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RESUMO

Desde tempos imemoriais h& uma preocupacHo com a preservacio
dos recursos naturais, mas a guest3o ambiental emergiu de forma
global sobretudo a partir da década de 8@, como reacio A
possibilidade de uma destruic3o global da vida na Terra. Isso
fez com que a guestiio ambiental fosse fortemente reduzida as
suas dimensies naturais e técnicas. Mas o universo cientifico é
eminentemente politico @ por tréas do debate da questin ambiental
sempre ha uma relagio da sociedade com a natureza. Ha portanto
uma disputa por uma hegemonia, gue diz respeito & relacio
sociedade-natureza e gue envolve o préaprioc conceito de . meio
ambiente.

Ma chamada educac¥oe ambiental também ha uma disputa para se
designar o que seja 0 adietivo ambiental, mas devido ao didlogo
extremamente pobre entre os diverzos compartimentos do saber em
nossa sociedade, as perspectivas naturais e técnicas também
predominam nesse contexto.

Dentro do universo guimérico da educag®o ambiental, elegeu-
se neste trabalho a Y"Estrategie Internacional de aceisn en
materia dJde educacién y Formacisn ambientales para el Decenio de
IR7a", publicada pelo PNUMAZ/UNESCO, para uma andlise de conteddao,
tomando como principais parZmetros os conceitos de meio ambiente,
desenvolvimento sustentdvel e educacio, analisando-os no contexto
mais abrangente da cifncia e da tecnologia.

A anadlise epistemoldgica revelou a possibilidade de
surgimento de um processo de instrugio gue filosoficamente
denominamos adestramento, fruto da visio de mundo cientificista e
unidimensional caracteristica do texto. O adestramento consiste
em produzir, reproduzir e legitimar a hegemonia do pensamento
tecnocritico, assegqurando as necessidades de mercado da sociedade
industrial em detrimento de uma formac¥o plena e libertadora.

Discute-se portanto as raizes histdricas da cigncia e a
necessidade de transcender sua base filosdfica, caso gueiramos
construlr um  bingmio sociedade-educacdio de fato ambiental.

Enfatiza-se finalmente a n3o compartimentalizacdo da gqueastdo
ambiental na educaglio: a educacio e que deve ser ambiental no
seu todo. Issc implie uma ampla rediscuss¥o de varios conceitos
que estruturam o pensamento hegemdnico em nossa sociedade.



ABSTRACT

Since immemorial times man has had a concern about
conservation of natural resources. Mevertheless, it iz only in
the 8@s that the environmental guestion emerged on a global
scale, as a reaction to the possibility of destruction of life on
the entire planet. This has pushed the enviraonmental guestion
mainly into its natural and technical dimensions, but the
scientific universe is essentially a political one and behind the
debate of the environmental guestion, there’ s alwaves a
relationship between society and nature. As a consequence,
there’'s also a dispute for a hegemonic relationship society-
nature, which involves the very meaning of environment.

In the context of the so-called environmental education,
there is also an attempt to define the meaning of environmental,
but, because of an éxtremely poor dialogue between the
compartimental ized fields of knowledge in our =ociety,., *this
adijective has also been confined mostly to its natural and
technical perspectives.

Within the chimaerical universe of environmental education,
we have chosen, for a content analvysis, the "International
Strategy for Action In the Field of Environmental Education and
Training Ffor the I¥%6:z" published by PNUMAJUNESCO, electing as
main parameters of discussion the concepts of environment,
sustainable development and education, analysing them in  the
broader context of science and technology.

The epistemological analvysis reveled the possibility of a
kind of instruction - which might philosophically be called
adroitness — arising from the one—dimensional and scientificist
context of the document. Adroitress consists of diverting a broad
educational process into the development of narrow skills, in
order to produce, reproduce and leqgitimate the hegemony of
technocratic thought and ensure the needs of the industrialirzed
world. '

The historical roots of science are also discussed as well
as the need to go bevond its philosophical basis if we are to
build & truly envireonmental education and societv.

In the end emphasis is given to the importance of not
compartmentalizing the environmental question in educations:
education should be environmental in the broadest sense. This
imposes a further discussion on many other concepts which
structure the hegemonic thought in our society.



CAPITULO I
UMA BREVE INTRODUGAO A QUESTAO AMBIENTAL

“Az fFloreztas tropicals, berco de pelo menos metade dasx
espécies animais e vegetals do planeta, vEm sendo destruidas a
uma faxa equivalente a um campo de Futebol por minuto”

O acamulo de €04 e outrox gases na atmosfera poderad
dezsencadear o temido Efeito Estufa”

YOz cloroflucrcarbonetos estdo destrulindg a camada de
erdnio da estratosfera, sem a qual a vida na Terra tornar-sze-a
Inpossivel”

“O0s wcloreflucrcarbonetos também contribuem para a formaclo
do Efeito Estufa”...

A gquestHo ambiental tornou-se um importante foco de atengab
e de mmdismosg sem precedentes histdricos, sobretudo a partir da
decada de 198@0. Desde ent¥o, manchetes deste tipo permasaram  os
jornais e noticidrios de todo o mundo e os chamados desastres
ecologicos @ as previstes apocalipticas passaram a fazer parte do
nosso dia—a—dia.

Isso & historicamente novo. Até a primeira metade do seéculo
XX e mesmo até meados dos anos &8, preocupacles globais com  a
sallde da "espagonave" Terra eram praticamente inevistentes.

A Terra tem 4,6 bilhties de anos. Durante as Ultimas fracbes
de segundo geoldgico da historia do nosso planeta, o Home

Faplens industrial interferiu em ciclos natuwrais que levaram de



milhties a bilhUes de anos interagindo dinamicamente para formar
as atuals condiglies de vidé que conhecemos e éﬁg.quaiﬁ nos
adaptamos. Tais intervenclies antrdpicas +t&m =1 traduzido
freqguientemente em problemas como extincio de.espéciea, mudancas
climdticas, poluici3o, exaustiio de recursos tteis ao homem e
ouvtras questBes gque nos s3o hoje bastante familiares.

Ha um panfleto do grupo Greenpeace, de julho de 1990, onde
ze l&: "Against all odds", em que se faz uma interessante sintese
dessa situagio. UOs 4,46 bilhdes de anos s¥o compactados em 46
anos & dai faz-se uma comparac¢io com a jornads do Hoemo sapiens na
Terra. Vejamos: até os primeiros 7 anos n3o se tem nenhbuma
informacdo sobre o planeta. Us longinguos e extintos dinossauros
506 teriam aparecido apds decorridos 4% anos. Os mamiferog sé
teriam suwrgido ha oito meses... No meio da Gltima semana desses
46 anos  apareceram  os primatas; e o homem moderno sd teria
aparecido nas Ultimas guatro horas desse tempo. Durante a dltima
hora, o homem descobriu a agricultura; 2 a Revolucio Industrial
0 teria comegado no Gltimo minuto...

£ sobretudo nesse contexto eminentemente conﬁérvacioniata
gue emerge a gquestdo ambiental. Mas n¥o & objetivo deste £raba1ho
detalhar as principais "ecocatastrofes” do século XX, uma ves gque
existe uma extensa literatura & esse respeito.

A extensio da veracidade das manchetes hd pouco mencionadas
pode ser discutivel como um todo mas algumas delas, de fato, se
referem & acontecimentos reais gque ja atingem dimensliss
planstariaz. Como tudo isso aconteceu em um “segundo” gealdgico,
ndo  seria  exagero afirmar que o homem industrial tornou#se Lm

poderoso  agente geonldgico... £ verdade também que em termos de

18
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Histdria isso pode n¥o significar nada, pois a Hiatéki% nio @
homogénea ow tampouco linear. O gue isso tudo suscita, de fato,
& uma urgéncia em termos de respostas, uma urgdncia proporcional
& rapidez das mudangas em Curso pois, como  veremos, a crise
chamada ambiental n¥o & nada mais do gue uma "leitura" da crise
de nossa sociedade. Vejamos por qud.

Apesar de uma destruic¥o, hoje, sem precedentes histéricos a
nivel global, parece gue n3o apenas a sociedade industrial
provocou  desastres ecoldgicos como extingXo de espécies @
alterages deletérias em ciclos naturais. Existem varios estudos
realizados por antropédlogos da vertente ecolédgico-cultural sobre
outras sociedades que podem enriquecer o debate nesse 'Eentidou
Tomaremos alguns desses sstudos como referéncia nesta reflexio,
embora muitas veres nessa vertente os enfoques pErmanscam €m o um
plano um tanto determinista ln

Os moas, por exemplo, uma espécie de ave gigante gue
pertencia  ao grupo dos ratitas (que inclui emas, avestruzes e

kiwis), parecem ter sido extintos em grande parte devido a uma

Nota (1!': Segundo kKaplan & Manners, 19753, p. 119, os
ecologistas culturais t&m tendido a enfaltizar a tecnolagia & a
economia nas suas andlises de adaptagio cultural, porgue @ nesses
aspectos da cultura gque as diferencas entre culturas, bem como as
diferencas através do tempo dentro de uma cultura, s&o mais
evidentes. (...) Entretanto n3o sé a tecnologia e a economia tém
permeado essa  vertente. Mesmo alguns autores declaradamente
deterministas té&m apontado para a interacio dialética das varias
partes da cultura e para o papel freglientemente determinante que
pode ser desempenhado, em certos casos histdricos, por fatores
ideoldgicos e sdcio-politicos.

11



superexploracio  humana como recurso vivo. Fssa superaxploragio
teria sido provocada pelos maoris, um povo que chegou - na HNova
Zelandia, terra natal dos moas, hd cerca de mil anos.

Estudos de sitios argueolégicos dos maoris revelaram uma
grande guantidade de ossos de moas, inclusive de jovens,
evidenciando uma caca predatdria. Além disso, o desflorestamento
para fins de agricultura, largamente utilizada pelos maoris,
certamente contribuiu para a extingio dagquela BERRCLe,
degradando~lhe o habitat & dificultando~lhe abrigo e alimentacio
(cf. CRACRAFT, 1980).

(0 estudo acima exemplifica a extincXo de uma espécie onde a
influgncia antrdpica parece ter sido decisiva. Existem também
estudos, ainda mais abrangentes, nos quais se argumenta gue
quedas de grandes civilizacgles foram provocadas devido a gesties
inadequadas dos ecossistemas e dos recursos naturais.

For exemplo, h& guem defenda que a gueda da civilizac3no maia
s@ deveu a "erosdo" da base econdmica do sistema, por causa de
degradacgio de recursos naturais.

Seqgundo Santley et alii (1984), os maias desenvolveram uma
socliedade hierarguicamente Qrganizadé em um ambiente fragil,
susceptivel a degradag3o: no caso, a floresta tropical. O colapso
maia n3do foi homogéneo: os centros maias das regifes mais secas e
das regities costeiras n3o foram 3o severamente atingidos pelo

despovoamento guanto os das florestas. 0 colapso de muitos

centros maias na floresta s¥o atribuidos a instabilidade
demografica; estresse nutricional e doengas; monocultura =
degradacio do  sistema agricola e & relativa ausE&ncia cle

estruturas de extra

P
¥y
iy
]
i
1}

Fecursns a nivel macrorregional.
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Sabe-se hoje gue a agricultura itinerante na Area” ocupada
palos malas sustenta menos do gue B8 individuos por guilémetro
gquadrado, mas a densidade populacional maia do Feriodo Classico
wltrapassava bastante 28548 razdo. Dave ter havido pois
intensificac¥o da agricultura alterando a hidrologia e acelerando
processos  de eros3o. Estudos em sitios arqueoldgicos maias
apontam a ocorréncia de doengas nos  O0ssos @ deficigncias
dentdrias tipicas de ma nutricdo.

Este habitat de terras baixas da floresta s6 voltou a ser
ocupado  recentemente & hoje j& comecam a aparscer na regilo os
mesnos  problemas gue os maias tiveram de enfrentar (cf. SANTLEY
et alii, 1986).

Existen ainda estudos gue relevam n¥o somente os aspectos da
fragilidade dos ecossistemas em questéo, mas nos remetem a
gquestiies mais politicas.

Segundo Gibson (1971), parece farer parte do senso comum Cuie
na Mesopotdmia a agricultura irrigada florescente sé foi possivel
devido a existéncia de um forte e vigoroso governo central e que
0s grandes abandonos de terra se deram devido ao enfraguecimento
desse governo.

tle contesta essa opinid¥o, afirmando gue ao longo de
extensos periodos histdricos foi justamente o oposto, ou seja, a
intervencifo do governo tendeu a destruir a base agricola do pais.
Vejamos os principais argumentpa-ém prol desss afirmac3o.

+

Na Mesopotdmia as cmﬁdigﬁeg ecoldgicas da regilio impSem a

necessidade de longos periodés de repouso da terra, a fim de

evitar problemas de salinizaglio. Essa caracteristica regional



forga a adog¥o de uma agricultura extensiva, sendo assim
desastrosa a concentragldo de recursos nas mios de pPOUCOS...

Originalmente, a regifo da Mesopotimia era caracterizada por
tribos baseadas em sistemas de parentesco. Embora houvesse um
sheik como lider, a tribo era a unidade de posse da terra e todos
os homens eram iguais.

1 problema teria comegado guando a Turquia e depois a Gri-
Bretanha tomam conta, promovendo "reformas’ no uso da terra, as
guais, entre outros fatos, encorajaram muitos lideres a se
tornarem donos de terra ausentes 2“ O argumento basico & gue,
naquele contexto, qualguer forma de governo centralirado traria
as mesmas consequEncias. Tals governos centralirados legitimaram
desigualdades e semearam a violac3o do periodo de repouso da
terra, desencadeando sérios problemas de salinizacio. 0 sistema
agricola foi assim destruido pelas pressBes sobre o sistema
tribal e, ainda, por peguenas £ grandes obras de engenharia (cf.
GIESON, 1971). Guanto as obras de engenharia, ¢ impossivel n3o
lembrarmos de Hutchinson (apud 0DUM, 1985 p. 139), guando se
refere ao "conserto rdpido tecnoldgico com um coice ecoldgico®...
Embora o contexto dessa frase seja outro, ela se encaixa
perfeitamente nessa situaclo.

1.

# extremamente importante notar gue com a vinda dos turcos o
dos ingleses houve um reajustamento na esfera simbdlica daquela

sociedade. # possivel que esse fator tenha sido tXo ou  mais

Nota (2): & Inglaterra promoveu indmeras oubtras desestruturacties
e "reformas" no uso das terras de povos por ela colonizados, com
efeitos t¥o desastrozsos ou mais. A esse respeito, veja MARX,1988
p. 845,

i4



importante para a desestabilizac®o do sistema guanto um forte
governo centralizado, em virtude da destruigio da intrincada
estrutura tribal. 0 gue ocorre nesses casos € que muitos costumes
SHO @liminados & forga ou perdem sua essEncia devido &
aculturagio. A gquestHo da intervenclo estatal como forma de
salvaguardar ou P30 oz recursos naturais serd retomada  mais
adiante.

Indmeros s¥o os exemplos de desestruturacio natural e
cultural concomitantemente. Meggers (1987) mostra como na
Amazdnia isso também acontecew devido A chenada dos BUINOPBUS .«

Esse dltimo estudo & sem ddvida o mais interessante
sxatamente potr desvelar questies politicas = culturais
subjacentes ao processo de degradac¥o da natureza. Alids. n3o
poderia ser de outra forma. Como veremos ao longo deste trabalho,
nEo  existem as dicotomias homem-natureza, cultura-natureza ouw
natwreza~histdria a nIo ser na circunscricdo do  pensamento

cartesianc, predominante na nossa sociedade industrial.

ETICA CONSERVACIONISTA

Apesar de inexistente em termos globais, j& havia, desde
tempos imemoriais, uma preccupaciio em conter o uso  abusive dos
recursos naturais.

Segundo Alison (1981), as tentativas mais antigas datam do

periodo egipcio e foram empreendidas pelo reli Ikhnaton, h& mais



de .00 anos. Uns poucos temas t&m  dominade a atencio dos
conservacionistas através dos milénios, sendo a preservacio da
vida selvagem, flora e fauna, um exemplo notavel.

£ importante ressaltar essa antiga preocupacdo com a
biodiversidade. A diferenca estd contudo no valor dos recursos
naturais, o gual & histdrico.

Alison  argumenta que talvez o pais em que a "consci®ncia
ambiental” tenha as raizes mais profundas seja a Inglaterra.
Segundo  ele, um dos tragos mais marcantes da histdria inglesa &
sem davida uma dedicagio gquase fandtica aos principios de
conservagdo dos recursos naturais. Eram oz proprios  reis os
avtores das leis conservacionistas, sendo o periodo da rainha
Vitaria especialmente rico em estatutos desse tipo. For outro
lada, ele argumenta também que, no século XX, importantes
problemas da esfera conservacionista permanecem descobertos
nagquele pais embora haja presstes no sentido de soluciona~los.

0 gue se pode questionar nesse & em outros artigos & se &
a@laboragdo de leis e estatutos sempre se  deveu a uma
preocupacio puramente conservacionista ou se ela estava vinculada
a interesses de grupos ou pessoas  isolademente. For axemplo,
apesar de conservacionista, o rei Henrigue VIII agfimulava a
matancga de corvos pois nd3io gostava daguelas aves. O rei  Eduardo
IV proibiu a posse privada de cisnes por parte de gqualquer pessoa
cujas terras valessem menos do que cinco marcos = por ano,

tornando o cisne um simbolo da aristocracia. J& houve tempo

Mota (3): Denominac¥o de peso para ouro & prata; moeda inglesa de
contas {avaliag¥o de débito ou crédito, em dinheiro ou servico).

14



também, em qgque matar um veado podia custar a morte ou o
esquartejamento  (cf. ALISON, 1981). Duvidamos que essa pena
fosse aplicada & nobres e camponeses indistintamente... Dessa
forma, nuitos reis poderiam estar apenas tentando manter um
estoque de caga para sew proprio uso & divers3o.

E guanto ao movimento de conservacl3o dos tltimos vinte anos
7 Serad ele isento de interesses desse tipo 7 Gue fatores levam
individuos e grupos humanos a conservacio 7

Em um  interessante estudo sobre o livo nos EUA, s&o
apresentados alguns resultados que poadem enriguecer 2E5a
discussio.

0 primeiro & que o nivel sbécio-econdmico por s5i  s6& n3o
prediz o comportamento das pesscoas com relaco a atitudes
conservacionistas. H& uma tendéncia em se achar que as pessoas de
alto nivel sdcic-econdmico mais facilmente colaborariam em
projetos conservacionistas 4 « Ma pratica, porém, essa suposicio
nem sempre se confirma. De acordo com esse estudo, em um projeto
de separacdio doméstica de lixo o prego pago pelos rejeitos
separados foli o mais eficaz fator de previsiio do comportamento
das pessoas.

0 segundo argumento @ gue a sociedade, em geral, s6 vai

reciclar eficientemaentes gquando iss0 se tornar vantajoso

Mota (4): & importante ressaltar gue um "alto nivel" sdcio—
econsmico n¥o @ sindnimo de alto nivel cultural. Ainda assim, um
alto mivel cultural & alao extremamente relativo POL%s, COMO Sera
discutido ao longo deste trabalho, grande parte da “"educac3o"
oferecida pela maioria das escolas reforca a subservigncia aos
sistemas econémico, politico e ideoldgico vigentes.
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sconomicamente, ou sSeja, guando o recurso reciclado  for mais
barato gue o n3o reciclado, ou ainda., guando ele nXo for mais
disponivel na natureza. Segundo o autor, outras civilizaches,
como os maias, que em sua aurora utilizavam eficientemente seus
recursos,  em sua eépoca afluente eram consumidores perduldrios e
finalmente retornaram aos habitos de reciclagem quando proximos a
decadéncia. Havera um dia, enfatiza ele, em que os noftem
americanos aprenderdio dolorosamente a uwtilizar tudo quanto
estiver disponivel (cf. RATHJIE, 1989).

Esperamos contudo gue isso n¥o aconteca. N¥Xo porque sejamos
contra uma mudanca de habitos numa sociedade que se acostumou com
um estilo de vida esbanjador mas porgue, 2o que tudo indica, uma
mudanga dessa magnitude sd ocorreria guando todas as alternativas
de manter esse american way of life estivessem esaotadas. Como
PE5aS alternativas seguramente envolvem gquesties politicas
extremamente pol@micas, esse processo resultaria em  profundos
conflitos sociais de dimens3io planstaria.

Guanto & reciclagem, o autor adverte ainda que qualisquer
leis ou medidas no sentido de incentiva—la +t8m de levar em conta
as condigies de mercado em que serdo inseridos esses produtos a
fim de evitar congestionamentos e excessos de oferta. Apesar
de n¥o estar diretamente relacionado com o conflito "ecalogia~
economia’, um tltimo ponto interessante desse mesmo artigo sobre
0 lizo & certamente a "composigio insdlita dos residucs solidos".
Contrariamente ao que a maioria de nés pensa, ndo & o pléstico o
grande vildo dos aterros sanitarios, mas o papel. 0 exemplo

dramatico, citado no texto, @€ o dos catdlogos telefénicos,
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substituidos anualmente ('), gue formam verdadeiras camadas nos
aterros, & semelhanca de estratos geoldgicos... (cf. RATHIE,
1989).

RDentro da especulaco acerca dos determinantes de uma
atitude conservacionista, ha outro ponto  também bastante
poléEmico: a quest¥o da propriedade privada ou comum.

Em um artigo bastante conhecido discute-se, entre outros
temas, a contradig¥o irreconciliidvel entre (] interesses
individuais e os coletivos, sendo a propriedade comum a fonte de
todos  os problemas de degradacdo da natureza e da qualidade de
vida do homem. & a tecria da "tragédia dos comuns' (cf. HARDIN,
12468 .

tdvoga~ase nesse artigo a ruina e o desastre COMmo
consequincia de uma sociedade gue acredita na liberdade da AGCHAT
de cada homem com relag3o a um bem comum. Acredita-se que cada
homem estard preocupado apenas com sed beneficio préoprio e
imediato, a despeito dos custos gerados para a sociedade.

0 sxemplo citado & o de um pasto cuja propriedade & comum &
varios homens. Cada um verd apenas a vantagem de adicionar mais
uma cabega de gado, mas o recurso grama @ finito. Apesar de se
fazerem notar o0s sinais de pastoreio excessivo, cada homem
continua a adicionar mais uma cabega, pois  1ssao  lhe traréd
beneficios, enguanto os custos (a degradacio do ecossistema)
serdo divididos com os outros homens (cf. HARDIN, 19&48).

McCay & Acheson (1987) argumentam gue nessa perspectiva a
propriedade comum significa sempre acesso livre e desreqgrado a
recursos @sCassos, 0 que @ um erro. € preciso incorporar  fatores

contextuais tals como a presenca ou auséncia de regras com



relagio  ao uso dos recursos envolvidos, monitoramento., controle
sobre o comportamento dos outros, etoc. Ignorando—-se tais fatores,
muitos dos guais intrinsecos ao modelo, chega—-se & conclus3o
falaciosa de gue o fato de estar um determinadeo grupo de NESSoas
envolvido com uma propriedade comum inevitavelmente levard esse
grupo humano a desencadear uma tragédia dos comuns 5. Em diversas
situacties de genuinas propriedades comuns, os direitos de acesso
o uso sXo partilhados  dgualmente e s¥o exclusivos de  um
determinado grupo de pessoas. Fropriedade comum n3o & sindnimo de
propriedade de todo mundao.

Essa forma de ver a propriedade comum levou a posiches
politicas tanto liberais guanto conservadoras. Assim  tornaram—-se
populares alternativas como a privatizac¥o de um  lado 8 a
intervengdo de uma autoridade forte de outro, ignorando-se com
isso a possibilidade de solugdes alternativas. E aqui temos outro
erro: nem a propriedade privada nem uma forte intervencio estatal
salvaguardam o0s recursos de abusos e desperdicios (cf. McCAY &

-

ACHESON, 1987).

Nota (3): Na dltima pagina do artigo "A Tragédia dos Comuns®,
Hardin (1948) far & sequinte ressalva: a propriedade comum, se
Justificavel, pode ser justificada apenas sob condigBes de baixa
densidade populacional. Esse fato pode ser relevante, na medida
@m gque uma baixa densidade populacional facilita o controle
coletivo, como ressaltam McCay & Acheson (1987). De uma forma ou
de outra, propriedade comum ou terras comunais existiam em
diversos lugares do mundo e a causa da miséria desses povos &
muito mais facilmente atribuivel ao processo de colonizaclo e de
implantacio do capitalismo. Com relaclio a esse assunto, wveja
MARX, 1988, p. B29-851.



0 ponto crucial & que a "gest3o" de recursos naturais n3o é
uma  questio apenas técnica e, com isso, n¥o pode ser isolada do
contexto social e politico.

Reclama-se hoje no Brasil, Jjustificadamente, da ineficacia e
"incompetincia' politicas do Estadeo Neoliberal. U Neoliberalismo
econdmico estd sendo, de fato, uma verdadeira catéastrofe para
diversos paises  latino—americanons neste final e séculio.
Diferentes formas de governo estdo ligadas a diferentes conteddos
(questles ideoldgicas) e com isso chegamos a um ponto conhecido
de todos: a reladi#o dialética entre conteddo e forma.

Reivindica-se entdo uma maior intervenclo estatal em termos
de politicas soclais e "ambientais" (o que alids ¢ tautoloégica),
mas  a socliedade civil e os partidos politicos de oposic3o terdlo
aque  estar muito atentos para a relaciio conteddo-forma contida
nessas possivels intervencles.

Claus Offe, em "Mudangas Estruturais do Estado Capitalista®
defende a tese de gue as politicas sociais do Estado n¥o  t&m
outra fungio sendo controlar o fluxo e refluxo da forga de
trabalho no mercado, a fim de atender plenamente as necessidades
conjunturais e estruturais do capital privado (cf. FREITAG, 1990
pa. 1823,

Dessa forma, na atual conjuntura, existem limites concretos
no  que tange as vitdrias a serem conguistadas, especialmente em
se tratando de paises do Terceiro Mundo. 0 gue precisamos,
uwrgentemente, ¢ de novos valorss éticos em todos os setores de
nossas vidas. A economia, por exemplo, tem a pretensio de ser uma
cigncia exata pois ¢ baseada na quantificacido em termos de

atributos monetdrios. & fadcil perceber gue nessas circunstincias
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ela‘é incapaz de lidar com a quest®o dos valores éticos. Tornar a
economia “verde" pode ser uma solugdo. No entanto, a chamada
"economia  ecoldgica’ nd3o tem, até o presente momento, sscapado
da perspectiva reducionista pois, na maioria dos casos, ela trata
apenas de redefinir critérios econdmicos. A& naturera ainda &
vista como uma parte produtiva do  todo, tanto gquanto  uma
fabrica... A e2conomia ndo estd isclada dos demais Processos
sociais e, assim, serd preciso uma profunda revis3o dos valores
que compliem a nossa sociedade industrial. Do contréario, surgirfo
falsas alternativas COME um Livre Comércio "magquiado de
verde", gue continuard a reproduzir o sistema econdmico quie
degradou a qualidade de vida no planeta 6,

Argumenta-se, por exemplo, gque hd um grande consenso  em
torno de certos "problemas ambientais”, os guais fazem parte das
prioridades de estratégias conservacionistas internacionais, e
gue apesar disso tais gquestles n3o s¥o solucionadas. NYo nog
iludamos. O consenso ou € falso ou abrange uma minoria pois, s
de fato houvesse hegemonia, auitos "problemas ambientais" ja
teriam sido resolvidos. & como a inflacl3o em nosso pais. Diz-se
gue ela @& contra todos. Nio @ verdade. Mesmo descontando., como ja

foi argumentado, a incompeté@ncia dos atuais modelos econdmicos,

Nota (&) FPara um maior aprofundamento da relaclio entre o Livre
Comércio e a guestMo ambiental, veia " 0 Enfragquecimento da ECO-
7?2t For que o Livre Comércio n3o Salvara o Flaneta’”, publicado
paelo Greenpeace International, marco de 1992, UNCED REPIRTE, Veja
tambem "Livre Comércio e Degradacfo Ambiental", de Maria C. C.
Soares e "Livre Comércio e Desenvolvimento sustentavel', de
Herman E. Daly (Jornal do Commercio: dom 321/8% e seg 81/046 de
19923 p. 28 e 21 respectivaemente).
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se a inflagdo fosse realmente contra todos Jj& teria sido
solucionada. Alguém estd ganhando com ela...

MeCay &  Acheson afirmam ainda que muitos problemas
atribuidos & existincia de uma propriedade comum poderiam ser
‘mais facilmente relacionados an capitalismo @ outras
manifestacles de um mundo colonizado e industrializado.

De fato, ha indmeros casos gque contestam a  teoria da
tragaedia dos comuns. Na Amazénia, por 2xemplo, 0s povos
indigenas antes da chegada dos suropeus viviam em sistema de
propriedade comum & nem por isso destruiram a Amazdnia. ..

0 artigo de Hardin ftem contudo o mérito de chamar a atenco
para o fato de que vérias questles polémicas, dentre as qguais a
demografica e a guestlio nuclear, paertencem & categoria dos
problemas aque n3o admitem soluglies técnicas (ne technica
solution problems). Esse ponto & valioso considerando que estamos
em  um mundo  onde pululam "solucgles téconicas® para graves
problemas politicos e sociais. Hardin também menciona o conflito
entre liberdade e necessidade (uma guest¥o central no pensamento
gramsciano) & cita Hegel: "a liberdade é o reconhecimento da
necessidade’ .

Dessa forma, propriedade privada ou propriedade comum, como
formas de salvaguardar os recursos naturais, 30  adqguirem um
sentido real quando definidas as regras subjacentes a elas. Esses
termos, como muitos outros, n3o t8m sentido se desconsiderados
Seus aspectos culturais, politicos £2 SCONGMLCOS . &
imprescindivel , dessa forma, garantir que 05 dirigentes

paliticos, gualguer que seja a forma de “gestio”". tomem medidas



gus  venham a beneficiar, de fato, & maioria da populaglic pois,
como J& fol dito, a dicotomia sociedade-natureza eviste apenas
gentro de um determinado universo de significacio,

“A histdria do esforco do homem por sujeitar a natureza o
também a histdria da suieic3o do homem por parte do homsm?
(HOREHEIMER apud ASSMANKN 1984 p. 26). NXo & por acaso gque a
Africa, o continente mais severamsnte agredido politica, oultural
& economicamente ao longo do periodo moderno, seja o continente

mais depauperado em termos de recursos naturais ;u i

dramaticas degradages da natureza tém sido também freqientemente
asmsocliadas a sociedades oujas diferengas  socials  s3Ho mais
contrastantes.

A atual ocrise ambiental & portanto muito mais a crise de

uma sociedade do gue uma orise de gerenciamento  da natureza,

siay

= . . . . i
tout court Y. Ja  vimos gqus  sempre  existiram problemas gue

poderiam  sar  chamados der "ambientais", mas & 54 nos  dltimos
vinte ow  trinta anos quie =3 guestio  ambiental tem sido
problematizada  em termos globais. Oual a razdo disso ?

Fodemos aventarralgumaﬁ hipdteses. Uma delas & gue jamais
alguma civilizag¥o teve, =m termos planetérios, 0 poder

destruidor gue tem & sociedade industrial. Toffler (cl980 p. 1328

comenta gques

Nota (7): Veja por sxemplo BROWN =t alii, 1985,

£

Note (8): & edpressio francesa fout courd tem o sentido de “na
i .

sua totalidade" ou "por si sab.

s
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"For causa de sua predisposicio rndust-real
contra a natureza, por causa da expansdo da
populac3o, sua tecnologia brutal e sua
incessante necessidade de eupans3o, (a
civilizagio da "Segunda Onda") produziu
mais devastagio ambiental do gue gualquer
idade precedente. (...) Nunca antes gualguer
civilizag¥o criou os meios para destruir,
literalmente, n3o uma cidade, mas um
planeta®.

Lima outra & que, sobretudo nos Gltimos vinte ouw trinta anos,
nAao  s6  as camadas mais pobres da populacgio +tEm sido afetadas
pelas consegulincias nefastas dessa relaciio com a natureza e dos
homens entre si.

Entretanto, podemos também traduzir a crise ambiental em

termos  de uma disputa entre o gque Toffler chamouw de "Segunda
Onda” e "Terceira Onda®.
A1 civilizagdo da "Terceira Onda" baseia-se em novas

tecnologias como a eletrdnica, a informatica e a biotecnologia,
no  wson de recursos naturais renovaveis, industrias de baixa
demanda de energia, operaches no sspaco e no fundo do mar. A
"Terceira 0Onda" promete ainda, além de tecnologias limpas, uma
profunda reestruturagio das relagles sociais, incluindo uma maior
participagido popular nas decisbes politicas e uma nova relacdo da
sociedade com a natureza. Mas estaremos caminhando efetivamente

. y

para  1ss0 Serd que N0 corremos o risco de  ter um  mero

{
aperfeicoamento da ara industrial, uma indust~realidadeJ
travestida de "verde" 7

He, por um lado, a crise ambiental ¢ a crise da civilizacio

da "Segunda Onda", o colapso de um modo de produci#o baseado no



uso intensivo de recursos ndo-renovaveis, altamente sorvedora de
energia e com grande fé no progresso a ser atingido pelo avanco
da tecnologia, a gquest¥o ambiental & hoje muito mais do que isso.
Muitos reconhecem gque n3do se poderd resolver os problemas
ambientais (gue incluem a fome, 0 controle de armas, 08 recursos
naturais, etc.) em uma perspectiva de "Segunda Onda". Mas n3o
estd nade certo que a perspectiva da "Terceira Onda® tornarda o
homem mais livre e ajudard a instituir uwuma nova relagdo da
sociedade pés—industrial com a natureza e dos homens entre si.
Uma das principais razties que justificam esse temor reside no
fato de gque as novas tecnologias continuam presas ao  pensamento
téonico.

Embora Toffler tenha uma imagem mais para 2sperancosa
acerca dessa nova civilizagdo gue estd por vir, ele comenta, ja
na pagina 24, gue

"a Terceira Onda afeta todo o mundo.
Desafia todas as velhas relacles de poderes,
os privilégios e prerrogativas das elites
atuais em periqgQo e proporciona o teliio de

fundo contra o gual se efetuardo as lutas
basicas de amanh3 pelo poder'.

Ele enfatiza também gque:

"Violentas batalhas politices se travar3o
em muitas naglies, nHo apenas por causa de
guem se beneficiard com o gue sobrou da
sociedade industrial, mas por causa de guem
tomara parte e finalmente, controlarda sua
sucessora’ (TOFFLER cl1980 p. 438).

Ja n3o estariam ocorrendo tais lutas 7 N#o seria, por

exenplo, uma luta entre a "Segunda” e a "Terceira" ondas a
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exportagio de industrias sujas para o Terceiro Mundo 7

Ha pois uma luta para se designar o que seja a aguestdo
ambiental. Essa batalha abrange os mais variados segmentos da
sociedade, desde agueles que dizem gque "o Homem estd destruindo a
natureza" atéd agueles gue vio muito além... Mas por tras do
debate em torno da questiio ambiental sempre ha uma relaé&m da
sociedade com a natureza e dos homens entre si.

Intimamente associadas & esse contexto de luta por  uma
hegemonia =] das relactes homem—homemn e homem—natureza,
gncontram—se duas outras formas de aclo e conscientizacdo: o©
movimento ecoldgico & a chamada educac3o ambiental. & sobretudo

acerca dessa Gltima forma de se institucionalizar o debate da

questido ambiental gue passaremos a discorrer agora.

Nota (%): Veja o exemplo citado no capitulo que trata do
"desenvolvimento sustentavel".
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CAPITULD I1:
A EMERGENCIA DA CHAMADA EDUCAGAO AMBIENTAL

Vimos no primeiro capitulo gque a2 emergéncia da guesto
ambiental, a nivel global, ¢ historicamente nova. Historicamente
novas sdo também as  tentativas qglobais de conscientizagio
ambiental mas, como vimos, a quest3do ambiental sempre esteve
associada, como n¥o poderia deixar de ser, a fatores econémicos,
politicos e culturais. fAssim, as pregcupacties gue antes oéorriam
sob a forma de focos isolados deram  lugar a movimentos
planetarios de carater social, sendo o "movimento ecoldgico" um
exemplo.

A dégada de 1980 marcou  a popularizaciio da guestHo
ambiental, mas o movimento ecoldgico, enguanto movimento
social global, data da década de 1940 & n¥3o emergiu unicamente em
consequéncia de uma preocupacdo com 0 "nosso  futuro comum® Nna
2spaconave Terra.

Especificamente, no caso brasileiro, o movimento ecoldgico
emerge na década de 70, no contexto da ditadure militar. & nossa
esguerda  acreditava que o subdesenvolvimento do pais se devia &
agdo do imperialismo, aliado & oligarguia latifundidria, e que
deveriamos nos bater por wma revolugdo antiimperialista,. de
cardter popular, com © apoio de burguesia nacional. Mas a
bhurguesia nacional declara gue "a pior poluicio & a da miséria"
e se articula para implementar justamente o contrério: atrair
capitais estrangeiros para o pais, sob o pretexto de gue osses

capitais =se traduziriam em desenvolvimento. Concomitantemente



cresce, a nivel mundial, a pressdo em torno da gquestdo ambiental,
obrigando as instituicles estrangeiras a colocarem exigéncias
para a realizagdo de investimentos no Brasil, ou seja, "m@m
presgrvagiio ndEo hd dinheiro". Assim, antes gue se houvesse
enrairzado  agui um movimento ecoldgico, o Estado tratouw de criar
diversas instituiclies para qgerir o meio ambiente. a fim de
viabilizar a esntrada dos investimentos pleiteados. Em  tais
instituigles, apesar de haver técnicos efetivamente preocupados
com as condiglies de vida, o gue prevalece & a politica global de
atragdo de investimentos e n¥o o valor intrinseco da guest3o
ambiental. 0 final da década de 197@vfmi marcado ainda pelo
retorno  ao Rrasil de diversos exilados politicos, que . muito
contribudiram para enriguescer o nascente movimento ecoldgico
hrasileiro, atéd entBo mais expressivo nos estados do Rio Grande
do Sul e do Rio de Janeiro (cf. GONCALVES, 1989:18~17: vela
tambeém DIAS, 1991).

fRssim, de diferentes setores soclails surgem teorias e
praticas ecoldégicas, divergentes na sua origem, formando um

supnsto  todo chamado "movimento escoldgico” gue, na realidade,

mais se assemelha a uma quimera L, E a chamada educagio
ambiental 7 Sera ela 3o "quimérica'" gquanto o movimento
ecoldgico 7

NMota (1) Na mitologia graga , um monstro com cabega de

le¥o, corpo de cabra e cauda de drag¥o. Em Gendtica, um organismo
formado por Ltecidos de constitulclo genédtica diferente.



AS DIVERSAS ABORDAGENS DA QUESTAQ AMEIENTAL NA EDUCACHD

Em primeiro lugar, n3o existe uma, mas varias modalidades de
"educagio ambiental". Essas modalidades podem pertencer aos
contextos informal ou formal, sendo gque este Ultimo abrange ainda
gquatro nivelis de ensino, ou seja, o 18 @ o 22 graus, a graduacdo
e a pos—graduagdo.

Fessas diferentes modalidades assumem também as formas o 2 os

i

obietivos mais variados, & no campo informal existe um sem—
numero de folhetos, de diferentes procedéncias, incentivando a
separacio do lixo, ouw conscientizando a populaciEo guanto ao
perigo de extingio de determinada espécie animal., ou  ainda
promovendo campanhas de reflorestamento, por exemplo.

Sem davida, existem diferentes abordagens da questdo
ambiental na esducaglo. For tris dessas abordagens ou  tendéncias,
existem diferentes pressupastos filosdficos & praticas
pedagdgicas. Devido & forma de organizaclio do conhecimento em
nossa sociedade, podemons distinguir duas tendéncias mais gerais.

Ha aguelas, geralmente oferecidas pelas Cifncias Humanas, am
gue os fatores histdrico-sociais s3o relevados, permanecendo
guase ausentes o0os aspectos técnicos & naturais da gquestdo
ambiental. Essa tendEncia tem sidobtontudo hastante restrita ao
ensino  formal &, sobretudo, ao nivel de graduagcio ou pos-
graduaci3o. Ha outras, gue n3o poderiam ser atribuidas
especlificamente a esta ou adguela area, onde a guestio ambiental

vem sendo  tratada guase que exclusivamente sob suas dimensies



naturais e técnicas. Em especial, destacam—se oS temas
ecologicos, o0s guais tém permeado de forma marcante a educaclo
para o meio ambiente. Essa segunda  tendéncia tem francamente

prevalecido sobre a primeira, conforme assinalam alguns autores

-
e
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Isso acontece porgue a fragmentac¥o histdrica do saber em
nossa  sociedade institucionalizouw um didlogo extremamente pobre
entre as Ciéncias Humanas e as Cifncias Naturais e Exatas, um
problema gue deverd ser superado no @mbito da guestlo ambiental,
a gual invalida a ideologia do conhscimento especializado.

For outro lado, como veremos ao longo deste trabalho, a
socliedads industrial privilegiou sobretudg a dimens3o
instrumental do conhecimento, © qgue torna "matural" a
predomindncia  da seqgunda tendéncia, também no dEmbito da chamada
educacio ambiental.

Fntretanto, embora possamos falar em tend@nciaz, o0 universo
de trabalhos sobre a chamada sducacio ambiental & bastante
variadao, havendo de fato um gradiente ouw um  continuum de  uma

wtremidade & outra. Dessa forma, & possivel encontrar trabalhos

gue n3do se encaixam em nenhuma das duas tendéncias.

Nota w(Z): Veia por exemplo MATSUSHIMA (19913, DIAS (1991) e
CASTRO & PEDROSA (1992). Além de outros autores assinalarem essa
tendéncia, essa constatagiio vem sendo um consenso em diversos
ancontros e foros de debate acerca da "educacdn ambiental”.
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QUANDO E FOR QUE O AMBIENTAL COMEGA A SER COLOCADO FPARA A
EDUCACAQ

{0 marco histdrico da educacso para o melo ambiente se situa
na "Conferéncia das Nagles Unidas sobre o Meio Ambiente Humano',
=1 Estocolmo, 1972, A& partir de uma recomendacdo dessa
confergncia, a UNESBCD (Organizaclo das NacBes Unidas para a
BEducacgido, a Ci¥ncia e a Cultural) e o FNMUMA (Frograma das NacBes
Unidas para o Meico Ambiente) lancaram o FIEA {Frograma

Internacional de Educag®o Ambiental), em 1975%. Embora ja& se

vislumbrassem, antes disso, algumas tentativas de promover uma
educagdo para o meio ambiente, a chamada educacgio ambiental
SuIrge oficialmente nesse contexto como uma das possivels

respostas  para  os chamados problemas ambientais. Assim como o
Estado oriou instituiclies para gerir o meio ambiente, as
escalas; qua  também s¥o institulgbes sociais, passaram por
recomendacio da ONU (Organizagdo das Nagles Unidas) a incorporar
o adietivo "ambiental", sobretudo a partir da década de 1980.

Fara gue possamos, entretanto, apreender epistemologicamente
a .empreggﬁm "educacHo ambiental”, @& necessdrio que nos
cologuemos & seguinte pergunta: se antes a educacgio N0 era
ambiental, o gque mudou 7

Uma guest3o preliminar que n¥o pode passar despercebida &
que o resgate de uma persgpectiva "ambiental” ou a introducao do
adjetivo "ambiental" pressupfiem a aceitac¥o de que a educac¥o
ndo tem sido ambiental ouw, em outras palavras, existe uma
educagio ndo ambiental que & a tradicional.

e
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tenso com o pensamento herdado em nossa sociedade, pois a chamada

educagdo ambiental, como complemento ou alternativa a educacio

-
s

tradicional, se torna mais um exercicio de hegemonia ~ a,
portanto, una gquest3o de poder.

A historia da educagdio & marcada pela transformacao de
valores validos para cada sociedade. Mas, afinal, gue tipo de
sociedade e de educacio queremos ?

Talver uma idéia gue deva ser resgatada nesse contexto & o
conceito grego de paideia. Segundo Jaeger (cl934), a paideia & um
conceito total, holistico, gue envolve oubtros conceitos como o de
civilizacHo, cultura, tradig¥o, literatura 2 educac®o, os - guais
eXprimem apenas cada um dos seus midltiplos aspectos.

A paideia, enguanto formac¥o do homem grego., n¥o & uma

teoria abstrata, desvinoculada da estrutura histédrica e da vida.

espiritual de uma nagHo, mas reflete seus valores nos mais
diversos setores da sociedade. A paideia pertence & comunidade e
esta  intrinsecamente associada & sua vida e ao seu desenrolar,

embora ndo perca de vista a dimens3o da individualidade. A

Nota (Z): A palavra hegemonia, de origem grega, significa guiar,
conduzir, mandar ou governar. Da acordo com Apple (1982 p. 14),
"a hegemonia pressuple a exist@ncia de alguma coisa que ¢ total,

gue ‘satura’ nossa propria consci®€ncia (...), onde as
interpretacies fundadas no senso comum tornam-se o mundo tout
court. A hegemonia refere-se a um conjunto organizado de

significados e prdaticas, ao sistema central, efetivo & dominante
de significados, valores e acles que s3o vividos“. Hegemonia &
ainda "farga e consenso, necessidade e liberdade, dominagdo e
diregido, unidos dialética e historicamente em um todo” {BRAMSCI ,
apud JESUS, 198% p. 42).

e
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paideia & pois humanitdria no sentido clédssico, de humanitas, de
educacio gque  brota n¥o do individual mas da idéia. Tal & a
genuina paldeia grega: a modelagem dos individuos pela norma  da
comunidade. A educagHo & assim, wum processo de construcio

consciente.

Jaeger enfatiza gue, ao contrario da pedagogia moderna, a
aducacio grega ngo @ uma soma de  técnicas e organizacBbes
privadas, orientadas para a individualidade perfeita £
permanents. Sua finalidade era a superac8o dos privilégios de

uma educagdo elitizante, onde sdéd os que tinham "sangue divino®
tinham acesso & arete =,

Mossa cultura, abalada por uma experiéncia histdrica
assustadora, se v forgada a rever seus fundamentos filosaficos
@, com 1880, a propria filosofia da educacg®o. 0 homem estd  no
centro do pensamento grego e o homem grego & um homem politico. A
paideia era um conjunto de regras e principios para se viver na
poliz, conceito que abrange todos os aspectos do  “ser"  humano,
material e espiritualmente ~ a polis & o marco social de toda a
cultura grega: a palavra pelis originou o qgue denominamos de
Estado, embora polis também designe cidade. E politica também vem
de polis (cf. JAREGER, cl9i4 p. BO1-%132).

Fsses <30 pois o8 principais aspectos filosoficos do
concelto de paideia segundo Werner Jaeger. No entanto, assim como

axistem varias modalidades de educaglo ambiental, existiam

Mota (4)@ Segundo esse autor, o conceito de arete, gue estad no
cerne da educacgiEo girega, corresponde ao atributo prdprio da
nobreza espiritual, da bravura, virtuwie, forge e destreza.
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varias paldeias. Elas correspondiam a disputas de diferentes
Qrupos ., como o dos sofistas por exemplo, cada qual Com
determinados valores que Jjulgavam necessdarios para se viver na
polis. Essas varias paideias eram portanto disputas por
hegemonia. Assistimos hoje, de mesma forma, a uma disputa acerca
de quais valores devam nortear a guestio ambiental e a educacgdo
para o meio ambiente. Como cada sistema de valores legitima a
hegemonia de determinado grupo social, um importante ponto de
)

partida nessa discussi3o & a questdo da tendéncia naturalizante
aque tem predominado na chamada educacio ambiental & a "leitura"
essencialmente instrumental do conhecimento em nossae sociedade.

Em primeiro lugar, & preciso distinguic uma aeducacio

conservacionista de uma "educacgdo ambiental'. Essa disting3o ja

foil preocupacio de alguns autores gue, no entanto, ndo
aprofundaram, ne noOsso entender, algumas questies cue
consideramos crucials & gue e referem exatamente aons
pressupostos  fTilosdficos do pensamento  herdado, mencionado

anteriormente -. Em linhas gerais, uma sducacdo conservacionista
& essencialmente aquela cujos ensinamentos conduzem ag  uso
racional dos recursos naturais e a manutenglo de wum nivel atimo
de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelo
homem. Ja uma educag¥o para o meio ambiente implica também,
segundo varios autores, em uma profunda mudanca de valores, em
uma  nova  visdEo de mundo, o gue ultrapassa bastante o wniverso

meramante conservacionista.

Nota (5): Velia por exemplo TANNER, 19789.
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Se a degradag¥o ambiental se traduziu, como foi discutido
no primeiro capitulo, também em poluiclo e outras alteracbes dos
ecossistemas e ciclos naturais, isso deu um forte motivo para
nortear a problematica ambiental a partir de uma paerspectiva
conservacionista. Inumeros sdo os exemplos de "temas geradores",
como diria Faulo Freire, relacionados & poluicio ou aos diversos
ecossistemas € seus recursos naturais, que tEm norteado teorias e
praticas pedagdgicas da "EAY ( educacg¥o ambiental ).

‘

No Caso da educagdo ambiental informal, Lm xemplo
notdrio & o das campanhas do tipo "Flante uma arvore no dia da
arvora”, ou no Dia da Terra, ou no Dia Mundial do Meio Ombiente
ou ainda em qualquer outra dessas atualmente numerosas “"datas
ecoldgicas” é. Mas além do "plante uma Arvore'", guase nada mais
& feito, ou seja, as causas dos desmatamentos s3o raramente
guastionadas e o gue & plor: as veres 05 desmatamentos s¥o
atribuidos ao "progresso” e seu  preco ! Mas-é que &  progresso
ninguem discute, principalmente como sle se produr e quem ©
impulsiona...

Nessas condiglies, o que deveria ser um "tema gerador’” ouw  um
fio condutor se adultera, fregientemente, em um tipo de instrucio

de carater essencialmente técnico, gue mais se assemelha a um

Nota (&): Vale a pena mencionar a ocorréncia de inameras
cerimdnias de plantio de arvores durante a "ECO-92"... A fonte &
o Jornal do Brasil, caderno "Ecologia & Cidade". Veja por exemplo
a inauguraciHo do "CIAC ECOLOGICO" no Rio das Fedras, RJ (23/06/92
p. 21); a jnauguragio do "Bosgue das Nacgles", no Jardim Botinico
do Rio de Janeiro (@3/846/92 p. B4) e a solenidade nos jardins do
Riocentro (@86/86/92 p. 82).
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"adestramento", reduzindo a gquestio ambiental a uma dimensHo
meramente técnica.

Infelizmente, & preciso admitir ainda que adestramento, em

vez de educagag, & o gue ocorre em diferentes niveis e areas do
ensino formal em nosso pais. For gue isso acontece 7 A educacdio-
adestramento & uma forma de adequacdo dos individuos ao sistema
social vigente. NIEo se quer dizer com isso que uma adequacio
seja intrinsecamente ruim ~ pelo contrario, adequacles s%o sempre
necessarias para se viver em qualguer socliedade. 0 que se deseja
criticar, sim, & a adequag®o gue conduz particularmente a
perpetuacio de uma estrutura social injuaﬁan-

As escolas @ os melios de comunicac3o de massas, notadamente
as grandes redes de televisdo, desempenham muito bem 2554
fungio de produzir, reproduzir e legitimar a Keltanschauung
(ou visdo social de mundo) hegemdnica.

Mo due tange as escolas, em particular, Williams (apud

ARFLE, 1982 p. 1&6) afirma que elas

"desempenham a funciio de agentes da
hegemonia cultural & ideoldgica, de agentes
da tradigio seletiva e da incorporacio
cultural®™.

Dessa forma, a educacio (gque se torna um mero adestramento!)
reforca a dependéncias

"Oprendemos a nos tornar subservientes de
modo a nos encaixarmos confortavelmente em
nosso futuro nicho social' (KEMP & WALL,
1998 p. 1&63).
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Como os autores acima mencionados n3o s¥o brasileiros,
podemos  perceber que essa zithagﬁm n¥o é "privilégio” nosso.
Contudo, a gquestXlo do adestramento costuma ter conseqglincias
mais drasticas entre os chamados paises do Terceiro Mundo porgue
neles existe guase sempr2 uma orientagio politica descomprometida
com a HUA realidade stcio-oultural 2 ecoldgica (e
consequentemente  ambiental), gque possibilita de um lado a
eeEpoliagio desse patrimdnio s de outro favorece a incorporac3o
de ideologias e tecnologias importadas, muitas veres inadequadas
aguele contexto.

Genericamente, o adestramento toma o lugar da educagi3o
comegando pela compartimentalizac¥o do que n¥Ho deveria ser
compartimental izado. ..

A divis¥o do saber em compartimentos estangues tornou-se
pratica e "necessaria’ para atingir os objetivos educacionais de
um  sistema de ensino que nada mais & do gue uma faceta de uma
determinada vis3o de mundo, também fragmentada. Mas mesmo em uma
perspectiva fragmentada, existem diferentes NiIVEeLls de
aprendizagem, conforme analisa EBloom (1972). De modo geral, o
sistemna de ensino vigente pode ser criticado até mesmo sob  os
pard&metros da sua propria vis¥o de mundo, pois ele privilegia
sabretudo a simples memorizac¥o, farendo com que o educando
raramente atinja o0s niveis de sintese ou avaliacglo, isso s6 para
situar a questio dentro da hierarguia do dominio cognitiveo de
Bloom, mencionado anteriormente.

Com relagio & guestio ambiental, a compartimentalizac3o do
saber tem sido foco de intensos debates nos foros universitarios

durante os Ultimoz guatro ou cinco anos. O "IV Seminario



Macional sobre Universidade e Meio Ambiente”, realizado na UFSC
em novembro de 1998, incluila tr¥s grupos de trabalho sobre
aeducacdo ambiental e gnsino formal, sendo um dos grupos dedicado
a questio ambiental e os cursos de graduacZo. Dos debates deste
Seminario & dos outros  trés gque lhe precederam, ficou
evidenciado o desaparelhamento da Universidade para dar conta da
complexidade ga - quest3do ambiental, dado e} Beu cardter
necessariamente interdisciplinar (of. GONCALVES, 1990 p. 196).

Ainda com relacHo aos cursos de graduaclo, essa preccupacio
sa far presente hoje inclusive em Orgios federais de pesguisa no
Brasil. No boletim n® 1 de derembro de 1990 do CIAME, Subprograma
cle Cigncias Ambientais / do  FADCT (Frograma de Apoio ao
Desenvolvimento da Cifncia e da Tecnologia), reconhece-se “a
necessidade de ultrapassar a barreira das disciplinas estanques,
adotando um modelo epistemoldgico transdisciplinar®.

Entretanto a adocido de Lim "modelo epistemoldgico
transdisciplinar” deveria envolver n3o apenas uma reavaliacio da

estrutura departamentalizada das universidades e outras

NMota (7): Bostariamos de manifestar nossa discordi3ncia com o
termo "Cifncia Ambiental”. 8Se o meio ambiente ¢ sinteticamente o
resultado das interagles do bhomem com a natureza, n¥o faz sentido
falar em cigncia ambiental. 0 "ambiental” assim s2 torna mais um
compartimento, guando deveria ser na verdade uma outra forma de
ver o mundo, como serd discutido mals adiante. Além disso, se o
"ambiental" abrange todas as Areas do conhecimento, todas as
cigncias podem ser ambientais ou ndo, dependendo de seus
pressupostos filosdficos. Desconsiderando tais premissas, o
adjetivo "ambiental" torna—-se apenas uma nova forma de designar
s ramos do conhecimento gque lidam com gquestdes naturais ou
téocnicas.



instituiglies de ensino, mas principalmente uma andlise critica

dos conteddos ministrados, ou seja, a reavaliaglo de muitos
conceitos  que estruturam o pensamento hegemdnico. Qual a raz3o
dissa 7

A maloria dos "prognodsticos apocalipticos" com relac3do  ao
meio  ambiente n3o apenas farem parte do dominio publico como
tambem encontram—se de tal forma desgastados gquea  acabaram por
cair em um imenso vazio. Nag ¢ esse, portanto, o principal tipo
de informacio gue estéd faltando. For exemplo, todos néds estamos
cientes da #isténcia de um buraco na camada de ozfnio da
estratosfera. Mas o gue tem sido feito com relac¥o a eosse
problema fora a mera substituiclo de féarmulas guimicas dos
agentes poluidores 7 A resposta €@ gque o buraco nXo )
estratosférico, & mais embairo, ou seja, agui na Terra. Cabe a
nos enguanto "sapiens" preenché-lo, mas com o qu§ 7

Um simples aumento na gquantidade de informacBes sobre a
questico ambiental pode ser eficientemente provido por um sistema
de videos e wmicrocomputadores, mas duvidamos gue um simples
aumento de informacties, eficientes, possa por si 56 contribuir
para uma visiio mals critica e abrangente da problemadtica
ambiental.

B que a qgquestdo ambiental n¥o pode ser reduzida  ao

contexto natural ou  téconico:s

"Farte do papel da escola, enguanto
instituic¥o social, tem sido contribulr para
a distribuic¥o do que os tedricos-criticos
da Escola de Frankfurt chamariam de padr8es
uwtilitdrio-racionais de pensamento £ agio"
(AFPPLE, 1982 p. 126).
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Mé% para wlirapassar as perspectivas meramente técnicas
-é imprescindivel gue consideremos & eupressio "melio ambiente
em sua dimens3o sdcio-histdrica pois a quest¥o ambiental exige
a busca de novos paradigmas filosaficos, os guais inclusm
questtes aticas que perpassan 0s universons cientifico,
teécnico, sdcio-econdmico & politico.

Assim, para discutirmos o gue seja uma educacio ambiental &
preciso desvelar o conceito de meio ambients gue tem prevalecido
no mundo ocidental.

Se a chamada educagio ambiental tem se reduzido, em grande
parte, as suas dimensdes naturais e técnicas, € porgue o conceito
de meio ambiente também o tem. Gongalves (1998 p. 189) ftem uma

hela passagen gque reitera o gque acabamos de afirmars:s

"Um conceito chave para o debate em torno
da questiio ambiental & o de MEIO-AMBIENTE
que, a rigor, nio pode ser tratado nos
pardmetros da tradig3o cientifica e
filosoficae gue herdamos. A dicotomia
cartesiana entre homam & natureza ainda
continua a impregnar o conceito de meio
ambiente com & sua reducHoc & dimensdo
naturalista, isto &, a fauna, flora, terra,
ar @ agua ou simplesmente guando confundimos
a problemdatica ambiental com poluigagw
{grifos da autora deste).

Da MSEEMA forma, a rediscuss3o dos concelitos de
desenvolvimento, cifncia, tecnologia 2 da propria educacio s3o
fundamentais por envolverem guestdes de poder tanto no universo
econsmico quanto ideocldgico. A ci®ncia, por exemplo, & vista por

muitos  como neutra ou, no maximo, pouco influenciada por
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ideclogias ou decisBes politico-econémicas mas, na verdade,

a cigncia @ eminentemente histdrice e deve, portanto, ser

i

encarada  como um produto construido no seio de relagtes sociais
especificas. Um conceito de ci¥ncia "a-histdrico" e ‘“apolitica"
fornece no nosso entender os alicerces para a aceitagdo de uma
politica de desenvolvimento (gque ¢ uma questo ambiental entre
outras !} cuijas principais caracteristicas 3o a dependéncia & a
subservidncia acs interesses de uma minoria.

ﬁntéﬁ de prosseguirmos nessa discuss®o, & preciso tecer uma
rapida  considerag¥o sobre o emprego dos termos Ya-histdrico’ e
"apolitico®. O termo "apolitico' refere-se agui & auséncia de
contetido .politicog de forma explicita, guando da construc3o ou
reproduc3o  de conceitos como cigncia ou meio ambiente, por
exemplo, em sala de aula. Entretanto, é preciso gue fique bem
claro gque @ precisamente a pseudodespolitizacio cle tais
conceitos, ou seja, 0s siléncios politicos gque os envolvem, gue
corroboram determinados objetivos politicos. Em outras palavras,
& estrategicamente interessante para as elites politico~
@consémicas e tecnocraticas gque os  conceitos hegeménicos  de

cigncia ou meio ambiente sejam neutros. For outro lado, o

"apolitico” n¥Eo é seniio uma dimens¥o do "a-histdrico", ou seja.
da presenga  de wuma certa historicidade, que "pasteuriza’
conceitos  como  cidncia, tecnologia ouw desenvolvimento, por

exemplo.
Assim, acreditamos que o0s conceitos mencionados, =1
assumidos de forma Ya-histdrica” = Tapolitica", n3o serdo

capazes de contribuir para um processo  genuinamente educativo,



mas  servirdo como mero adestramento, Sinteticamente, podemos
dizer gue a educagio se distingue do adestramento por ser este
itimo um processo que conduz & reproduc3o de conceitos  ou
habilidades tECcnicas, permangcendo  ausente o aspecto de
integracdo do  conhecimento, condigHo FIne Jqua nor  para  a
formacdo de uma vis¥o critica e criativa da realidade. Foder-se—
ia fazer também uma analogia entre o adestramento & a tekhne & a
educacio & a epistene.

Faul Ficcong (apud GIROUX, 1988 p. Z4)., em uma bela
passagem, tece alguns comentirios a respeito da educag3o, no

sentido amplo, gue tem muito a ver com o que acabamos de afirmar:

"{ewe) & mENos que se escamoiesie a definicHo
de intelectuais por meio de critérios
puramente formais @ educacional-—
estatisticos, & bem claro gque a socliedade
moderna produs um exército de especialistas

incultos, alienados & carentes de
gqualidades, que apenas dominam conhecimento
em Areas muito reduzidas. Essa

intelligentsia téonica (n&g formada de
intelectuais, no sentido tradicional de
pensadores preocupados com a totalidade)
estd crescendo desenfreadamente para
acompanhar uma burocracia e um aparato
industrial cada wvez mais complexos. Sua
racionalidade, todavia, & instrumental em
essfncia e, assim, adequadaprincipalmente
para desempenhar tarefas parciais. ao invés
de levantar questles sobre a organizac#o
social & a direcio politica”.

AE organizacles escolares, como organismos  de producHo

cultural, nasceram & se desenvolveram sob a ideologia da
sociedade industrial produsindo e perpetuando seus valores.
Dentro dessa tradigio cultural, o pensamento tende a ser

—p
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wunidimensional {cf. MARCUSE, 1982), I conhecimento &
esfacelado & o homem @ colocado em oposic3o & natureza,

COMD veremos mails tarde.

flue crencas 2 valores, de nossa sociedade industrial,
VEM sendo passados  subliminarmente, através de curriculos
escolares, no gue tange a "resolug¥o" de problemas ambientais
7 fuais os pardmeiros de bem—estar @ desenvalvimento
hegeménicos 7 & possivel que grande parte dos curriculos

escolares ainda transmita uma fé acritica na cincia e na
tecnologia, como forma de se alcangar o desenvolvimento dito
"sustentavel”... Isso, & claro, tem a sua razldo de ser: a
formagio para uma suposta nova ética ambisntal.

Essas & outras guestles relacionam-se com o fato de
muitos bidlogos, entre outros profissionais, estarem atuando
emn “Yeducacio ambiental” 8 e, como Jj& foi dito, essa educacio

poderd resultar em mero adestramento caso a guestlo ambiental

seja tratada sob os enfogues estritamente naturais ou  técnicos.

"As instituicHes ol e treinamento ce
professores & as escolas pdblicas  tEm,
historicamente, se omitido em seu papel de
educar os docentes como intelectuais. Em
parte, isto se deve a absorc¥o da crescente
racionalidade tecnocrdatica gque separa teoria
e pratica e contribui para o desenvolvimento
de formas de pedagogia gue ignoram a
criatividade & o discernimento do professor”
(GIROUX, 1988 p. 2Z).

Mota (8): A esse respeito, veia CABTRO & FEDROSA (1992).
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RDentro  do universo potencialmente “"quimérico"” que comple a
chamada educagdo ambiental, existem incontiaveis exemplos de

instituicles soclals — sejam elas governamentais ou n¥o, ligadas

ao ensino formal ou n¥o - que vEm desempenhando o papel sl
disant ? de educar, informar e formar para o meio ambiente,
durante os Jdltimos vinte anos. & UNESCO & o FNUMA constituem

hons exemplos.

Mota (9): A expressiio francesa sol-dizant traduz bem o sentida
que desejamos atribuir neste caso: um misto de “"supostamente" e
"pretensamente”.



A ONU E A EDUCACAD PARA O MEIQ AMBIENTE

J& comentamos que a “"Conferéncia das Nagles Unidas" de 1972,
ocorrida em Estocolmo, fol o marco histérico oficial da
"EA". Desde entdo, a ONMU  vem concretizando através da UNESCO @
do  FNUMA uma série de agles com relagdo ao meio ambiente,
traduzidas em eventos cientificos, cursos de capacitacdo,
projetos de cooperacio, grupos de trabalho e indmeras outras
intervenclies, como por exemplo no &mbito da legislacio e da
educaciio para o meio ambisnte.

E pols sem ddvida legitimo, no Embito de uma discussdio sobre
"educagio ambiental’, tomar como pardmetro o prdprio trabalho da
UNESCO e do PNUMA a respeito desse tema. A fim de aprofundar esta
avaliacgio epistemoldgica da frajetdria da chamada educaci3o
ambiental, escolheamos, dentro da grande diversidade de
publicaclies do FNUMA, a Estrategia Internacional de accién en
materia de educacison y Formacién ambientales para el Decenio de
i9va.

Um primeiro aspecto que nos chamou a ateng¥o foi o préprio
titulo da publicacd3o. Uma estratégia internacional de educaclio
ambiental para a Gltima década do século XX e publicada pelo
FNUMA., que & um- orgdo da OMU, j&a & por si  sdé motivo de
interesse, polis ssse titulo encerra potencialmente uma proposta
muito ampla em todos os sentidos. 6 escolha desse documento se
deveu também, em grande parte, ao fato de sintetizar em seu
contetido e Tforma, de maneira admirdvel., uma grande parcela de

projetos, trabalhos e artiqgos & respeito da gquestlo ambiental na



educac3o.

Fesse documento fol elaborado a partir dos informes finais da
"Tonferincia de Thilisi", a gual tem sido recentemente bastante
mencionada em diversos artigos gue tratam da "EAY, além de ser

importante referencial tedrico de um livro recém-publicado sobre

Yeducacio ambiental® i@,
i evidente também gque, come a chamada educacXo ambisntal

surgiu oficialmente a partir da j4 citada "Confer@ncia sobre o
Meio Ambiente Humano', em Estocolmo, o referido documento se
torna  ainda mais interessante pois mostra a atual concepclo de
"educagio ambiental” vinte anos apds seu nascimento. 0 documento

representa  ainda uma boa percela do pensamento hegemdnico  com

il

relagdo a essa  possivel forma de educagXo e fornece as
diretrizes para as estratégias educacionais para o meio ambiente

em 94 paises-membros.

i

A educagio tem sido, ao longo da histdria, um esforco de
determinados grupos para reforcar ou mudar o gue existe. FEsse
fato & extremamente relevante, pois no Gltimo decEnio deste
s@culo, marcado por profundos conflitos sociais, a chamads
educacdo  ambiental devera cmntriﬁuir para uma conscientizacio da

sociedade civil, a nivel internacional, no sentido de reverter ouw

pelo menos amenizar a atual corise ambiental. Como "o conceito de

Nota (1@): Alguns autores gue mencionam a "Conferdncia de Thilisi®
ou a "Estratégia" s3o: DIAS, (1991); REIGOTA, (1991) e AS5IS,
(19%1) . Todos esses artigos se encontram em uma mesma publicaco.
3 livro mencionado chama-se "Educagiio Ambiental: Frincipios e
Fraticas” (Veja DIAZ, 1993).



sociedade civil corresponde ao de hegemonia politica e cultural
de um grupo social sobre toda a sociedade" (GRAMSCI apud JESUS,
1989 p. 83, uma avaliaclo epistemoldgica de um documento dessa
magnitude torna-se imprescindivel, j4 gue ¢ na sociedade civil
gue  se encontra a escola, um dos  principals  instrumentos de
organizacdo, producdo @ reproduc3o da cultura 2 do saber.

Essas e outras consideracdes nos remetem & pergunta inicial:
se antes a educagio n¥o era ambiental, o que mudou 7 A educacglio
tradicional tem se mostrado inadequada para enfrentar os desafios
que ja estdo em curso. Mas serd gue podemos falar em uma educacido
ambiental strictu sensu, ou seja, & legitimo encarar a educacdo
para o meio ambiente como uma modalidade de educacio 5
Acreditamos gque a andlise do documento eleito trard a tona
algumas facetas cruciais do pensamento herdado no atual contexto
histdrico & propiciard elementos para uma revis3o epistemoldgica

da educacdo tradicional.
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DELIMITAGAD DO PROBLEMA

fAvaliar epistemologicamente o conteddo textual cla
Estrategia Internacional de accién en materia de educacion Y
faormacién ambientales para el Decenio de 1996, publicada pela

UNESCO/PNUMA .

aBJETIVOS

Contribuir para o fortalecimento da idéia de ue
nenhuma modalidade de educaclo poderd se reivindicar "ambiental®

cazo niEo passe por uma profunda reviso acerca dos valores sobre

os guais ela se encontra alicercada.

Este objetivo principal envolve necessariamente outros que sdo 3

Aprofundar  a discuss3o acerca dos limites da cifncia e da
tecnologia, face & guestico ambiental, no sentido de ultrapassar
as perspectivas filosdficas e pedagdgicas fundamentadas APENAS Na

razdo instrumental técnico-cientifica.
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Contribuwir para o fortalecimento de conceitos de meio
ambiente, desenvolvimento, ci€ncia, tecnologia e sducacido
historicizados e politizados, correlacionando-os com os aspectos
@ronédmicos, s0cials e sobretudo ideoldgicos subjacentes & guestdo

ambiental.

Aprofundar o significado dos termos educacag e adestramento.
discutindn as  conseglincias de um @ de outro no contexto da

problematica ambiental.

Ampliar a discussio acerca dos limites da educag3o diante da

guestio ambiental.



METODOLOGIA

0 presente trabalho de dissertac¥o encontra-se alicercado em
pesguisa de natureza bibliografica. 0 principal foco de discuss3o

& a ja mencionada Estrategia Internacional de accién en materia

de educacisn y Fformacion ambientales para el Decenio de 1996 1,

g claro também que como o documento em discussdo  foi
2laborado a partir dos informes finais da "Conferéncia de
Thilisi", foram feitos alguns comentarios de carater geral, no
ultimo capitulo, sobre esse documento de importdncia histdédrica.

Existe ainda uma outra publicac¥o, também de responsabilidade da

Rt}

UNESCO/ PNUMA, gus mereceu alguns breves comentdrios *.

Mota (1): A versio de gque dispomos para este trabalho encontra-se
em lingua espanhola. & vers3o em lingua inglesa intitula-se
"International Strategy for Action in the Field of Environmental
Education and Training for the 19%9@0s". A wvers¥o em lingua
portuguesa & "Estratégia Internacional para Acglo no Campo de
Treinamento & Educagio Ambientals para a década de 9@".&
interessante assinalar gue nasg versBes em lingua inglesa e
portuguesa, "formacidn" & substituida pelas palavras "training” e
“treinamento".

Nota (Z): Com relagio ao conteddo e & forma da chamada educacXo
ambiental, na concepcio do PNUMA, existem ainda outras trés
publicaciies que s¥3o de especial interesse pois foram langadas na
época da "Conferé&ncia Mundial das HNacles Unidas para o Meio
Ambiente & Desenvolvimento", a ELO0-92, realizada no Rio de
Janeiro, em junho de 1992. Essas publicaciies s3n: "Changing
Minds Earthwise", uma seleciio de artigos sobre educacdo
ambiental entre os periodos de 1976 = 1991, da revista Connecty
uma ravista cujo titulo & "Meio Ambiente e desenvolvimento: seu
ensino', onde hi sugestdes de praticas pedagodgicas especificas da
educacio ambiental; & a revista Pervil do FPNUNA. volume dnico
até o momento no Brasil, onde se far uma retrospectiva sintética
das aglies & programas do PNUMA com relagdo a0 meio ambiente.
Foram feitos, neste trabalho, alguns comentarios de carater geral
sobre a dltima dessas publicacbes.



Embora n3o houvesse uma preocupacfo preliminar em excluir
deliberadamente determinada linha filoséfica ou autor, este
trabalho teve uma grande influéncia do pensamento dos tedricos-—
criticos da "“Escola de Frankfurt", bem como de alguns autores
marxistas e neomarxistas.

A justificativa & gue essas linbas filosdficas t8m  abordado
diversos temas incluindo a educaglo e a questHo ambiental,
pontos—-chave deste estudo, de forma interdisciplinar, o que
acreditamos ser uma condig¥o sine gua non para transcender as
perspectivas dicotémicas e funcionalistas subjacentes aos
temas &m gquestdio. Além disso, somente nelas fol possivel
gncontrar elementos pare desenvolver este estudo dentro de uma
abordagem dialética e epistemoldgica.

Entretanto, foram citados também outros autares, como  por
ayemplo  alguns norte-americanos, da adrea de Antropologia, de
orientagdo diversa. A inclus¥o desses avtores fol., de uma forma
o de outra, importante para a introducio deste trabalho,
sabretudo sob o aspecto histdrico-econdmico & para ampliar os
horizontes de informag¥o, possibilitando uma vis¥o mais completa.

Analogamente, outras informacles, como alguns fatos
relativos & "Conferéncia Mundial das Nacles Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento', a ECO-?7, foram comentados na
medida em que complementaram os argumentos expostos.

0 prédprio fato de se ter iniciado esta dissertacdio com uma
contextualizagdo histdrico-cultural da questEo ambiental traz
implicita uma perspectiva tedrica com consequEncias
metodoldgicas, ou seja, a educagio & fruto de um processo socio-

histdrico e as teorias e praticas pedagdgices nHc podem ser
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desvinculadas do contexto maior que ¢ a sociedade em seus
miltiplos aspectos. Dentre esses multiplos aspectos que se
condicionam dialeticamente, mereceuw especial destague, neste
trabalho, o ideoldgico.

Assim, o tratamento escolhido para a andlise de cunho
epistemoldgico que o texto exige ¢ o método de "Onalise de
Conteddo®™.

Segundo Bardin (apud Trivifios, 1998, p. 160), a andlise de

conteaddo & um

Yronjunto de técniceas de andlise das
comunicacies, visando, por procedimentos

sistemdticos & obietivos de descrigio
do - conteddo de mansagens, obter
indicadores guantitativos ou ndo, gque
permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigles de produc¥o/recepcdo
{(varidveis inferidas) das mensagens ~".

Fase meétodo pode ser  empregado tanto em pesgUuisas

gualitativas guanto guantitativas, mas Trivifios (199@, p. 146)

ressalta A importincia do método no  campo da peEsSqUiIsSa

gualitativa.

Mota (3): Gostariamos de assinalar a nossa discorddéncia com o
emprego das expressties "procedimentos sistematicos e objetivos" e
Ytécnicas de andlise” no que diz respeito &s palavras "obietivos"
g “técnicas". Primeiramente, uma andlise de conteddo n3o nos
parece uma guestdo técnica, mas epistemoldgica. Em segundo lugar,
gqualguer andlise de conteldo & por definic¥o um procedimento nada
objetivo pois & impossivel descartar os juizos de valor. Fasas
observacgtes se devem ao fato de estar a idéia de "objetividade®
indiscutivelmentse associada a0 universo positivista, cudja
filosofia serd submetida & uma critica neste trabalho.



Fardin ¢ apud Trivifos, 1998 p. 161) assinala tréEs

atapas no trabalho com a andlise de conteddo:

- Fré-—-andlise
- Descric3o analitica
~ Interpretacio inferencial

FRE — AMNALISE

A fase de pré-andlise foli marcada pela leitura de diversos
artigos sobre “EA", com o intuito de verificar a posszibilidade de
haver tendéncias gerais na abordagem da quest¥o. De fato,
verificou-se, como mencionado anteriormente, duas tendincias mais
gerais, sendo a tendéncia téonico-natural francamente
predominante. Foram também estudados diversos artigqos e livros
sobre educagio, genericamente falando., oz quais obviamente deram
uma inestimavel contribuigio no gue tange & problematizacio da
questio ambiental na educag¥o. Foi ainda lida & ouvida, acerca da
guestio ambiental, uma quantidade expressiva de revistas, livros,
noticias e propagandas veiculadas pela imprensa. Com o advento da
ECO-92, direta ou indiretamente foi possivel o contato com  uma
grande diversidade de materiais, entre os quals as publicacBes

da UNESCO/FNUMAS mencionadas anteriormente.

£ partir da observagiHo e da leitura exploratdria desse
material e, em especial, das publicacles da UNESCO/PNUMA
surgiram as seguintes categorias de andlise: meio ambiente,

desenvolvimento, cifncia, tecnologia e educagan,
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De fato, essas categorias de andlise ja haviam sido
percebidas  como importantes, mesmo antes do contato com varios
mgtrms textos sobre "EA", o gue nos levouw a realizer um pequeno
trabalho exploratdrio, em duas etapas, envolvendo professores de
duas dreas da Universidade Federal de Santa Catarina. 8%o elas o
Departamento de Biologia & a Coordenadoria do Horto Botdnico, e o
Departamento de Engenharia Sanitaria. Foram escolhidos,. por
sortein, cerca de 604 dos professores de cadse departamento. No
CASQ do Departamento de Biologia, foram consideradas as
diferentes divislies de ensino para fins de sorteio.

Na primeira egtapa, foram pedidos o8 conceitos de meio
ambiente, cifncia, tecnologia e educac3o dos entrevistados, em
aproximadaments vinte palavras. Na segunda etapa, foram feitas
sels afirmagles para cada um dos trEs primeiros conceitos. 0O
obietivo deste estudo exploratdrio foli o de confirmar ou n#Ho
determinadas tendéncias de pensamento no gue se refere ans
conceltos discutidos. 0 conceito de desenvolvimento, apesar de
ser considerado importante desde o inicio, n3o foi avaliado neste
pegueno estudo exploratdrio. No entanto, passou a ser considerado
um  conceito-chave a partir do acesso a referida "Estratégia
Internacional”, wuma ver gque as feorias & praticas pedagogicas
deste documento e de outros publicados pela UNESCO/FNUMA  partem
da premissa de gue um dos principais objetivos da educacio para o
meic ambiente & viabilizar o "desenvolvimento sustentdvel®,

0 material coletado foi transcrito para um arguiveo  em  um

{

microcomputacor o separado  por conceito, a fim de uma

apreciagidio geral. 0 principal problema deste estudo exploratdrio

i
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situocu-se na segunda etapa do questiondrio. Ficou evidenciada a
dificuldade de elaborar guestlies que fossem consideradas
claramente formuladas por todos. Essa dificuldade se deve, além
da limitac3o de gquem as elabora, a propria "mnaturerza da guestio
ambiental’, gue envolve, além de conteddos interdisciplinares,
aspectos  epistemoldgicos, muitas vezes pouco familiares aos
entrevistados. Apesar das linitagles inerentes a este instrumento
de avaliacio, o resultado foi interessante pois, de fato., foram
confirmadas determninadas tendéncias de pensamento como por
sxemplo: a predomindncia das dimensties natural e téonica no
conceltn de meio ambiente; uma grande neutralidade da cidncia e

da técnica; & a visHo essencialmente cartesiana da cidncia 4,

Mota(4): Sobre esse tema, veja também Franco (1991).
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DESCRICAD ANALITICA E INTERFRETACAO INFERENCIAL

Apds  uma leitura prévia dos documentos considerados neste
mestudo, na fase de pré-—andlise, o dbcumento em discuss¥o, que & a
Estrategia Internacional de accisn en materia de educacisn
formacién ambientales para el Decenio de I99¢, foi analisado,
através de leituras sucessivas, de acordo com as categorias de

andlise apontadas.

A utilizagdo do meétodo de Anadlise de Conteddo neste
estudo & extremamente importante. Trividos (1998, p. 162}
enfatiza gque

"ma dnteragdo dos materiais (...}, n3do é
possivel gque o pesqguisador detenha sua
atengdo exclusivamente na conteddo
manifesto dos documentos. Ele deve
aprofundar sua andlise tratando de desvendar

‘o oconteddo latente que eles possuem'.

A questio do conteddo latente ¢ de especial interesse

neste trabalho. A interpretacdo e andlise tanto dos conceitos—

chave, antes mencionados, gquanto das teorias = praticas
adotadas no documento, nos permitiram fazer consideraciies &
respeito do  "curriculo oculteo'  da chamada educac¥o  ambiental,

tal como recomendada pelo PNUMA.

o
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De fato,

"o discurso da andlise textual n¥o somente
chama a atenclo para as ideologias a partir
das quais o0s textos s3o produzidos, mas
também permite gque os educadores se
distanciemn do texto a fTim de desvelar os
significados, as contradicdes & as
diferengas inscritas na forma & no conteddo
das matérias da sala de aula”" (GIROUX, 1988
p. @) .

Muitas vezes, tais contradices e algumas "omisstes'" revelam
NEn  apenas 05 pressupostos filosdficos do texto, mas também os
interesses aons gquais ele serve, polis cada forma lingldistica
legitima um determinado grupo ou relag®o social.

A analise de conteddo do documento consiste pois em  duas
partes. A primeira diz respeito ao seu conteudo manifesto & a
segunda, ao seu conteddo latente ou "oculto". Na andlisze da
primeira parte os fios condutores foram trés das cinco categorias
de andlise antes mencionadas: meio ambiente, desenvolvimento
sustentdvel ¢ educaclo, as qualis se encontram colocadas de forma

¥plicita no texto. J&a na segunda parte, por se tratar de uma
analise de contetdo latente, foi possivel inferir diversas
consideraces acerca das duas oubtras cateqorias, ou seja, da
cigncia e da tecnologia, ausenltes sob o ponto de vista manifesto.
Dessa forma, & segunda parte ficow muito mais xtensa que a
primeira:  além dessa slapa se remeter a mals duas categorias de
analise, &la foli também o principal espaco de discussdo dos temas
propostos neste trabalho.

Cabe mencionar outrossim gques, embora as diferentes etapas



deste trabalho sejam cada gual conduzida por uma das  cinco
categorias de andlise eleitas, cada stapa encontra-se permeada
par todas as categorias, na medida em que elas se condicionam
dialeticamente. Em outras palavras, deve-se encarar a discussdo
sob  um ponto de vista une, a despeito de sua divisio em temas.
Mo gue tange & cidncia, especificamente, hd um capitulo & parte,
onde  sHo discutidos alguns aspectos filosdficos que julgamos de
extrema importincia no presente  trabalho, por esterem nos
alicerces conceptuals das demals categorias.

Uma ves: suposto o método de andlise, cabe agora aprofundar a
observagiio anteriormente feita a respeito da impossibilidade de
wma anadlise objetiva. Cabe também uma outra observagio,
indiretamente ligada & primeira, que poderiamos chamar de
"paradoxo do método!. Vamos comegar pela seqgunda.

f palavra método € composta dos vocadbulos gregos meta, gue
significa mudanga de posigdo ou condigio, e hodos, que significa
caminho. & palavra método sugere ent3Ho um Y"caminho a ser seguido”
ou uma forma especial de proceder com relagiio a wuma atividade
gqualguer. Fodemos entio distinguir um método de investigagio e um
método de exposicido, qgus apesar de estarem intimamente
relacionados no  tempo & no espago. correspondem & diferentes
momentos de um mesmo trabalho.

fAssim & que, durante a fase de pré-andlise, usando da

fandlise de conteddc”  como método de investigacdo, nos
aventuramnos no universo heterogéneo da chamada educacio
ambiental, a fim de averiguar a possivel axistincia de

contradicties e ambiglidades.



No  momento da elaboracio desta dissertacdo, entretanto. o
método de "andlise de conteddo" se tornou um método de exposiclo,
uma  ver que Jja foram deslindadas, epistemologicamente, as
categorias de anialise deste trabalho. E isso nos remete A
primeira observagio: contrariamente an que postula ]
Fositivismo, n3do & possivel manter-se "fora” do objieto de
investigac3o, descartando as prenoclies & o3 juizos de valor, a
fim de construlr um argumento objetivo acerca do documentc em
gquestio. Menhuma andlise o faria,., independentemente de ela ser
contra ou a favor do teor do documento. De fato, a partir do
momento em que se admite a existéncia de um "conteddo oculto" ou
latente, fica avtomaticaments invalidada a guestio da
objetividade: se h& dois conteddos (um manifesto e um latente)
ndo  héd verdade absoluta e portanto n¥3o hid objetividade. &
possivel gue o uso das palavras "técnicas" e "objetivos" esteja
associado & necessidade imposta pela tradicio cientifica e
filosdfica e herdamos de legitimar gqualguer forma de
conhecimento através da racionalidade instrumental. Essa questio
serd discutida, em maiores detalhes, no capitulo gque trata da
ciFncia.

(s avtores cujos trabalhos formam o principal eis tedrico
desta dissertacio s¥o scbretudo Herbert Marcuse e Carlos Walter
Forto Gongcalves, orientador deste estudo. Foram ainda
freglentemente citados outros trabalhos e auwtores relacionados
com & Escola de Frankfurt, Fritjof Capra, Karl Mary e AOntonio

Gramsci.



CAPITULO I1711:
CONTEUDO MANIFESTO DA ESTRATEGIA

0 documento em discussdo foli publicadeo a partir do
"ODongresso  sobre Bducacdo e Treinamento Ambientais de Moscou",
1987. Us principais tdpicos organizadores do documento foram
axtraidos das recomendagles da "Confer&ncia Intergovernamental
sobre Educag¥o Ambiental', Thilisi, URSS, 1977, na qual foram
definidos a natureza, os objetivos e os principios pedagdgicos
tda "educagdo ambiental”.

0 texto se inicia com a localizac®o cronoldgica oficial da
chamada educacio ambiental. Seqgundo recomendacties da
"Conferéncia das Nacghes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano!
oCorrida . em Estocolmo, 1972, a educac3o sobre o meio ambiente
deve ter um enfogue interdisciplinar, de cardter escolar e extra-
escolar, que abranja todos os niveis de ensino e gue atinja o
publico em geral, sendo reconhecida, desde entdo, COmo
prioridade internacional. 83o assinalados também os esforcos da
UNESCO ‘e do  PNUMA no sentido de implementar a "educagdo
ambiental", através do langamento, em 197%, do FIEA (Frograma
Internacional de Educac®o Ambiental).

Em termos de estrutura geral, o texto encontra-se divididao
£m duas patrtes. Ma primeira, s3o manifestadas algumas
necessidades e prioridades para o desenvolvimento da educacdo e
formagio ambientais gque se depreendem da ac¥o que se concretizou
neste tema desde a "Confer®ncia Intergovernamental sobre Educacdo

Ambiental” em Thilisi, URSS, 1977, e se descrevem os principais
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aspectos da agdo da UNESCD e do PNUMA desde entqo. Na segunda
parte, se apresentam os elementos da estratégia internacional
propriamente dita. A segunda parte estd dividida em trés
capitulos: no primeiro se oferece uma sintese dos principais
problemas atuals do meio ambiente e ée esbogam os objietivos
possivels de uma estratégia internacional nesse tema. No seqgundo,
se  apresentam os principlios e as caracteristicas essenciais da
educagdo @ formagio ambientais considerados na elaboracdo da
estratégia. No terceiro capitulo, que constitui & maior parte do
documento, se apresentam alguns elementos especificos para a aco
internacional no assunto. Esse Gltimo capitulo esta estruturado
em nove seclhes, cada uma das guais correspondendo a um  aspecto
importante da educac3o @ formag¥o ambientais (sintese da
introduciio da pdgina @1 do documento).

Alem dessa estrutura geral o texto compreende, dentro de
cada um dos temas em pauta, objetivos educacionais seqguidos por
um  numero  varidvel de atividades propostas para  atingir os
objetivos em questio.

Uma ver considerados alguns aspectos gerais do documento,
passemos A& primeira etapa deste trabalbo, a qual se refere ao
contetdo manifesto do texto.

Na Eztrategia Internacional de accidn en materia de

educacien v formacisn ambientales para el Decenio de 1938, o

"meio ambiente" & wvisto como uma totalidade gue abrange
wimul taneamente os aspectos naturais e os rasultantes das

atividades humanas, sendo assim o resultado da interac¥o de
fatores bioldgicos, sociais, fisicos, econfmicos e culturais. Os

problemas ambientails s¥o vistos como tendo causas multiplas, o



gue aponta a necessidade de uma nova "cultura ambiental®,
Ressalta—-zse a importdncia deas dimensfes sécio-culturais e
econsmicas e de valores éticos, 05 gquais definem as orientacles e
0z  instrumentos com 08 guais o homen  podera  compreendsre e
utilizar melhor os recursos naturais  para suas necessidades.

Reconhece~-se ainda gue os problemas ambientais n3o poderi3o ser

resolvidos exclusivamente com meions tecnoldgicos - @ necessario
modificar ome  valores e as atitudes de individuos = da
coletividade com relaglio ao seuw meio — enfatizando assim, o valor

da "educacio ambiental".
Em linhas gerais, s3o ess5as as idéias mails importantes sobre

o conceito manifesto de meilo ambients no texto. Entretanto, esse

concelto S tornard mais completo quando DRSHArMOS A5
consideracles sobre "educag¥o ambiental’ e ‘“desenvolvimento
sustentavel®, gquestises gue s encontram inextricavelmentes

assocladas ao conceito de meio ambiente. Na verdade, essas trEs
categorias se concatenam dialeticamente na medida em gue tanto o
concelito de uma educag3o para o meio ambiente gquanto o conceito
de um desenvolvimento sustentével se realizam, em grande parte,
no  proprio seio da idéia de meio ambiente. Da mesma forma, como
uma das  principais metas da chamada educacio ambiental & a
formagio para um desenvolvimento sustentavel, fica claro gue
cada uma dessas categorias fela sempre das duas outras.

A expressdEo "desenvolvimento sustentdvel! aparece no texto
de wuma forma muwito menos homogénea do gue "meio  ambiente", em
termos de conceito. Como a palavira desenvolvimento aparece,

algumas vezes durante o texto, com diferentes conotagles,



houvemos por bem destacar essas diferentes menclies. For exemplo,
fala—-se em um desenvolvimento social e scondmico auto-sustentado
(item 173 p. B35; 18 parte); & em um desenvolvimento sustentavel
em todos 08 niveils: comunitario, nacional, regional @
internacional (item 1@, p. @73 224 parte).

Mo item orientador G (p. 19, destaca—se e ()
desenvolvimento de uma sociedade & determinado e mafcado pela

relagio  que guardam entre si a natureza, a técocnica e 2 ess5a

sociedads. No item 1180 (p. 20) o Tdesenvolvimento auto-
sustentado” baseia-se na utilizac3o racional de rECUrS0S

naturais, capaz de preservar a diversidade biolégica e as
aqualidades estéticas do meio ambientey no item 114 (p. 2@),
destaca~se a importincia da formacdo de especialistas de diversas
disciplinas cientificas e tecnoldgicas relativas an meio
ambiente, para assgurar, na perspectiva de um desenvolvimento
sustentavel, interacles mals racionais entre og sistemas sociais
e o meio ambiente humano. No item 11é&  (p. 28-21), h4 uma
referdncia a um desenvolvimento sustentdvel dos recursos naturais
& na iditem 117 (p. 21) fala-se em "promover o concelito de um
desenvolvimento sdcio-econdmico sustentdvel gque possa satisfazer
as necessidades do presente, an nesno tempo em Que pPreserva  a
gqualidade e o0 potenciais produtivos do meio ambiente, &
portantn  sua capacidade para satisfazer as necessidades das
geracgiies futuras®.

Ha ‘"Estratégia", s3o reconhecidas as disparidades entre os
niveis de desenvolvimento & as condigles de vida entre diferentes

s2s. SHo assim  considerados os dois  lados da degradacXo

e

pa

ambiental: a extrema pobreza nos paises em desenvolvimento, gque
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leva a uma degradagio dos recursos por motivos de sobrevivénciag
e o estilo de vida .nmg paises industrializados, que provoca
poluigHo e contaminagtes de diversos tipos.

No que tange & conceiltuacdo, abrangfncia e pertingncia da
chamada "educagag ambientai“ﬁ a "Estratégia, como era de se
@esparar, @ bastante rica em comentdrios. Fassamos a seguir a um
resumo  das principais idéles sobre “educagio ambiental" (EA)
presentes no texto em discussiHo.

Segundo a "Estratégia’, a EA ndo deve ser uma matéria a mais
guUeE S8 50Me ans prodramas existentes e sim deve incorporar-se aos
programas  destinados a todos os educandos, seia gual for a sua
idade. Seu tema deve abranger todas as partes do programa escolar
@ sxtra-escolar, de forma interdisciplinar. A EA resulta ser uma
dimensdo do conteddo e da pratica da educac3o orientada para a
resolucio dos problemas concretos colocados pelo meio ambiente,
gragas a um enfogque interdisciplinar e uma participac3o ativa e
responsavel  de cada individuo e da coletividade. Essa dimens3o
deve incorporar todas as cadeiras e matérias do Processo
educativo e deve levar em conta ao mesmo  tempo o5  aspectos
socials e os aspectos natwrais do meio em gue vive o ser humano.

A EA deve ajudar & criar conscigncia da  interdependéncia
econdmica, politica e ecoldgice do mundo moderno para acentuar o

espirito de responsabilidade e solidariedade entrs as nacles. 0

Eh

EA deve ser encarada também como um processo permanente em que o
individuos e a coletividade tomam conscidncia de seu meio
adguirem os  conhecimentos, o0s valores, a competincia, a

experiincia e também a vontade capazes de fazE-los atuar,



individual e coletivamente, para resolver os problemas atuais e
futivros do meio ambiente. Assim, segundo as  recomendaciBes da
"Estratégia’, n3do & possivel definir as finalidades da EA sem ter
em conta as realidades econdmices, soclials e ecoldgicas de cada
socliedade & os obietivos gue esta se tenha fixado para sew
desenvolvimento.

Alnda no gque diz respeito acos conhecimentos, corresponde &

Ea proporcionar, segundo modalidades elaboradas em  fungio do

publico a que se dirige, os melios de perceber e compreender os
diversos fatores bioldaicos, fisicos, soclials, econdmicos
culturais cocuia interaclo no tempo & no espaco determina o meio
ambiente, assim como atuar para prevenir e resolver os problemas
que se cologuem neste aAmbito.

A Ef também deve definir valores & motivagles que favorecam
os comportamentos e as medidas gue contribuam para a preservacido
e melhoramento do meilo circundante. A EA procura elucidar e
harmonizar as preocupacties e os valores eéticos, estéticos e
esconagmicos  dos individuos e das coletividades na medide em  que
influem na percepcfo do meio ambiente. Ressalta—-se também a
necessidade de um novo estilo de vida =2 de uma "cultura
ambiental” (aspas no originall). Assim, a EA ndo & um enfogque
educativo limitado unicamente & transmissdo de conhscimentos,
mas s interessa também por guesstles afetivas e awioldgicas — o
amor & natureza, a modificaglo do comportamento & a evolugiio de
atitudes & mais importante do gue a aguisicido de dados.
Feconhece—-se inclusive (item 28, p. @89) o eventual excesso de
informaces em alguns casos. A formagdo pedagdgica em matéria de

E4 deve integrar wuma base oultural holistica como conceito



fundamental.

Uma das idéias mais importantes que & colocada na estratégia
& a de gue a EA sd pode ser eficer se todos oz membros  da
sociedade (...) participam, segundo suas capacidades. na tarefa
complexa e solidéria inerente ao melhoramento das relacles entre
o  homem e sed meio, o gue &0 poderd realizar-sg se estes se
convertemn no tema de sua prapria educacdn e tomam conscigncia de
sl compromisso e de suas responsabilidades (item 17, p. 88; 28
parte). Também no item 49 (p. 12) se reconhece que & EA & um
importante meio de melhorar a pertingnoia & funcionalidade do
ensino  geral, ainda que persistam nos sistemas educativos
dificuldades de ordem conceitual e organizativa gus obstaculizam
SLLA execuciEo segundo modalidades avtenticamente
interdisciplinares. & EA se vE& orientada para uma modificagdo do
comportamento tanto no dominio cognitivo guanto no  afetivo. A
adogdEo  de um esnfogue interdisciplinar suple uma reorientacio do
conjunto do processo educativo que versard ao mesmo tempo sobre o
conteldo, a metodologia, a organirac8o institucional e a formacio
do pessoal docente.

Ma "Estratégia' & reconhecido o fato de gue ainda h& muito o
que fazer em EA e que  ainda no foram elucidados
suficientemente certos problemas antigos e novozs de ardem
conceitual e metodoldgica. Ressalta-se, assim, a importincia de
conteddos mais pertinentes e da necessidade de organizar (item 38
p. 113 um projeto geral de investigac®o & experimentacio com
vistas a identificar os elemsntos-base da teoria @ a metodologia

da educacdo relativa ap meio ambiente.
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Coma j&  fol mencionado, a EA & um meio privilegiado para
melhorar a educagdo em geral e aumentar a sua contribuigmm na
investigagio @ na aplicacdo de solugles sficazes aos problemas do
meio ambiente. Assim, ela deve integrar-se no  conjunto  dos
processos educativos e dirvigir-se a todas as  categorias  da

populacHo: ag publico em geral e aos n¥o especialistas; 4s

HY

categorias socio-profissionals cuja atividade tem repercussies
importantes sobre o meio ambiente; aos cientistas & aos itéconicos
cujas disciplinas, tanto pertencentes as cifncias exatas e
naturais como A% CLEMNCLAas socials, guardam relacdo com o meio
ambiente, e aqueles a que se deve proporcionar uma formac3o
especializada.

Somente através da capacitagio de pessoal de todos os nivels
(escolar e wthra-escolar, encarvregado da EA) & categorias de
gnsino  permitir-se-& responder ds necessidades imediatas da  EA.

e

Egsa capacitacdo deve ser uma prioridade em matéria de formacgio.

A "Estratégia' tem também o mérito de divulgar a politicae de
informagdo periddica (revistas, periddicos e outras publicachbes)
do  FNUMA e da UNESCD sobre a guestio ambiental. como o boletim
internacional do PIEA, Contacto, & a revista da UNESCO A
Naturera e seusx Recursos. Informa-se também sobre as atividades
da UNESCO nos programass MAER (o Homem. 2 a Biosferald; FHI
{Frograma Hidroldgico Internacionall; FICG {Frograma
Internacional de Correlacio Geoldgica) e os programas relativos
A ciligEncias marinhas.

Destaca—-se também no dEmbito do FPIEA a criaclo de um sistema

informatizado de informacio em matéria de educacgdo ambiental.

Fssa rede visa a informar sobre pessoas, instituicles, projetos e
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publicactes na drea  de educacHo ambiental. Uma outra
contribuigdo do FIEA & a promogdo de estudos, semindrios,
projetos & outros eventos com vistas a definir melhor os
conteddos e os métodos em educacgfo ambiental. A "Estratégia

o

registra  também a publicacfo da série Educac¥o Ambiental, pelo

PIEA, gque  versa sobre material didéatico, incluaindo guias
metodoldgicos, modulos  tematicos e manuals sobre educacio

ambiental. Destace-se também a colegdo de cartazes e diapositivos
chamada A ecolegia em ag¥oe, elaborada no Embito do MAR.

Em termos tanto gerais guanto no gue diz respeito & difusio
de informac#o, ressalta-se a importdncia da divulgacdo dos
resultados da investigacio e experimentaco pedagdgicas na esfera
da educacio ambiental e a importincia do dessnvolvimento de uma
rede internacional de educacdo ambiental.

Jutro ponto de destague & o papel que os grandes meios ds
informacdo poderiam ter com  fins auwtenticamente educativos.
Segundo o documeEnto, um dos principais obstaculos gue impsdem uma

’
verdadeira alfabetizaco em questies ambientais & a ambigldidade
da informacio transmitida a esse respeito pelos melos ce
comunicac#o gue tEm suwua origem na diversidade dos objetivos & nas
prioridades em gue se inspiliram suas mensagens. Sucede entdo  que
pessoas  que ndHo receberam uma  educagdo adeqguada n3do  podem
interpretar as mensagens a que est3o expostas. Enfatiza-se,
asgsim, a importidncia de convéEnios entre cientistes e instituicles
cientificas & Argios de comunicac3o (TV, radio., revistas, etc.).

Mo  documento em discussi3o, menciona—se também a correlacdo

entre salde e meio ambiente = denunciam-se acidentes graves (como

&He



o gue ocorreu em Chernobyl). Enfatiza-se ainda a importd@ncia de
ministrar a estudantes & profissionais do campo da técnica e da
gestio, responsivels por decistes favordvels ao mein ambiente,
aulas versadas em ética, normas @ valores ambientais para que
adquiram um conhecimento dos fatores que regem a cultura e o modo
de vida das sociedades gue os elegeram - sd assim (item 118, p.

21)  eles poderfio entender que os problemas do meio ambiente e

SUAS soluclies n3do sdo de cardter puramente técnico, mas
principalmente humano, e assim solicitam valores socials,

culturais, #ticos e econdmicos. Ressalta-se ainda a necessidade
de uma "economia com relagdo ao meio ambisnte" para incorporar  a
hase ecoldgica e cultural de um desenvolvimento sustentdavel nas
teorias & nos instrumentos econdmicos.

Aponta—-se também a necessidade de indicadores e dados sobre
gqualidade de vida & meio ambiente, indicadores sobre o potencial
peoldgico de um dessnvolvimento sustentavel @ diferentes
estratégias para a gestlo integrada de recursos. Sugere-se, além
das atividades j4 mencionadas, a criacio de scomuseus em  zonas
protegidas destinados & preservecio de culturas @ estilos de vida

tradicionais e & wtilizaclo de recursos.
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CAPITULO IV.1:
O CARATER ESSENCIALMENTE T&CNICO DO TEXTO

Um primeire comentario, de cardter geral, & que o documento
em  discuss¥o poderia ser definido mais como um histérico ouw um
relatdrio a respeito das atividades desenvolvidas ou  sugeridas
pela UNESCO e pelo FPNUMAS do gue uma estratégia propriamente.

Cabe ressaltar também gue a maior parte dos informes finais de

"Conferéncia de  Thilisi'", que s8o os fios condutores co
documsnto, Snoerram A possibilidade de desdobramentos
epistemoldaicos - no  entanto, esses desdobramentos SO

essencialments téonicos e esse € um  importantissimo  ponto de
partida para este trabalho. Uma das primeiras conseql@ncias dessa
leitura essencialmente téocnica, semelhante a uma receita, ¢ o
fato de gue, apesar de se enfatizar no texto uma preccupaclio  com
o conteddo e com os métodos relativos & EdA, n3o se tem qguase
nada de concreto no que tange sobretudo ao conteddo.

Foder—-se—ia argumentar gque a "Estratégia” n¥o & o local
apropriado para aprofundar conteddos ou métodos relativos &
EA uma  ver que, como foi comentado na etapa que se refere ao
"Conteddo Manifesto", existem outras publicacdes do PNUMA que se
dedicam & iss0. Mo entanto, o gue gostariameos de deixar
registrado @ que, por mais exdiguo que fosse 0 espaco disponivel
para tanto; teria sido possivel tocar  em alguns pontos
fundamentais, sobretudo no gue concerne ao controvertido conteddo
da "EA". 0 conteddo da chamada educagdo ambiental exige a busca

de novos paradigmas filosdficos - assim, o guestionamento do



paradigma hegemdnico de ci¥ncia, como vis@mo de mundes = forca
produtiva, @& uma guest¥o preliminar gque deveria ser ag menos
mencionada L, Esse siléncio, intencionalmente ou n¥o., acaba por

selar a continuidade de uma das mails importantes facetas de uma

determinada  vis¥o de mundo, precisamente aquela &m que o texto

deveria, em tese, se propor a oferecer alternativas...

Dessa forma, gquem 1§ a "Estratégia" continua sem saber o que
farer para promover, entre oukras colisas, uma "oultura
ambiental”, proposta no texto, a menos que se entenda que uma
cultura  ambiental seja sindnimo de monitoramento e amor &
nmatureza. "Coerentemente", n3o se consegue vislumbrar uma nova
vis¥o de educag¥o poraue n¥o hi, de fato, uma nova visXo de
sociedade. Como J4 comentamos no segundo capitulo, para gue &
educagdo seia ambiental, & preciso gue a sociedade que a produz
também o seja. A relagdo dialética entre sociedade e educaclo
deve, portanto, permear essa avaliaclo. Isso nos remete a um

aprofundamento das categorias de andlise propostes neste estudo

J& gque, como veremos, @las alicergam os mails importantes aspectos

petruturais e supergstruturais da nossa sociedade, que =]
essencialmente "n¥co-ambiental”. #  preciso  pois  ir  além  do
"Conteddo Manifesto" g tratar de desvelar a dimensdo latente

desses conceitos ou categorias no documento em discussio.

Nota (1): A necessidade de enfocar a cifncia sob novas dimenstes
tem sido uma precscupacio cada vezr mais presente no Smbito do
ensino de ci¥ncias. VYeja por exemplo RAMSBEY, 199%: na pagina 239,
540 relevados diversos aspectos importantes de uma nova abordagem
da ciéncia em educaglio e argumenta-se gue algumas dessas novas
abordagens, gue tE€m como obietivo maior a responsabilidade
social, demonstram grandes convergéncias com atitudes ambientais
responsavels.



Fassaremos agora a comentar algumas passagens do texto que
ilustram muito bem a pradomindncia dessa racionalidade

instrumental.

Apesar de, ¥plicitamente, o documento se remetsr &g
diversas dimensies tla questo ambiental, Se cardter

essencialmente técnico e naturalizante ¢ notado em diversos
momentos. De fato, J4 na primeira parte, especialmente nas
paginas B4 e @5, esase background natural e técnico ¢ bastante
sentido.

For exemplo, no gque diz respeito a agdo da UNEECO, nos
pragramas  mencionadeos no "Contsddo Manifesto” (MAB; PHI; PFPICG),
na 18 parte, item 14, chama & atencdo a "{(...) slaboracfo de uma
hase cientifica e tecnoldgica para a utbilizacgio racional e a
conssrvacio dos  recursos (em questiio)”. Ora, isso equivale a
afirmar gue, na presenca de uma base cientifice e tecnoldgica, a
dimensdo politica do uso desses recursos fica avtomaticamente
garantida, o gue & uma faldcia. Esse & um belo exemplo de como a

racionalidade tecnmlégica se btorna racionalidade politica e de
coma a sociedade industrial consegue  wuniversalizar a sUa
"vaerdade, sob a apardncia de uma "verdade'" cientifica. No mesmo
item, no Embito das cidncias do  mar, "procuraﬂée compreender
melhor o oceano para poder utilizar seus recursos sem  prejudicar
o ecossistema’. A priovidade agui & o ecossistema e 08 Seus
recursos N&p humanos... Embora esses trechos facam parte  tio
somente de introducio de estratégia, essas idéias sio bastante
repetidas no texto e nos ajdudam a clarificar a dimensi3io oculta

dos  conceitos de meio ambiente, desenvolvimento & educaclo ad



presentes.

De fato, grande parte dos cursos de especializac¥o, formacio
ou  capacitacdo ambiental oferecidos pelo FNUMA t&m como  base
esses programas (veja por exemplo o item 128, p. 21). Além disso,

subjacente a esses temas hd sempre um verbo ou  substantive do

tipo ‘'gest3o, manejo, administrac¥o”, etc., todos altamente
utilitaristas. Dessa forma, o termo "recurso humano® fica

reduzido  também a uma perspectiva utilitarista: o ser humano se
torna  um  mero agente monitorador de outros recursos, 0o CAaso
"maturais".

Assim, apesar de ser enfatizado na "Estratégia® que os
praoblemas ambientais nd¥o poder3o ser resolvidos exclusivamente
através da técnica, a maioria dos cursos e atividades de pesguisa
para formac¥o de especialistas em meio ambiente tem no seu cerne
temas  tecnicos ou naturais, e n¥o sociais. Nag wse fala por
exemplo em cursos de formac2o ambiental de carater filosdfico e
sobretudo epistemoldgico. Essa ¢ uma das consegl@ncias do  n¥o
guestionamento do paradigma hegeménico de cifncia mencionado
anteriormente e do fato de estar a raz¥o instrumental técnico-
cientifica historicamente no comando de nossas relagles sociais.

Apesar do conceito de cidncia n3o ser discutido no  texto.
percebe-se claramente a classica dicotomia cartesiana e
positivista entre as cifncias naturais e as ciéncias humanas, o
gque  revela as bases epistemoldgicas do paradigma de cidncia
considerado no documento.

0 resultado "ldgico" dessa visiio de cidncia & a dificuldade
de ver o papel de cada uma dessas areas na EA... 0 item 52,

pagina 2. & um  bom exemplo. Ouando o texto se refere &
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incorporacio de elementos ambientais em algumas disciplinas, faz

uma  disting¥o gualitativa e quantitativa entre as cincias

naturais e as hunanas & socliais no gue tange & teducacdo
ambiental”. Foder-se-ia imaginar, nesse item especificamente,
ue as cili¥ncias sociails e  hunanas necessitariam tle Lima

interferéncia menor em termos de conteddos ambientais, exatamente
por serem  intrinsecamente assocliadas ao  tema. Isso seria o
reconhecimento de que a guestio ambiental & eminentemente social.
Mas ainda no mesmo item coloca-se "a geopgrafia @ a ecologia  como
disciplinas chamadas eixos’ , Jj& que englobam um campo muito
amplo @& permitem compreender melhor a complexidade dos problemas
ambientais, abrindo passagem as perspectivas interdisciplinares'.

Ora, wuma primeira pergunta & se a geografia ou a ecologia
englobam um  campo mais amplo = abrem melhor a passagem para a
interdisciplinaridade gue a filosofia, por exemplo. Isso ndo nos
parece verdade e por isso preferimos partir da premissa de que
todas as disciplinas, das mails diferentes Areas, s30  “eixos”
potencials. RNo gue tange & ecologia, em particular, seu mérito
tem sido principalmente o de representar, através de teorias e
modelos, aspectos importantes do funcionamento dos ecossistemas,
mas  a relagdo com eles ficaria, mesmo em uma perspectiva
fragmentada de “ver o mundo”, exatamente com as cifncias humanas
ou sociais. Assim, scologia ouw geografis s¥oc disciplinas "eiwos®
tanto guanto a sociologia ou a filosofia:r n3o had por gque
distinguir o conhecimento em Areas "mais" ou Areas "menos"
ambisntais .

Também no item 135, pdgina 23, coloca-se a necessidade de

TH



para definir claramente as funcbes gue poderiam
desempenhar as diversas disciplinas das ci¥ncias sociais, com
wistas & obter uma melhor compreensiEo cla problematica
contempordnea do meilo ambiente {(...). Fica subentendido qus &
fungiio das cifncias naturais e exatas @ melhor compreendida.

P

A oausincia da palavea emologia no documento em  gquestio

€ A5 raras  aparicies da palavra filosofia HHEO, pOLs,
preosoupantes. Como  a "Estratégia' ressalta a importdncia  dos

aspactos &ticos da guest¥o ambiental e da sducagio, ¢ de se

.

estranhar g ausé@ncia de uma dimensio epistemoldgica pois, COmo
b

atirma Maro

e (L7832 p. 1271, "epistemologia &, em i, ética, e
dtica & epistemologia. De fato, essa dificuldade em ver o
"papel” que a filosofia @ sobretudo a epistemologia  teriam na
aducacdo g na gquastio ambiental ¢ notada em outros  textos que

tratam da chamada educac¥a  ambiental. Vejamos um exemplo dissos

A dmplantacdo & a consolidacXo da EA no
sistema educacional brasileiro n3o deveriam
sonfrer tanto eatraso. Das decenas de
encontros de EA de gque temos participado no
Brazil, infelizmente o que se tem passado
A0S particimanteﬁ & uma negra visXo de
i seibilidades (.. ). Deidta-se & impressio
de algo inatingivel, gus reguer grandes
aprafundamentos ) preparacies
glucubratdrias, profundos devaneios
@pi%temmldqicow? dialdgicos, etc, " (o
grifos 3 DIAS, 1991 p. 12).

fAfssim como s2 lgnora o papel da epistemologia na "educaco

ambierntal’, ranora-se o papel otencial dos angusiros,

anpresdrios e industrials na degradac8io do meio ambiente, cuia

23
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totalidade inclul a sociedade e portanto a educacdo no sentido
mais amplo... Mais adiante, no capitulo gue trata da dimensio
oculta  do  conceito de meio ambiente, discorreremos um  pouco
sobre o "impacto ambiental” de diferentes profissiBes e posicBes
sociéisu Fassemos agora a uma breve reflex3o acerca das
implicaglies da racionalidade instrumental em nossa sociedade.
Indmeros autores assinalaram a importdncia do papel da
cigncia e da tecnologia face a guestles politicas, econdmicas,
sociais e ideoldgicas, no contexto contempor@neo. Dentre estes,
se destacam as posigies de Luckdcs e dos tedricos-criticos da
Escola de Frankfurt. "Os tr&s principais eixos tematicos que
permearam 0% trabalbhos dos pensadores frankfurtianos s3o: a
dialética da raz3o iluminista @ a critica da ci@nciag a dupla
face da cultura e a discussdo da industria cultural; a guestio

do Estado e suas formas de legitimaglo” (FREITAG, 1998 p. @8).

]

Eoses trig 21ix0s tematicos encontram—se intrinsecamente

relacionados & problemdtica ambiental.
PDe  fato, n3o @ possivel sendo estar de acordo com a idéia

de gque a critica da scociedade capitalista implica também uma

critica da cigncia que se  tornow  hegemdnica e de ARE:
"roadijuvante® tecnologia -~ e gue no @mbito de uma educacso

genuinamente ambiental a cifncia e a tecnologia n¥o mais poderdo
s2r  aceitas Como neutras, objetivas & desvinculadas do contexto
politico-econdmico.’

Guanto ao uwuniverso técnico ou tecnoldgico, cabem também
algumas observacles. Embora os termos tecnologia e técnica sejam
fregientemente usados como sindnimos, pode-se distinguir algumas

diferencas.

)

~1



A tecnologia pode ser definida como "uma sistematizaclio de
conhecimentos praticos, artefatos ou instrumentos destinados a
otimizar o trabalho humano e buscar maior produtividade" (WATTS
2). A tecnica também o poderia. A tecnologia, entretanto, pode
saer  definida ainda como o estudo das téconicas. Apesar de ser
hoje. na maloria dos casos. uma aplicaclio do  conhecimento
cientifico, a tecnologia & mais ampla do que a ci®ncia, isto &, a
ci¥ncia @ englobada pela tecnologia. A tecnologia tem também  um
carater mals interdisciplinar, mais intuitivo & se concrebiza
mais a curto prazo gque a cigncia.

A ddéla de "técnica' se aproxima mals de um saber  popular
ou empirico. A téonica @ ainda anterior & cifncia e pode portanto
ser independente dela: o Homoe Faber ja usava técnicas mas ndo
fazia ciéncia pois a cigncia, tal gual a entendemos, €  uma
axclusividade do  Homo sapiensz.

N¥o se fala tampouco em "técnica de ponta" e assim a idéia
de tecnologia se encontra muito associada a aparatos mais
sofisticados, embora nem sempre esteja assocliada a uma tradigdo
de pesquisa. Entretanto, o limite entre o sofisticedo e o simples
pode ser bastante fragil, além de haver agui também uma relacio
dialética entre o "saber cientificeo'" e o '"saber popular" gue
geraram diferentes "tecnologias” e "técnicas". Muitas vezes, um

saher dito popular "vestido!" com uma roupagem técnica pode se

Nota {2): Referéncias do semindrio especial “"Cidncia & Tecnologia
na Sociedade", ministrado pelo Dr. Michael Watts do Rochampton
Inztitute de Londres, realizado na WFSC no primeiro semestre de
1991.
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tornar um saber cientifico En Ma verdade, n3o se fala em técnica
de ponta 2 sim em tecnologia de ponta, em grande parte, por estar
a palavra tecnologia, como vimos, associada & cifncia. Muitas
veres o gque @ um saber popular  ou empirico @ simplesmente  um
saber diferente e n¥o inferior ao cientifico. A expressio
"popular' @ assim muitas veres impregnada de um tom pejorativo.

Dessa forma, n¥Eo ¢ por acaso que a maioria das pessoas,
hoje, wvincula imediatamente a tecnologia & cincia: elas  téEm
guardado uma grande interdependéncia durante as Gltimas tris ou
guatro décadas.

Ezsas seriam, sucintamente., as caracteristicas mais gerais
da téconica, da tecnologia e de sua relagdo com a cid#ncia. No
entanto, essas caracteristicas de nada servem para avalid—las em
termos de forga produtiva ou cultural - e se atribuimos  ao
documento em discussio um cardter essencialmente técnico. &
preciso  aprofundar o significado da palavra "técnico", para
tornar mais claras as criticas feitas anteriormente.

Existe uma antiga correlacio grega entre arte e técnica que
pode servir como ponto de partida para essa discuss3o. De acordo

com Marcuse,

Nota (3): As vezes o mesmo fato ou conbecimento com relacHo a um
assunto gualquer pode ter o aspecto de cifncia ou n3o, dependendo
do grupo social e do universo de locuc3o a ele associado. For
exemplo, a partir do momento em que conhecimentos de nativos da
Amazsnia sobre ervas medicinais forem apropriados por grandes
laboratarios farmac®uticos, o sabsr popular terd se tornado, com
pegquenos ajustes, saber cientifico.
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o artista possud as idédias que, como causas
finais, orientam a construclo de certas
coisas — assim como o engenheiroe possui as
idéias que orientam, como causas finais, a
canstrugio de uma magquina. Cwwal A
samalhanga da tecnologia, a arte cria outro
universo de pensamento & pratica contra o
universo existente e dentro dele. Mas, em
contraste como universo técnico, o universo
artistico é de ilus¥o, aparéncia, Scherin”
{L9an Pe 2203

Al ALl ) ow

For isso mesmo, a arte jamals criow em toda & histéria um
estilo de vida de dimensies globais ou fol considerada como fator
de desenvolvimento dos povos, como a tecnologia.

Ma verdade, a cultura ocidental ze tornou  uma cultur

tecnoldgica,

"de domindncia cientifica, arrimada
teoricamente & cifncia fisico-matematica ou
A0S modelos aguantificacionais da
investigacido de toda ordem de fenémenos, sua
pratica afeicoada a valores de eficacia ¢ de
melhor rendimento, de sistematizacdo e de
ordenagio planificada dos dominios da
existéncia social a gque se espraia" (NUNES,
1983 p. 186).

Essa ocultura, gue nasceu a partir da Revolucdio Industrial,
fez: com que a tecnologia, paulatinaments, fosse inserida de
forma marcante no universo ideoldgico, moldando o préprio
pensamento e exteriorizando-se cada ver mais em um  determinado

estilo de vida.
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0 ponto fundamental , guando se falae em tecnologia hoje, &
Justaments este: o fato de estarmos, sobretudo nas socliedades
ocidentads, wvivendo ssm oum  mundo  extremamente tecnocoratico.
Tecnologia € sindgnimo de poder & se tornow,  juntamente com a
CLEMCLA, a TsolugHo'  para todos o males que atfligem &
humanidade, uma verdadeirs panacéia. Almeida (1988 p. 247 tem uma

passagem muito interessante a respeito disso:

"Um dos componentes gue lentamente foram
criados e qgue repelem  de uma forma coersnie
3 participacio de amplas camadas nos
processos politicos & o mito da sficigncia,
da tecnocracia. A produtividaede = a
1mia nascem com a socisdade industedial
@ hoje sus validade @ inguestiondvel. O mais
eficiente & senpre o melhor. Um axioma. Mas
guan pode produzice o eficiente & o técnico e
2 saber, & isto Trigueiro chama de
‘desvio tecnocrdatico’ . ande se opesra a
substituicio da ratio politica pela ratio

thonica. ..

Fresa passagem revela & inextricédvel trama envolvendo O

0 saber

.
T
15

universos ideoldgico e material, o poder 8 0 as
tendéEncias totalitdrias subiacentes & tecnica. JA foi
argunantado antes gue & "Estratégia’ € essencialmente téonica.
Como veremos mais adiante. a eficidncia ¢ outra caracteristica
marcante no documento em discussfo - e ai também, a eficincia é
consaguida  por meio da técnica, seja ela sob a  forma material
(os  computadores, por exenplo), sela ela sob a forma ideoldgica

(as informagles informatizadas, o universo dos temas & a locuc3o

opsracional do texto). fssim, tanto material cuanto

o
ot



ideglogicamsnte, o texto se fundamenta na  racl3o
como se fossse a razdo no seuw todo.

Marcuse (1982 p. 124) sintetiza em uma belissima
interrelacio entre &  racionalidade instrumenta
cientifica, & forma de ver e apreender a naturezra e
Fumano g o pensamento unidimensional, caracter

socindade industrial:s

instrumnsntal

passAgen &

1 teéonico-

o trabalho

imnticos da

3 UNiverso operacional fechado ol a

civilizagio industrial desenvol
sua aterradora harmonia entre

viga, com &
liberdade @

oprassdon,. produtividade & destruicio,

crescimenlto & regressio esta
nesta i1deia de Raz3o como
histdrico especifico. As fases t
pré—-tecnoldgica compartilh
conceitos basicos sobre o

pré-tragado
um proijeto
ecnoldgica e
Aam certos
homem &8 a

natureza, que sxpressam a continuidade da

tradigi3o ocidental. Dentro des:
diferentes modos de pensar se

pertencsm a manairas diferente

apreender, organizar e modificar
g a natureza. As tendincias est
sntram =m conflito com os

s Continuo,

antrechocam;
: o e

a socliedads
abilizadoras
elensntos

subversivos da Raz¥o, o poder do pensamento
positive com o negative, até gue as

realizagoes da sociedade industr
conduzam A vitdria da

ial avangada
realidade

unidimensional sobre toda contradicio” (os

grifos s30 NOSS081.

A tendincias totalitdrias wia t@aonica

peroeptiveils em  dreas menos desenvolvidas e até  pré

@ assim  homnogenslizaram, de certa forma, o desenvo

capitalismo & do comunismo, do Frimeiro e do Terceirao

]
[ P

H5HO tambeém

~ingdustrialis

Ivimento do

Mundo.



Em  termos de poder, contudo, a grande diferenca & que
Ccifncia e tecnologia ficam guase gue restritas ao chamado bloco
dos paises do Primeiro Mundo, sobretudo nos dltimos trinta  anos.
No gue tange ao "intercd@mbio" de cifncia e tecnologia entre os

hemisférios norte & sul, pode-se observar gue, freglentemente, ao

Terceiro Mundo tém sido impostas "transferdncias" de tecnologia
sem o seu completo dominio - diriamos, szem a epistene subiacente

a alas. NHo seria exagero afirmar gue, nessas condicles, estamos,
de uma certa forma, sendo reduzidos a  Ffaber... Dominar

tecnologias implica dominar a episteme subjacente a slas. Mas a

classica dicotomia episteme—tekhne, gue ji era preocupacio de

U3

alguns fildsofos desde a Grécia Antige, tem estade muitc presente
Nesse contexto, pois a hegemonia (politica, econsmica =]
ideonldgica) dos paises do Frimeiro Mundo 56 se concretizae
enguanto  houver essa dicotomia. Em outras palavras, privados da
episteme, individuos e naclies permanecem "Uteis"...

Uma  conclus3o inevitavel disso & que solucles teconolsgicas
530 muito mais freglentemente ideonldgicas do que Idgicar...

A propésito, os animais té&m modificado muito pouco, ou guase
natda, a natureza ao seuw redor. 0 Howpe Ffaber, um pouco mais.
fAssim, o3 homens que modificam pouco a natureza ao seu redor se
encontram, dentro da ideoclogia da sociedades industrial, em
estagios evolutivos inferiores, pois estariam mais prévimos  do
comportamento  dos animais... Us diferentes estagios evolutivos
tE€m  sido associados, dentro de uma perspectiva de linearidade
histdrica, a diferentes graus de civilizacio =] de
desenvolvimento.

0 tecnicismo serve também para coriar um  poderoso  fluuc
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marcantil esbanjador, na medida em que Ds.aparatoﬁ tédonicons se
tornam cada ves mais rapidaments “"obsoletos". Grande parte dessa
obsolescéEncia & meramente ocultural e acarreta & rapida
substituicio de muitos bens de consumo que, em outras condicBes
"ideoldgicas", estariam perfeitamente adeguados. Fsse fluxo
mercantil se concretize também na necessidade de industrias de
aparatos antipoluentes. Tudo isso interage dialeticamente. em um
verdadeiro feed-back que tem por fung¥o produziv, reproduzir e
legitimar a ideologia da sociedade industrial.

0 tecnicismo, como forma de poder, manifesta-se ainda no
universo da  locug¥o. Destacamos, no inicio deste capitulo. a
grande guantidade de termos utilitaristas, tais como gest3o,
administragdo ou recurso, presentes no texto. Essa questio BRA
discutida no capitulo gue se refere a educagdo, devido a sua

importidncia no contexto ambiental.



CAPITULO IV.2:
A VISAO OCULTA DE MEIO AMBIENTE

No  capitulo anterior introduzimos, no Smbito do  texto em
discussdo, uma questdo gue estard cempre presente até o fim deste
trabalho: o cardter essencialmente técnico 8 cientificista da
“Estrategia". Vamos agora analisar de que forma esse traco
marcante se reflete no conceito de meio ambiente.

Define-se "meio ambiente”, no texto, como uma totalidade que
abrange os aspectos naturais e o0z resultantes das atividades
humanas, sendo  assim o resultado da interacio de fatores
bioldgicons, sociais, fisicos, econdmicos & culturais. Reconhece—
#e também que a EA n¥o deva ser mals uma disciplina e sim
incorporar—-ss aos  programnas destinados a  todos os  educandos.
Muitas outras ddeias, Jj4 eupostas no "Conteddo Manifesto",
mostram um conceito de meio ambiente indiscutivelmente amplo, bem
como  uma visdo de educagEo ambiental como dimens¥o da prépria
educacio. Entretanto, uma  leitura mais atenta do texto
possibilita interpretacies que revelam um universo potencialmente
contraditorio com as idéias antes mencionadas. Vejamos algumas
pazsagens gque ilustram o que acabamos de afirmar.

Ja na pagina @7, item @7 do documento, temos um  exemplo.
Trata-se de um item gue se refere a "uma breve descricio dos
problemas do meio ambient?“ 2 gue se remnste a seils outros gue ©
antecedem, na padgina anterior. Nos itens @3 a 06, s¥o discutidos
os problemas  ambientais nos paises em desenvolvimento e nos

paises industrializaedos. 8S3Ho considerados tanto a extrema



nobreza, caracteristica dos paises em desenvolvimento, guanto os
modelios de crescimento dominantes dos paises industrializados. Em
primeiro  lugar, cabe ressaltar gue a extrema pobreza tem maior
destague tanto guantitativo guanto gualitativo (veja também item
@9 pagina @7, onde a pobresza ¢ colocada em primeiro  lugar). Em
segundo lugar, n3do s¥o devidamente exploradas na "Estratégia" as
conexties entre a extrema pobreza e o0 modelos de corescimento
dominantes dos paises desenvolvidos. Vale destacar gue esse tipo
de enfogue ¢ notado em outras publicacBes do FNUMA 15 além de ser

mbé&m  uma caracteristica do Relatasrio Brundtland, conforms

o
o

Rl

assinalam alguns autores .
Mas o0 que nos interessa sobretudo nesse iltem & gue os

"problemas ambientais"” dos paises industrializados s3o gquase gus

¥

exclusivamente reduzidos & poluicio, enguanto gque na discussio
doz problemas dos paises "em desenvolvimento! enfatizae-se muito
{carca da metade da discussdo) os perigos dos desmatamentos ouw
desflorestamentos. .. Esse & um belo exemplo de como a questdo
ambiental tem sido "confundida” com poluiclo @ outros problemas
de ordem técnica ou natural.

Também no item 59, pigina 13, coloca-se gue "é possivel
associar disciplinas conexas gque tEm elementos comuns, tais como
meio ambiente, sadde, nutrigio, populac¥o, desenvolvimento, paz e

compreensio  internacional e incorpord-las dentro de um conteddo

Nota (1): Veja por exemplo a publicacg¥o Perfil do PNUMA, p. @2~
Q. '

Nota

o~
Pl

—
e

Veja HERCULANO, 1992 p. 123 & DIEGUES, 1992 p. 27-28.
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anico". Agui  "meio ambiente" # referido como algo que  tem um
"elemento comum' com os outros senclonados. guando estes deveriam
ser entendidos como dimensties da gquest¥o ambiental. Dessa forma,
zalde e desenvolvimento, por exemplo, n3o sXo vistos como
questiies ambientais mas "podem ser tratados junto com meio
ambiente". Esse enfogue ¢ contraditério com Lim conceito
abrangente de meio ambiente pois compartimentaliza a guestdo
ambiliental e assim mantém a atual estrutura do conhecimento em
nossa socliedade.

Em uma outra passagem, item 127, p. 22, 0o texto se refers &
EA como "forma de melhorar a pertindncia da educacio em geral e

aumentar a2 sua contribulc3o na investigac¥o e na aplicacl3o de

s0lugBes eficazes aos problemas do meio ambiente, soluches que
por  sua  vesr contribuem para um amelhoramento das condigbes de
vida" (os grifos s3o nossos). Também agui, tem—se a impressio que
meio ambiente & algo paralelo 2 n3o a origem & o resultado das
proprias condiglies de vida. 0 item 07 da pdgina @7 corrobora mais
uma vez essa afirmagido. Esse item fala especificamente dos
acidentes industriais gue "colocam em risco a vida humara e a
fgualidade do meio ambiente": a vida humana n¥o & parte direta do
meio  ambiente. Az solughes eficazes também sugerem a reificacio
da guestio ambiental: o meio ambiente & algo concreto, tangivel e
que pode ser solucionado desde gue se adotem as medidas corretas.

0 dtem 118, p. 21, também & digno de nota pois refers-se a
"formagdo de especialistas em disciplinas relativas ao meio
ambiente". Frimeiramente, discordamos do termo especialista em se

tratando de meio ambiente, que alids & uma constante em todo o

a7



texto. Lim especialista & Nesse CABO também Lima
compartimentalizacg3o Jja  que, como  fol comentado antes, os
especialistas nunca s3o fildsofos pois n¥o had menclo de cursos de
formacio ambiental de carater fileosdfico. Conclui-se, pois, nas
entrelinhas, gues o8 "especialistas" devem ser os profissionais
cuja formag®o pertenca as areas téonicas ou naturais (os itens 19
& 19 da pagina @5% corroboram essa afirmagio). FRecomenda-se
também, no mesmo  item, wum melhoramento das disciplinas &
Eristentes. Jdo fica claro, entretanto, o que seria a eventual
incorporagio de uma dimensdo ambiental, mencionada no  documento
em  diversas passaqgens, jé que as  aulas sobre ética sugeridas
nesse item d3o a impressdo de ser um curso & parte  quando
deveriam ser a propria essinclia da guestlo ambiental.

Os exemplos acima nos fornecem um panorama bastante oclaro

dos aspectos contraditdrios do conceito de meilo ambiente presente

no texto. Mas @ realmente no item 109, pagina 20. gue uma
passagemn  torna  indiscutivel a ambigdidaede desse termo:  "{...)

seria convenlente que a UNEBCO & o PNUMA tomem medidas wrgentes
nas esferas do saber relacionadas com © meio ambiente (...)"%.
EFssa afirmativa pressupdse gue hd esferas n¥o relacionadas ao meio
ambiente, o que & uma contradig¥o com a definicglo do texto que
inclui todos os campos do conhecimento humano como parte do meio
ambiente. De fato, como argumentamos no capitulo anterior, n3o ha
por ague distinguir diferentes Areas em mais ou menos ambientais.
Importa ressaltar também que, se o préprio texto se refere a uma
"cultura ambiental”, é sinal gue se admite, pelo menos atéd  certo
ponto, gue uma dimensdo ambiental € na verdade uma oulbtra forma de

ver 8 organizar o conhecimento, uma oubtra forma de relacido dos

e
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homens entre s5i e destes com a natureza.
Essa ambigliidade, J4 notada em itens anteriormente

comgntados, torna-se mais uma vesr evidente na pagina @3, item 04

{(iiij), guando o texto se refere a necessidade da "educaclo
ambiental” para os cientistas e os técnicos cujas disciplinas,

tanto se pertencem &s cildncias exatas & natwrails como &s sociais,
guardam relagdo com o melio ambiente (...) "+ Mais uma vez, esta
implicito gue hd dreas que ndo pertencem ao meio ambiente.

Além disso, o texto se refere algumas vezes ao melo
ambiente como algo & ser “protegido”, o gue tende a enfatizar o
confinamento desse termo as suas dimensdes natwrails e  ltéonicas.
Esza interpretagio "oculta'" se justifica porgue o que deve ser
proftegido sd8o os recursos naturais & n¥Eo  todas ou guaisguer
relacBes com a natureza gque, de acordo com a definigc¥o de meio
ambiente pretendida no texto, estariam incluidas. O termo
protecio foli usado no item 51 da pagina 1&3 no item 72 da pdgina
15 no item 81 da pagina 16 & no item 114 da pagina 28 (neste
ultimo, protecio encontra-se entre aspas). Mo item 31 da pdagina
12, fala-se ainda sm melhorar e sanear o meio ambiente.

Salvo algume confus3o decorrente da elaboracgo do texto,
parece qus ftemos no documento uma dimensdo téonico-natural mais
forte, um conceito "oculto" de meio ambiente, onde prevalecem as
necessidades e preservacido  do potencial produtivao dos
ecossistemnas, dos recursos naturais e o estudo de seus distirbios
coma & polulcdo ou a extincio massivae de espécies 9 nEo um
conceita total, que inclul o homem e sua dimens¥o histdrico-

social. Embora a dimensi3io tédconico-natural seja legitima, ela n3o



pode ser tomada como a questdo ambiental no seu todo, ou tampouco
favorecida as supensas de outras.

Como  J& foi mencionado na metodologia, deve ter se tornado
evidente gque essa discussio sstd intimamente associada a outras
do  capitulo anterior e estard associada aos capitulos ainda  por
vir. For esxemplo, a questiio da dicotomia entre as cidncias
naturais e humanas, introduzida antes, encontra—-se no cerne desse
conceito naturalizante e técnico de meio ambiente pois parte do
mesmo pressuposto (ou talvesz equivoco) filoséfico.

Isso nos convida a uma rediscuss¥o do conceito de meio
ambiente. Mas para gue possamos apreender as  origens desse
conceito, @ preciso gque analisemos historicamente as razlles que
fizeram com gque a guast3o ambiental fosse freglentemente redurida
as  suas  dimenslies naturais e  técnicas. 0 resultado dessa
trajetdria histdrica sacular & que hoje, em termos de
reprasentac¥o social dominante, meio ambiente seja sindnimo, ou
quase, de naturera.

O termo "meio ambiente” & também confundido especificamente
com ecologia natuwral e assim, fregientemente, se redus a um
astudo dos ecossistemas. A prdpria palavra ecologia encontra-se
bastante desgastada e vem sendo muito mal usada. For exempla, &
comum ouvirmos ou lermos frases do tipo: "a grande mancha de dleo
que restou do acidente "XY, no mar "Y', wval preijudicar a
eccologia”,. Se soologia @ o estudo ou tratado sobre a casa (oikox
+ Jogoes), o gue val s prejudicar & a natureza ou o ecossistema &
SEUS FECUrsos vivos ou nEo, ou ainda o bolso dos responsavels  ou
atingidos pelo acidents, e n3o a olkoslogia. Analogamente, em

it

frases do  tipo o lixo reciclado & uma maneira de dar uma
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miozinha para a ecologia’, substitui-se "matureza” ou "ciclos

naturais” pela palavra scocologia. Mas o que realmente  importa
nesses exemplos & gue essas frases se reivindicam Tambientais",

O gue @& incorreto por ser muito incompleto. Assim, € preciso n¥o
confundir meico ambisnte com natureza ouw ecologia natural:
poderemos ser nNos mesmos as vitimas...

Embora a expressdio “"meio ambiente" wvenha ainda sandn
amplamente confundida com natureza, mesmno nNoOos meios académicos Eg
a questiFo ambiental diz respeito ao modo como & sociedade se
relaciona com & natureza -~ gualguer socledades qualguer
natureza.

Fartindo desse pressuposto. devemos nos  perguntar e

conceito de natureza tem predominado no mundo  ocidental pois,

B

obviamente, hd outros. Em segundo lugar & assocliado a isso, &
preciso  nos darmos conta de gue os conceitos de esio ambiente e
de natureza, assim como o conceito de cidncia e a propria

cidncia, foram construidos historicaments.

"B concepc¥o de natureza gue se tornou
hegemdnica no mundo ocidental se define por
oposicido a de homem, de cultura e de
histdria. Natureza e cultura se excluem'
{(GONGALVES, 1988 p. 15).

2oy

De gque forma esse concepgdo, & ndo outra, se tornou hegemdnica

h

Mota (I): Veja CTASTRO & FEDROSA,1992.



¥,

3 interessante notar gue em muitas sociedades ditas

primitivas a natursza ¢ vista como uma espécie de mle. U solos,

as florestes, 085 rios, 05 mares € mesmo  muitos animais  s30
envoltos em divindade, e o8 bhomens, de uma certa farma,

subordinados a eles. A ideologia judaico-crist¥®, no entanto, se
baseia em um conceito totalmente diferente, uma concepgin
monoteista: a Terra fol criada por um dnico Deus—todo-poderoso,
antropomdrfico e masculino, que apds lhe dar forma, ordenou a
seus  habitantes que crescessem, se multiplicassem e exercessem
dominio sobre ftodas as colsas ~ inanimadas ou gque se  movessem
sobre @la. & possivel gque essa leituwra da Biblia tenha
contribuido para o ideal de dominio completo zobre a natureza gue
se  transforma em uam inimigo a ser dervrotado e 9 os  recursos
naturais, em espdlios a serem saqueados. Mas isso n¥Eo basta. Uma
ideologia, pura = simplesmente, ndo teria sido capaz de se
perpetuar por tantos séculos sem gue houvesse uma sustentaclio de
ordem "pratica®

Varios autores assinalam que & com Descartes, na sexta
parte do Discurso do Método 4ﬂ gque temos a fTormulsag¥o que vai

dar o impulso decisivo na oposiclo sociedade-npatureza.

Mota (4): Veja GONCALVES, 1988 p. 15-146 e também MNUNES, 198% p.
185, Tanto Nunes, 1988 guanto Gongalves, 1988 se referem a um
trecho da sexta parte do Discurso do Método, de Descartes, no
gqual ele afirma ser possivel, & partir dos novos conhecimentos
oqua se opunham & filosofia especulativa, sermos senhores e
possuidores da natureza. Gongalves argumenta ainda gue dois
tragos da filosofia cartesiana vio marcar a modernidades o
carater pragmatico gque o caonhecimento adguire @ o
antropocentrismo.



De fato, essa observagdo n¥o nos parece exagerada. Na pagina
8% do documento em discuss3o, pode-se sentir claramente a
presenca desse foraulacio cartesiana. Essa pagina se inicia com a
notdria recomendagdo da “"Conferéncia das Maglies Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano', de Estocolmo, sobre a implementaciio de  um
programa internacional de educagdo sobre o meio, que termina  com
o  seguinte objetivo educacional: (...) com vistas a ensinar—lhe
{an cidaddo) as medidas simples que, dentro de SUAS
possibilidades, possa tomar para ordenar e controlar seu meio
{os grifos sdo nossos).

Mas para que possamos apreender de fato asz  razies gus
levaram tais leituras e formulacles a se tornarem hegemdnicas, &
preciso nos darmos conta de gue & no seio das relagles econdmicas
gue elas se materializaram. Tesa  porque outras formas de

conhecimento n3o

@0

e prestaram historicamente & apropriagio da
5
naturesa pelo trabalho humano ~.,
Entretanto, o paradigma cartesiano de ciéncia teve outro
destino. Esse paradigma fol o alicerce tedrico e pratico de um
modo de producEo que iria modificar, sem precedentes histdricos,

a relagio dos homens entre si & com a natureza: o modo de

producio que nasceuw com & Revoluci3o Industrial. ou a "Segunda
Onda” de Toffler. A partir de entio surgin o capitalismo, as

relagies mercantis oresceram & as antigas comunidades com  suas

culturas tradicionais fToram se esfacelando e sendo absorvidas

Mota (D): Como o Homem & parte da natureza, o trabalho humano
também & incluido como obieto de apropriacdo.
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pela "oultura tecnoldgice". O "Exodo” &

dos campos em direg3o
as cidades instituiu o viver individual em detrimento do viver em

conunidade. e cidades o estilo de vida industrial

)

pavlatinamente se fornaram sindnimo de cultura =& civilizaclo,
opostos  ao viver no campo. E nas cidades, cada um passou  a  ser
cada ver mals responsavel por si1 mesmo; problemas que antes eram
resolvidos coletivamente se tornaram os problemas de cada  um.
omeca assim, historicamente, um tracgo marcante da sociedade
industrials o individualismo.

0 desenvolvimento da inddstria aprofundou a divis¥o do
trabalho fortalecendo e fundindo fendmenos gue tinham Lma
evorlugio paralela: a vis¥3o de mundo cartesiana, a nova ordem
econdmica & o individualismo. 0 individualismo, como  "nova®
forma de viver, deu um vigoroso impulso & oposicio sociedade—
matureza ?.

Mais tarde, a cigncia e a tecnologia gue, desde Descartes,
s tornaram  a base do progresso e  desenvolvimento humanos,
garharam um reforgo extra com o Iluminismo. A partir dai, se
consolidaram mais do gque nunca as Yleis da natureza', gue existem

independentemente das paixfes humanas. A natureza pdde ser entlo

Mota (&): MARX, 1985 ressalta gue na maloria das veres niAo se
tratou de €xodo mas de expulsio das terras. Entre as paginas 828
e Bil, ele menciona varios exemplos.

Mota (73: A respeito dos dois dltimos paragrafos, velia GUONGALVES,
1988 p. 19.
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tratada com objetividade e o homem se tornou o sujeito, em
oposicXo & natureza, o objeto. Voltaremos a esse assunto no
capitulo gue trata da cifncia.

Gongalves (1988 p. 17-18) ainda nos chama a atencldo para um
outro sentido atribuido & natureza a partir dos séculos XVI e
WII, relacionado aos relatos de viajantes a respeito dos povos
ditos primitivos.

Como esses povos ndEo foram compreendidos (acrescentariamos
gque ainda nio s3Ho ') em sua esspecificidade, foram vistos como que

mestando =] eetdgics altrasados da evolug3o neo DIFDCRSSE0

civilizatdrio. sas sociedades primitivas s3o interpretades como
naturais porgus n3o tEm Estado, n¥o téEm escrita, n¥o tém classes
sociais. Assim se diz o gque 2las nio tE8m e NE0 o gque elas sdo.
Esses povos s3o vistos como selvagens, isto é. da selva, portanto
da natureza. Também no cotidiano, chamamos de burro aguele gue
nEo entende o gue se diz ouw ensina, de cachorro ao mau-cardter @
o exemnplos poderiam  ser multiplic&doai Cachorra, burrao,
selvagem, 30  todos seres da natureza e se oplBiem & cultura, A&
civilizagio. Azsim, a diferenga se transforma em hierarguia
através do evolucionismo linear, e ecocidio e etnocidio caminham
Juntos (grifos da auvtora deste).

& preciso poils wltrapassar as ideologias do tipo "Amazdnia,
inferno verde'. Nessa perspecitiva, a pluvisselve tropical & um
lugar indspito. cheio de bichos perigosos ou repulsivos 8 2 seus
habitantes (os indios) s¥8o preguicosos. Logo a melhor solugdo &

derrubar  tanta mata quanto possivel para "civilizar" o lugar.

fApesar  de  haver nesse visHo de mundo um leve resguicio pré-—



histdrico da impoténcia do Homo sapiens diante das insdlitas
forgas da natureza, n3do & possivel desvinculéd-la totalmente da
filosofia cartesiana ou da nova ordem econdmica  gque ocom ela
sUrg i,

i .fato & gue essa ldeologia foi muito bem—sucedida & até
hoje & pardmetro de papeis sociais. Grande parte das mulheres
aprende  desde cedo a ter medo de diversos animails mesmo  sabendo
e, na  maioria das veres, eles s3o  inofensivos ow apenas
repugnantes. Esse medo & poils ideoldgico & n¥3o ldgico. Além

disso, aprendemns também a achar gue florestas gue se prezam s3o

agquelas ue vaemnos nos filmes americanos @ SLINFOPEUS ,
multicoloridas no outono ouw cheias de pinheiros e ‘“bhichos

civilizados'.

Mas tudo dependes dos olhos de guem vE. Para um ecdlogo, por
eremplo, & Amasénia & apreciada como um scossistema de incrivel
diversidade bioldgica, enguanto as florestas setentrionais,
apesar de "civilizadas", s3o pobres em patrimdSnio genético.

Entretanto seria lamentavel que a floresta amazdnice fosse
louvada apsnas sob um ponto de vista estritamente utilitarista,
como um  banco de gens cuia matéria-prima & de grande valor para
&  Biotecnologia. Nesse caso, wun banco de valor genético ou  um
banco de valores monetirios vEm & dar no mesmo... Infelizeente &
bem possivel gues corramos esse risco. Voltaremos a essa  guestio
mais adiante.

Existe também uma vis¥o contra-hegeménica desse conceito de
natureza, marcada pela apologia do "selvagem bonzinho. Nessa
perspectiva, coloca-se que o homem estd destruindo a natursza

{esquece—se gque os indios também 3o homens) & n¥o um certo modo
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de produgdo, que se sncontra inextricavelmente associsdo a toda
uma visdo de mundo. Agui, a selva & o verdadeiro paraiso e oz
indios s3¥o bonzinhos, felizes e conservacionistas por natureza.
Fesa vis¥o romintica encontra muitps adeptos principalmente antre
as ditas elites intelectuais das grandes metrdpoles em todo o
mundo e multas vezes representa apenas saudosismo, sem maliores

embasamentos tedricos ou praticos.

Alem da perspective do "selvagem bonzinho possivelmente
nio  corresponder & realidade, ela & uma forma de parpetuar  a
dicotomia homem—natureza gue tem impregnado ] pensamanto

ocidental. Gongalves (1988 p. 18) nos chama a atengdo para o
importante fato de gue, s obssrvarmos bem, o paradigma ocidental
natureza versus cultura se mantém também aqui: no primeiro caso,
a naturera deve ser suprimida pela cultura e no segundo, € a
cultura & o homem gue devem ser suprimidos pela natureza...

Essa dltima forma de encarar a relacio da sociedade com a
natureza nos remete ainda & guestio ética da intencionalidade da
conservacio dos recursos naturais.

Sobre esse tema existe um estudo muito intersssante gue
advoga n¥o haver consarvacionismo intencional entre varios povos
indigenas AMAZONILCOS. Segundo BHEGE s tudo, ] efeito
conservacionista do  comportamento indigena @ o resultado de
tentativas de maximizeg3o na obtenc¥o de proteina, aliada a
tragos culturais especificos. Essa constatac¥o fol feita através
da comparagio de dados de caga, snfocando trés hipoteses: a da
alocagio do  tempo; a das microrregiiesy & a dos tabus

alimentares. Em cada uma dessas tris hipdteses foram consideradas
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de wum lado a hipotese conservacionista e ds outro, a de
"forrageamento  Gtimo” e da "amplitude da dieta alimentar" ({c¥f.
HAMES,  1983).

De uma forma ou de outra, a conservaclo existe e isso
interessa. De fato, segundo o autor, o mais importante &
verificar sob quals condigles a conservacNo, intencionalmente ou
nEo, se concretiza. E n¥o podemos nos esquecer tampouco gque  hé,
Nesses Casons, uma outra relacdo dos homens entre si e destes com

a naturara. For dsso vale lembrar gque talver a ci¥nciae n¥o seja o

melhor ou o dnico caminho  para se decidir se ha  conservac3o

=)

intencional ou n¥o .
Asmim, aad  longo de séculos, n3o se  formou  apenas  uma

dicotomia entre o homem & a natureza mas uma poderosa estrutura e

superestrutura  'n¥o-ambientais”,  impregnadas de manigqueismos.

.

Nesse ponto da discussiio n¥do & possivel sen¥o concordar com  ©os

i& mencionados pensadores frankfurtianos:

" histdéria humana = muito mais
compreensivel (e transformavel) assumindo o
pardmaetro da relagio dialética entre homem e
natureza® (ASEMANN, 1984 p. 25).

Nota (8): Os modelos adotados nesse trabalho s3o uvtilizados em
Ecologia animal: portanto, cidncia. & cigncia tem sido, talvesz,
a principal forma de descrever a natureza, formando conceitos e
opinifies gue, legitimados pelo pensamento hegeménico, constituem
as bases sobre as guals se fundamenta a apropriacio da natureza.
No capitulo gue trata da cidncia serl3o discutidas algumas
guestiies, entre as guais os limites da cidéncia e da técnica com
relagio aos problemas ambilientais.
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(s conceitos de meio ambiente e de natureza deveriam traduzir
sua  dimensX total e n¥o apenas suas dimenszties naturais ou
técnicas, pois entendemos gque & precisamente nas dimensdes sdcio-
historica e politica que encontramos o verdadeiro cerne da
problematica ambiental.

For outro lado, dizer gue o "meio ambiente” ou o "ambiental®
abrange tudo n¥Eo0 resolve. Na realidade, gquando se absolutiza
alguma coisa, freglentemente se esvazlia 0 seuw conteddo. Como ja
foi argumentado, o adjetivo "ambiental” deve ser, antes de mais
nada, uma oubtra forma de ver o mundo. As socliedades industriais
mas guals vivemos s¥do extremamente "n¥o-ambientais" e por isso
mesmo encontramos sériaz dificuldades em pensar em uma socliedade
ambiental. Isso obviamente se reflete na dificuldade de se
definir o gue seja uma educagio ambiental.

Talvez wum ponto de partida interessante seja exatamente
discutir o gue & "n¥o- ambiental’, em ver do contrario, j& gue o©
nIEo—-ambiental faz parte de guase tudo o gus conhecemos e
vivenciamos. De uma certa forma, temos feito isso desde ¢ indicio
deste trabalbo. Mas agora, gostariamos de finalizar este capitulo
com uma breve reflexdo sobre um tema que n¥o nos parece estar bem

#plorado enquanto guest3o ambiental.
Fala-se muito hoje =2m impactos ambientais. Mas o gque vem a

e

ser um  impacto  ambiental Essa pergunta e extremamente

importante e encontra-se mal respondida no texto em discussag. [Na

pAGLNA 2%, ditem @4. ii, fala-se, sem mais detalhes, na
necessidade de uma educacio ambiental para "as categorias
sdoio-profissionals culAas atividades tenham repercussies
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importantes sobre o meio ambiente". Depois, no item 17, pagina
A%, o texto menciona diversas categorias cujas atividades influem
significativamente na gualidade do meilo ambiente. Alguns exemplos
dessas categorias SHO: bidlogos, economistas, ecdlogos,
hidrdlogos, oceandgraftos, etc. No mesmo  item, um pouco antes,
fala-se também de administradores, empresdarios e engenheiros,
entre outros, cujas atividades estio ligadas a decisfes
favoraveis ou n3o ao meio ambiente. Entretanto, muitas categorias
profissionails e formas de 'ser profissional” niHo foram
mencionadas como passivels de influivr sobre o meio ambiente e
issn nos convida a indagar acerca do possivel impacto que elas

possam Causar.

Se nos  detivermos um pouco nos  conteldos dos RIMAs
{Relatdrios de Impacto sobre © Meio OAmbiente),. poderemos

constatar que, ao analisar os possivelis impactos decorrentes de
uma grande obra de engenharia, por exemplo, tem-se enfatizado

mais

18]
i
B

impactos causados sobre os recursos naturals do  gue
s aspectos socliais envolvidos na guestio. Ailnda gque em muitos
casos  sejam também considerados os impacltos sociais decorrentes
de tais obras, existem oubros impactos ambientais, n3o ligados a
grandes obras, sobre o3 guais passaremns a discorrer um  pouco
AGOra.

Farodiando Q-ﬁmciélmgo alem3o Max Weber q, poderiamos  nos

referir a uma "gtica Profissional e o Espirito do Capitalismo",

através da gual poderiamos "medir" o impacto ambiental de certas

Nota (2): Veia WEBER, 1981.
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atuagles profissionais. Essa quest¥o encontra-se intimamente
relacionada com a filosofia cartesiana & a “nova® ordem
gconomica; com o individualismo & com a oposicio sociedade-
natureza, antes mencionados.

Mas para iniciarmos sssa breve discuss¥o & preciso que nos
remetamos a uma outra, tanmbém polémica, que é& a do conceito de
"hem—-szsucedido” em nossa sociedade.

Ser  "bem-sucedido" @, antes de mais nada, ser farte ou
suparior em algum sentido. £ impossivel n¥io nos lembrarmos  aguil
da classica & por que ndo dizer tautoldgice express3o "o mais
forte wvence” (na naturera e na sociedade, ou seia, & prdpria
Yled da selva’, seijia ela de pedra ou de Arvores). U mais . forte
o superior é@ também o gue domina. H& contudo varias maneiras
de ser forte e de dominar e o prdprio conceito de forga & muitas
veres algo extramamente subjetivo. Fode-se referir & forga COma
virtude fisica ouw como virtude moral e, ainda assim, restam

muitas duvidas acerca do gue seia forte para uns e forte para

outros. Mas o fato & gque, guando nos referimos a alguém "bem-
sucedido”  em nossa socliedade, nosso pardmelbro é quase sempre
estritamente material: & demonstrag3o de forca de poder

aguisitivo & de um determinado status sdcio-econdmico, consoante
com  a ordem econgmica liberal e com o padr¥o de civilizacio e
progresso do hemisfério norte.

#  precisamente agqui gue entra a "gtica FProfissional e o
Espirito do Capitalismo”, uma reflexag seobre as formas de ganhar
dinheiro ou prestigio (ser "bem-sucedido') de maneira mais facil

do que se a ética fosse mantida em cada setor profizsional. Essa
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gquestio se resume na lamentdvel constatacg¥o de gue, infelizmente,
uma grande parte das pessoas "bem-sucedidas" em nozsa sociedade
nio o si3o por forga de seus talentos mas por uma outra dimens3o
da idéia de forca. Essa dimens3o & a falta de ética, de forma
deliberada ou "involuntaria', em suas vidas profissionais.

A falta de ética n¥o se restringe a cada individuo mas faz
parte de uma "logica’ gque abrange toda a sociedade. Uma
conseqliincia  disso @ gue, de modo geral, as profissties mals mal
remuneradas 3o muito freglientemente aguelas potencialmente mails
importantes do ponto de vista social... E o inverso @& muitaes
tema

veres verdadeiro. Farecs uma incoerdncia mas niAo é. O i

#
il

cosrentemente pagse melhor a guem ajuda a sua perpeluagio. Isso €

lagico e aco mesmo tempo idecldgico. &  precis deixar clara,
entretanto, gque n¥o se quer dizer ocom isso que  '"pobre" seja

sindnimo de honesto pois essa seria uma argumentacio extremamente
manigueista, além de falsa. U0 principal mérito dessa breve
discussio reside no fato de estarmos vivenciando wm  periodo
histdrico de grande transic3o de wvalores éticos e para
apreendermos  realmente o alcance de nossos atos com relagio  ao
"melio ambiente" ¢ preciso gquestionarmos cada aspecto de nossas
vidas cotidianas.

Assim, a questdo profissional & eminentemente "ambiental®" e
guarda uma estreita relaclo com a tecnica. Essa @ precisamente a
dimens3o "involuntdédria" da auséncia de ética que mencionamos
antes. Taso acontece porgue, como 4 discutimos, a téconica & 0 a
cigncia LtE&m substituido guesties politicas e éticas: o mais
eficiente ¢ sempre o melhor... Com isso, temos assistido,

perplexos, & aceitaci3o de diversas trajetdrias profissionails
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cuio  dmpacto  ambiental @  tremendo, muito maior do gue  uma
“Balbina" 1®.

) a nossa sociedade industrial e nao-ambiental =1
caracteriza por uma desigualdade social provavelmente inédita enm
toda a histdoria 11, partiremos do principio gue uma sociedade
ambiental se define, em grande parte, pelo bem—estar da maioria
da populacdEo. Conseguentemente, as atuagles individuais o
coletivas que militam contra esse bem-estar coletivo s3o anti-
ambientais. Guer queiramos admitler ou n3Fo, sstamos o tempo todo
fazendo escolhas e estipulando prioridades. Vejamos agora alguns
exemplos de trajetdrias profissionails que desconhecem esse bem—
gstar coletivo em funcio das prioridades gque seus atores lhes
atribuiram.

For exemplo, hoje € possivel a uma mulher gue ja ultrapassou
a ddade reprodutive {algumas inclusive j& s3o avos) engravidar

novamente, em um mundo com milhares de criangas abandonadas: o

Nota (L8): Nos referimos agui a Usina Hidrelétrica de Balbina,
cuja incompetéincia téonica. para ndEo citar outras, tornou essa
obra o maior exemplo de destruic3o ambiental dos Gltimos anos.
Veijia, entre outros, AMTUNES, 1989.

Nota (11): Em HARX, 1988, temos diversos exemplos de como o modo
de producio industrial sd contribuiu para aumentar as
desigualdades sociails jad presentes na estrutura feudal. SAHLING,
1978 nos remets a um tempo ainda anterior. Especificamente a
respeito da fome, ele fTar a2 seguinte observac3o na pagina 41:
"Aocima de tudo, gue dizer do mundo atual P Diz-se que a metade da
humanidade wval dormir com fome ftodas as noites. Durante a velha
ldade da Pedra, essa fraciio deveria ser muito menor. Esta &, sem
precedentes, a era da fome. Hojs, nuna época de imenso poder
tecnoldgico, a inaniglo & instituwicHo".
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Tavango! da cigncia tornae esse sonho real. Aperfeigoam-se dietas
alimentares para emagrecimento, gquando a maioria ndo tem o gue
comer: um  "marketdlogo”  se  permite  trabalbhar na campanha
presidencial  de um candidato cuja ideologia politice & oposta a
sua; programas espaciais nos informam sobre longinguos planetas,
quando  a maioria n¥o tem onde morar. Os exemplos se mulitiplicam
ad  Infinitum... E a explicacio "racional' para todas essas
eancolhas ¢ sempre de ordem teécnica ou cientifica: a cigncia ndo
pode s# deter diante das contradicles socials ouw "estamos apenas
prestands um servigo téconico gque nada tem de politico” (sic!l...
Frecisamos  denunciar essa pseudoneutralidade nas escolhas
gue envolvem diferentes opcles profissionals e ver a corise
ambiental como unificadora de uma crise paradigmatica onde impera
a necessidade de uma revisio epistemoldgica do bindmio ética -
técnica. Um marketdlogo ou um jornalista, por exemplo, t&m gue se
dar conta do alcance {(gue muitas vezes € realmente um  impacto
ambiental !) ideoldgico de seus trabalhos "estritamente tecnicos”

12

Se ajudamos a eleger um politico, mesmo sabendo que ele @&

e

i

corrupto, nMo far sentido lamentar, por exemplo, a existéncl
um numero cada ve:r malor de oriancas de rua... Se persistirmos em
travestir de "téconica” uma escolha essencialmente politica n3o

teremos condicles morais de criticar um garimpeiro gue polui  com

Nota (12): Como exemplo de "impacto ambiental” de uma empresa de
propaganda, veja o comentdrio sobre a Burson—Marsteller na pagina
@7 da revista GREENPEACE América Latina, n@l, ano 1, maio de

1992,
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mercario  um  curso  d daqaua. Mo & mals  possivel, s8  quersmos
construir Lima aociedade realmente ambiental, aceitar
passivaments certas atitudes profissionais.

Essa rediscussdo envolve outros aspectos dessa mEsma

idenlogia onde determinadas atitudes, profissionais ou ndo,

precisam urgentemente receber novos adietivos. Assim Come
fraglientementse confundimos o ser "bem-sucedido” com  falta de
etica, confundimos aflufincie com desperdicio, coragem com
irresponsabilidade, coeréncia e lealdade com fraqueza, forga com

aus@ncia de sensibilidade & bravura com rebeldia sem causas...

0 esvaziamento do conteddo politico de tais questiss & uma
estratégia para legitimar a hegemonia do pensamento teonocratico
em nossa socledade e de perpetuar seu cardter n¥o-ambiental.

0 pardmetro hegeménica de ser "bem-sucedido" encontra-se
intimamente associado aos concelitos de progresso & sobretudo de
desenvalvimento. & sobre esse tema que passaremos a discorrer no

praxsimo capitulo.



CAPITULO IV.3:
A AMBIGUIDADE DO TERMO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

J4 wvimos  gue a gxpressdo  "meio  ambiente" encerra, no
documento em discussio. uma ambiglidade tal gque é¢ possivel nos

referirmos 2 uma dimensdo "oculita" subjacente a essa expressdo. O
ambigiidade, #8m si, n¥o nos preocupa. De certa forma., ela faz
parte da propria essEncia do pensamento. Felevantes, entretanto,
sq0 &% consequEncias do contexto filosdfico gue emerge a partir
dessa  dimens3o n¥o manifesta,. porédm dominante: um  contexto
gssencialmente  instrumental que reifica o conceito de meio
ambiente e privilegia wma leitura psewdocientifica 1 da
problematica ambiental, legitimando e acirrando as  desiqualdades
sociais. Analogamente, a expressdo "desenvolvimento sustentéavel
tem no  texto, de forma ainda mais flagrante, pelo menos dois
significados: wm  inclul  sua dimens¥o social e o oautro diz

respeito unicamente ao gerenciamento sustentidvel dos recursos

maturais. Mais uwuma ver a dimens3o natural e teacnica &
predominante.  Para  tornar mailis claras essas consideragies,
fagcamos wma leiturs mais acurada da expressiio "desenvolvimento

sustentdavel! no tewto.

Embora a axpressdo  'desenvolvimento sustentavel” seja

Nota (1): Essa "leitura pseuwdocientifica” se refere ao argumento
Jj& exposto de ter a racionalidade instrumental técnico-cientifica
substituido a racionalidade politica em nossa sociedade
industrial. Entendemos que uma abordagem genuinamente cientifica
da guestio ambiental tem como condic¥o sine gqua non o resgate da
dimensiio emancipatdria e portanto politica da ci@ncia.
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mencionada em varios momentos (veja "Conteddo Manifesto")., o item
orientador G, na pagina 19, extraido da "Conferéncia de Thilisi®,
2 o primeiro ponto de referfncia importante. Esse item ressalta
gue o desenvolvimento de uma sociedade ¢ determinado e marcado
pela  relagdio gue guardam entre si a naturera, a técnica e essa
sociedade. Essa afirmaclo, extremamente relevante, fica contudo
desprovida de seu conteddo epistemoldgico devido ao cardater
sessencialmente ingtruméntal do texto. VYejamos por qué.

JA na pagina seguinte, destaca-ze o item 119, gue se refere
a "modelos de desenvolvimento sustentdvel baseados na utilizac¥o
racional dos recursos naturais & capezes de preservar &
diversidade bioldgica 2 as qualidades estéticas do meio ambiente”
E, Como & possivel observar, a dnica afirmac¥o qgque n3o @
estritamente natuwral ou téconica nesse item € a que se refere Aas
gualidades estéticas do meio ambiente'". N¥p fica claro contudo o
que sejam essas gqualidades estéticas &, em sendo assim, muitas
interpretacies se tornam vidAvels.

JA  argumentamos gue o docoumsnto em discussio nEo  conseque
transcender a visio de gue o homem (industrial, civilizado) & um
ser que ndo faz parte da natureza. Isso & extremamente importante
pois delimita o wuniverso de "leituras” que podemos esperar desse
trecho especificamente. A degradacio de ecossistemas naturais &

feia e portanto antiestética; ela deve ent3o ser contida e os

Mota (Z2): EBEsse item, gue sintetiza muito bem o conceito
hegemdnico de desenvolvimento sustentavel, ¢ antecedido pelo item
189, que menciona as "esferas do saber relacionadas com o meio
ambiente", cujas consequUuéncias ja comentamos no capitulo
anterior,
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ecossistemas recuperados e preservados. & pobresa humana & também
feia & antigstética & a solucdo para combatiE-la & 0
desenvolvimento. Mas dependendo do conceito de desenvolvimento
adotado nessa luta, o resultado serd no madximo uma dissimulag3o
de  suas manifestagles, da mesma forma gue um antitérmico,
baivandn a febre, elimina um sintoma mas ndo a causa de uma
doenca.

Também o item 114, pagina 28. chama & atencio pelo cardter

it

vago do seu conteddo: "a formacio de especialistas de diversas
disciplinas cilentificas & tecnoldgicas relativas ao meio ambiente
& indispensavel para ABBSEQUIrAr, Na perspectiva de wm
desenvolvimento sustentéavel, interacles mais racionais (...)
entre os sistemas soclais e o meio ambiente humano”. Nesse item,
especificamente, ha duas questes bastante obscuras: qgual a
diferenga entre '"meio ambiente” & "meio ambiente humano” e,
decorrente disso, quals seriam as interagles entre os sistemas
sociais @ o melo ambiente humano 7 Esse guestdo nos remete mais
uma  ver A dimensd3o ocullta de meio ambiente discutida antes, Jja
gue o texto nEo sxplica. 8m nenbhum momento, & diferenga entre um
meio ambiente humano e um n3o humano 3. Isso nos faz pensar que
"meio ambiente’, {tout court, seja de fato a natureza. Enfatiza-se

ainda neste item gue & "protecdEo” do meio ambiente e concretiza

na utiliracio duradoura dos recursos que esta oferece, o que

Nota (Z): 0O ftermo "meio ambiente humano”, além de ter sido
mencionado em outras passagens, como por exemplo no item 15 da
pagina @3, far parte do titulo da primeira conferéncia das Naghes
Unidas sobre esse tema, em Estocolmo.
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constituil wum principio basico na formagdo e na capacitac3o dos
espacialistas (& palavra protecio se encontra entre aspas no
original). Mais uma ver sobresssal o cardter essencialmente
técnico do documento, quando se  fala em "especialistas",
"capacitacio” e a prioridade na utilizac¥o duradoura dos recursos
naturais, como principio basico.

H& que se mencionar também o item 1llé, paginas 20 e 21, gue
EE refere a um  Ydesernvolvimento sustentdvel dos rECUrS0sS
naturais’,

Comentamos  como o saber técnico, enquanto  forme de  poder,
s2 relaciona com a gquestio ambiental e como a cifncia & a tédonica
se tornaram as bases do progresso e do desenvolvimento humanos a
partir de Descartes e sobretudo do Tluminismo.

Ja& vimos também que ndo sHo todas as atividades humanas que
causam impactos sobre a natureza, 4 mas um determinado modo  de
produc3o  que ndEo inclul apenas as relaglies dessa sociedade com a
natureza, mas também as relacles dos homens entre si.

fAgora & hora de desvelarmos o @ significado de progresso
desenvolvimento, dentro desse pensamento herdado, para melhor
apresndermos  suas consequEncias socials, ja que o doocumento  em
discussdio permanece dentro dessa mesma visio de mundo.

0 ponto de maior destague neste capitulo & gue, nessa

circunscriciEo histdrica esspecifica, muitas das intervencles

Mota (4): Nos itens @8 (pagina @3%) e 117 (pagina 21), por
exanplo, fala-se no "impacto das atividades humanas no meio
ambiliente. Sugerimos especificars: "atividades humanas da
sociedade industrial™.
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antroplicas gue tEm degradado os recursos naturais e as condigles
cle vida t&m sido feitas em nome do "progresso” & do
"desenvolvimento". Progresso e desenvolvimento, entretanto, n3o
té€m estado sempre associados a gualidade de vida para a maioria
da populacgiio: na esmagadora maioria das veres ndo s¥o sendo  um
eufemisno  para designar crescimento desordenado, traduzido em
"modernizac¥o da pobreza®.

Mo seio do pensamento hegeménico, a justificativa para essa
relagido da sociedade com a natureza é a perspectiva de uma vida
melhor. Fora o fato de gue esta parece ser, sem precedentes, a
grra da fome 53 gue outros aspectos de NOSSAa%S vidas
"civilizadas" s3o realmente melhores do gue os dos povos ditos
primitivos 7 A guisa de ilustrag¥o, vejamos alguns aspectos de um
estudo a esse respeito.

Vamos & Sahlins mais uma vez. Sequndo ele, quase todos os
manuais de antropologia econdmica transmitem a idéia de uma vida
muito dura no Faleolitico, farendo-nos indagar como os cacadores-—
colstores  conseguiam viver e se, afinal, LEH0 significava
realmente viver. Mas na verdads, sxaminada de perto. a sociedade
de caga-coleta & a primeira sociedade da aflu@ncia.

Felo senso comum, uma sociedade afluente ¢ aguela em que as

vontades materiails das facilmente satisfeitas. A

necessidades podem facilmente ser satisfeitas seja produzindo

muiito, seia desejando pouco. Em nossa sociedade, somos  induzidos

Mota (3): Nos referimos aqui a uma citac¥o de Sahlins (1978 p.
41}, feita no capitulo anterior,



a desejar muito. £ o sistema de mercado industrial instituiv &
escasser de modo jamails visto em gualguer outra parte. No jogo de
"livre escolha” (as aspas s3o nossas) dos  consumidores, toda
aguisicio ¢ simultaneamente uma privagi#o, pois toda compra de
alguma coisa @& a falta de alguma oubtra e conclui-se através dos
comerciais comuns de televisHo gque as privecties impostas sdo mais
do gue puramente materiais.

Sahlinsg enfatiza ainda gue, através da depreciagio dos povos
cagadores-coletores, a antropologia tornou-se livre para louvar o
Grande Salto Neolitico: um importante avanco tecnolédgico resultou
em uma disponibilidade de lazer através da libertaglo da procura
da comida.

Entretanto, tem sido demonstrado gque a iornada de trabalho
de muitas sociedades ditaes primitivas & bem menor do gue & NOssa.
Além disso, € importante lembrar gue o0s cagadores-coletores
atuais, banidos das melhores terras, primeiro pela economia
agricola @ depois pela economia industrial, usuTruem
oportunidades ecoldgicas menores do gque a média do antigo
Faleolitico. Assim, & antropologila dos cagadores & o estudo
amplamante anacrinico de ex—selvagens — Lnguérito sobre o cadaver
de uma sociedade dirvigido pelos membros de outra, conclul ele
{cf., SAHLINGS, 1978 p. @7-15; veia também Johnson, 1978).

A nossa  sociegdade  comporta, além de uma miséria Sem
precedentes histdricos. um estilo de vida no qual o desperdicio é
sindgnimo de afludncia. 0 gue ocorre & que o american way of life,
para os  gue podem mantE-lo, acaba funcionando como uma mera

substituigio de formas obsoletas de luta pela sobrevivéncia - e
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Nesses casos, btrata-se de uma sobrevivEncia que copera na esfera

cultural. Marcuse  tem ume belissima passagem gue  situ

feaa

3]

puestdEo em  um  contexito muito mais amplo, gque & de extrema

relevincia nesta discussdio. Diz ele:s

e produtos doutrinam e manipulam: promovem
uma fTalsa consciféncia gue & imuneg a sua
falsidade. E, ao ficarem esses produtos
bhenéficos A disposicdo de malor numero de
individuos 8 de classes s0Cials., a
doutrinacio gqgue eles portam deixa de ser
publicidade; torna-se wum gstilo de vida. E
um bom estilo de vida - muito melhor gue
antes - &, como um bom estileo de wvida,
milita contra a transformacio ogualitativa.

Surge assim, um padreg 4de pensamento e

comportamento unidimensionais no gual as
idéias, as aspiragties e os objetivos que por
seu conteddo transcendem o0 uwuniverso
estabelecido da palavra e da a¢3o sXo
repelidos ouw reduzidos a termos desse
universo” {(os grifos sio nossos; MARCUSE,
19828 p. 32).

£ essa inelutavel batalha de valores consolida, nos mais

diferentes setores, a ideologia dominante. Gongalves (1988 p. 29)

e

tem um comentdrio muito interessante a respeito disso, gue

coilncidentemente estd relacionado com os argumentos de Sahlins:

e A% sociedades primitivas, acredita-se,
viviam premidas pela fome & dela se ocupavam
o dia inteiro. Ao mesmo tempo se diz que
gram preguicosas & indolentes. Das duas uma:
ou @las passavam o dia inteiro corvendo
atrids do alimento ou 3o indolentes e
pregulgosas. As duas coisas n3o combinam. A
ideclogia & assim mesmo! ndo & feita para
compreender a realidade. S0 guem se coloca
criticamente diante dela pode revelar suas
contradicles internas".
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Mas n¥Eo se pretende fazer agui a apologia da vida no

Faleolitico. For isso mesmo, vamos passar a uma reflexlo  acerca

do conceito de desenvolvimento sustentivel pois essa é@ a forma de
"viver melhor' que se coloca agora.

0 termo "desenvolvimento sustentdvel” tem sido reivindicado
por diferentes setores soclais, como forma de minimizar ou  mesmo
remediar a atual crise ambiental planetdria. Apesar de ter sido
fruto de uma ampla revis3o de conceitos desenvolvimentistas gque
alcangnuw o seu auge nos anos 78, esse termo adguiriuv um  maior
peso sobretudo na década seguinte, a partir do momento sm que foi
adotado em documentos importantes como o Relatsrio Brundtiand ou
"0 Nosso Futuro Comum”, de 1987 (cf. DIEGUES, 1992 p. 25261
HERCULAND, 1992 p. 13).

Fara oque possamos, no entanto, nos posicionar coriticamente
diante dessa nova fodrmula de "salvaglio do planeta", & preciso
analisar ndo apenas o universo ideoldgico contido em cada palavra
separadamente mas, também, o momento histdrico em que elas
aparecem juntas.

M palavira desenvolvimento consta, em diversos diciondrios,
como sindnimo de progresso, cujo emprego  tem  sido  igualmente
polEmico J& gque subjar a ambas as palavras, em principio, um
contexto positivo, no sentido de favoravel.

Mas, se a idéia de desenvolvimento &, em principio,
relacionada a algo favordvel, como explicar as freguentes
aparicles dessa palavra com conotacles desfavordvelis 7 Exemplos
notdrios SHO "modelos de desenvalvimento predatarios”,

“desenvolvimento desordenado”, s2to.
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Na verdade, no gue toca sobretudo ao universo scondmica, a
palavra desenvolvimento aparece no lugar do que deveria ser a
palavra crascimento. Crescimento, a0 contrario de
desenvolvimento, n¥o se insere necessarliamente num  contexto
favoravel pois significa szobretudo aumento. Sua conotaclo € pois
gquantitativa. Assim, orescimento econdmico g desenvolvimento
aconémico  deveriam significar coisas bem diferentes. A primeira
deveria se referir tHo-somente a incremento, enquanto que a
segunda envolveria, além de incremento, os aspectos éticos desse
incremento. Mas & precisamente ai gue comeca o imbroglios
usar da ética para guestionar o "ingquestionavel”, ou seja, o0
fundamentos "ldgicos” da nossa civilizac3o.

&  gue  tanto progresso guanto desenvolvimento, em  termos
socliails, encontram-se associados a um  determinado  padr3o de
civilizagdo, qgue & o esuropeud. Esse fato, por si sd, & fonte de
problemas, uma vez gue o pardEmetro de civilidads em guestiio trasz
am  seu  selio uma visdo de mundo e um estilo de vida que foram
exatamente os detonadores do gue hoje chamamos crise ambiental.

Um dos principais aspectos ildeoldgicos intrinsscos  ao
modelo de desenvolvimento predominante & exatamente o0 cardter
atnocEFntrico subiacente a ele. Como foi comentado antes,
selvagem, isto £, o gue vem da selva, & "naturalmente" oposto ao
civilizado, gue vive nas grandes metrdpoles. FPortanto. o habitat
urbano-industrial & sew estilo de vida constituem uma espécis de
dpice evolutivo humano e, portanto, uma meta a ser perseguida  a

gqualguer precgo. Como os habitats urbanos e industriais regados

a Hi-tec w80 tipice e originalmente os do hemisférico norte, o

etnocentrismn  europeu & azssim reforgado. Até a década passada,
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por exemplo, era comum ouvir da classe médie brasileira que ir &
Euaropa ara tomar wm  “banho de civilizag¥o". Felizmente,

colocaglies desse género s¥o hoje bem menos freglentes pois o

atnocentrismo, CASO particular do antropocentrismo, é
artremamente mediocrs @ anti-ambiental. Ense fundamento

idenldgico e n3o ldgico encontra-se no cerne dos  argumentos

apologéticos oferecidos para explicar o “preco do progresso" e
do S "pen-sucedido” 8Mm  LNUmMeras situacties falc) total

irracionalidade, (3o comuns hoie.

For outro lado, dizer pura & simplesmente que 05 SUropeus oL
as sociedades ocidentais sejam "destruidoras", seria um belissimo
exemplo de radicalismo contra-hegemdnico. Essa afirmativa em nada
contribuilria nessa discussdo. A verdade & 9 qgue a sociedade
industrial, ao desenvolver com a téonica uma relacglo jamais
colocada em toda a histdria, tornou hegemdnice a visdo de mundo
gue  toma o avanceo tecnoldgico como importantissimo paridmetro de

.

progresso e desenvolvimento de diferentes nagies. E  dlsso nos

i

remete a uma Auestin  orucial: afinal qual tem sido,
historicamente, o significado de desenvolver 7

Como "civilizado" e "desenvolvido" assim o s¥o em fungio da
adeguagio a um determinado pacrd@metro, é licito gquestionar se
desenvolver ndo teria sido, na maioria dos exemplos histdricos,
des - envolver, isto &, romper o eelo de envolvimento de
determinados povos com a sua cultura no sentido maisz amplo -
fragilizar e "pasteurizar" tanto a diversidade bioldgica quanto

cultural, até gue todos o0s padrdies se convertam em  apenas

um. « . (Des)envolver, nesse sentido que tem sido hegendnico,

N
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encontra assim uma convergéncia filosdfica surpreendente com a
teae marcusiana do pensamento unidimensional. Diriamos, sem
exagero algum, gque essa foi a Histdria da colonizacio da maior
parte dos povos primitivos (sic !) do hemisfério sul, gue gragas
aos povos civilizados do hemisfério norte foram aculturados e
pudaram decolar entio para nivels superiores de existéncia (resic
) &u For tréas dessa "aculturacHo'. contudo, sempre houve motivos
nada albtruisticos.

A colonizaciio da Amazdénia Brasileira & um dtimo exemplo,
desde os tempos mals remotos. O chogue cultural teria  comegado,
desde os primdrdios, na época em que 0% colonizadores suropeus
ficavam absolutamente perplexos com alguns  costumes  indigenas
tals como o infanticidio 7 2 a caga as cabecgas. Mas por  tras
desses "chogues culturais’, havia na verdade oufros motivos mais
concretos. For exemplo, o habito indigena de mudar de aldeias
conflitava com os interessses europseus de povoamento permanente e
conseqlientemente de propriedade privada. Além disso, Lime
populacio dispersa era insuficiente pare prover forga de trabalho

nara as grandes exploracies agricolas e a producdo volteda para a
- al P s

Mota (6): Apesar de esse padrio devastador ter sido mals intenso
no hemisfério sul, Mary {(1988) nos mostra como ele também
subijugoun diversos povos suropeus. 0 gue mails importava era
portanto a adequaglo adguela ordem especifica.

Mota (7): Os suropeus, no gue diz respeito especificamante ao
infanticidio, n¥o deveriam ficar t¥o chocados. O infanticidio era
praticado na Europa desde a época medieval até o século XVIIT
(veia HARRIS, 1987, p. 184-185 e MARX, 1988, p. B75-B7&).



£ baira densidade populacional da regiido amazsonica
PDErMANSCeu um estorvo durante séculos. Durante a década de
1978, entretanto, o crescimento demografico da regido  foi

incentivado pelo Governo Federal. O resuliado foi  assustador.
Naguele periodgo, a regi3o norte cresceuw 4,9% ao ano  (taxe
exponencial continua) e Rondénia, em particular, 14,9 %4 ao ano !
{cf. FEARNSIDE, 1984 p. 48-49)., Uma alta densidade populacional
em i 14 @& motivo para preocupacio, em se tratando e
prossistemas de alta diversidade bioldgica como os da Amazdnia. A
principal agravante ¢ contudo o fato de esse sumento ser
principalmente devido & migrac3o de povos de outras regifies do
pais =, portanto, com diferentes culturas e procedimentos com
relacio a0 wso dos recursos naturais.

0 Governo Federal incentivow ainda outros grandes "projetos
de desenvolvimento ", como o Calha-Norte, a Ferrovia Norte-8ul e
grandes hidrelétricas. Dentre os malores desastres ocorridos na
Amazénia, destaca-se a ja mencionada wsina hidrelétrica de
Balbiha, exemplo maxime de incompetincia técnica e destrulgio
ecoldgica @ cultural (no gue diz respeito aos Waimiri-Atroaris).

0 resultado disso tudo, hoje, & a marcante ausincia de
diferenciacio regional no que se refere dzs comunidades humanas
originais. Tendo perdido a habilidade de satisfarer SUAS

necessidades com os recursos da floresta, o povo & obrigado a

Mota {(8): Fara um maior aprofundamento dessa guestdo, veja
MEGBERS, 1987.
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comprar n3o so muitos géneros alimenticios como também utensilios
nio aborigenes. & distd@ncia dos mercados e os precos aumentados
pelos intermedidrios geram miséria & escravidido, pois na maioria
das wveres esses individuos ndo podem procurar melhores pregos @
s30 obrigados a abriv corédito com o comerciante local ?n

A despelto de todas essas conseqléncias desastrosas, oesse
padrio de civilizag¥o e de desenvolvimento continua hegemdnico.
Issn se deve, em grandse parts, ao contexto evolucionista gue
subijaz & palavra desenvolvimento, dentro do gual podemos
distinguir fases infantis ou primitivas, fases de desenvolvimento
& fases maduras, tanto nos organismos como na propria  socisdade
1@, Dessa forma, 0 paraiso gue o catolicismo promete para  além
desta vida, esse padrio de desenvolvimento promete para uma fase
histérica posterior...E assim, perpetua-se a faldcia de um futuro

mel hor.

Mas passemnos agora a palavra sustentiavel. 0 gue & sustentar

b

Sustentar ¢ "segurar por baixo, suportar, manter, amparar,
impadir aque alguma coisa  ocaia, CONSEervar a mesma posigio,
alimentar fisica TulKl moraimente", eto. Ma expressdo

“"desenvolvimento sustentiavel’, a palavra sustentavel costuma
adguirir, contudo, un sentido mais especifico. dentro  dessa

suposta nova ética ambiental, ela tem origem na Ecologia (cigncia

NMota (9): Veja MEGBERS, 19467.
Mota (1@): & preciso destacar gue existe eventualmente nos

arganismos uma fase senil ouw até decrépita. A ideologia dominante
nEo relaciona contudo essas fases orgdnices & guestles sociais.
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maturall e se refers, de maneira geral, & natureza homeostatica
dos ecossistemas naturais, a sua auvtoperpetuacio. Sustentavel,
nesse contexto, engloba ainda oultros conceitos como o de
"rapacidade de suporte”, o qual se refere an bindmio recursos-
populacio. 0 termo "capacidade de suporte’ admite duas definicbes
11 a primeira  se refere ao "tamanho maximo estavel de uma
populacio, determinado pela quantidade de recursos disponiveis e
pela  demanda minima individual'. Na segunda, define-se como o
"pardmetro da equagdo de crescimento  populacional  logistico
carrespondente  ao  tamanho esm gue a  taxa de corescimento  da
populacEo & zero”,

Assim como a questio ambiental tem sido bastante redusnida as
suas perspectivas naturais & Téonicas, "coerentemente" o adjietivo
sustentavel posto no desenvolvimento, com referdncia & guestio
ambiental, tem guardado sobretudo esssa dimens3o téonica &
naturalista, provavelmente adequada para lidar com  populagles
animais o vegetals, mas insuficiente para dar conta da

compledidade gue envolve as relaclies homem—-natureza. & possivel

i)

gue  tals conceitos seiam inclusive o fundamento de  algumas
posiclies estritamente técnicas sobre o controle demografico &
correlactes entre degradac3o ambiental e pobreza... Ma pagina @é,
onde se 1nicia a "BEstratégia' propriamente dita, pode-se ler no
item @3 gues "a pauperizagdEo e a expansdo demografica formam parte

de um mesmo fendmeno complexo o gqual sd poderia ser freado por um

Mota (11): Segundo a 12 edigdo do Glossdrio de Ecoliogia,
publicago n2 37 da Academia de Ci€ncias do Estade de SdHce Paulo
(ACTESP)Y, 1987, p. 25,
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Processo de dessnvolvimento répido & constante que Ssela
compativel ocom a preservac¥o dos potenciais  produtivos dos
ecossistemas naturais e modificados pelo homam®.

Ora, uma dupla pergunta  subjacente 3 questia do
desenvalvimento sustentdvel, que raramente se ftorna exuplicita, &
a sequinte: sustentar o quf, e para gquem 7 No nosso entender,
esse & 0 cerne da questio, pois essa pergunta nos remete  ao
LNiverso dos oritérios de sustentabilidade no pensamento
hegemdnico, no qual predominam as  solucgties técnicas. Assim,
embora  concordemos gque a pauperizagio & a expans¥o demografica
fagam parte de wum mesmo fendmeno (social, acrescentariamos)
complexo, a mera preservac¥o de potenciais naturais produtivos @é
uma condicHo necessaria poreéem insuficiente.

Moo dtem 117, pégina 21, fala-se em "promover o conceito de

Lum desenvolvimento stclio—econdmico sustentavel e DOSS&
satisfazer asz necessidades do presente, a0 mesmo tempo em gue

preserva a qualidade 8 os potenciais produtivos do meio ambiente,
2 portanto sua capacidade para satisfazer as necessidades das
geracties futuras". Mas quem, exatamente, far parte dessa geragio

futura: a maioria da populac3o ou t¥o-somente os descendentes das

atuais elites sdcio—-econdmicas 7
Atualmente todos s3Ho MTconbtra” o padrdo de desenvolvimento

vigente., Esse fato @ por si s8d preocupante pols, guando todo

mundo & contra, ninguém & contra. Eesse insdlito consenso foi

possivel atrayés de um  padrio alternativo de desenvolvimento
. .

chamadeo sustentavel. Mas 0 gue ha por tris desse CONSENso

1 grupo Greenpeace nos chama a atencdo para a "magulagem
= " i 3



verda'  que torna uma série de empresas (alguns exemplos s3o a
Shell, a GM e a Dupont) e o prdprio Bance Hundial, num passe de
magica, em verdadeiros guardifies da gualidade ambientall®, Muitas
dessas empresas ou institulglies reconhecem inclusive gue foram
lesivas ao "meio ambiente" mas que iss0 agora é passado.g preciso
estarmos  atentos & esses patéticos mea culpa, a fim de  tornar
claros o5 interesses gque se escondem por trds dessa suposta
conscigncia  ambiental: o chamado "Ecobusiness" é. na esmagadora
maicria dos casos, una nova forma de gerenciar os  apocalipses
ambientais na medida em que s3o mantidas as mesmas estruturas gue
os desencadearam.

fessim, gostariamos  de comentar o eventual apoio do  Banco
Hundial, no gue tange a "Frogramas educacionais e materiails
didaticos" {item orientador ©C, pagina 12}. Dentro desse item
maior, podemos ler a seguinte recomendacgiio ma pdgina  seguinte,
item 38: "os projetos operacionais de educacio iniciados pela
UNESCO  com o apoio do PMUD ow do Bance Mundial, etc., deveriam
necessitar a incorporagfo de uma dimens¥o ambiental desde a  sua
criag¥o’. Mais uma ver ressurge o guestionamento acerca do gue
s  poderia chamar de "dimensdo ambiental". Essa preocupacio se
legitima em funcio de algumas publicacgles que questionam a

atuag3o, em termos éticos,. do Bance Hundial com relacio ao meio

NMota (132): Os documentos citados, de publicacg¥o do Greenpeace
International, s3o: "The Greenpesace Book of Greenwash", cujo
avtor @ Kenny Brunos e "The World Bank ' s Breenwash: Touting
Environmentalism While Trashing The Flanet”, cujo autor & Cameron
Duncan. Este dltimo  paper, publicade em abril de 1992, faz parte
dos relatdrios preparados para a UNCED (sigla inglesa oficial da
ECO-325 .
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ambiente. Analisemos, por exemplo, & seguinte manchetes

" Banco Mundial recomenda a exportac¥o de lixo todxico aos
paises pobres". Essa manchete se refere a um memorando  interno,
escrito pelo vice-presidente e economiszta-chefe do Banco WNundial,
L.awrernce Summars, que entre oubtras colsas argumentava o sequinte:s
"serd gque o Banco Mundial ndEo deveria estimular a ftransferéncia
de inddstriazs sujas aos paises subdesenvolvidos 71 os paises da
Africa ainda est¥o subpoluidos".

Esse questionamento se devia a uma substdncia gue poderia
causar um  caso de cEncer na proastata em um milh¥Eo e gque essa
probabilidade se concretizaria suito mais facilmente em paises
onde  as  pesseoas tEm ouma expectativa de vida maior do gue nos
paises  onde & taxa de mortalidade infantil é de 280 parae cada
1.888 habitantes, até 085 cinco primeiros anos 1Enn.Embora deva
haver pessoas de fato preocupadas com a gquestdo ambiental, no
dmbito do Bance Hundial, a politica gue prevalece segue esse tipo
de orientacdo. Com um "Eanco" assim como amigo, qguem precisa  de
inimigos 7
Nos perquntariamos também s0b  quals pardmetros foi

considerada “"melhor' a situagio sanitaria a nivel mundial {item

8. p. B7). j& gue se reconhsce, no priprio dooumento, gue a
morbides @ a mortalidade aumentaram em ouitos paises em
desenvolvimento. Tanto guanto sabemos, a mortalidade,
principalmente infantil, encontra-se na maloria dos CAas0s

associada a mas condicles sanitdrias.

Mota (13): Esse & o resumo do conteddo do box da péagina 84 da
reviata Greenpeace — América Latina, n2l, ano 1, maio de 1992,



fluanto A este estudo, o desvelamento cda axpressdo

"desenvolvimento sustentével' & de vital importdncia. Isso se

deve ao fato de estar esse termo inextricavelmente associado a
uma  suposta  nova visdo de mundo, que abrange 03 universos
econdmico, politico, ecoldgico e educacional, envolvendo assim
todos os aspectos socials dessa "nova ética ambiental™.

Mas para  gue possamos  apresnder  a sintética eupressio
"desenvolvimaento ﬁugt@ntével“v de forma coritica, @& DreCLso
reinterpretd—la nos termos da sociedade gue gquersmos. Para 1550,
precisamos ir além de definiglies como "garantir as necessidades
do desenvolvimento agora sem comprometer & capacidade das
geragies futuwras de satisfarer suas prdiprias necessidades"” 14ﬂ
gue se tornaram um verdadeiro lugar-comum.

Desenvolvimento austeqtévalﬂ nesse sentido, deve ser aguele
gue invoce uma nova ética onde se fazr necessaria uma redefinicdo
da  gue seja o bem-estar material e espiritual, em fungeg da
maioria da populac3o, revertendo concomitantemente o presente
estado de degradagio da vida. Messa nova ética, os conceitos
hegemdnicos de meio ambiente, ci®ncia, tecnologia e educaclo
{englobando todas as vias de formacio do conhecimento) devem
passar por  uma profunda revisio epistemoldgica. pois Se
encontram, no gquadro atwal, inextricavelmente associados Aasz
causas dessa degradagio da vida, na medida em gque alicercam,

ideoldgica ou materialmente, o sistema de producio dominante.

Mota (14): Extradido do Jorrnal de Braszil, caderno "Ecologia #&
Cidade'; @3/06/92 p. @4
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De fato, Marcuse (1782, p. 288) assinals gus "a mais elevadsa
verdade histdrica perienceria ac sistema gue oferecesse a malor
oportunidade de pacificacio". Messas condigies, talvexr o mais
correto fosses falar 21 "desenvolvimento auvtogestionario
sustentavel . Isso porgue, mesmo guse no fubuwro o avango téonico-
wientifico torne possivel prescindirc de alguns recursos naturals
gque hoie s3o insubstituivels, ainda resta o problema da eglidade
social, o gual & eterno.

g preciso polis nos apropriarmos politicamente da CR el ey A ta)

fdesenvolvimento sustentavel'. 6 nos

a omissdo poderd fazer com

gus ela se transforme em um nero sutemisno, capas de ocultar sob

Iy

uma  "maguiagem  wverde! as mesmas estruturas gue vEm  causando  a
degradacio da vida sobretudo em nosso sécoulo.
Gostariamos de finalirar esta reflexdo Ccom uma passagem  QuUe

ze remete a uma guestio discutida no capitulo anteriar,

"J socidlogo alem¥o Weber defendew a tese de
que o capitalismo floresceuw por ter sido
inspirado por uma ética puritana. louvadora
do trabalho & da frugalidade. FPorém ao
entrar eam contato com o capitalismo norte-
americano do indicio do sdéculo XX, Weber
rendeu-se & svidincia de gue este era aético
2 havia s& tornado um esporte, associado a
paixties puramente agonisticas. Guanto ac
futuro, escrevedy que o capitalismo oscilaria
entre um pujante renascimento de antigas
idéias e ideais e uwuma onda de petrificacio
mecanizada & luta convulsa de todos contra
todos . Fara quial das hipdteses 1]
inclinar3o, atinal, as propostas do
desenvolvimento sustentavel 7 Guem viver,
vera’ (HERCULAND, 1992 p. 13).

!.-.L
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Analogamaente, da mesma forma como & imprescindivel a
colocagio da  pergunta "sustentar o quf e para guem", existe a
guastio  de teducar para qu® e para quen'". Assim como o
desenvolvimento antes ndo era sustentivel & agora passou a ser, a
educacdo nEA0  era  ambiental & agora ela pode ser. #  preciso
chamar a atencdo para essa relacio, pois um outro consenso também
presente no contexto atual, tanto na ECO-32  guanto em  outros
foros paralelos de debate, foi a relagdo entre a educacio
ambiental e o desenvolvimento sustentavel. Encontra-se de forma
sxplicita, em uma sarig de documentos recentes, 13 que  uma das
principais metas da educac¥o para o meio ambiente & promover o
desenvolvimnento para uma socisdade sustentavel. Vejamos agora gue
"leituras" s8o0 possivels da educag¥o gue se convencionow chamar

de “"ambiental".

Nota (13): Fodemos citar dois exemplos: A "Estratdgia
Internacional de agdo em matéria de educacHo e formagdo

ambientals para o decénic de 1998", obieto de andlise de conteldo
deste estudo, & o "Tratado de Educacdio Ambiental Fara Sociedades
Sustentaveis & Responsabilidade Global", da "Jornada
Intgrnacional de Educac3o Ambiental" (Forum Global-EC0-?2).
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CAFITULO IV.4:
EDUCAGCAOC OU ADESTRAMENTO AMBIENTAL °?

No capitulo anterior discutimos as conseqglddncias da visio de
desenvolvimento sustentdvel presente no texto face 4 problematica
ambiental. Destacamps a necessidade de esclarecer os critérios de
sustentabilidade e de reorientd-los em fungloc de Lma boa
qualidade de vida para a maioria da populagio, caso gqueiramos, de
fato, construir uma sociedade ambiental. Vamos agora  aprofundar
uma  outra guest¥o colocada no fim do capitulo anteriors aducar
para qué e para quem - uma pergunta cujia dimensXo social a situa
no cerneg da chamada educac3o ambiental.

0 primeiro éspecto gue gostariamos de destacar ¢ gue a
"educacio ambiental" & vista no.documento como uma dimensdo  do
conteddo e da pratica da educacXo. orientada para a resolucdo dos
praoblemas concretos colocados pelo meio ambiente (...) (item @3;
p. @3}, principio do gual n¥o partilhamos em  absoluto. Vejam@a
par gqud.

Como argumentamos no segundo capitulo, o surgimento de uma

educagio  ambiental pressuplie o reconhecimento de que a educacio

tradicional n#o tem sido  ambiental. Conseqtentementes, ]
"ambiental" deveria ser parte intrinseca da educacgio como  um

todo @ n3o apenas uma de suas dimensdes. Voltaremos a esse ponto
no final deste capitulo.

Um segundo aspecto a relevar é que reaparece nessa visio de
educacio a reificacdo da guest¥o ambiental, guando se fala da

"resolugo dos problemas concretos colocados pelo meio



ambiente”. Baseado nas argumentactes gque fizemos a respeito do
cardter essencialmente instrumental do texto e da predomindncia
de uma dimensXo natural ou téonica nos conceitos de meio ambiente
@ de desenvolvimento sustentidvel, pode-se imaginar gual seja o
glenco de ‘“problemas concretos” colocados pelo meio ambientes
poluicio, escassezr de recursos naturais, pobreza em  func3o da
degradacido ambiental (e n3o como uma das faces de um modo de
produgio  altamente concentrador de rigquereas), etc. Esse elenco
reforga o quadro de problemas apontados na prdapria  "Estratégia”,
come comentamos no capitulo gue trata do  conceito de meio
ambiente. A educagiio ambiental vista dessa forma ndo ultrapassa
as fronteiras da velha educagdo conservacionista e n¥o fazr jus
portanto an adietivo a gue se proplie.

0 segundo aspecto geral de grande importdncia, mo Sabito da
estratégia, ¢ seuw enfogue eminentemente liberal e humanista-
filosdfico. Sucintamente, a educagio nessa perspectiva muda a
sociedade, além de ser ©Lambém uma forma de ascens3o social.
fentro dessa visdo - e isso pode ser observado em ouwtras
publicacgiies do PMUMA/UNESCD - "o mal &  fruto da igﬁmr&ncia“:
logo, conhecer o meio ambiente & uma soluglo para defendé-lo. No
nosso entender, essa € uma verdade apesnas parcial pois ignoram—
#se, com i1ss0, outras relagtes, sobretudo as econdmicas,. que
atingem hoje uma dimensdo planetdris avassaladora. Essas relacbes
aparentements externas fazem parte da interagdo dialética entre
sociadade e educagio e devem ser ponderadas de forma coritica,

pois educar @ sempre um ato politico...

a3

H& ainda um terceiro ponto gque gostariamos de destacar. 0

documento em discusslo neste trabalho encontra-se em sua versio



dde  lingua espanhola: Estrategia Internacional de accidn en

materia de educacisn v Formacién ambientalesx para el decenic de
1?78, fNas verstes em lingua portuguesa e inglesa, onde havia a
palavra formacidén aparecem as palavras treinamento e training,
respectivamnente lu Achamos esse fato digno de nota pois & no
mirnimo estranho gue formagdo e ftreinamento possam significar a
mesma colisa em uma traduc¥o. Terd sido um sgquivoco, uma sspécie
de ato falho, ou serd que ndo ha na verdade uma preococupac3o em
distinguir formacio de treinamento 7

Embora seja possivel falar em formacio ou treinamento  para
seres humanos, essa premissa @ falsa para os  animals. Podemos
falar em treinar um c8o mas nunca se ouviu nenbum relatoc de
alguém gues tenha se proposto a Ardus tarefa de formar um ofo...0
significado de formar envolve poils um universo muito mais amplo
do gue um mero breinamento ﬁ. Fesa situagcdo confusa nos remete a
uma questio filosdfica, gue introduzimos no segundo capitulo, ogus
2 a sgquinte: na maloria dos casos a educaclio, "ambiental® ou
ndo. nEo serd mais um adestramento ? Achamos gue um  treinamento
se aprodima muito mais de um adestramento do gue de uma formacio.

YVamos wver agora de gue forma uma leitura mais detalhada do

documento em discuss¥o confirma sssa hipdtese.

Mota (1): Ma revista Perfil do PHUNA, p. 23, menciona-~se a
traducio para a lingua portuguesa,., onde aparece a palavra
treinamento. & palavra training consta da prdpria capa do
documento em vers3o sspanhola pois ha uma mencX¥o ao titulo do
documento em lingua inglesa.

Mota (235 Mais adiante voltaremos a essa guestio. a verdade,
embora “"formag3o” envolva potencialmente um universo mais
complexo do gue “"ftreinamento”, no caso especifico de serss
humanos ., existem formaches gque chamariamos de adestradoras.
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diy estado de Santa Catarina, qué desenvolvew métodos simples e
bastante eficazes éaﬁa combater determinadas pragas que afetam a
sua lavoura, por deio de controle integrado. Apesar de toda a
criatividade do agricultor e de seus argumentos sensatos @ muito
pertinentes, o video muitas veses ndo alcancga o seuw objetivo pois
& alvo de sscarnio, por parte dos alunos, simplesmente devido A&

expressdo  verbal de um homem gue, por ndEo ter passado pela

sdncacio formal , ndo detém uma linguagem culta. Se & linguagem
simples fosse substituida . por wuma linguagem técnica ou

cientifica, dificilmente esse mesmo conteddo seria alvo de
BECArMI0. ..
Dentra do conteddo programatico da mesma disciplina de

, i
graduacio, ha um outro video +

gue também merece comentarios.
Esse wvideo trata do combate bioldgico de uma lagarta que

ataca a mandioca através do baculovirus, um inimiqQo natural da

lagarta. As  lagartas contaminadas com o virus s3o cooletadas e

maceradas =N cadinho ou ligudidificador para posterior

pulveriracio na plantac®o. O express¥3o facial e o8 comentdrios

dos alunos, ao assistirem ao video, s3o uma mistura de
increadelidade =] asco. Dessa wvez, o interlocutor =] Lma

pesgulisadora da EMPABE e, portanto, uma pessoa gue detém 0 mesmo
tipo de linguagem que os telespectadores do video. Entretanto, a
ideologia dominante & 3o poderosa gue muitas veres a impressio

gue fica & gque & preferivel consumir verduras com agrotdsicos do

Nota (4): Esse video intitula-se "Freparo do Baculovirus da
Mandioca" & também foi produzido pela EFAGRI em janeiro de 1986,



cue  se  arriscar a ingerir residucs de "suco de  lagarta”. Teso

acontece apesar de os alunos estarem cientes da gspecificidade do

virus  (gue =0 & patogénico para a  lagarta), do perigo dos

agrotéduicos  {(para a sadde humana & de animais) & da fonte de
lucro e de dominacio gue estes constituem para as multinacionais.

A educacio deve pertencer ao dominio do pensamento oritico
@, @&m sendo assim, deveria proporcionar os meios basicos  para
tornar os alunos capazes de distinguir o conteudo dos diversos
discursos, independentemente das formas sob as gquals possam se
apresentar. 0 problema do primeiro video comentado foi o universo
da locucdo propriamente dito. JA no segundo, o gque ocorre & que
as téonicas alternativas nele mostradas n3o  coincidem  oom &
visdo dominante de tecnologila 2 assim "n¥o valem nada'.

#£ preciso pois destacar um aspecto extremamente  importantes
do texto em discussio, que @ o seu cardter cientificista.

Um primeiro ponto Qu@ marece destague & o item L1325, pigina
22 iatividade 3} . gue obedece ao sequinte objetivo: "Fomento de
uma formacio cientifica e téconica especialirzada em matéria de
mein ambiente'. Ressalta-se aguil a importdncia de algumas medidas
imediatas & serem tomadas em pargues naturais, reservas & outras
zonas protegidas. Mos chamaram a altenc¥o, em especial, a primeira
@ a ultima dessas medidas. & primeira & a explicaclo de conceitos
relativos a essas zonas aos habitantes da regilfio, em seuw proprio
idioma; & a ultima (...} a criacio de sCcomussus em  Z0Nas
protegidas destinadas & preservacio de culturas e estilos de vida
tradicionais & & wtilizacl3o de recursos. Achamos a primeira

preftensiosa e paternalista.

4
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& questio preliminar gue nos colBocariamos & a seqguinte:
serd gue podemos, realmente. ensinar  ou explicar conceitos

I

lativos a determinadas sonas ans seus habilitantes 7 Se em  ves

fj_;

]

dizsso, fosse sugerida u@a troca de experidncias, es5sa preocupacko
seria certamente muito mais realista, coerente e menos perigosa
em termos  ideoldgicos. Essa atitude arvogante presssuplie gue o
conhecimento  verdadeiro  (a ciéncia cartesiana) & detidd pelos
membros  de uma determinada sociesdade; reforca implicitamente o

conceito de barbirie e subdesenvolvimento para as oultras;

pressupdse que tais povos ndo sabem administrar seus recursos,

menosprezando, com LSS0, o saber daguelas sociedades aut
cul turas; & desconsidera 0s pIrOCSess0S histdricos CjLie

eventualménte tornaram  as  relacles daguelas culturas com &
natureza “"inviaveis".

0 fato & que a nossa cultura cientificista desqualifica
outras formas de saber, seja simplesments por ignora—-las, seja
por  rotular de "primitivo'" ou Yatrasadco' o gque € na maloria das

vares apenas diferente. A respeito de uma populagdo de pigmeus

nas Filipinas, um bidlogo se exprime da seguinte maneira:

"lim treago caracteristico dos negritos, gue
s distingue de seuws vizinhos crist3os das
planicies, € sew inesgotavel conhecimento
dos reinos vegetal e animal. Esse saber n3o
implica somente & identificacio especifica

.- de um numero fenomenal de plantas, passaros,
mamiferos e insetos meas também W

conhecimento dos hdbitos e costumes de cada
aespécie.. . (LEVI-GTRAUSS, 1989 p. 18).

e
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"Tambeém os indios tewa, do Movo México, t&m
quinze termos diferentes que correspondem as
diferentes partes de um péd de milho" (L&VI-
BTRAUSS, 1989 p. 22).

B oos exemplos se multiplicam... No caso de  um "Fargus"

regides, gque cultura terd mais a aprender 7

£ guestio dos sromuseus também nos DAreCs ABHAR
controvertida., Um museu & geralmente um lugar onde s3o expostos
obhistos raros ou antigos, obras de arte, colecles cientificas,
etc. Subjacente a isso, existe uma conotaclo implicit de  um
lugar onde s3o mantidas colsas gue ndo farem parte do sundo
vivido ou concretc, e & precisaments esta a eventual fonte de
problemas... A idéia pode ser boa, mas terd gque se ter o culdado

de n3o transformar tals ecomuseus em "jardins zooldgicos', onde

1]

determinadas culturas s3o vistas como paleoculturas, algo
exdtico, pitoresco ou simplesments curioso. Essa preocupacdo

reside no fato de

H o

a Histdria da Europa civilirzada ver o mundo
como um museu em gue cada povo-reglfio & um
quadro do sew processo de desenvolvimentod
(GONCALVES, 1988 p. 173.

E  preciso, pois, garantir gue a perspectiva hegemdnica da
linearidade histdrica n3oc venha a impregnar esse ampreendimento.

Caso  contrério, teremos o que Sahlins (1978 p. 1%) chamouw de

o L .
ingqueérito sobre o cadédver de uma sociedade dirigido pelos

s mof g, oo yoee oo 11 -
membros de outra’, como comantamos no capitulo anterior.



Uma oubtra guestio de grande relevincia no documento em
discussio & a Enfase em uma pratica pedagdgica propria da
educacio ambiental. A TeducsgHo ambiental” necessita, sem
dilvida, de praticas pedagogicas alternativas. No entanto, a

constante preocupacio com novos recursos didaticos, como guias

pedagdgicos, manuais, méculos e especialmente ek Jjogos
eletrénicos e os modelos de simulag®g, mostra mais uma vezx o

carater essencialmente instrumental da "Estratégia". Ainda que
seja possivel & simulacgio de alguns problemas ambi@n£5i5 por meio
de jogos eletrdnicos, a maneira de fazer essa simulacio & uma
questido preliminar gque n¥o ¢ explorada no texto.

Um aspecto exbremamente importante subjacente a sssa gquestio
reaside  exataments na  interpretacg3o dos dados por parte das
pessoas "treinadas” para formular soluches acerca dos problemas

ambientais via informacgtes informatizadas.

"A interagio homem-mAguina no campo
educacianal tem sido encarada,
principalmente, como relacdo com o hardg-
ware, elidindo-se o comprometimento cultural
e politico implicito {as wvezes ateé
dissimulado) no sofé-ware através do gual
tal relaclo se processa’ (ALMEIDA, 1988 p.
28) .

£ preciso ndo calr no ervo de se achar gue o dominio do
soft—ware s limita ac manslio adeguado do programa utilizado pelo
usuario do computador. Em se tratando de computadores. o hard—

ware estd para a tekhne assim como o soft-ware estd para a

gpisteme e 1850 & extremamente importante em gqualguer contexto,



principalments no educacional.

Assim,  Almeida (1988, p. 38) nos adverte ainda gue

Yos compultadores podem dar um sem-numero de
respostas e soluglies ao campo da cigncia, da
educacio, stc. Mas & preciso que se avalie a
paertingncia 8 a walidade dessas respostas
{een) pois a possivel falsidade n3Eoc estd nas
respostas gue o computador nos dd, mas nas
perguntas gue lhe s¥o feitas".

Assim, conbtrariando uma premissa basica do Fositivismo, as
respostas s3o largamente determinadas pelas perguntas.

A aceitag¥o acritica da abordagem da guestiio ambiental na
aducagiio via computador, na auwséncia de uma deliberada ma-{déd, se
coaduna  bem com o micropedagogismo, com a  visdo de  mundo
humanista—-filosdfica mencionada antes. Nessa perspectiva, os
computadores seriam maizs uma forma de ampliar os beneficios Ja&
outorgados pela tecnologia. Mas CABO as “informagles
infaormatizadas? sejam encaradas como respostas objietivas aos
problemas ambientails (nada objetivos), corre—-se o risco de oriar
um exdrcito de recursos humanos adestrados, sujeitos as maguinas
e nN¥o suieitos das interagbes com as MAQUINAS. ..

{ grands destague dado no texto & distribuicio de
informacgties eficientes # pois preccupante. De fato, o primeiro
item {item orientador A&, p. @8) do capitulo intitulado
"Orientages, objetivos e aclies relacionadas com uma estratégia

internacional para o DecéEnio de 1990Y indica a necessidade de
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acesso  a informagio. £ a primeira atividade relacionada a esse
item & a ocriagfo de um servigo informatizado. Apesar de ser
reconhecida, no préprio documento, a relevincia da formac3o e n#o
w0  de informagio sobre o meio ambiente, & "Estratégia® & muito
mals "informativa". 0 cardter extremamente repetitivo do conteddo
(que & bastante fracol 2 da forma (excessivamente abundante) da
EA enfatiza & importincia dessas informacbes eficientes e das
novas tecnologias de comunicacio sobre a guestdo ambiental & a
educacio. Todo esse contexto combina muito bem com a perspectiva
de resolucXo dos problemas concretos colocados no texto.
Frivilegiar o método & uma maneira de enfatizar a forma sasm
detrimento do conteddo. A& "Estratégia” também parsce desconhecer
a diferenga entre conteldo & forma e, sobretudo, a SUa
interrelacgio dialética. Um exemplo disso s3o as exaustivas
referénciag a investigacies e experimentagles pedagdgicas,
presentes em gquase todo o texto, como se elas n3o fossem  também
questies de forma ou estivessem obrigatoriamente fora do universo
téonico. Ora, a pedagogia pode ser sxitremamente técnica e Hiroux
(1988 p. 89) tem um comentério muito interessante a osse

respeitos

lewwd s professores s%o relegados a
tarefas instrumentais gque deixam pouco ou
nenhum @spaco para o discurso @ as praticas
SOCLALE de oposicdo. A pedagogia, assim, &
reduzida a implementagdo de taxionomias gue
subordinam o conhecimento a formas de
reificaco metodoldgica, enquanto as teorias
de ensino tornam-se cada ver mais téconicas e
padronizadas, no interesse da eficidéncia, do
gerencliamenta & do controle de formas
limitadas de conhecimento”.

-
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Assim, O QU DIreclisamnos para uma aducagﬁo- aue honrasse ©
adjetivo ambiental & mais de uma mudanca gualitativa de conteddos
do gue de "informagties eficientes" — o que 0 serd possivel com
uma  maior  Enfase nos aspectos éticos e politicos da questdo
ambisntal. Comentamos antes gque essa eficiéncia tipica da
ideclogia industrial proporciona muito mais um treinamento ou  um
adestramento do que uma formacio. E preciso destacar entretanto a
relacso dialética entre formac¥o e informac¥o, conteddo e forma,
pois conteddos soi~disant informativos também formam. ]
carater essencialmente "informative!. caracteristico do texto,

ara uma determinada formac3o, no caso téonica, que chamariamos

]

n
o

adestradora.

LUma outra faceta desse carater técnico ¢ a prdpria estrutura
comportamental do texto, dividida em "objetivos e atividades".
fAssociada a @ essa estrutura, encontra-se a perspectiva de  uma
mudanga de comportamento com relago ao meio ambiente. NEHo
duvidamos que a orise ambiental necessite de uwuma mudanga de
comportamento, mas a forma & o conteddo gue norteiam o texto
dificilmente resultar3o em uma mudanca de comportamento gus nHo
esteja circunscrita ao wuniverso behaviorista.

# possivel gue uma fe acritica nos compuitadores 8 uma visio
de "resolucdo de problemas ambientais" dependente de grandes
gquantidades de informacBes. levem esse behaviorismo a patamares
ainda malis elevados: o0s recursos humanos treinados para fornecer
rapidas  respostas aons  problemas concoretos do meio  ambiente

correrdno ans  Sseus eficientes computadores., SEMmpre e
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Mecessaric 59 &  semelhanca de "cHes paviovianos'! ao ouwwirem o
soar de uma sineta...

Ha  varios motivos que levariam a mudangas de comportamento
nos mais  variados setores de nossas vidas. Por  exemplo, uma
pessna pode deivar de ser perduldria por duas razdies bdsicas. Uma
delas seria porgus, s continuar assim, ndo terd mals © gus
consumir. Uma outra, porgue o consumo material desperdicedo ndo
mais significa para  esss pessoa bem-estar, conforto ik
felicidade. Embora a primeira perspectiva  possa amenizar a étual
crise ambiental, € sobretuwdo a segunda gue nos  Anteressa. &
mudanga de comportamento gque surgira  de uma parspectiva
tecnicista, sempre relacionada A resolucio de problemas concretos
cologados pelo meio ambiente, provavelments combinard muito mais
com o 0 primeiro exemplo mencionado.  As seguintes DaRSHAQENS
corroboram o gue acabamos de afirmar:

Mo  item 18, pagina BB, coloca-se que "... a EA& conseguira
gque  os diversos agentes sociails adguiram  os conhecimentos
sientificos e téconicos, assim como as apbidides morais que  lhes
permitam  participar de modo eficaz na preparacio, & mails tarde,
na gest3o de um processo de desenvolvimento compativel com  a
preservacio dos potenciais produtivos e de valores estéticos do
meio ambiente”. Mais uma vez, o aspecto instrumental ]

privilegiado em todos os sentidos.

Nota (S5): Exemnplos de “sempre que necessdrio’ sHo: suspeita de
niveis intolerdvels de gas sulfidrico na atmosferay; vazamento de
Gleo em alguma parte do oceanco: contaminac®o por metil-mercdrio
em uma cadeia trédfica agudtica, eto.



Também no item 24, pagina 89, guando se fala da "difusio de
informacies de cardter geral e técnico gue favoreceriam a
generalizagio da EA (...)", n¥o fica claro o que sejiam as
informacies de cardter geral. Sugerimos trocar ‘“geral® Lo
epistemoldgico, social ou filoséafico.

J& comentamos também & aparicdo massiva das palavras
eapecialista 2 experto (em sspanhol) em meic ambiente. E como os
expertos nunca sdo fildsofos, por exemplo, nos perguntamos,. mais

L]

uma ver, o gque & um especialista em meio ambiente Se a resposta
for alguém que procura as raizes histdricas (na cigncia, na
tecnoliogia, nas relaglies econdmicas e sociais) da Crise
ambiental, podemos até concordar, mas nio parece ser este o
sentido  atribuido no tewto. "Especialista”, no texto, reforca
antes o cardter comportamental mencionado: uma pessoa  capacitada
ou treinada para dar uma rapids scluciHo para uma imensa variedade
de problemas, chamados ambientais no texto, mas que na verdade
nos parecem  problemas  de maneljo dos  recursos ouw dos  ciclos
naturais. Isso vai radicalmente contra a filosofia da guest3o
ambisntal, a gual pressupls uma abordagem que leve em conta a
dimensio da totalidade, ou seja, gque ultrapasse o dominio das
disciplinas estanques. Iﬁﬁo nas convida a um  breve comentédrio
sobre a interdisciplinaridade, palavra gue se tornou obrigatdria,
um  verdadeiro auest dentro do "guiméricao' universo da  chamada
educacio ambiental.

M dnterdisciplinaridade @ muito enfatizada no documento em

discussio. Na pagina 12, item 58, por exemplo, coloca-se gque "a

adogio de um enfogue interdisciplinar suple uma reorientaclo do

Y
H

conjunto do processo educativo, gue versaria por sua ves: sobre
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contetdo, a metodologia, a organizagio institucional e a formac3o
do pessoal docente. Essas profundas modificacBes s poderdo
efetuar-se muito lentaments & medida que vio sendo aplicadas as
reformas educativas correspondentes’.

Embora essa argumentacHo seja legitima, ela n¥o vai ao cerne

da guestio exatamente por n#Ho explicitar o gue sejam as
mancionadas "reformas educativas". Um primeiro ponto a ser
destacado @ que hA muita confusXo em torno das palaviras
multidisciplinar, interdisciplinar & transdisciplinar 5,
Entretanto, uma guestdo gue consideramos fundamental &  gue, a

despaito de como possam ser definidas essas palavras, guaisguer
“reformas  educativas” mantidas Holusivamente no  dmbito do
paradigma cartesiano ndo serdio capazes de fazer com que a
sducacio se torne ambiental pois permanecerdo sobre a mesma  base
filosdfica gue propiciow o gue chamamos de crise ambisntal. FPara
gque a palavra interdisciplinaridade deide de ser muitas vezes uma
mera formalidade dentro do vocabuldrio "ambiental", &€ preciso gue
nos  dedigquemos a essa mudanca essencial, a qual abriria espacgo
para uma nova visiio de educagio & do prdprio conhecimento. Como
ja enfatizamos, essa preocupacio n¥o fol mencionada nem esta

sequer subentendida no documento em discussio.

Uma das consegléncias dessa omissdo. ou contradic¥o, & qgue ¢
"Eztratégia® & toda comparitimentalizada em termos de obietivos

NMota (&) Veda ABSIS (1993 p. 17-18). Esse autor também destaca o
aspecto de formalidade do emprego da palavra "interdisciplinar"
em projetos ditos ambientais.
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educacionalis guando se reconhece, no praprio documento, a
necessidade de rompimento com essa estrutura. £ o que & mais
impartante, se precisamos de uma culitura ambiental, os  conteddos

(pressupnstos filosdficos), pelo menos, s¥o essenclalmente os

mesmns  pare diferentes areas e nivels de ensing. No entanto, os
elaboradores da "Eastratégia® apontam @ DIFOCUrAam,

fragmentadamente, o0s conteddos ambientais de cada setor ou  Area
de ensLno {primario, secundario, SLRErLOr., téonico &
profissional, formal e ndo-formal) exatamente por n3o perceberem
ou, deliberadamente, n3o quererem admibir gque assa revisio
epistencldgica & uma quest3o preliminar.

A dnterdisciplinaridade, dessa formae, se ftorna uma mera

Jjustaposicio de disciplinas e pode estar efetivamente ocultando

uma outra necessidade’: a adequac3o a um nove mercado de brabalho

mais "interdisciplinar', como por edemplo nas grandes inddstrias

aue hoje manté&m diversas dreas ou setores produtivos @ gue  agora
precisam se adeguar 4 nova ordem scondmica que & verde (sic ‘1.

Altamente consonante com tudeo isso, vemos no  item 144,

amy

pagina 24, uma preocupacio em "responder & demanda cada  ves

maior da educagdo ambiental a nivel mundial” (...). Ainda gue

Nota (7): "(...) o interesses S0Clals e econdmicos que serviram
como a base para a atuagio dos mals influentes especialistas em
curriculo ndEo eram neutros nem fortuitos” (AFFLE, 1982 p. 97).
"Ao delimitar o papel bésico gque o curriculo escolar deveria
axercer, a questdo social & econdBmica fundamental que preccupava
esses primeiros tedricos (do curriculo) era a industrializacgio e
a divis¥do do trabalho gue lhe seguia" (p. 10%; referdéncias do
capitulo intitulade "Histdria do curricualo & 0 controle social").
fAs  tendéncias curriculares mals dominantes na chamada educagdo
ambiental nio parecem escapar a esse contexto idecoldgico . '
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astelanns cler acordo  com a necessidade de Lima educacio

vaerdadeiramente ambiental para todos, a forma COmo S8R
necessidade é SBHPressa  NOS  S0a cruamente mercantilista.
Dependendo das leituras  de "desenvolvimento suatentavel®

presentes no  texto (e apostamos gue serd a instrumental), a
"educacio  ambiental” torna-se realmente wuma necessidade de
maercado &, com isso, de adestramento...

fesim, a ausénoia de uma dimens¥o epistemoldgica no seio do
documento torna  a "Estrateégia' j4 obsoleta &0 nascer. Tl
precscupacdo  em  se renovar constantemente metodologias e novos
conteddos  ambientais, t3Ho presente na estratégia, passaria para
um  segundo plano caso Tossem consideradas, minimamente, algumas
guestiies gue tém sido brilhantemente discutidas por diversos
attores ocitados neste trabalho. Esses e outros avtores  tEm

colocado ha décadas ou, como no caso de Marx, até mais de  um

i

fculo, gquesties 'que se  encontram no cerne da  atual corise
ambiental e gue, portanto, dizem respeito & educaclo com O mesmo
adjstivo. Embora nenhum deles tenha falado em "educacHo
ambiental’, suas contribuicles s¥o de fundamental importidncia no
sgclargcimento da esstncia dessa suposta alternativa em
educagdo. Esse & mais um dos problemas subjacentes & visdo
tecnicista: & tekhne fica obsoleta, a episteme nXg.

Em sendo & "Estratégisa" uma orientaclo oferecida  para 4
PRLIEes, SUWge umna precocupacio com relac3o & gquestdo curricular,
gue s encontra intimamente azsociada A discussiio dos pardgrafos
anteriores. N~No gue tange especificamente a essa quastio, a

importincia  de aprofundar a discuss3o das categorias de analise
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tleste trabalho reside no fato de oz curriculos escolares
representarem a oristalizag¥o de determinadas filosofias, e s3o
REEEE mesmos  pressupostos filosdficos gue norteiam diferentes
teorias e prdaticas pedagodgicas.

Apple (1982), Giroux (1984) e outros educadores neomarvistas
chamam & atengio para a importinoia do  conceito de

"ocurricwlo oculto”. Por  curriculo oculto sntende-se

"as normas 8 valores que s¥o implicita porém
efetivamente transmitidos pelas escolas e
cque habitualmente ni3Mo sio mencionados na
apresentacio feita pelos professores dos
fins ou objetivos" (JACKSON apud AFPFLE, 1982
p. 1327).

Giroux (1986 p. 71) o define ainda como

as normas, valores e orengas imbricadas e
transmitidas aons alunos através de regras
subjacentes que estruturam as rotinas e
relacies socials na escola @ na vida da sala
de auwla".

Giirous {1986 p. BB) enfatiza também que

"para a nogio de curriculo oculito se tornar
significativa terd gue ser usada para
analisar n¥Eo apenas as relacles socials da
sala de aula e da escola, mas também os
"sil¥ncios" astruturais e mensagens
ideoldgicas gue moldam a formae & o conteddo
do conhecimentn sscolar”.



-

MAssim, pelos  argumentos gue discutimos até  agora, (]
"curricwlo  oculto"  da  chamada educac3o ambiental, tal como
recomendada pelo FHNUMA, promete ser implacdével, em seu cardter
instrumental . Fromete ser muito mais adestramento do que educacio
@ podera resultar em um acirramento ainda maior das desigualdades
spcliails:

a “fungHo latente’ da vida escolar mais
importante do ponto de viesta econdmico
parece ser a selecdo & a producio de
atributos da personalidade e significados
narmativos que permitem que se tenha wuma
suposta chance no sistema econdmico”" (BOWLES
& GINTIS, apud APPLE, 1982 p. 79).

As  consequincias disso, em termos de uma sociedade mais
Jjusta, s¥o pols desastrosas. Velamos por qud.

For um lado, as elites sdcio-econdmicas ser3o bem freinadas
para  fornecer soluglies técnicas e logo "eficientes" (e por isso
serdo "bem—~sucedidas") para graves problemas muitas vEeres
politicos & sociais. Vo aprender desde cedo a confundir meio

ambiente com natureza; problemas ambientais com poluic¥o; e

dessnvolvimento sustentavel com preservagio de potenciais
produtivos dos ecossistemas...fAs causas da degradacMo ambiental

serido fortemente imputadas A pobreza, condicg¥o 4 gual pertence a
maiocr parte dos  trabalheadores do sundo. £ gquanto as classesn
trabalbhadoras 7 (uails serdo az provavels conseglincias de um

oy

adestramento ambiental & guem se beneficliard com ele

Nos itens 79 e 88 da pagina 1é, 23 L5 tem algumas
consideracies sobre a necessidade de incorporacdo da dimensdo
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ambliental nos ensinos  téconico & profissional, com vistas ao
dessnvolvimento sustentavel, gus & talver o exemplo mais
dramatico de adestramento em todo o texto. A partir da leitura
desses  trechos, conclui-se, nas entrelinbas, gue agora 0%
operarios, agricultores, =tc., vEO ajudar a pressrvar 08 recursos

naturals para seuws patriies. Ressalta-se no texto uma praocupacio

com a0 pertinncia 2 sobretudo com a eficdcia da EA. Essa
eficdcia tem coma uma  das  principais metas DEOmOyv e T}

desenvolvimento sustentavel. No entanto, se como vimos N&o ha  um
conceito unico & claro de desenvolvimento sustentavel =
sobretudo, se essse concellto se encontra bastante reduzido & sua
dimensio instrumental, qual serd a verdadeira eficdcia da EA no
texto P As atividades dos trabalhadores antes mencionados causam
Yimpacto ambiental! 8 e por isso eles t¥m de ser educados para
ndo prejudicar o (Tdesenvolvimento sustentdvel —~ mas  como  na
esmagadora maioria dos casos eles nEo s80 donos dos meios  de
producio, estardo preservando para o futureo de ouwtros, para o
futuro dos filhos de seus patrdes.

Lim exemplo fora do texto, mas que vale a pena ser
mencionado, & o da reciclagem das latas de Coca-Cola & ocutras de
aluminio, agora populares em algumas cidades grandes. Apds  tomar

o refrigerante,. o consumidor coloca sle mesmo (em um valoroso ato

Nota (8): Relembramos agui a "#tica Frofissional & o Espirito do
Capitalisma”, a discussdo anteriormente feita sobre o conceito de
impacto ambiental de diferentes profissfes ou trajetdrias
profissionals. :
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de "preservagio ambiental"...l & lata vazia em um triturador
mecinico e recebe, por cada lata, uma peguena guantia em dinheiro
{realmente p@quana§, NEo gue sejamos contra tal medida, & claro.
Mas a verdade @ gue 0 gue se estd preservando ¢ sobretudo  um
rFecursa caro para a inddstria gque produz aguele item —~ 0 maior
interessado nZo & o povo. Assim, muitas vezes, sob a pretensa
fachada de se "preservar o meio ambiente', escondem—-se motivos

7

. . «Q
@ssencialmente monetarios . Fara que atos como esse resulitassem
&M UMma genuina preservasio do melio ambiente, seria necessario gue

o lucro proveniente da economia da matéria-prima em guestdo fosse

repassada acs salarios dos opesrarios da fabrica. Mas na mailoria

clos CARass, “é\mbient&\liza"“ﬁ;e“ & dimengao compor‘tamental da
sociedade industrial, em ve:r de socialirzar o ethos de uma

zociedade ambiental.

0 ensino técnico destinado tradicionalmente as classes
trabalhadoras tem na verdade confribuido para a permangncia das
desigualdades socliais, pois reproduz a divis¥Ho da sociedade em

cla

]
]
]
f
a

Arnalogamente, &a dimens¥o ambiental no ensino téonico-
profissionalizsante oculta muitas veies a necessidade de  uma
classe trabalhadora preparada para lidar com tecnologia de ponta

e com o novo desenvolvimento gue agora &  "sustentavel®. Dessa

Nota (93 Um exemplo disso € a seguinte manchete do Jormnal do
Brasil, caderno "Ecologia & Cidade® (@&/84/92: p. 0%), onde se
18 {..0) "a Dow Chewmical, por exemplo, sabe gque se ela descobrir
um plastico bilodegradavel, suas vendas vHEo guintuplicar®,
argumentou Marcio Fortes, presidente do Conselho Empresarial do
Brasil.
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forma, a sducagdo perds toda e gualguer dimensiso emancipatdria e
o "ambiental', o "verde", se tarna "negro’...

e diferentes interesses "ambilenitais" gue separam as elites
das classes trabalhadoras separam tambeém os paises do Primeiro
Murndo dos paises "em desenvolvimento”. 0 item 17 da 18 parte
merece assim  alguns  comentdrios, pois o 2 texto & omisso  em
euplicitar que tipo de "Tortalecimento guantitativo & qualitativo
s guer dos recursos humanos dos paises em  desenvolvimento”. 0
fato & gue o homem & visto como um recurso  {(embora  humano. ..}
sada formac¥o (formac¥o ou adestramento 7)) ambiental (ao gque se

b ]

redur o "ambiental® agui 7)) estard vinculada ao desenvolvimento

sustentavel {(para guem 7).

Também o item 118, pdégina 21, & digno de comentarios.

fApesar de nele se fezer uwuma importantissima ressalva (o cardter

MEo técnico = eﬁﬁenciaimente ético da guestdo ambiental) ressurge
esnsa preocupacio  tipicamente liberal em ajudar os paises am
desenvolvimento a formar 2 massa crifica de recursos humanos de
alto nivel que requerem o desenvolvimento sustentédvel e o
crescimento econdmico. Essa atitude nos parecs no minimo um tanto
arrogante, pols se sente nEo0 apenas agui mas em tode o doocumento

gue  sio sobretudo os subdesenvolvidos do Terceiro Mundo gue

precisam  de educacio para o meio ambiente L@. E possivel ent3o

Mota (1@): Na vevista Pervil do PHUHA, no tema intitulado
"Educagio e Treinamento” ., pagina 23, hd um fato digno de nota: na
foto associada ao tema da pdgina constam apenas pessoas cuio tipo
fisico & originalmente do Terceiro Mundo. Alids, as demais fotos
dessa revista obedecen a esse mesmo padrio: fotos de pessoas do
Terceiro Mundo, sempre assocliadas & necessidade de educago o
de preservacio dos recursos natuwrais. Um oubro exemplo na mesma
revista & o da pagina 34, gue trata de "Conscientizacio
Fablica®.
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qus essa "educagio” para o meio ambiente esconda um motivo escuso
como, por exemplo, gente habilitada para lidar com recursos
maturais muiteo valiosos. De fato, o texto chama a atenclo para o
valor da biodiversidade. Passemos a uma breve reflexlio acerca
desse tema e do papel gue a sducaclo tem nesse contexto.

g  impossivel afirmar gual ow quais recursos naturais,
rennovaveis ou ndEo, livrees ou vivos, sH0o os  mals lmportantes.
Alguns, entretanto, se tornaram  prioritarios em funcHo da
dimensdo politico-scondmica gue adguiriram as portas do  século
X1, sendo a biodiversidade o exemplo mais dramdtico.

Farece incontestavel que "a extingdo de espdoies que ocorre

hoje no mundo inteivo promete ser pelo menos t¥o grande quanto &

extincio massiva que ocorrau no Tfim da era dos dinossauros” {cf.
L INDERN, 198% p. 15-17). & também certo que muitos de nds

realmente nNos  preoccupamos com & perspectiva de n¥o mals  poder
apreciar a extravagante e maisstosa aparicdo de uwuma baleia
como a  franca (Eubalaena australiz) on a azaul (Balaenoptera
musculiuz), para oitar um  "mais do gue classico' exemplo de
animaiszs amsacados de extingdo. Para algumas pessoas, & minoria é
claro, qgualidade de vida inclui arte & outros valores cada veszs
mais insignificantes em nosso mundo tecnicista & utilitarista.
Mas o fato & gue. sob o ponto de vista estritamente
utilitarista, as male diversas formas de vida nada mais s&o do
que seguEncias de gens, a matérisa-prima da mals podeross @
controvertida cifncia bioldgica, & Biotecnologia. Frecisamente
por iss0 a conservacdo da biodiversidade faz parte hoje de  um

universo extremamente polimico, por envolver questiies #ticas e de



poder, sem precedentes histdricos, concretizadas nas  chamadas
tecnologias de ponta. & Riotecnologia depende poils da conservacdo
da biodiversidade na Terra & pode realizar feitos fantasticos
como aumentar a produtividade de muitos alimentos ouw  desenvolver
defesas anti-herbivoras em vegeltais gque consumimos, evitando ou
minimizando o atague de pragas e a aplicag¥®o dos temiveis
pesticidas guimicos.

Mas muitas das companthias de Biotecnologia, gigantes das
industrias farmachutica, agro & petroguimica & veterindria, estio
investindo cérebros e dinheiro em pesguisas muitas vezes futels
{como  escolher o sexo ou o tipo fisico de uma orianga...) @ até
condendveis sob o ponto de vista ético. "For exemplo, grande

parte das companhias (a Monsanto ¢ um exemplo) estd adaptando

vaergetais destinados & alimentagio aos herbicidas por elas
comercializados, guando poderiam  investir em pesguisas para

desenvolver defesas anti-herbivoras” {(cf. MOONEY., 1987 . Ieso
torna o produtor rural dependente de seus herbicidas  ao  mesmo
tempo em gue garante uma fonte de recursos scondmicos substancial
através da sua venda. Juitra consegld@Encia adversa @ gue a propria
hiodiversidade fica amsagada, pois cada vezr gque uma grande

empresa e apropria de uma espécie a tenddncia @ a diminuigio de

-
H

outras variedades, nio manipuladas.

"Aleém de muitas ouiras guesties, pela primeira wvez na
histdria humana a guerra bioldgica pode ser uma realidade. For
exemplo, pode-se manipular geneticamente um organismo capaz de
causar danos a um determinado sistema agricola vital para a base
@condmica do pais a ser atacado. Fronto, & s6 aplicar ! 0 alvo é

bastante dirigido e na verdade fica dificil saber quem & s& fol

b
|
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de fato concretl:iada essa ag3o”...(cf. MOONEY, 1987) 11,

A educacHo conservacionista tem privilegiado sobretudo a
leituwra de gue perdas na bilodiversidade significam grandes
prejuisos econdmicos. Mas uma educacio genuinamente ambiental nd3o
pode  ser movida por perspectivas baseadas sobretudo em andlises
de custo-beneficio, meramente monetarias,. onde a natureza se
resume a uma grande fabrica.

Embora a #tica tenha raras vezes movido substancialmente os
"moinhos"  da nossa Hiztoria e AB ﬁimena&&z emancipatdria e
édtica da sducaclo tEm gque ser resgatadas. Se elas até o momento
nio  significaram muito dentro do processo educativo, precisamos
hoje, mais do gue nunca, fortalecer essas dimensdies da educacXo
para gque 2las ftranscendam um plano coadiuvante e minoritdrio &

passem a representar realmente a vontade da maioria.

Mota (11): Dados da palestra "Biotecnologia e Agricultura no
Terceiro Mundo", proferida na UFSC em outubro de 1987, por Pat
Roy Mooney . economista rural canadense, auvtor do liveo Seeds OF
The EFarth: A Public or Frivate Resource 7 A tendéncia em adaptar
as plantas aos herbicidas, em ver de nelas desenvolver defesas
anti—herbivoras, foli recentemente confirmade pelo pesquisador
David Hathaway: da ASPFTA {(fAssessoria e Servicos a Frojetos em
Agricultura Alternatival, na palestra "Fatenteamento: OQuestdo
gtica ou Comercial", ocorrida na UFSC em 20/08/93%.

~h

Mots (13):  For exenplo, & caga as grandes baleias diminuiuv muito
mais am virtude de ter se tornado inviavel economicamente do gue
devido a apelos de grupos ecoldgicos. Também sequndo o
pesguisador FPhilip Fearnside, a orise econdmica e a forte

recessdo atuals sXo as principails responsavels pelo declinio do

desmatamento na Amazdnia nos vltimos anos. Esse dado foi
colocado durante a "Confer®ncia Internacional sobre Meio

Ambiente, Desenvolvimento e Saude” (CIMADES), realizada na
FIOURUZ ., de 20 a 24 de abril de 1992, no dia 208/904/92.
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Hfrtraves da Hiotecocnologia & genédtica proporoionou, em  Nnosso

século, um  poderoso reforco & abordagem cartesiana. Mas se a
"educacEo ambiental” n¥o consegulr ultrapassar o paradigma
cartesiang, transcendé-lo como dnica base filosdfica, ndo  terad
como  "sailr de si prdpria’ & abrir espago para wuma abordagem
critica de guestBes comn essa. E o gque @ pretensamente a formagdo
de Lima cultura_ ambiental resultarid em um adestramento
"saelvagemn' ...
Messe sentido, gostariamos também de deixar claro o nosso
ceticismo guanto & promocio de uma cultura de massas, com
relacdo ao melio ambiente, no S@mbito da grande midia (item
arientador F. péagina 17).

Discordamos veensntements que  o0s arandes meios de
comunicacio possam hoje exercer um papel genuinamente educativo
nesse sentido. Nossa posiclo se deve, em primeiro lugar, & uha

it

razio  apeontada no praprio texto: "As pessoas que n¥Eo  receberam
uma  educacio  adeguada nEo poden interpretar as mensagens a  gue
estio expostas"” (item %2, pagina 17). Essa &, sem duvida, uma das
afirmaghes mais importantes do texto. mas resta saber o gue & uma
sducacio adequada. ... Ja argumentamos que um dos  tragos mals
marcantes do texto @ o seu cardter cientificista e que cabe &
cigncia e &4 tecnologia um papel central na solugio das corises
ambientais. N¥o discordamos gue a cidncia tenha um papel crucial
na resolucio dos problemas ambientais, mas como a guestdo da
apropriagio politica da ciéncia ndo & segquer cogitada, ]
"conteddo dos programas para o pablico, baseados em convéEnlos com
cientistas & instituicles cientificas", n3Eo garante nada poils  a

cifnoia hegemdnica pode ser extremamente anti—ambiental.
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Ainda dentro desse tema, o item 101, pégina 18, tem uma
afirmagdo bastante guestiondvel: a de que os contatos pessoais e
as organizagtes locais podem ter, em alguns casos, mais
influEncia em atitudes e atividades do gque o radioco e a TV.
fAchamos gue essa afirmaclo pode ter sido verdade até uns 7 ANOS
atrds — hoie sua validade & extremamente discutivel: sobretudo as
grandes emissoras de TV, hojie esspalbadas por todo o mundo e por
todas as classes sociais, tEm um apelo ssmagador.

Em primelro ingar, ndEo h& muita coisa diretamente
identificavel nas TVs guanto ao meilo ambisnte. E mais importante,
mudtas das mensagens '"'n¥Eo diretamente relacionadas com ©  meio
ambiente" Ltém conteddos implicitos extramaments anti-ambientais e
a desvantagem de n3o serem claramente relacionadas & guestio
ambiental as torna ainda mais eficientes — para usar um termoc do
documento - no sentido de deseducar para o meio ambiente. For
exenplo, o andncio dos classificados do jornal @ Globe, gue
asteve no  ar na Rede Globo do Rio de Janeiro, durante alguns

meses  de 1992, ndo se refere puplicitamente & guestio ambiental

2

mas & exbremamente anti-—-ambiental. Diz-se: "Onuncie ng Globo. O

&

leitores do Gleobo s80 peixes grandes, eles L8m maior poder de
compra, eles consomem mals roupas, restavrantes, divers3o, etoc.”
Ao lado disso, aparecem imagens de  frutas ou  bebidas sendo
literalmente devoradas ouw sorvidas.

Fase & um sxemplo comum de "aprendizado incidental®. Sigel (
apud AFPLE, 1982 p. 128 ) tem um comentirio muito interessante a

esse  respeitos



"Estd comecando a ficar claro aque o
aprandizado incidental contribui mais para a
sociabilirac¥o politica de um estudante CpLie .
digamos, as aulas de Educac¥o Moral & Civica
o outras formas de ensino deliberade de
orientacio de valor especificas".

Outro  aspecto digno de comentdrios, no gue diz respeitc A
uma  cultura  ambiental, se refere as dendncias de acidentes
industriais. Enfatirza-se bastante no texto a questio da falta de
SEQUIranca coma  causadora  desses desastres. Mais uma - vesg

discordamos do ponto de vista do documento. No  nosso  entender,

questBies preliminares s¥o a necessidade de tais indistrias, bem
CoOme a quem elas servirdo. Essas, sim, seriam parguntas

fundamentais em uma nova cultura ambiental. Em primeiro lugar, a

enargia nuclear & sindnimo de poder militar 1o

Em segundo lugar,
em termnos de medidas de seguranga,  as usinas nucleares  jAa
demonstraram, ac longo de VANLOS anos & varios acidentes, a
incansisténcia dos  argumentos em prol da wviabilidade de tais
medidas. HA ainda o insoliavel problema do livto atémico. Trata—se,

pPOis, na melhor das hipdteses, de uma tecnologia n¥o dominada.

Dessa forma, a energia nuciear, mesmo para fTins "pmacificos", &

inconcebivel em uma cultura ambiental: ela é sxtremamente

poluidora, perigosa  para a saude de todos os seres vivos,
. . . . . . 5 £,

mentralizadora e ineficiente energética e economicamante 11"

Nota (13): Veja por exemplo DLIGRTE, 198%.

Nota (14): Veja também VIDAL., 1988.
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FAfirmamos no  sequndo capitulo gue a histdria da educagio
tem sido marcada pelo esforgo de determinados grupos  para
reforcar ou mudar o gue existe. A educacko subesntende, pois, um
processo  de  transformaciio s nele subjaz a necessidade de  uma
adequacio. Agui ¢ portanto o espaco ideal para retomarmos  uma
guestiio colocada no inicio deste capitulo: educar para quE e para
CGLEM « «

Embora educar seja sempre uma adeguaclo a alguma coilsa,
tomaremos  cono pressuposto fundamental gque essa adeguag3o, guer
tenha o adietivo ambiental ou ndio, deve conduzir & liberdade com
responsabilidade, o gque pressuple uma conscif@ncia da necessidade.

fasa  relacdo, tdo discutida por Gramsci, pode ser resumida na

T

saeguinte passagems:

"Somente sera verdadeira a liberdade gue se
afirma como aglo coletiva & n¥o individual,
mas sem anular a personalidade de cada
individuo. Esta dimensSoc coletiva da
liberdade ¢ proporcionada por uma educacio
gque consiga, agindo inicialmente sobre o
individuo, transformar a ‘coercHo-
necessidade’ em ' liberdade-consciincia-da-
necessidade " (JESUS, 1989 p. 46).

Essa adequac3o deve portanto privilegiar a dimens®o do  bem
estar coletivo, ao mesmo tempo em gue assegure o florescimento
dos atribuitos de cada individuo pois essa &, sem ddvida, uma das
bases da propria liberdade, além de @ser a esséncia  da

"hiodiversidade”. E o gue ¢ mals importante, & qguest3oc da



liberdade como conscigncia da necessidade estd no cerne  da
guestiio ambiental (a gual, como vimos, diz respeito as relacbes

do  homem com a natuwre:za e destes entre si) pois como ndo esiste

harmonia natural nem social, o sguilibrio =sntre  liberdade =»
necessidade, entre livre-arbitric e coerg¥o, pressuple a

B

ceitacio do conflito como inerente as relagles sociais e
naturais. 0O conflito também faz parte da ess@ncia do préaprio
pensamento g2, assim, guaisguer perspectivas de mundo ficariam

incompletas sem 2le.

-~

A sducacEo tradicional adestradora, entretanto, nd3o tem
coma base a aceitacio dessa dimens¥o. E a aus¥ncia da dimens3o do
conflito n3o @ casuwal pois se remete precisamente ao universo

unidimensional Techado da sociedade industrial:s

"{oes) O homem teve de criar a harmonia
tedrica da discdrdia geral, para expurgar as
contradigtes do pensamento, para
substancializer wunidades identificAvels e
fungivels no complexo processo da sociedade
e da natuwreza’ (MARCUSE, 1982 p. 137).

A educacio adestradora se alicerca, em termos cuwrriculares,

em uma viszo de mundo incluindo a de cidncia, de tecnologia e de

sociedade, gque & esssncialmente  consensual & portanto vazia

=
. . ~ . . : 3
epistemologicamente. A& educacio assim “"desauratizada” 1 s

Nota (13): Embora o termo Yaura® & consequentemente
"desauratizado” tenham sido usados por Benjamin, a critica gue se
fazr & educacHo naste contexto se assemelha muito mais as
posigiies filosdficas de Adorno, Marcuse e Horkheimer a respeito
da inddstria cultural e da falsae reconciliaclo entre a cultura e
a civilizagdo. Veia FREITAG, 1990 p. &68-79,



torna uma mercadoria — e nHo gualguer mercadoria. mas um  veiculo
de subordinacgio ac sfatus gue — pois perde seu cardter negativo,
seu potencial de talento e de criatividade.

Tomemos & cigfncia como exemplo. A vis¥o consensual de  uma

cignocia "neutra’ e voltada para o "progresso' vem sendo duramente
criticada por diversos autores 16 gue tEm  também, direta ou
indiretamente, ressal tado a necessidade ce uma cigncia

comprometida  com o bem-sstar da maiaria da populagi3n, ou seja,
responsavel  socialmente. Vejamos agora como  a educagiio, gue
chamariamos de adestradora, ndo apenas tem suprimido o conteldo
critico do ensino de cidnclaes, mas também tem se valido de
pressupostos filosdficos cuia andlise critica @ orucial no Embito
da educacio ambiental.

Em o wum artigo gque discute a importdncia de wam  ensing  de

cigncias voltado para & responsabilidade social, ressalta-se qgue

"as estreitas dimenslies cognitiva, afetiva e
comnportamental da instruc3o s dos curriculos
tradicionais esterilizaram as euperigncias
=m sala de auvla a tal ponto gue o©
aprendizado & a afetividade dos estudantes
foram paralisados &2 anestesiados'.

Mota {(16): Veia por exemplo AFPLE, 1982 & CAFPRA, ocl®B2.



Enfatiza-se pois & importdncia das experidnclias ue
maximizen a integracdo dos dominios cognitiveo, afetivo &
comportamental (cf. RAMBEY, 1993 p. 248).

Mo documento em discussdo pode-se constatar essa mesma visHo
fragmentada no gue concerne a educagdo ambiental 1?. Mo
acrescentariamos gque @ precisc ir além e romper com a visio de
conhecimanto onde B8 HERArAm a priorvi, num verdadeiro
esquartejamento do  individuo (gue nEo pode ser  dividido...).
dimansties gue se encontram amalgamadas e n¥o divididas.

Esse wltimo comentdrio suscite o ssclarecimento de  outras
aquestiies que, nas entrelinhas ou ndo, estdo no texto em discussHo
bem como em oubros  artigos que  tratam da  chamada educacio
ambiental. Algumas dessas guestlies s%o0: a falta de tempo,
curriculos muito cheios, falta de recursos (o item 35, p. 1@, por
exemplo, menciona a falta de recursos) e oulros empecilhos  para

promover a EA. Essas guesties se relacionam  com o pardgrafo

anterior, na medida em gue se remetem ao proprio conceito de
conhecimento e de conteddo. Eﬁtamoalconvencid0$ tambem das razles
gus geraram tais guestiies: "o discurso ético nEo pode  ser
facilmente operacionado numa perspectiva de Input-output’ (AFFLE,
1282 p. &3).Iss0 gera uma "dificuldade" de se avaliar o €xito dos
curriculos cuia  base ndo estela circunscorita ao LN Ve S0
instrumental e sob a perspectiva do dominio dito cognitivo. O

conhecimento, dentro de uma perspectiva adestradora, exclui a

Mota (17): Veja por exemplo, o item 49, pagina 12, onde se
menciona a necessidade de uma modificacdo do comportamento tanto
no cognitivo guanto no afetivo.

et
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dimens¥o epistemoldgica @ a quantidade substitul a gualidade.lsso

. . . - 1 E
tende, pois., a ser materializado em bourrage de crdne 18

& educacXo, em contraste com o adestramento, pressuplie  uma
viado de mundo de base dialética, onde o conflito n¥o & encarado
comn  algo ruim, mas como Torga propulsora, como essEncia  das
mutacles por que passam diferentes sociedades. Fortanto, para
romper  com as perspechtivas meramente adestradoras., £ 2 preciso
incorporar o conflito, guestionar o inguestionavel, ou seja, o
propric  pensamento hegemdnico nas suas mais diversas formas de

manifestagdo:

"Se a dialética entende a contradigio como
‘necessidade’ pertencente & préapria
‘natureza do pensamento’ (...} inversamente,
toda realidade sstabelecide milita contra a
légica das contradig@es" (MARCUSE, 1982 p.

141y

& guest3o politica da chamada educag3o ambiental deve,

portanto, ser vista também como uma luta pela hegemonia -~ pela

Mota (181: 0 terma bourrage ode crine significa literalmente
"entupimento de crinio’. Esse termo é bastante usado pelos
franceses para criticar situacBes de ensino nas guais o aluno &
obrigado a memorizar ou absorver quantidades de informagles
consideradas abusivas g€ geralmente "indteis". Colocamos a palavra
indteis entre aspas porgue as veres a inutilidade de certas
informaces corresponde & utilidade de determinados objetivos
pduracionais. Esse dltimo argumsnto encontra-se relacionado com a
discussio anteriormente feita a respeito da interag¥o dialeética
entre formaclo e informac¥o, s=sducagdio e adestramento.
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difus3o de uma determinada concepg3o de mundo, gue permite a
perpetuacgio das classes dominantes ~ e n¥o somente como uma
tentativa de conscientizacio ambiental. Assim, & lamentavelmente
possivel que o adjetivo ambiental, posto na educeci3o, possa ser
apenas mals uma maneira de garanticr m3o-de-—-obra para gerenciar de
uma nova forma os mesmnos "apocalipses ambientais” & as estruturas

ausa 0s desencadearam. '

fAssim Como a nossa socisdade & "n¥o ambiental'. a
educacio tradicional, igualmentes "'n¥Ho ambiental”, n3o pode

incorporar esse adietivo sem passar la prdapria  por profundos
guestionamentos ACEr oA de valores. £ introducio cd
"ambisntal” n3do mudard & educeg¥o caso  permanegam o0s  atuails
valores hegemdSnicos. Para gue haja uma real mudanga., =21a deve
resgatar sasu conteddo ético, epistemoldgico, ultrapassando assim
a mera incorporacdo de uma "dimens3Ho ambiental”. Nesse sentido, o
item 17 da pégina @8 encerra uma quest3o crucial QLIE
infelizmente, ﬁermaneceu inexplorada no universo instrumental do

texto:

"6 educacHo ambiental (...} & uma pratica
sducativa necessariamente aberta & vida
social . 54 pode ser eficar se todos os
maembros da sociedade (...} participam
sequndo suas capacidades na tarefa complexa
e solidarisa inerente ao melhoramento das
relaglies entre o homem e seu melo, O gue 306
poderd realizar-se se estes se convertem no
tema de sua prdopria educac®ps = tamam
conscidncia de seuw compromisso e de suas
responsabilidades” (os grifos s3%o nossos).
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Frara finalizar, gostariamos de comentar uma passagem do
filme ‘"Sociedade dos Foetas Mortos" lqﬂ gue tem muito & ver  com
tudo o que acabamos de discutir neste capitulo. MNessa passagem,
o autor déd um exemplo gue ilustra admiravelmente bem o cardter
tecnicista onipresents em nossa sociedade & gue se reflete na
educaciio: em um livro sobre literatura, no capitulo intitulado
"Understanding Foetrv", o FhD J.E. Pritchard se utilize de um
grafico para medir a grandeza ﬁaa poesias. De acordo com esse
méatodo, a perfeiclo da poesia & avaliada na dimensio horizontal,
snguanto gue a sua importidncia & medida na vertical; calculando a
area  total do poema, ¢ possivel chegar & medida de SUA
grandeza...

2 e« A0 gque Marouse (1982, p. 181) faria a seguinte objegdo:

Ta compreensio de minha poesia pressuplie o
colapso @ a invalidac3o precisamente daguele
universo da locuglo e do comportamento no
gqual vococEs guerem btraduzi-la'.

De fato, o professor John FKeating,. tomado de um misto de
indignacio e ironia, ordena a seus alunos que destaquem de seus
livros todas as paginas desse capituleo, & enfatizae ainda gue nd3o
deseia formar um exdército de académicos medindo poesias: o mais

importante @ fazer com gque os alunos aprendam a pensar  por s

Nota (19): 0O filme Dead Poets Society (titulo original) foi
ascrito por Tom Schulman & dirigido por Felter Welr.

161



préoprios. —  "HNio estamos medindo canos: ao medir possias, as

vitimas podem ser nossos coraclies @ almas. ..

] questin ambiental tampouco pode S guantificada

numericamente. A medida de uma Area devastada  por
guimica ou desflorestamento, por exemplo, S8rd aApenas
parcial -~ n¥o serd nada além de um sintoma gue oculta
universo muito mais abrangente das relages gue essa

tem com a natureza. £ preciso, pois, n3do reduzir  a

ambiental a uma gestlo eficiente dos recursos naturais: a

vitimas também serio nossos coractes e almas...
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CAPITULD Vs
ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE CIENCIA E IDEOLOGIA

Assim como ha o preto

T
:»

o

L.

hranco, ha também infinitas gamas

0

de cinza. Nuances de cinza s¥o muitas veres ignoradas, perdidas,
incompatibilizadas entre si ouw encaradas como "eventos" isolados
ouw  dndependentes., 0 qgue s¥Ho essas cores & tong 7 Cinzes sdo
amdlgamas & existem ainda 08 mMOsSaicos. ..

Uma antiga pergunta, que acompanha o homem desde tempos

oy o~

remoltos, & a seguinte: guanto podemos conhecer A necessidade
humana  de conhecer nos levou, em muitos casos, & classificar,
rotular e compartimentalizar, fazendo-nos perder muitos mosalicos
@ nuances. Se  traduzir @ trair, talve: possamos afirmar que
classificar & simplificar e redurir. Além disso, cores, nuances e
mosaicos  assim o s3Ho sempre em func¥o de um observador.
Fortanto, existem pelo menos dois problemas subjacentes  as
classificaghes. Um deles & colocar em wuma mesma cateqoria

mosalicos  ou nuances muito diferentes entre si. 0 outro &

precisamente o oposto, ou seja, separar como "diferentes cores®

o que poderia ser encarado apenas como NUances.
. NMeate capitulo serdo feitas algumas consideraclies sobre

cifdncia e ideologia, mostrando de gue forma elas se sobreplem em
wm verdadeiro continuun dialético. OQuestiona-se também a
%eparagﬁm radical entre as Cidncias Naturais e asg Cigncias
Humanas. Entretanto, no bojo dessas guestles situa-se uma mails

abrangente ¢ unificadora, gue se refere precisamente ao paradigma

da cifncia hegeménica, enguanto visHo (Ycientifica” e social) de
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mundo. Essa discuss3o revela as origens de diversas dicotomias
presentes no gaio do pensamento  ocidental, sendo assim
imprescindivel no contexto de uma educacEo para o meio ambiente.
Varios cientistas e fildsofos tém se dedicado exaustivamente
a esse  tema & provavelmente o fundamental j4& tenha sido dito.
Entretanto, por tratar-se de uma discussdo apaixonants @
inertricavelmente assoclade & chamada orise ambiental gue, como
s tornard mais  claro, & uma crise de  paradigma  (tedrico e
pratico}, achamos gue valeria a pena correr o risco de langar
novas luzes sobre ela. Esperamos que as consideracles aqui feitas
tragam realments mals luzes... Mas como nem tudo &  harmonia,

talvez seja importante assumir também 0 caos.

Antes de passar AL item cigncia (ia& sstamnos
compartimentalizando '), gostariamos de fazer um  comentidrio A

respelito das  finalidades da classificag3o.

e finalidades da classificacio seriam
organizar a informacgio, ajudar a memdria e
asobretudo descrever de tal modo a estrutura
@ as relagles das coisas gque poOssam ser
formulados enunciados gerais a respeito das
mesmas" .

Embora n3do se possa sendo estar de acordo com Eneller gquanto
& definigdo de classificaclo, & impossivel nEo discordar guando
ele explica o gque seja uma classificacio natural. Diz ele que a

. . e

classificacio natural {(ao contrario da artificial) € aguela gque

1h,

procura exdpor a verdadeira natureza das coisas (of. ENELLER, 1786



pe 126-127).

Ora, nos parece gue toda classificagdio procura eupor a
vardadelra natureza das colsas, mas ¢ precisamente ai gque comega
o problema: a partir de guais critérios Jjulgamos algo mais  ow
manos verdadeiro 7 Temos agul um problema gue se relaciona com a
gssdincia  dJdo conhecimento 2 com valores. no sentido mais amplo.

Talve: por ser essa uma guestio extremamente polfmica €& que seus

mxenplos e classificacio natural & artificial sejam
absolutamente incipientes.

0 QUE & CIENCIA 7 O VELHO E 0 NOVO FARADIGMA

a termo cifncia  admite uma série de conceitos. Em
diclonarios comuns encontram—se definicbes como:  conjunto de
conhecimentos fundados sobre principios certos; saber gque se
adguire por meio do estudo & da meditac¥o; conhecimento de
qualouer assuntosy conhecimento (simplesmente); conhecimento
sistematizado {moral, politico, natural); ramo do conhecimento,
especialmente aguels gue pode ser conduzido sobre principios
cientificos.

Krneller (1988, p. 11) define ciéncia como "o conhecimento da
natuwreza e euploracio deste conhecimento! e ressalta ainda que a
cigncia € uma esmagadora forga cultural.

Nas definigBes anteriores, observamos alguns aspectos muito
interessantes. 0 primeiro @ gue "gifncia" pode ser definida como
conhecimento em um sentido amplo, como o conjunto de respostas as

indagacles que o homem far sobre gualguer assunto. De  fato,

1&5
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guands digo que estouw ciente de algo, quero dizer gque esse algo
ma  chegouw ao conhecimento. Ent¥o cidncia ¢, antes de mais nada,
conhecimanto.

Um  segundo aspecto € gue ndEo existe um  conceito dnico e
muito menos claro de cigncia. Tanto & assim gue defini-la como
“ramo do  conhecimento gque pode ser conduzido sobre principios
cientificos® {heford  Dictionary. 1976) mostra a tentativa no
minimo tautoldgica de se definir uma palavra pela préapria
palavra, ou seja, o gue &€ um principio cientifico guando o gque se

zetd tentando definir ¢ cidncia 7

i1l

gque  tael “conjunto de conhecimentos  fundados sobre
principios  certos"” (Novissimo Diciondrio Fundamental da Lingua
Fortuguesa) 7 Essa definigio nos parece terrivelmente carregada
de "rango' positivista... 82 no entanto nos contentarmos  com &
definicdo de conhecimento, tout court, a situacio se complica.
HSe ocifncia @ conhecimento, filosofia e religifo,. por euemplo,
também o s3H0.

fAissumlr gue cilifncia & uma forma de conhecimento, um meio de

tentar "dissecar" o mundo 2o gque vivemos, & uma definig3o ampla e

muito  boa porgue 3o incorre em erros. Fodemos ampliar um pouco
pasa definigio afirmando gus a cigncia & um tipo de conhecimento
construido e acunulado historicamente. Essa segunda definigio
tampouco iAncorre  em erros, mas o defeito dessa gualidade estéd
precisamente no  fato de ela n¥Eo responder a coisa alguma.
Fortanto & preciso sermos mails incisivos guanto a uma definicdo

de cidncia.

Assim, @& no "Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Fortuguesa®
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gue encontramos a definicfo gque melhor se aplica ac indicio desta

discussio:

"processo pelo gual o homem se relaciona com
a natureza visando A& dominaclo dela em szeu
préoprio beneficio. [Atualmente este processo
se configura na determinac¥o segundo um
método & na expressdo em linguagem
matematica de leis em gue se podem ordenar
os fendmenos natuwrais, do gue resulta a
possibilidade de, com rigor, classificid—los
e controla-los]t.

A rigor, existem varias "cidncias" mas & cigncia & gqual nos
referimos e gque s tornow hegeménica € suropdia e "branca' em sua
arigem (WATTE) l, Embora possamos falar em uma cifncia chinesa,
arabe ou  indigena, guando nos referimos A cifnclia estamos nos
referindo a um determinado paradigma cientifico, sobre o gual

passanos a farer algumas consideragies, a partir de Capra (cl982

Ao investigarmos as origens da atuwal problemdatica  ambiesntal
2 suas conexdes com a cléncia, a tecnolopgia e a economia,
precisamos examinar uma visio do mundo & um paradigma de  cidncia
gue teve como principais patriarcas Franois Bacon, William
Harvey, Rendé Descartes, Thomas Hobbes, Isaac Newton e BGalileu
Galilei. Esse paradigma de cidéncia, guse moldouw a nossa cultura

durante os séculos XVII, IWIII & XIX, tem como principais

Nota (1): Referfncias do semindrio especial "Ci¥ncia e Tecnologia
na Sociedade". ministrado pelo Dr. Michasl Watts, do HRoehampton
Inztitute de Londres, resalizado na UFSC, no primeiro semestre de
1991,

f
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caracteristicas: a divisiio entre matdria e espirito; o método
(analitico) cvientifico como a dnica forma vAlida de conhecimentos
a concepcio do universo como um sistema mecidEnico, composto de
unidades materiais slementares; a concepcdo da vida em sociedade
como uma luta  competitiva pela existinciay e a crenca do
progresso material ilimitado, & ser alcangado através do
crescimento econdmico & tecnolégico.

Esse paradigma ¢ altamente sensualista, segundo a concepolo
de Sorokin. Fara ele, a sintese da histdria ocidental baseia-se
na ascenszo 8 declinio ciclicos de tris sistemas fundamentais de
valores. 0 sistema de valores sensualista sustenta gue s a
matéria = a realidade e o0s fandmanos espirituals H5HQ
manifestactes da matéria. Subscreve padries éticos relativos & a
percepcdEo  sensorial como dnica fonte de conhecimento e verdade.
Em contraste, no sistema de valores ideacional, a realidade
situa-se aldm do mundo material e o conhecimento pode zer obtido
atraves da experifncia interior. Esse sishema subscreve valores
#ticos absolutos & padries de justica e verdade sobre~-humanos. Ha

ainda um sistema sintetizador gue @ o idealistico, no gual a

verdadeira realidade tem aspectos sensoriails e supersensoriais
Jue cosxisten numa unidade gue abrange tudo. Resim, na
civilizag¥o ocidental exemplos tipicos da cultura ideacional
seriam a ascensdo do cristiasnismo e o desenrolar de ldade Média;
a Renascenga corresponderia a uma fase idealistica € o periocodo
sensualista  teria comegado no século XVII, uma era marcada pelo

sistema de valores do Iluminismo, pelas concepoles cientificas de

Descartes e Newton e pela Revoluglo Industrial.



Desde o século XVIT, a Fisica tem sido o exemplo brilhante
de uma cidnclia "exata", servindo como modelo para todas as outras
cigncias. No sntanto, no final do século XIX, & mecidEnica
newboniana tinha perdido sew papel fundamental na explicac3o de
fendmenos natuwrais. Os conceiltos de eletrodindmica de Manwell
@ da teoria da evolugHo de Darwin superaram o modelo newtoniano e
apontaram  um  universo muito mals complexo do que Descartes e
NMewton haviam imaginado. No século XX, a Fizica passou por vAarias
revolucBes  conceituals que revelaram as limitacgtes da vis3Ho de
mundo  mecanicista e conduziram a ume visdo sistémica,. orgdnica,
holistica e ecoldgica, gue mostra grandes semelhancas com  as

- e

vistes dos misticos de todas as épocas e tradigliies. 0O universo
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s@Er uma maguina, composto por uma infinidade de objetos,
para  ser  um  todo indivisivel e dindEmico, ouias  partes  estio
inextricavelmente  interrelacionadas. & noglo de espago &  tempo
absolutos, as particulas sdlidas elementares, & substincia
material fTundamental, a natuwreza causal dos fendmenos fisicos 2 a
descricio objetiva da natureza — nenhum desses . conceitos podia
sar  estendido ao novo paradigma adentrado pela Fisica. As  duas
principais dessas revoluches conceituals foram a Teoria da
Relatividade e a Teoria Uu&Entica, a5 guals destronaram  os
principais concelitos da vis¥o de oundo cartesiana-newtoniana.
Nessa nova visdo, n3Ho sxiste verdade absoluta em ci®ncia., mas
prababilidades, sendo o8 conceitos e teorias representaclies e
aprorimacties da realidade. & importante ressaltar entretanto que
o paradigma cartesiano-newtoniano ndo estad errado. Cada teoria é

valida em relac3o a uma certa gama de fendmenos e, com 1850, O

3
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gue importa € estarmos cientes de limitactes.



Nessa nova visdio dindmica, a quantificac®o e o uso da
matenatica podem ser desseiivels mas n3o fundamentais. Além disso,
esse  novo  paradigma tem um  aspecto  extremamente  importante:
inclul o observador humano ®  sua  conscifncia de  um modo
essencial. A caracteriatica fundamental de Teoria OudEntica ¢  que
o observador @ impre&cindivel nEo s para gue as propriedades de
um  fendmeno atémico sejam observadas, mas também para ocasionar
@ssas  propriedades: o elétron n¥Eo possul propriedades objetivas
independentes da mente do observador. A Fisica moderna invalidouw
assim o0 ideal classico de descricglo objetiva da natureza e o mito
da  ci¥ncia isenta de valores. Embora muitas pesquisas n¥o
dependam do sistema de valores do cientista, o paradigma maior

~
dessas pesguisas nunca #std disento de valores .

Assim, por sar a oifncia uma atividade humana, todo
cientista, seja gual fTor a area a que pertenca, tem sempre uma
visdo de mundo que norteia seus valores, tanto os soclais guanto

-
os Ycientificos" .

A cifncia cartesiana tem portanto limites estruturais na
medida em gue muitos problemas enfrentados pela sociedade
reguarem solugles politicas (e agui  adentramos novamente ©

delicado fterrerno da dghtica) 2 ndo "cientificas” ou téconicas. & gue

a razdo  instrumental téonico~-cientifica nEo & a "Razda®

Mota (Z): Com relagiio a este pardgrafo, especificamente, veja
também FOULOUIE, 1974 capitulo 11.

Mota (Z): Houvemos por bem colocar a palavra cientificos entre

aspas exatamente por ela conter, de alguma forma, elementos
histdricos & scclais.
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Mmas apsEnas uma parte

10 romper o
racionalidade

quantificagdo

matemdticas,

clentifica se
da natureza,

acabou separando

dela.

"Ma filosofia cléssica grega. Raz3o & a
faculdade cognitiva para distinguir o gue &
verdadaeiro 8 o gue @ falso, na medida em gue
a verdade (e a falsidade) & primordialmente

uma condigdo do Ser, da realidade - @
somente nesse terreno uma propriedade dasm

proposiciies. (...} Desde gue &
de um mundo antagsénico
dezenvolvimento das categorias

a Filosofis s move
rompido & m 5 1

edpariincia
guie o
filosaficas,
num universo gque 8
me S mo (déchirement

antologigue) — bidimensional” {(MARCUSE, 1982
pe LE&~1ET).

elo ontoldgico sntre Logoes @ Eros, )

torna  essencialmente "neutra’. E  a

sua tradugdo em termos de estruturas

cigncia da ética.

i

Mo entanto, a idéia de traduzir a natureza em termos de
estruturas matematicas nEo & nova.
"Os pitagdricos, refers ristoteles,

Essa idéia,

retomada  pela

id&

cigncia

pensaram dque o0s principlios das matemdticas

@ram os principios de todos 0s seres (o..)
todas as coisas lhes pargciam na sua inteira
natureza, zser formadas & semelbanca dos
mameros {...) 8 que todo o céu & harmonia e
rdmero’ (FOULOITE, 1974 p. 1325,
presante na  abordagem pitagdrica, foi
cartesiana. Tampouco & exclusividade da

1
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cigncia cartesiana o rompimento entre fLoges e Eros. Platdio foi
provavelmente o primeiro exemplo importante desse rompimento,

como veremos adiante. A diferencga, contudo, ¢ gque sd a partir da

cifncia cartesiana essa forma de ver o mundo significou realmente

uma "visXo de mundo”, na medida em gue seu alcance tornou-se
universal. & tornou-se universal, exatamentea por tet
possibilitado, sem precedentes histdricos, & apropriaciio da
natureza pelo  trabalho bumano. & Marcuses, mais wma  ves, guem
sintetiza em uma bela passagem o que acabamos de afirmar e ainda
mostra como a racionalidade instrumental n3Eo pode transcender sua

prapria "realidade":

"Husserl frisa as conotagbes téonicas pré-—
cientificas da exatidideo e fungibilidade
matematicas. Essas noglies centrais da
cifncla moderna nEo emergem CoOomo meros
subprodutos de uma cifncia pura, mas Come
pertencentes A& sua estrutura conceptual
intima. A abstracio cientifica da concrecHo,
a guantificagin das gualidades gue fornecs
exatidido com validez: universal, envolvem uma
axperidncia concreta do Lebenswelt — um modo
sspecifico de ‘ver’ o mundo. B oesse Tver’,
a despeito de S carater ‘pura’
desinteressado, & ver dentro de um contexto
pratico gque tem um propdésito {(...). A
cleEncia de Galileuw & a cidncia o a

antecipacio e projecioc metddicas =
sistematicas (...1. Nesse projehto, a

gquantificabilidade universal & um requisito
para a dominag®o da natureza. Ora, pelo fato
de a cigncia de Galileu ser, na formac3o de
seus conceitos, a técnica de um Llebenszwelt
especifico, ela n¥o transcende e n3do pode
transcender esse Llebenswelt® (MARCUSE, 1983
p. 1583 os grifos sHo nossos).



~

flg limites dessa cifncia encontram—se pois exatamente no

campo ético, ndo sd no universo das relaches entre os homens. mas

fus

ambém destes com a natuwreza. Fortanto, discursos onde a oiéncia
& colocada como um saber supremo e que se nEo resolveu inumeros e
complexos problemas sociais & porgue ainda nag encontrou solucda,
cantribuem para perpetuar o mito de uma cigncia perfeita,
desinteressada e objetiva. Mas a cifncia jamais ¢ neutra & nem
sempre 2 desinteressadae: "0 mundo cientifico pertence ao mundo
politico guer se fale dele ou nEo" (ALMEIDA, 1988 p. 93).
Interessa-nos  agora voltar a um ponte hd pouco colocado
nesta discussio sobre cifncia: Marcuse nos chama a atencdio para a
necessidade da existincia de um mundo antagénico no cerne  da

Filosofia, de um universo bidimensional, rompido em @i mesmo.

Capra (cl983) far ainda uma intsressante correlaclo entre o
paradigma da ci¥ncia moderna & suas  inplicagles em MOssa

sociedade & o sguilibrio entre o vin e o vang da Tfilosofia
chinesa, ressaltando a predomindncia marcante do elemento VE NG
ma cléncia cartesiana . E=zses dols arqumentos reforcam o cardter
unidimensional da ci¥ncia cartesiana e, & claro, do pensamento
hegeménico em nossa socliedade. De fato, estamos diante de  um
antigo tema. Mudam as palavras € 05 termos de comparacgio, mas o
cerne da questio ndlo.

Ja& na Grécia Antiga eram bastante presentes os conflitos

relacionados & natureza do  conhecimento, aos valores 2  aos

padriies de "verdade" e de identidade. Esses conflitos, gue s%o o

Nota (4): Velja CAPRAG, cl¥982 capitulo I.



CErnE da praperia Filosofia, sncontram—se admiravelmente
exemplificados na histdria e nos diferentes conceitos da palavra
dialetica, como teoria do conhecimento, como busca da verdade e
como  forma de ver e conhecer o mundo. 0 principal objetivo da
sintese gue faremos a seguir @ mostrar as oscilacgbes histdricas
entre duas  formas opostas de wver o mundo: oum pensamento
predominantements moncolitico & um pensamento bidimensional, gque
atualmente pode ser chamado de dialético. Assim comd  reEcorremnos
a Capra {(cl982) para iniciar a discusso acerca do paradigma  da
cifncia hegemdnica, Passaremnos agora a sintetizar o gque Foulguié
(1974 pe @9-0%)1 explie acerca da trajetdria histdrice da palavra
dialética.

Etimologicamente, a palavra dialética pode ser sucintamente
concebida como a arte da palavera e do discurso que convenoem e
levam & compreens3o. Ela engloba ainda a arte da demonstracio e
da refutacio. Se no entanto sairmos do contexto etimoldgico =
adentrarmos o contexto histdrico, o conceito de dialética sera
bem mais dificil, pois ndo existe uma, mas varias dialéticas.

A dialética de Iendo de Eléia e de Farm@nides fundamentava-
se  no omonisno absoluto: o ser & & nada tem de comum com o @ n3o-
ser. Ja  para Heraclito de #feso, a2 mesma coisa & & ndo ¢, Ble
afirmava gue "tudo devém, nada permanece’. Este devir universal e
ininterrupto ele exprimia em uma imagem celebre: nunca  nos
banhamos no mesmo rin®.,

Fara Socrates & Flat¥o, a dial#tica guardava seu sentido de
arte da discuss3o, mas enquanto outros, como fendo & muitos

snfistas, se contentavam mais em rebalter seus antagonistas,



Socrates e Flatio tinham por objetivo a verdade, o conhecimento

A dialética pleténica propriamente dita era, além de um
metodo  de discussdo. um conjunto de processos pelos guais  ©
espirito  se eleva &s lddias do mundo inteligivel, uma teoria do
conhecimento.

Ja com Aristdieles o termo dialética encontra um sentido  um
tanto pejorativo. Isso porgue, para gle, o papel da dialética
limitava-se a observar se as conclusBes de um raciocinio estavam
deduridas  com legitimidade, logo n3o tinha gque se pronunciar
sobre a verdade dessas conclusbes, dependentes da verdade de suas
premissas. Assim, Aristdteles deuw a entender gue a dialética era
falha de certeza & n¥o passava de um jogo arriscado do espirito.
Esgss tom pejorativo @ notado ainda no  vocabuldrio kantiano.
Fant chama "dialéticos" oz raciocinios ilusdrioz fundados sobre
uma aparéncia. 0 sew papel era evitar que o espirito confundisse
o aparente com o real, poiz Kant achava que nds, humanos, temos
uma propensdo incoercivel para cometer esta confus3o.
50 a partir de Hegel reaparece a dialética (cujos principais
precursores  s¥o Heraclito e Plotino) gue vE a contradic3o nas
coizsas gue simultaneaments s3o 2 ndo sd#o e desta contradicXo fax
o fuloro essencial da atividade dos seres gue, sem ela, seriam
ingrtes. Essa "nova' dialética comporta duas formas diferentes.
Uma "filosdfica'., representada por Hegel & Marx, e outra
"cientifica', ;ujm promotor mais ativo € o matemdtico Ferdinand
Gonseth (as aspas s¥o nossas).

Fara Hegel, existem duas razflies: a razdo abstrata & a raz3o

concreta. NMa primeira, qus opera sobre abstracles e portanto fora
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do real, duas proposicies contraditdrias n¥o se conciliam entre
siy uma €& necessariamente falsa. Segundo ele, o raciocinio
matematico & um exemplo tipico. J& na raz¥o concreta n¥o acontece
o mesmno, pois o real comporta ao mesmo tempo  identidade e
contradigdio, sendo esta dltima mais profunda, pois @ a partir
dela que existe movimento. Assim, para ele, a dialética do
pensamento nEo & sendo a reprodugfo do movimento das coisas e
Sl, 2 8554 ¢é a grande diferenca com relagdoc & dialética de
Flat¥o, por exemplo. A dialética hegeliana esta assentada em
teseéﬂ antiteseé @ sinteses. A primeira & mals célebre triade do

sistema hegeliano &: "o ser & (tesel; o ser ndEA0 & (antiteselie o

i

ar & o seu devir (gintese)". §

=

sintese, embora conserve a tes

h

@
a antitese, ulirapassa a ambas e deve suscitar sua préopria
negacio.

fodialética em Mary e Engels era essencialmente &8 dialética
hegeliana, mas a grande diferenca & gque eles achavam gue a
dialética bhegeliana estava de "cabega para haixo®. Teso  porgue
sram materialistas e acreditavam que as idéias s3o fruto das
condicles econdmicas, o gque equivale a dizer gue o material & gue
explica a histéria. 0 idealismo hegeliano fol assim rejeitado

pols, para el

it

" as ideoclogias naEo paAsSavam de uma
superestrutura.
Apds  esta breve sintese da histéria da dialética no  mundo
ocidental , passaremns a fazer algumas consideractes.
Frimeiramente, embora na Grécia Ontiga a palavra dialética
ia tivesse sido associada ao principio da contradig¥o, durante

longos  periodos histdricos a dialeética esteve associada ac



principio da (ndo} contradig¥o. 54 em tempos recentes a palavra
dialetica reaparece associads ao principio da contradicio. Esse
vaivém “"dialético" representa em grande parte uma batalha

filosdTfica em torno da natureza do conhecimento. Mas convém notar

gue 0 pensamento dialético subordinado a0 principio da
contradicEa esteve bastante associado a algo negativo ou

peijorativo.

Fssa busca da verdade, do fundamento do conbecimento,
também uma busca de referenciails, que tem se repetido ao longo da
histdria, exatamente por serem eles os elementos de coesdo dom
mals diversos grupos socials, 8 gue um minimo de referenciais &
absolutamente necessario.

FlatBo, por exemplo, desejava construaic  uam fundamento
abjetivo gue viabilizasse uma "cifncia' rigorosa mesmo no  mundo
égtico & politico, sobre a qual se pudesse estabelecer um projsto
ndo  opinavel de reforma social 2 de gestdo do  poder. Tesso
aconteceu em um momento em que a relatividade e a instabilidade
de conceitos, sobretudeo no Embito de valores éticos e politicos,
era iIMmensa.

£y

£  importante ressaltar gque, para Flat¥o, o modo de a Razdo
funcionar era igual para todos e assim era possivel . chegar &
@esincia das ooisas. Segundo ele, os sofistas, por exemplo, como
tinham diferentes verdades, ndo estavam com a Raz8®o, pois s
assim fosse teriam uma dnica verdade... Ele achava gque guem
contemplouw a verdade deve transmiti-la & todos - o mal & fruto da
ignordncia - por isso "o fildsofo deve ser rei". Desta andlise de

Flatd3o temos um importante resultado ideoldgico: os filosofos

passam a ser o5 donos das ldéias... Podemos hoje fazer wuma
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analogia com a posiglo dos cientistas em nossa socledades, pois a
cidncia representa, em nossos dias, exatamente o que a filosofia
representava nagquela édpoca, ou seja, conhecimento & adtoridade,
saber & poderc.

MNos parece também evidente a semelhanca entre a concepcio
platénica de "ascensdo ao nundo inteligivel!' (sobretudo presente
am  "A Republica") = as ildéias fundamentais do Positivismo.
Entretanto, na pretensiio de estruturar uma teoria de conhecimento
objietiva, livre de julgamentos de valor, devemos associar FPlat3o
aobretudo aos positivistas utdpicos como Condorcelt e Saint-Simon
@ nHo a Comte, como veremos adiante.

Outro ponto  importante & que Marx e Hegel representam,
gsegundo  algumas  leituras, os dois extremos da pseuwdodicotomia
matéria—espirito, tipicamente cartesiana. Em s8 tratando de
pensamanto  dialético, @& impossivel ndo chamar a atengio para o

fato de qgue nem o espirito nem a matéria s3o & origem das

>

mudancas  sociais ow  os  responsiaveilis pela Histdria. Ieso
certamente mais um  aspecto da forte infludncia da filosofia

cartesiana, impaedindo a visdo de gue na "sintese seria também
necessario admitic gue o material 2 o espiritual s3o inseparavels
rma construciio da Histdria. Nela, material e espiritual podem ser
vistos como “tese' & MTantiltese", vin e vang, na medida em
gue produzem e reproduzem novas condicles de existéncla, que se
fundem num todo gue ultrapassa a soma de suas partss: esse todo,
por veres, assume a forma de um mosaico e, por outras, de uma

amdlgama, ¢ caocs 2 ¢ cosmo, sendo sua essincia  emninentemente

pldstica, dindmica, um constante vaivém... #& possivel gue Mars
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tenha subestimado a influfncia da "superestrutura’ na produciio e

reproducio de ideologias hegemdnicas pois, £m sua  época, ndo
havia a "midia global® gue, na esmagadora maloria dos casos,
transforma idéias em estilos de vidae e € mercadorias,
perpetuando assim determinadas condigles materiais. A midia VET

denonstrando, enfaticamente, emnm nossa sociedade, a dramatica
ingeparabilidade entre espirito & matéria (sic ')...

Farece que o hosem n3o pode deixar de viver como se

alcangasse & nocia das  coisas. Assim, € possivel GUIE
inconscientemante, tenhamos sempre buscado Lim pensamento

monolitico, pois viver no pluralismo & bem mais dificil. Mas um
gquilibrio  harmonizador & idimprescindivel em se  tratando de
referenciais, poils o pensamento monolitico tende a ser despdtico,
560 a opini¥o & democratica. Em contrapartida, o relativismo
total, além de cadtico, seria a pura incapacidade de decidir.

Lm "rorolario'” do  gue  foi  discutido nestes ltimos
paragrafos & gue, se tomermos comQ  paradigma  do  pensamento
dialético o principio da contradicg®o, nunca se fezs cilidéncia
(cartesianal dialeticamente. 0 método de investigagcdo da cidncia

cartesiana & o método analitico.

A dialédtica opbe-se a analitica, gue & a
clfFnocia da demonstracglo. Contrariamente ao
racincinino dialético, gue se baseia em
Dremissas provavels, [ raciocanio
demonstrativo apdia—se em premissas certas e
por  conseguinte leva, guando corretamente
conduzido, a conclusdes certas" (FOULQUIZ,
1974 p. 23) .
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No entanto, essas premissas "certas' parecem confinadas ao
dominio da raz¥o abstrata, no sentido hegeliano, & ainda assim
Husser] {apud  MARCUSE, 1982 p. 158) ftem um comentario muito

interessante a 2sse respeitos

Na pratica matemaltica, alcancamos O que nos

& negado na pratica empirica, isto &,
exatidio. Poils & possivel determinar as
formas em termos de identidade absoluta'.

Mas a matematica swrgin  como  abstragdo a partir cle
auperigncias  concretas. Us primeiros processos de contagem, por
exemplo, foram uma necessidade de o homem representar

guantitativamente alimentos, utensilios., eto.

"Guaim, toda abstracio matemdtica sngloba um
residuc de experigncia empirica. Dessa
forma, ndEo se podem separar as matemdticas
do matemdtico"... (GONSETH, apud FOULLGLUTE,
1974 p. 892-9@).

Vamos agora discutir um pouco mais esse vaivém histdrico em
busca da ‘Ynatureza do conhecimento': veljamos  comd o cardter
fragmentado da visSo de mundo cartesiana  se  intensificou no
Fositivismo e como este aprofundouw a pulverizacio do conhecimento
ro mundo ocidental e separou  epistemologicamente as Cifgncias

Naturais das Cig€ncias Humanas.
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CIENCIAS NATURAIS versus CIENCIAS HUMANAS

De gue Torma e até gue ponto podemos oclassificar o
siztematirar o conhecimento humano com legitimidade 7 Guais si3o
05 principais critérima para s colocar uma forma ou outra do
conhecimento am comparbtimentos esstangues P Como ficam (w33
mosaicos, amdlgamas & 0 nuances 7
Fara tentar responder a essas questles & necessario situar

alguns fatos historicamente pols, como vimos, a 2 oi

i3]

12

neia &
gssencialmente histdrica.

Segundo  Tragtemberg (in  WERBER, 19880 p. vi) o estudo
clientifico de fatos humanos comegou a se constituir de forma mais
sistenmatizada em meados do século XIX, embora j& houy955@ alguns
trabalhos antes. Nessa época, assistia-se ao triunfo dos métodos
das chamadas ci@ncias naturais, concretizado pelas transformacies
no dia-a~dia das pessoas, a partir da Revolug3o Industrial. Esse
triunfo metodoldgico exerced ume enarmne infludncia em muitos
pensadores da época, entre os guais Condorcet, um dos fildsofos
gue  male conteribuin para a formag3o de uma nova corrante

filosdfica denominada Fositivismo.

" filosofia positivista fundamenta-se nas
segquintes premissas: 1) A sociedade &
regida por leis naturais, invaridaveis,
independentes da vontade e aglo humanas & na

vida social reins harmonia natural. 29 A
sociedade pode ser estudada pelos mesmos
métodos & processos eapregados pelas
Cigncias da natureza. ) fiz ocidncias da

soriedade, asseim como as da natureza, devem
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limitar-se & observag3o & & euplivacio
causal dos fendmenos, de forma objetiva,
neutra, livres de Jjulgamentos de wvalor ou
ideologias, descartando previamente todas as
prenoglies e pré-conceitos" (LOWY, 1987 p.
173 .

Mas nem todos os fildsofos e pensadores aderiram & filozofia
positivista da neutralidade axioldgice do saber. Tais fildsofos
nEo acreditavam em matematica., fisica ou fisiologisa social, ocomo
gueriam alguns eminentes positivistas da época.

O antipositivistas foram sobretudo os alenm@ies vinculados ao
idealismo dos fildsofos da época do Romantismo, principalmente o

ji& gitado Hegel (1770-1831) =2 Schleiermacher (1769-18%4). Us

-8

principais representantes dessa orisntacdo foram os neckantianos
Wilhelm Dilthey, Wilhelm Windelband e Heinrich Rickert. Dilthey 8
Fickert foram o8 primeiros & se inspirar na idéia de qgue as
cifncias natuwrais e socials téEm métodos diferentes. Estabeleceram
uma disting®o entre as Digncias Naturais e Humanas, argumentando
gque os fendmenos naturals sram algo externo ao homem, enguanto
qué nos  fendmenos socials a prdpria experidncia bhumana =sra
envolvida., Dilthey criou a distingio entre as Cigncias Maturals
(Maturwissenschatten) e A% Cidncias do "Espirito"
{(Geristeswissenschaften), bassado no fato de reqguererem tais
cigncias diferentes métodos. 0 método das Uigdncias Neturais era o
método explicativo (erklidren) enguanto o das Cigncias deo
"Cepirito' era o método compreensivao {(verstehen). Seuw  argumento

era que nas Cigncias do "Espirite” nEo se pode explicar os
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fatos: o gque se procura & exitrailr o sentido deles 5,

Fercebe-se, contudo, na distingfo de Dilthey, a manutenco
do  paradigma cartesiano, pelo menos até certo ponto, pois @
possivel inferir uma analogia entre método explicativeo e método
compresnsivo, com a res extensza e a res cogitans cartesianas: em
ambos 0s casos, postula-se a existéincia de verdades absolutas, no
sentido de fatos ouw coisas que wistem independentemente do
observador humano.

£3 postura filosdfica dos neckantianos evidenciou a
dificuldade de o pesguisador se colocar fora do objeto de estudo,
como  mero observador, no casco das Ciéncias do "Espirito". Burge
ent3oc, entre os neokantianos, o guesstionamento acerca da relacdo
com o valores (Wertheziehung).

-Gy (1967 p. Z3-37) argumenta gue para Rickert os valores
wniversais (como liberdade, verdade, etc.), aceitos por todos,
fundamentavam a objetividade das Ci¥ncias Histdricas. O j&
mencionado Max  Weber, socidlogo também alemdio, herdeiro das
filosofias de Rickert e Dilthey, n3o acreditave em wvalores
universais, objetivos, absolutos. Ele enfatizouw a especificidade
dos valores relacionados a diferentes culturas, religifies, etoc..
gque, segundo ele, =ra precisamente o gue norteava a investigagdo:
em outras palavras, sem valores ndo se saberia o gue investigar.
No entanto, Weber acabou caindo no Positivismo cléssico, pols

acreditava gue uma ve: definido o objeto de estudo, determinado

Mota (3): Veia TRAGTEMBERGE, 1980 p. vi-ix e LIOWY, 1987 p. &9.
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por  valores, o processo de investigaglo e as respostas estariam
submetidos a regras universails & ndo dependente de valores (Wert-—

freil. Mas Lowy ressalta que & mais facil conceber um  ching

T
]

contempordnes de Weber gue acelitasse as conclusbes de 4 gtic

4}

Frotestante & o Espirvito do Capitaliszmo do que um marxizta alem¥o
que vivesse em H@id@lhérg. Essa seria a dimensdo positivista da
teoria da cifncocia {(MWissenschaftslehre) weberiana.

Embora tenha sido muito imporitante & ruptura dos
neckantiancs com o PFositivismo, a guestlo dos valores esté
pressnte em todas as clEncias, mesmo nas  Naturals ou Exatas.
Mernhuma cigncia @ axiologicamente neubtra em sua  totalidade, na
medida om  gque & producEo humana. Sob esse aspecto, #  legitinmo
questionar o abismo criado entre as Cifncias Humanas e as Exatas
ou Maturais.

For exemplo, a objetividade "inerente"” as Cifncias MNaturais
e EBExatas torna-se seriamenite guestiondavel se nos lembrarmos que
an cada periodo histdrico um determinado grupo de cientistas

tende a paritir dos mesmos pressupostos. De  fato,

"independentemente de como se definam
verdads & objetividade,. elas continuam
relacionadas com os agentes humanos da
teoria e da pratica & com & capacidade
destes para compreender & modificar o seu
mundo. (...) Nesses termos, a cidncia

contemporidnea tem valides objetiva
imensamente maior do que & HLLAS

predecessoras” (MARCUSE, 1982 p. 16@).
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M cifncia se constrdl de diferentes formas. A8 vezes a&as
infarmacies de um certo perdiodo histdrico se somam a oubras.
Muitas vezes pordém, como vimos, novas teorias refutam  suas
predecessoras exatamente por romper com os antigos pressupostos.
Mas o fato & gque o mito em torno da obietividade das
Cifdncias HNaturais e Exstas ainda permanece muito forte. Se essa
objetividade J4& fol desmistificada no seio de um novo paradigma
@, ainda assim, alguns ramos do conhecimento gozam do  status  de
cigdncia objetiva, ndo sera essa "objetividade", até certo ponto,
construida & sustentada ideologicaments 7

A sustentac¥o ¢ de acordo com a ideologis positivista,

1]

cientificista, que fazr da cléncia cartesiane a dnica forma valida

1

de conhecimento. E essa sustentacio & ideoldgica e pratica  ao
mesmo tempo: ndo ¢ possivel separar as  duas dimensties.  Além
disso, todo conhecimento cientifico € uma abstragdo, no sentido
rigoroso do termo. E as abstracgbes cientificas cartesianas foram
eficazes na transformacio da naturesza & do trabalho  humano, em
grande parte, por terem rompido com os julgamentos de valor. Essa
@, sem didvida, uma guestHo crucial.

Ma leitura de Adorno & Horkheimer, a rez¥o iluminista tinha
am  seu comeco (na viagem de Ulisses em busca de Itaca) ambas as
dimensties: a emancipatdria e a instrumental. A filosofia
positivista, gue em principio tinha um  cardter revoluciondrio
{com Condorcet @ Saint-Simon), tornou-se mais adiante {(com Comte
e Dirkheim) uma forga conservadora e identificada com & ordem
@stabelecida, & a sociedade burguesa, herdeira do  Tluminismo,
privilegion o desdobramsnto da raz¥o instrumental, reprimindo a

razio emancipatdria. Tal mudanca se deve pelo mencs em parte ao

185



fato de a burguesia deixar de ser uma classe revoluciondria para
se  bornar cada ver mals uma forga social associada an  exercicio
do poder. Assim, Ulisses ao tentar dominar a natureza externa (o
canto 2 a ftentacio das seredias) teve de subjugar sua natureza
interna, prendendo-se ao mastro do navio &,

Os primeiros positivistas n¥o perceberam gue a "nova ci®ncia®
poderia  estar também ligada a interesses de classes. De fato., o
poder estabelecido parece ter uma enorme capacidade de absorver
criticas 8 contestacles ¢ atd mesmo de tirar proveito delas. Essa
capacidade de absorciHo 14 era uma realidade no século XIX & hoje
tornou-se  ainda mals intensa, em grande parte, devido aons melos
de comunicacHo de massas. Um bom exemplo no contento
contempordnen  foi, sem ddvida, o famoso festival de misica
Hoodstock, acontecido em uma fazenda norte-americana durante os
anos &H@. Esse festival, que sintetizava a histdria de um amplo
movimento de contracultura gue marcouw  toda uma geraco (o
Movimento Higppie, Flower—-power, amor & ndo guerral, acabouw
virando disco, filme e camiseta, auferindo bons lucros  aos
representantes do sistema criticado...

Fasse & apsnas um exemplo de eesvaziamento e vulgarizagcXo )
uma  vis3o de mundo atraves do modismo.
"He as comunicacles em massa miﬁtnraﬁ
harmoniosamente a, com freglignacia,
imperceptivelments, arte, politica, religifo
e filosofia com andnocios, levam essas
esferas da cultura ao seuw denominador comum

-~ a forma de mercedoria’ (MARCUSE, 1982 p.
7@y .

Nota (&): Veja FREITAG, 1998 p. 48-49 e LOWY, 1987 p. 18-27.
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Marcuse val mais adiante e diz gue

o poder absorvente da sociedade asgota a
dimensdo artistica pela asszimilac¥o de seu
conteddo antaginico. No dominio da cultura,
! nowve totalitarismo =¥ manifesta
precisamente num pluralismo harmonizador, no
gual & 5 obras & as verdades mals
contraditdrias coexistem pacificamente com
indiferenga"’ (MARCUSE, 1982 p. 73).

N30 & demais enfatizar gue & guestlo ambiental corre o risco
de também ser absorvida, pela maior parte da sociedade, de forma
acratica.

fssim  como saber & poder, as formas de saber que conferem
malis poder s3o mals poderosas... CDomo temos argumentado até agui,
todo o conhecimento humano se encontra permeado por ideologias ou
vigbes de mundo. & preciso, pois, nos  aprofundarmos mals no

significado da palavra ildeologia.

0 QUE & IDEOLOGIA 7

Em dicionarios comuns encontramos definigles como: cid@ncia

das idéis

u

=

especulacio visiondriag maneira de pEensar

Az

caracteristica de um individuo ou classe; idéias de base de um
sistema ou teoria econdmica ouw politica (como ideologia marxista,
hurguesa, sto.); clfnclia gue trata da formagdo de idéias: sistema
e  idéiasg conjunto das convicolies e convenglies filosdficas,
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religiosas, Jjuridicas, sociais e politicas.

N

Lowy (1987, p. 89-10) comenta gue "existem poucos conceitos

na histdria da cifncia social t3Ho enigmaticos e poliss@micos
guanto o de ideologia”. Segundo ele, o termo ideologia foi
inventado por Destut de Tracy, gue o apresentou como "cifncia das
idéias” e, no caso, um ramo da Zoologia, inserindo-o desse modo
no contexto cientifico natural e positivista.

fiinda segundo Lodwy (1987, p. 180-11), para Mary ideologia &
uma  forma de false conscigncia, correspondendo a interesses de
classe. A definiclo marxiana se aproxima daguela definigiio de
sspeculagdEo visiondaria mencionada antes & toma, obviamente, uma
conotacio pejorativa. Fara Lénin ideologia designa o conjunto das
concepoies  de  mundo  ligadas as classes socials, incluindo o
marxismo. Nio bastasse isso, com Earl Mannheim a conceituacgiio da
palavia ideologisa fica ainda mais dificil, pois ele atribui-lhs
diferentes significados. Mannheim define "ideologia total®” como a
sabrutura  categorizada, a perspectiva global, o estilo de

g

pensamento ligado a uma posicio social \btamdmrtsuerbundenheif),
Depois, no mesmo  livio, atribui-~lhe outro significado mais
restrito, como sendo os sistemas de representacio gue se orientam
na direcio da estabilizac¥o & da reproducdo da ordem vigente, em
OPOslcHED an de utopia, que define as representacgtes, aspiracBes e
imagens—deseijo que se orientam na diregdio da ruptura da ordem
estabelecida e exercem uma fungio subversiva. Mas Mannheim ndo
para ai. Ele reuniu o termo ideologia (neste sentido)l e utopia
zab a categoria comum de formas de falsa conscifncia, isto ¢, de

renresentaclies que transcendem a realidede em oposici3o A%

i

representactes adeguadas & compativels com-o-ser—social-real, ou
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seja, formas “"idecldgicas” no sentido marxista do termo que ele,
Mannheim, havia criticado como sendo estrito e parcial...

Brugger (1987 p. 221-222) nos diz ainda gue "o vocabulo
Tideologia’ recebeu significado mais determinado, devido ao
materialismo dialetico. Este d&d o nome de idecologia a todo
sistena, p. ex., filosdfico, religioso, mas especialmente etico =
politico, sistema gque, enbora se diga espiritual (ideéia), na
realidade & mera fungdo de um  processo ouw estado  puramente
material {(sobretudo econdmico). Tal conceito de ideologia n#Eo
passa  de um  sublterfdgio do materialismo perante & realidads
inegavel do espirito. Sua  aparente  Jjustificagdo reside na
circunstincia de o espirito humano, sm  suas  atuagdes, estar
ligado de miltiplas formas a pressuposicles materiais (e também
gcondbmicas), & acima de tudo ter como verdade, de preferégncia
aguilo que ele deseja’.

EFssa inelutdavel inseparabilidade entre o material (sobretudo
o aspecto écmnﬁmico} e o espiritual & o gque mals nos Lnteressa
destacar na definicio de "idecologia'. Assim sendo, & mais uma ves
no YNovo Diciondrio Aurdlio de Lingua Fortuguesa' gue encontramos
Lima definigio sintética de ideclogia que se coaduna com o

conceito que temos:

"mensamento tedrico gue pretendes
desenvolver—-se aobhre BHEUS préaprios

principilios abstratos, mas gque, na realidade,
& a exupressido de FTatos, principalmente
SOCials & econdmicos, que ndo s¥o levados em
conta ow ndo s¥%o expressamente reconhecidos
comg determinantes daguele pensamento’.
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IDEOLOGIA E CIENCIA

Foi comentado  antes que a oifncla € uma esmagadora  forga
cultural , mas de gue forma cifncia 2 ideologia se influsnciam, se
aabrepﬁem @, em dltima instincia, ses confundem 7 Retomemos o
pressuposto  de gue & impossivel construir uma teoria do

conhecimento social livre de juizos de valor. Na discuss¥3o sobre

neia ficow claro gue todas as formas de ciéncia SA0

¥

Ci

{

influenciadas por alouma prenocdo ou visdHo de mundo., na medida em
gue s3o  producio humana. A relacdo com os  valores permela a
investigag3o cientifica do indcio ac fim & ndo se resitringe
apenas  a delimitaclo do objeto de estudo, como postulava Weber.
Em outras palavras., as respostas J4 s3o em grande parte
determinadas pelas percguntas.

Segundo  kEneller (1980, p. 286-208), um exemplo bastante
cliassico de interaclo entre ideclogia e cléncia ¢ o darwinismo.
Na construgio da Teoria da BEvoluc3o das Espécies de Charles
Darwin, foli a ideqlmgia gua abriu o caminho para a elaboragdo das

"leis" . Charles Darwin interpretou a natureza por analogia com  a

egconomia do Jalsser—Faire. 0 livro de Malthus intitulado Easayv
an  the FPrinciple of Population forneced a Darwin o Inzsight

decisivo para a formulacg¥o de suwa teoria. Us tedricos sociails

subseqientes interpretaram & socliedade por analogia  com &
naturera. Assim, a economia do larzzer—~faire e a evolugdo

darwiniana reforgaram—se multuamente.
Levins & Lewontin ( 1985 p. @89-180) v¥o ainda mais fundo na

guestio do darwinismo. Para eles, a "Teoria da EvolugEo da Vida®
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& apenas um caso particular dentro de uma visdio de mundo mais

ampla, gque & o BEvolucionismo. O Evolucionismo € uma visdo de

munido gue abrange hisrarguicamente conceitos relacionados de
mudanga, ordem, direcHo, progresson & perfectibilidade,
embara rem todas as teorias evolucionistas incluam  todos os
passns  sucessivos nessa hiesrarquia de conceltos. A ddeologia do

Evolucionismo gue se desenvolveu nos dltimos 200 anos permeocu as
cidncias  tanto Natuwrais guanto Sociais, incluindo  Antropologia,
Biologia, Linglistica, Cosmologia, Sociologia e Termodindmica. As

teoriazs da evolug¥o no mundo  dinorgdnico,. como Cosmologia e

Termodindmica, geralmenite incluem apenas mudancga e ordem. J& a

#

teorias bioldgicas e sociais adicionam idéias de progresso & 2até
de perfectibilidade na elaborac3o de suas estruturas tedricas.

Ma ares de Cidncias Bioldgicas, por exemplo, existem varias
tenrias fundamentédaﬁ em conceitos evolucionistas. Um exemplo
tipico e problemdtico ¢ o da idéia de aumento da complexidade
bioldgica. ‘“Supbe-se gue durante a evolucgio orgidnica e social,
organizmos & sociedades tenham se tornado mals complexos. Assim,
os vertebrados e os mamiferos, em particular, s3o considerados
mais complexos gue as bactérias. Estd também ligada & ddeéia de
aumento  da complexidade, a teoria de que os arganismos  modernos
tEm mais informacio sobre o melio gue os primitivos, sendo essa
informagio estocada durante o processo evolutivo nas  estruturas
complexas das espécies avangadas. Finalmente, os supostos
aumerntos de informacio e complexidade s¥o encarados como excecles
& Begunda lLei da Termodindmica, a gual postula um aumento geral

de entropia e homogeneidade, com uma diminuicio da ocomplexidade
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por randomizacio. Os evolucionistas falam da acumulacio de
‘meguentroplia’ , cle complexidade e informagdo, como LIma
propriesdade dnica dos sistemas vivos, separando-os assim do mundo
inorgdnico’ (cof. LEVINS & LEWONTIM, 198% p. 16-17).

Os  autores acima analisam diversas dificuldades tanto
tedricas guanto empiricas relacionadas a esses conceitos. For

exemplo, como wedir 8 complexidade de um organismo Em  gue

oy

sentido um mamifern & mais complexo que uma bactéria Uma outra
dificuldade por eles apontada ¢ exatamente a da correlacic entre
complexidade e informaco. Mo estd nade claro como a informagdo
em uma estrutura pode ser medida. A dnice sugestio concreta  em
organismos, dizem sless, & a de usar 08 gens como um cddigo feito
e palavras de trés letras, com um alfabeto de quatro letras.
Dai, calcula-se a informac¥o contida na mensagem gendtica total
para cada organismo pele medida de informagi3o de Shannon. 580 gue,
por meio dessse  teste, muitos invertebrados mostram  fter mals
informacio do gue muitos vertebrados e, ainda, alguns anfibios
530 mais complexos do gue o Homo  Sapiens... (cf . LEVING &
LEWONTIN, 1983 p. 17-183.

g interessante notar gque & possaivel gque a "complexidade" n3o
seja mensuravel dentro do médtodo estritamente cartesiano gue  foi
@scolhido. Fode ser gue o codigo genetico n¥o seja um bom caminho
para fazer correlaglies com um possivel aumento de complexidade,
pois essa complexidade certamente n3o se encontra reduszida aos
gens  tout  court. De uma forma ouw de outra, como afirma Capra
(cl9g2 p. 1133, "os bidleogos conbecem o alfabeto do cddigo
agendtico, mas NED possuem guase nenhuma idéia de sua sintaxe".

Outro exemplo interessante ¢ o da fundamentagio tedrica
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classica da sucessio ecoldgica . o tdesenvolvimento! o
ecossistena no fempo. Essa teoria € também tipicamente permeada

por  principios evolucionistas: o0s ecos

it

istemas sofrem mudangas
durante o passar do ftempo; tails sudancas s3o direcionadas e
previsivels: & a tendéncia final & um scossistema maduro {0 sendo
o dpice  chamado climax), onde hd maior diversidade de espécies
2 maior homeostase. E nos estaglos  indclais  deste processo
raramen te estdo presentes animais ow plantas consliderados
SUPBr1lores ou mals complexos.

Levins & Lewontin enfatizam também e A idéia
evolucionista de progresso envolve ainda um julgemento moral. 0O
moralismo subjacente a tais idéias & raramente explicito, mas se
encontra geralments oculto no pressuposto de que a espécie humana
representa a melhor @ mais alta forma da naturerza. Isso implica
ainda na superioridade do homem no cosmosi; do homem industrial no
mundo  e2condmico; e do homem democratico e liberal na sociedads
(of. LEVINGS & LEHONTIN, 1985 p. 24). Az ideias de aumento na

complexridade ou progresso ndEo sH¥o ruins em 1 mas na  medida em

que propiciam determinadas  interpretaclies que conduzemn a
comportamentos anti-sociais. Tudo depende da "leitura' destes e

de outros conceitos que, 2m Nossa socliedade, geralmente ocorre de
forma unidimensional e descontextualizada.
#  preciso pois retornar a um ponto discutideo no capitulo

"Educagio ou  adestramento ambiental T e gue se refere &

Mota (7)1 Veda, por exemplo, ODUM,. 1983 p. 283,
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incorporac¥o  do conflito como dimens¥o da educacgio e do murdo
vivido. Ao privilegiar ora o aspechto competitivo, ora o aspecto
de harmonia, de forma descontextualizada e de acordo com as  suas
"necessidades”, nossa sociedade impede o florescimento de uma
vis#Ho de mundo onde o conflito estd no cerne  da  prdpria

realidade. Um exemplo disso foi citado ne capitulo gue trata do

“Desenvolvimento sustentdvel” e gue se refers & ideologia
cominante: "{.a.) as socliedades primitivas, acredita-se, viviam

premidas pela fome e dela se ocupando o dia inteiroc. Ao mesmo
tempo, eram indolentes e preguigosas...” (GONCALVES 1988 p.  29).
Gongalves (1988 p. 18) enfatiza também gue a dicotomia natureza-—
cultura se mantém tanto na ldeologia dominante gquanto na visdo
contra-hegemsdnica do 'selvagem bonzinho" (veja o capitulo gue
trata do conceito de meio ambiente). Assim, a ideologia dominante
ora destaca a necessidade do comportamento agressivo no mundo dos
negdoios { para justificar a esxploraglo da naturera e do trabalho
humanno) , ora enfatiza a harmonia social & a igualdade (gquando se

trata de tentar legitimar uma estrutura social injusta j& gque, se

H

a3 4m

existe harmonia, ndo h& por gue lutar por direitos iguais). E
background raramente explicito & o panc de fundo das idéias
"ocwltas! gue formam o pensamento hegemdnico além e atraveés dos
curriculos escolares.  Antagonismo & reciprocidade n3o SHo
ercludentes. Um mesmo fato, relagio ou evento pode ser visto como
uma  amalgama ou um mosaico de  antagonismo e reciprocidade,

dependendo da ordem de grandeza histdrica e dos pressupostos

i)

filosdficos estabelecidos para o fendmeno em gquest3io .

Mota (8): Veja também GONGALVES, 1989 capitulo viii; e APFLE, 1982
capitulo v.
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Mio ¢ objetivo deste trabalho listar as interrelagbes

conhecidas & bem documentadas sobre cligncia idenlogia.
Entretanto, gostariamos de encerrar o presente capitulo

comentando um trabalho de Luigi Bordin (1983%), cujo  titulo n&%o
podemos  deixar de citar: "0 Problema do Estatuto Epistemoldgico
do Markismo:s  Marxismo Uigncia ou Ideologia ?Y  Nesse trabalho,
Hordin faz uma retrospectivae das diferentes formas de marxismo
mostra ocomo  houve uma grande diversificaglo no seio desssa
corrente {(para nio dizer ci¥ncia nem ideologid. ..}

g interessante notar que Lucio Colletti (apud BORDIN, 1985
. JF3) afirma que o evolucionismo &€ um conceito naturalista que
invadiu o mardismo, posicio bastante diferente dos mencionados
Levins & Lewontin (1985, p. E8) gue snfatizam gque "a Biologia foi
o Gltimo dominio da vida intelectual a incorporar a visdo de
mundo  evolucionista'. Por ai concluimos que essas  questdes ndo
a0 de fadcil interpretaco. Esses Ultimos auwtores comentam ainda,
na  pagina 27, que as teorias evolubtivas de sistemas sociais,
pepecificanente o marxismo e algumas de suas variantes, 30
explicitamente progressivistas e perfeccionistas.

Afinal., ©o marxismo @ uma teoria cientifica das leis da
Histdria ou uma visd3o de mundo, uma ultopia revolucionaria 7

A obra de Mary de um lado & cientifica, rica como  poucas
outras de desenvolvimentos analiticos. e, de ocutro lado, & também
uma filosofia da histdria, isto &, uma concepoio da histdria qgue
aparece como um caminho orientado a priceri rumo a uma meta final.

Existe no marxismo um elemento finalista, teleoldgico. Estou me

referindo A4 concepcio gue atribul um fim & Histdria, gque a vE



progrediv  para  um ponto culminante, onde deveria cumprir-se a
enancipacio completa: a passagem do reino da necessidade aguele
da liberdade. Colletti comenta gque & preciso ver gual das duas
perepectivas, a cientifica ou a filosdfica, contribuiw mais para
formar  as mentes de seus seguidores e parece-lhe que fol mais a
segunda {(of. COLLETTI, apud BORDIW, 1983 p. 81).

Outro fato interessante ¢ gue tanto Colletti guanto os
hidlogos Levins e Lewontin apontam uma dimensHo evolucionista em
algumas vertentes marxistas. Alguns marxistes como Althusser e
RDella Volpe, por exemplo, tentam separar as dimenstes filosdfica
e cientifica do marxismo. & imprescindivel entender por gue
tanto as ci¥ncias naturais guanto sociais tEm representantes gue,
por "motivos  de  seguranga', proouram  separd-las  de  gualguer
vertente filosdfica: & que, no seio do pensamento hegeménico, s
uma cidncia @ reconhecidamente permeada por ideologias ow  visles
de  mundo (em tons mals palidos ouw carregados de Cinza...ls BESH
cidncia deixa de ser cidncia ( pois perdera seu status de "forma
obisetiva de conhecimenta'”). Mos perguntamos se o Positivismo
ainda estd ganhando ou se precisamos {(desssperadaments ')  de
refersnciais 7

Talver ambazs as hipdteses estejam corretas. 0 fato & gue
muiitas correntes marxistas cairam no positivismo, 0 prdprio Lucio
Colletti (apud BORDIN, 1985 p. B2}, cujas posicles s8o sem davida
interessantes, afirma gue "as cigncias sociais N30 encontraram
ainda sua verdadeira fundacgmo®, Nos perguntamos se existe tal
fundacic e também, se ela exiszte, guals seriam suas verdadeiras

b
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aceirttar uma hierarguisa de valores normativos do comportamento



humano & sair fora da esfera clentifica (...} & cair no
irracional” (sic ). Concordamos com Bafdin gquando ele  argumenta
que, nesse caso, se esta confimando todo o mundo ético na esfera
‘do irracional (apud BORDIN, 1983 p. 83 ).

Gostariamos de encerrar esta disoussdo corroborando a
posicio de Agnes Heller (apud BORDIN, 1985 p. 8232-84) sobre o
valor do conhecimento filosdfico no marxismo. Para ela, @&
Justamente a filosofia, na forma de teoria axioldgica., qgue
permite a fundacio da cientificidade do marxismo. Vejamos como
isso se explica.

Heller ple a categoria de valor como & categoria primeira do
ser  social, reconhecendo-lhe pois uma validade ontoldégice geral
em relagiio a cigncia marxista. Os valores em que se inspira essa
filosofia n3do sHo abstratos mas se referem as necessidades
radicais gque se manifestam historicamente nas & atraves das
praticas  reals das massas. Assim, afirma Heller, o conceito de
mais-valia se basela na substituicio da "venda do trabalbho" pela
"venda da forga de trabalbo", gue &€ uma guestlo filosdfica & nHEo
fatual. HNessa interpretaclio rejeita-se uma sociedade baseada no
dominio da propriedade privada e da exploracio. Enguanto  houver
propriedade privada essa interpretacio nHEo perdera SUA
importincia & nada disso tem a ver com a verificabilidade
cientifica ou NAO0.

HMeller acrescenta ainda wuma frase ouja idéia & muito

importante & j& foi mencionada ha poucos

-
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B compreensivel aue o propric Marx  tenha
acreditado gue se tratasse de uma teoria
cientifica. Ele viveu em uma época em gue
todas as teorias legitimavam a si mesmas
através da cidncia®.

Nos acrescentariamos que o que temos holie ¢ essencialmente a
mesma  situagiio, embora Jj4& existam muitos setores socials,
académicos ou ndo, gque reconbecem a necessidade de um  novo
paradigma de cifncia.

A partir da posig¥o epistemoldgica de Heller & possivel
conciliar as vertentes cientifica e filosdfica do marxismo e,
como Ja vimos, s¥o indissocidvels em gualguer dominio do saber. E
mais, a crise do marxismo, nessa perspectiva de duplicidade, é
vista como algo positivo, pois permite uma desdogmatizac3o da

obra de Maru.

"f oepistemoclogia mais recente sustenta gue &
praprio da cigncia proceder por conjecturas
@ refutagles. Embora a cidncia aspire &
verdades, sla s6 pode produzir uam saber
pravisdrio. Além disso, mais do gue wum
sistemnsa orgidanico de conhecimento, & ci¥ncia
& um conjunto de hipdteses sobre a realidade
g de programas em competicdo. Fazem parte da
cigncia nEo =26 os aspectos ldgicos, mas
tambeém o5 psicoldgicos e sociais. Mag tem
sentido algum, pois, distinguir, em relacXo
a ela, pelo menos em termos rigidos demais,
as cifncias humanas das ciéncias naturais.
Assim como ndo had sentido em falar de um
método de cifncia, sendo mais correto falar
de uma pluralidade de métodos" (BORDIN, 19835
p. 863 os grifos sdo Nossos).
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CAPITULO VI
CONSIDERAGBES FINAIS

& andalise de conteddo da Estrategia Internacional de
accion en materia de educacidn y formacisn ambientales para el
Decenio de I?REG revelouw a possibilidade de uma leitura
essencialmente técnica da questdo ambiental e conseglentemente da

educagio  com o mesmo adjietivo. Essa leiltura técnica & fruto das

infiuwgdncias das dimensfes "ocultas”, porém marcantes, dos
conceltos e meio ambiente, desenvolvimento sustentavel,

agAo 8 cidncia, 05 quals, no texto, Tavorecem o swrgimento do
gque filosoficamente denominamos "adestramento”. Fizemos portanto,
neste trabalho, uma oritica da educac¥o para o meio ambiente,
tal como preconizadae pelo PNUMA e, em dltima instincia, pela ONU,

para a ultima década de nosso séoculo.

-z

B importante ressalltar gue as organizacles acima mencionadas

foram criadas em funcdo dos interesses de Estados e n¥o de nacgles

{apesar do nome Jrganizacdo dJdax Nagleszs Unidas). Lembramos também

que  educar & sempre um ato politico e assim  parece gue  a

educacio, como instrumento de poder de uma determinada fracgio da

sociedade, VRO a eclipsar, mais uma vezl, A dimens3o
emancipatdria g compromeftida  com & maloria da populacio.

GCostariamos de lembrar, novamente, gue & certo gue em  tais
organizaces existem pessoas efetivamente preocupadas com  a
gquestio ambisntal em 31, e n¥o somente com Os aventuais
beneficios que a “nova ordem mundial verde" possa lhes assegurar,

srcguanto individuns ou para a economia de sSBUS DRILSES.



Mag indepesndentemsnte de como se possa avaliar o desempanho
do  FHNUMAS e da UNESCO no gue tange & educagdo para o meio
ambiente, um ponto que deve ser ressaltado é gue, se observarmos
o conteddo da mencionada "Conferdncia de Thilisi'", de 1977, a
gual serviu de base para a elaboragio do texto em discussdo neste

trabalho, @ possivel constatar um claro retrocesso na  visdo de

educagdo para o meio ambiente. Como ndEo & abjetivo desta
dissertaciioc fazer uma analise de contelddo da “Confergncia de
Thilisi", gostariamos apenas de convidar o leifor para  uma

posterior apreciacio dos dois documentos citados, relevando o
importante fato de gue o primeiro deles Tol elaborado dez  anos
antes do segundo. Isso & extremamente imporitante na medida em gue
na década de 78 predominava no "inconsciente coletivoe” mundial a
idéia de que a chamada orise ambiental se devia sobretudo &
eraustido dos recursos naturais do planeta. Foucos eram 0s que se
aventuravam a destacar o8 aspectos socials dessa corise. Até
aguela década vivenciava-se ainda, a nivel planetario, o fim de
uma certa "prosperidade’ propiciada pele cilEncia & pela
tecnologia, gue & cada we: mals gquestionada.

FParece em principio estranho gue dez2 anos depois gue  um

documento,. de alcance internacional, tenha aberto a possibilidade

de sdobramentos epistemoldgicos — & portanto mais amplos - da

guestiio ambiental, tails desdobramentos tenham se concretizado em

wm o universo essenclialments instrumental. Mas se CENSArmos  Na
educagHo ambiental como questdHo de poder, talver a palavra

"estranho’  possa ser substitudida pela palavra Ycoerente”. Isso
porgue, . em melo a tantos conflitos sociais, ndo interessa aos

detentores do poder privilegiar os desdobramentos epistemoldgicos

pelviivs]



& portanto éticés da questdo ambiental. fAs formas genuinamente
interdisciplinares de producgi3o do conbecimento, calcadas em novos
paradigmas, MEo 3 interessantes para 0Os COVEernos
centralizadores & antidemocraticos.

A reducHo da guestZo ambiental a um universo essencialmente
natural e técnico, & portanto “"neutro’, serviria para apaziguar
as cada vezr mais acirradas contradiglies sociais inerentes a esse
conterto, & os promotores da ideoliogisa wunidimensional n3o se
cansam de enfatirzar sobretudo esse aspecto. Vejiamos um  edemplo

lissos

"Somente com o auwxilio da tecnologia
poderemos encontrar respostsas gus Nos
sermitam vencer certos desafios', justificou
o governador (Leonel Brizola), antes de
padir wm esforgo conjunto de ftodos os
setores & im torno e uma revalucio
educacional para conscisntizar a fnova
geracio de gue sem a wtilizag¥o do avango
tecnoldgico ndo serd possivel interromper o

A

processo de degradacdo ambiental® -

fizsim & promovido & distribuido o pensamento unidimensional.
Muitas das tecnologias ambientais, apresentadas na referida
Mostra, s3o de fato uma condic¥o necessaria porém ndo suficiente

para dar conta da degradacio da vida em nosso plansta. Aalém

Nota (1): Esse foi o pronunciamento do governador do Rio de

Janeiro, Leonsl Erizola, gquando da abertura solene da ECOTECH
{Simpdsio e Mostra Internacional de Tecnologias OAmbientais), em
29/05/92, um evento paralelo & ECO-9F (Fonte: Jornal Jdo Brasil,
caderno "Ecologia & Cidade', Z0/85/9%: p. 84).

S@al



clisso, ha gue se definir o que sejam  tecnologias ambientais.
Serido apsnas teconologilias nEHo-poluentes 7 Ser¥o elas  tecnologias
tambeém saundiveils socialmente 7 E ainda, gque qguinh3o cle
"tecnologias verdes" caberd aos paises subdesenvolvidos?...

Se muitos 530 os problemas gue circundam a idéia de ser
verda”, afinal, como ser “verde" 7

Em resposta a eéssa pergunta, FKemp & Wall (199@) colocam &
seguinte afirmativa, em uma das paginas inicials de seu  liveos
"Consuma menons. comparitilhe mais, aproveite a vida'.

apesar  de correta, essa premissa @ valida somente para  uma
CEquana fragdo da populacio humana nfn] NOss0 plansta,
principalments para as elites, seiam slas do Frimeiro ouw do
Terceiro Mundo. For isso mesmno essa resposta & widpica por varias
razfes. Vamns  apontar  Apenas  umas cerca de wum  gquinto da

humanidade n3o tem sequer o gque comer, fTicando portanto dificil

—
B

consumir meneos  (ainda) ouw  compartilhar mais (o CLLE 7
Automaticamente, gozar a vida & guase impossivel...

Ma  impossibilidade de nmudar essa  realidade, devemos nos
contentar com a perspectiva de vencer pequenas batalhas. Ja que,
como vimos, a histdris da degradacgio da natursza é a histdria da

guploracio do  homem pelo homem, & pequena & talves maior

contribuicio gue oz educadores podem dar, como profissionais e
cidadios, @ lutar para gus an menos aqueles que {8m  acesso &

gducacio adauiram uma vis¥o de mundo mais oritica e gue possa vir

a amenizar esse contraste assustador.

0

Embora em outras sociedades as interrelacles entre os

individuos possam comportar diferengas funcionais e em  alguns

BTy, ]
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casns até hierdrguicas, o contraste acirrado entre individuos da

MENES M & espécie ¢ um Yprivilégio" do Home sapiens e mais
especificamente de um determinado tipo de sociedade humana: a

sociedade industrial.

Educar para diminuir as desigualdades sociais & por si s6
bBastante dificil pois sabemos que "a gualidade da educaco cuies
receben diferentes coriangas varia de acordo com  sexo, origem
@tnica & status financeiro de seus pais. E a pratica d@manatra
gque  as  escolas gue privilegiam uma formacXo mais rica &
libertadora sXo demasiadamente caras para a maioria da populaco.
Um exemplo é a famosa Summerhill em Buffolk, Inglaterra, gue tem
comn meta prioritAria a adeguag¥o da escola A orianga, em ver do
oposto” {(of. KEMPF & WALL, 1998 p. 158-1462).

Ora, parece evidente qgus oriancas cujos pais t8m uma  renda
cle dezenas de milhares de libras n3o precisam aprendear
subserviéncia pois, em sendo classe dominante, oocupario futuros
"michos sociais®  cujas  funcles ser¥o de dar ordens e n3o de
acata-las. No entanto, & preciso prestar atencXo para o fato de
gque, também agui. pode haver subservidncia de uma certe forma: a
classe dominante se  ftorna lacaia da  ideoclogia da sociedade
industrial...

Rasim,  a%  escolas preparam-nos para a sociedade @ para  a
vida & "a hegemonia ¢ produzida e reproduzidae pelo corpus formal
do  conhecimento escolar. assim como pelo ensino oculto® { AFFLE .,

1982 p.o 125).

i3

Gue perspectiva educacional seria ent¥o mais adeguada na
construcin de uma educacio ambiental 7

Dentro da perspectiva humanista-filosdfica, ol seja, a do

v



micropedagogismo, & educacdo muda a sociedade e @ eminentemente

e

uma forma  de  ascensio social. No caso especifico da chamadea

ambiental, haveria a méxima: "Conhecer para preservar'.
Alem .de ezta afirmativa nio corresponder 4 realidade, pois a
educagHo tem seus limites, ela pode conter uma forma peseudo-
ambiental & portanto nefasta de ascensio social: adequar os
individuos aa mercado de trabalho dominante, onde o saber tédonico
@ especialirzado, tornade Y"verde", continua a ser poder para uns e
subservidncia para & maioria da populacgio.

& visdo socic-estrubural, ou macro-economicista, pelo
contrario, prega que & a sociedads gue molda a educagio, & assim
sendo  conduz a um pessimnismo generalizado pois n3do ha nada  a
mudar. Assim, s8 a nossa sociedade & '"nEo-ambiental”, nada podera

ser  feito, a menos que se mude

sociaedade enm ssus multiplos
aspectos.

 primeira perspectiva se assenta em uwuma base bastante
falaciosa pois., como Jja& argumentamos, & maloria das escolas

funciona no sentido de legitimar o pensamento hegendnico  em

nossa sociedade. Mas a seqgunda perspectiva tampouco corresponde i

realidade, pois & impossivel negar a ambiglidade presente no seio
da educac¥o formal: em outras palavras, existe também produgio

intelectual de alto nivel além de mera producso e reproduglo  de
idecloglias dominantes,

A perspective mals coerente & portanto a do realismo
Mistdrico, a gqual admite & exvistincia dessa ambigldidade capasz de

possibilitar importantes espacgos de luta contra~-hegeménica. Em

outras palaviras, cabs a nds tomar paritido desse espaco & 2 nNos
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darmos  conta de gue a nossa  contribulgHo & paquena, mas
indispensdavel.

Defendemos, ac longo deste trabalho, gue nEo deveriamos
procurar por uma educagdo ambiental stricto senzu, mas  gue  a
educaciEo & gue deveria ser amblental no seu todo. Embora n¥o
tenhamos agul uma fdrmula magica ou uma receiila para promovear uma
educacdo gque seja ambiliental, no sentido lato, gostariamos de
indciar uwuma reflexdio, com  algumas sugestles concoretas, gue
contribuirdio para iluminar a "natureza’ de uma educaclo mais
marecedora do adietivo "ambiental®.

Uma gquestdco preliminar &, sem divida, considerarmos o meio

ambiente como

Tuma SEGUNDA NATUREZA {Feuerbachl, gue
resulta do agir humano, através do prooesso
do trabalho, sob determinadas relacles
snclials, localiradas no sspago-tempo, ao
procurar satisfazer suas necessidades do
estémago & da fantasia. Sendo assim, o MELCQ

AMBITENTE & um espaco-tempo socisimente
constituido, £ um HMEIO-AMBIENTE HISTORICO

{Rosa Luxembuwrgo), enfim, & a materializago
do modo como os homens socio-historicamente
we apropriam do gue convencionam chamar
natureza’ (GONCALVES, 1998 p. 19@).

Essa gquestio & extremamente relevante pois & visHo
"wguivocada’ de educagi3o ambiental se alicerca sobretudo na

igualmente "eqguivocada'" visdo de meio ambiente.
J& vimos gque os nossoes conceltos de natureza & meio ambiente

n3co s3Ho naturais (BONGALVES, 1989 p. 232). Mas se ocriamos, no

mundo  ocidental, um conceito de natureza e de meio ambiente gue
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propiciow a desintegracio & a simplificac¥o da physiz ~, podencs
g devemos resgatar esse outro sentido, muito mais abrangents, gue
ara  foli ‘'verdade" no bergo de nossa civilizecdo. Assim  como ©
reagate da  physiz, devemos procurar um concelto mais  amplo  de
educac¥o, um conceiio que ulirapasse 0 mero proposito cle
ABHECUIAr as necessidades tda sociedads capitalista &
industrializada, como referem Femp & Wall (1998 p. 1&60). A
educaciio gue almejamos, ent¥o, & muito mais  wuma paideia, no
sentido referido no segundo capitulo deste trabalho.

Somaente dentro dessa perspectiva mais aberta, o “oconhecsr
para  presarvar' ou o "pensar globalmente, agir localmente”, por
sremplo, poderfo adguirir um sentido de fato ambiental. Nada
mudara CAS0 continuenos & pensar globalmente de forma
unidimensional, nos moldes de uma cultura tecnoldgica dominante.
Fensar globalmente n3o deveria ser, pois, pensar cartesianamsnte
ne  mundo  inteiro.  Por outro lado, agir localmente tampouco
deveria significar apesnas rescolver problemas locais de poluigio,
como  se eles fossem "os'" problemas ambientais. Mas para  isso
enfatizamos, mais uma ver, a necessidade de resgatar a dimens3o

politica & portanto ética da questio ambiental. Vejamos mais uma

-
1

LZHO para 1sso.
Lima importante tendincia gue tem se delineado sobretudo nas
Gltimas duas ou tris décadas & o ressurgimento da religiosidade

rno mundo acidental ., sob as mals diversas formas. Easa

Mota (218 FPara uma compreensdo mals ampla do conceito grego de
phy=siz, veja GONCALVES, 1989 p. 28-31.
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religiosidade ou afirmacio de uwuma fé se deve sobretudo &
necessidade de novos valores éticos que possam reverter o atual
guachro de destruiclo da vida em todos os planos, tanto material
aquanto espiritualments. Essa onda de fé& tem atingido os mais
diversos setores da sociedade, dentre os guals hd um a gue nos
interessa  dar destague especial: o da interrelagio entre a
cigncia & a fé. Mas a histdria da relacio entre a fé& & a cildncia
no nundo ocidental  parece  poder  ser  resumida na seguinte
passagems: o homem criouw Deus, depois Deus coriouw o homem; entdo o
homem criou & cldéncia & destituiv Deus, mas como & "oidncia estd
destruindo o homem", esste passou entiBo a ressuscitar Deus. ..

Ora, & preciso deixar claro gue a gquestdo da fé ou nAo  em
Deus por parte de diferentes cientistas, ou se acreditar em Deus
pode  ser  conciliado com a crenga na oifnola, n¥o deveria ser
confundida com um resgate de dimensdo ética da cigncia. 0 gue se
costuma afirmar & gue & cidncia diz por guse & guando, & Deus diz
quem & como. Mas o fato @ gue, independentemente de se acreditar
o nEo em Deus, nEo & possivel diépanaar a dimens¥o ética da
cigncia, oesmo porgue, diante de tantas injustigas socials, um
bom catdlico, por exemplo, diria que Deus nada tem & ?@r com
1SS0, . Hlgumas Tormas de "fé' ndo devem portanto S
encaradas como um  salvo-conduto para a ética.

Marcuse nos adverte ainda gue a maior parte das ocupaches
gspirituais e metafisicas gue 2s5t¥o auwmentando perderam  seu
cardter contraditdrio ou negativo & portanto n¥Ho mais servem como

protesto  ouw transcend¥ncia da ordem estabelecida.
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"HEHO antes & parte cerimonial oo
behaviorismno pratico, HULA negacso
inofensiva, rapidemente digevida pelo status
gqua como parte de sua dieta salutar"”
MARCUSE, 1983 p. 33-34).

Nossa malor  preccupa

o nesse contexto & que as formas
alienadas de "f&" nmuitas veres contribuem para despolitizar a
aquest3do ambiental Ea

Fituais descontextualizados de amor & natuwreza n¥a  tornario
*ambiental” nem a sociedade nem a seducacloc. Insistimos muito, ao
longo deste trabalho, na importi3ncias de resgatar oz aspectos
@éticos, epistemoldgicos da guestdEo ambiental, o gue significa
resgeatar essas dimenslies de dentro do prdprio conhecimenito que
construimos. Deveriamos portanto rever o conhecimento gue molda a
nossa  histdria, em seus miltiplos aspectos, de uma forma
especials incorporande a dimens3p do conflito que, fundindo e
sintetizando s dois momesntos  da razdon &8  as dicotomlas
decorrentes desse dicotomiz maior, contribuiria para reestruturar

. . . " . a8
as bases do pensamento unidimensional dominante qu

Mota (3): 0O Joernal do Braszil de @4/06/92 faz na pdgina @9 uma
referénclia acs freglentadores do Férum Slobal, destacando o susco
Jonas Odd Froberg de 22 ancos, gue conversa com as frutas antes de
comé-las... MNesse caso especifico, as Tfrutas s3Ho literalmente e
em todos os sentidos, parte de uma dieta "salutar®...

NMota (4): De certa forma, a partir do momento em gque
fundamentamos a nessa cribtica & "Estratégia" apontamos, em grande
medida, um caminho para uma educagEo que  chamariamos de
ambiental. For eswemplo, o btratamento "ambiental” para a Fisica e
a Biologia, assim como para o Marxismo, foili am parte delineado no
capitulo anterior.
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Devemos, portanto, mnoshrar como cigncia fol construida
Mistoricamente & em meio aos mails diversos conflitos: como  a
matematica ¢ também e talvez, sobretudo, uma filosofia, na medida
em que & uma abstragio abtravés de nimeros; e gue a histdria gue
conhecemnos  como  dnica & na verdade a vers3o dos vencedores e
portanto ndo & a Histdria...

Fretornemos  pols & mails importente dicotomia subjacente ao
conceito hegemdnico de meio ambilents no ocidente: a de  homem—
naturera. Embora ja na Biblia seja possivel uma leitura de gque o
homem & um ser gue ndo faz parte da natureza como oz  demais,
enfatizamos o momento histdrico marcado por Bacon, Newton e
sobretudo Descafteaﬂ devido ap carater decisivo gue SRS
contribuiglies imprimicram A "econhecimento” dos seculos
posteriores. Por iS850 ‘M8smMo & licito reinvocar a célebre

formulacHo cartesiana, da sexta parte do "Discurso do Método®,

o verdadeiro

gque e tornod  sequndo  Bongcalves (1989 p.
paradigma da modernidade, e reinterpretd-la em termos das
necessidades de uma nova Yowlituwrs ambiental®.  Gssim sendo,
deveriamos hoje, na educageg p na sociedade, redefinir o gue
sejam o0s "conhecimentos Qteis & vida'". para gque eles n3o se
restrinjam a uma cidncia reducionista, a que mals se ensina nas
@sColas. ..

Mo & demais enfatizar agul gue n3Eo somos contra a cidnoia
de MNewton e Descartes. 0 gue somos contra, sim, & a sua primazia
quase absoluta sobre outras formas de conhecimento gue, por seram

"especulativas”, ndo s¥o Ydteis A& vida'...
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mapecifica forma de "ver" tanto o "ambiental” guanto a educagHo,
achamos gue & possivel, pelo "ensaio e erro”, tentar souilibrar
as proporoies dos ingredientes soul destacados.

Last  hut not leaszt, & preciso reconhscer que 5o educacdo,
quer tenha sla o adietive "ambiental" ou ndo, n3o serd suficiente
mara dar conta dos complexos problemas aue nos desafiam neste
final de século. Reconhecer os limites da educagio & uma
necessidade que se relaciona, entre outras coilsas, com o fato de
haver hoje, mals do gue nunca, uma tend@ncia em se dividir
desigualmente os problemas “"ambientais” e que embora uma mudanca
nas iddéias possa gerar uma mudanca nas condigbes malteriais, sd  o©
mundo  das idélas € insuficiente para concretizar determinadas

mudancas materiais. Embora a educacdo  também envolva uma certa

coercgio. n3Ho devemos esperar gue a educagio possa fazrer

milagres. Destacamos assim & necessidade de outras formas de
coerciio, talve:z aquélas materializadas em leis gue se Tagam
cumpi-ir.

Gostariamos de encerrar Ccom uma passagem que sintetiza, em

nossa busca do "ambiental” ., n3o apenas as necessidades de uma

"nova" educacio, mas também de uma "nova’ sociedade:

A histdéria & a negago da Natureza. Aguilo
que ¢ apenas natural & superado e recriado
pelo poder da Raz¥o. A nocHo metafisica de
que a Naturera se realiza na histdria indica
os limites incongquistados da Raz®o (...) Se
a Natureza & em si um objeto racional e
legitimo da cigéncia, ent&o ela ¢ obieto
legitimo n2o apenas da Raz¥po como poder, mas
também da Raz#o como liberdade: n3o apenas
de dominacg2lo, mas também de libertac3o"
(MARCUSE 1982 p. 218).
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portanto irracional... 0 gus muitos ainda n3do perceberam & gue
precisamos  hoje, mais do gque nunoa, ultrapassar & ndo negar  a
razdo instrumental ¥ — ela deve ser uma das dimensBes da Razdo e
nao a RazxXHo. Em uma sducacio  realmente ambiental, haveria lugar
para sssa complementaridade. Vejamos um exemplo concreto.

Muito comenta—-se da dificuldade de insercdo de uma “"dimensio

i

ambiental nos Jja  t¥Ho satuwrados curriculos escolares. Mas  a
incorporacio  de  uma dimens¥Eo ambiental nos cuwrriculos nasce
frequentemente da visio de educagio ambiental como modalidade
educacional & niEo como & propria educagdo. Ora, como ja foi
tantas vezes dito, a questi3o ambiental exige sobretudo &
incorporagdn, & a convivinolia entre si, de outras formas de ver o
mundo ., calcadas em novos paradigmas 2 ndo necessariamente mais
conteddo. Nesse contexrbto, a informatizacio pode e deve ter 0 seu
papeal .

Mo capituleo intitulado "Educac¥o ouw adestramento ambiental
e, fizemos alouns comentidrios sobre os  perigos de LAma
informatizacHo generalizada de informacgies sobre a questio

ambiental. Dentro de uma perspectiva marcadamente instrumental,

como a do texto em discuss¥Eo neste trabalho, hda gue se temer, de

Mota (5): MNegar a razd3o instrumental seria, além de imnpossivel,
um absurdo pois na medida em gue ela se tornouw poder, seria um
ato de ma-Té gquerer elimind-la dos curriculos escolares. Bsse
seria um excelente caminho para consolidarmos irreversivelmente a
dominagio politica e econdmica a gue Jja& estamos sxpostos pois as
culturas tradicionais, ndo tecnoldgicas, nHEo habilitam ao poder
no mundo de hojs. Uma das grandes evidéncias de gue oldncia e
tecnologia sio poder & o novo curricuwlo nacional inglé€s gue tem
coms tema central "CléEncia e Tecnologia na Sociedade®.
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fato, wuma invasdo de soluglies via computador para questies

il

complexras  Ccomo  as mibisntalis. Mas com a possibilidade e

informatizacgdo do conhscimento nas escolas, 0% ocurriculos no

futuro poderdio se dedicar mais as  t¥o Mesguecidas”  guestdes
epistemoldgicas CLee constituiriam no  fulcoro essencial do
"conhecimento! académico. Essas guestles, gue dificilmente

poderiam prescindiv de wun  professor @ portanto seriam discutidas

&m salas de auls convencionais, contribuiriam para tornar os

aducandos mais aptos a fazer as "perguntas  certas” 208
compuitadores, tornando-os  Y"sujeitos das" & nEo "suleitos as”

interacies com  a maguina. Um treinamento para  lidar com &
maguina, nesse contexio, seria rapido e ndo teria a conotagiHo de

adestramento pois esse breinamento seria especifico da  interacgdo

com O hard-ware... A5 bases de uma relacdo ocom o seft-ware
S 1lam construidas lentamente, M L Processo continug,
permanents @ gque comegaria desde a infancia, propiciadas por  uma

nova forma de ver, produzir e reproduziv o conhecimento.

Em se tratando de ensino de terceiro grau, especificamente,
uma abordagem deste tipo ndo sd nEo aunentaria o tempo dos atuails
curriculos como poderia atée  ennugia-los, diminuindo o i&
mencionado bowrrage J2 ordse: os alunos passariam a  selecionar
suas praprias  informaciies  (via computador, por  sxemplol), de
acordo com as especificidades de cada Area, aumentando ssu poder
de decisdo e portanto de responsabilidade & de liberdade. pois s

decidir. Essa nudange sssencial 2m  Sua

H)

&  livre guem & capas d
formagio profissional se constituiria também na mudanca de suas

proprias vidas e ajudaria a desfazer o mito do "bom profissional,
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mas péssino cidaddo’... Enfim,

"me o mestre sabe da relacio necessAria
entr= instruc3o ) educagdo. L3
insistentemente explorada por Gramscili em

formas ate como escola-vida, sle se tornard
um educacdor eficiente. Caso contrario, seu
trabalho serda deficiente, podendo, guando

mud b, conseguiir  gue seus alunos  se
tornem mals instruidos, MAS , jamais
cultosy poderd inculcar uma educacio
fanalitica’, mas jamals uma educacio
"mintética’, a unica gue torna possivel
uma  concepedo de mundo convartida em
norma de wvida, uma ‘religido’ na sentido

croceann” {(JESUS, 1989 p. 93

Fesa outra forma de ver o processo educativo tem mais  uma
vantagem: diminuiria o abismo criado entre as diversas cifncias
{(naturais, humanas e exatas), na medida em gue computadores e
eplistenologia, por exemplo, n3o mais seriam formas excludentes de
construir conhecimento. Mas, para romper as barreiras entre  as
diversas CiEncias, & preciso ir muito além. For exemplo, com o
concelto hegemsnico de meio ambiente gue temos, como  podem  as
cidncias  humanas  reivindicar para 51 um guinh3o da guestdo
ambiental 7

0 fato & gque, embora o5 conteddos ecoldgico-naturais ou
consarvacionistas sejam absolutamente necessdrios, o ensino  para
uma  socliedade ambiental deve expor "outras" ouw  "novas' versles
acerca dos mals variados fatos que complem o conhecimento  em
nossa  socliedade.  Assim, um aprofundamento sobre os  detalhes
téonicos de  um determinado tipo de poluicio ouw acidente

industrial n3o ¢ o melhor caminho  para oconstrule uma nova

N



cultuwra, no caso ambiental.

Fara situarmos mails claramenie a guestdo acima levantada,
retomemnos 0 pressuposto de gue  uma  educacdo genuinamante
ambisntal deve incorporar a dimensfo do conflito. Fassemos pois a
contextualizar essa premissa em  uma Area gue, de acordo com a
visHo dominante de Teducacsdo ambiental’, nada teria che
ambiental... WYamos Aas auvlas de Histdria do Brasil. Em  uma
perspectiva genuinamsnte educativa, o advento da abolic3o da
escravatura deveria ser 2nsinado, ftambém e talver sobrebtudo. como
um pré-reguisito para a implantac3o do capitalismo internacional.
Seria necessidrio denunciar o cinismo  subjacente & "Lel do

-

Sevagenarin”, a gual na realidade objetivava muito mais um
descompromisso  do senhor com um escravo ddoso & portanto  pouco
produtivo,  do gue um ato filantrdpico. Nesse caso especifico, ©
velho escravo, independentements de ter sessenta anos  ou muibo
mais, era abandonado & fome e &5 vicissitudes mails diversas.
Embora houvesse, de fato, muitos setores da sociedade preocupados
com  injustigas dessa magnitude, o que acabou prevalecendo foi a
pressio  internacional da Inglaterra e de oulros paises europeus
devido & necessidade de eypansio do entdico nascente capitalismo.

Outro exemplo no contexito de "aulas de Histdria" £ a
famigerada "Ousrra do Faraguai". Esta deveria ser vista como  um

dio

i

partanto motivo de vergonha e ndo de orgulho para os

1
b

20

e}
i

o

aises que participaram da "Triplice Alianga". HNessa "oubra"

o

perspectiva muibtos herdis passariam a ser villes e muitos

covardes passariam a ser herdls 9, Nio & demais enfatizar gL

=
a
P
m
-
i
=
.
I
]

i
H s

s respeito, vela UHIAVENATTO, 1996.
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precisamos  de  novos valoresi; novos conceitos sobre  herdis  (os
"hemn-sucedidos’ nas guerras), covardes & desertores...

E@. hoje o gue faremos @ mals adestramento do gue educaglo,
rdn @ culpa de cada um de nods, mas de uma certa formagcdo & qual
fomos submetidos. Mas ¢ hora de tentarmos mudari caso  contrario,
O pPreco a ser pago serd certamente o de nossa propria edistincia.

Uma educagio para o meio ambiente implica  também uma
avaliag¥o coritice da dimens¥o individualista, t¥o marcante em

nossa sociedade. De fato, Gongalves (L1989 p. 47) destaca gue, na

b

i

"Economia, a2 mais bem situada das cignci
humanas, (...) o paradigma continua a ser
oo individuo. (...1 Verificou-se na
econonia wn verdadeiro retrocesso em relacdo
a (uesnay, Adam Smith, David Ricardo, Karl
Marw & Stuwart Hill CQUE , apesar das
diferencas due 0% Separam, Senpre DeEnsaram o
processo economico como constilituido por - @
constituindo relacles e classes sociais".

i

A

=

ji]
)

{

N¥o & por acaso gue idéias como as de Marx, em particular,

X0 consideradas subversivas (de fatao, subvertem a ordem
sstabelecida...) ] ficam geralmente confinadas & Areas

sepecificas do ensino formal de terceiro graw. Buas teorias e
idéias deveriam, a0 conbriarico, se constibuwir pelo msnos na
"oputra' vers¥3o dos fatos., desde a educacdo de primeiro grad. B
importante ressaliar gue ndo & a "dificuldade” de entendimento

gue torna determinados autores "malditos" em nossa sociedade, mas
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precisamente suas teorias revoluciondrias ?n

O contendo do capitulo "6 Chamada Acumulacg¥o Frimitive™, do
liveo "0 Capital', t&o citado neste trabalho, ¢ essencialmente
"ambiental" porgue n3o vE a sconomia ou a producio dissociada dos
agentes humanos que a constroem, destacando a relacio sociedade-
natureza em cada momento histdrico dos caminhos dessa  produc3o
(o cas0 acumulacEo. .. ).

E oporque insistimos no fato de que esses conteddos poderiam
zer chamados de "ambientais" 7

A justificativa & mals uma ver a mesma: a guestio ambisntal
nEo @ apenas a histdria da degradagio da natureza, mas também da
exploragio do  homem {(gque  também & natureza ') pelo  homem.
Enguanto mascararmos ou  omitirmos  os  Youbtros"  aspectos  gue
constrairam e consolidaram, em dltima instdncia, nossa socledade
"mAo—ambiental’, jamais tornaremos & educagio  ambiental... Seria
coma  pintar de verde am patio de cimento no fundo escuro  de  um
prédio e anunciar para venda: "imdvel com Area verde'"... Fara gus

a educaciEo  ambiental n&o seja a antitese da educacio, & preciso

Nota (73: Serd, por exemplo gue a Fisica udntica & igualmente
"restrita’ devido a uma dificuldade intrinseca de compresns3o ou
devido ao seu cardater "subversivo'" 7 Gualguer guse sejia a
reaposta, ndo podemos desconsiderar o importante fato de gue a
dificuldade de compreensio de determinado assuntoc n¥o pode ser
dissociadas do tipo de conhescimento gque proporcionou a base
estrutural filosdfica da compresensdo daquele assunto. Em outras
palavras, denftro de uma visdo estritamente cartesiana, como & a
gue estrutura o nosso pensamento, a dificuldade de fato existe.
Lontrapondo essa estrutura, entretanto, talver: n¥oc existam
"dificuldades intrinsecas"...

2ié



observar o binémio sociedade-educac3o, dentro da perspectiva do

conhecimento gue lhe & subjacente. 8d assim poderemos  entender

A "laranjas" @ ndEo "magis ...

por gue uma arvorse d

't

Ma  Aree das chamadas "Ci¥ncias Ambientais”, o curriculo

[}
[

poulto se cristaliza freqlientemente na manutencdo de uma visdo de
mundo que legitima sobretudo as perspectivas meramente téonicas,
relagando a um  segundo plano  os componentes histdricos,
sconamnicos & 2 politicos da guestdo ambiental. J& comentamos  o©
porguE  da nosﬁa.diﬁcordﬁncia com o termo "clEncisa  ambiental”,
pelo menons no sentido em que ele  vem sendo majoritariamente
empraegado.  Analogamente, & maioria dos  textos sobre educacio
ambisntal se limita a discutircr guanto tempo, quantas Ccriangas  ou
adultos ser¥o beneficiados, & importdncia da educag¥o ambiental
frente aos problemas ambientais hoje, gue escolas, gus estruturas
g  infra-estruturas, etc. Enfim s3Ho preocupagtes eminentemente
téonicas e pouco =& fala em conteddo, principalmente o “"como®
desse conteddo. Assim, o que temos fregientemente s8o fodrmulas
omissas, gue mais se assemelham a uma recelta culimdria cujo item
Tingredientes" fol perdido: 200 gramas de...j trs colheres de
sopa de...y um copo de 258 ml de... 8 uma pitada de...

Embora n3o tenhamos conseguido precisar as  quantidades de
cada ingrediente agui proposto, achamos gue & muito mals provavel
gque  alguém consiga fazer um bolo, por exemplo, dispondo sdé  dos
ingredientes do que s6 daz gquanitidades. Nio  temos tampouco &
pretensio de ter apontado todos os ingredientes de uma receita
t8o  complexa, mesmo porgue a propria idéia do gue seja educacdo

ou  conhecimento & assaz subjetiva. Entretanto, dentro da nossa



gspeciftica forma de "ver'" tanto o "ambiental! guanto a educagHo,
achamos gue € possivel, pelo "ensaio & ervo’, tentar eguillibrar
as proporgies dos ingredientss agul destacados.

Laszt  but not leazxt, & preciso reconhecer gue sd educagdo,
guar tenha ela o adjestivo "ambiental” ou n3o, n¥o serd suficiente
para dar conta doz complexos problemas gue nos desafiam neste
final de século. Reconhecer os limites da educagdo & uma
necessidade gue se relaciona, entre oubtras coisas, com o fato de
haver hoje, mals do gus nunca, uma  tendncia em se  dividir
desigualmente os problemas "ambientais" e que embora uma mudanga
1aw ldéias possa gerar uma mudanga nas condictes materiais,. s 0
mundo  das  ddéias & insuficiente para concretizar determinadas

mudancas materiais. Embora a educacdo também envolva uma certa

coerclo, nXo devemos  esperar  gue & educagdo pOS SR fazer
milagres. Destacamos assim a necessidacde de oubtras formas de

Coer g, talver aguelas materializades em lels gque se Tagam
CLMEr L.,

Bostariamos de encerrar com uma passagem gque sintetiza, em
rnossa  busca do "ambiental', n¥o apenas as necessidades de  uma

“rova! sducacio, mas também de uma "nova’ socliedades

"A histdria @ a negacsg da Natureza.
Aguilo gue & apenas natural ¢ superado e
recriado pelo poder da Raz¥o. A nogHo
metafisica de gque a Natureza se realiza na
histdria indica os limites inconguistados da
Raz¥o (...} 8 a Natureza ¢ em si um objeto
racional e legitimo da ciéncia, entlo ela &
obhieto legitimo n3Ho apenas da Razdo como
poder, mas também da Raz%e como liberdades
NnXo apenas de dominag¥o, mas também de
libertaco® (MARCUSE 1982 p. 218).
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