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RESUMO

Esta tese, de carater exploratodorio, tem por objetivo verifi-
car quais as motivacdes a longo prazo dos alunos brasileiros que

estudam o Francés.

Nos Gltimos 30 anos, a preocupacao dos professores de linguas
estrangeiras era encontrar o método ideal para o ensino. Muito
tempo e esforgo foi despendido nesta busca que, até hoje, perma-
nece sem resposta. Na verdade, continuara assim enquanto nao sou-

bermos como cada aluno procede para adquirir a lingua.

Os psicbologos da aprendizagem mostraram - e a experiéncia
pessoal do autor desta tese o confirma - que a motivacao desempe-
nha um papel importante no processo. Ora, os seres humanos variam
muito no seu desejo de aprender e isto se estende também as lin-

guas estrangeiras.

Considerando que a lingua francesa ndo € falada no pais nem
nos paises que nos circundam, pergunta-se o que pode motivar os
nossos alunos a estuda-la e sobretudo a fregllentar cursos durante

varios longos anos.

Baseados nas premissas de Gardner e Lambert e de Ddrnyei,
realizamos uma pesquisa entre individuos de 3 cursos diferentes,
da cidade de Floriandpolis (SC), tentando correlacionar os seus

motivos com varios fatores como: idade atual, 1local dos estudos,
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conhecimento de outras linguas, sucesso inicial nos estudos, ini-

bicao para falar e outros.

Os depoimentos nao permitiram extrair conclusoes definitivas
a respeito da correlacdo motivacao e fatores individuais. Confir-

maram-se, no entanto, algumas hipoOteses:

12) Que o método de ensino nao contribui diretamente sobre a
auto-percepgao da aprendizagem, porém tem efeito sobre a

motivacao.
22) Que os alunos de Francés sdao muito motivados.

32) Que os motivos em situagdao de aprendizagem de uma lingua
estrangeira nao sao os mesmos da situagao de aquisicao

de uma segunda lingua.

42) Que os alunos de Francés estudam a lingua tanto como um

fim em si mesmo como um meio para alcancar um fim.



RESUME

Cette étude a pour objectif vérifier quelles sont les motiva-

tions & long terme des éléves brésiliens de Frangais.

Pendat les 30 derniéres années, la préoccupation majeure des
professeurs de langues c'était de trouver la méthode idéale pour
1l'enseignement. Beaucoup d'efforts et de temps ont été dépensés dans
cette recherche qui, jusqu'a maintenant demeure sans réponse. En
fait, nous en resteront la, tant qu'on ne saura pas comment chacun

des apprenants procede pour acquérir la langue.

Les psychologues de l'apprentissage ont montré - et l'expéri -
ence personnelle de l'auteur de cette thése le confirme - que la
motivation joue un rdle important dans le processus. Or, les é&tres
humains varient beaucoup dans leur désir d'apprendre et cela vaut

aussi pour les langues étrangeres.

Une fois que la langue francaise n'est pas parlée dans notre
pays ni dans les pays qui nous entourent, on se demande quels peu-
vent étre les motifs de nos éleves pour l'étudier et surtout pour

passer de longues années l'étudier.

Appuyés sur les prémisses de Gardner et Lambert et celles de
D8rnyei, nous avons entrepris une recherche auprés des étudiants de
3 cours différents de la ville de Floriandpolis (SC), pour essayer

de trouver des relations entre leurs motifs et des facteurs tels
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que: dage actuel, lieu des études, connaissance d'autres langues,

réussite au début du cours, inhibition pour parler et d'autres.

Leur témoignage ne nous a pas permis d'arriver a des conclusions
définitives sur les relations supposées entre la motivation et les
facteurs individuels. Néanmoins, il nous a confirmé quelques hy-

pothéses:

lere) que la méthode d'enseignement ne contribue pas directe -

ment sur le résultat de l'apprentissage, mais elle a des effets sur

la motivation;
2e.) que les éleéves de Francgais sont trés motiveés;

3e.) que les motifs dans une situation d'apprentissage d'une
- langue étrangére ne sont pas les mémes d'une situation d'acquisi -

tion d'une langue seconde;
‘ g

de.) que les éléves de Francais étudient la langue comme une

fin en soi et comme moyen d'arriver a une fin.



cAPITULO I

O PAPEL DO METODO NA APRENDIZAGEM DE UMA

LINGUA ESTRANGEIRA



INTRODUCKO

Todo falante/ouvinte nativo & capaz de compreender e de pro-
duzi: um numero infinito de enunciados, sejam eles orais ou es-
critos. E assim que,.desde Chomsky, se define a competéncia lin-
glilistica em lingua materna de individuo que ja passou pela esco-

la.

Embora seja dificil para um individuo alcancar a mesma compe-
téncia numa lingua estrangeira, este ideal nao deixa de ser perse-
guido por aqueles que querem ensinar ou aprender uma 22 lingua. Em
todas as épocas, os cursos destinados a esse fim sempre tiveram

como objetivo as seguintes "zonas" de aprendizagem:

compreensao oral ‘ expressdo oral

compreensao escrita l expressao escrita

A histdria do ensino de linguas passou por varios periodos ,
cada um com seus métodos de ensino. Entenda-se, aqui, por método o
conjunto de praticas e de materiais de ensino, sustentados por

certos pressupostos tedricos. Portanto, método igual a abordagem.

Primeiro, tivemos os métodos de "gramatica e traducdo". Mui-
tas geracdes de alunos apreenderem com eles, até que fossem subs-
tituidos pelos "métodos diretos". Estes tiveram pouca duragao. De-

pois, tivemos os métodos audiolinguais e audiovisuais, consi -
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erados, na época, como a solugao definitiva para o ensino de lin-
uas. Finalmente, apareceram os métodos comunicativos, introduzi -

0s aqui no Brasil ha uns 6 anos e que perduram até hoje.

Como vemos, houve periodicamente uma mudanca de métodos, cada
m deles ndo durando mais que uma década. A razao destas mudangas
leve-se a3 insatisfac3o geral com os seus resultados. A maior cri -
:ica é a de que nao levavam a expressao livre. Poucos eram os alu-
10s, dizia-se, que chegavam a falar e a escrever numa situacgao real
le comunicagao. E assim, os métodos iam se sucedendo uns aos ou -

:ros, com a decepgao constante de professores e alunos. Nem mesmo

>s métodos comunicativos escapam as criticas.



i, METODOE DE ENBINO = PRINCIPIOS E
TECNICAS PEDAGOGICAS.

1,1, Metodologia Tradicional

O que ha de errado nessas varias abordagens metodoldogicas?

Na verdade, nao se pode dizer que tenham trazido apenas maus
resultados. Afinal, todos nds, falantes de uma lingua estrangeira,
chegamos aos niveis de aprendizagem acima mencionados. Todos os
métodos fundamentam-se em teorias linglisticas e principios de
aprendizagem que, se explicam de modo grosseiro as linguas e o
processo de aprendizagem, contém principios pedagdgicos validos

até hoje.

O que segue abaixo é uma caracterizacdo dessas varias tendén-
cias metodoldgicas. Usaremos o termo "método" com o significado

que se presta hoje em dia ao termo "abordagem".

Entre os métodos antigos, o que mais perdurou foi o chamado
método de "Gramatica e Traducao". Baseava-se na leitura de textos,
de preferéncia literarios, que deviam ser traduzidos e explicados
pelos alunos. Para a melhor compreensao dos mesmos, havia no 1li-
vro-texto longas explicacdes da gramdtica da lingua, gramatica de
carater mais prescritivo que descritivo. O recurso ao texto lite-
rario visava transmitir ao aluno a forma mais correta e legitima
da lingua de modo a contribuir para o aperfeigoamento do idioma

materno do aluno. O mesmo livro-texto continha ainda uma série de
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exercicios de gramatica, o que indica a importancia das atividades
escritas nestes métodos. O ensino era ministrado na lingua materna
do aluno. Achava-se que o longo convivio com textos e a memoriza -
cdo de regras gramaticais levariam o aluno a falar fluentemente a
lingua estrangeira. Os longos anos de uso destes métodos mos;raram

que isto ndo era possivel.

1,2, Métodos Diretos

Os métodos"Diretos" caracterizam-se em primeiro lugar pela
recusa ao exercicio "indireto" que é a tradugao. Os métodos dire -
tos procuraram um contato sem intermediadrio entre a lingua e a re-
alidade referencial. Eles propoem dar ao aluno um "banho" de lin -
guagem e reproduzir em sala de aula as condigOes naturais de aqui-
sicdo da linguagem. O aluno deve aprender a pensar na lingua es -
trangeira. A gramatica évensinada indutivamente. O aluno & primei-
ro exposto aos fatos da lingua para mais tarde chegar a sua siste-
matizacdo. Uma grande énfase & dada aos exercicios de nominagao e
de descricdo do real e de comutacao. Mostrando um objeto ou reali-
zando uma acdo qualquer, o professor propde simultaneamente um
enunciado do tipo "C'est une porte" ou "J'ouvre la fenétre". Ape -
sar de todo esforgo para se fugir da traducao, o aluno acabava re-
correndo a ela inconscientemente uma vez que se apresentava a lin-
gua estrangeira como uma série de significantes cujo ‘ 'significado
deveria ser procurado na realidade denotada. Por isso e pelo fato
de ndo haver nenhum critério de progressao nos itens apresentados,

estes métodos ndo permitiram uma boa competéncia comunicativa.



1.3, Metodologia Audiolingual e Audiovisual

Como reacao tanto aos métodos diretos como aos métodos de

gramatica e tradugao, surgiram os audiolinguais.

A forma mais caracteristica destes métodos desenvolveu-se nos
Estados Unidos. O seu sucesso fol enorme sobretudo porque, pela
primeira vez na histdria do ensino de linguas, partiu-se explici -
tamente de principios oriundos de teorias lingflisticas e de teo-
rias da aprendizagem. Foi nesta época que apareceram e se difundi-
ram as concepc¢oOes lingllisticas de Bloomfield e a teoria skineriana
da aprendizagem baseada nos conceitos de estimulo, resposta e re-
compensa. Os métodos audiolinguais, diretamente influenciados por

estas teorias, conduziram as seguintes concepc¢des metodoldgicas:

1. O aluno deve primeiro ouvir e falar, depois ler e escrever.

2. O contato com a lingua escrita realiza-se somente quando oOs
padrdes da lingua oral estiverem bem automatizados.

3. O ensino da pronincia exige uma exposicao auditiva intensa
aos sons da lingua estrangeira.

4. As estruturas ou "pattern sentences" servem para introdu-

zir e praticar a lingua falada. Estas estruturas sao tra-
balhadas em exercicios orais que visam a sua automatizacao
bem como o conhecimento, pelo aluno, do sistema da lingua.
5. Deve-se limitar estritamente a quantidade de vocabulario
introduzido, até o momento em que um numero suficiente de
estruturas seja adquirido pelo aluno.
6. Evita-se a traducdao e o professor deve falar unicamente

na lingua a ser ensinada.

Aos métodos audiolinguais sucederam-se os métodos audiovi-
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suais, que floresceram particularmente na Franca. Foram também cha-

mados de "estruturais-globais".

Ndo houve, com a introducao dos métodos audiovisuais, uma rea-
cdo propriamente dita ao que era praticado anteriormente. Os prin-
cipios continuaram mais ou menos os mesmos : insisténcia sobre a
expressdo oral, recusa a tradugao e as apresentac¢Oes explicitas da
gramatica, limitacdo do vocabulario, preocupacdo de basear a pro -
gressdo sobre uma descricao lingfiistica. Mas, linhas divisdrias ni-

veis também aparecem:

1. Enfase sobre a comunicacdo mais que sobre a manipulacao da
lingua.

2. Os exercicios estruturais sao colocados dentro de uma situ-
acao, e o sentido das mensagens nao & jamais negligenciado.

3. Da-se menos importancia a programacdao por etapas e unidades

minimas.

Assim como os métodos anteriores decepcionaram, também decep-
cionaram os audiolinguais e os audiovisuais. O ceticismo com rela-
cdo a estes dois Ultimos foi tanto maior porquanto se lhes atribuiu
uma grande solidez em razao dos fundamentos cientificos sobre os

quais repousavam. Sobre os métodos audiolinguais, diz Daniel Coste:

"... 0s alunos passavam digicilmente da manipulacdo a ex-
pressao Lingllistica, os dnills (exerncilelos estruturalis) os abonr-
neciam e seu interesse pela Zingua estrangeira diminuia de mo-
do inquietante" (1978, p. 19).

Do mesmo teor & que o autor diz sobre os métodos audivisuais:

"A passagem a expressao Livre se gaz bem, mas muito Len -
tamente ¢ 04 mecanismos nao se estabelecem sempre com a mesma
segunanca desefada, mesmo que o aluno 0 empregue com proprie-
dade” (1978, p. 19).

Ja nesta época discutia-se sobre a superioridade dos métodos.
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Os métodos audiolinguais ou audivisuais seria melhores que os an-
teriores pelo fato de se basearem em teorias da linguagem e teo-

rias da aprendizagem? Conforme ainda Daniel Coste:

"... a despeito das impressoes ou conviccoes de uns e

de outros, ninguem pode tirarn conclusoes seguras. Varias ex-
periencias de companagoeé s0bre um grande numeno de classes ,
wsando cunsos de inspiracoes diferentes foram efetuadas  nos
Estados Unidos sem que as digerencas obtidas, no final das
contas, tenham verdadeiramente valor 4LgnL6LcatLvo" {19758 ,
p. 20).

Assim, a uma crenca absoluta nos métodos veio substituir-se uma in-
certeza com relacdo a sua importdncia, digo, influéncia sobre os

resultados. Outros fatores tais como as necessidades, objetivos ,
atitudes e aptiddes dos alunos sao cogitados. Fala-se, inclusive,
em abandono dos métodos e retorno a concepg¢des antigas. Nao fal -

taram também metodologias alternativas, todas, porém, com exito

fugaz.

1,4, Métodos Comunicativos

Em meio a esta crise metodoldgica, os estudos lingllisticos di-
rigiram-se 3 andlise do discurso. A lingua era analisada nao como
um conjunto de frases, mas como um conjunto de eventos comunicati-
vos. Do estudo da competéncia lingliistica passou-se aos usos da

lingua nas varias situacdes de comunicacdo. Esta nova linha dentro da

lingtiistica, bem como o interesse crescente pelo ensino de linguas,

deu origem aos métodos comunicativos, também conhecidos como funcio-

nais. O enfoque comunicativo enfatiza os significados sociais que a
lingua pode transmitir. O objetivo de tais métodos nao é mais a compe-
téncia linglistica, isto &, mostrar ao aluno como funciona o sistema
da lingua, mas sim a competéncia comunicativa, isto €, ensinar-lhe
a usar a lingua em situagOes reais de comunicagao. Para tanto, faz-
se necessario realizar um inventario das fung¢des que normalmente

se expressam através da lingua. A gramatica, nestes métodos, es-
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td a servigco da comunicagdao e ndo esta subordinada aquela. Dai por
gque a correcdo gramatical é secundaria: o importante é que o aluno
se comunique. N3o ha preferéncia por qualquer uma das habilidades,
seja a expressdo ou a compreensdo, a escrita ou a fala. A énfase
dada sobre uma ou sobre outra vai depender dos objetivos do c;rso.
Os textos usados em sala de aula, tanto escritos quanto orais, de-
vem ser auténticos ou aproximar-se da realidade de uso da lingua.

Os dialogos fabricados, tSo em voga nos métodos audiovisuais, sao

desaconselhados.

1.5, A Metodologia do Ensino e a Motivacao

Os métodos comunicativos, assim como os anteriores, foram re-
cebidos com muito entusiasmo e, até agora, continuam largamente
utilizados. Um dos problemas enfrentados diz respeito a definigao

de ato de fala, nocao fundamental para os metoddlogos comunicati -

vos, sem a qual & dificil fazer a selecdao do contetdo a ser trans-

mitido.
Métodos de "Gramatica de Traducao", "Métodos Diretos", "Méto-
dos Audiovisuais", "Métodos Comunicativos" e outros - temos ai as

mais variadas abordagens de ensino, sem que se possa dizer qual a

que produziu os melhores resultados. Segundo Daniel Coste (1970) :

"As experiencias nealizadas apenas revelaram uma relati-
va superioridade nas habilidades orais dos alunos tendo segui~
do um ensino audiolingual e uma certa vantagem nas habilidades
escnitas em alunos gormados segundo um metodo mais thadiclo -
nal".

Da mesma forma é& de se esperar que alunos de um curso,ministrado
segundo uma abordagem comunicativa, saiam-se melhor em testes orais
onde tenham que conversar com o examinador sobre o assunto da vida

cotidiana. De qualquer modo, se estas observagoes forem verdadei -
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ras, ainda assim ndao apontam um método mais eficaz. Os resultados
indicam diferencas qualitativas - tipo de habilidade - e nao quan-
titativas. Além disso, nao apresentam diferencas na velocidade ou

ritmo da aprendizagem.
Slama-Casacu (1979), afirma que:

g superionidade absoluta de um método ou de outro ndo
§odi ainda demonstrada objetivamente e, em geral, 05 meios ver-
dadeirnamente pertinentes de testan os resultados sa0 ainda fa-
Lhos".

As experiéncias efetuadas por Sherer e.Wertheim (1964) , na Univer-
sidade Colorado, demonstraram que no ensino comparativo do alemao,
pelo método audiolingual e pelo antigo de "ler-traduzir-explicar",
se obtiveram os mesmos resultados para os dois grupos. Mais adian-
te, Slamé—Casacu constata que se colocou uma énfase unilateral so-

bre este componente na triade aluno-professor-método. Para ela, o

ensino em si ja € um ato de comunicagao e, por ser um ato de comu-
nicacao, diversos fatores, como a situacadao de aprendizagem, os
processos psiquicos ai envolvidos, o fim da aprendizagem, a idade,

a motivagao, etc. entram em jogo.

Leffa (1988) acha que se da importancia demasiada a metodolo-
gia. O aluno pode tanto deixar de aprender como também aprender
apesar da abordagem usada pelo professor. Para ele, deve-se inves-

tigar as numerosas variaveis que afetam a aprendizagem.
Ellis (1986), igualmente, enfatiza a complexidade do processo:

"A aquisicao de uma 28 KAngua nao e um fenomeno uniforme
e previsivel. Nao ha um caminho Unico atraves do qual 0s apren-
dizes adquirem ¢ conhecimento de uma segunda Lingua. A aquisi -
cao deste conhecimento ¢ o produto de varios fatores, alguns
Ligados ao aluno, outrnos Ligados a situacao de aprendizagem. E
Ampontante, porn isso, heconhecer a complexidade e a diversdidade
que nesultam da interacao destes dois grupos de patones. Dife -
nentes alunos em diferentes situacoes aprendem a 2% Lingua  de
difernentes modos".

Gardner e Lambert, dois lingflistas americanos dos anos 60, por
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outro lado, ja tinham observado que alunos, tendo recebido o mesﬁo

tipo de ensino, tinham apresentado diferentes resultados na apren-

dizagem. O argumento atribuindo estas diferencas a diferencas em

graus de aptiddo para linguas também nao pode ser sustentado. Em

varias pesquisas onde os graus de aptidao foram comparados com as

notas recebidas em cursos de linguas, as vezes a correlacdo se mos-
trava bastante elevada, enquanto que em outras situacOes a corre -

lacdo se mostrava bastante baixa (Carroll, 1956). Em investigacOes

posteriores, percebeu-se que atitudes favoraveis a segunda lingua

e ao povo que a utiliza favoreciam a aprendizagem, enquanto que

atitudes negativas podiam, ao.contrério, prejudica-la. Estas obser-
vacOes permitiram-lhes construir o come¢o de uma teoria sb6cio-psi -

coldgica dentro da aprendizagem de uma segunda lingua ou lingua es-
trangeira. A teoria em questdo levantava, pela primeira vez, a hi-

potese de que o sucesso na aprendizagem dependia também das carac-

,teristicés individuais do aluno, entre as quais estavam as atitu -

des e as motivagdes. A partir dai muitas pesquisas foram realiza -

das para se verificar a influéncia dessas ultimas sobre a profici-

éncia em lingua estrangeira e a sua correlacgao com outras variaveis
individuais. O foco dos estudos passou a ser menos os fatores ex -

ternos (métodos, ambiente, etc.) do que os fatores internos ao

aprendiz. A preocupacao desloca-se do como se ensina para o como
se aprende.

Nossa experiéncia pessoal, como professor da lingua estran -
geira ha 20 anos, ja nos tinha alertado para a importancia dema -
siada atribuida aos tipos de ensino como objeto de estudo e para a
necessidade de se verificar a influéncia de outros fatores na apren-
dizagem. Como aluna também pudemos sentir, em varias ocasides, os
efeitos da motivacdo na superacdao de dificuldades de aprendizageme

nos resultados alcancados ao final do curso.



2. OBJETIVOE DA TESBE

A motivacdo &, sem duvida, um dos fatores decisivos na apren-

dizagem de uma lingua estrangeira.

Se uma motivagdao a curto prazo basta para que alguém se de -
sempenhe com sucesso nas tarefas de tipo escolar, uma motivagao a
longo prazo €& indispensavel para a tarefa laboriosa que & o desen-
volvimento da competéncia em uma outra lingua. O professor nao po-
de ignorar esse fato. Cabe a ele conhecer e estimular estas moti -

vacoes para a melhoria de seu ensino.

Qualquer observador mais atencioso deve ter notado que as mo-
tivacoOes variam de individuo.para individuo conforme a sua idade, sexo,
conhecimento de outras linguas, nivel intelectual e outros fato -
res. As motivac¢des de um individuo com pouca instru¢ao nao sao as

mesmas de um individuo com muita instrucao.

Mas as motivac¢Oes nao variam apenas em qualidade: variam tam-
bém em intensidade. A motivacdo de um aluno em final de curso tera
aumentado (ou diminuido) sob a influéncia do professor, das ativi-

dade didaticas, dos colegas e outras.

A presente dissertacdao tem como objetivo fazer um levantamen-
to das motivacdes dos alunos de lingua francesa e dos diversos fa-
tores que as podem influenciar: sexo, idade, local de estudos, co-
nhecimento de outras linguas, sucesso nas primeiras etapas da apren-

dizagem, nivel cultural e inibicgao.



3. METODOLOGIA

3.1, Os Instrumentos

(o] principal instrumento da pesquisa sera a entrevista com
questOes abertas. Os sujeitos terao que responder a 4 perguntas ,
conforme o anexo 1. A primeira delas visa verificar que outros fa-
tores, além da motivacao, terao contribuido para a aprendizagem. A
segunda visa testar a nossa hipdotese de que o método nadao tem a im-
portancia que se lhe quer emprestar, isto &, que seu efeito é re -
lativo. Com a terceira pergunta, nossa intengdao € mostrar que, se
o método influi, esta influéncia ocorre sdé numa ou noutra habili -
dade e ndo em todas. Os métodos, em geral, variam na é&nfase que
aéo a uma ou outra habilidade, em detrimento das outras. A quarta

pergunta, a mais importante, procura dar-nos informacOes detalha -

das sobre as razdes que levaram o sujeito a estudar o franceés.

Além da entrevista, aplicaremos um questionario para estudo
do perfil dos informantes e sobretudo para verificacdo de como a
motivacao estd relacionada a variaveis como: idade, sexo, estudos
anteriores, conhecimento de outras linguas, nivel intelectual e
resultados obtidos no periodo inicial dos estudos. As perguntas do

questionario econtram-se no anexo 2.



3,2, Os Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com 3 grupos diferentes de alunos:
19) Alunos da Graducao da UFSC em fase final do curso de Letras
29) Alunos do Curso Extracurricular de Francés da UFSC, 4@ fase

39) Alunos da 62 série da Alianca Francesa de Floriandpolis

3.3, Aplicacdo dos Instrumentos

- Entrevista com professores, coordenadores e diretores dos
respectivos cursos para a obtencdo de informacdes gerais so-

bre os alunos.

- Conversa informal com os alunos para solicitar sua colabora-

cao.

- Entrevistas individuais com os alunos, no proprio local de
estudos, antes ou depois das aulas. Estas entrevistas foram

gravadas.

- No mesmo local e horario das entrevistas, preenchimento do

questionario pelos entrevistados.
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CAPEITULO II

HISTORICO DO ENSINO DO FRANCES NO BRASIL



1, INTRODUGCAO E EXPANSAO DO ENSINO DO FRANCES NO BRABIL

O ensino do francés no Brasil remonta a época de transmigra-
cdo da familia real. D. Jodao VI, através de uma decisao de 22 de
junho de 1809, institui oficialmente o ensino de linguas estran-
geiras modernas no Brasil. A inclusdo do francés dentro do curri-
culo da escola publica brasileira data da criagdao do Colégio D.
Pedro II em 1837, que inicia entre ndés o chamado "ensino secunda -
rio". A importancia do francés como disciplina cresce com a expan-
sdao do ensino secundario e sobretudo com a uniformizacdo deste, em
1901, através da reforma de Epitacio Pessoa. Esta reforma obrigou
os estabelecimentos de ensino, tanto estaduais quanto particulares
a adotarem o mesmo curriculo do Colégio Pedro II. Em virtude dela
o francés, que na época s existia nos colégios da rede publica,
passou também a fazer parte do curriculo das escolas particulares
que formavam uma rede bastante extensa de estabelecimentos. O cur-
riculo da reforma Epitadcio Pessoa previa o ensino do francés nas
4 primeiras séries. Embora o nuimero de séries fosse menor que para
o inglés, a disciplina tinha importdncia fundamental para os obje-
tivos do ensino secundario que visava sobretudo & formacao cultu-
ral do individuo e sua preparacao para O ingresso no ensino supe-
rior: "dar ao jovem uma sumula de todo o acervo do saber humano", diz Bastos

Silva (1969).
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Em 1931, com a reforma de Francisco Campos, quéndo o secunda-
rio passou a ter 7 anos de duracdo e a ser dividido em 02 ciclos,
as linguas estrangeiras continuavam a ser valorizadas. O 29 ciclo,
conquanto tivesse cursos diversificados e visasse a formagdo pro-
fissional, muito contribui para o seu prestigio. Tanto o ingilés
quanto o francés passaram a fazer parte do chamado "colegial" que

tinha a funcao de preparar os alunos para a Universidade.

De 1933 até 1961, péssando pela reforma de Augusto Capanema de

1942, a posicdo das linguas estrangeiras dentro do curriculo se
foi consolidando cada vez mais. O francés, em particular, estava
incluido nas 4 séries do 19 ciclo (ou ginasial) e em duas séries

pelo menos do 29 ciclo (ou colegial). Nestas varias séries, minis-
travam-se além de conhecimentos gerais sobre a civilizacdo e a 1li-
teratura, nocdes gerais sobre a civilizacao e a literatura. Naque-
la época, ainda nao se indicava precisamente em que habilidades o
aluno deveria saber desempenhar-se: se era na compreensao de textos
escritos, se era na compreensao oral ou em outra habilidade. Entre
as principais atividades escolares constavam a leitura, a traducao
e os exercicios de gramatica. Deve ser resaltado que, mesmo depois
de 4 ou mais anos de estudo, a razao de 2 ou 3 horas-aula semanais,
o conhecimento adquirido pelos alunos nao lhes permitia comunicar-
se com falantes nativos da lingua. No entanto, em virtude das se-
melhancas entre o francés e o portugués, grande era o numero daque-
les que adquiriam facilidade na leitura e compreensao de textos ,
especialmente os literarios. Além disso, fornecia-lhes um bom las-
tro cultural para abordarem disciplinas como a literatura brasilei-
ra, a histdéria e a geografia. Ressentia-se o ensino do francés, co-
mo alias o de todas as linguas estrangeiras, de uma metodologia a-
dequada e de uma defini¢do mais clara de seus objetivos (nos dize-
<.

~.res de Helena G. Magalhaes e Renildes Dias (1988) em a "Pratica de
K

Ensino e Aprendizagem de Linguas Estrangeiras".p. 13).



2, ©0 ENSINO FRANCES - BEU DECLINIO

Na década de 50, cada vez mais evidenciou-se a necessidade de
mudancas no esquema educacional brasileiro face as novas condicgoes
sociais. Do movimento que surgiu, na busca de novas solugdes, nas-
ceu a Lei de Diretrizes e Bases (n? 4024), sancionada em dezembro
de 1961. Essa lei permitiu, no plano administrativo, a decentrali-
zacao do ensino e no plano pedagdgico, um ensino mais identificado
com a comunidade e o momento histdrico em que se realizava. A es-
cola secundaria era considerada como dominantemente propedéutica e
apropriada apenas para uma clientela selecionada social e inte -
lectualmente. Na opinido de educadores de entao, a causa desta eli-
tizacdo do ensino estava na hipertrofia das linguas estrangeiras no
curriculo. Consegfientemente, quando o pais comecou a adaptar-se a
nova lei, alguns sistemas estaduais de ensino desobrigavam as es-
colas de sua rede da ministragao do francés, idioma que se acredi-
tava estar mais fortemente vinculado & tradigao classico-humanista.
Nao foi o caso dos estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul. Ai, tanto o francés quanto o inglés permaneceram no curri-
culo, apenas com uma carga horaria menor, para possibilitar a in-
clus3o de disciplinas como Educacadao Moral e Civica e outras de ca-
rater profissionalizante. Deve ser registrado que o inglés ja co-
mecava a despontar como lingua internacional e o seu conhecimento
tornava-se cada vez mais necessdrio para o desenvolvimento técnico

e cientifico do pais. Apesar disso a motivagao pelo estudo do fran-
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cés nado diminui, conforme relato de professores daquela época . e
observacoes feitas pela pesquisadora que ja militava na escola pa-
blica brasileira. Os comentarios mais frequentes da parte de alu-
nos, pais e professores apontavam para a beleza da lingua, seu va-
lor cultural e sua utilidade como elo de ligacao entre as varias

disciplinas do curriculo.

Esta situacao permaneceu atéra-promulgagéo, em 1971, da lei
5692 que fixou as diretrizes e bases para o atual ensino de 12 e
20 graus. Esta lei, além de conceder maior liberdade na fixacao
dos curriculos, determinou que o ensino tivesse como objetivo "pro-
porcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de
suas potencialidades como elemento de auto-realizacao, qualifica-
¢ado para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cida-
dania" (Art. 19, da lei 5692/17). A idéia fundamental era "unir a
formacao académica e a profissional criando uma escola Gnica para
todos, através de uma educacao geral e de uma formacao especial pa-
ra o trabalho". Ela determinou ainda que caberia ao Conselho Fede-
ral de Educacgdo "fixar, para cada grau, as matérias relativas ao
nicleo comum" e aos Conselhos Estaduais de Educacgao "relacionar,
para os respectivos sistemas de ensino, as matérias dentre os quais
podera cada estabelecimento escolher os que devam constituir a par-

te diversificada".

Conforme previa a lei, o Conselho Federal de Educacao, atra-
vés do parecer nQ 835 de 19 de dezembro de 1971, estabeleceu como
disciplina obrigatdoria dentro da area de comunicagao e expresséd,
apenas a disciplina de Lingua Nacional, ficando portanto excluidas
as linguas estrangeiras. Entretanto, no artigo 72 do mesmo parecer
recomenda que "a titulo de acréscimo se inclua uma lingua estran -
geira, quando tenha o estabelecimento condigodes para ministra-la

com eficiéncia".
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No estado de Santa Catarina, desde 1969, vinha sendo implan-
tado o Plano Estadual de Educagao, tendo. como uma de suas princi-
pais metas a- reforma do Sistema Estadual de Ensino. A reforma pre-
canizada por este plano previa, entre outras, uma alteracdo no
curriculo. Assim, sequindo as orientacdes do MEC (através de seu
Conselho Federal de Educaééo), a Comissao de Curriculos estabele-
ceu as chamadas disciplinas optativas do ensino de 19 grau, entre
as quais constavam duas linguas estrangeiras. Na pratica, no en-
tanto, a possibilidade de uma segunda lingua estava descartada por-
quanto a inclusao obrigatdria, a partir de entao; de disciblinas
como OSPB, Educacao Moral e Civica e Técnicas de Trabalho, nao
deixava espago dentro do horario escolar. (Revista Inter-Ag¢ao, nQo0,
janeiro de 1984). Em Gltima instancia, a decisao sobre qual idioma
deveria ocupar o espaco exiguo coube aos diretores das escolas. Em
virtude do "status" de lingua internacional que o inglés vinha
ocupando cada vez mais, a grande maioria dos estabelecimentos de
ensino optou por este idioma. Nao ha dados oficiais, mas informa-
¢Oes colhidas junto a professores de francés indicam que a disci-
plina permaneceu em apenas duas escolas dentro da grandé Floria -
nopolis. E de ressaltar que a decisdo ndo levou em conta as prefe-
réncias dos alunos. A autora desta pesquisa pode, naquela ocasido,
testemunhar junto a professores e alunos de francés a decepcao dos

mesmos com relacdo a sua exclusao.

Esta situacao nao se verificou apenas no estado de Santa Ca-
tarina. Em estados como Sao Paulo, Paranda e Rio Grande do Sul o
francés ja fora excluido da escola por volta dos anos 72 e 73. As-
sim, o nosso estado apenas acompanhou uma tendéncia geral em tddo
o pais: a de considerar as linguas estrangeiras como disciplina su-
pérflua para as camadas populares da sociedade brasileira. As pa-
lavras de Lauro de Oliveira Lima refletem bem a visdo utilitarista

dos anos 70:
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"Nao se pode pretender que toda a populacdo de um  pals
de 50, 60, 100 mithoes de habitantes fale Linguas estrangeiras,
annchaZmente no Brasil, em que nao ha problemas de bilLingllismo
ou proximidade geognaﬂLca de Lingua diversas. Quando a escola
secundaria era escola de elites, concebia-se que todas apren -
dessem Lidiomas estrangeiros. Com sua popukanizac&o, perdeuw o
sentido esta exigencia. A aprendizagem de Linguas estrangeiras
¢ hofe uma "especializacao" para pequencs grupos'. ("A Escola
Secundaria Moderna”, p. 14)

. 3, Tentativas de Reintroducdo do Francés no Curriculo das

Escolas

Uma reacao a este estado de coisas ndo se faz tardar. J& nos
primeiros anos de reforma (de ensino exclusivo do inglés) nao fo-
ram poucos os professores que se manifestavam favoraveis a oferta,
pelas escolas, de mais de uma lingua estrangeira e & reintroducéo
do francés. Os proprios alunos de 19 e 22 graus, quando indagados
a respeito do assunto, mostravam-se interessados pelo ensino de

outra lingua além do inglés.

Numa pesquisa realizada pela FURB (Fundacao Universitaria da
Regiao de Blumenau), no ano de 1975, envolvendo 400 estudantes de
12 grau e com idade entre 10 e 12 anos, o francés foi escolhido
como o idioma favorito. Eles tiveram oportunidade de manifestar
suas preferéncias apds a realizacdo da "Semana de Contato com a
lingua e a civilizacao estrangeira" em que lhes ofereceram aulas
simultaneamente de inglés, alemdo e fréncés bem como palestras ver-
sando sobre a histdria, a geografia e o povo dos respectivos pai -
ses. Do total dos jovens, 48% responderam que gostaram mais do fran-
cés e 44% responderam que gostariam de estuda-lo na escola. Pes -
quisa semelhante foi realizada em Curitiba (Parana) no ano de 1986.
Professores de Francés, de Espanhol e de Italiano, preocupados com
o "monopdlio" do ensino de inglés e suas conseqifiéncias na formacdo

cultural e profissional dos jovens brasileiros, fizeram um levan -



- 31 -

tamento, em 13 escolas da rede publica estadual, para verificar a

preferéncia dos estudantes em relacao a lingua estrangeira, caso
tivessem a oportunidade e opg¢ao. Entre as linguas sugeridas nos
questionarios constavam além do inglés, o francés, o espanhol, o

alemdo e o italiano. Dos 1416 alunos do 22 grau qgue serviram como
informantes, 758 jA& cursavam =~ O inglés e os outros. 658 alunos
ainda ndo tinham estudado qualquer lingua estrangeira. Em ambos os

grupos houve uma maior preferéncia pelo francés.

No 19 grupo: 419 opcdoes pelo francés (31, 15%)

No 29 grupo: 348 opcOes pelo francés (25, 87%)

Como se v€, Os numeros sao bastante expressivos e mostram que

a motivacdo pelo francés ndao €& insignificante.

Mais recentémente, com a execugao do Projeto%Piloto, destina-
do a diversificar a oferta de linguas estrangeiras nas escolas de
12 e 22 graus da rede estadual de ensino, o francés foi reintrodu-
zido em 4 escolas da regiao de Floriandpolis. O projeto envolveu
9 professores de francés e estavam matriculados 450 alunos até o

final de junho de 1988. Considerando que o inglés nunca deixou de

ser ministrado nestas 4 escolas, os dados para o francé@s nao sao
despreziveis.
Em que pesem todo o interesse e motivagao, os projetos de

reintroducao do francés nos 19 e 29 graus, seja aqui seja em ou -
tros estados, tém enfrentado problemas. Conforme Lana Nawikow, eles
se resumem no seguinte: "Como prevalece a autonomia das escolas ,
isto é, cada direcdo da escola decide o que melhor lhe convém, o
trabalho dos defensores do plurilingliismo passa a ser mais de per-
suasao do que de imposicdo. Do mesmo jeito que nenhuma lei obrigou

as escolas a adotarem apenas o inglés como lingua estrangeira, nao

ha lei que as obrigue a reincluir o francés no seu curriculo. o
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problema imediato mais grave € a falta de espaco na grade curri-

cular. N3o existem matérias supérfiluas na maioria das escolas da

rede plblica. Assim, a grade se transforma num enorme

quebra-

cabecgas que somente pessoas muito empenhadas na volta do francés

vao conseguir resolver".

As Universidadesbrasileiras tentaram e aindam tentam reabi-

litar o francés através do concurso vestibular. O candidato ao

fazer sua inscrigdo pode optar igualmente por 5 linguas:
francés, alemdao, espanhol e italiano.
nece em teoria.
francéé nem no 12 e 292 graus, nao lhe

zer a prova de inglés. Os "cursinhos"

Como o aluno ndo teve

inglés,

Na verdade, a op¢ao perma-
oportunidade de estudar o
resta outra saida sendo fa-

preparatorios para o vesti-

bular oferecem igualmente o francés. No entanto, sem o estimulo

da escola de 292 grau, o aluno acaba escolhendo o inglés, pois €

a lingua que seus amigos e colegas recomendam. Segundo dados co-

lhidos em relatdrios do vestibular da UFSC, a tendéncia

para uma demanda cada vez menor para o francés:

Em

Em

Em

Em

Em

Em

1984,

1985,

1986,

1987,

1988,

1989,

5.990

4.690

3.790

3.290

3.090

2.290

escolheram

escolheram

escolheram

escolheram

escolheram

escolheram

franceés.

frances.

frances.

francés.

francés.

francés.

aponta



4, A Situacao Atual

Ora, uma vez que o campo de trabalho para professores -de
francés é& reduzido, 0s cursos que preparam profissionais nesta
drea, tém sido pouco procurados. O curso de Letras de Universida-
de Federal nao tem formado mais do que 5 alunos por ano. Na Alian
ca Francesa, por outro lado, o numero daqueles que fregllentam as
etapas finais ndo chega a 6. Assim como no caso do vestibular, o
que se verifica ai &€ um resultado do pouco prestigio que a escola
de 12 e 29 graus lhe confere. Nesta corrente de unilingliismo que
favorece o inglés, somente individuos muito motivados procuram o

francés para habilitarem-se ao magistério.

Nos Gltimos anos (de 80 para ca), registra-se um aumento con-
sideravel na procura do francés para fins de leitura e viagens ao
exterior. Essa motivacdo tem contribuido para lotar as turmas de
principiantes de cursos mantidos pela Alianca Francesa e de cur -
sos extracurriculares mantidos pela Universidade Federal. A cli-
entela que os freqfienta €, em geral, composta de adultos, ja exer-
cendo atividades profissionais e que ja& dominam uma outra lingua.
Em virtude dos precos cobrados, o acesso a estes cursos por indi-
viduos de baixa renda torna-se impossivel. Como se vé, a escola
atual de 192 e 292 graus ndo € mais generosa para com as classes

populares do que foi a antiga escola secundaria.



CAPITULO III

A MOTIVACAO COMO FATOR IMPORTANTE NA APRENDIZAGEM



INTRODUCAO

No capitulo anterior fizemos primeiramente um histdrico das
varias abordagens de ensino, dos anos 50 até hoje. Este histérico
nos mostrou os resultados relativos obtidos com a sua aplicagao e a
énfase exagerada que os estudos de lingliistica aplicada receberam
no ensino que, em todos esse anos, estava mais centrado na matéria
a ensinar do que no aprendiz. Vimos, igualmente, como a aprendiza -
gem é um fendmeno complexo para o qual contribuem muitos fatores ,
entre os quais os individuais, ou seja aqueles relacionados com o)

aluno.

Ellis (1986) distingue dois tipos de fatores individuais: os
pessoais e os gerais. Os primeiros sao altamente idiossincraticos e,
por defini¢do, muito heterogéneos. Podem ser agrupados sob trés ca-

tegorias:

12) Dinamica de grupos
228) Atitudes com relagao ao professor

3a) Técnicas individuais de aprendizagem
No presente trabalho, estes fatores serao ignorados.

Os fatores gerais sdo variaveis existentes em todos os indivi-
duos, variando apenas na extensao ou no grau em gque se apresentam ou
no modo como se realizam. Dentre aqueles que até agora receberam

‘mais atencao estao: a idade, a aptidao, a personalidade, o estilo



cognitivo e a motivagao.

A motivagao, bem como os outros fatores individuais constituem-
se, na verdade, de aglomerados de comportamentos e, evidentemente ,
diversos pesquisadores usamesses rotulos para descrever e classifi-
car diferentes séries de tracos comportamentais. As afirmacoOes do
individuo relativas a sua motivacao exprimem, ao mesmo tempo, in -

tencdes, crencgas, valores, interesses e atitudes.

A motivacdo, portanto:

"pdo ¢ um constructo unitarnio, mas. um complexo de caracternis-

ticas que se manifesfam numa serie de compontamentos sobrepostos.”
(ELLis, 1986, Traducao da autora)



1. A8 PEBQUIBAE DE GARDNER E LAMBERT

Os estudos sobre a motivagao comegaram com as pesquisas de
Gardner e Lambert entre os anos de 1959 e 1972. Estes dois pesqui -
sadores (1972) partiram da hipotese de que havia duas orientagodes
gerais que levavam o individuo a aprendizagem de uma lingua estran-

geira: uma motivacdo integrativa e uma motivacdo instrumental. Pa-

ra eles, a motivagao integrativa, que & a base de toda a sua teoria,

assemelha-se a "identificacao" proposta por Mowrer (1950) para expli-
car a aquisicdo da lingua materna. A identificacao de Mowrer esta
baseada na satisfacdo de necessidades bioldgicas e sociais da crian-
ca. Uma vez que a presenca dos pais & acompanhada de verbalizacao,

os sons da linguagem podem adquirir propriedades de reforco secunda-
rio. Quando a crianca estd sozinha, ela procura imitar esses sons.
Este ato, se for seguido de qualquer resposta dos pais, tem efeito
de recompensa para a crianca. Teriamos, aqui,.o esqiemabasico paraa a--
quisicéo da linguagem. Convém assinalar, no entanto, que o proprio
Mowrer, na época, ja reconhecia que ele nio explicava integralmente

o processo. Observa-se que este modelo, se insere no paradigma skin-

neriano, que receberadduras criticas a partir de 1957.

Gardner e Lambert (1972), seguindo esta linha de pensamento ,
concluiram que "algum processo do tipo 'identificacao' estendido a
toda uma comunidade ling#iistica e acompanhado de um interesse since-
Po e curiosb por este grupo deveria estar subjacente na motivagao a

longo prazo, necessiria para o dominio de uma segunda lingua". Como
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a nocdo de identificacao nao se adequasse a aprendizagem ‘de.:uma
segunda lingua, eles introduziram um novo termo, o de motivacao

integrativa que passou a designar o desejo de tornar-se membro

de uma outra comunidade ling#listica ou, pelo menos, de estar as-
sociado de alguma forma a esta comunidade. Essa nocao de integra-
tiva continha no seu Bojo uma certa insatisfacdo com relagao a

comunidade ling#istica & qual o individuo pertencia.

Além dessa motivac¢ao integrativa, os autores propuseram uma

motivacdo instrumental que foi definida como "o desejo de receber

reconhecimento social ou vantagens econdmicas através do conheci-
mento de uma 22 lingua" (Gardner e Lambert, 1972, p.14). Esta mo-
tivacdo instrumental & uma extensdo do mesmo conceito usado por

Parson (1951) e Skinner (1953).

Para testar as suas hipdteses, Gardner e Lambert seleciona-
ram trés ambientes sdocio-culturais diferentes, dentro dos Estados
Unidos: duas -comunidades francamente biculturais, com um namero
bastante significativo de franco-americanos e uma comunidade ti-
picamente americana, com varias origens linglisticas e culturais,
incluindo um grupo de franco-americanos. A pesquisa visava veri -
ficar: 12) a influéncia da motivacdo (e atitudes) sobre a profi -
ciéncia em lingua francesa e 292) a interrelac¢do entre esse fator

e outros como a inteligéncia e a aptidao.

Em todos os trés ambientes ficou evidenciado que alunos com

uma forte motivacdao e desejo para aprender o francés obtiveram

boas notas nos cursos oferecidos pela escola. Evidentemente, a
motivacdo dos individuos pesquisados tem origens atitudinais e
sociais diversas. Para alguns, ela deriva do incentivo dos pais

e de uma firme satisfagdo pessoal. Para outros ela € alimentada

por uma identificacdo com o professor e depende, em parte, da
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simpatia do aluno para com outros povos. Para os Gltimos, enfim ,
a motivacdao origina-se de uma orientacdao integrativa bem como da
constatacao do potencial utilitario da lingua. Na mesma pesquisa
verificou-se que a inteligéncia e a aptiddo sdo igualmente fato -
res importantes na aprendizagem, porém nao influenciam obrigaté -
riamente as atitudes e as motivag¢lOes dos alunos. Por ultimo, fi-
cou constatado que a motivagdao de orientacdo integrativa é bem
mais poderosa que a instrumental, ou melhor, que o sucesso na a-
quisicdo de um idioma depende principalmente da predisposicdo a-
fetiva do aluno para com o grupo lingHiistico-cultural. Seja como
for, na opiniao de Gardner e Lambert, o individuo estuda a lingua

como um meio para chegar a um fim e nao como um fim em si.



2. RELATOSE DE OUTRAB PEBQUIBAS

Os trabalhos de Gardner e Lambert sobre a motivac¢dao na apren-
dizagem de linguas estrangeiras nao tiveram muitos seguidores nos
Estados Unidos. Na Europa, ao contrario, a teoria mereceu diver -

sas pesquisas, algumas das quais passaremos a relatar.

Uma primeira pesquisa foi realizada por B. Svanes (1980), na
Noruega, com estudantes da Universidade de Bergen. Pretendia - se
verificar: 19) os diferentes tipos de motivagao para o estudo do
noruegués, 20) ver se a motivacao era muito diferente entre estu-
dantes de palses industrializados e estudantes de paises em vias
de desenvolvimento e 32) tentar descobrir até que ponto a diferen-
¢a de motivacdo influéncia a aprendizagem. Os sujeitos da pesqui-
sa tiveram que preencher dois questionarios: um questionario di-
reto consistindo de 9 razdes para o estudo do noruegués e 30 ra-
z0es para vir & Noruega; outro questionario (indireto) continha
30 adjetivos cada um com uma escala de cinco partes. Os entrevis-
tados deviam indicar, com a ajuda desta escala, até que ponto tais
adjetivos se adequavam a idéia que faziam do povo noruegués, dos
seus conterraneos e da pessoa ideal. Como teste de proficiéncia u-
tilizaram-se os resultados da prova final de nivel II e que in-
cluia: um teste de perguntas fechadas, um teste de gramatica, um
teste de compreensao de leitura, um teste de compreenséo oral,

uma redacdo e um exame de expressao oral.



- 41 -

Os resultados revelaram que os estudantes europeus e ameri -
canos estudavam a lingua por motivos integrativos, que os asiati-
cos e africanos por motivos de ordem instrumental e que os lati-
no-americanos dividiam-se entre motivos integrativos e instrumen-
tais. Verificou-se também que os europeus e Os americanos apresen-
taram um grau mais elevado na sua proficiéncia em noruequés. Esse
fato poderia levar a conclusao de que os motivos integrativos te-
riam maior influéncia sobre a aprendizagem. No entanto, seria pre-
cipitado fazer tal afirmacdao uma vez que outros fatores devem ter
influido no teste de proficiéncia: as atitudes dos estudantes com
relagao ao povo noruégues e as experiéncias lingflisticas anterio-

res dos individuos testados.
Os 9 motivos encontrados por Svanes foram os seguintes:

a) Motivos integrativos:

- interesse por uma nova cultura;
- interesse por uma nova lingua;
- capacitar-se a pensar e a comportar-se Ccomo OS noruegueses;

- estabelecer melhores relacgbes com OsS noruegueses;

b) Motivos instrumentais:

capacitar-se a estudar na Universidade;

conseguir um melhor emprego na Noruega;

conseguir um melhor emprego no seu proprio pais;

obter uma formagao que lhe permita servir melhor seu pais.

c) Motivos pessoais:

Esta pesquisa assim como outras que se seguiram a publicacao
dos trabalhos de Gardner e Lambert, apenas reproduziram em outros
paises o que foi iniciado por estes. De um modo geral, confirma-
ram ser a motivacao um fator importante na aprendizagem, ndo con -

tribuindo para uma maior abertura dentro do assunto. Por certo
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tempo, o problema da motivagdao foi inclusive abandonado em favor

je outras questoes.



>

3. GRITICAB AO MODELO DE GARDNER E LAMBERT

Apenas mais recentemente € que o tema da motivagao foi reto-
mado, com novas pesquisas e trabalhos teOricos. Apesar de inspi-
rados na obra de Gardner e Lambert, esses trabalhos tedricos, além

de mais criticos, trouxeram novas hipOteses sobre o tema.

As pesquisas sao particularmente importantes pois foram rea-
lizadas em ambientes onde os aprendizes nao tém oportunidade de
interagir regularmente com a comunidade ling#listica-alvo. A lingua,

ai, tem o mero status de lingua estrangeira.

As primeiras criticas dizem respeito a distingao entre mo -
tivoé integrativos e motivos instrumentais. Laine (1986) afirma ,
contrariando Gardner e Lambert, que os dois motivos "seguidamente
levam a resultados similares na aprendizagem" e que, embora a mo-
tivacdo integrativa seja mais eficiente em alguns ambientes, ha

evidéncias de que em outros ambientes a motivacdo instrumental fun-

ciona melhor. Em trabalho mais recente (1990) o mesmo autor chama

iy

a atencao para a necessidéde de se aumentar a lista de motivos e
de redefinir estes "velhos" motivos. Para ele, as variaveis que
identificam a motivacdo integrativa, formam um aglomerado (clus-
ter) de varios elementos incluindo aspectos bastante gerais

e até de instrumentalidade. Numa pesquisa em - ambiente escolar

verificou que a "curiosidade intelectual" ndo € apenas um

.a.;:" .
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componente dentro da motivacao integrativa mas um motivo em si
mesmo. Além desse motivo, encontrou o que ele chama de "orienta -
gao para tarefas escolares". A tarefa escolar, sendo recompensa -
dora para o aluno, leva.a um estudo persistente com bons resulta-

dos na aprendizagem.

Laine (1990) sugere ainda a existéncia de uma hierarquia de
motivos dentro de uma determihada categoria. Nesta estrutura hie-
rarquica haveria um continuum de motivos, partindo de formas mais
"baixas" (ou "cruas") para mais "altas" (ou "sofisticadas"). A
"curiosidade intelectual" seria uma forma mais baixa da "necessi-
dade de evolucdo". Dentro dessa idéia de "hierarquia", porém, ele
nao indica quais seriam as grandes categorias. Aliada a essa no-
cao, encontra-se a idéia de desenvolvimento dovindividuo em dire-

cdo a posse de motivos mais elevados.

Para Clément e Kruidiner (1983) ha ambiguidades na definicao
das noc¢Oes de "integratividade" e de "instrumentalidade". Em suas
pesquisas realizadas no Canada, encontraram outras razoes para O
estudo de uma lingua. Diferentes grupos de alunos indicaram que
estudam para viajar, para fazer novas amizades, para adquirir co-
nhecimento e para fins instrumentais. Uma quinta motivacao que e-
les denominaram de "orientacgao sécio—cuitural", emergiu de um
grupo de canadenses estudando espanhol. Tiveram influéncia sobre
essas motivacOes: o ambiente da aprendizagem, a etnia do aprendiz
e a lingua estrangeira estudada. Os resultados por eles obtidos
nio confirmaram um tipo de identificacdo afetiva na motivacao in-
tegrativa. Esta identificagdo sé existiria em ambientes multi ou
bi-culturais, entre os membros do grupo dominante. E o caso das

pesquisas de Gardner e Lambert.

D8rnyei (1990) afirma que os contextos de "aquisicao de uma



segunda lingua" sao nitidamente diferentes dos contextos = de "a-
prendizagem de uma lingua estrangeira". Nestes Ultimos, duas ou
mais linguas sdo ensinadas na escola durante varios anos, como
uma disciplina fazendo parte do curriculo. Para D8rnyei;
" canaczenLAILQa normal de tais situacoes o fato e 04 a-

Lunos muitas vezes ndo terem experiencia Auficiente (em alguns

casos ate nenhuma) com a comunidade Lingllistica-alvo, e assim

ndo mandifestarem qualquer atitude contra ou a favor dela’.
Conseqﬁentemenfe, em situacOes de aprendizagem de uma lingua es-
trangeira, as predisposigoes afetivas para com o povo que a usa
nio podem explicar as diferencas na aprendizagem. Ele concorda
que, em certos casos, a motivagéo integrativa pode ter, ai, algum
papel importante, porém gque os componentes desta motivagdo - ati-
tudes, interesses, valores - nao correspondem aos de quem adquire
uma segunda lingua. Na sua opiniao, os motivos instrumentais, os

motivos intelectuais e sdcio-culturais bem como outros ainda nao

citados, seriam os que predominam em tais situagoes.

Ladousse (1982), igualmente, apresenta varias restricoes ao
modelo inicial de Gardner e Lambert. Diz a autora que:

"uma oLhada rapida numa aula de Linguas estrangeirnas vai

nevelar que alunos aparentemente bastante motivados apnesentam

pouco progresso e que ha casos de outrhos cufo sucesso nao pode
sen atibuldo a sua motivacdo.

Além dessas observacdes, Ladousse faz outras reservas a teo-
ria inicial. A primeira delas diz respeito a classificagao dos mo-
tivos em integrativos e instrumentais. Para ela;

"o individuo pode querer comunicar-se com outra comun&da-
de Lingllistica sem, no entanto, querern integrar-se a ela.

'Os aprendizes de inglés, por exemplo, desejam integrar-se a que
povo? Aos ingleses? Aos americanos? Aos australianos? Na sua opi-
nido, a motivacdo integrativa € simplesmente uma faceta de uma
caracteristica geral do comportamento humano: o desejo de intera-

cao social.
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Finalmente, a autora adverte que o problema da motivacao em
ambiente institucional nao pode ser encarado apenas em termos do
objetivo final desejado pelo aluno. A motivagao & também um proces-
sO que cresce e se desenvolve. Para solucionar os problemas de sa-
la de aula, deve-se atentar para o que ocorre durante o percurso da
aprendizagem. A motivac¢ao inicial do aluno pode ser quebrada por
varias razodes, tais como a relacao professor-aluno, o tédio, etc.
Algumas alteracdes na motivac¢do, ainda, podem ser atribuidas a e-
volugido da personalidade do aprendiz. Ladousse acha que todo o in-
dividuo ao iniciar uma acao esta motivado, inclusive o aluno que
inicia um curso de linguas estrangeiras. O grande desafio para o
professor & manté-lo neste estado. O funcionamento o0timo da moti-
vacao depende destes trés fatores:

1) Possibilidade de interacao social em sala e fora dela;

2) Desdobramento dos objetivos do curso em sub-objetivos al-
cangaveis a curto prazo;

3) Percepcao de um ato que foi realizado com sucesso.



4, REVIEOES RECENTES DA THORIA E DA PESQUISA -
SITUACOES DE APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Uma pesquisa em tipico ambiente de aprendizagem de uma lingua
estrangeira foi realizada porIDbrnyei, entre os anos de 1985 . e
1986 na Hungria, onde o inglés & o idioma preferido da maioria dos
estudantes. Serviram como informantes 134 aprendizes adultos de
uma escola de linguas mantida por uma organizagdo britdnica. Ses-
senta e oito (68) deles eram iniciantes e sessenta e seis (66) es-

tavam no nivel intermediario, no 492 e 52 semestres.

A pesquisa tinha como objetivo verificar, em situacdo de LE,
a relevancia e as caracteristicas das orientacdoes (motivagdes) in-
tegrativas e instrumentais e tentar localizar outras motivagdes ti-
picas deste contexto. O instrumento basico consistiu de um questio-
nario compreendendo duas secOes: 12) itens indicando algumas situa-
cOes possiveis de uso da lingua e 29) algumas afirmagdes relativas
as intencgdes, crencas, valores, interesses e atitudes com relacao
a lingua (o inglés). Além deste questionario foi administrado um
outro, enfocando informagdes pessoais (sexo, nivel de aprendiza -

gem, nivel de proficiéncia desejado).

Os resultados desta pesquisa mostram que a divisdo entre mo-
tivos integrativos e motivos instrumentais é valida também para

situag¢bes de aprendizagem de uma lingua estrangeira. No entanto,
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segundo o autor, a instrumentalidade e a integratividade sao meras
tendéncias ou subsistemas, isto &, aglomerados de motivos mais ou
menos relacionados e especificos ao contexto. Nao ha universais mo-

tivacionais, aplicaveis diretamente a qualquer contexto.

0 subsistema motivacional instrumental compreende um certo
nimero de motivos extrinsecos que envolvem: 12) o empenho do indi-
viduo para alcancar uma melhor situagao profissional e 29Q) o dese-
jo do mesmo de integrar-se a uma comunidade ling8istica. Este ul-
timo acha-se ai incluido porquanto sao as maiores razbes para gue
o individuo seja ou emigre para outro pais. O subsistema motivacio-
nal integrativo nao & um fator homogéneo, como o primeiro, mas sim
uma série de motivagdes frouxamente relacionadas, tais como: 19)
interesse por linguas, culturas e povos estrangeiros; 22) desejo de
aumentar sua visao de mundo e de evitar ser considerado ignorante;
30) desejo de novos estimulos e desafios e 49) desejo de integrar-

se a uma nova comunidade.

Além desses dois subsistemas, mais dois outros fatores moti-
vacionais foram identificados: 12) a necessidade de realizacio e
2Q0) experiéncias negativas anteriores. O primeiro se explica. pelo
fato de a aprendizagem ocorrer, em geral, em contexto institucionais/
académicos onde o sucesso nos resultados & altamente valorizado. O
segundo afeta a motivacao de vez que em ambientes institucionais o
fracasso na aprendizagem & um fendmeno bastante comum, nao impli -
cando obrigatdriamente o abandono do curso, mas estabelecimento de
objetivos mais limitados. Vide a representacdao esquematica do Cons-
tructo da Motivacdo na Aprendizagem de Linguas Estrangeiras (fig.
1 dos anexos). O que chama mais a atencdo € o fato de que a varia-
vel "desejo de integrar-se a uma nova comunidade" pertencga a am-

bos o0os subsistemas.



Finalmente, os dados indicam que os aprendizes com um alto ni-
vel instrumental de motivagéo_e com necessidade de realizacdo pes-
soal podem, mais que outros, alcangar o nivel intermediario de pro-
ficiéncia na lingua estrangeira. Por outro lado, para ir além des-
te nivel, para realmente aprender a lingua-alvo, o individuéhpre—

cisa estar também integrativamente motivado.

O mesmo autor desenvolveu pesquisa em ambiente semelhante e
aproveitando os mesmos informantes. Desta feita, o objetivo era

relacionar os comportamentos da aprendizagem e a motivacgao.

D&rnyei (1990) acha que muitas pesquisas sobre a motivag¢ao na
aprendizagem de linguas nao trouxeram novas perspectivas porque se
basearam num sé comportamento: o desempenho escolar do aprendiz.
Para ele este aspecto nao & o Gnico que deve ser levado em conta.
Outros comportamentos, como assiduidade no curso, o tempo de fre-
guéncia ao mesmo e o uso extra-classe da lingua sao outros efeitos
da motivacdo - que merecem ser considerados, pois também contribuem

para a aprendizagem.

Assim, na referida pesquisa ele investigou como os varios com-
ponentes da motivacao afetam certos comportamentos relacionados com

a aprendizagem.

Os motivos considerados foxam os mesmos da pesquisa anterior,
ou seja:

1. Motivos integrativos;

2. Motivos instrumentais;

3. Necessidade de realizacao;

4. Experiéncias negativas anteriores.

Os critérios para a medida da motivacao foram os comportamen-

tos ja citados acima:



1. Desempenho escolar;
2. Assiduidade ao curso;
3. Tempo de frequéncia no curso;

4. Uso extra-classe da lingua.

A correlagao entre os motivos e os comportamentos, apesar de
:er sido baixa de um modo geral, revela algumas tendéncias interes-
santes. Em alguns casos foi a propria auséncia de correlacdo que

se mostrou significativa.

4.1, O Desempenho Escolar

O desempenho escolar tem uma correlagdo positiva com a neces-

sidade de realizacao. Por outro lado, nado se correlaciona com o)

desejo de viajar nem com o uso comunicativo e sbécio-cultural da

lingua, ambos motivos classificados por D8rnyei como instrumentais.
"Isto significa que as pessoas que apenas desefam es-
tar aptas a comunicar-se na Lingua estrangeira para  serem
compreendidas fora de seu patls, costumam nao  sen  alunos

consclentes, enquanto estes motivos ndo forem acompanhados
por outros fatores.” (DBrnyedl, 1990)

4,2, Assiduidade no Curso

A frequéncia assidua ao curso nao tem nenhuma correla¢dao po-
sitiva com qualquer_fator motivacional. A quase auséncia de corre-
lacdo confirma o fato ji bastante observado de que é principalmen-
te a personalidade do professor e a atmosfera em sala de aula que

‘determinam o comparecimento regular do aluno.

4.3, Tempo de Frequéncia no Curso

A matricula em semestres sucessivos é afetada positivamente

pela necessidade de realizac3o. Nenhum motivo instrumental ou in-
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tegrativo tem efeito sobre este comportamento, nem mesmo o desejo

de passar algum tempo no exterior (viajar). Esta correlagao nega-

tiva explica-se assim: se a viagem programada realmente acontece,
o aprendiz ndo vai poder continuar o curso e, se ela & cancelada,

o aluno perde seu interesse imediato pela aprendizagem da lingua.

4,4, Uso Extra-classe do Idioma

O uso do idioma fora da sala de aula tem correlacao positi-
va com dois fatores pertentecentes ao subsistema integrativo: 19)
interesse por linguas, culturas e povos estrangeiros; e 22) uso co-

municativo e sdécio-cultural da lingua.

Os resultados desta pesquisa, ou melhor, a auséncia de re -
sultados indicam que, em comportamentos relacionados com a apren -
dizagem da lingua, a motivacdo inicial do aluno pode ter importan-

cia secundaria e que provavelmente outras motivagdes - advindas de

sala de aula, do professor e do ambiente escolaf - tém, as vezes

um papel preponderante. Esta conclusdo confirma, em parte, o que
ja Ladousse (1982) tinha afirmado sobre o assunto, ou seja, que a
motivacdo nao pode ser encarada, apenas em termos de objetivo fi -
nal do aluno. Ha necessidade de se observar o que se passa em sala

de aula. E ai que as motivagOes crescem e se desenvolvem.



5. A8 MOTIVACOES DOS ALUNOS DE FRANCES

As pesquisas e teorias acima relatadas mostram que a motiva-
cdo constitui-se realmente em variavel importante na aprendizagem e

portanto, também, em objeto de estudo interessante.

Com alunos de Francés ha inicialmente a questdao dos fatores
motivacionais, ou seja, aqueles fatores que desencadeiam a motiva-
cdo. Os nossos informantes tém a sorte de provir de familias com
status sdcio-econdmico privilegiado que estimulam as atividades cul-
turais e intelectuais. Além disso, estudam em ambiente escolar ex-
cepcional para os padrdes vigentes no pais. Tudo isso nos leva a

crer que os nossos informantes sejam alunos muito motivados.

O histdérico sobre o ensino de Francés revelou que, apesar de
a disciplina ter quase desaparecido das escolas de 12 e 29 graus, ha
um grande numero de jovens brasileiros que gostariam de estuda-la.
Tendo em vista as mudancas sociais ocorridas no Brasil, dos anos
60 para ca, ignoramos quais sejam as suas motivacdes. A nossa im -
pressdo € a de que os "velhos" motivos - como o gosto pela lingua
e cultura francesas - ainda persistam. Outros, porém, deverao ain-

da aparecer.

Vimos ao longo do capitulo que nao existem universais motiva-
cionais. Vimos também que os motivos encontrados em contextos de

aquisicdo de uma 22 lingua ndo s3o os mesmos de contextos de a-
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prendizagem de uma lingua estrangeira. No Brasil, temos um tipico
exemplo do segundo contexto. Dal ser possivel que aparecam alguns

dos motivos encontrados por D8rnyei junto a estudantes hungaros.

Os motivos integrativos, com toda a certeza, nao aparecerao
entre alunos brasileiros, pelo menos nao da maneira como foram de-
finidos por Gardner e Lambert. Se, no entanto, levarmos em conta
a definicdo de integratividade de D8rnyei onde estdao incluidos e-
lementos como "interesse por outras linguas; culturas e povos" ,
entdo talvez seja possivel falar de motivacao integrativa. Ocorre
que no Brasil, desde a inclusdao do Francés nas escolas, o seu en-
sino foi associado a fins culturais, isto &, estudou-ée o idioma
para o conhecimento de outros povos, outro pais, outra literatura.
Assim, tudo indica que encontraremos uma série de motivos enqua-

drando-se melhor na categoria de "culturais e/ou intelectuais" do

gue na de "integrativos".

Ainda no que diz respeito aos tipos de motivos, acreditamos e-
xistir um grupo de motivos instrumentais, bem caracterizado e ho-
mogéneo, onde também ndo deverd aparecer qualquer dimensao inte-
grativa. A nossa experiéncia como professora e aluna leva a crer

na possibilidade de motivos intrinsecos tais como "o estudo pela

beleza e/ou pelo gosto do idioma" e "o estudo para passatempo".

Finalmente, pensamos que, em virtude do instrumento de coleta
de dados a ser usado - questionario com perguntas abertas - muitas
éutras questdes sejam levantadas, em particular, a mudanca de mo-
tivos durante o processo, os fatores que alteram esses motivos e
o papel real que a motivacao tem sobre os comportamentos relacio -

nados com a aprendizagem.



CAPITULO IV

ANALISE DO PERFIL DOS INFORMANTES



i, HETEROGENEIDADE DOS GRUPOS

Conforme indicamos no final do capitulo I, trabalhamos com 3
grupos de informantes: 6 alunos da Graduacao da UFSC, 8 alunos do

Extracurricular da UFSC e 10 alunos da Alianca Francesa de Floria-

nopolis.

Tomando cada um deles separadamente, o0 que mais me chamou nos-
sa atencdo é a sua heterogeneidade. Com excecao, talvez, do grupo
de alunos da Graduacdo, os outros dois sao formados de individuos
que diferem muito em itens como "idade" e "estudos anteriores". No
que diz respeito & idade, o grupo da Alianca Francesa contém indi-
viduos cuja idade varia de 16 a 48 anos. No grupo da Graduacao, que
é ainda o mais homogéneo, as idades variam de 29 a 40 anos. Quanto
aos "estudos anteriores", surpreendeu-nos especialmente a idade do
inicio desses estudos. Na Graduacao ha um aluno que comegou a estu-
dar o Francés com a idade de 12 anos e outro com a idade ja de. 26
anos. Na Alianca Francesa, temos um individuos que vem estudando o
idioma ha mais de 30 anos e outros ha apenas 3 anos. Por altimo,
deve ser registrado que, num mesmo grupo, aparecem individuos ten-
do fregllentado até trés instituicdes de ensino e outros que nunca
qpnhecéram outra a nao ser a atual. Os qué freqlientaram duas ou
mais instituicdes de ensino, aprenderam a lingua através de varios
manuais escolares, com abordagens bastante distintas. Muitos dos que
permaneceram sempre na mesma instituicdo, tiveram também o mesmo

livro durante todo o tempo da aprendizagem.

Essa heterogeneidade dificultou bastante o trabalho de analise e
de conclusoes.



2, 08 INDIVIDUOBS E SUAS CARACTERISTICAS

Uma vista rapida sobre as tabelas nos permitiu concluir que
os grupos nao divergem na sua heterogeneidade. As mesmas caracte -
risticas s3o encontradas em cada um dos grupos. Dai porque anali-
saremos o perfil dos informantes conforme as variaveis em vez de

abordarmos cada grupo por si.

2.1, Sexo

Surpreendeu-nos a constatacdo de que as turmas ndo sejam ex-
clusivamente formadas por elementos do sexo feminino, pois devido
a preconceitos de origem ignorada, achava-se que todo o rapaz que

fosse freqlientar um curso de Francés perderia a sua masculinidade.

No grupo da Alianca Francesa as mulheres ndo constituem mais
do que 50% do total de alunos. No grupo da Graduagao, a percenta -
gem apesar de ser menor, 66,6%, é significativa porquanto sabe - se
que o curso habilita os individuos para o magistério. Apenas no
grupo do Extracurricular . & que se nota uma predominancia maior
do sexo feminino. Ali, as mulheres cofrespondem a 75,5% do contin-
gente. Estes dados podem ser considerados animadores pelos prqfes-
sores de Francés. Vé-se que, aos poucos, esta sendo superado aque-
le antigo preconceito de que o Francés & "lingua sd para as mu-

1]
lheres.



2.2, Idade

Ja vimos que as turmas sao bastante heterogéneas quanto a este
item, sobretudo o grupo da Alianca Francesa. A parte este fato,
percebe-se ainda que a média da idade de cada grupo é elevada: 28,8
para a Alianca Francesa, 26,8 para o Extra-curricular e 30 para a
Graduacdao, o que da uma média geral de 28,5 anos. No.todo ha 4 a-
lunos com mais de 40 anos. Sobretudo neste Gltimo grupo o dado &
surpreendente, quando se sabe que de um modo geral os alunos con-
cluintes dos cursos de Letras estdo na faixa dos 22 a 25 anos. A-
creditamos que a explicagdo se encontra em outra variavel: "conhe-
cimento de outras linguas". Parece que os individuos comecam a es-
tudar o Francés somente depois de terem estudado outras linguas.
Essa hipotese ficou confirmada quando das entrevistas com os in-
formantes e sobretudo quando se observam as linguas que estudaram
anteriormente. Com relacao aos alunos da Alianca Francesa convém
ainda ressaltar que, apesar de a média das idades ser a mais ele -
vada, temos ai os individuos mais jovens de nossa amostra: 3 ainda

nao chegaram aos 20 anos, sendo que um tem apenas 16 anos.

2.3, Idade do Inicio dos Estudos

Este item & um dos poucos em que Os trés grupos se diferen-
ciam. Enquanto a média das idades pode ser considerada alta para
os alunos da Graduacao e do Extra-curricular (21,8 e 21 anos res-
pectivamente), ela & baixa para os alunos da Alianca Francesa :
16,9 anos. Neste grupo, mais da metade dos individuos iniciou os
estudos de Frances com menos de 18 anos. No Extra-curricular, a
metade, pelo menos, iniciou os estudos com acima de 20 anos. Na Gra-

duacdo, a quase totalidade dos individuos teve seu primeiro conta-
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to com o Francés somente apOs essa idade.

Do total da nossa populacao (24 informantes), 5 nos chamaram
particularmente a atencdo: & que vém se dedicando ao Francés ha
mais de 20 anos. Nas entrevistas que nos concederam, revelaram que
por falta de tempo tiveram que abandonar os estudos varias vezes ,

mas gue persistiram em virtude de seu forte apreco pelo idioma.

2.4, Conhecimento de Outras Linguas

E nesse item que encontramos os dados mais significativos da
nossa pesquisa. Os informantes, independentemente do grupo a que
pertencem, conhecem pelo menos uma lingua estrangeira, além do
Francés. Entre os alunos do Extra-curricular nio hi individuo que
nao tenha estudado outro idioma estrangeiro. Entre os alunos daA
Alianca Francesa, 80% conhecem outra lingua e entre os alunos da
Graduacdo essa porcentagem fica um pouco menor: 66,6%. Nao deixa
de ser surpreendente este uGltimo dado, uma vez que o curso de Fran-
cés da Universidade prepara os futuros professores das escolas de
19 e 22 graus e que, em principio, ndo necessitam de outra 1lingua

para fins profissionais.

A lingua mais citada pelos 21 informantes € o inglés. Desses
21 informantes que disseram conhecer outra lingua estrangeira, 20
(95,5%) léem e escrevem o0 inglés e 13 (62%) também o falam. Dos
mesmos 21 sujeitos, 13 (62%) possuem uma das 4 habilidades num ter-
ceiro idioma. Esses dados todos comprovam que o conhecimento de
uma lingua estrangeira é um dos fatores motivacionais para o estu-

do de uma 22 e de uma 32 lingua estrangeira.



2.5, Outro local onde estudou o Francés

Neste item, além de solicitarmos o local (ou locais) onde es-
tudou anteriormente, o sujeito devia fazer um breve relato sobre

este periodo.

Para as nossas finalidades, consideramos como "outro local de
estudos" qualquer situagao anterior de aprendizagem, ainda que rea-
lizada dentro da instituicao. de ensino atual, que tivesse sido in-
terrompida durante pelo menos um ano. Demos liberdade aos infor -
mantes para que escrevessem aquilo que na sua opinido consideravam

como mais significativo.

De uma maneira geral, eles restringiram-se a citar o manual
adotado, as tarefas escolares mais freqllentes e as técnicas empre-~
gadas pelo professor. Varios ainda fizeram comentarios ou sobre a

experiéncia como um todo, ou sobre o professor, ou sobre o método.

Entre os alunos da Alianga Francesa, 80% esteve em contato
com o idioma anteriormente. Eles tiveram é oportunidade nao apenas
de freqlilentar aulas em outra instituigao de ensino como também de
aprender a lingua informalmente com falantes nativos em viagens 3
Franca (50%). Ainda com relacdo a esses 80%, 7 freqfientaram outra

instituicdo e 1 teve aulas particulares.

Entre os 8 alunos do Extra-curricular, 75% estudaram o fran =
cés anteriormente, sendo que um teve a oportunidade de ir 3 Franca
e de comunicar-se com franceses. Desses 75%, 5 aprenderam o fran-
cés em outra instituicdo de ensinoejggaﬁravés de aulas em "cursi -

nho" pré-vestibular.

Entre os 6 alunos da Graduacado,apenas dois (33,3%) tinham es-

tudado o francés anteriormente. Um teve aulas particulares e o ou-
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tro estudou em duas instituicOes diferentes (na antiga escola se -~

cundaria e na Alianca Francesa).

Dos 14 individuos que passaram por essa experiéncia anterior,

5 afirmam claramente que ela foi positiva e que contribuiu para a

motivacdo atual Oitoindividuos nao fizeram qualquer comentario a
respeito e um declarou explicitamente nao ter gostado dos cursos
anteriores.

Dois dos informantes que n3o passaram pela experiéncia ante -
rior, tal como foi descrita acima, aproveitaram o item para falar
dos seus primeiros anos de estudo na instituigdo freqgtientada por
ocasido da coleta de dados. Um 32 informante lembrou-se das opor -
‘tunidades que teve durante a infancia, de ouvir seus pais falarem
o francés. Decidimos levar em conta esses depoimentos porgquanto
indicavam até que ponto as experiéncias iniciais com a lingua po -

dem afetar as motivagdes e sucessos posteriores.

2.6, Métodos e/ou manuais utilizados

90% dos alunos da Alianca Francesa passaram pelo método. AR -
CHIPEL que segue a linha chamada de "comunicativa". Os que inicia-
ram o curso imediatamente antes de julho de 1984 também passaram
pelo método DE VIVE VOIX que se situa mais dentro da linha estru -
turalista. Estd3o nesta situacdo 2 alunos, ou seja 20%. Além desses
dois métodos, sdo citados o SANS FRONTIERES e o ALLONS ENFANTS,
ambos uma sb vez. O método SANS FRONTIERES, sequndo os seus auto -
res, é um método eclético: segue alguns principios estruturalistas,
mas possuil caracteristicas marcadamente comunicativas. Quanto ao
"ALLONS ENFANTS", elaborado aqui no Brasil, pode-se dizer também

que nao segue uma corrente bem definida.
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Ainda que alguns alunos mais idosos da Alianga Francesa te -
nham estudado através de algum método tradicional - gramatica e
“traducao -, conforme deduzimos das suas descrig¢bes, nao souberam in-
dicar titulos nem autores. Todos eles tém mais de 30 anos de idade.
Entre os mais jovens ndo houve quem citasse qualquer método tradi-

cional.

No curso Extra-curricular da Universidade, o método adotado
desde agosto de 1987 & o SANS FRONTIERES. Dai por que ele foi ci -
tado por todos os alunos do referido curso. Foram mencionados ain-

da, porém, sO uma vez, os métodos DE VIVE VOIX, ARCHIPEL e C'EST

LE PRINTEMPS. Este Gltimo caracteriza-se como método comunicativo.

No curso de Graduacao da Universidade, o método adotado é
também o SANS FRONTIERES. Este método foi introduzido no curso na
mesma época em que o Extra-curricular o adotou. Antes dele havia o
método DE VIVE VOIX. Todos os alunos da Graduag¢ao citaram, portan-
to, estes dois métodos. Dois alunos ainda mencionaram LA FRANCE EN
DIRECT e um informante indicou LECONS DE TRANSITION e o INTERLIG -
NES. Estes trés Ultimos sao reconhecidaménte métodos elaborados

segundo principios da gramatica estruturalista.

2.7. Sucessos Iniciais

Os resultados positivos alcancados por um individuo no inicio
da aprendizagem ndo s garantem uma boa motivacdo para a execug¢do
das tarefas escolares como também podem mudar os motivos da apren-

dizagem.

Quando indagados a respeito dos primeiros resultados obtidos
na aprendizagem, a grande maioria dos nossos informantes deu res -

postas afirmativas. Entre os alunos da Alianca Francesa, 90% res -



- 62 -

pondeu gue obteve boas notas. Entre os alunos do Extra-curricular
83,5% deram essa resposta e entre os da Graduacao 100% responderam

afirmativamente.

Estes numeros indicam que nossos informantes tiveram satis -
feitas as suas necessidades de éxito pessoal, de auto-estima e de
valorizacdo pelo grupo, condigOes essenciais para o prosseguimento

dos estudos.

2,8, Inibicao para falar

As respostas a este item nos surpreenderam bastante. A nossa
percepcdo era a de gue haveria uma maior proporcgao de individuos
extrovertidos, com pouca inibigao para falar. A desinibigao e a
extroversdo parecem ser uma das caracteristicas dos individuos bem

sucedidos na aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Do total dos nossos informantes, 50% respondeu que se sentia
inicialmente inibido para félar, enquanto os outros 50% <respondeu
o cohtrério. Parece portanto que entre nossos entrevistados nao
ha relacdo entre extroversao/introversdao e motivacao. Os alunos
motivados e bem sucedidos na aprendizagem tanto podem ser indivi -

duos extrovertidos como introvertidos.

2.9, Profissdo dos Genitores

Como ja era de esperar, os nossos informantes sao filhos de
familias com status social elevado. Os genitorés exercem profissoOes
variadas, mas que exigem um certo nivel de instrucao (como os pro-
fessores e profissionais liberaig)e/ou que lhes garantem um bom

salario .
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Para os pais aparecem as seguintes profissodes:

Funcionario pUblico federal ........cc0ceeeeeeecesess. 3 pais
JULZ e DIireitO .veeeeeceeeonacoeaceoasoassansancsnaneas 2 pais
PrOfESSOY teeeeeeseeosasssscssssssecasssannsssseaassssss 2 Pais
CTNAUSETIAL v ee v vensncensoeenensescncesesnssnaseaneeess 2 pais
MaritimoO ..eceeeeeeercanececssessacsseascsacssnssnssssss 2 pais
Representante comercial ......ccecerecncccaccenennsass 1 pai
AQYONOMO e vesosescsesasasssasosssssssnssssscssnnsesss 1 pai
FArMacCBUtiCO teeeeeeeeeooneeeoosceaessnnssassnssaassss 1 pai
Engenheiro CivVil ...cieeeeeceescacecscsessccensassesass 1 pai
Alfailate ..eeiecceeeocassanesssacecassscanssssssssaaess 1 pai
INSpPetor de SEQUIOS «uvseecsoscsncssossacsssssasssassss 1l pai
CONtAAOL v ceeeeeeoscscossossasosssssassssssasssssssssss 1l pai
COMEIXCIANEE «eteeeeeseaescsceeaoscasenssassssssaanessss 1 pai

MilitaAr ..veeeneeecsacosesssasssascsossnassasnsesssssssass 1 pai

Trés informantes ndo indicaram a profissao do pai, ou por es-

tar falecido (1) ou por'se encontrar aposentado.

Quanto as maes dos informantes, a situagao apresenta-se assim:
50% (12 ma3es) exercem atividades profissionais fora do lar e 50%
nao tém ocupacado remunerada. Entre as primeiras 6 (50%) sao pro -
fessoras, 2 (16,6%) sdo funcionarias publicas federais e as 4 4l -
timas (33,3%) sao: dentista (1), enfermeira (1), comerciante (1) e

contabilista (1), respectivamente.

3, Diversao Preferida

Os interesses dos individuos estdo ligados ao ambiente em que
vivem. As diversoOes preferidas de nossos informantes refletem bem

as classes a que pertencem: a classe média e a classe alta.
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Ainda que nado tivéssemos feito nenhuma sugestao nesse sentido,
as diversdes indicadas s3ao mais ou menos as mesmas nos trés grupos.

VArios informantes indicaram duas, até trés diversodes.

O cinema é a diversao preferida pelos nossos informantes. Apa-
rece 12 vezes nos questionarios. Seguem as viagens e os passeios
que foram citados 9 vezes. Depois destes aparecem o teatro (4 ve
zes), a leitura (3 vezes), os esportes (3 vezes), a masica ( 2 ve

zes), conversas com amigos (2 vezes) e a televisao (1 vez).

Como se vé, oOs interesses e as preferéncias dos nossos infor
mantes identificam-se com as experiéncias que, de maneira geral
sao oferecidas pelos cursos de francés. Os nossos informantes pos
suem as condicdes para estarem motivados para a realizacao das ta-

refas que os cursos de francés propdem.



cAPITULO V

AS MOTIVACOES



1, ANALISE E INTERPRETACKO DOS DADOS

1,1, Da transcricdao das entrevistas

De posse das gravacOes, passamos para a sua transcricao. Op -

tamos por uma transcricao palavra por palavra, pois nas entreli
nhas e digressbOes os sujeitos deixavam escapar observacgodes sig -

nificativas e esclarecedoras.

Como esta dissertacgao tem carater exploratodrio, decidimos
aproveitar todo o material a nossa disposicao. Além do mais, al -
guns informantes com dificuldade de verbalizagao ou mesmo por sim-
ples inibicao, falaram pouco. Era nos momentos em que estavam me-
nos empenhados na resposta, que nos forneciam os dados mais inte -
ressantes. Além de explicarem as razles que 0s levaram ao estudo do
frances, falaramvda;motivacées resultantes da situacao da aprendi-
zagem, o que, conforme observamos, foi determinante para a persis-

téncia nos estudos.

1,2, Fatores que contribuem para a aprendizagem

Conforme ja foi dito, a primeira pergunta da entrevista nao
estava destinada a verificar qualquer relagdo entre motivacao e
aprendizagem. O objetivo era fazer um levantamento dos fatores que
contribuiram para a aprendizagem e certificarmo-nos da influéncia

reduzida do método sobre a mesma. Com efeito, solicitados a res -
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ponderem sobre o que tinha contribuido para a sua aprendizagem, Os

6 alunos da Graduacdo sequer mencionaram as palavras "método" ou
"manual de ensino". Significativamente, empregaram expressdOescomo:
"vontade de aprender", "vontade de ler textos em francées", "amor

pela lingua francesa", "motivacao especial pelo estudo do francés"
e outras que nao deixam davidas sobre o papel importante da moti -

vacdao na aprendizagem.

Além da motivagdo, foram indicados como fatores da aprendiza-
gem: "a forca de vontade", "a aptiddo para linguas", "o contato in-
formal com falantes nativos"”, "a ajuda do professor" e o "incenti-

vo por parte da familia"

No grupo de alunos do Extra-curricular, varios sujeitos men -
cionaram o método e o manual de ensino. No entanto, nos seus depo-
imentos fica claro que ndo é o método em si que contribui, mas sim
o maior ou menor estimulo que ele exerce sobre o aluno. Uma infor-

mante disse o seguinte a respeito:

 "Depois de ter estudado durante cernto Zempo na  Alianca
Francesa, eu passel para ca, para a Universidade, com outro £i-
vro e outro metodo. Eu go»stu mais desse Livrno. Nao sedl bem por
que. Aqu& as pessoas tem mais vontade,mais garra de apren -
dexr..

Um outro informante, também citando o método como fator que

teria contribuido para a sua aprendizagem, explicou-se assim:

"... eu achei este metodo (SANS FRONTIERES) muito gosto-
A0, d&ﬁe&ente de todos 04 outnos que eu fa tinmha visto...".

No entanto nao fez qualquer mengao aos resultados alcancados, em

termos de conhecimento.

Além do método, este grupo citou como fatores da aprendizagem:
"o conhecimento de outras linguas, a dinamica do grupo em sala de
aula, o material didatico" (textos, diafilme, laboratdrio de 1lin -

guas, etc.), a lingua materna. Exatamente como no grupo anterior ,
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varios informantes apontaram a motivacao, como elemento importante

para a aprendizagem. Esta motivacdo revela-se através de termos co-

mo: "meu interesse em conhecer uma lingua", "minha vontade de cres-
cer" (através do conhecimento de uma lingua) e "o interesse pelo
idioma".

Entre os alunos da Alianca Francesa o método foi citado varias
vezes. Porém, assim como os sujeitos dos outros grupos, enfatizaram

a motivacao e as suas origens.

Dada a heterogeneidade ' deste uUltimo grupo no que diz respeito
4 idade, estudos anteriores, manuais escolares, experiéncias em ou-
tras instituicOes de ensino, as respostas foram as mais diversas pos-
siveis: o material didatico (gravagOes de musicas e dialogos), o
empenho e motivagao do professor, algumas atividades didaticas, a
ajuda de familiares, a situacao de ensino em geral (incluindo os la-
cos de amizade com os colegas), o esforco pessoal e a possibilidade

de interacdo com falantes nativos da lingua.

1,3, A questdo do método

Optamos pela analise em conjunto da 22 e 32 perguntas pois ,

conforme ja& tinhamos observado na fase . das entrevistas, as duas

' estdo completamente relacionadas, uma sendo a explicacao da outra.

Tinhamos também indicado no capitulo sobre os instrumentos da
pesquisa que estas duas perguntas visavam apenas testar a nossa hi-
potese de que a influéncia do método é relativa, nao tendo com re -

lacdo ao produto da aprendizagem qualquer influéncia direta.

Quando analisamos o perfil dos informantes, vimos que os méto-
dos através dos quais apreenderam a lingua, enquadraram-se dentro

das trés grandes correntes: a tradicional, a audiolingual e a comu-
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nicativa. Dentro destas trés grandes correntes, os métodos para o
francés ndao variam muito, especialmente no que toca os dois Glti-
mos. Entre os métodos audiolinguais foram citados: "LA FRANCE EN
DIRECT" e "DE VIVE VOIX" e entre os comunicativos foram citados:

"ARCHIPEL" e o "SANS FRONTIERES".

Dos 24 informantes, 16 tiveram a oportunidade de estudar
através de métodos com pelo menos duas abordagens diferentes. Des-
ses 16, 13 disseram ter sentido alguma diferenca positiva na pas -
sagem de um método tradicional ou audiolingual para um método co-
municativo. Apenas 3 informantes afirmaram ter preferido os ante -
riores. Nas respostas dos 13 informantes que disseram ter havido
uma diferenca positiva com a abordagem comunicativa, nao houve, co-
mo se esperava, indicacdo para uma melhora na expressao oral. Va -
rios disseram ter sentido uma melhora geral em varias habilidades,
outros apontaram apenas a compreensao Aral, outros a pronuncia, ou-
tros a gramatica da lingua, outros finalmente responderam que com
o método comunicativo tinham tido a oportunidade de conhecer me-
lhor os uéos e costumes da Franca. Quando solicitamos a darem exem-
plos ou explicitarem melhor a resposta, confundiram-se e muitas ve-

zes cairam em contradicgdo.

Como se verifica, cada informante sentiu os efeitos do método
de maneira diferente, de modo que fica a tese da relatividade dos

seus efeitos sobre a aprendizagem.

Por que, entao, os sujeitos afirmaram ter havido uma diferen-

ca positiva com a introducdo de um método comunicativo?

A resposta, ao que tudo indica, encontra-se no carater inova-
dor da forma de ensino dos métodos mais recentes. A novidade de um
método constitui-se num fator motivacional de grande importancia ,

pelo reestimulo que provoca. Uma aluna, que disse ter sentido uma
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diferenca para melhor explicou o seguinte:

"No inlcio a gente estava wsando o "De Vive Voix"  que
aos poucos §oi se tornando cansativo. A partin da 3¢ jase in-
troduzinam o "Sans Frontienes". Foi quando me senti reestimu-
Lada pelo estudo de frances".

Um outro informante fez declaracdao semelhante. Apds afirmar
que o método comunicativo alterou seu rendimento nos estudos de
alguma forma, explicou apenas que ele era mais interessante que
o audiovisual. Também ndo conseguiu identificar o tipo de conhe -

cimento obtido com o método "Sans Frontiéres".

Teria, entao, o método comunicativo o efeito de estimular o
interesse dos alunos? Sim, até certo ponto. A mudanca de método
por si mesma nao garante,uma maior motivacdo. A introducaoc de um
novo método sempre ocorre em inicio de ano ou de semestre e é acom-
panhada de outras circunstancias tais como: um novo grupo de co -
legas, um novo professor e ds vezes uma nova instituicdo de ensi-
no. Um dos informantes declarou o seguinte a respeito de uma pos-
sivel alteracdo na sua aprendizagem em funcao da adocdo de um mé-

todo comunicativo:

"Nao acredito que tenha sido o Livio (ou o metodo). Meu
interesse tambem mudou em vista dos professornes que tambem mu-
daram".

Por Uultimo, uma outra observacao. Um livro (ou um método) nun-
ca é adotado conforme a previsdao de seus autores (metoddlogos).
Cada professor o faz seqguindo os seus interesses e objetivos que
tem em vista, de modo que as técnicas e atividades efetivamente em-
pregadas muitas vezes nao respeitam os principios tedricos que
nortearam a sua elaboracdo. Fica, assim, dificil e até inttil fa-
zer uma avaliac¢do do método tanto mais que se trata de um objeto

ainda bastante indefinido.

As perguntas 2 e 3, embora nao nos tenham sido Gteis para a
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avaliacdo dos métodos, permitiram-nos, entretanto, detectar as
atitudes de sujeitos com relacdao a situacdo de aprendizagem, da

qual o método € um dos seus componentes.

1,4, As motivacgdes dos alunos

Face a relatividade dos efeitos do método sobre a aprendi-
zagem e as dificuldades de avaliacao da abordagem comunicativa ,
nossa pesquisa concentrou-se nas motivagdes a curto e a longo pra-

zo que levam os sujeitos a estudarem o franceés.

0 estudo do perfil de nossos informantes mostrou que os
alunos de francés ja conhecem outras linguas estrangeiras e que a
idade médias dos mesmos esta nos 28,5 anos de idade. O aluno de
francés &, pois, um individuo maduro e que possui uma vivéncia mui-

to rica em termos de conhecimentos de linguas estrangeiras.

Antes de comegarmos a analise das respostas convém que se
faca uma observacio importante: os objetivos de ensino dos trés
cursos freqlilentados pelos nossos informantes - Alianga Francesa ,
Letras da UFSC e o . Extracurricular - ndo sdo os mesmos. E de se
Supor que Os nossos sujeitos tenham escolhido o curso conforme os
seus motivos pessoais. Curiosamente, em varios casos da-se o in-
verso: os sujeitos foram adquirindo novas motivag¢oes (e deixando
as primeiras) em fungao dos objetivos da instituigao aos quais

acabaram se adaptando, durante o processo de aprendizagem.



i,5, As motivacdes dos alunos da Graduacao-Letras UFSC

O curso de Francés da UFSC visa habilitar os alunos para o

por n3o mais do que 50% dos individuos. Desses, um observou que

nagquele momento ja estava mudando de idéia, enquanto outro lembrou

igualmente a profissdo de tradutor e intérprete.

O gosto pelo idioma francés, o desejo de conhecer a Franca e
o acesso a informacao foram as outras motivacdes mais citadas: tam-
bém 3 vezes cada uma, por 50% dos sujeitos. Dois informantes ainda
indicaram: um, a curiosidade intelectual (conhecimento de mais uma

lingua depois da materna) e outro a possibilidade de comunicagao

com outras pessoas.

i.6. As motivagoes dos alunos do Extracurricular

Ao analisarmos o perfil dos informantes, vimos que neste gru-
po ndo aparece nenhum sujeito que nao conhega pelo menos uma lin -
gua estrangeira. Retornando as tabelas observamos ainda que apenas
para um sujeito (12%) o francés ndo € a Unica lingua estrangeira
conhecida. Os demais n3o apenas ja conhecem outra lingua estrangei-
ra como também a dominam bastante bem, uma vez que assinalaram pa-
ra essa lingua as 4 habilidades: ler, entender, falar, escrever.
 Aliés, os professores que trabalham nos cursos Extra-curriculares
sabem que sdo comuns os casos de alunos que, depois de acabarem ©

estudo de uma lingua, passam para outra.

O motivo que estes sujeitos apontaram em 19 lugar & de natu -
reza intelectual: conhecer mais uma lingua estrangeira. Aparece 6

vezes, ou seja, 75% dos sujeitos o mencionaram. Outro motivo tam -
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bém as vezes, citado logo no inicio da entrevista, € o gosto pelo
idioma. Como o anterior, recebeu 6 indicag¢des. Mais ou menos os
mesmos sujeitos indicaram a vontade de viajar. Em geral foi acres-

centado no fim da entrevista, mas aparece tantas vezes quanto os

dois primeiros.

Motivos de natureza cultural - conhecer outro pais, sua cul -
tura, as pessoas, outras idéias - foram citados 4 vezes (por 50%
dos sujeitos). Outro motivo citado 4 vezes & a possibilidade de co-
municacgdo com as pessoas. "Livrar-se de situagOes dificeis no es -

trangeiro", segundo a expressao de uma das informantes.

Com menos de 4 vezes aparecem os motivos profissionais, como
por exemplo a possibilidade de ler textcs de uma determinada especia-
lidade e de fazer algum curso na Franca. Este tipo de motivo foi
citado 2 vezes, por apenas 37% dos sujeitos, sendo que duas vezes

por elementos do sexo masculino.

Um aluno indicou claramente como objetivo para estudar fran -
c@s o simples entretenimento e outro a auto-realizagao. Este ulti-

MmO expressou-se assim:

"A gente precisa ter a satisfacao de poder dizern: eu sed
galarn grances'.

1,7, As motivacgoes dos alunos da Alianca Francesa

Neste grupo, temos ao mesmo tempo os informantes mais idosos
e os mais jovens de nossa populacao. Estas diferencas de idade tal-
vez expliquem a quantidade e a variedade das motivagOes. Estas vao
desde as mais gerais e utilitaristas até.as mais pessoais e idea -

listicas.

Os alunos deste grupo véem na lingua francesa uma maior uti -
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lidade imediata que os elementos dos outros grupos. 80% estuda o
idioma porque precisa ou vai precisar dele nos estudos ou no tra-
balho. Comunicar-se com outras pessoas também foi um motivo bastan-
te citado: 5 vezes ao todo, o que corresponde a 50% dos informan-
tes. Trés informantes (30%) j& estiveram na Franga e "sentiram na
pele" a necessidade de conhecer o idioma. Os que ainda nao estive-
ram tém grandes possibilidades de fazé-lo. Ja vimos que esses su-

jeitos pertencem as familias mais abastadas da comunidade.

Apesar da predomindncia por motivos instrumentais (no tra -
balho, nos estudos e na comunicacao com falantes nativos), apare-

ceram também outros menos utilitaristas e de carater mais pessoal:

- conhecimento de mais de uma lingua 3 vezes
- gosto pelo idioma . ' 2 vezes
- vontade de cbnhecer a Franca 2 vezes
- estimulo resultante de sucessos iniciais ,2 vezes
- passa-tempo 1 vez

- meio de fazer novas amizades 1 vez



2. DIscuyssko E INTERPRETAGRO DOS DADOS

Cabe, em primeiro lugar, uma explicacao com relacdo a classi-
ficacdo dos motivos. Embora inspirados nos trabalhos de GARDNER e
LAMBERT e em especial nos de LAINE e SVANES, nao pudemos utilizar
as mesmas categorias uma vez que o contexto no qual vivem no nos -
sos sujeitos difere, em varios pontos, das situacoOes citadas por
estes autores. Assim, tivemos que eliminar alguns tipos de motivos
e introduzir outros mais adequados a nossa situacdo particular. De-

cidimos dividi-los em trés grandes categorias:

12) motivos instrumentais
292) motivos culturais e/ou intelectuais

32) motivos pessoais

Deve ser ressaltado aqui que os motivosrotulados de "instru -
mentais" nao tém no nosso contexto o significado que tém, por exem-
plo, na pesquisa de SVANES sobre as motivagOes de estudantes es -
trangeiros numa cidade da Noruega. No nosso contexto, os . motivos
instrumentais nao tém como componente principal o desejo de comu -
nicacdo. Os nossos entrevistados pensam no Francés principalmente como
um meio auxiliar nos seus '‘estudos e na sua profissao.

Quanto aos motivos "integrativos", tivemos que ignora-los simples-
mente uma vez que nao vimos entre os nossos informantes uma predis-
posicdo para identificacdo relativamente aos franceses. Os indivi-

duos manifestaram t3o somente interesse e curiosidade por algo que
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nido conhecem bem. Trata-se mais de uma razdao cognitiva associada a
um desejo de integracdo a distancia. Assim, optamos por uma outra

categoria que denominamos de "cultural e/ou intelectual".

Baseados em SVANES decidimos distinguir uma 32 categoria, a
dos motivos pessoais. Ndo é uma categoria homogénea, como se - viu.
Incluimos ai todos os motivos que nao se enquadraram-nas duas pri-
meiras e que possuem caracteristicas bastante individuais ou no ma-

ximo que pertencem a um grupo reduzido de pessoas.

A analise dos dados das entrevistas revelou uma gama bastante
variada de motivos. Estesvao desde os mais utilitaristas e gerais

até os mais idealistas e particulares.

Correlacionar os motivos dos informantes com as diversas va -
ridveis que selecionamos nem sempre foi tarefa frutifera. Algumas
variaveis ndo se revelaram suficientemente QUteis para a explicacao
das motivacdes a longo prazo. A variavel "manual de ensino adotado"
ndo nos pareceu ter contribuido para esse resultado apesar de, con-
forme jé vimos, ter tido efeito consideravel sobre as motivacgodes a
curto prazo. A varidvel "idade de inicio dos estudos", igualmente,
ndo teve influéncia sobre estas. Nos depoimentos, o que se perce -
beu foi uma mobilidade de motivos ao longo de tempo, isto &, os
motivos foram mudando de modo que no final do curso estes j& nao
eram os mesmos do inicio. Um infbrmante com 5 anos de estudos dis-

se o seguinte:

"De momento eu estudo 0 §rances para seguir a cavreira
dipLomatica. Mas no comegco meu objetivo maiorn erna conseguin
uma bofsa no exterior e me tornar professorn na Universdidade”.

No entanto, esta mobilidade nas motivacdes ndao pode ser atri-
buida exclusivamente ao numero de anos de estudo. Alguns informan-
tes com um tempo bem maior de estudos, se mudaram de motivos, nao

deixaram isso muito claro nas entrevistas.



2.1, Os motivos instrumentais

Conforme vimos anteriormente, apareceram trés tipos de moti -
vagdes instrumentais: estudar o francés para fins profissionais
(trabalho e estudos universitarios), para acesso a leitura de tex-

tos e para a comunicacao com pessoas.

Dos nove elementos do sexo masculino, sete apontaram razles
profissionais. Disseram claramente que o francés estava servindo
(ou iria servir) para o seu trabalho ou seus estudos. Os outros
dois ndo fizeram qualquer alusao ao trabalho ou aés estudos, porém
indicaram outros motivos instrumentais: acesso a informagao e co -
municacdo com outras pessoas. As qualidades utilitarias da 1lingua

foram bastante enfatizadas pelos homens.

Quanto aos 15 elementos do sexo feminino, o lado utilitario
do conhecimento do francés foi menos lembrado. Duas informantesnéo
citaram qualquer motivo instrumental. A maioria lembrou-se desse

motivo quase no fim da entrevista, como uma das ultimas razdes.

A variavel "sexo" mostrou ser uma determinante inquestionavel
desse tipo de motivagdo, o que nao & de admirar, dado o preconcei-
to ainda existente no Brasil de que o francés €& "lingua sé para

mulheres" e ainda s0 como passa-tempo.

A principio, a idade pareceu também influir sobre esse tipo
de motivacdo: os sujeitos mais velhos dariam preferéncia as moti -
vacOes instrumentais. Na verdade, os mais jovens tanto quanto os

‘mais velhos pensam em dar aos seus conhecimentos de francés alguma
finalidade instrumental. O que ocorre &€ que os primeiros ndo con -
seguem indicar exatamente o modo como poderao utilizar o idioma na

sua profissdo. Ja os mais velhos dizem explicitamente que estudam
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para terem acesso a informagdo ou para se comunicarem com outras

pessoas.
Com relacgdo a este Ultimo motivo - comunicagao com outras
pessoas - chamou-nos a ateng¢ao o fato de ter sido indicado por um

numero razoavel de sujeitos que se caracterizou como "inibido para
falar durante as primeiras aulas". Aqui, contrariamente ao que se
poderia imaginar, a inibigao funciona positivamente sobre as moti-
vagoes do individuo. Poder comunicar-se com alguém passa a ser um
desafio que o impulsiona a prosseguir nos estudos e a ser o fim
primeiro da aprendizagem. O francés € visto como uma terapia para

vencer a timidez.

Os motivos instrumentais, seja de que tipo forem, predominam
mais no grupo de alunos da Alianca Francesa e no da Graduacao da
UFSC. No grupo do Extra-curricular, eles aparecem em 22 e em 39 lu-

gar.

Por que, neste ultimo ambiente o francés teria tao pouca uti-
lidade? A resposta encontra-se na variavel "conhecimento de outras
linguas". Quando analisamos o perfil desses sujeitos, vimos qgue
para eles o francés é estudado como 32 e até 42 lingua. A maioria
ja domina bem o inglé@s ou o alemao ou o espanhol. Portanto, o fran-
cés vai servir pouco,seja como instrumento de informagdo,seja como
instrumento de interacdo pessoal. Com efeito, os motivos mais fre-

qﬁentemente citados junto a esse grupo sao de ordem cultural.

2.2, As motivacgoOes culturais e/ou intélectuais

Ndo foram poucas as motivacOes culturais apontadas pelos nos-
sos entrevistados. Trés ao todo: "conhecer mais uma lingua" (11.

vezes) ,"viajar e conhecer a Fran¢a" (10 vezes) e "vontade de conhe-
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cer mais uma lingua" (09 vezes). Como vemos, foram também varias

vezes apontadas. :

A "vontade de conhecer mais uma lingua" estd associada.a variavel
"conhecimentos anteriores em linguas estrangeiras". Estes conheci-
mentos ndo apenas facilitam a aprendizagem de um 29 ou 39 idioma
estrangeiro como tambéntestimulamc)individuoafiniciaf—se num outro

idioma.Um individuo que apontou este motivo o declarou explicitamen-

te: "Como eu fa_estudei o ingles 5 anos, entdo eu ja tenho
uma boa base. Entao eu quesia saber mais outra Lingua porque
¢ bom saber semphe mais. O conhecimento do ingles forna 0

grances mais acessivel",
As mesmas variaveis certamente contribuiram para as outras mo-
tivagdes culturais: "vontade de viajar" e "conhecer uma outra cul-
tura". Um dos informantes cujo pai é& maritimo, manifestou entre

outros motivos a "vontade de viajar". O perfil dos outros infor -
mantes nao evidenciou tdo claramente esta correlagao. Com alguns
deles observou-se o inverso: a oportunidade de ja ter viajado a

Franca é que levou o individuo a matricular-se num curso de francés.

Alguns motivos pessoais chamaram nossa atengao:

12) Estudar o francés em virtude de uma aprendizagem inicial

bem sucedida.
29) Estudar o francés para passa-tempo.
39) Gosto pelo idioma.

Os trés individuos que apontaram o 12 motivo, assinalaram po-
sitivamente a pergunta que indagava se tinhamobtido boas notas no

inicio da aprendizagem.
Um deles afirmou o seguinte:

"... depois que a gente chega a um certo nivel, a gente
se estimula mais... 1sto afuda a gente a querer falarn bem”.
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No entanto, a grande maioria dos que disseram ter obtido boas

notas nao mencionou este fato como uma das suas motivacgoes.

Um dos informantes, para quem estudar francés é uma passa-
tempo, fez alusdo & situacao de aprendizagem como sendo um grande

incentivo no prosseguimento dos estudos:

"Eu me sdinto muito bem aqui na Alianca Francesa e ja
fiz varias amizades"”.

Este depoimento partiu de um individuo com 48 anos de idade.
E interessante notar que muitos dos motivos nao-instrumentais fo-
ram citados por pessoas com mais de ‘25 anos. Isso indica que a ida-

de tem pouca influéncia sobre a natureza utilitaria da motivacgao.

O 29 motivo pessoal, "estudar francés porque & um idioma im-
portante dentro de minha area profissional", foi indicado por dois
estudantes da Universidade: um do curso de Direito, outro do curso
de Jornalismo. Ambos assinalaram também motivos de ordem instru-
menta. Este dado nos alegrou bastante porquanto comprova que o
francés serve ndo apenas para transmitir cultura mas pode também

vir a ser importante instrumento de trabalho.

No 32 motivo pessoal, "gosto pelo idioma francés" ou porque
o francés é um idioma bonito, as relacdes com alguma varidvel nio
sdo assim tao evidentes. De todo modo, esta motivacao deve ter al-
guma ligagd@o com o nivel cultural e s6cio-econdmico dos pais e com
as diversoOes preferidas dos entrevistados. O ambiente familiar e
os tipos de diversao proporcionadas pelo seu alto poder aquisitivo
oportunizaram contatos agradaveis com a lingua e a cultura france-

sa.



2.3, Um estudo mais aprofundado de alunos excepcionalmente

motivados

Antes de passarmos as conclusdes deste trabalho e para um es-
tudo mais aprofundado da motivagao, achamos por bem consultar mais

uma vez alguns dos nossos informantes.

O estudo do perfil desses individuos revelou que 5 estudam o©O
francés ha mais de 20 anos. Este dado interessante nos estimulou a
verificar mais de perto o assunto. Assim, decidimos entrevista-los

para que respondessem apenas a pergunta: "Por que estudas o fran -

cés ha tantos anos?".

Infelizmente, sO conseguimos localizar 4 informantes. Convém
lembrar, aqui, que os 4 informantes eramtambém os mais idosos. To-
dos, na ocasiao, estavam com 40 (ou mais) anos. Além disso, inclui-
am-se entre aqueles que tinham comec¢ado os estudos com menos idade:
entre 10 e 12 anos. Dois tiveram o seu primeiro contato com o idi-

oma em estabelecimentos de ensino mantidos por ordens religiosas.

Os outros dois apenas revelaram que se tratava do antigo "ginasio".

Os dois informantes/que estudaram em colégios religiosos, nun-
ca abandonaram completamente os estudos de francés. Primeiramente,
tiveram~no como disciplina obrigatdéria durante o "secundario". De-
pois, durante seus estudos na Universidade, tiveram-no em insti -
tuicOes particulares que passaram a frequentar. Findos seus estu -
dos superiores, retomaram o francés com intensidade. Uma informan-
té estudou primeiramente na Alianga Francesa e depois matriculou-
-'sé'no Curso de Letras da Universidade, onde esta em fase final. Dis-
se que continua estudando o francés porque acha que vai utiliza-lo
no seu curso de POs-Graduagdo. Afirma que nao parou ainda pelo

prazer de poder falar a lingua corretamente quando tiver oportuni-



dade.

"(Estou procurando aleancar aquele objetivo (que e o)
de falarn o 6nanceé com a melhor perfeicao possivel... Eu
tenho a Ampressdao que, se eu den uma parada, eu perco pouco
a pouco o quanto sedl. Entao eu quero mantern esta chama ace-
sa para atingirn o mew objetivo”.

O outro informante que também comegbu seus estudos em estabeleci -
mento religioso, retomou-se a principio por conta brépria e depois
na Alianga Francesa. Enguanto estuda na Aliénga Francesa, nao per-
de oportunidade para aperfeigoar o idioma fora da sala de_ aula ,
seja através de leituras seja atrévés de conversas com falantes na-
tivos. Disse que continua seus estudos para adquirir maior cultura,

mas sobretudo pelo prazer de aprender a lingua:

"Depois (de terminar 08 estudos na Univensdidade), pon
vontade e iniciativa proprias, ja que eu conhecia o LdLoma
e, vendo a impontancia de conhecer o frances em teamos  de
culturna, ew continued - ate pon diletantismo - Lendo,  me
Lnatauindo comprando revistas em frances, para nao perden
aquilo que eu fa adquirira: o conhecimento de um Ldioma es-
trangeino. Mais necentemente, a partin do ano passado, ...
nesodvi recondan, aprogundar, aperfeicoar o idioma _atraves
da Alianca Fnanceéa .. E pretendo nao abandonar e nao esque-
cen porque conhecer o frances, para mim, ¢ uma riqueza™.

Quanto aos dois informantes, que iniciaram os estudos no an-
tigo ginasio, também nunca abandonaram completamente o franceés.
Apesar de serem maes de familia ~ uma ainda sendo professora univer-
sitaria - periodicamente fregiientavam algum curso. A pergunta acima
citada, ambas responderam que gostam muito da lingua. A professora
universitdria acrescentou que sua primeira matricula na Alianga
Francesa se devia a razles profissionais : precisava do francés
para fregtientar um curso de POs-Graduacdo. Devido & sobrecarga
de compromissos com este ultimo, tivera que interromper o ‘fran—
cés por varias vezes. Por 1ltimo, disse-nos que tinha retomado
as aulas na Alianga porque "nao queria. ficar pendente", isto
é, fazia questao de concluir o curso. A outra informante respon -

deu que estudava o francés também para poder viajar ao exterior



e para passatempo.

Estes relatos de informantes reforcam o que ja tinhamos suge-
rido no capitulo 3, ou seja, de que os alunos brasileiros de fran-

cés possuem uma forte motivacdo intrinseca: estudam a lingua por

ela mesma e pela cultura que ela transmite.

Em contraposig¢dao, os motivos "instrumentais" sao reduzidos.
Isto, na nossa opiniao se compreende facilmente de vez gque as pos-
sibilidades de usar o idioma para fins utilitarios & remota. Pou -
cos individuos terdo a ocasido de usa-la como instrumento de comu-

nicacao e de informacao. N

Os depoimentos acima parecem confirmar a idéia de Laine de
que os motivos do individuo se desenvolvem em direcdo a formas mais
elevadas. Em trés dos quatro informantes ha um desejo de aperfei -
coar-se no idioma. O desejo de aperfeigoamento seria uma forma
mais desenvolvida da "necessidade de evolugao". Notou~se igualmen-
te que em todos os individuos coexistem duas categorias de motivos:

motivos utilitaristas e nao-utilitaristas.

Chamou nossa atencao a influéncia exercida pelas antigas es -
colas religiosas sobre a motivacdo dos alunos. Essa motivagao pa -

rece estender-se até nossos dias.



CcAPITULO VI

CONCLUSOES

A MOTIVACAO NA APRENDIZAGEM DO FRANCES



CONCLUBOES

O presente trabalho, de carater exploratorio, permite-nos al-

gumas conclusdes. Inicialmente, pode-se dizer que:

a) o método nao é fator decisivo na aprendizagem;
b) a motivagdo tem papel muito importante na auto-percepgao
dos alunosjy

c) os alunos de francés sao extremamente motivados.

No que se refere a primeira conclusao (item a), deve-se a-
crescentar que o método tanto pode ter influéncia positiva como

negativa ou ser completamente neutro.

Com relacdao a motivacao (item b), a pesquisa revelou que os
informantes, na sua grande maioria, estudam o francés como 32 1lin-
gua e que os motivos "culturais e/ou intelectuais" relacionam-se
positivamente com o conhecimento de varios idiomas. Este conheci -
mento nao apenas estimula como certamente influi diretamente sobre
a proficiéncia alcangada na 32 lingua. Ainda quanto aos fatores mo-
tivacionais, deve-se citar a propria situagao de aprendizagem. Con-
forme o depoimento de varios informantes, o ambiente, os colegas, ©
professor cohstituem-se em grande estimulo para a motivagdo a curto

prazo.

No que se refere aos tipos de motivos, confirmou-se a hipote-
se de que os motivos encontrados em contextos de aquisicao de uma

228 lingua ndo sd3o os mesmos de contextos de aprendizagem de uma
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.ingua estrangeira; mesmo nestes uUltimos, ndao ha uniformidade. Vi-
108 que "o gosto pela lingua" & um motivo inexistente nas pesquisas
-elatadas no Capitulo 3. Parece ser proprio de alunos brasileiros

le francés. Ha também diferencas de instituicao para instituicdo.

)s motivos dos alunos da Alianca Francesa nao correspondem exata -
nente aos dos alunos do Curso de Letras da Universidade. Em parti-
cular, na categoria dos motivos pessoais encontramos algumas dife-
rencas. De todo modo, notou-se que Os nossos informantes estudam
o francés tanto como um meio como um fim em si, com os motivos in-
trinsecos aparecendo numa proporcao bastante elevada, conforme ja
assinalamos. Se considerarmos que a motivacao intrinseca & basica
para a aprendizagem, entao nossos informantes apresentam as condi-

coes ideais para alcancarem uma boa proficiéncia na lingua.

Confirmou-se a nossa intuicao de que nao ha entre os alunos
de francés uma predisposigao afetiva no sentido de desejarem asso-
ciar-se a uma nova comunidade lingfiistica, como foi o caso das
pesquisas de Gardner e Lambert. Os motivos que denominamos de "cul-
turais e/ou intelectuaié"; no maximo, poderiam chamar-se de "inte-
gracdo a distancia". A maior parte dos entrevistados que disse
"ter vontade de conhecer outra lingua, outro pais e outra cultu-
ra", deixou entrever que seu objetivo era tornar-se mais culto. A-
1lém disso, nao manifestou insatisfacdo com relagao ao seu pais na-
tal, o que poderia caracterizar uma motivacao do tipo integrativo.
Estavamos, pois, certos quando optamos por introduzir nos seu lu-

gar a categoria dos "motivos culturais e/ou intelectuais".

Com relacdao ainda aos tipos de motivos, chamou nossa atencao
a "vontade de conhecer mais uma lingua", o que & diferente da "von-
tade de conhecer outra lingua, outro pais e outra cultura" e di-

ferente também de "conhecer uma lingua estrangeira". Os informan -
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.es que apontaram O primeiro motivo nao se interessam tanto pela
'ran¢a nem pela sua cultura, mas simplesmente pelo idioma em si.
lste motivo & de natureza intelectual e origina-se da necessidade

le auto-afirmacao.

0 que foi dito acima toca no problema da interpretacao dos
notivos. Um mesmo motivo pode ter contetido diferente segundo se
trate de contexto de aquisicéo de uma 22 lingua ou contexto de a-
orendizagem de uma lingua estrangeira. Da mesma forma, um determi-
nado motivo tanto pode ser um componente do motivo como um motivo
em si mesmo. Constatamos, junto com Laine (1986), a necessidade de

redefinir tanto os velhos como os novos motivos.

A grande pergunta que se faz no final deste trabalho diz res-
peito aos resultados na aprendizagem. Uma boa motivacao garante por
si mesma uma boa competéncia nos seus varios aspectos? Parece que,
sem o concurso de outro fator qualquer, isto ndo ocorre. Sem da-
vida, uma pesquisa urgente deveria ser feita para a obtengao de
uma resposta conclusiva. Seria interessante verificar qual ou quais
motivos funciona(m) melhor. Com nossos alunés parece que os moti-
vos istrumentais contribuem mais efetivamente sobre a proficieéncia,
sobretudo quando o individuo provém de uma classe social mais a-

bastada.

Nossa pesquisa também ndo permitiu que se levantassem hipote-
ses sobre os efeitos da motivacao sobre os comportamentos gerais
‘da aprendizagem, tais como: o uso extra-classe da lingua e a per-
sisténcia nos estudos. Esses dois comportamentos tanto podem ser

causa como efeito da aprendizagem.

Desde sempre, o0s cursos de francés, tanto os da Universidade
como os da Alianga Francesa, padecem de uma grande evasao de alu-

nos durante o primeiro ano ou semestre. Seria porque OS alunos
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>erderam a motivacdo? Temos ai uma questdo a ser investigada. Pa-
rece que a falta de tempo nao explica o problema todo. Acreditamos
jue nestes casos ha - isto sim! - auséncia de uma motivag¢do a cur-

to prazo.

Por ultimo, recomendamos que se fag¢a urgentemente um estudo
junto a ex-alunos de antigas escolas religiosas com o objetivo de
se verificar a influéncia destas na difusao do ensino de franceés.
Quem sabe encontraremos ai aqueles fatores que estdo faltando nos
dias de hoje para que o francés, como disciplina, recupere o seu

lugar no curriculo dos estabelecimentos de 12 e 22 graus.
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ANEXO = Nel

Roteiro para entrevista:

1. No inicio de teus estudos de francés, o que mais contribuiu

para uma boa aprendizagem?

2. Alguma mudanga de livro (ou manual) alterou teu rendimento

na aprendizagem?

3. Se achas que teu rendimento melhorou, em gque habilidade

(ou habilidades) se deu esta mudanga?

Na compreensao oral?

Na expressao oral?

Na compreensao escrita?

Na expressao escrita?

Num melhor conhecimento da gramatica?

Em todas estas habilidades?

4. Quais s3o as tuas motivagOes para estudar francés?



ANEXO - Ne2

Questionario - Perfil do Informante
1. Nome:
2. Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

3. Idade Atual:
4. Idade em que comecaste a estudar franceés:
5. Conheces outra(s) lingua(s) estrangeira(s)?

SIM ( ) | NAO ( )

Qual ou quais?
Entende Fala’ Lé Escreve

a) () ¢ ) () ()
b) () () () ()
c) () () ¢ ) ¢ )

6. Outro local onde estudaste francés, anterior ao autal.

Em casa Cursinho Aulas particulares Instituicao

() () () _ ()

Escreve um pouco a respeito:

7. Através de que manual (ou manuais) estudaste o francés?

(Indicar titulo ou autor)

8. De um modo geral, obtiveste boas notas no inicio dos estu -

wal e
5

- -

dos?
SIM ( ) NAO ( )
9. Quando iniciante, tinhas alguma inibigdo para falar o idio-

ma?

SIM ( ) NAO ( )
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10. Indica profissao de teu pai:

Indica profissdo de tua mae:

11. Indica a tua diversao preferida:
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Tabela 1:

Tabela 2:

ALUNOS DA GRADUAGCAO UFSC

CURSO DE LETRAS

Sexo

Informantes MASC. FEM.

1. X

2. X

3. X

4. X

5. X

6. X
TOTAL 2 4

Idade de
| Idade inicio dos

Informantes Atual .. estudos

1 29 26

2 26 21

3 29 26

4 40 12

5 28 25

6 28 21
MEDTIA 30 21,8




Tabela 3a:

Conhecimento de outra LE
Informantes SIM " NAO
X
X
X
X
X
X
TOTATL 4 1
Tabela 3b:
Infor- LINGUA 1 LINGUA 2 LINGUA 3.
mantes
Entende|Fala|Lé|Escr. |Entende|Fala|Lé|Escr. |Entende|Fala|Lé|Escr.
1 X X
2 X b4 X X X
3
4 b 4 b4
5 X X
6 X X X X X X X
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Tabela 4:
Estudou francés anteriormente
Informantes SIM NAO
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
TOTATL 1 5
Tabela 5:
Local onde estudou francés anteriormente
Informantes
: Em casa Cursinho| Aulas . Instituicao
particulares
1
2
3
4 X
5
6
TOTATL 0 0 1] 1
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Tabela 6:
Obteve boas notas no inicio dos estudos?
Informantes
SIM NAO

1 X

2 X

3 X

4 X

5 X

6 X

TOTA AL 6 0

Tabela 7:

Informantes | Inibicao para falar a lingua
SIM NZXO

1 X

2 X

3 X

4 X

5 X

6 X
TOTAL 4 2




ALUNOS DA ALIANGCA FRANCESA

Tabela 1:

Infomantes Sexo
MASC. FEM.
1 X
2 X
3. X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 14
10 X
TOTAL 5 5
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Tabela 2:
informantes | 1420 | ldade no inicio
1 38 35
2 22 18
3 38 14
4 18 16
5 16 11
6 25 20
7 48 10
8 23 20
9 41 11
10 19 14
MEDTIA 28,8 16,9
Tabela 3a:
Conhecimento de outra(s) 1lin-
Informantes | gua(s) estrangeiraf(s)
SIM NAO
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10
TOTAL 8 2
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Tabela 4:
Estudou francés anteriormente
Informantes
SIM NAO
1 X
2 X -
3 X
4 hig
5 X
6 X
7 X
8
9
10 X
TOTAL 7 3
Tabela 5:
Local onde estudou francés anteriormente
Infor- -
mantes Em casa Cursinho Aulas part.| Instituicao
1
2
3 X
4 : X
S X
6 X
7 X
9 X .
10 x*
TOTAL 0 0 1 6
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Tabela 6:
Obteve boas notas no inicio dos estudos
Informantes
SIM NAO
1 X
2 b e
3. X
4 X
5 X
6 b4
7 X
8 X
9 X
10 X
TOTAL 9 1
Tabela 7: )
Inibicao para falar
Informantes SIM NAO
1 X
2 b4
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
TOTATL 4 6"




CONHECIMENTO DE OUTRAS LINGUAS E RESPECTIVAS HABILIDADES

Tabela 1:
Lingua 1 Lingua 2 Lingua 3

Infor-
mantes |Entende (Fala|Lé |Escr. |Entende|Fala|Lé|Escr. (Entende|Fala|Lé|Escr.

1 X X X X

2 X X X X X X X X

3

4 X X X X X X

5 X X X X X b4

6 X X X X X X |x X

7 X X X X X

8 X X X

9 X X [x

10 X X




ALUNOS DO EXTRACURRICULAR - UFSC

Tabela 1:
Sexo
Informantes -
MASC. FEM.
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
TOTATL 2 6
Takbela 2:
Informantes - Idade atual Idade no inicio
dos "estudos
1 19 17
2 43 12
3 27 25
4 24 22
5 20 18
6 25 21
7 22 | 19
8 35 34
MEDTIA 26,8 21
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Tabela 3:
Conhecimentos de outras ling. estrang.
Infor-

mantes SIM NAO

1 X

2 X

3 X

4 X

5 X

6 X

7 X

8 X
TOTAL 8 0

Tabela 4:
Informantes Estudou frances anteriormente

SIM N&O
1 X

2 X
3 X

4 X

5 X

6 X

7 X
8 X
TOTAL 5 3




- 105 -

Tabela 5:
Local onde estudou francés anteriormente
Informantes
Em casa Cursinho| Aulas part.|Instituicdo
1
2 X
3
4 b’
5 X
6 X
7 X
8
TOTATL 0 0 0 5
Tabela 6:

Obeteve boas notas no inicio dos estudos
Infor-
mantes . SIM NAO
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 b4
7 X
8 X
TOTAL 7 1




Tabela 7:
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"Inibicao para falar

Informantes
SIM NAO
1 X
2 X
3 X
4 X
5 b4
6 X
7 X
8 X
TOTAL 4 4




CONHECIMENTO DE OUTRAS LINGUAS E RESPECTIVAS HABILIDADES

Lingua 1 Lingua 2 Lingua3
1for-
intes [Entende |Fala|Lé|Escr. [Entende|Fala|Lé& {Escr. [Entende |Fala|Lé|Escr.
1 b X |x x b x |x P X
2 X X X b 4 X
3 X X |x X
4 X X |x X X
5 X X |X b4 X X
6 X
7 b4 X X X
8 X b4 X P4 X
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