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RESUMO

Este artigo visa discutir alguns aspectos estrutesado projeto politico-pedagégico dos
cursos de graduacdo na modalidade a distancia asil,Byuais sejam: o foco disciplinar, as
relacdes entre as disciplinas, a formacdo humaeistdiberdade académica. Trata-se de um
estudo descritivo-exploratorio, realizado sob enéogyualitativo, com uso da pesquisa
bibliografica para a coleta de dados e o0 métodarddise de conteldo para apresentar e
discutir os resultados. Os quatro aspectos anaksad encontram permeados de alto teor
subjetivo e mantém ligacbes acentuadas entre sjueo dificulta apreendé-los na sua
totalidade. A multidisciplinaridade é a relacdo guevalece nos cursos de graduacao na EaD
no Brasil, sugerindo agucado foco disciplinar, @ gastringe a liberdade académica e a
formacao humanista compativeis as especificidadss anodalidade de ensino.

Palavras-chave Educacao a Distancia; Gestdo do ConhecimentgoSute Graduacéao.



1 CONSIDERACOES INICIAIS

A economia, enquanto area de conhecimento, teee inb periodo pré-industrial,
desenvolveu-se na Era Industrial e agora se movamam Era da Informacdo. Nesta nova
fase, o conhecimento desponta como essencial pgexagédo de riqueza, pois com seus
postulados, um outro modo de pensar 0s ativos dgwesas passa a sobrepor-se as
caracteristicas da Era Industrial. Até entdo ogsateram fisicos. Agora passam a ser nao
palpaveis, relativos ao capital intelectual (STEWAR998).

Para Castells (2003) e Kipnis (2009) esta nova fam#figura a sociedade do
conhecimento, pautada na educacdo e no acessori@dagfio, com reflexos nas dimensdes
académicas e administrativas das instituicoes sia@n

Nesse contexto, as empresas passaram a valorieanh@cimento como vantagem
competitiva para sua sobrevivéncia em ambientegadas por constantes transformacdes
(PROBST, RAUB e ROMHARDT, 2002; EBOLI, 2002).

Para Ghedine, Testa e Freitas (2006) a educag&téada (EaD) vem sendo utilizada
como um dos principais mecanismos para o0 aprenalizied profissionais nas empresas,
promovendo o conhecimento e até mesmo inovando-o.

Desde a ultima década, boa parte das “Melhores é&gapmpara Trabalhar” no Brasil,
divulgadas pela revista Exame/Vocé S.A., vem reggisio a importancia de estimular a
educacado como elemento de satisfacdo e de retelocimbalhador em seus quadros de
pessoal (RICARDO, 2009, P. 237).

Em tese, esta fungcdo caberia as instituicbes dmoemsn seus varios niveis de
atuacdo. No entanto, o que se verifica de fato nrasiBé um certo descompasso entre o que
elas ensinam e aquilo que a sociedade demanda (ONEBL, 2002; MORAES, 1997,
GADOTTI e BARCELLOS, 1993).

Assim sendo, como ainda sao poucos 0s exemplasstitiicdes de ensino superior
gue se preocupam em articular seus curriculos cendemandas sociais, as empresas
comecaram a preencher esta lacuna por intermédiameaersidades corporativas (SILVA,
2009, p. 230).

Além disto, acrescenta o citado autor, a EaD pmpoou as condicbes necessarias
para a expansao das universidades corporativaseos paises, inclusive no Brasil.

Convém ressaltar, também, o fato da EaD promownaocratizacdo do ensino no
Brasil, em especial o de nivel superior (KIPNIS)20

Por outro lado, Ricardo (2009) destaca que grandde pdas universidades
corporativas ndo desenvolve projeto politico-pedagbpara balizar os cursos que promove
na EaD, o que, de certo modo, compromete a suzcefic

No entanto, a elaboracdo de um projeto politicagédico para cursos de formacao
e/ou aperfeicoamento profissional que contemplenespecificidades da EaD, sobretudo
aquelas voltadas ao pronto atendimento das demasuiaais, tem encontrado algumas
dificuldades no pais que envolvem, entre outragjemssfes politicas e administrativas da
educacdo, a formulacdo do planejamento educacemmd¢ suas metodologias, conforme
assinala Moraes (1997). Convém salientar que adifazildades também se mostram
presentes no ensino presencial (CARBONELL, 2002ZB3, 2000 e MORAES, 1997).

Observando-se mais de perto o desenvolvimento DanB&rasil, registram-se varios
fatores que vém influenciando a sua dindmica, desdestrumentos tecnoldgicos disponiveis
para seu funcionamento até o aparato didatico-gilam existente para esta modalidade de
ensino.

Entre esses fatores, salientam-se alguns de natcwezeitual, e controversos entre si,
que sédo: o foco disciplinar, a multidisciplinaridacah formacado humanista e a liberdade



académica, os quais tém de ser contemplados ngsapras e projetos da EaD nas suas
distintas configuracdes.

Assim sendo, este artigo visa discutir alguns depesstruturantes, que envolvem 0s
citados fatores, na elaboracdo dos projetos poifteiagdgicos dos cursos de graduagdo na
modalidade a distancia no Brasil.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa de naturezgittese exploratéria, ja que 0s
estudos sobre os referidos aspectos na EaD nol,Baagia se mostram de forma timida
(RICARDO, 2009; TOSCHI, 2005). Dada a subjetividagflee permeia esta tematica, foi
desenvolvida sob enfoque predominantemente quadifatutiizando-se da pesquisa
bibliografica para a coleta de dados (Vergara, P@% método de analise de contetdo
(Bardin, 2004) para apresentar e discutir os redo#t alcancados.

A primeira parte contextualiza a EaD no Brasil edesafios que se apresentam no
terceiro milénio, destacando-se alguns deles nagtwacdo do sistema educacional vigente
no pais. Aborda, também, o objetivo do estudo prosedimentos metodoldgicos adotados
para sua realizacao.

A segunda, descreve e discute alguns conceitossdgplotha e seus significados ao
longo da histéria, e as pretensas relacdes queseastabeleceram.

A terceira parte apresenta e analisa as relagcdes md#idisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, émémdo aquela mais presente no contexto
educacional brasileiro nas modalidades de ensigepcial e ndo presencial.

A guarta, discorre sobre o fator formacédo humamistao decorréncia de uma atitude
multi, inter e/ou transdisciplinar a ser perseguidaformulacdo de um projeto pedagogico
gue intente maior proximidade das atuais demanalasdedade.

A quinta parte discute a liberdade académica catar hecessario para promover e
garantir a autonomia do alunado em termos de eszddobre sua formacgdo técnica e
humanista, a qual se mostra estratégica para almagEo da EaD como modalidade de
ensino que se propde adequada ao enfretamentoataeyg transformacdes advindas com a
sociedade do conhecimento.

2 A DISCIPLINA E SEUS SIGNIFICADOS

Para facilitar o entendimento das relagbes questdbaecem a partir da disciplina,
aqui entendida como elemento facilitador do prazesds construcdo do conhecimento,
necessario se faz discutir o seu significado enaégude suas implicacdes.

De acordo com Chervel (1990) o termo disciplinaicaplo a educacao significou
repressdo de condutas até o final do século XDstePiormente, hd a necessidade de um
termo genérico e passa a representar uma matérengiro, suscetivel de servir como
exercicio intelectual. Apés a primeira guerra mahdaissume o sentido de simples rubrica
que classifica as matérias de ensino.

No entanto, alerta Chevel (1990), é preciso conmaiexeo termo disciplina em toda a
sua abrangéncia, pois ele ndo comporta somentétsap docentes da aula, mas também as
finalidades impostas pelos diferentes tipos denens& por necessidades socio-culturais
diversas como formacg&do humanista, cientifica,tardistécnica, entre outras.

Por outro lado, Casanova (2006) assinala que, #&r gl revolucdo industrial,
registrou-se uma tendéncia a especializacéo disaipmovimento este que culminou com a
proliferagdo atual de disciplinas o que correspond¥e certo modo, a um verdadeiro
esfacelamento dispersivo do conhecimento.

Japiassu (2006, p. 29) afirma que os efeitos deecedzacado revelaram-se
contraditorios por tornarem possivel um inegavetomdamento dos conhecimentos,



geralmente construidos em funcdo de uma discigieatifica, estruturada em torno do
ensino e de seus interesses mas, em contrapaaistante dificil para a elaboragéo de sintese
e uma visao de conjunto.

Portanto, para o citado autor, ha uma contradigfie,ede um lado, os problemas cada
vez mais globais, interdependentes e planetarmsflexos), do outro, a persisténcia de um
modo de conhecimento ainda privilegiando saberextigiinarizados, fragmentados,
parcelados e compartimentados.

Para Fadul e Silva (2009) o conceito de discipkséd vinculado a um dominio
inerente ao poder disciplinar, que delimita e oadenconhecimento de forma a tornar
possivel a transmissdo e a producdo formal de conbeto tedrico e empirico
(FOUCAULT, 1977). A construcédo do processo de enaprendizagem de uma disciplina
implica submissdo a um determinado conjunto deasegr padroes que distingue esta das
outras. Nao seguir esses pressupostos significar@rem indisciplina.

Uma formagcdo mais tecnicista (com foco discipliagucado) ou uma formagéo
multidisciplinar (geralmente com mais conteudos anisticos) impacta principalmente na
insercdo social do individuo. A formacao tecnicatada o individuo na sua pratica laboral e
a formacdo humanista o capacita para a resoluciquiblemas sociais inerentes a vida
comunitaria do ser humano, como a cidadania, dggibliticos, atividades juridicas, enfim
como membro de uma organizacdo (KUENZER, 1985).

De acordo com Alves (2006), essa diferenca nasdpdes levou a concepgéo do
modelo educacional dividido em cursos técnicossasurde bacharelado e licenciatura. O
primeiro destinado a atender as classes mais baiXasmar operarios com alto grau de
instrucdo técnica. O segundo destinado as classés abastadas com uma Vvisdo mais
multidisciplinar e humanista. O que determina efig®do é a composi¢do dos curriculos,
cuja elaboracéo é perpassada pela visdo dos deeeot@rdenadores.

Reinert (2002) expde essa dificuldade ao afirmag gusociedade anseia por um
profissional mais humanista com uma visdo genégalimas que a0 mesmo tempo seja
especialista. Tal anseio é um desafio para os sgiofiais da educacdo, principalmente
aqueles ligados a elaboracgéo de projetos pedagogjae devem ponderar onde haverd maior
multidisciplinaridade ou concentracéo na disciplina

Por sua vez, Morin (2005) salienta a dificuldade ideegrar disciplinas com
linguagens e conceitos proprios que ndo podem gdificados ou transferidos sem prejuizo.

Estas contradicbes apontadas sugerem, portantefvabscom cautela o embate
tedrico sobre as relacdes entre disciplinas emmadgule suas configuracdes, em especial no
gue se refere a EaD.

3 AS RELACOES ENTRE DISCIPLINAS

Desde 1970 registram-se debates sobre a necessigadeaior aproximacao e
envolvimento das disciplinas propostas nos cuw&ulos cursos de graduacdo no Brasil.
Porém, grande parte do sistema educacional viganta reflete o modelo industrial de
racionalizacdo de seus processos e promove a fragpde do ensino superior, bem como de
sua estrutura administrativa, enclausurando agptiisas em departamentos especificos para
sua operacionalizagdo (KUENZER, 2001; BAZZO, 2000).

Este processo de fragmentacdo das ciéncias, enentirdas mais amplo, desenvolveu
areas especializadas de conhecimento permutadanadénias e/ou disciplinas de ensino,
presente na maioria dos curriculos dos cursos meafiio académica presencial, conforme
asseveram Carbonell (2002), Kuenzer (2001), Baz@0(Q) e Moraes (1997). Para
Anastasiou e Alves (2004), dessa permuta surgiifaredtes graus de relacdes disciplinares,



entre as quais a multidisciplinaridade, a inteigistaridade e a transdisciplinaridade,
gerando discussbes académicas sobre seus sigoffieatelimitacoes.

Alvarenga, Sommerman e Alvarez (2005) advertem @upreciso esclarecer as
referidas relacdes, as quais tém seus significadeguentemente confundidos. Para
Anastasiou e Alves (2004, p. 52):

A multidisciplinaridade é caracterizada pela praogis simultdnea de disciplinas,
de forma somética, sem que se explicitem relagdes elas; € o curriculo grade ou
colecdo. A interdisciplinaridade é a interacdo dasdou mais disciplinas, desde
idéias, acdes, tarefas, até a interacdo de campueeituais, leis e principios,
podendo até ocorrer o surgimento de uma nova disgipcomo é o caso da
bioguimica. E a transdisciplinaridade, que corradgoa uma integracdo total,
dentro de um sistema globalizador, de modo a expla realidade além do
parcelamento disciplinar.

Considerando-se que a maior parte das instituic@e®nsino superior brasileiras
trabalham nos moldes da multidisciplinaridade, e$tel serd mais enfatizado no presente
trabalho do que os demais (KUENZER, 2001; BAZZQ)®0

A multidisciplinaridade consiste na justaposicao diferentes disciplinas que, em
alguns casos, ndo aparentam relagdes entre sgjauéso estudo de um objeto sob diversos
angulos, sem que exista um tratado formal de delg&o de fronteiras e territorios das
disciplinas, conforme se interpreta em Morin (2005)

Assim sendo, acredita-se que a multidisciplinagdapresentou-se como uma
primeira alternativa para amenizar um ensino exreante especializado, centrado em
apenas uma disciplina.

No entanto, Alves (2006) afirma que as disciplimas ensino superior brasileiro
muitas vezes sao formuladas e conduzidas de fostaacie e independente uma das outras.
Ao gue tudo indica, os docentes ndo sabem quahte@do que esta sendo trabalhado por
seus colegas. Apesar de saberem da necessidadepdecnar uma formacao suficiente
para enfrentar as préticas sociais cotidianas,adialta articulagdo entre as disciplinas, ou
seja, uma atitude multidisciplinar (ou mesmo insariglinar) capaz de proporcionar ao aluno
a visdo integrada, critica e competente para @et#mento das demandas sociais.

Em seus estudos, Morin (2005) registra que a lastas ciéncias ndo esta restrita
apenas a construcao e proliferacdo das disciplmas, de suas interligacdes e aglutinacdes
que formarao novas disciplinas. Isso acontece edrde intercambio e integracéo reciproca
entre as ciéncias, de tal forma que essa integg@oo enriquecimento delas.

Porém, a referida diretriz ndo alcangcou o resultdésejado pela comunidade
académica e novas relacoes entre disciplinas fprapostas como a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, em um esforco maior paralieir a necessidade de construir um
conhecimento globalizante, além das fronteiras idaiglina (GADOTTI e BARCELOS,
1993; FAZENDA, 1979).

Assim, a realidade exposta no contexto do ensiesepcial brasileiro parece ter
nitidos reflexos no desenvolvimento das atividadtedaD. Para Gallo (1977), mais do que
reunir disciplinas, os curriculos dos cursos naatiddde a distancia tém de propiciar novas
relacdes, como a interdisciplinaridade e a tracgalisaridade, para dar conta das exigéncias
do mundo contemporaneo.

Embora se verifigue algumas iniciativas no Braailapampliar e estreitar as relacdes
entre disciplinas (Bazzo, 2000; Fleuri, 1991), ce qge verifica € o0 uso frequente da
multidisciplinaridade no contexto educacional déspaom pouca ou nhenhuma aproximacao
entre as disciplinas (PETRAGLIA, 1993).

Por outro lado, este processo de ampliacdo dadrelagtre disciplinas faz emergir,
também, a necessidade de contemplar adequadanseaspectos que envolvam a formacéo
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humanista, buscando assim a “construcdo” de umuseano mais consciente de seu papel no
desenvolvimento de uma sociedade mais justa easialid

4 A FORMACAO HUMANISTA

Segundo Ferreira (1975), o humanismo é considewatd doutrina, um movimento
que cultuava as linguas e literaturas greco-laticasn o objetivo de formar o espirito
humano pela cultura literaria ou cientifica.

Bertrand e Valois (1994) asseveram que 0 movimemionanista, ou mais
precisamente o paradigma existencial, gerou digdesaias em torno da educacao, chegando
a ser denominado de educacao humanista. Assimfgmalitar o entendimento dos aspectos
funcionais abordados pelas diversas correntescésdsobre este tema, 0s citados autores
elaboraram uma sintese de suas funcdes geraigrepidgica, cultural, politica, econémica e
social, expostas na Figura 1 a seguir.

Funcdes Descricdo

Concentrar-se no desenvolvimento da pessoa paralguee sinta bem na
Funcéo Geral sua pele e possa funcionar plenamente; favoremégigiio de uma sociedade
centrada na pessoa.

Promover uma concepg¢do do conhecimento centragaljatividade e na
qualidade do ser; substituir o saber ter, aquisi@aonhecimentos, pelo
saber ser, organicidade das aquisicoes.

Funcéo
epistemoldgica

Promover, como modelo de criatividade, a criatig&aubjetiva, expressgo
do eu, a comunicagdo, a alegria, o amor; propor tmoga” imagem da
pessoa na qual esta é livre interiormente para@énmentar em qualquer
Funcéo cultural direcdo e optar livremente pelo processo transfdomgue €, para desta
forma alcancar uma vida plena; criar uma pessoatealde experiéncia,
orientada para 0 momento presente, criadora, ¢dafiao seu organismo,
possuidora de um sentimento de liberdade total.

Criticar a forma como a dita sociedade democratieéa as pessods;

Funcéo politica R
devolver o poder a pessoa.

Funcdes econbmica|kevar a ordem social dominante a centrar-se napgssticar as estruturas
social autoritarias.

Figura 1: As funcdes do paradigma humanista. Fonte: Berteavidlois, 1994.

Verifica-se, assim, a abrangéncia do referido pgnaal que promove o
desenvolvimento da pessoa em todas as suas dirsgra@egue possa existir plenamente.

A educacéo humanista, na visao de Sartor (2004%iste em salvaguardar o saber e,
por isso mesmo, defender o homem do abuso da &d¢@m como do uso inescrupuloso pelo
inculto. Ou seja, a formagédo da pessoa vai muitis mi@ém do que a preparacdo técnico-
cientifica.

Para Freire (1996) o progresso cientifico e teagiotd ndo responde
fundamentalmente aos interesses humanos ou assieckes de nossa existéncia. Esse
avanco tecnolégico haveria de corresponder a fdmdea espécie humana, a fim de que ela
tenha uma vida plena. Neste sentido, o autor salopre:



ha um carater desesperangoso, fatalista, antiagt@@ tal ideologia, em que se forja
uma educacao friamente tecnicista e se requer wwaddr eximio na tarefa de
acomodacao ao mundo e ndo na de sua transforn@gfie registra a pratica é um
educador com pouco de formador e muito de treinedtransferidor de saberes
(FREIRE, 1996, p. 143).

Ao que tudo indica, o problema da formacdo espea@d teve origem no
conhecimento compartimentado, onde as disciplinassformavam-se em um reduto de
entendidos quanto a producdo de conhecimento. Pavani e Botomé (1993), alguns
critérios politicos e administrativos mostram-ssvittuados de suas funcgdes, parecendo estar
substituindo os critérios cientificos, epistemobdgi, educacionais e profissionais, quando
deveriam ser auxiliares e complementares.

Nota-se que a universidade passou a existir emaéungo progresso e da
modernizacdo, participando cada vez mais e ativeanem projetos governamentais e
comerciais. Sua finalidade, que antes era a busteaeddade”, passa a ser a sociedade, com 0
ideal de formar o homem da organizacéo (TOBIAS9)96

De acordo com Buss (2006) € um equivoco grandeapems universidade como
responsavel pela preparacdo do individuo apenas @ezcutar determinadas atividades
profissionais e técnicas. Para ele, isso seria brapedor, pois restringe a possibilidade de
uma formagao ampla e criativa ao saber imediatapgendizagem da execuc¢ao, deixando de
lado a humanizacéao do préprio homem.

Convém ressaltar que o proprio mercado, segund@ARR005), também requer uma
formacao humanista no perfil do profissional corqgerdaneo. Uma formacdo ampla que vai
muito além do conhecimento técnico, abrangendoilsbdade, ética, preocupagdo social,
solidariedade e familiaridade com o mundo da caltur

Assim sendo, a educacdo na modalidade a distamecece estar mais atenta ao
atendimento das demandas sociais emergentes parofissional dotado de ampla formacéo.

No entanto, esta formacg&o requer uma nova postuedao, que passa a exercer sua
liberdade em escolher aqueles conteudos (discg)lopae considera mais relevantes para seu
desenvolvimento profissional e pessoal.

5 A LIBERDADE ACADEMICA

Liberdade académica ou autonomia tém mantido aaj@a o mesmo significado
atribuido por Jaspers, citado por Dréeze e Debd®83), que a difine como liberdade do
estudante e do professor em realizar pesquisa® @répria maneira e ensinarem o0 que
entendam adequado.

Ribeiro (1982) salienta que a liberdade acadénacairh dos valores relevantes da
universidade alema, na qual o aluno compunha ligrdeno planejamento de seu curriculo e
cursava disciplinas em varios departamentos. Aléto,dos professores também tinham
liberdade para escolher suas tarefas académicadgprim® as necessidades de suas
disciplinas.

De acordo com Cristofolini e Reinert (2007), seneressante que as universidades
oferecessem, por meio de curriculos flexiveis, artopidade do aluno direcionar sua
formacao conforme seus interesses, expectativagidaaes e vocacdes de modo a construir
um perfil compativel as exigéncias da sociedade @éhcia.

A possibilidade de ter um ensino personalizadocasla o aluno em papel mais de
parceiro do que de cliente. Ele seria ator do abarse ndo um simples expectador e 0 ensino
ficaria mais centrado na producéo do conhecimen¢ong sua reproducéao (CRISTOFOLINI



e REINERT, 2007). Isso poderia motiva-lo mais, dgqde estaria cursando disciplinas de seu
interesse.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo NacionasiB 1996), artigo 3°, inciso I,

Il e IV contempla a necessidade de liberdade ana&@d€ ao registrar que deve haver uma
facilitacdo para a formacdo mais diversificada.o Is®loca em questdo a formacao
padronizada com formato seriado oferecido nastungbes de ensino superior brasileiras
(CRISTOFOLINI e REINERT, 2007).

Uma universidade que atenda plenamente todos astapiele unidade de pesquisa,
ensino e liberdade académica € ainda um ideal atisgrido. Se houvesse tal situacdo, essa
seria um centro intelectual propicio a formaciopmesquisa (DREZE E DEBELLE, 1983).
De acordo com Whitehead (1969), a construcdo demaaelo educacional esta ligada a
situacdo onde a disciplina é conseqiéncia de uomdheslivre e voluntéria, e essa liberdade
(de escolha) deve ser reconstruida a partir dasljpletades que a disciplina vai oferecendo.

Freire (1996) destaca que a liberdade s6 podexsetida plenamente se o aluno for
um sujeito ativo e responsavel, ndo um prisioneirarma peca dentro de uma maquina; este
deve ter autonomia para criar, construir, admiraaventurar-se. NO entanto, para que a
liberdade académica chegue a esse patamar, o dogemte deve ter a compreensdo da
necessidade de liberdade e proporcionar meiosquarasta cresga e floresga naturalmente
NOS Cursos, 0 que sugere uma atitude interdisaiploonforme sugere Fazenda (1979).

Holtzer (1998) afirma que atualmente, no campo dmca&cdo, as teorias
predominantes reforcam a necessidade de variadiddo aprender, significando a
aprendizagem como processo individual o qual vamdorme as situagdes e 0s tempos.

E na educacdo a distancia onde a referida cawstitarise apresenta de forma
estratégica, pois ela aposta na capacidade do adenoautbnomo no processo de
aprendizagem.

Porém, adverte Preti (2005, p. 113), é precisoca@ifundir liberdade académica com
liberdade absoluta, pois ha condicionantes cultusaiciais, econdmicos e pedagdogicos que
delimitam sua expressao.

Portanto, esta liberdade académica é constituigeartir de um projeto politico
institucional para ganhar concretude em acfestegggoedagdgicas consistentes, refletidas
nos projetos pedagodgicos dos respectivos cursospsajuais se encontram vinculados.

Ressaltam-se, ainda, as dificuldades em sistemaista “liberdade” (ou autonomia)
do aluno para tragcar sua formagéo académica.

Orama Padrén (2001, p. 49) aponta este fato comdesafio na busca de métodos de
trabalho reprodutivo, aplicativo ou criativo, nagag 0 aluno constréi por si mesmo.

Portanto, dai emerge mais uma questdo polémica anseentada no contexto da
educacao a distancia para fortalecer sua base¢ugatru

Observando-se o0 conjunto de fatores expostos neemes artigo, verifica-se que
existe um certo embricamento entre eles, indicapdoqualquer esforgo para desenvolvé-los
pressupde cautela, articulacdo e aprofundamendoepéar simplismos ingénuos.

Salienta-se, ainda, que os fatores observados grosalio teor de subjetividade e
complexidade, o que requer rigor na tarefa de tigéesos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

E incontestavel o crescimento da EaD no Brasilasesitimas décadas, seja pela
necessidade de democratizar 0 acesso ao ensingiosupEm um pais com fortes
desigualdades econdmicas e sociais, seja por mmdspremente das empresas em atender
as demandas da sociedade.



Salienta-se o fato de que a EaD constitui, tdo staneama modalidade de ensino com
suas especificidades. Logo a ela se aplica tambéim @ arcabouco tedrico que reveste a
ciéncia da educacao, seus dilemas e contradicdes.

Portanto, o desenvolvimento do conhecimento e doggso de ensino/aprendizagem
na EaD, seguem 0s mesmos principios epistemolégismsorteiam a modalidade de ensino
presencial.

Porém, € preciso evitar o descompasso do sistenw@dnal vigente no pais, que
ainda se mostra pouco eficiente e eficaz para etedeé modo consistente e articulado, as
demandas sociais.

Para tanto, acredita-se que € preciso enfrentarelmter alguns dos fatores
estruturantes do processo ensino-aprendizagem pagicitar o significado e a
operacionalizagcao das relagdes entre disciplimagab disciplinar, da formagédo humanista e
da liberdade académica.

Registra-se que os fatores aqui estudados mant&eitaedigacdes entre si, 0 que
revela a necessidade de trabalha-los de forma Inégané integrada, em que pese algumas
das contradi¢des que neles se apresentam.

Tarefa de tamanha envergadura ha muito suscitardareidade académica caminhos
adequados para seu enfrentamento. No entanto, osquebserva é uma gama de
possibilidades, muitas vezes incompativeis entre sjue dificulta o alcance de resultados
esclarecedores.

Destaca-se, ainda, o alto teor de subjetividadepgumeia os referidos fatores, o que
sugere muita cautela para n&o incorrer em simp8sngenuos.

Embora a EaD venha se configurando no Brasil coma modalidade de ensino
estratégica para pronto-atendimento dos avancamwloecimento no terceiro milénio, nela
também se fazem presentes os desafios que seaegis modalidade presencial, como o de
formular novas formas de aprendizado e porque ¢@tstruir novas maneiras de enxergar o
mundo.

Assim sendo, parece prudente afirmar que a EaD rasilBainda se encontra em
processo de construcdo. Ao que tudo indica, hasforge latente na EaD para desenvolver
cursos em diferentes areas do conhecimento queongiopem ao aluno uma formacao
basica, um dominio de capacidades diversas congo@ais, comunicativas e de auto-
formacdo que déem suporte a uma atividade esadalilevando-o a agir como cidadao de
um mundo globalizado.

Espera-se que este estudo contribua para promaarsdées que abordem, com o
devido aprofundamento, os fatores nele expostogjuas remetem para reflexdes sobre o
atual sistema de ensino do pais e as praticas@dnas no ambiente corporativo, com vistas
a encontrar alternativas que possibilitem seu amgéenvolvimento.

Por fim, convém ressaltar que o presente artigestitan um esforco inicial para
refletir e aprofundar questdes de fundo que remesieprocesso de ensino-aprendizagem,
aqui considerado estratégico para a construcdardeen humano melhor e uma sociedade
mais justa.
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