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"A verdadeira sabedoria estd em reconhecer a propria ignordncia.”

(Socrates)



RESUMO:

Diante de diversas mudancas nos cenarios econdmicos ¢ sociais, além de mercados
financeiros mais sofisticados e complexos, os individuos necessitam cada vez mais serem
alfabetizados financeiramente. Principalmente os grupos vulneraveis, como os jovens, que
enfrentardo desafios crescentes sobre decisdes financeiras em comparacdo as geragdes
anteriores. Para tanto, a educacao financeira pode auxiliar os individuos no desenvolvimento
de conhecimentos e melhores comportamentos financeiros, na qual proporcionada nas
escolas, pode auxiliar os jovens. Nesse contexto, o presente estudo buscou analisar escolas
publicas do Estado de Santa Catarina e verificar se a educagdo financeira estd sendo ensinada
aos alunos e/ou existem iniciativas sobre o tema no ambito escolar. Além disso, buscou
identificar os principais fatores que dificultam o processo de implementagdo. Para isso, esta
pesquisa foi realizada por meio de pesquisa descritiva, de natureza aplicada, com abordagem
quantitativa e estratégia survey. Foram coletados os dados necessarios de diretores e/ou
responsaveis pelas escolas por meio de questionario estruturado de forma on-line,
seguidamente foi realizado o tratamento e analise dos dados. Os principais resultados
demonstraram que na maioria das escolas publicas os gestores conhecem a importancia da
educacdo financeira, mas enfrentam desafios na incorporacao transversal, na falta de recursos
pedagdgicos e capacitacdo. Foi possivel identificar que a disciplina de matematica ¢ a mais
comum para tratar a educagdo financeira e ha demanda significativa por parte dos alunos em
aprender sobre o tema. Ademais, as iniciativas de educagdo financeira ocorrem em metade das
escolas analisadas, principalmente por meio de palestras. Verificou-se também a importancia
do apoio das instituicdes governamentais e a capacitagdo dos professores para a
implementagdo bem-sucedida da educagdo financeira nas escolas publicas. Em vista disso,
essa pesquisa contribui para a literatura e fornece evidéncias para melhorar a educagdo
financeira nas escolas.

Palavras-chave: Educacdo Financeira. Alfabetizacdo Financeira. Escolas. Curriculo
Financeiro.



ABSTRACT:

Faced with several changes in economic and social scenarios, in addition to more
sophisticated and complex financial markets, individuals increasingly need to be financially
literate. Particularly vulnerable groups, such as young people, who will face increasing
challenges around financial decisions compared to previous generations. Therefore, financial
education can help individuals to develop knowledge and better financial behavior, which
provided in schools, can help young people. In this context, the present study sought to
analyze public schools in the State of Santa Catarina and verify whether financial education
is being taught to students and/or whether there are initiatives on the subject within the
school scope. In addition, it sought to identify the main factors that hinder the implementation
process. For this, this research was carried out through descriptive research, of an applied
nature, with a quantitative approach and a survey strategy. The necessary data were
collected from directors and/or those responsible for the schools through a structured online
questionnaire, followed by data processing and analysis. The main results showed that in
most public schools, managers know the importance of financial education, but face
challenges in transversal incorporation, in the lack of pedagogical resources and training. It
was possible to identify that the discipline of mathematics is the most common to deal with
financial education and there is a significant demand from students to learn about the subject.
Furthermore, financial education initiatives take place in half of the analyzed schools, mainly
through lectures. It was also verified the importance of support from government institutions
and the training of teachers for the successful implementation of financial education in public
schools. In view of this, this research contributes to the literature and provides evidence to
improve financial education in schools.

Key-words: Financial Education. Financial Literacy. Schools. Financial Curriculum.
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1. INTRODUCAO

Em razao de diversas mudancas nos cenarios econdmicos e sociais, os individuos cada
vez mais precisam ser protagonistas na gestao das suas finangas pessoais. Com o aumento da
expectativa de vida, os sistemas previdenciarios estdo sendo sobrecarregados, empurrando a
responsabilidade de poupar, investir e acumular riqueza para trabalhadores e aposentados. Os
individuos também experimentam mudangas no mercado de trabalho, onde as exigéncias por
habilidades estao se tornando mais criticas, levando a divergéncias nos salarios entre aqueles
com maior qualificacdo e aqueles com niveis mais baixos de educacdo. Simultaneamente, os
mercados financeiros estdo em rapida expansdo ¢ modernizagdo, com produtos e servigos
financeiros mais complexos e acessiveis. Assim, os individuos necessitam ter conhecimentos
sobre gestdo de financas pessoais, com o proposito de tomar decisdes financeiras mais
conscientes (Lusardi; Mitchell, 2014; Lusardi, 2019).

Para tanto, um dos meios de se obter conhecimentos financeiros ¢ a partir da educacao
financeira. A Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD, 2020c)
define a educacao financeira como o processo pelo qual os individuos melhoram sua
compreensdo sobre produtos, conceitos e riscos financeiros, de modo que, através de
informacdes e instrug¢des claras, possam desenvolver habilidades e confianca necessaria, para
fazer escolhas financeiras informadas e seguras. Todavia, a educagdo financeira torna-se o
primeiro estagio para o alcance da alfabetiza¢do financeira, definida pela (OECD, 2020d)
como uma combinacdo de consciéncia financeira, conhecimento, habilidades, atitudes e
comportamentos necessarios para tomar decisoes financeiras solidas e alcangar o bem-estar
financeiro. Portanto, entende-se que a educacdo financeira possibilita aos individuos
conhecimentos sobre gestdo de finangas pessoais e a alfabetizagdo financeira torna-se a
capacidade de utilizar os conhecimentos e habilidades adquiridas, para que possam realizar
boas decisdes financeiras ao longo de suas vidas e alcancar o bem-estar financeiro, definido
por Briiggen et al. (2017), como a percepcao de ser capaz de sustentar os padrdes de vida
desejados atuais e futuros e alcancar a liberdade financeira.

A importancia da alfabetiza¢do financeira tem sido reconhecida como um importante
contributo para a melhoria da inclusdo financeira e bem-estar financeiro dos individuos, bem
como um apoio a estabilidade financeira. Consequentemente, tanto os paises desenvolvidos,
quanto os emergentes, estdo cada vez mais preocupados com o nivel de alfabetizagao
financeira de seus cidaddaos e com a necessidade de promover a educacdo financeira,

principalmente entre os jovens. Esta atencao a educagdo financeira, em particular aos jovens,
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justifica-se pelos novos desafios que os mesmos enfrentam a nivel global e pelas maiores
competéncias financeiras que exigem. As geragdes mais jovens enfrentardo riscos financeiros
crescentes e serdo confrontadas com produtos financeiros mais sofisticados do que as
geragdes anteriores, tendo acesso a servigos e produtos financeiros cada vez mais cedo. No
entanto, esses desenvolvimentos ndo parecem ser acompanhados por um aumento equivalente
em suas habilidades financeiras (OECD, 2014a).

Ao analisar a realidade brasileira, de acordo com o ultimo Relatorio de Cidadania
Financeira realizado e publicado pelo Banco Central do Brasil (BACEN, 2021), os jovens
acessam o Sistema Financeiro Nacional (SFN) pela primeira vez, em sua maioria, entre 15 e
21 anos de idade. Em um retrato de 2020, 17% dos brasileiros com 15 anos ja haviam iniciado
seu relacionamento com o SFN; aos 18, eram 69%; e, aos 21, quase a totalidade (92%) ja
tinha um relacionamento. Também, segundo dados recentes do Mapa da Inadimpléncia no
Brasil realizada pela SERASA em maio de 2023, 71,90 milhdes de brasileiros estavam
inadimplentes, com pelo menos uma pendéncia financeira registrada em seu CPF. Deste
levantamento, 12,40% dos individuos possuem idade entre 18 a 25 anos, evidenciando que
muitos jovens brasileiros ja no inicio da vida adulta estdo inadimplentes (SERASA, 2023).
Neste cenario, os jovens devem enfrentar decisdes financeiras cada vez mais complexas e essa
crescente responsabilidade das geragdes mais jovens exige que elas tenham o conhecimento
necessario para tomar decisdes financeiras solidas desde o inicio. Uma vez que os erros
financeiros cometidos no inicio da vida podem ocasionar consequéncias para o futuro
(Lusardi; Mitchell; Curto, 2010; Lusardi, 2015).

Ao averiguar os ambientes de aprendizagem dos jovens, existe a concep¢do que os
pais sdo as primeiras fontes de aprendizagem para seus filhos sobre conhecimentos e
habilidades financeiras (Gudmunson; Danes, 2011; Drever ef al., 2015). Jovens que crescem
em familias que orientam sobre assuntos financeiros abertamente possuem maior
conhecimento financeiro, enquanto aqueles que crescem em um ambiente sem orientagdes
apresentam menor conhecimento financeiro (Hanson; Olson, 2018). Isso apresenta desafios,
pois o envolvimento dos pais na socializagdo financeira de seus filhos continua sendo
fundamental, mas nem todos os jovens podem aprender igualmente com suas familias. Sendo
necessarias politicas direcionadas para complementar o conselho dos pais e colocar todos os
jovens em pé de igualdade (Moreno-Herrero; Salas-Velasco; Sdnchez-Campillo, 2018).

Em vista disso, pesquisas em diversos paises indicam que a educacdo financeira
escolar pode melhorar a capacidade financeira dos jovens de entender e lidar com decisdes

financeiras. Alunos do ensino fundamental ou médio que participaram de um programa de
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educacdo financeira pontuaram significativamente mais alto em um teste de conhecimento
financeiro em relagdo ao inicio do programa (Sherraden et al., 2011; Romagnoli; Trifilidis,
2013; Bruhn et al., 2016; Bover; Hospido; Villanueva, 2018; Berry; Karlan; Pradhan, 2018).
Com isso, programas bem especificados e implementados de educacao financeira nas escolas
podem influenciar positivamente e significativamente no conhecimento financeiro dos alunos
e também em alguns comportamentos financeiros (Walstad; Rebeck; Macdonald, 2010;
Lihrmann; Serra-Garcia; Winter, 2015; Batty; Collins; Odders-White, 2015; Urban et al.,
2020).

1.1. PROBLEMA DE PESQUISA

Reconhecendo tanto a importdncia da educac¢dao financeira para as criangas,
adolescentes e jovens, quanto o potencial dos programas escolares, um numero crescente de
paises comegou a oferecer educacao financeira nas escolas (OECD, 2014a). No Brasil, foi por
meio da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — ENEF, em 2010, no qual a
preocupacao do Estado na alfabetizagdo financeira da populagdo se tornou politica publica,
sendo criada para contribuir no fortalecimento da cidadania com o fornecimento e apoio de
acoes de educagdo financeira, securitaria, previdenciaria, fiscal e ajudar a populacdo a tomar
decisoes financeiras mais auténomas e conscientes (VIDA E DINHEIRO, 2017). Desde
entdo, diversas agdes, iniciativas, programas e projetos estdo sendo desenvolvidos e
implementados por 6rgdos e entidades publicas e privadas, que visam a educagdo financeira
da populagdo brasileira, inclusive com foco nas escolas.

Para melhorar a alfabetiza¢do financeira das criancas, adolescentes e jovens, o
governo brasileiro incluiu a “educagdo financeira" a série de Temas Contemporaneos
Transversais (TCT’s) na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde os sistemas e redes
de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, a
partir de 2018, necessitam incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas o tema de
forma transversal e integradora (BRASIL, 2017). Os TCT’s devem ser incluidos no curriculo
como conteudos flexiveis, que possam ser ministrados sob diferentes abordagens e por
diversas areas de conhecimento (BRASIL, 2022).

Além disso, o governo brasileiro langou em agosto de 2021, por meio do Ministério da
Educacdo (MEC) em parceria com a Comissdo de Valores Mobilidrios (CVM), o Programa
Educacdo Financeira na Escola, que visa formar professores da educacdo bdsica sobre

assuntos da educagdo financeira, para melhorar a disseminagdo do tema nas escolas brasileiras
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(EDUCACAO FINANCEIRA NA ESCOLA, 2021a). O programa também implementou a
Rede de Exceléncia em Educagdo Financeira, instituindo centros de exceléncia em algumas
regidoes do pais (o estado do Amazonas responsavel pela regido Norte, a cidade de Jodo
Pessoa - Paraiba, na regido Nordeste, Sebrae Minas do estado de Minas Gerais, na regiao
Sudeste, a cidade de Maringa - Parana e Tubarao - Santa Catarina na regido sul) com objetivo
de fortalecer a estratégia de disseminagdo da educacdo financeira nas escolas, apoiando a
formagcao e o engajamento dos docentes, gestores ¢ autoridades (EDUCACAO FINANCEIRA
NA ESCOLA, 2021b).

A cidade de Tubardo no Estado de Santa Catarina também se tornou o primeiro
Nucleo de Referéncia de Educagao Financeira da CVM no pais, ja que foi a primeira cidade a
concluir todos os procedimentos para participar do Programa Municipal de Educacdo
Financeira e Fiscal, realizando o lancamento com a apresentagdo da Lei Municipal que
regulamenta o programa e com os parceiros definidos para o calendario de 2022 em regime de
colaboragdo. A iniciativa pretende conscientizar alunos do municipio sobre a arrecadagdo de
impostos e controle dos gastos publicos, em um primeiro momento, alunos do Ensino
Fundamental e Médio (MUNICIPIO DE TUBARAO, 2022).

Nesse contexto, percebe-se a importancia da educacdo financeira nas escolas e o
impacto positivo na vida financeira das criancas, adolescentes e jovens, assim como, verifica-
se a existéncia de algumas estratégias de educagdo financeira elaboradas pelo governo
brasileiro e o aumento de iniciativas publicas e privadas no enfoque escolar. Evidencia-se
também o empenho do estado de Santa Catarina em relacdo aos outros estados brasileiros na
implementa¢do de programas de educagdo financeira para alfabetizacdo de alunos e
capacitacdo de professores. No entanto, na literatura ndo existe ainda um entendimento macro
da realidade atual das escolas nos estados brasileiros, inclusive de Santa Catarina, em relagao
a implementacdo e promog¢ao da educacao financeira aos alunos. Também faltam indicadores
sobre a capacitacdo dos professores sobre o tema, se estdo realizando cursos disponibilizados
por meio dos programas existentes, para auxiliar na inclusdo do tema nas escolas. Nesse
sentido, busca-se analisar escolas publicas do estado de Santa Catarina com o intuito de

responder a seguinte questao:

Qual a atual conjuntura das escolas publicas do Estado de Santa Catarina na
implementacdo da educacdo financeira aos alunos da Educagdo Bdsica pela otica dos

gestores?
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1.2. OBJETIVOS

A fim de responder a pergunta de pesquisa proposta, tém-se os seguintes objetivos:

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar a atual conjuntura das escolas publicas do Estado de Santa Catarina pela 6tica

dos gestores, a fim de identificar a implementacdo da educagdo financeira aos alunos da

Educagao Basica.

1.2.2 Objetivos Especificos

a)

b)

Examinar se os gestores das escolas publicas t€ém conhecimento sobre a necessidade
de incluir a educagao financeira em sala de aula;

Verificar se as escolas publicas estdo implementando o tema da educagao financeira
de forma transversal e integradora em sala de aula;

Identificar didaticas e/ou iniciativas de educacgdo financeira realizadas nas escolas
publicas de Santa Catarina;

Analisar se os materiais pedagdgicos disponiveis nas escolas publicas sdo suficientes
aos professores e alunos nessa tematica;

Averiguar se os gestores e/ou professores das escolas publicas estdo realizando
capacitagdes sobre o tema de educacao financeira;

Explorar as principais dificuldades de gestores e/ou professores na implementagdo da

educagdo financeira nas escolas publicas de Santa Catarina.

1.3. JUSTIFICATIVA

Nas ultimas décadas, tanto os paises desenvolvidos, quanto os paises emergentes,

estdo cada vez mais preocupados com o nivel de alfabetiza¢do financeira de seus cidadaos,

especialmente entre os jovens. Essa preocupacao surgiu sobre os efeitos do encolhimento de

sistemas previdenciarios, mudan¢as demograficas, transformag¢des no mercado de trabalho e

aumento da sofisticacdo e expansao dos produtos/servigos financeiros. Além disso, o impacto

indireto da crise gerada pelas restricdes da pandemia de Covid-19 na renda e poupanca dos

individuos € o aumento da incerteza no cenario econOmico € financeiro, tornam a
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alfabetizacdo financeira uma habilidade ainda mais essencial para a vida dos individuos
(OECD, 2020b).

Nesse contexto, a educagdo financeira pode ajudar a melhorar a alfabetizagao
financeira, aumentando o conhecimento, as habilidades e as atitudes financeiras (OECD,
2015a). Muitas pesquisas relatam que a educacdo financeira gera efeitos positivos no
conhecimento financeiro e nos comportamentos financeiros dos individuos (Miller et al.,
2015; Kaiser; Menkhoft, 2017; Kaiser et al., 2021), a qual recebida na escola, faculdade ou no
local de trabalho afeta nos comportamentos financeiros de curto e longo prazo na vida adulta
(Wagner; Walstad, 2019), principalmente para aqueles com menor escolaridade e renda
(Wagner, 2019).

A educacao financeira ¢ uma base crucial para melhorar a alfabetizagdao financeira e
informar as proximas geragdes de consumidores, trabalhadores e cidaddos. Muitos paises tém
empenhado esfor¢os nos ultimos anos para implementar ¢ fornecer educacio financeira em
escolas, faculdades e locais de trabalho. Para isso, a implementacdo em larga escala e os
principais componentes de qualquer programa de educacdo financeira precisam ser elaborados
com contetdo personalizado, direcionados a publicos especificos. Além disso, um programa
de educacdo financeira eficaz identifica as necessidades de seu publico, visa grupos
vulnerdveis com precisao, tem objetivos claros e se baseia em métricas de avaliagdo rigorosas.
Para tanto, a educacdo financeira nas escolas pode ser transformadora ao preparar os jovens
para importantes decisdes financeiras (Lusardi, 2019). Melhorando a alfabetizag¢do financeira
e aprimorando suas capacidades como cidaddos econdmicos, sendo necessario comegar ja nas
séries inicias e ser repetida no ensino médio e na faculdade (Amagir ef al., 2018).

No entanto, de acordo com o Programme for International Student Assessment
(PISA), atualmente o principal pardmetro de avaliagdo da qualidade, equidade e eficiéncia dos
sistemas escolares do mundo, realizado pela OECD, que examina a cada trés anos o que
alunos de quinze anos de todo o mundo sabem em leitura, matematica, ciéncias e areas
inovadoras (OECD, 2020b), ndo vem apresentando resultados satisfatorios. Em 2012,
introduziu a primeira avaliacdo opcional de alfabetizagdo financeira, que se tornou o primeiro
estudo internacional de grande escala para avaliar a alfabetizagdo financeira de jovens
(Lusardi, 2015). Identificou nos resultados de 2012, 2015 e 2018, que grandes proporgdes de
alunos em paises em todos os niveis de desenvolvimento econdmico demonstram apenas
competéncias basicas de alfabetiza¢do financeira e nos anos de 2015 e 2018 em que o Brasil
participou da avaliag¢do, ficou entre os piores paises em competéncia financeira de jovens.

Além disso, outro desafio apontado pelo PISA 2018 evidencia que grande parte dos jovens
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brasileiros recebem conhecimentos financeiros dos pais, porém, fazem parte dos piores
indices quanto a exposi¢ao de conceitos financeiros nas escolas (OECD, 2020b).

Ao considerar esse contexto, o Brasil vem empenhando esfor¢os na consolidagdo de
uma estratégia nacional de educagdo financeira e na implementagdo de varias iniciativas no
enfoque escolar, com a inclusdo do tema nos curriculos escolares, programas de educagdo
financeira para alunos, programas especificos para capacitagdo de professores sobre a
tematica, além de diversas outras iniciativas de 6rgaos e entidades publicas e privadas. Além
disso, o Estado de Santa Catarina tem recebido reconhecimento por se tornar o primeiro
Nucleo de Referéncia de Educagdo Financeira da CVM no pais, na cidade de Tubario,
fomentando a educagdo financeira aos alunos e professores do Estado.

Assim, esse estudo se justifica por buscar analisar as escolas publicas do Estado de
Santa Catarina e verificar se as mesmas promovem a educacdo financeira em sala de aula de
forma transversal ou com programas especificos sobre o tema, além de identificar possiveis
dificuldades no processo de implementacdo. Pois, inexistem estudos no estado ou mesmo no
Brasil que avaliam a atual conjuntura da implementa¢do de educagdo financeira nas escolas,
principalmente, apos a obrigatoriedade da inclusdo do tema nos curriculos escolares por meio
da BNCC, além disso, refere-se a um assunto muito relevante para a vida adulta dos alunos
brasileiros do ensino bésico. Destaca-se ainda que conhecer a atual situacdo das escolas
publicas sobre o tema da educacdo financeira poderd auxiliar em politicas publicas
educacionais no Estado de Santa Catarina, assim como em outros estados, a fim de melhorias

nos curriculos, materiais e propostas pedagogicas e na formagao continuada de professores.

1.4. ESTRUTURA DO TRABALHO

Com o intuito de atingir os objetivos propostos, a presente pesquisa esta estruturada
em cinco capitulos. O primeiro aborda uma visao geral do assunto a ser estudado, a partir da
introducdo do tema, definicdo do problema de pesquisa, objetivos a serem alcangados e a
respectiva justificativa. Em seguida, tem-se o referencial teoérico, no qual fornece
embasamento tedrico para fundamentar o estudo e estd divido em trés topicos: educagdo
financeira e alfabetizacdo financeira; perspectivas da educacdo financeira; educagdo
financeira nas escolas. No terceiro capitulo sdo apresentados os procedimentos metodologicos
que orientaram o estudo, apresentando o delineamento da pesquisa, populacdo e amostra,
instrumento de coleta dos dados e os processos de andlise dos dados. Por fim, o quarto

capitulo apresenta os resultados esperados e o quinto, as consideragdes finais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A fim de compreender melhor as teorias que fundamentam os temas deste estudo, este
capitulo divide-se em trés blocos. O primeiro apresenta as principais discussoes referentes aos
conceitos de educagdo financeira e alfabetiza¢do financeira, assim como, a relagdo entre os
termos. O segundo aborda as perspectivas da educacgdo financeira, evidenciando as estratégias
nacionais de educagdo financeira no Brasil e mundo. Por fim, o terceiro bloco objetiva

elucidar as relacoes da educacao financeira nas escolas.

2.1. EDUCACAO FINANCEIRA E ALFABETIZACAO FINANCEIRA

A réapida evolugdo dos mercados financeiros ¢ do crescimento exponencial da
tecnologia financeira (fintech) estdo revolucionando a forma como os individuos realizam
transacdes e operagdes bancarias, decidem sobre investimentos financeiros ¢ buscam
aconselhamento financeiro, dessa maneira, os individuos necessitam realizar varias decisoes
financeiras no dia a dia e que geram implicacdes para o bem-estar individual a curto, médio e
longo prazo (Lusardi, 2019). Além disso, as inovagdes nos mercados financeiros geram novas
oportunidades, facilitando o acesso a servicos e produtos financeiros, e também desafios aos
consumidores, principalmente a grupos vulnerdveis e inexperientes, como 0s jovens, que
estdo suscetiveis a novos riscos, incluindo, entre outras coisas, perigos de fraudes, phishing' e
golpes em midias sociais. Nesse contexto, varios paises vém reconhecendo a importancia em
melhorar a alfabetizag¢do financeira dos individuos e a necessidade de estratégias de educacao
financeira (OECD, 2017a).

Assim, ao buscar na literatura os conceitos e objetivos da alfabetiza¢do financeira
(financial literacy) e da educacdo financeira (financial education), verifica-se que os
construtos sao utilizados muitas vezes de forma intercambidvel juntamente com conhecimento
financeiro (financial knowledge), dificultando a compreensao dos temas e suas caracteristicas.
Huston (2010) analisou setenta e um estudos publicados entre 1996-2008 e verificou que
quase metade destes tratavam os termos “alfabetizagdo financeira” e ‘“‘conhecimento

financeiro” como sindnimos. Para tanto, o autor concluiu que a alfabetizagdo financeira

1 No phishing, os invasores se disfarcam de entidade confidvel em uma comunicagio online. Dessa forma, eles
obtém informagdes confidenciais, como nomes de usuario e senhas, ou entregam c6digo malicioso (“malware”).
Existem diferentes tipos de ataques de phishing. As mensagens de phishing geralmente incluem links para sites
maliciosos que sdo cada vez mais dificeis de serem detectados pelos usuarios finais sem usar alguma proteg¢ao
automatizada (OECD, 2020e).
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possui duas dimensdes, o conhecimento e a aplicagdo. Sendo a educacdo financeira ou
conhecimento financeiro sindnimos e um insumo destinado a aumentar o capital humano de
um individuo, especificamente na dimensdao dos conhecimentos ¢ a dimensao da aplicacao,
sendo a capacidade e confianca dos individuos em utilizar o conhecimento adquirido para
tomar decisdes financeiras.

Lusardi e Mitchell (2011b) definiram a alfabetizagdo financeira apenas pelo
conhecimento de conceitos financeiros basicos e a capacidade de fazer célculos simples e a
educagdo financeira como um meio para esta finalidade. Chegaram a esse consenso por meio
de um conjunto de trés questdes basicas, sendo denominadas as Trés Grandes (Big Three),
que serviram nas ultimas décadas como questdes fundamentais em varias pesquisas destinadas
a medir a alfabetizacdo financeira nos Estados Unidos e em outros paises. Porém, conforme
Hastings, Madrian e Skimmyhorn (2012), embora as trés grandes perguntas tenham se
tornado rapidamente um padrdo internacional na avalia¢do da alfabetizacdo financeira, houve
a necessidade de uma abordagem superior para medi-la. Para isso, de acordo com Stolper e
Walter (2017), em andlises subsequentes, as pesquisas foram ampliadas com perguntas
adicionais além das Trés Grandes, de modo a capturar outras dimensdes da alfabetizacdo
financeira.

Além disso, existe um desacordo entre as pesquisas em relacdo ao impacto da
educacao financeira e alfabetizagdo financeira sobre os individuos. De acordo com a revisao
recente realizada por Goyal e Kumar (2021) de 502 artigos entre 2000-2019, evidenciaram
um grande nimero de pesquisas que associam a educacdo financeira com conhecimentos,
atitudes e comportamentos financeiros, e estudos que concluiram que educacgdo financeira
resulta apenas em conhecimento financeiro, porém, pouco se sabe sobre como traduzir esse
conhecimento em comportamento. Outra dificuldade no entendimento desses construtos esta
no uso de diferentes escalas para medir a alfabetizacdo financeira, produzindo resultados
muito diferentes, dificultando a utilizagdo de instrumentos validos. Por isso, segundo Huston
(2010), nao ter uma concep¢do de construto precisa e consistente limita a capacidade de
realizar analises comparativas ou avaliar os efeitos da educacdo financeira e alfabetizag¢do
financeira sobre os individuos.

Com a necessidade entdo de padronizar os conceitos de “educagdo financeira” e
“alfabetizacdo financeira” em suas pesquisas, diretrizes e outros documentos, a OECD,
organiza¢do internacional que promove politicas para melhorar o bem-estar econdmico e
social das pessoas em todo o mundo, conceituou a “educagdo financeira” como o processo

pelo qual os individuos melhoram sua compreensdo sobre produtos, conceitos € riscos
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financeiros, e que por meio de informagdes e instrugdes claras auxilie-os no desenvolvimento
de habilidades e confianga para realizar decisdes financeiras informadas e seguras. Ja a
“alfabetizacdo financeira” vai além, sendo conceituada como uma combinagdo dos
conhecimentos financeiros adquiridos por meio da educagdo financeira, juntamente com o
alcance da consciéncia financeira, habilidades, atitudes e comportamentos que os individuos
necessitam para realizar decisdes financeiras solidas e alcancar o bem-estar financeiro
(OECD, 2020d, 2020c). Assim, diferente da analise de Huston (2010) que dimensiona a
alfabetizacdo financeira em conhecimento e aplicacdo, a OECD define a mesma em trés
dimensdes mais abrangentes: conhecimento financeiro, comportamento financeiro e atitude
financeira® (Atkinson; Messy, 2012; OECD, 2017b, 2020a).

Portanto, devido ainda a inconsisténcia nos conceitos sobre a educacao financeira ¢ a
alfabetizacdo financeira e suas dimensdes de analise, a maioria dos pesquisadores atualmente
vem aplicando os modelos conceituais propostos pela OECD e Lusardi (Garg; Singh, 2018).
Desse modo, entende-se que a educagdo financeira se torna um meio para que os individuos
obtenham conhecimentos financeiros, sendo fundamental para o alcance da alfabetizacao
financeira, que possui um conceito mais amplo, incluindo comportamentos e atitudes

financeiras.

2.1.1. Importancia da educacio financeira para alfabetizacio financeira

O ambiente social e financeiro que os individuos estdo inseridos mudou drasticamente
nos ultimos anos. Mudancas no mercado de trabalho, aumento da expectativa de vida,
produtos e servicos financeiros mais complexos, sdo aspectos que estdo exigindo dos
individuos maiores responsabilidades nas decisdes financeiras cotidianas. Embora isso
demande um maior nivel de alfabetizacdo financeira dos individuos, também acentua as
diferencgas entre grupos com altos e baixos niveis de alfabetizagcdo financeira, tornando estes
ultimos cada vez mais vulneraveis (De Beckker; De Witte; Van Campenhout, 2019).

Os individuos com niveis mais baixos de alfabetizacdo financeira sao menos
propensos a planejar e poupar para aposentadoria (Henager; Mauldin, 2015; Clark; Lusardi;
Mitchell, 2017; Lusardi; Mitchell, 2017), tendem a realizar empréstimos de valores superiores
e com taxas mais elevadas (Lusardi; Tufano, 2015), sdo menos capazes em identificar

melhores taxas de juros remuneratorios para seus investimentos (Deuflhard; Georgarakos;

2 Termos em inglés na literatura: “financial knowledge”, “financial behaviour” e “financial attitude”.
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Inderst, 2019), menos propensos a investir no mercado de acdes (Sivaramakrishnan;
Srivastava; Rastogi, 2017) e em realizar seguros de vida (Lin; Hsiao; Yeh, 2017). A
alfabetizacdo financeira também auxilia na capacidade de gestao do dinheiro e tém um efeito
positivo na utilizagdo de cartdes de crédito (Hamid; Loke, 2021).

Embora a alfabetizacdo financeira venha se tornando cada vez mais importante na
sociedade atual, o analfabetismo financeiro ainda ¢ generalizado, principalmente em alguns
grupos mais vulneraveis que estdo em desvantagem nesse quesito (Lusardi; Mitchell, 2011a;
Stolper; Walter, 2017). H4 evidéncias que as mulheres possuem niveis inferiores de
alfabetizacgdo financeira (Bucher-Koenen et al., 2017; Potrich; Vieira; Kirch, 2018), além dos
individuos mais pobres, com niveis mais baixos de escolaridade (KLAPPER; LUSARDI,
2020), os jovens (Garg; Singh, 2018) e os idosos (Finke; Howe; Huston, 2017).

Dessa maneira, varios paises procuram solugdes para melhorar os niveis de
alfabetizagdo financeira da populagdo e estdo investindo em intervengdes de educagdo
financeira. Em vista disso, muitas pesquisas vém analisando o impacto da educagdo financeira
na alfabetizacdo financeira dos individuos (Goyal; Kumar, 2021). Existe ainda muita
discrepancia nos resultados obtidos através da educagdo financeira, se ela realmente melhora
nos conhecimentos financeiros, ou at¢é mesmo em atitudes e comportamentos financeiros,
além de quais métodos sdo os melhores para introduzir a educagdo financeira aos individuos.
De acordo com Stolper e Walter (2017), uma maneira de analisar mudangas nos niveis de
alfabetizacdo financeira envolve medir as pontuagdes de alfabetizacdo baseadas em testes
antes de educar os sujeitos sobre os assuntos financeiros de interesse e também em algum
momento apds terem recebido a respectiva manipulagdo. A eficidcia das intervencdes ¢
geralmente medida pelo rastreamento de alguma mudanca nas dimensdes da alfabetizacdo
financeira, auto relatado pelos participantes, obtido por meio de um questionario.

Existe uma literatura volumosa que avalia a associa¢do da educacdo financeira sobre a
alfabetizacdo financeira baseada em testes, tanto que, algumas pesquisas realizam
compilacdes desses estudos com o intuito de verificar similaridades nos resultados das
intervengdes de educacdo financeira. A primeira meta-andlise na literatura sobre pesquisas
que analisam o impacto da educacdo financeira sobre os individuos foi realizada por
Fernandes, Lynch Jr. e Netemeyer (2014), com 201 artigos de 1987-2013. Os autores
identificaram que os efeitos das interven¢des de educacdo financeira sdo fracos sobre a
alfabetizagdo financeira dependendo do periodo da interveng¢do e dos intervalos, pois os
efeitos decaem ao longo do tempo, os mesmos defendem a educagdo financeira “just-in-time”

(na traducdo literal “na hora certa”) como mais eficaz, que trata da educagdo sobre algum
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assunto financeiro no momento em que o individuo ira realizar decisdes financeiras
importantes, por exemplo, quando for comprar uma casa.

Entretanto, outras meta-analises sobre esse tema foram realizadas. Miller et al. (2015)
analisaram 188 artigos de 2000-2013 e sugerem que a educagdo financeira pode impactar em
alguns comportamentos financeiros, incluindo poupanga e manutencdo de registros
(informagdes, gastos no controle das finangas). Kaiser ¢ Menkhoff (2017), com uma amostra
de 126 estudos entre 1999-2016, identificaram relagdes positivas entre educacao financeira e
o efeito em alguns comportamentos financeiros e, em maior medida, na alfabetizagdo
financeira. Kaiser et al. (2021) em sua analise mais recente de 68 artigos entre 2000-2020,
identificaram que as intervencdes de educacgdo financeira tém efeitos consideraveis, tanto no
conhecimento financeiro, como em comportamentos financeiros, mas em propor¢des
diferentes. Os efeitos no conhecimento financeiro sdo maiores do que nos comportamentos
financeiros. Essa diferenca ocorre porque pode ser mais facil aprender novos conceitos e fatos
do que mudar comportamentos possivelmente arraigados.

Outra discussao ocorre sobre quais métodos sdo mais eficazes na disseminacao da
educacdo financeira, além das singularidades nos diferentes grupos das populagdes
beneficiadas, que variam em idade, nivel socioecondmico, escolaridade e outros atributos.
Embora a educacdo financeira seja frequentemente considerada uma classificagdo de
intervencao, a variedade de programas de educacao financeira ¢ vasta. Os programas variam
ndo apenas em duragdo, intensidade e populagdes atendidas, mas também em variados tipos
de intervengdes (Kaiser et al., 2021). Nesse contexto, alguns pesquisadores defendem a
educagdo financeira “just-in-time” focada na individualidade dos individuos e suas
necessidades financeiras e outros a abordagem “ome-size-fits-all” (na traducdo literal "um
tamanho serve para todos"), que trata de solugdes macros, com forma estruturada, sistematica
e prescritiva (Fernandes; Lynch Jr.; Netemeyer, 2014; Alsemgeest, 2015).

Diversos paises estdo implementando educagdo financeira nas escolas, por exemplo,
para o alcance de alunos de séries iniciais ao ensino médio, incluindo o tema de forma
transversal nos curriculos, por meio de programas de curta duragdo, workshops, capacitagdes,
oficinas, entre outros. Com interesse em analisar o impacto da educacdo financeira em
criangas, jovens e adolescentes, muitos pesquisadores realizam estudos experimentais com os
mesmos. Kaiser e Menkhoff (2020) por meio de uma meta-analise dos resultados de varias
pesquisas, que relatam os impactos de uma intervencdo educacional na alfabetizacdo
financeira dos alunos, identificaram que a educacdo financeira parece ter bastante sucesso em

aumentar o conhecimento financeiro entre os alunos das escolas, enquanto no comportamento,
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os resultados tendem a ser relativamente menores. Os efeitos da educagao financeira sobre os
alunos também variam de acordo com as séries, os tipos de intervengdes, o periodo, entre
outras particularidades.

Além das escolas, muitas universidades estdo aderindo a educacgdo financeira. Os
cursos de finangcas na educagdo universitdria produzem resultados positivos para a
conscientizacdo dos alunos sobre questdes financeiras e na alfabetizagdo financeira em geral
(Ergilin, 2018). Os programas de educacao financeira nas universidades mostraram efeitos
positivos na compreensao dos alunos em conceitos financeiros, no uso responsavel do cartao
de crédito, melhor uso do orgamento e menos decisdes de gastos compulsivos, bem como no
desenvolver de atitudes mais positivas nestes aspectos (Amagir et al., 2018). Além de serem
menos propensos a atrasar os pagamentos de empréstimos estudantis (Fan; Chatterjee, 2019).

A educacao financeira no local de trabalho também se popularizou a medida que os
empregados ¢ trabalhadores sdo cada vez mais responsaveis por sua aposentadoria. Os
mesmos carecem de educagdo financeira, o que pode ter efeitos adversos a longo prazo. Na
literatura, grande parte das pesquisas que analisa os efeitos da educacdo financeira no local de
trabalho se concentram no planejamento da aposentadoria e de comportamentos financeiros
de longo prazo (Wagner; Walstad, 2019). Desse modo, os individuos expostos a educacao
financeira no local de trabalho t€ém muito menos probabilidade de ter niveis inferiores de
alfabetizacao financeira (Lusardi; Mitchell, 2017).

A eficacia da educacdo financeira tradicional, como cursos nas escolas, seminarios,
entre outros, tem sido desafiada, exigindo ferramentas alternativas de educacdo e/ou
complementares. Muitos pesquisadores analisam também a eficacia da educagdo financeira
“just-in-time” e identificam novas intervengdes (Goyal; Kumar, 2021). Nos ultimos anos,
pesquisas enfatizam em programas de educacdo e aconselhamento financeiro em grupos,
voltados especificamente para populacdes com dificuldades financeiras. Os programas sao
adaptaveis as necessidades dos participantes, podendo acontecer de forma presencial, on-/ine
ou até mesmo por telefone (Peeters et al., 2018). Outros recursos, como os blogs de finangas
pessoais tem potencial para fornecer educacdo financeira just-in-time para consumidores em
todo o mundo (Hoffmann; Otteby, 2018). Assim como, a televisdo pode propiciar educagdo
financeira rudimentar de maneira econdmica e melhorar os niveis de alfabetizag¢do financeira
dos espectadores (Berg; Zia, 2017). Uma forma alternativa de melhorar a qualidade das
decisdes financeiras dos individuos, também pode ser por meio do auxilio dos servigos
oferecidos por consultores financeiros profissionais (Stolper; Walter, 2017). Algumas

pesquisas também analisam os beneficios da gamificacdo para a alfabetiza¢do financeira dos
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individuos, com a aplicagcdo da educagdo financeira por meio de jogos (Bayuk; Altobello,
2019; Chauhan; Akhtar; Gupta, 2021; Rodrigues; Costa; Oliveira, 2017). Além de varias
outras intervencgdes de educagdo financeira que a internet atualmente propicia, por meio de
ferramentas visuais, apresentando informag¢des de forma interativa e com um alcance
ilimitado (Lusardi et al., 2017).

Viérias pesquisas entdo evidenciam que a educacdo financeira pode ser eficaz. No
entanto, o campo da educacdo financeira ainda ndo desenvolveu o suficiente para que os
padrdes estabelecidos possam ser seguidos cegamente, mas o processo de elaboragdo de
intervengdes de educagdo financeira precisa de diligéncia devido a grande heterogeneidade
entre os tipos de programas e estudos individuais (Kaiser; Menkhoff, 2017). Para isso, avaliar
os niveis de alfabetizagdo financeira da populagao também ¢ um componente-chave de uma
estratégia nacional bem-sucedida de educagdo financeira, permitindo que os formuladores de
politicas identifiquem lacunas e concebam respostas apropriadas (OECD, 2020a). Destaca-se
a importancia de fortalecer e expandir o uso de métodos de avaliagdo rigorosos, ndo apenas
para pesquisas comparaveis, mas também para entender as implicacdes politicas. Os
pesquisadores devem ter o cuidado de relatar informagdes estatisticas mais completas para
que outros possam entender melhor a forca dos achados e as limitagdes dos resultados (Miller

etal., 2015).

2.2. PERSPECTIVAS DA EDUCACAO FINANCEIRA

Embora a conceituagdo sistemdtica de alfabetizacdo financeira seja um
desenvolvimento bastante recente, os programas de educacdo financeira tém uma longa
tradi¢do, pelo menos nos Estados Unidos. Esses programas foram iniciados por formuladores
de politicas, pelo setor de servigos financeiros, funciondrios ou organizacdes sem fins
lucrativos (Stolper; Walter, 2017). As iniciativas politicas para melhorar a qualidade da
tomada de decisdes financeiras pessoais por meio da educagdo financeira remontam pelo
menos as décadas de 1950 e 1960, quando os estados americanos comecaram a exigir a
inclusdo de finangas pessoais, economia e outros topicos de “educagdo para o consumidor”
nos curriculos escolares (Bernheim; Garrett; Maki, 2001; Hastings; Madrian; Skimmyhorn,
2012). Durante a década de 1980, uma pequena, mas significativa minoria de empregadores
também instituiu programas educacionais para fornecer aos funciondrios informagdes sobre
decisdes financeiras e planejamento de aposentadoria (Bernheim; Garrett, 2003). De acordo

com Hastings; Madrian e Skimmyhorn (2012), algumas iniciativas privadas de educacao
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financeira e econdmica tém uma historia ainda mais longa, tendo sua génese a mais de cem
anos atras.

A 1importancia da educac¢do financeira para conhecimentos financeiros e até
comportamentos financeiros ¢ datada ha muitas décadas também. Pesquisas dos anos 1990 e
inicio de 2000 evidenciaram j& naquela época que a educagdo financeira no curriculo escolar
influéncia de forma positiva na forma como os individuos economizam e acumulam riqueza
durante sua vida adulta e para a aposentadoria (Bernheim; Garrett; Maki, 2001). A qual
ofertada no local de trabalho estimula a poupanca, tanto em geral, quanto para a aposentadoria
(Bernheim; Garrett, 1996, 2003).

Mas as pesquisas sobre alfabetizacdo financeira e programas de educagdo financeira
tiveram um salto repentino a partir de 2009. A principal razao para esse aumento foi a crise
financeira global iniciada em 2008, caracterizada por perdas crescentes, dividas das familias e
crise de liquidez (Goyal; Kumar, 2021). Pela primeira vez em 2009, as estratégias nacionais
de educagdo financeira foram langadas como uma ferramenta politica para combater os efeitos
duradouros da crise financeira. E em 2012, os lideres do G20 constituiram um Manual de
Politicas em que recomendam Principios de Alto Nivel sobre Estratégias Nacionais de
Educacdo Financeira desenvolvidos pela OECD [International Network on Financial
Education (OECD/INFE) (Rede Internacional de Educagao Financeira da OECD), criada em
2008 (Goyal; Kumar, 2021; OECD, 2015a). Desde entdo, as pesquisas € o interesse publico

nesse campo de estudo aumentaram disparadamente.

2.2.1. Panorama da educacao financeira no mundo

No ultimo levantamento de estratégias nacionais de educagdo financeira realizado pela
OCDE em 2015, cinquenta e nove economias em todo o mundo estavam implementando
estratégias e utilizando as orientagdes da OECD, um ntimero que dobrou entre os anos 2010 e
2015. Os paises que estdo implementando estratégias de educacdo financeira seguem o
Manual de Politicas que se concentra nas seguintes questdes praticas e politicas:
desenvolvimento de um diagndstico para informar a estratégia nacional; estabelecimento de
arranjos institucionais e governamentais; defini¢do de objetivos, avalia¢do e financiamento da
estratégia nacional; e a garantia de uma oferta eficaz e inovadora de educacdo financeira.
Dessa forma, a OECD e varios paises identificam as estratégias de educagdo financeira como
uma forma efetiva em alfabetizar financeiramente as populacdes. De acordo com o

mapeamento mais recente da OECD sobre essas implementacdes, realizado em 2015,
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demonstra que em onze paises a primeira estratégia nacional (EN) estd sendo revisada ou uma
segunda EN ja estd sendo implementada, outros vinte e trés paises estdo implementando a
primeira EN, vinte e quatro paises estao projetando ativamente e seis paises estdo planejando
implementar a primeira EN (Tabela 01). Isso representa um aumento constante em
comparag¢do com a situagcdo em 2011, quando vinte e seis paises relataram ter desenvolvido ou

implementado uma estratégia nacional (OECD, 2015a).

Tabela 01 - Situacdo das Estratégias Nacionais (EN) de Educa¢do Financeira

Status da Estratégia Nacional

(EN) Qtd. Paises e territorios

A EN esta sendo revisada ou uma Australia; Reptblica Checa; Japdo; Malasia; Holanda; Nova
§egunda EN esta sendo 11 Zelandia; Cingapura; Republica Eslovaca; Espanha; Reino Unido;
implementada Estados Unidos

Arménia; Bélgica; Brasil, Canada; Croacia; Dinamarca; Estonia;
A primeira EN estd sendo Gana; Hong Kong; India; Indonésia; Irlanda; Israel; Coréia;
. 23 . R ~
implementada Letonia; Marrocos; Nigéria; Portugal; Federagdo Russa;

Eslovénia; Africa do Sul; Suécia; Turquia

Argentina; Chile; China (Republica Popular da); Colombia; Costa

Uma EN estd sendo projetada Rica; El Salvador; Franga; Guatemala; Quénia; Quirguistdo;

ativamente 24 Libano; Malawi; México; Paquistdo; Paraguai; Peru; Pol6nia;
Arébia Saudita; Sérvia; Tanzania; Tailandia; Uganda; Uruguai,
Zambia

Uma EN esta sendo planejada 6 Austria; Antiga Repiiblica Jugoslava da Macedénia (FYROM);

Filipinas; Roménia; Ucrania; Zimbabue

Fonte: adaptado de (OECD, 2015a).

Segundo o relatorio sobre a alfabetiza¢do financeira de adultos nos paises do G20
divulgado pela OECD/INFE, em 2017, a estratégia nacional da Indonésia seguiu para fase de
revisdo e a Franga para a implementacao (OECD, 2017b). Portanto, em relagdo aos dados da
Tabela 01, o préximo mapeamento global de estratégias nacionais de educacdo financeira
podera mostrar evolugdes.

Ademais, diversos paises estdo implementando estratégias nacionais e também
realizando variadas iniciativas de educacdo financeira. As iniciativas de educacdo financeira
que tém se mostrado mais eficazes buscam combinar diferentes abordagens visando: facilitar
0 acesso a informacao e a educagdo por meio de diferentes canais de comunica¢do; levar em
conta o tempo disponivel dos individuos e aproveitar os ambientes de aprendizagem
existentes; e, apoiar o engajamento individual, motivacdo e tomada de decisao. Destacam-se
os paises como Australia, Japdo, Holanda, Nova Zelandia, Cingapura, Espanha, Portugal e
Reino Unido, que possuem portais (sifes) que se tornaram importantes referéncias em seus
paises na disponibilizacdo de informacdes e ferramentas financeiras. A maioria destes sifes

sdo interativos e adaptados a varios publicos-alvo. Os Estados Unidos, Australia e Nova
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Zelandia incentivam varios programas estruturados de educagdo financeira gratuitos nos
locais de trabalho aos trabalhadores. Alguns paises incluem a oferta de educagdo financeira
em atividades sociais e comunitarias para publicos mais vulneraveis, como feito pela India,
Indonésia, Australia e Filipinas, que prestam servigos sociais aos imigrantes, o0 México auxilia
na emigracdo para outros paises, o Brasil e a Colombia com programas de educacao
financeira para atingir familias pobres que recebem auxilio financeiro do governo (OECD,
2015a).

Posto isso, notabiliza-se o empenho de varios paises em instituir estratégias nacionais
e iniciativas de educacdo financeira com o objetivo de melhorar os niveis de alfabetizagdo
financeira das populagdes, principalmente dos grupos mais vulneraveis, como individuos de

baixa renda e escolaridade, mulheres, jovens e idosos.

2.2.2. Estratégia nacional e iniciativas de educacio financeira no Brasil

Ao analisar o contexto historico e econdmico do Brasil a partir da década de 1990,
muitos acontecimentos levaram o pais a se preocupar mais com a saude financeira da
populagdo, tendo em vista o impacto na economia. Varias reformas de carater neoliberal
foram realizadas com o intuito de acompanhar a globalizagdo, a redugdo de investimentos
publicos no pais e a privatizacdo de empresas estatais. Houve também a redugdo no processo
inflaciondrio e adequacdo da moeda pelo Plano Real. Desse modo, até entdo, a populagdo
priorizava o consumismo imediato, devido a inflac¢do alta e oscilagdo dos precgos, deixando de
lado a cultura de poupanca de longo prazo. Com as mudangas nas politicas econdmicas, 0s
ativos financeiros passaram a serem valorizados em relacdo a imoveis, terras e outros bens
reais, a relagdo de consumo mudou com a estabilidade dos precos, a oferta de crédito
aumentou e o governo comegou a transferir parte da responsabilidade da poupanca
previdenciaria aos individuos. Porém, todas essas mudangas no dia a dia da populagdo ndo
foram acompanhadas ao mesmo tempo pela capacitacdo adequada dos individuos para a
tomada de decisdes no ambito financeiro (Savoia; Saito; Santana, 2007), evidenciando-se a
necessidade de uma estratégia nacional e iniciativas de educagdo financeira aos brasileiros.

A Comissdao de Valores Mobilidrios (CVM) foi responsavel por uma das primeiras
iniciativas de educacdo financeira no Brasil. Desde 1998, por meio do Programa de
Orientacao e Defesa do Investidor (PRODIN), realiza atendimento, orientacao a investidores e
atividades organizadas com o objetivo de estimular a forma¢do de poupanga e sua aplicagdo

consciente e da disseminagdo correta de informagdes do mercado de capitais (CVM, 2022).
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De acordo com Savoia, Saito e Santana (2007), a antiga Bolsa de Valores de Sao Paulo
(Bovespa) também ja realizava a¢des educacionais, desde 1989, para atender aos interessados
em conhecer a bolsa e o funcionamento do mercado acionario. No entanto, sdo iniciativas
caracterizadas para um publico muito especifico que ja possuiam algum conhecimento sobre
investimentos financeiros.

No ambito escolar, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998,
especificamente na disciplina de matematica para o ensino fundamental, j& abordavam temas
como Matematica Comercial e Financeira para a compreensdo de assuntos como taxas, juros,
descontos, fatores de conversdo, impostos, etc. ¢ Trabalho e Consumo sobre questdes de
mercado de trabalho, renda, orcamento e consumismo (BRASIL, 1998), mas nao
especificamente sobre temas ligados a finangas pessoais. A partir dos anos 2000, que o
governo federal e mais entidades, associagdes e instituicdes financeiras comecgaram a realizar
algumas iniciativas para a conscientizagdo sobre assuntos financeiros a populacdo. O
Ministério da Educagdo (MEC), o Banco Central do Brasil (BACEN), a Federagao Brasileira
de Bancos (FEBRABAN), o SERASA, a Associacdao Nacional dos Bancos de Investimento
(ANBID) e outros, criaram programas educacionais que abordavam determinados assuntos
financeiros especificos, mas ainda ndo caracterizados como educagdo financeira (Savoia;
Saito; Santana, 2007).

No entanto, as iniciativas de educacao financeira no Brasil realmente comegaram a se
consolidar, a partir da idealiza¢do da Estratégia Nacional de Educa¢do Financeira (ENEF), em
2009 e sua formalizagdo através do Decreto Federal 7.397, em 22 de dezembro de 2010. Até
entdo, o0 Comité Nacional de Educacao Financeira (CONEF), representado por sete 6rgados e
entidades de governo e seis organiza¢des da sociedade civil®, era o 6rgio de governanca da
ENEF e contava ainda com trés importantes subcomités para apoio aos trabalhos: a Comissao
Permanente (composto por um representante titular e um suplente de cada entidade integrante
do CONEF, servia como instancia de suporte técnico), o Grupo de Apoio Pedagodgico
(contava com representantes dos oOrgdos reguladores, técnicos da area de educacdo e

profissionais que pautavam a elaboracdo de materiais e conteudos diversos antes de serem

3 Orgios do Governo: Banco Central do Brasil (BACEN), Comissio de Valores Mobiliarios (CVM),
Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar (PREVIC), Superintendéncia de Seguros Privados
(SUSEP), Ministério da Justica e Cidadania, Ministério da Educacdo (MEC), Ministério da Fazenda.
Representantes da Sociedade Civil: Associa¢do Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiro e de
Capitais (ANBIMA), Brasil, Bolsa, Balcao (B3), Confederacdo Nacional das Empresas de Seguros Gerais,
Previdéncia Privada e Vida, Saude Suplementar e Capitalizagdo (CNseg), Federacdo Brasileira de Bancos
(FEBRABAN), Servigo Brasileiro de Apoio as Micro ¢ Pequenas Empresas (SEBRAE), Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (Consed).
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publicados) e a Secretaria Executiva (exercida pelo BACEN, prestava o apoio administrativo
e fornecia os meios necessarios para o alcance dos objetivos do CONEF) (Forte, 2021).

A ENEF foi renovada pelo Decreto Federal n® 10.393, de 9 de junho de 2020, com
algumas alteragdes, instituindo o Foérum Brasileiro de Educa¢ao Financeira (FBEF),
representado por oito 6rgdos e entidades apenas governamentais* e alterando a governanga da
estratégia. A ENEF desde sua criagdo ¢ caracterizada como uma mobilizacdo em torno da
promocao de agdes de educagao financeira, securitaria, previdencidria e fiscal, com o objetivo
em contribuir para o fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar agdes que ajudem a
populacdo a tomar decisdes financeiras mais autonomas e conscientes (VIDA E DINHEIRO,
2017).

Por acreditar na importancia da educacdo financeira para a solidez do sistema
financeiro e para a qualidade de vida da sociedade brasileira, quatro institui¢des >
representantes do mercado financeiro instituiram no ano de 2012 a Associa¢do de Educagao
Financeira do Brasil (AEF-Brasil), uma Organizag¢do da Sociedade Civil de Interesse Publico
(Oscip), para contribuir em parcerias publico-privada e também auxiliar na criacdo e
coordenacdo de acdes de politicas publicas, bem como a execu¢do de projetos voltados a
educacdo financeira no pais. Entre os anos 2010 a 2020, a execucao da ENEF se deu pelo
desenvolvimento de Programas Transversais, coordenados pelo CONEF e a AEF-Brasil, mas
também por meio de Programas Setoriais, desenvolvidos isoladamente por cada um dos
membros que compunham o CONEF. De 2013 a 2015, a AEF-Brasil desenvolveu programas
de educagdo financeira para dois publicos-alvo, adultos em vulnerabilidade social e escolas
publicas de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, criando tecnologias sociais e material
didatico de apoio a essas iniciativas (Forte, 2021).

Com a altera¢do de governanga na ENEF pelo Decreto de 2020, os programas setoriais
passaram a serem desenvolvidas pelo FBEF, por meio dos oito o6rgdos e entidades
governamentais participantes e algumas das agdes transversais ja existentes foram
continuadas (VIDA E DINHEIRO, 2020a). Os Programas Setoriais sdo as ac¢des, iniciativas,
programas e projetos desenvolvidos separadamente por cada um dos membros, sempre

alinhadas as diretrizes propostas pela ENEF e regidas pelos objetivos e papéis desempenhados

4 Banco Central do Brasil (BACEN), Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM), Superintendéncia Nacional de
Previdéncia Complementar (PREVIC), Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP), Secretaria Nacional do
Consumidor (Senacon), Secretaria do Tesouro Nacional (STN), Secretaria de Previdéncia (SPREV), Ministério
da Educagdo (MEC).

5> Associacdo Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiros e de Capitais (ANBIMA), Brasil, Bolsa, Balcido
(B3), Confederagao Nacional das Empresas de Seguros Gerais, Previdéncia Privada e Vida, Saude Suplementar e
Capitalizagdo (CNSeg) e a Federacdo Brasileira de Bancos (FEBRABAN).
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por cada instituicdo que compde a estratégia e contribui para ela (FORTE, 2021). Os
Programas Transversais, por outro lado, sdo as agdes, iniciativas, programas e projetos
implementados pela ENEF e AEF-Brasil, mas nao sdo de responsabilidade exclusiva de
determinado 6rgao ou entidade. Fazem parte desse eixo o Programa Educacao Financeira nas
Escolas, o Programa Educacdo Financeira para Adultos e a Semana Nacional de Educacao
Financeira mantidos pela FBEF, outras a¢des como o Selo ENEF, Mapeamento Nacional das
Iniciativas de Educacdo Financeira, Projeto Itinerante de Educacdo Financeira, Plataforma
EaD de Educagao Financeira foram descontinuados, apos a extingdo da AEF-Brasil em abril
de 2021 (VIDA E DINHEIRO, 2020b).

Sdo exemplos do conjunto de Programas Setoriais: a Série “Eu e meu dinheiro”®, com
varios videos que retratam diversas situagdes financeiras do dia a dia da populagdo, o site
Calculadora do Cidaddo’, aplicativo que propicia a simula¢io de operagdes financeiras, além
de outras agdes que fazem parte do programa Cidadania Financeira do BACEN. A CVM
possui o site Portal do Investidor® onde disponibiliza contetidos sobre educacio financeira e
mercado financeiro, realiza também campanhas de conscientizagdo financeira, cursos,
palestras e outras acdes. A FEBRABAN, que ndo faz mais parte da governanga da ENEF,
mantém o site Meu Bolso em Dia’, onde disponibiliza e-books, simuladores, cursos e diversos
conteudos para a educacao financeira dos individuos e familias. Os outros 6rgados e entidades
responsaveis pela ENEF, empenhados em levar a educagdo financeira para o maior nimero de
brasileiros, também planejam, desenvolvem e executam varias outras agdes educacionais que
sdo disponibilizadas pelos relatérios do FBEF'.

Quanto aos programas transversais, o Programa Educagdo Financeira nas Escolas
propoe levar a educagdo financeira para o ambiente escolar, principalmente ao Ensino
Fundamental e Médio, e o seu objetivo ¢ contribuir para o desenvolvimento da cultura de
planejamento, preven¢do, poupanca, investimento € consumo consciente nas futuras geragoes
de brasileiros. O Programa Educagdo Financeira para Adultos visa oferecer a populagdo

adulta informagao, formagdo e orientagdo financeira para que os mesmos possam avaliar sua

6 Disponivel em: <https:/www.youtube.com/playlist?list=PLhqfgkxuHXh7DCFzdNt3htR_0nJr8QAIlj>. Acesso
em: 25 de junho de 2022.

7 Disponivel em: <https://www.bcb.gov.br/calculadora/calculadoracidadao.asp>. Acesso em: 25 de junho de
2022.

& Disponivel em: <https://www.investidor.gov.br/>. Acesso em: 25 de junho de 2022.

% Disponivel em: <https://meubolsoemdia.com.br/>. Acesso em: 25 de junho de 2022.

1 Disponivel em:
<https://www.bcb.gov.br/content/cidadaniafinanceira/documentos_cidadania/comunicados/FBEF-Relatorio-
2022.pdf>. Acesso em: 04 de julho de 2022.
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situagdo financeira, aprender novos conceitos financeiros e tomar decisdes financeiras mais
conscientes (VIDA E DINHEIRO, 2020b).

Ja a Semana Nacional de Educacao Financeira (Semana ENEF), realizada anualmente
desde 2014, conta com a participacao de diversas instituicdes do pais e at¢ mesmo de pessoas
fisicas, que promovem ag¢des e iniciativas de educagdo financeira, previdencidria, securitaria
ou fiscal. Sdo palestras, cursos, oficinas, campanhas de divulgacdo, entre outras agdes
gratuitas de formatos diversos (SEMANA ENEF, 2022). A sexta edicdo da Semana ENEF,
que aconteceu em 2019, bateu recordes de nimero de eventos. Foram 14.835 iniciativas e um
publico total de 70 milhdes de pessoas. Os eventos dividiram-se em 2.030 on-line e 12.805
presenciais (FORTE, 2021). Na oitava Semana ENEF em 2021, a mais recente com resultados
divulgados, foram realizadas 4.612 iniciativas, envolvendo palestras, campanhas, postagens
em redes sociais, oficinas, cursos, etc., em ag¢des presenciais e virtuais. O publico alcangado
foi de aproximadamente 803 mil pessoas por meio de agdes especificas e 102 milhdes por
alcance das midias de massa. O alcance geografico da Semana ENEF de 2021 permearam 26
das 27 unidades federativas (menos Amapd), em mais de mil municipios (SEMANA ENEF,
2022). Pode-se considerar o maior projeto do Brasil de educagdo financeira em nimero de
participantes e abrangéncia de agdes (Forte, 2021).

Além disso, muitas iniciativas de educacdo financeira sdo realizadas de forma
independente. A ENEF realizou em 2009 um levantamento preliminar dessas iniciativas no
pais e identificou sessenta e quatro. Em 2013, com a coordenacdo da AEF-Brasil e
formalizacdo do 1° Mapeamento Nacional, foi identificado 803 iniciativas em diferentes
regides brasileiras e, em 2018, o resultado do 2° Mapeamento Nacional mostrou mais de
1.300 iniciativas em todo o Brasil, entre escolas do ensino médio e universidades, publicas e
privadas, associagdes, cooperativas e 0rgaos da iniciativa privada (AEF-BRASIL, 2018).

Mesmo com uma estratégia nacional consolidada e diversas iniciativas de educacao
financeira, o Brasil ainda se encontra entre as piores posi¢coes de alfabetizagcdo financeira do
mundo. A descoberta ocorreu por meio da Standard & Poor’s Ratings Services Global
Financial Literacy Survey (Pesquisa Global de Alfabetizacdo Financeira da S&P Ratings
Services), primeira e Uinica pesquisa global sobre alfabetizac¢do financeira de adultos até entdo,
realizada em 2014, por meio de cinco questdes que se concentram em quatro conceitos
fundamentais para a tomada de decisdes financeiras — diversificagdo de risco, inflagdo,
conhecimentos basicos sobre numeros e juros compostos. Os dados e informagdes sdo
derivados das respostas de 150 mil adultos (15 anos+) nacionalmente representativos e

selecionados aleatoriamente em mais de 140 economias, entrevistados de forma presencial ou
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por telefone. Os resultados evidenciaram que apenas um em cada trés adultos em todo o
mundo s3o alfabetizados financeiramente, ou seja, respondeu corretamente a trés dos quatro
topicos. No Brasil, apenas 35% da populagdo ¢ alfabetizada financeiramente, ficando na
posi¢do entre os piores indices de alfabetizacdo financeira e atras de alguns dos paises mais
pobres do mundo como Madagascar, Togo e Zimbabue (Klapper; Lusardi, 2020; Klapper;
Lusardi; Van Oudheusden, 2015).

Além dos indices listados, outras preocupagdes sdo evidenciadas. A renovacao da
ENEF a partir do Decreto Federal n° 10.393/2020, resultou na alteragdo de governanca,
extinguindo-se o CONEF e instituindo o FBEF apenas com oOrgdos e entidades
governamentais. Conjuntamente, a AEF-Brasil responsavel pelo planejamento e
desenvolvimento de varias agdes inovadoras na educagao financeira, foi extinta em 2021. Sao
mudangas que transformaram o rumo da educagdo financeira no pais e a alfabetizagdo
financeira da populagdo. Dessa forma, muitas entidades e organizacdes da sociedade civil
deixaram de fazer parte da ENEF, implicando nas parcerias publico-privada e na continuagao
de diversas iniciativas, agdes, programas € projetos.

Considerando que a estabilizacdo da moeda brasileira aconteceu em 1994, isso
significa que apenas uma geragdo de jovens adultos viveu afastada dessa influéncia, sofrida
por seus pais e familiares, de modo que planejamento financeiro e poupanga sdo, ainda,
relativas novidades na maior parte dos lares brasileiros. A falta de familiaridade com
investimentos também ¢ uma caracteristica da populacdo brasileira, habituada em investir na
caderneta de poupanga, que muitas vezes mantém uma rentabilidade negativa, abaixo do
indice da inflagdo, por se tratar de um investimento de facil entendimento e acessivel. Além
disso, devido aos altos indices da taxa basica da economia, o pais se caracteriza por uma das
maiores taxas de juros do mundo, impactando no maior endividamento da populagao
deficitaria. O impacto da pandemia Covid-19 também acentuou o indice de inadimpléncia dos
brasileiros, com o impacto no desemprego e renda. Para completar, a cultura previdenciaria
ainda se encontra em seus primordios no pais, com o sistema previdenciario publico inflado e
uma populacdo desorientada, em sua maioria sem previdéncia complementar (Forte, 2021).
Todos esses fatores indicam a necessidade urgente do governo brasileiro em fomentar
politicas publicas de educacdo financeira em todas as regides e para todos os publicos
vulnerdveis, principalmente aos jovens que serdo os futuros agentes econdmicos, por meio de

iniciativas e estratégias escolares.
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2.3. EDUCACAO FINANCEIRA NAS ESCOLAS

A medida que os cenarios econdmicos e sociais em que os individuos estfio inseridos
se tornam cada vez mais complexos, aumenta a importancia em facilitar o acesso a educagao
financeira aos mesmos. Embora a maioria das decisdes financeiras seja feita por adultos, ha
um interesse crescente em fornecer educacdo financeira as criangas ¢ adolescentes na
esperanca de que eles desenvolvam as habilidades necessarias para gerenciar com sucesso
suas financas na idade adulta (Batty; Collins; Odders-White, 2015). Inclusive, muitos jovens
jé& sdo consumidores de produtos/servicos financeiros e enfrentam decisdes financeiras no dia
a dia desde muito cedo. Provavelmente também enfrentardo complexidade e riscos crescentes
no mercado financeiro a medida que se tornem adultos. Por isso, dispor de um melhor
conhecimento e compreensdo dos conceitos e riscos financeiros, pode ajudar a melhorar a
tomada de decisoes financeiras e a alcangar a alfabetizacdo financeira durante a vida adulta
(OECD, 2020b).

Ao explorar os possiveis ambientes de aprendizagem e os fatores que influenciam o
nivel de alfabetizag@o financeira entre as criangas, adolescentes e jovens, nota-se que alguns
recebem educagdo financeira na escola, alguns podem aumentar sua alfabetizacdo financeira
por meio de atividades como voluntariado, trabalho remunerado, participagdo em clubes,
sociedades ou em grupos comunitarios. Também podem aprender com seus pais ou outros
membros da familia, com colegas e amigos, a partir da crescente conscientizagdo geral ou
pela propria experiéncia pratica no cenario financeiro ao seu redor (OECD, 2015b).

Nesse contexto, com o aumento nas estratégias nacionais de educacgdo financeira em
todo o mundo e iniciativas orientadas para as escolas, a quantidade de pesquisas que analisam
o impacto da educagdo financeira nas escolas e os efeitos sobre as criangas, adolescentes e
jovens, vem crescendo nas ultimas duas décadas. Porém, h4 ainda muita inconsisténcia na
literatura sobre os resultados alcangados, quais os melhores métodos de aprendizagem e qual
a faixa etaria mais efetiva para apresentar assuntos financeiros nas escolas e que auxiliem na
idade adulta. Mandell (2008) analisou cinco pesquisas nacionais bienais de grande escala que
mediram os niveis de alfabetizagdo financeira de alunos americanos do ultimo ano do ensino
médio de 1997 a 2006. Nas analises do autor, as aulas do ensino médio sobre financas
pessoais e gestdo de dinheiro ndo se mostraram eficazes para elevar os niveis de alfabetizagao
financeira dos alunos. Para Hastings, Madrian e Skimmyhorn (2012), a educacdo financeira
nas escolas tem a vantagem de que, enquanto estdo na escola, os alunos sdao um publico

acessivel e cativo. Mas as escolas podem ensinar apenas até certo ponto. Muitas das decisdes
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financeiras que os individuos enfrentardo na vida adulta t€ém pouca relevancia para um aluno
do ensino médio.

No entanto, segundo Bernheim, Garrett e Maki (2001), entre 1957 e 1985, vinte e nove
estados americanos ja adotavam legislagdo exigindo alguma forma de “educagdo para o
consumidor” nas escolas secundarias, com topicos relevantes para a tomada de decisdes
financeiras. Os autores realizaram um experimento em 1995 para determinar se os curriculos
decorrentes dos mandatos de educacdo financeira do ensino médio afetaram a tomada de
decisoes financeiras dos adultos e descobriram que as taxas nas quais os individuos
economizam ¢ acumulam riqueza durante sua vida adulta elevaram. Batty; Collins; Odders-
White (2015) avaliaram por meio de uma pesquisa experimental um conjunto de aulas
padronizadas de educagdo financeira ministradas a alunos de quarta e quinta séries em dois
distritos escolares diferentes. Descobriram que mesmo um programa relativamente breve,
resultou em ganhos de conhecimento que persistiram um ano depois, em atitudes mais
positivas em relagdo as finangas pessoais € mostraram-se mais propensos a economizar.

Liihrmann; Serra-Garcia e Winter (2018) estudaram o impacto de um programa de
educagao financeira na escolha intertemporal entre alunos do ensino médio. A escolha
intertemporal ¢ um determinante central de muitas decisdes econdmicas importantes, desde
educagdo, poupanga e comportamento de investimento, pois auxilia na avaliagdo de melhores
escolhas e entender como elas podem afetar em outros momentos da vida. Os alunos que
participaram do programa passaram a realizar escolhas mais consistentes no tempo, foram
mais propensos a alocar pagamentos em uma tnica data de pagamento, em vez de distribuir o
pagamento em duas datas, melhoraram na compreensdao das compensacdes intertemporais €
na tomada de decisoes financeiras.

Os impactos de um curto programa de educacao financeira em adolescentes de escolas
secundarias revelaram que o treinamento aumenta significativamente o interesse dos
adolescentes em assuntos financeiros e seu conhecimento financeiro, especialmente sua
capacidade de avaliar adequadamente o risco de ativos (Lithrmann; Serra-Garcia; Winter,
2015). Em um experimento no ensino médio e fundamental, a partir de uma iniciativa de
educacdo financeira, os alunos passaram a tomar melhores decisdes financeiras e fazer melhor
uso das informacdes disponiveis (Carlin; Robinson, 2012). Jovens que tiveram como requisito
se formar em educagao financeira no ensino médio foram propensos a menos inadimpléncia e
pontuagdes mais altas em relacdo ao crédito (Urban ef al., 2020). Além disso, os requisitos de
graduagdo do ensino médio, em matematica e educagdo financeira, diminuiram a dependéncia

de dividas e melhoraram o comportamento de pagamentos (Brown et al., 2013).
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Portanto, de acordo com a revisdo sistematica de Amagir et al. (2018), os resultados
mostram que os programas de educacdo financeira nas escolas podem melhorar o
conhecimento e as atitudes financeiras de criangas ¢ adolescentes, sendo o método de
aprendizagem experiencial o mais promissor. A meta-analise de Kaiser e Menkhoff (2020) de
trinta e sete experimentos sobre programas de educacdo financeira nas escolas também
constatou que os tratamentos tém, em média, impactos considerdveis no conhecimento
financeiro, além disso, tem efeitos menores nos comportamentos financeiros entre os alunos.
De acordo com a andlise de Frisancho (2020), os programas de educacdo financeira para
criangas e jovens tém impactos consideraveis e robustos no conhecimento ¢ comportamento
financeiro e permite que todos os alunos melhorem seus niveis de alfabetizagao financeira.

As evidéncias descritas retratam os programas de educacdo financeira nas escolas
direcionados aos alunos como uma estratégia muito eficaz e oferecem vantagens
possibilitando implementar como um requisito obrigatdrio e pela acessibilidade ao publico
alvo, mas ainda existem implica¢des na literatura que precisam de destaque, principalmente
para o design dos mesmos. Com a andlise de alguns programas, Kaiser e Menkhoft (2020)
descobriram que a eficacia ¢ maior nas escolas primarias, no ensino médio e fundamental
respectivamente, isso ndo implica que a educagdo financeira deva necessariamente ser
limitada a idades precoces, isso sugere que aumentos no conhecimento financeiro € mudangas
no comportamento financeiro podem ser alcangados independentemente da idade dos alunos.

Poucos estudos tentaram explorar se os programas de educac¢do financeira tém
consequéncias negativas ndo intencionais. Uma potencial desvantagem desses programas ¢
que seu efeito positivo pode se concentrar em poucos alunos favorecidos, ampliando as
desigualdades, se aqueles que aprendem mais sao alunos com vantagens bésicas em termos de
status socioecondmico, desempenho financeiro ou académico (Frisancho, 2020). Outra
limitagdo ¢ que os principios de design dos programas ndo recebem atencdo suficiente na
maioria das pesquisas, ndo descrevendo explicitamente os métodos de ensino. Além disso,
eles apresentam pouca ou nenhuma informagdo sobre o que foi eficaz no programa e quao
mensuraveis foram os efeitos, também nao fornecem informagdes sobre o que pode ser
melhorado ou alterado (Amagir et al., 2018). A medida que mais paises estdo tentando
desenvolver estratégias de educagao financeira com foco na juventude, a medi¢ao de seus
efeitos sobre os resultados financeiros, seus efeitos distributivos sobre diferentes publicos,
diferentes métodos e designs bem sucedidos, tornam-se insumos relevantes para os

formuladores de politicas (Frisancho, 2020).
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Além disso, poucas pesquisas analisam os sujeitos responsaveis por ministrar as
iniciativas de educacdo financeira nas escolas. Devido a sua competéncia pedagbgica e a
relagdo proxima com os alunos, os professores devem estar no centro da introdugdo da
educagdo financeira nas escolas (OECD, 2014a). Porém, de acordo com De Beckker et al.
(2019), sdo poucos professores que que se consideram suficientemente competentes para
oferecer educacdo financeira. Para tanto, segundo Compen, De Witte e Schelthout (2019),
esforcos de desenvolvimento profissional e treinamento financeiro sdo necessarios para
aumentar o conhecimento pedagdgico do conteudo e, adicionalmente, melhorar a eficacia dos
professores. Varios estudos revelaram que os professores sdo a favor do envolvimento no
desenvolvimento profissional. Além disso, as habilidades atuais dos professores em relagdo a
educacao financeira ainda nao foram avaliadas diretamente na literatura.

Destaca-se assim, a importancia da escola na educacdo financeira das criangas,
adolescentes, jovens e para isso, sdo necessarios programas padronizados nas escolas,
formagao continuada de professores e curriculos estruturados sobre o tema (Mccormick,
2009; OECD, 2014a). Para isso, muitas das estratégias nacionais existentes no mundo para a
educacdo financeira identificam especificamente os jovens e os alunos entre os seus principais

grupos-alvo e apoiam a introducdo da educagdo financeira nas escolas (OECD, 2020b).

2.3.1. Panorama da educacao financeira nas escolas no mundo

A educagdo financeira escolar pode ser transformadora ao preparar os jovens para
importantes decisdes financeiras. Assim, € imperativo reconhecer os grupos vulneraveis e
suas necessidades especificas nos projetos de estratégias nacionais. Apds a identificagdo, o
proximo passo € incorporar esse conhecimento em programas e solucdes de educagdo
financeira (Lusardi, 2019). Para conhecer a realidade dos jovens em uma dimensao global, o
Programme for International Student Assessment (PISA), na traducdo literal, Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos, introduziu a sua pesquisa em 2012, a primeira
avaliacdo opcional de alfabetizagdo financeira. O PISA ¢ uma pesquisa internacional trienal,
coordenado pela OECD desde 2000 e testa as habilidades e conhecimentos de alunos de
quinze anos nas principais disciplinas escolares de leitura, matemadtica, e ciéncias, além de
areas inovadoras (Lusardi, 2015).

De acordo com os resultados do PISA de 2012 (OECD, 2014b), que avaliou

aproximadamente 29 mil alunos em treze paises da OECD e cinco paises parceiros, a China

teve a melhor pontuagdo (603 pontos) em niveis de alfabetizagdo financeira em comparagao
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aos resultados de 2015 e 2018, conforme Figura 01. Embora ndo exista pontuagdo maxima, a
OECD avalia o desempenho dos paises participantes por uma média referencial minima de
500 pontos. Em 2015, cerca de 48 mil alunos foram avaliados em alfabetizagdo financeira,
representando cerca de 12 milhdes de jovens nas escolas de quinze paises participantes. A
China novamente teve a melhor pontuagdo (566 pontos), porém a maioria dos paises que
participaram da avaliagdo de 2012 e 2015 tiveram queda em suas pontuac¢des (OECD, 2017c).

No PISA 2018, cerca de 117 mil alunos foram avaliados, representando
aproximadamente 13,5 milhdes de jovens de quinze anos nas escolas dos treze paises e
economias participantes da OECD e outros sete paises convidados. A pontuagdo média de
alfabetizagdo financeira nos treze paises da OECD foi de 505 pontos, enquanto a pontuagao
média nos vinte paises foi de 478 pontos. A Estonia (547 pontos) foi o pais com o melhor
desempenho em alfabetizacdo financeira, pontuando significativamente mais alto do que
todos os outros. Seguiu-se a Finlandia (537 pontos), as provincias canadenses (532 pontos),
Polonia (520 pontos) e Australia (511 pontos). A maioria dos paises que participaram mais de

uma avaliacdo tiveram pequenas evolugdes em suas pontuagdes (OECD, 2020b).

Figura 01 - Resultados PISA 2012, 2015 e 2018
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Fonte: elaborado pelo autor com base em (OECD, 2014b, 2017c, 2020b).

Os resultados da avaliacdo de alfabetizacdo financeira do PISA 2012, 2015 e 2018
mostram que muitos alunos, em paises e economias em todos os niveis de desenvolvimento
econdmico e financeiro, precisam melhorar os niveis de alfabetizacdo financeira (OECD,
2014b, 2017¢c, 2020b). Nos treze paises da OECD que participaram da primeira avalia¢gdo em

2012, apenas um em cada dez alunos teve um desempenho superior em alfabetizacao
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financeira e mais de 15% dos alunos tiveram desempenho abaixo do Nivel 2, que pode ser
considerado o nivel bésico de proficiéncia em alfabetizagdo financeira necessario para
participar da sociedade (OECD, 2014b). Em média, nos paises participantes do PISA 2015,
até 22% dos alunos tiveram desempenho abaixo do Nivel 2. No outro extremo do espectro de
desempenho, apenas 12% dos alunos foram os melhores em alfabetizagdo financeira,
alcangando o Nivel 5 (OECD, 2017c). Em 2018, 15% dos alunos tiveram um desempenho
abaixo do Nivel 2 em alfabetizacao financeira. Esses alunos apresentaram apenas habilidades
basicas de alfabetizacdo financeira, como identificar produtos e termos financeiros comuns e
interpretar informacdes relacionadas a conceitos financeiros basicos. Alunos com
desempenho igual ou inferior ao Nivel 1, ainda ndo sdo capazes de aplicar seus
conhecimentos a situagdes da vida real envolvendo questdes e decisdes financeiras. Apenas
10% dos alunos, em média, tiveram desempenho no nivel mais alto de proficiéncia e mostra
que os paises necessitam aumentar a propor¢ao de alunos de alto desempenho (OECD,
2020b).

A partir dos resultados do PISA 2012, até entdo apenas alguns paises haviam
introduzido a educagao financeira no curriculo escolar. Além disso, a oferta do tema na escola
muitas vezes nao estava vinculada a um curriculo oficial padronizado (OECD, 2014b). A
partir das evidéncias do PISA 2012 e reconhecendo a importancia de desenvolver habilidades
de alfabetizacdo financeira entre jovens e adultos, um niimero crescente de paises passou a
desenvolver e implementar estratégias nacionais de educagdo financeira e incluir o tema nas
escolas também, seja por meio do curriculo ou de iniciativas. Sete dos quinze paises que
participaram do PISA 2015 — Australia, Brasil, Canada, Holanda, Russia, Espanha e Estados
Unidos — desenvolveram uma estratégia de educagdo financeira dirigida especificamente aos
jovens e a maioria dos paises participantes — Australia, Bélgica, Brasil, Canad4, China, Italia,
Lituania, Holanda, Peru, Russia, Republica Eslovaca, Espanha e Estados Unidos -
comecgaram a introduzir temas financeiros no curriculo ou desenvolver programas piloto de
educagdo financeira na escola (OECD, 2017¢).

Desde 2020, segundo o relatorio PISA 2018, mais de setenta paises estdo
desenvolvendo ou implementando uma estratégia nacional e visam a educagdo financeira nas
escolas também, com mais cinco relatando que planejam desenvolver tal estratégia. No
entanto, as correlagdes entre o desempenho da alfabetizagdo financeira e os aspectos da oferta
de educagdo financeira nas escolas foram menos conclusivas. Supde-se pela falta de
padronizacdo no conteudo da educacdo financeira ministrado nas escolas. A maioria dos

paises com estratégias nacionais de educa¢do financeira deixam paras as regides, escolas e
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professores consideravel poder de decisdo sobre se e como incorporar a educagdo financeira
nas aulas. Além de que, a alfabetizacdo financeira surgiu apenas recentemente como uma
habilidade relevante para os alunos e a sociedade em geral, € compete com outras habilidades
importantes, a serem integradas em curriculos escolares e horarios dos alunos ja superlotados

(OECD, 2020b).

2.3.2. Estratégias e iniciativas de educacio financeira nas escolas no Brasil

Uma das primeiras iniciativas de educacao financeira com foco nas escolas brasileiras
foi a criagdo do documento Orientacdes para Educacdo Financeira nas Escolas'! pela ENEF
em 2010, para nortear gestores, coordenadores e professores na abordagem pedagdgica. De
2013 a 2020, a ENEF juntamente com a coordenac¢do da AEF-Brasil desenvolveu programas
de educacdo financeira escolares, criando tecnologias sociais e material didatico de apoio as
iniciativas, para professores e com foco em alunos do Ensino Fundamental ¢ do Ensino
Meédio. O Programa de Educacdo Financeira nas Escolas foi idealizado como modelo
pedagogico e completado com uma colegio de livros!? para os doze anos da educagdo basica,
que oferecem ao aluno e ao professor atividades educativas que permitem a inser¢do do tema
na vida escolar. A ENEF e AEF-Brasil disseminaram o programa capacitando professores e
alunos e distribuindo os livros em todo o Brasil. Em 2018, o professor passou a ser o centro
das iniciativas, com o desenvolvimento do portfolio de materiais para serem utilizados em
sala de aula, que incluiu: nova plataforma Vida e Dinheiro, game Ta O$$0, curso EaD
Finangas Sem Segredos, websérie R$100 Neuras, cinco documentarios nacionais Sua Escola,
Nossa Escola e a criacdo de quatro polos de formagdo para professores em Minas Gerais,
Paraiba, Rio Grande do Sul e Tocantins, todas essas agdes geraram o Ecossistema de
Educacado Financeira (Forte, 2021).

Nos curriculos escolares do Brasil, desde a existéncia dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1998, fornece diretrizes para os jovens terem acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania, incluindo assuntos como Matematica Comercial e Financeira e Trabalho ¢
Consumo, correlacionados a assuntos financeiros (BRASIL, 1998). Em 2015, com a

finalidade de abranger novas competéncias, o MEC elaborou um importante documento

1 Disponivel em: <https://www.vidaedinheiro.gov.br/wp-content/uploads/2017/08/DOCUMENTO-ENEF-
Orientacoes-para-Educ-Financeira-nas-Escolas.pdf>. Acesso em: 04 de julho de 2022.
12 Disponivel em: <https://www.edufinanceiranaescola.gov.br/livros/>. Acesso em: 04 de julho de 2022.
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curricular: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de 2015
para direcionar a Educacdo Infantil ¢ o Ensino Fundamental e, em 2018, o Ensino Médio
(FORTE, 2021). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica,
incluindo também temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora (BRASIL, 2017). Entre esses
Temas Contemporaneos Transversais (TCT’s), foi incluida a “educagdo financeira”, conquista
gerada pelo esforco de todos os integrantes do CONEF e relevante atuacdo do Grupo de
Apoio Pedagdgico, antiga governanga da ENEF (Forte, 2021). Assim, cabe aos sistemas e
redes de ensino e as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, desde
2018, incorporar a abordagem do tema educacdo financeira aos curriculos e as propostas
pedagogicas nas escolas brasileiras (BRASIL, 2017).

O Programa de Educagdo Financeira nas Escolas, apds a renovagao da ENEF em 2020
e extincdo da AEF-Brasil em 2021, foi readaptado pelo MEC e CVM, atuais integrantes da
FBEF, tornando-se o Programa Educacio Financeira na Escola'®, que visa formar professores
da educacdo basica, por meio de plataforma EaD especifica, para disseminagdo de educagdo
financeira nas escolas brasileiras. Os principais resultados esperados sdo: formar 500 mil
professores em trés anos e capacitar 25 milhdes de alunos da rede basica (publica e privada).
O escopo do programa contém diversas acdes, tais como: Plataforma: sife com materiais para
docentes e publicacdes de parceiros sobre educagdo financeira e assuntos correlatos; E-
learning: curso online desenvolvido pelo SEBRAE para o programa de formagao basica dos
professores em educacao financeira; Rede de Exceléncia: centro formado por um grupo de
especialistas de diversas formagdes e de todas as regides do pais, para orientar o programa
pedagogicamente; Prémios: disponibilizacdo de certificados e prémios para os professores que
concluirem o programa de formacdo; Redes Sociais: para fomentar interacdo e
compartilhamento de informagdes para professores e alunos; OBEF: a Olimpiada Brasileira
de Educagao Financeira desenvolvida pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) fara parte
do escopo de acgdes previstas no presente; Parcerias: diversas instituicdes serdo parceiras do
programa de formagdo basica em educacdo financeira para professores dos ensinos
fundamental e médio: ANBIMA; B3; PLANEJAR; SEBRAE; SICOOB (EDUCACAO
FINANCEIRA NA ESCOLA, 2021a).

13 Disponivel em: <https://www.edufinanceiranaescola.gov.br/>. Acesso em: 04 de julho de 2022.
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Os orgaos e entidades governamentais membros do FBEF e responsaveis pela ENEF,

realizam diversas outras agdes, iniciativas e programas para diferentes publicos-alvo,

inclusive com foco nas criangas, adolescentes, jovens e professores, conforme Quadro 01 e

estdo desenvolvendo novos projetos. A descentralizacao das agdes, iniciativas, programas €

projetos busca dar efetividade a ENEF, considerando as dimensdes continentais do territorio

brasileiro, as diversas areas de atuacao dos membros do FBEF e a capilaridade de atuacdo de

seus parceiros (BRASIL, 2021).

Quadro 01 - Portfolio oferecido pelos membros do FBEF

(continua)
Membro A GLEDITOEIVEDC Tipo de . . - Portal de
programas s . Objetivos Publico-alve | . ~
FBEF . iniciativa informacoes
consolidados
Fomentar o conhecimento de educagao financeira e )
Banco Museu economia na populacdo, por meio, de agdes https:/werw.be
Central do Museu de Economia/ C N hp populagao, p D ¢ Alunos do | b.gov.br/detalh
. exposigoes ¢ | ludicas. Dessa forma, mostrar aos visitantes que . L. -
Brasil Museu de Valores \ . ) ensino basico | enoticia/606/no
eventos ele ¢ um dos atores na economia ¢ os efeitos .
(BACEN) o . ticia
econdmicos afetam o seu cotidiano.
Tornar o conteudo do Museu de Economia mais https://www.bc
Museu, acessivel, alcangcando pessoas que ndo podem | Alunosdo | b.gov.br/acesso
. A N g .
BACEN Museu Virtual exposigoes e | . . ¢ P > 4 P . [ .
visitar o Museu e também aprofundar a | ensino basico | informacao/mu
eventos A s .. . . .
experiéncia dos visitantes via ambiente on- line. seu
Inserir educacdo para o consumo e educacdo Alunos e
. . . Lo https://aprender
Programas | financeira de forma integrada as disciplinas| professores
Programa Aprender ~ L L . . valor.bcb.gov.b
BACEN em Educagdo | obrigatdrias para as escolas publicas do Ensino| de Ensino .
Valor . . . L . r/site/aprenderv
Financeira | Fundamental de acordo com as diretrizes da Base | basico da
. . . alor
Nacional Comum Curricular. rede publica
~ . Curso de formagdo sobre Gestdo de Finangas https://www.es
Gestao de Financas Cursos . . , N ;
BACEN . , Pessoais, com linguagem acessivel e navegagdo Jovens colavirtual.gov.
Pessoais (GFP) assincronos .
em narrativa estruturada. br/curso/170
Curso on-line e gratuito de Formagdo de https://www.yo
e Formagdo de | Multiplicadores da Série "Eu de Meu Dinheiro" .. utube.com/play
Série “Eu e meu . . o . Potenciais o
L ~ instrutores ¢ | destinado a sensibilizar os participantes para a . list?list=PLhqf
BACEN | dinheiro” - Formagao de - ~ . . multiplicador
multiplicadores ¢ videos multiplicador | gestdo das financas pessoais e a capacita-los a es da série gkxuHXh7DCF
es conduzir grupos de discussdo sobre cada um dos zdNt3htR OnJr
cinco videos da série. 8QAIj
https://www.youl
Formacio de tube.com/watch
Série de Videos Sistema | . ¢ . Potenciais ?v=3qwEurKI8
. . . instrutores ¢ | Promover conhecimento sobre o SFN e melhorar a .. .7
BACEN Financeiro Nacional multinlicador | qualidade da Inclusdo Financeira no pais multiplicador | wM&list=PLhqf
(SFN) is q pas. es da série | gkxuHXh68iP2s
LieJy06XISgBb6
Eu&index=2
o , ps: .
Biblioteca de videos e https //WW.W be
. . ~ . b.gov.br/cidada
documentos (fichas de , Prover material de apoio sobre Educagdo| Criangase . .
BACEN . Conteudos . . . niafinanceira/ci
atividades, cadernos, Financeira para professores e educadores. jovens

folhetos)

dadania_bibliot
eca
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(conclusdo)
Acbes, iniciativas e .
Membro goes, miciatty Tipo de .. - Portal de
programas PN Objetivos Publico-alve | . ~
FBEF . iniciativa informacdes
consolidados
Curso de formagdo sobre conceitos de https://cursos.c
BACEN/ Curso de Matematica Cursos relacionados a Matematica Financeira, vm.gov.br/cour
. . . - , . A Jovens - ;
CVM Financeira Basica assincronos | relacionadas ao consumo, empréstimos, se/view.php?id
financiamentos e investimentos. =24
- Participar da Global Money Week Brasil da
Comissao S OECD, organizado pela CVM, com a gravacgdo de . .
de Valores | Participacdo na Global | Campanha de . S : ; Criangas e | https://gmw.inv
s . . . | dois podcasts com o objetivo de disseminar a . .
Mobiliarios | Money Week Brasil | disseminacao A S . jovens estidor.gov.br/
(CVM) previdéncia publica e a previdéncia privada para
jovens e alunos.
https://gmw.inv
Campanha de Criangas e estidor.2ov.brje
CVM Meu pé-de-meia ampanhia €e | ;o eminar educag@o financeira e de investidores. 1ang oncurso-2021-
disseminagdo jovens
meu-pe-de-
meia/
Fomentar o conhecimento sobre temas como
responsabilidade fiscal, fung@o social dos tributos, o
) o Alunos dos 4
qualidade do gasto, transparéncia das contas e 5° anos do
publicas, que sdo muito importantes para o Ensino
Secretaria desenvolvimento do pais e precisam ser mais bem
. Programas . ; . Fundamental - | https://embusca
do Tesouro | Projeto Em Busca do -~ | compreendidos e apropriados pela sociedade
. em Educagio oo . Professores do | dotesouro.tesou
Nacional Tesouro . . brasileira. E fundamental, portanto, comecar a .
Financeira ~ . Ensino ro.gov.br/
(STN) promover a educacdo fiscal e financeira e o
Cy aa i 1 Fundamental -
acompanhamento cidaddo das politicas publicas
PN ~ Redes de
desde a infancia, desenvolvendo nogdes de Ensino

responsabilidade social e pessoal e estimulando
novos comportamentos.

Fonte: adaptado de (BRASIL, 2021).

A Semana Nacional de Educagdo Financeira (Semana ENEF) também fomenta véarias

iniciativas escolares no periodo de realizacdo, em 2021 foram contabilizadas 2.485 iniciativas

especificas para criangas e jovens (referente ao publico escolar, mas ndo limitado a ele)

(FBEF, 2021). Na sexta edicdo em 2019, grande parte das iniciativas — 2.231 — ocorreu em

escolas, mostrando o crescimento da importancia atribuida ao tema entre os mais jovens

(FORTE, 2021). O 2° Mapeamento Nacional das Iniciativas de Educagdo Financeira,

realizado em 2018, também constatou um aumento em iniciativas independentes nas escolas.

Em 2013, as iniciativas ultrapassavam pouco mais de 30% e em 2018, elas saltaram para

50%, sendo metade das iniciativas mapeadas da area de educagdo formal. O enfoque em

iniciativas escolares mostrou predominancia de escolas publicas, com o contetido ministrado

de forma transversal, mas especialmente pelo professor de matematica (AEF-BRASIL, 2018).

O Brasil desde 2010 promove a educacdo financeira para diferentes publicos-alvo,

niveis socioecondmicos, escolaridades, em varias regides, com diversas agdes, iniciativas e

programas, coordenados por uma estratégia nacional. Na ultima década vém incluindo as
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criancas, adolescentes, jovens e professores como foco prioritario. Ainda assim, algumas
pesquisas indicam que a alfabetiza¢do dos alunos escolares brasileiros precisa melhorar. Os
resultados do PISA 2015 em relacdo ao PISA 2018 mostram que o Brasil evoluiu na média
nacional de educagdo financeira entre jovens de quinze anos, de 393 pontos para 420 pontos,
mas esta entre os piores indices em comparagdo aos outros paises participantes. Os alunos
brasileiros também estdo entre as piores avaliagdes em relacdo a experiéncia financeira,
comportamento e atitudes. Entre 40% e 50% dos alunos no Brasil tiveram desempenho no
Nivel 1 ou abaixo e apenas 46,2% afirmam obter informacdes sobre questdes financeiras (por
exemplo, gastos, poupanga, bancos ou investimentos) de professores. Assim, o Brasil ainda
tem muito a fazer para equipar seus alunos com a capacidade de tomar decisdes financeiras

responsaveis em contextos desconhecidos ou mais complexos (OECD, 2017c, 2020b).

2.3.3. Didaticas de educacao financeira escolar

Para ser eficaz, a educacdo financeira nas escolas deve ser integrada em iniciativas
comunitdrias, nacionais e/ou regionais mais amplas. Também requer o compromisso e
envolvimento de uma gama potencialmente vasta de partes interessadas de diversos
horizontes: governo, 6rgaos reguladores financeiros, bancos centrais, sistemas educacionais,
professores, pais, comunidade e alunos devem ser envolvidos (OECD, 2014a). Segundo a
andlise de Cordero, Gil-Izquierdo e Pedraja-Chaparro (2022) sobre o relatorio PISA 2012, os
diretores das escolas participantes em todo o mundo, relatam que a educacao financeira nas
escolas acontece em sua maioria por meio de cursos obrigatorios, disciplina autdnoma ou por
meio de uma abordagem transversal, e quem oferece a educacdo financeira sdo professores ou
pessoas de diferentes organizagdes privadas, piblicas ou ndo governamentais. De acordo com
diretrizes da (OECD/INFE, 2012a) sobre educagdo financeira nas escolas, a inclusdao da
educagdo financeira no curriculo escolar formal ¢ reconhecida como uma das formas mais
eficientes e justas de atingir toda uma geragdo em larga escala. O curriculo abrange varios
anos e pode comecar nas séries iniciais, sendo um meio de propor e nutrir uma cultura e
comportamentos financeiros solidos entre os futuros adultos.

No Brasil, a proposta da BNCC propde as escolas a implementacdo do tema
contemporaneo “educac¢do financeira” aos curriculos e as propostas pedagbgicas,
preferencialmente de forma transversal e integradora (BRASIL, 2017). A abordagem da
Contemporaneidade ¢ prioritariamente uma busca pela melhoria do processo de

aprendizagem, incluindo disciplinas obrigatorias e temas atuais, objetivando que o aluno
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conclua a sua educagdo formal, reconhecendo e aprendendo sobre temas que sdo relevantes
para sua atua¢do na sociedade e que auxiliem seu desenvolvimento como cidaddo. Ja a
Transversalidade ¢ um principio que desencadeia metodologias modificadoras da pratica
pedagogica, integrando diversos conhecimentos e ultrapassando uma concepg¢ao fragmentada,
em direcdo a uma visdo sistémica de aprendizado. Os temas contemporaneos transversais
devem ser incluidos no curriculo como conteudos flexiveis e de forma integradora, que
possam ser ministrados sob diferentes abordagens e por diversas areas de conhecimento
(BRASIL, 2022).

A OECD/INFE (2012a) fornece algumas orientagdes as escolas e professores ou as
autoridades locais sobre temas/conteudos que podem ser ministrados nas aulas de educagdo
financeira e de acordo com a idade/série escolar: dinheiro e transacdes; planejamento e gestao
de finangas; riscos e recompensas; €, cendrio financeiro. A BNCC indica que podem ser
estudados conceitos basicos de economia e finangas, como taxas de juros, inflagdo, aplicagdes
financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento), impostos, questdes do consumo,
trabalho e dinheiro (BRASIL, 2017). E possivel desenvolver atividades em diversos
componentes curriculares, como por exemplo, o estudo do surgimento da moeda, sua
evolucdo e importancia na sociedade, em aulas de Historia, tratar do dinheiro e a influéncia
em guerras no contexto da Geografia, além dos mais variados calculos financeiros que podem
ser trabalhados em Matematica.

De acordo com a revisdo sistematica de Amagir et al. (2018) sobre trinta e seis
programas de educacdo financeira, identificou que um método promissor para ensinar
assuntos financeiros na escola primaria e secundaria parece ser a “aprendizagem experiencial”
com uma variedade de métodos de ensino. Na escola priméaria, o foco pode ser em atividades
praticas. No ensino médio, podem ser abordados topicos financeiros especificos, adicionando
experiéncias do mundo real as aulas e levando em consideragdo as percep¢des dos alunos
sobre os objetivos futuros. Os programas analisados nas escolas primarias utilizam varios
métodos de ensino, como interpretacao de papéis (atuacao), discussdes em grupo, coleta de
informacgdes da internet, leitura de materiais, entrevistas com individuos, desenhos ¢ analise
de problemas de casos. Nas escolas secundarias, utilizam métodos de ensino interativos, desde
aulas expositivas até jogos (de simulagdao), em que os alunos participem ativamente do
processo de aprendizagem. Tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio, uma
caracteristica fundamental de programas eficazes de educacao financeira parece ser quando os
alunos experimentam o impacto de suas decisdes participando ativamente do processo de

aprendizagem.
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Para isso, os professores devem ser adequadamente treinados e dotados de recursos,
conscientizados sobre a importancia da educacdo financeira para a alfabetizacdo financeira
dos alunos e dos métodos pedagdgicos relevantes, e devem receber apoio e treinamento
continuos para ensinar assuntos financeiros. Deve haver ferramentas de aprendizagem e
recursos pedagdgicos facilmente acessiveis, objetivos, de alta qualidade e eficazes disponiveis
para escolas e professores que sejam adequados ao nivel de estudo. E o progresso dos alunos

deve ser avaliado e suas realiza¢des reconhecidas (OECD/INFE, 2012b).
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3. PROCEDIMENTOS METOLOGICOS

Neste capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodologicos utilizados para a
realizagdao do estudo. Inicia-se com o delinecamento da pesquisa, populagdo e amostra. Logo

apos, norteia-se as etapas de coleta e analise dos dados, conforme representacdo da Figura 02.

Figura 02 - Resumo dos procedimentos metodologicos

Quanto a sua finalidade: Aplicada;

Quanto a 4rea da ciéncia: Empirica;
Delineamento == == == == Quanto a natureza: Trabalho cientifico original;
Quanto aos objetivos: Descritiva;
Quanto a forma de abordagem: Quantitativa;
Quanto aos procedimentos técnicos: Survey.

Populacio e amostra .. .. .. ..  Populacio: 5.147 escolas publicas do estado de Santa Catarina;
. Amostra: 233 escolas piblicas do estado de Santa Catarina.

Instrumento de coleta: Questionario estruturado;
Coleta de dados e mm Quantidade de questdes: 25 questdes fechadas e 12 questdes

L abertas;
Forma de aplica¢@o: Envio por e-mail as escolas;

Analise dos dados e e me  Dados quantitativos: Estatistica descritiva e inferencial;
& Dados qualitativos: Agrupamento por similaridade.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

3.1. DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa € um procedimento reflexivo e critico que busca respostas para problemas
ainda nao solucionados, realizada por meio de um processo sistematizado que compreende-se
em planejamento e execucdo de etapas que podem ser detalhadas da seguinte forma:
Definicdao do tema; Formulagdo do problema da pesquisa; Defini¢ao dos objetivos — geral e
especificos; Justificativa do estudo; Revisdo da literatura; Método de pesquisa; Coleta de
dados; Tabulacdo e apresentacao dos dados; Anélise e discussdo dos resultados; Conclusdo da
analise e dos resultados obtidos. Nesse contexto, a presente pesquisa encontra-se na etapa do
método de pesquisa, e nesta fase, o pesquisador necessita definir claramente onde e como ela
sera realizada (Matias-Pereira, 2019).

Cada proposta ¢ diferente no que se refere a descri¢do dos métodos, pois eles devem
ser especificamente selecionados, de modo que dados relevantes sejam coletados e analisados

de forma eficiente para o problema de pesquisa e, também, para produzir os resultados
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desejados (Walliman, 2015). Podem-se classificar as pesquisas de varias formas, as mais
classicas sdo: quanto a sua finalidade; quanto a area da ciéncia; a natureza; quanto aos
objetivos; quanto a forma de abordagem e aos procedimentos técnicos. Desse modo, a
natureza desta pesquisa caracteriza-se como um trabalho cientifico original e possui finalidade
aplicada, no qual os conhecimentos adquiridos sdo utilizados para aplicagdo pratica e voltados
para a solug@o de problemas concretos da vida moderna (Matias-Pereira, 2019).

Para o alcance dos objetivos propostos, utilizou-se de uma pesquisa descritiva
considerada por Marconi e Lakatos (2021) investigagdes de pesquisa empirica. Para os
autores, a pesquisa descritiva tem como finalidade o delinecamento ou andlise das
caracteristicas de fatos ou fenomenos, a avaliagdo de programas, ou o isolamento de variaveis
principais ou chave. Assim, essa pesquisa busca analisar a atual conjuntura das escolas
publicas do Estado de Santa Catarina a fim de identificar a implementa¢do da educacdo
financeira aos alunos da Educagao Basica.

Como estratégia de pesquisa, fez-se uso de survey (levantamento de campo). Essa
estratégia geralmente estd associada ao método dedutivo e tende a ser usada para pesquisas
exploratorias e descritivas. Permite a coleta de uma grande quantidade de dados de uma
populacdo consideravel e de maneira altamente econdmica. Muitas vezes obtidos por meio de
um questionario aplicado a uma amostra, esses dados sdo padronizados, permitindo facil
comparagdo (Saunders; Lewis; Thornhill, 2009). O levantamento de campo ou survey
possibilita o contato direto com as pessoas cujos comportamentos, atitudes, opinides, crencas
e valores se deseja conhecer (Gil, 2019). Desta maneira, busca-se conhecer nesse estudo, a
conjuntura das escolas publicas na implementag¢do da educacgao financeira em sala de aula, por
meio dos saberes dos diretores ou subsequente responsaveis.

Ao utilizar de uma estratégia survey, fez-se necessario de uma abordagem quantitativa,
que procura testar teorias objetivas, examinando a relacdo entre variaveis. Tais varidveis, por
sua vez, sao medidas, geralmente, com instrumentos para que os dados numéricos possam ser
analisados com procedimentos estatisticos (Creswell; Creswell, 2021). As vantagens da
metodologia quantitativa consistem na precisdo e o controle das variaveis, verificagdo dos
resultados pela andlise estatistica e prevencao da inferéncia e da subjetividade do pesquisador
(Marconi; Lakatos, 2022).

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questionério estruturado.
Constitui-se por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante,

por algum meio fisico ou digital; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o da mesma
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forma que o recebeu. Em média, os questionarios expedidos pelos pesquisadores alcangam
25% de retorno e se for usado o e-mail para envio, maiores sdo as chances de retorno,

sobretudo pela praticidade (Marconi; Lakatos, 2005).

3.2. POPULACAO E AMOSTRA

A populacdo e amostra de uma pesquisa tratam-se de informagdes que envolvem o
universo a ser estudado. A populacao ¢ a totalidade de elementos que possuem as mesmas
caracteristicas definidas para um determinado estudo. A amostra ¢ parte da populagdo,
selecionada de acordo com uma regra ou plano (Matias-Pereira, 2019). Para o alcance da
amostra, utilizou-se de um plano de amostragem, que segundo Barbetta (2012), constitui-se
pela definicdo da unidade de amostragem, a forma de selecdo dos elementos da populagdo e
de procedimentos estatisticos. A unidade de amostragem ¢ a unidade a ser selecionada para se
chegar aos elementos da populacdo. A Figura 03 apresenta o processo de selecdo da

populagdo do estudo.

Figura 03 - Processo de selecdo da populacao
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com EM. * EM: 150.

Fonte: elaborado pelo autor.

No contexto desta pesquisa, a populacdo corresponde pelas escolas publicas
(estaduais, federais, municipais) do Estado de Santa Catarina e os respondentes do
questionario foram os diretores, coordenadores ou principais responsaveis pelas escolas
publicas. A forma de selecao ocorreu por meio do Censo Escolar de 2021 (o mais recente),
conforme representado na Figura 03. Ao todo sdo 5.147 escolas publicas catalogadas no
ultimo Censo Escolar no Estado de Santa Catarina, destas, foram selecionadas as escolas com
as modalidades de Ensino Fundamental e Médio da educacdo basica, com base na BNCC que
indica a educacdo financeira nessas duas modalidades. Assim foram filtradas do Censo

Escolar as escolas publicas com ensino fundamental e médio (613 escolas), com ensino
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fundamental e sem ensino médio (2.033 escolas) e escolas com ensino médio e sem ensino
fundamental (151 escolas), sendo 2.797 escolas publicas ao todo e destas foram selecionadas
as escolas que forneceram um enderego de e-mail no Censo Escolar 2021, tendo 1.832 escolas
publicas para a amostragem. A escolha pelas escolas de Santa Catarina justifica-se pelas
iniciativas que o Estado vem implementando, tornando-se um dos centros de exceléncia no
Programa de Educac¢do Financeira na Escola e o primeiro Nucleo de Referéncia de Educagao
Financeira da CVM no pais. A distingdo pelas escolas publicas deu-se pela quantidade
superior em relagdo as escolas privadas no Estado de Santa Catarina e porque as escolas
publicas necessitam seguir as diretrizes governamentais que indicam a educagdo financeira
como um tema obrigatdrio a ser incluido nos curriculos escolares, diferentemente das escolas
privadas que possuem maior autonomia.

Portanto, em grandes populacdes, como desta pesquisa, ¢ interessante a realizacdo de
uma amostragem para a selecdo de uma parte da populagdo a ser observada. Esse processo
possui algumas vantagens, como: economia, pois torna-se bem mais econdmico o
levantamento de somente uma parte da populagdo; auxilia no tempo de captagdo de dados,
tendo um nimero reduzido de informantes; contribui para a confiabilidade dos dados, ja que
com um numero reduzido de elementos pode-se dar mais aten¢do aos casos individuais
evitando erros nas respostas; € ajuda na operacionalidade, sendo mais facil realizar operacdes
de pequena escala (Barbetta, 2012).

A tltima etapa do plano de amostragem constitui-se pela selecdo dos elementos que
fardo parte da amostra. Para isso, seleciona-se mediante procedimentos estatisticos, uma
amostra significativa de todo o universo. Os resultados obtidos com base nessa amostra sdo
projetados para a totalidade do universo, levando em consideracdo o nivel de confianca € a
margem de erro, que ¢ obtida mediante calculos estatisticos (Gil, 2017). No caso dessa
pesquisa, ndo seria vidvel a captacdo de informacgdes de todas as escolas publicas do Estado
de Santa Catarina, devido a quantidade, tempo disponivel e falta de participacdo. Assim, para
obter-se o nimero da amostra deste estudo e alcancar os objetivos propostos, utilizou-se de
um método estatistico elencado por Martins e Domingues (2019), feito sob forma de sorteio e

estimado por meio da Equagdo 1.

Z4/,-P. Q. N

(1)
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Onde:

N = tamanho da populacao;

7z /2 = abscissa da distribui¢do normal padréo;
p = estimativa da propor¢ao;

~

q

d = erro amostral;

1-p;

n = tamanho da amostra aleatdria a ser selecionada da populagao.

Considerando o tamanho da populagdo de 1.832 escolas publicas, um nivel de
confianga de 95% e erro amostral de 6%, obteve-se uma amostra final de 233 escolas (78
escolas com Ensino Médio e Ensino Fundamental; 136 escolas com Ensino Fundamental e
sem Ensino Médio e 19 escolas sem Ensino Fundamental e com Ensino Médio
proporcionalmente). Com o alcance das respectivas amostras a serem estudadas, passou-se
para a etapa de coleta de dados, elaborando-se o instrumento utilizado na pesquisa para
obtencdo dos dados. Por conseguinte, um questiondrio foi aplicado de forma aleatoria na

devida amostra calculada.

3.3. COLETA DOS DADOS

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o questionario, definido por Gil
(2019) como uma técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes com o
propdsito de obter informagdes sobre conhecimentos, valores, interesses, expectativas,
comportamentos e outros aspectos dos individuos. Trata-se, portanto, da técnica fundamental
para coleta de dados em levantamentos de campo. De acordo com Matias-Pereira (2019), o
questionario € constituido por uma série de perguntas ordenadas, com questdes abertas e/ou
fechadas relacionadas com o problema pesquisado. Esse instrumento de coleta possibilita
atingir um grande numero de individuos mesmo que dispersos geograficamente, garante o
anonimato nas respostas € ndo expde os respondentes a influéncia das opinides do
pesquisador. Para essa pesquisa foi estruturado um questiondrio para as escolas publicas com
trinta e sete questdes, sendo composto por doze questdes abertas e o restante por questdes

fechadas, conforme Tabela 02.
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Tabela 02 - Classificagdo das questdes do questionario

Questoes Fechadas Questoes Abertas
YRered . Variaveis Respostas
Variaveis Qualitativas Quantitativas Able):r tas
Variaveis
Categorias Varig’wgis I.\Iorriingis Vgriéveis Resposta
Ordinais Dicotdmicas Discretas livre
(Sim/Nao)
Perfil escola Q1, Q2, Q3, Q4 Qs, Q6,
BNCC Q7,Q8,Q9, Q10
Propostas e materiais Ql1, Q13, Q15, Q12, Q14,
pedagodgicos Q16 Q17
Implementacdo da Q20, Q21, Q22*,
EF Q23,Q24, Q25 Q18, Q22* Q19, Q26
Capacitacdes Q27,Q29, Q31 Q2%3(§30,
Gerais Q35 Q33, Q34 Q36, Q37

Nota: *questdo analisada de forma dicotomica e ordinal.
Fonte: elaborado pelo autor.

De acordo com Gil (2019), nas questdes abertas solicita-se aos respondentes para que
oferegam suas proprias respostas e nas questoes fechadas, pede-se aos respondentes para que
escolham uma alternativa dentre as que sdo apresentadas numa lista. As questdes foram
elaboradas a partir dos principais objetivos da pesquisa e ordenadas de acordo com
determinados topicos, as primeiras seis questoes tratam-se de informagdes do respondente e
da escola, as quatro questdes seguintes englobam assuntos sobre a BNCC, sete questdes
relacionam as propostas e materiais pedagogicos, outras nove questdes tratam da
implementa¢do do tema educagdo financeira nas escolas, seis questdes sobre a capacitagao de
gestores e professores e cinco ultimas questdes sobre assuntos gerais, conforme apresentado
no Apéndice A. Assim, procura-se coletar dados dos gestores das escolas publicas de Santa
Catarina sobre a implementacdo da educagdo financeira, os recursos pedagodgicos e
capacitacdo dos gestores e professores para a disseminacao do tema aos alunos.

Em virtude da inexisténcia de pesquisas com objetivos de analise em relacdo a
implementa¢do da educag¢do financeira em escolas, a maior parte das questdes foram
elaboradas pelo pesquisador do presente estudo, apenas as questdes de ordem 03 e 04 foram
feitas com referéncias do Boletim Cadastral'®, questionario do Censo Escolar disponibilizado
no portal da Secretaria de Estado da Educagdao (SED) de Santa Catarina e as questdes de

ordem 07, 08, 09, 10, 11 e 18 realizadas a partir de informagdes da BNCC (BRASIL, 2017).

14 Disponivel em: <https://www.sed.sc.gov.br/documentos/censo-278>. Acesso em: 19 de julho de 2022.
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3.4. ASPECTOS ETICOS

De acordo com a Resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS), toda
pesquisa envolvendo seres humanos deve ser submetida a apreciagdo de um Comité de Etica
em Pesquisa (CEP). No caso deste estudo, ao utilizar de questionario para a coleta de dados
com os responsaveis pelas escolas publicas, fez-se necessario a aplicacdo do projeto ao CEP
da UFSC.

Para tanto, cumprindo também com as exigéncias impostas pela Resolugdo 510/16 do
CNS (que dispdoe sobre normas aplicaveis a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais),
primeiramente foi adaptado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
documento que fornece esclarecimentos sobre o propdsito a ser pesquisado, garante a
confidencialidade das informagdes cedidas pelos respondentes e o respeito aos seus direitos.
No documento sdo elucidados os objetivos da pesquisa e justificativa, os pesquisadores
responsaveis, local da coleta de dados, explicita os possiveis desconfortos e riscos decorrentes
da participagdo na pesquisa ¢ seus beneficios. Também s3o evidenciados os direitos e as
garantias de sigilo e anonimato dos sujeitos e informacdes cedidas, além de ressarcimentos e
indenizagdes, caso necessario (Apéndice C).

Assim, o questionario juntamente com o TCLE, a pesquisa € o Termo de Anuéncia da
Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina autorizando a execucao da pesquisa nas
escolas publicas do Estado, foram cadastrados no site Plataforma Brasil (base nacional e
unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos) para subsequente avaliagdo do
CEP da UFSC, sendo aprovados conforme processo CAAE: 62708222.6.0000.0121. Somente
ap6s o cumprimento de todos os tramites e aprovacao do projeto foi iniciado o processo de
envio dos questionarios aos e-mails das escolas publicas para coleta de dados.

Para tanto, o questiondrio foi redigido na plataforma gratuita Google Formularios,
transformando-o em questiondrio on-line. Na primeira secdo do questionario constavam as
informacdes do TCLE e o questionamento ao respondente se concordava ou ndo nos termos
apresentados. Somente participaram da pesquisa os sujeitos que, estavam cientes de todas as
informagdes expostas e concordavam em participar da pesquisa de forma livre e esclarecida.
Em caso favordvel, na segunda secdo estavam dispostas as 37 questdes do questionario para
resposta, caso contrario, o questionario era finalizado. No corpo do e-mail foi apresentada a
pesquisa, os pesquisadores responsaveis, os objetivos propostos € em anexo o [link que

direcionava ao questionario on-line.
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Ap0s isso, o questionario foi aplicado de forma aleatdria, por meio do envio aos e-
mails das escolas publicas catalogadas no Censo Escolar 2021. A aplicacdo do questionario
ocorreu dos meses de outubro de 2022 até abril de 2023, durante esse periodo foram
realizadas 36 tentativas de envio do questionario para incentivar a participacao das escolas e

obter as respostas.

3.5. ANALISE DOS DADOS

Posteriormente a coleta de dados a partir dos questionarios, iniciou-se a etapa de
analise dos mesmos. Com o objetivo de gerar informagdes confidveis, realizou-se inicialmente
a preparacao desses dados, no qual segundo Hair et al. (2009), o pesquisador avalia o impacto
de dados perdidos, identifica observagdes atipicas e testa suposi¢cdes inerentes a maioria das
técnicas estatisticas. Ao realizar esse processo, o pesquisador passa a ter uma visdo critica das
caracteristicas dos dados.

Nessa etapa nao foram identificados dados perdidos ou atipicos, assim as questdes
dicotdmicas (duas opgdes de resposta) foram codificadas em 0 para respostas “nao” e em 1
para respostas “sim”. Foi possivel também analisar a Questdo 22 de forma dicotomica (as
respostas das escolas que informaram alguma iniciativa de educagdo financeira foram
transformadas em 1 e aquelas que informaram que ndo realizam tornaram-se 0) e de forma
ordinal (as principais iniciativas realizadas nas escolas publicas), conforme apresentado
anteriormente na Tabela 02.

Ap0s isso, foi possivel iniciar a andlise dos dados coletados através do software SPSS
20.0®, para a respectiva apresentacao de resultados. Primeiramente, foi realizada uma anélise
das caracteristicas das escolas, de todas as questdes dicotdmicas (sim/ndo) e das questdes de
multipla escolha por meio de estatistica descritiva, utilizando-se de frequéncias e percentuais
validos para comparacao das variaveis e de testes de tendéncia central a partir do célculo de
média. De acordo com Favero e Belfiore (2022), a média aritmética constitui-se pela soma do
total de valores de determinada varidvel dividida pelo ntimero total de observagoes.

Para complementar as analises estatisticas descritivas, foram analisadas as questdes
dicotdmicas utilizando-se da cross-tabulation (na tradugdo para o portugués conhecida como
tabela de classificacdo cruzada ou tabulagdo cruzada). Esse método foi utilizado na pesquisa,
visto que a forma mais simples de resumir um conjunto de dados provenientes de duas
varidveis qualitativas € por meio de uma tabela de distribuicdo conjunta de frequéncias. De

acordo com Dass (2010), a tabulacao cruzada ¢ uma técnica estatistica que auxilia a entender
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a relacdo entre duas ou mais variaveis categoricas. Permite visualizar e analisar a distribui¢ao
conjunta das variaveis, identificar associacdes e padrdes, e obter informacdes sobre a
preferéncia ou sele¢do de determinadas combinagdes de valores. E uma ferramenta importante
na exploracao inicial de dados categoricos e na analise de associagdes entre variaveis.

Ferreira et al. (2021) complementam que em uma tabulagdo cruzada, cria-se uma
tabela semelhante a de uma distribui¢ao de frequéncia e mescla-se as contagens de diferentes
valores de duas ou mais variaveis. Para essa pesquisa, a tabela de tabulagdo cruzada foi
utilizada entre duas varidveis (tabulacdao cruzada bivariada). De modo geral, para os autores
Ferreira et al. (2021), essa ferramenta estatistica ¢ til para se obter informagdes sobre como
os valores de duas variaveis estao relacionadas, qual classifica¢do cruzada ¢ mais selecionada
pelos entrevistados e como essas classificagdes cruzadas sao diferentes umas das outras.

Para avaliar se existe uma associagdo estatisticamente significativa entre as varidveis
categoricas em estudo na tabulagdo cruzada, foram realizadas analises entre as variaveis por
meio do teste Qui-Quadrado (¥2), que mede a discrepancia entre uma tabela de contingéncia
observada e uma tabela de contingéncia esperada, partindo das hipdteses de associacdo e ndo
associacao entre as variaveis estudadas (hair et al., 2009). Assim, para um nivel de confianca
de 95%, se P-value < 0,05, a hipdtese ¢ rejeitada e podemos afirmar que hé associacdo entre
as varidveis. Por outro lado, se P-value > 0,05, conclui-se pela independéncia das variaveis
(Favero; Belfiore, 2022).

Em sequéncia, passou-se para a etapa da analise estatistica inferencial, assim as
variaveis dependentes Q18 que procura verificar se as escolas possuem uma disciplina
especifica de educagdo financeira e Q22 se as escolas possuem alguma iniciativa de educagao
financeira foram analisadas em relagdo as outras varidveis explicativas dicotomicas por meio
da regressdo logistica binaria. De acordo com Féavero e Belfiore (2022), a regressao logistica
bindria tem como objetivo principal estudar a probabilidade de ocorréncia de um evento
definido por Y que se apresenta na forma qualitativa dicotomica (Y = 1 para descrever a
ocorréncia do evento de interesse e Y = 0 para descrever a ocorréncia do ndo evento), com

base no comportamento de varidveis explicativas.
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1, possui disciplina especifica de educacao financeira
Y (Q18)= —
0, ndo possui disciplina especifica de educagdo financeira
1, realiza iniciativa de educagao financeira
Y (Q22)= —
0, nao realiza iniciativa de educacao financeira

Assim, segundo Favero e Belfiore (2022) tem-se a possibilidade de formar um
conjunto de varidveis explicativas, juntamente com seus parametros estimados, da seguinte

maneira;

Zi= a+ p1Xy;+ BoXoqi+ o+ BiXki (2)

Onde:

Z;: é conhecido como logito;

o: representa a constante;

B: sdo os parametros estimados;

X: sdo as varidveis explicativas.

Como o objetivo nesse estudo ndo ¢ gerar um conjunto de varidveis que explicam o
evento estudado (Q18; Q22) e sim, analisar a rela¢do individual, foi calculado cada variavel

explicativa sobre a variavel dependente utilizando-se da forma simples da equagdo (2):

Z;= a+ piXy A3)

A constante o e os parametros 3 representam os coeficientes da equacdo a serem
estimados pelo método da méxima verossimilhanca. Segundo Hair et al. (2009), a natureza
nao-linear (forma dicotdmica) da transformacao logistica requer que o procedimento da
maxima verossimilhanga seja usado de maneira iterativa para que se encontrem as estimativas
mais provaveis para os coeficientes. No lugar de minimizar os desvios quadrados (minimos
quadrados) como no modelo linear, a regressao logistica maximiza a probabilidade de que um
evento ocorra.

Os autores Favero e Belfiore (2022) ressaltam que Z ndo representa a variavel

dependente, denominada por Y, e por isso € necessario definir a expressao da probabilidade
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p; de ocorréncia do evento de interesse para cada observacao, em fungdo do logito Z;, ou seja,
em fun¢do dos parametros estimados para cada variavel explicativa. Para tanto, necessita-se
definir o conceito de chance de ocorréncia de um evento, também conhecida por odds, da

seguinte forma:

chance (odds)Y;—; = 1?—;. 4)

A regressao logistica binaria define o logito Z; como o logaritmo natural da chance, de

onde vem:

In (p—) =7, (5)

1-p;

Como o intuito ¢ definir uma expressao para a probabilidade de ocorréncia do evento
em estudo em fun¢do do logito, é necessario isolar p; a partir da equacao (5), da seguinte

maneira:
pi _ e Z; (6)

Seguindo com o procedimento de isolar p;, se obtém a equacdo para descobrir a

probabilidade de ocorréncia do evento:

pi = = - (7

Dessa forma, foi possivel gerar as estimativas resultantes da aplicagdo do modelo de
regressao logistica binaria, identificar as chances de ocorréncia (sim = 1) dos eventos (Q18;
Q22) e calcular a probabilidade (%) dos eventos ocorrerem em relagdo as variaveis
explicativas dicotomicas, apresentadas anteriormente na Tabela 02. Porém, as estimativas das
varidveis ndo podem ser comparadas, ja que foram analisadas individualmente e ndo em
conjunto.

Com o intuito de agregar os resultados da pesquisa, também foram adicionadas
questdes abertas ao questionario. Os dados qualitativos obtidos dessas questdes foram

analisados individualmente e agrupados por similaridade. Os resultados foram analisados por
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meio de analise de conteudo, que segundo Bardin (2016), consiste em trés etapas: a) pré-
analise, a organizacdo dos textos das respostas; b) exploragdo do material, a partir da
aplicacdo da metodologia, sendo a leitura das respostas; e c¢) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagao textual.

A apresentacdo dos dados qualitativos foi realizada por similitude utilizando o
software Iramuteq e por meio de nuvens de palavras através do gerador Wordclouds. Essa
abordagem permitiu identificar padroes e temas emergentes nas respostas abertas, oferecendo

uma maior compreensao dos dados e facilitando a visualizagdo e comunicacao dos resultados.
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4. RESULTADOS

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir dos dados
encontrados por meio desta pesquisa. O capitulo ¢ dividido em trés se¢des principais. A
primeira secdo trata da estatistica descritiva dos dados e ¢ subdividida em perfil da amostra,
estatistica descritiva bindria, estatistica descritiva de multipla escolha e tabulacdo cruzada. A
segunda se¢do aborda a estatistica inferencial dos dados e discute os resultados da regressao
logistica binaria. Por fim, a ultima secdo aborda os resultados qualitativos encontrados. Cada
secdo fornece uma andlise detalhada dos resultados correspondentes, proporcionando uma

compreensdo mais completa do conjunto de dados e das conclusdes da pesquisa.

4.1. ESTATISTICA DESCRITIVA DOS DADOS

A estatistica descritiva resume e descreve as caracteristicas principais de um conjunto
de dados usando tabelas, graficos e medidas-resumo. Esse método auxilia os pesquisadores a
entender melhor como os dados se comportam. No entanto, a andlise ¢ limitada ao conjunto
de dados em estudo, ndo permitindo conclusdes ou inferéncias sobre a populacdo em geral
(FAVERO; BELFIORE, 2022). Assim, nessa se¢do sdo apresentados os principais resultados
em relacdo ao perfil da amostra, das questdes dicotomicas (sim/ndo) e de multipla escolha. O
conjunto das observagdes ¢ apresentado por meio de tabelas e graficos de distribuigdes de

frequéncias e seus respectivos percentuais em relacdo ao total da amostra alcangada.

4.1.1. Perfil da Amostra

No capitulo anterior, foi apresentada a estratificacdo da amostra utilizada no estudo,
que envolveu a selecdo de escolas publicas em todo o estado de Santa Catarina. A amostra
minima necessaria para o estudo foi de 233 questionarios. Apos a coleta de dados, obteve-se
um total de 282 questionarios vélidos, um aumento de 21,03% de respondentes, conforme

detalhado na Tabela 3, que apresenta a distribui¢do da amostra.
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Tabela 03 - Distribuicdo da amostra por estratos apos coleta de dados

Classificaciao Amostra | Respondentes | Acréscimo (%)
Escolas com Ensino Fundamental e com Ensino Médio 78 83 6,41
Escolas com Ensino Fundamental e sem Ensino Médio 136 173 27,21
Escolas sem Ensino Fundamental e com Ensino Médio 19 26 36,84
Total 233 282 21,03

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Com base na distribuicdo da amostra em relacdo aos nimeros de respondentes,
verifica-se que a amostra minima foi alcancada nas trés estratificagdes das escolas publicas.
Esses dados foram extraidos da Questao 4, na qual os respondentes da pesquisa evidenciaram
as modalidades de ensino ofertadas nas escolas publicas em que trabalham. Obteve-se um
acréscimo de 6,41% de questionarios respondidos em escolas com ensino fundamental e com
ensino médio. Um aumento de 27,21% em escolas com ensino fundamental € sem ensino
médio e 36,84% de escolas sem ensino fundamental ¢ com ensino médio. Esses dados
indicam que a amostra coletada abrangeu satisfatoriamente as diferentes categorias de escolas
publicas, atingindo o nimero minimo desejado para cada estratificagdo. Isso aumenta a
representatividade da amostra e fortalece a validade dos resultados obtidos. Apds isso, foi
possivel caracterizar as escolas publicas por meio das varidaveis de perfil, conforme

apresentado na Tabela 04.
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cargo do respondente, regido e

Variavel Alternativas Frequéncia | Percentual
Diretor (a) 172 60,99
Vice-diretor (a) 40 14,18
Secretério (a) escolar 30 10,64
Cargo do Coordenador (a) pedagogico (a) 22 7,80
respondente Professor (a) 9 3,19
Assessor (a) de diregdo 5 1,77
Administrador (a) escolar 2 0,71
Supervisor (a) escolar 2 0,71
Criciima 22 7,80
Blumenau 18 6,38
Florianopolis 17 6,03
Brusque 12 4,26
Chapeco 9 3,19
Distribuicio das |Jaragua do Sul 8 2,84
escolas por Lages 8 2,84
Cidades Icara 7 2,48
Itajai 7 2,48
Sdo José 7 2,48
Indaial 6 2,13
Palhoga 6 2,13
Outras cidades < 5 escolas 155 54,96
Regido do Vale do Itajai 75 26,60
e Regido Sul 62 21,99
DIStrlblu i¢do das Regido da Grande Floriandpolis 46 16,31
h?[secs(()):rselg)?;o Regido Oeste 43 15,25
Regido Norte 32 11,35
Regido Serrana 24 8,51
Dependéncia Estadual 145 51,42
administrativa da | Municipal 134 47,52
escola Federal 3 1,06
Qtd. de alunos
matriculados Média de alunos por escola =473
Qtd. de
professores M¢dia de professores por escola = 38

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Na etapa de coleta de dados, os questionarios foram enviados aos e-mails cadastrados

no Censo Escolar 2021, com o objetivo de obter respostas dos principais gestores das escolas.

Os resultados da Tabela 04 indicam que os dados da pesquisa foram fornecidos pelos

profissionais escolares que estdo diretamente envolvidos na gestdo das escolas. Ao analisar o

perfil das escolas publicas participantes da pesquisa, observa-se que 93,62% dos respondentes

ocupam cargos de coordenagdao. Dentre esses, 60,99% sao diretores, 14,18% sdo vice-

diretores, 10,64% sdo secretarios e 7,80% sdo coordenadores pedagdgicos. Essa distribui¢ao

de cargos evidencia a representatividade dos gestores nas respostas obtidas na pesquisa.

No que tange a localizacdo, as cidades catarinenses com maior nimero de escolas

publicas participantes sao, respectivamente, Cricitima com 22 escolas, Blumenau com 18
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escolas, Floriandpolis com 17 escolas e Brusque com 12 escolas, também foram
contabilizadas 155 outras cidades com menos de 5 escolas publicas cada na pesquisa. Além
disso, foi possivel classificar as cidades em que as escolas pubgicas estdo localizadas, por
mesorregides. O estado de Santa Catarina ¢ formado por seis mesorregioes, conforme

ilustrado na Figura 04.

Figura 04 - Mapa do estado de Santa Catarina dividido em mesorregides
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Fonte: elaborado pelo autor.

A participagdo das escolas publicas na pesquisa foi distribuida de maneira abrangente
em todo o estado de Santa Catarina. A regido do Vale do Itajai teve um somatorio superior as
demais regides, com 26,60% de participagdo, seguido da regido Sul com 21,99%, a regido da
Grande Floriandpolis com 16,31%, a regido Oeste com 15,25%, a regido Norte com 11,35% e
a regido Serrana com o menor nimero, com 8,51% de participacao.

Em relagdo a dependéncia administrativa das escolas publicas que se trata da entidade
ou orgdo responsavel pela administragcdo e supervisdo das atividades das escolas, 51,42% sao
estaduais, ou seja, metade das escolas publicas participantes da pesquisa ¢ administrada pelo
estado de Santa Catarina, quase a outra metade de 47,52% sd@o municipais e apenas 1,06% sao
federais, geridas pela Unido.

Ao analisar a Tabela 04, também se constatou que a média de alunos por escola ¢ de
473 alunos, enquanto a média de professores ¢ de 38. Com base nesses nimeros, pode-se
concluir que a média professor/aluno ¢ de 12, o que significa que, em média, cada professor
atende cerca de 12 alunos em cada escola publica. Essa informagdo evidencia a relacdo entre
o numero de alunos e o corpo docente, permitindo uma compreensao do cenario educacional

no que diz respeito a distribui¢do de recursos humanos.
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Apo6s conhecer o perfil da amostra estudada, foi realizada analise das respostas para as

15 questdes dicotomicas, ou seja, aquelas que possuem duas opgdes de resposta (sim/ndo). As

mesmas foram categorizadas com base na similaridade de temas abordados. Posteriormente,

foram encontradas as frequéncias das respostas obtidas para cada uma das questdes. Essa

analise permite compreender o posicionamento geral da amostra em relagdo as questdes

apresentadas e fornecer evidéncias sobre os padroes de respostas e opinides predominantes na

amostra estudada. Os resultados das 282 escolas publicas pesquisadas sdo apresentados na

Tabela e Figura 05.

Tabela 05 — Frequéncias das questdes dicotdmicas

Divisio por qz . Sim ~ Niao N
temas Variavel Sim (%) Niao @) | Total
Q7 - A diregdo e/ou equipe gestora da escola tém conhecimento sobre a BNCC? | 282 | 100,00] 0 0,00 282
Q8 - A direcdo e/ou equipe gestora realizou alguma capacitagdo sobre as 254 | 0007 | 28 993 282
Conhecimentos | competéncias gerais da BNCC? ’ ’
sobre a BNCC | Q9 - Foi oportunizado aos professores da escola alguma capacitagdo sobre as
competéncias gerais da BNCC? | 0| % d 2
Q10 - A diregdo ou equipe gestora da escola t€ém conhecimento sobre a inclusido
do tema “educagdo financeira” aos TCT’s na BNCC? B 08| 23 i 2
Q11 - A direcdo ou equipe gestora da escola tém conhecimento sobre a
necessidade de incorporar o tema aos curriculos e as propostas pedagogicas, | 236 | 83,69 | 46 | 16,31 | 282
preferencialmente de forma transversal e integradora?
Q13 - A escola recebeu alguma orientacdo da SED-SC ou das Coordenadorias
Propostas e | Regionais de Educagdo para a inclusdo do tema aos curriculos e as propostas | 126 | 44,68 | 156 | 55,32 | 282
materiais pedagogicas?
pedagogicos |Q15 - Os materiais pedagogicos disponibilizados pela SED-SC ou
Coordenadorias Regionais de Educag@o, sdo suficientes para os professores em | 45 | 75,96 | 237 | 84,04 | 282
suas didaticas em sala de aula sobre o tema?
Q16 - A escola identifica a necessidade de obter outros materiais didaticos que
abordam o tema, para melhorar a didatica em sala de aula? fRR| 53,69 | 46 | 1631
Implementacio | Q18 - A escola aborda em alguma disciplina, conceitos basicos de economia e 206 | 73051 76 | 2605 | 282
da educacio finangas visando a educagdo financeira dos alunos? ’ ’
financeira Q22* - A escola realiza alguma iniciativa de educagdo financeira aos alunos? 141 | 50,00 | 141 | 50,00 | 282
Q27 - A direcdo e/ou equipe gestora realizou alguma capacitacdo especifica
o~ voltada & inclusdo do tema nas escolas? 36 | 1277 | 246 ] 87,23 | 282
Capacitacdes de Q29 - Os professores realizaram alguma capacitacdo voltada ao tema para incluir
gestores e/ou melhorar a didatica em sala de aula? 45 | 13,96 [ 237 ] 84,04 | 282
professores Q31 - Existe alguma demanda por parte dos professores para realizar capacitagdo
cobre o tomea = porp p P Pacttacao) 147 | 52,13 | 135 | 47,87 | 282
Q33 - Existe alguma demanda por parte dos alunos para ter o aprendizado de
Demandas educac@o financeira em sala de aula? US| 7192 | 79 [ 2801
Q34 - Existe alguma demanda por parte dos pais dos alunos para ter o ensino de 134 | 4752 | 148 | 5248 | 282

educacdo financeira em sala de aula?

Nota: *respostas da questdo foram analisadas de forma dicotomica (sim/ndo).
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.
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Figura 05 — Representagdo em grafico de barras das frequéncias das questdes dicotdmicas
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Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Com base nos resultados da Q7, ¢ possivel afirmar que a direcdo e/ou equipe gestora
das 282 escolas publicas que participaram da pesquisa demonstraram ter conhecimento sobre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Isso indica que os gestores das escolas publicas
pesquisadas estdo cientes e familiarizados com os conteudos e diretrizes estabelecidos pela
BNCC, que ¢ um documento de referéncia para a elaboragdo dos curriculos escolares no
Brasil. Desse total, a Q8 mostra que em 90,07% das escolas publicas, a diregdo e/ou equipe
gestora realizou alguma capacitacdo sobre as competéncias gerais da BNCC. Além disso, a
Q09 evidencia que em 91,13% das escolas publicas sdo oportunizados também aos professores
alguma capacitagao sobre a BNCC.

No que tange a inclusdo do tema “educacdo financeira” aos Temas Contemporaneos
Transversais (TCT’s) na BNCC na Q10, em 91,84% das escolas publicas, os respondentes
informam ter conhecimento sobre essa informacdo. Porém, reduz para 83,69% (Q11), as
escolas em que a dire¢do ou equipe gestora tém conhecimento sobre a necessidade de
incorporar o tema ‘“educacdo financeira” aos curriculos e as propostas pedagogicas,
preferencialmente de forma transversal e integradora. Evidencia-se que, embora na maioria
das escolas publicas os gestores tenham conhecimento sobre a inclusdo desse tema na BNCC,
nem todos estdo plenamente conscientes da importancia de sua abordagem transversal e
integrada nas praticas educacionais.

Do total de 282 escolas publicas participantes da pesquisa, mais da metade (55,32%)

dos respondentes informam ndo terem recebido orientagdo da Secretaria de Estado da
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Educacdo (SED) de Santa Catarina ou das Coordenadorias Regionais de Educacdo para a
inclusdo do tema “educacdo financeira” aos curriculos e as propostas pedagogicas, conforme a
QI13. Do mesmo modo, para 84,04% (QI15) dos gestores, os materiais pedagodgicos
disponibilizados pela SED-SC ou Coordenadorias Regionais de Educagdo, ndo sao
considerados suficientes para os professores em suas didaticas em sala de aula sobre o tema
“educacdo financeira” e apenas 15,96% informam que sdo suficientes. Esses dados mostram
uma lacuna na orientacdo e nos recursos pedagogicos oferecidos pelas instancias
governamentais no que diz respeito a educagdo financeira. A falta de orientagdo especifica e
materiais adequados pode dificultar a efetivagdo desse tema nos curriculos e nas praticas
educacionais das escolas. Assim, 83,69% (Q16) dos gestores das escolas publicas identificam
a necessidade de obter outros materiais didaticos que abordam o tema “educacao financeira”,
para melhorar a didatica em sala de aula.

A QI8 trata da efetividade das escolas publicas em relacdo a implementacdo da
educacdo financeira em sala de aula. Positivamente, os resultados revelam que 73,05% das
escolas da pesquisa abordam em alguma disciplina, conceitos basicos de economia e financas,
como taxas de juros, inflacdo, aplicacdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um
investimento), impostos, questdes do consumo, trabalho e dinheiro, visando a educagdo
financeira dos alunos. Por outro lado, 26,95% das escolas ndo realizam essa abordagem. Esses
dados indicam que a maioria das escolas participantes da pesquisa reconhece a importancia de
incluir conceitos relacionados a educagdo financeira em seu ensino. Essa abordagem visa
fornecer aos alunos conhecimentos fundamentais sobre questdes econdmicas e financeiras que
sdo relevantes para suas vidas. No entanto, ¢ importante ressaltar que ainda ha um percentual
significativo de escolas que ndo abordam esses conceitos em suas disciplinas. Tornando-se
uma oportunidade de melhoria, visto que a educagao financeira desempenha um papel crucial
na formacdo dos alunos, capacitando-os a tomar decisdes informadas e responsdveis em
relagdo as suas finangas pessoais.

Além da abordagem do tema em uma disciplina, foi questionado (Q22) aos
respondentes se sdo realizadas iniciativas de educacdo financeira, tais como palestras,
treinamentos, workshops, cursos, capacitacdes, oficinas e outros tipos de iniciativa ou se ndo ¢
realizado nenhuma iniciativa. Ap6s a analise dos dados da Q22, foi constatado que em metade
das escolas publicas pesquisadas (50%) afirmou-se realizar pelo menos uma iniciativa,
enquanto a outra metade (50%) informou ndo realizar nenhuma iniciativa.

Para investigar outros possiveis obstaculos no processo de implementa¢do da educacao

financeira nas escolas, foi questionado (Q27) se a dire¢ao e/ou equipe gestora realizou alguma
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capacitagdo especifica voltada para a inclusdo do tema "educacdo financeira". Os resultados
revelaram que em 87,23% das escolas publicas, os gestores ndo participaram de nenhuma
capacitagdo desse tipo, enquanto apenas 12,77% afirmaram ter realizado. O mesmo
questionamento (Q29) foi feito em relagdao aos professores, € os resultados mostraram que em
84,04% das escolas, a maioria dos professores também ndo realizaram nenhuma capacitagido
especifica sobre o tema, com apenas 15,96% das escolas onde os professores tenham
participado de alguma. Esses dados apontam que a falta de capacitagdao tanto por parte dos
gestores como dos professores pode ser um dos fatores que dificultam a implementagao da
educacdo financeira nas escolas.

Para complementar os dados da pergunta Q29, foi questionado (Q31) aos respondentes
se havia alguma demanda por parte dos professores para realizar capacitagdo sobre o tema
"educacdo financeira". Os resultados revelam que a demanda dos professores ¢ parcial, em
52,13% das escolas relatando-se que ha demanda por parte dos professores, enquanto 47,87%
das escolas, os respondentes afirmam que ndo hd nenhuma demanda. Esses dados
demonstram que em uma parte significativa das escolas percebe-se a necessidade de
capacitagdo dos professores em relagdo a educacao financeira, enquanto em outras escolas nao
se apresenta essa demanda.

Também foi solicitado aos gestores das escolas para informar se existe demanda por
parte dos alunos (Q33) em ter o aprendizado de educacdo financeira em sala de aula e por
parte dos pais (Q34) dos alunos para ter o ensino sobre o tema nas escolas. Os resultados
obtidos revelam que ha um consideravel interesse por parte dos alunos em aprenderem sobre
educagdo financeira, em 71,99% das escolas evidencia-se que os alunos manifestam essa
demanda. Isso demonstra que os alunos reconhecem a importancia de adquirir conhecimentos
e habilidades relacionados as finangas pessoais. Por outro lado, em relagdo aos pais dos
alunos, os resultados foram mais equilibrados, indicando que em 52,48% das escolas ndo ha
uma demanda expressiva por parte dos responsaveis dos alunos em relagdo ao ensino de
educagdo financeira. No entanto, ¢ importante destacar que em 47,52% das escolas, os pais
demonstram interesse nesse tema. Esses dados ressaltam a importancia de envolver os pais e
responsaveis no processo educacional, promovendo a conscientiza¢do sobre a importancia da

educagdo financeira para o futuro dos alunos.
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4.1.3. Estatistica Descritiva Multipla Escolha

Para complementar os resultados da Q18 e Q22 que tratam da implementacao da
educagdao financeira por meio de disciplinas e/ou iniciativas, foram adicionadas ao
questionario as questdes Q20, Q21, Q22 (segunda variagdo), Q23, Q24, Q25 e Q35. Sao
questdes de multipla escolha com varidveis ordinais que ampliam o entendimento do processo
de implementacdo da educagdo financeira em sala de aula nas escolas publicas. A seguir sdo
apresentados os principais resultados dessas questdes a partir das Tabelas 06 e 07. Ressalta-se
que os respondentes podiam selecionar mais de uma opg¢ao nas questdes, portanto, os totais
das tabelas devem ser interpretados levando em consideracdo que os mesmos escolheram

multiplas opgdes.

Tabela 06 — Disciplinas em que as escolas publicas abordam o tema “educacdo financeira”
(Q20) e as séries contempladas (Q21)

Questao Alternativas Total Percentual
Matematica 218 77,30
Disciplina especifica de educagdo financeira 86 30,50
Geografia 48 17,02
Lingua Portuguesa 38 13,48
Historia 34 12,06
20 - Discinli Empreendedorismo 3 1,06
Q20 - Disciplinas que T G Religioso 2 0,71
abordam o tema P~
« N . ,, |Fisica 2 0,71
educagdo financeira
Artes 1 0,35
Ciéncias da Natureza 1 0,35
Educacéo Fisica 1 0,35
Filosofia 1 0,35
Inglés 1 0,35
Sociologia 1 0,35
Ensino Fundamental Anos Finais 130 46,10
. Ensino Fundamental Anos Iniciais 106 37,59
Q21 ’ Sdeﬂes . |Ensino Medio 99 35,11
:I?SI}L?E% ioiscle) ;(?S Naio informado 43 15,25
f . Educag@o Infantil 9 3,19
inanceiros nas — -
disciplinas Educacio Especial 6 2,13
Educacao de Jovens e Adultos 2 0,71
Educagio Profissional 2 0,71

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

De acordo com a anélise da Q18 na Tabela 05, na subsecao anterior, constatou-se que
73,05% das escolas publicas pesquisadas abordam o tema da educagdo financeira em alguma
disciplina, enquanto 26,95% nao o fazem. Com base nos dados da Q20 na Tabela 06, ¢

possivel identificar em quais disciplinas os assuntos financeiros sdo trabalhados com os
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alunos. Verifica-se que em 77,30% das escolas pesquisadas, a disciplina mais comum para
abordar a educagdo financeira ¢ a matematica. Essa disciplina possibilita abordar assuntos
como taxas de juros, porcentagens, numeros e calculos, frequentemente encontrados em
situagdes de empréstimos, investimentos e outros aspectos financeiros. Esses conceitos sao
indicados pela propria BNCC, em sua lista de habilidades a serem aprendidas pelos alunos em
matematica, visando a educagao financeira.

Além disso, nas primeiras pesquisas cientificas realizadas para medir o conhecimento
financeiro dos individuos na ultima década, utilizaram-se das Trés Grandes questdes
desenvolvidas por Lusardi e Mitchell (2011b), que incluem conceitos relacionados a risco e
diversificacdo, inflagdo e juros compostos. De acordo com Skagerlund et al. (2018), além da
compreensdo conceitual, duas dessas questdes exigem uma compreensdo solida de nimeros,
porcentagens e procedimentos de calculo. O mesmo ocorre na avaliagdo de alfabetizacao
financeira do PISA, no qual segundo Lusardi (2015) um certo nivel de habilidades numéricas
¢ considerado um componente necessario na avaliagdo, mas a aptiddo matematica ndo ¢ o
foco principal da medida.

Dessa forma, pesquisas realizadas em alguns paises europeus revelaram correlagdes
entre os conhecimentos matematicos e os niveis de alfabetizacdo financeira dos individuos.
As pesquisas de Cameron et al. (2014) na Nova Zelandia, de Riitsalu e Pdder (2016) na
Estonia, de Erner; Goedde-Menke; Oberste (2016) na Alemanha e de Amagir ef al. (2020) na
Holanda, evidenciaram que os alunos de ensino médio com habilidades matematicas mais
baixas sao identificados como tendo niveis de alfabetizacao financeira substancialmente mais
baixos. Com base na andlise de dados de 2.063 adultos suecos, Skagerlund et al. (2018)
conduziram modelos de regressdao que revelaram o numeramento (habilidade de compreender
conceitos basicos de matematica) como um fator-chave para prever a alfabetizagao financeira.

Portanto, o desenvolvimento de habilidades matematicas ¢ fundamental para capacitar
os individuos a lidar efetivamente com questdes financeiras e tomar decisdes informadas
nesse aspecto. Segundo Cole; Paulson e Shastry (2016), jovens que realizaram treinamentos
adicionais em matematica no ensino médio levam a uma maior participagdo no mercado
financeiro, renda de investimento e melhor gerenciamento de crédito, incluindo menos
execugdes hipotecarias na vida adulta. Sendo assim, Moreno-Herrero; Salas-Velasco e
Sanchez-Campillo (2018) recomendam o fortalecimento do desempenho dos alunos em
matematica para reduzir as desigualdades de alfabetizag@o financeira dentro das escolas.

Em segundo lugar, ao analisar a Q20, destaca-se que em 30,50% das escolas, os

respondentes indicaram ter uma disciplina especifica de educacao financeira. Esse dado ¢ de
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suma importancia, pois demonstra que muitas escolas publicas estio empenhadas em nao
apenas abordar o tema de forma complementar, mas também dedicar uma disciplina exclusiva
para tratar dessa tematica. Evidencia-se o comprometimento dessas escolas em promover uma
educagdo financeira mais completa e sistematizada para seus alunos. Como visto na literatura,
programas especificos de educacdo financeira possuem impacto positivo na alfabetizagdo
financeira dos alunos. Além da matemadtica, outras disciplinas também foram mencionadas
como espacos em que o tema ¢ abordado. Entre elas, estdo a geografia (17,02%), a lingua
portuguesa (13,48%), a historia (12,06%) e outras.

Os resultados da Q21 revelam que, nas escolas pesquisadas, trabalha-se a educacdo
financeira principalmente com os alunos do Ensino Fundamental Anos Finais, em 46,10% dos
casos. Além disso, em 37,59% das escolas, também se aborda com os alunos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, e em 35,11% das escolas, com os alunos do Ensino Médio.
Porém, ressalta-se que em 15,25% das escolas, ndo foi informado em quais séries sdo
abordados os assuntos financeiros. A seguir, na Tabela 07, sdo apresentados os resultados das
questoes relacionadas a Q22, que trata das iniciativas de educacao financeira.

Segundo Amagir et al. (2018), existem lacunas no conhecimento sobre os efeitos da
educacdo financeira no comportamento financeiro real de criangas e adolescentes. A avaliagao
do comportamento real desses grupos ¢ metodologicamente desafiadora, resultando em
evidéncias limitadas. S30 necessarias pesquisas experimentais longitudinais para examinar os
efeitos de longo prazo de programas especificos de educagdo financeira em conhecimentos,
comportamentos e atitudes financeiras. No entanto, as evidéncias disponiveis sugerem que
programas de educacao financeira em escolas secundarias e faculdades podem ser eficazes na
redugdo da disparidade de gé€nero. Isso indica a importancia de iniciar a educagdo financeira ja

no ensino fundamental e continuar no ensino médio e na faculdade.
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Tabela 07 - Principais iniciativas que as escolas publicas realizam (Q22), os principais
responsaveis pelo desenvolvimento (Q23), periodicidade que ocorrem (Q24) e as séries
contempladas (Q25)

Questio Alternativas Total Percentual

Nio realiza 141 50,00

Palestra 105 37,23
Oficina 47 16,67

Capacitacio 11 3,90

Workshop 8 2,84

Treinamento 6 2,13

Q22 - Iniciativas de Curso 5 1,77
educacdo financeira Teatro 3 1,06
realizadas pelas escolas | Feiras 2 0,71
publicas Gincanas 2 0,71

Clube Jovem Empreendedor 1 0,35

Jogos 1 0,35

Mostra cultural 1 0,35

Projeto de Educag@o Fiscal 1 0,35

Projeto mesadinha 1 0,35

Sequéncias didaticas 1 0,35
Nio realiza 141 50,00
Profissionais da propria escola 62 21,99
L Profissionais da area financeira externos 47 16,67

Q23 - Resp ONSAvels POt ['p o fissionais da educagio externos 16 5,67

desenvolver as iniciativas - — —

Secretaria Municipal de Educagdo 11 3,90

Nio informado 4 1,42

Secretaria de Estado da Educagdo (SED) - SC 1 0,35
o Nio realiza 141 50,00
Q24-P er19d1c1dade do As vezes (a0 menos duas vezes ao ano) 58 20,57

desenvolvimento das

iniciativas durante o ano Raramente (ao Menos uma vez ao ano) 44 15,60
letivo Frequentemente (mais de duas vezes ao ano) 36 12,77

Nio informou 3 1,06
Ensino Fundamental Anos Finais 74 26,24

Ensino Fundamental Anos Iniciais 72 25,53
Ensino Médio 56 19,86

Q25 - Séries contempladas | Educagdo Infantil 9 3,19
pelas iniciativas Educag@o Especial 5 1,77
Educag@o Profissional 3 1,06

Educagdo de Jovens e Adultos 2 0,71

Educagao a Distancia (EaD) 1 0,35

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Na subsecao anterior, na Tabela 05, a questao Q22 foi analisada de forma dicotomica,
onde todas as escolas que indicaram uma ou mais iniciativas foram categorizadas como "sim
= 1", indicando que realizam alguma iniciativa de educagdo financeira. Por outro lado, as
escolas que selecionaram que ndo realizam iniciativas foram categorizadas como "ndo = 0".
Essa abordagem permitiu analisar a Q22 de forma bindria e verificou-se que em 50% das
escolas publicas sdo realizadas iniciativas e na outra metade ndo. Nessa etapa também foi

possivel examinar os resultados da Q22 por meio da frequéncia de cada iniciativa
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individualmente. Ao analisar a Tabela 07, identificaram-se as iniciativas mais realizadas nas
escolas publicas. Nesse contexto, em 37,23% das escolas foi verificado que sdo realizadas
palestras aos alunos, em 16,67% sdo utilizadas oficinas, em 3,90% sdo realizadas
capacitagoes, em 2,84% sao promovidos workshops, em 2,13% sao oferecidos treinamentos,
em 1,77% sdo ministrados cursos, em 1,06% ¢ utilizado o teatro como forma de iniciativa, e
também sdo mencionadas outras formas de iniciativa menos abrangentes.

Esses resultados mostram contrastes do que ja foi verificado na revisao da literatura, as
descobertas de Amagir et al. (2018) sobre trinta e seis programas de educagdo financeira
evidenciam que a "aprendizagem experiencial" se mostra um método promissor para ensinar
assuntos financeiros nas escolas primarias e secundarias. Esse método envolve uma variedade
de métodos de ensino que visam proporcionar aos alunos experiéncias praticas relacionadas
ao tema. Uma caracteristica fundamental dos programas eficazes de educagdo financeira,
tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, ¢ permitir que os alunos experimentem
o impacto de suas decisdes, envolvendo-os ativamente no processo de aprendizagem. As
palestras tradicionais, com mensagens e perspectivas claras a respeito de técnicas que ajudam
a fazer escolhas responsaveis sobre finangas, passam a ser efetivas aos universitarios.

A Q23 revela quem sdo os responsaveis pelo desenvolvimento das iniciativas nas
escolas, sendo os profissionais da propria escola, os principais realizadores em 21,99% dos
casos. Esse dado reforca a importancia de capacitar os gestores e professores das escolas
publicas. Como visto na Tabela 05, apenas 12,77% da direcdo e/ou equipe gestora e 15,96%
dos professores das escolas pesquisadas realizaram alguma capacitagdo sobre educagdo
financeira. Em seguida, os profissionais da area financeira externos t€ém uma participagdo de
16,67%. Esses resultados evidenciam que as escolas estdo utilizando recursos internos e
externos para promover a educacdo financeira, buscando expertise tanto dentro quanto fora da
institui¢do de ensino. Essa diversidade de profissionais envolvidos indica um esfor¢o conjunto
para oferecer aos alunos uma abordagem abrangente e qualificada sobre o tema. Outra
informacao relevante a ser destacada, ¢ a participagdo das institui¢des governamentais no
desenvolvimento de iniciativas de educagdo financeira, que representa apenas 4,25% do total.
Isso sugere que, embora o governo possa desempenhar um papel importante na promog¢ao da
educagdo financeira, sua presen¢a ainda ¢ limitada nas escolas pesquisadas. Essa informagao
ressalta a importancia de um maior envolvimento e apoio governamental para fortalecer a
implementa¢do da educacdo financeira nas escolas publicas.

Os resultados da Q24 revelam a periodicidade em que as iniciativas de educagdo

financeira sao realizadas nas escolas publicas. Conforme os dados, em 20,57% das escolas foi
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informado que sdo realizadas iniciativas pelo menos duas vezes ao ano. Além disso, em
15,60% das escolas tem-se iniciativas pelo menos uma vez ao ano, enquanto em 12,77% delas
sao realizadas mais de duas vezes ao ano. Esses resultados mostram que uma parcela
significativa das escolas publicas estd implementando a educagao financeira de forma regular,
seja com uma frequéncia anual ou até mesmo varias vezes ao ano. Demonstra um
comprometimento em oferecer aos alunos oportunidades continuas de aprendizado nesse
tema. Além disso, Batty; Collins e Odders-White (2015) revelaram que mesmo um programa
de curta duragdo pode ter um impacto significativo, resultando em ganhos de conhecimento
que persistem ao longo de um ano .

Por fim, na Q25, sdo evidenciadas as séries que recebem essas iniciativas. Assim como
nos resultados das disciplinas, as séries com maior impacto dessas agdes sao o Ensino
Fundamental Anos Finais, com 26,24% dos respondentes das escolas relatando que as
iniciativas sdo direcionadas para esse publico. Em seguida, tem-se o Ensino Fundamental
Anos Iniciais, em 25,53% das escolas mencionando-se a realizagdo de iniciativas nessa etapa.
O Ensino Médio também ¢ contemplado, em 19,86% das escolas direcionando-se as agdes de
educacdo financeira para os alunos dessa série. Observa-se que tanto as séries do Ensino
Fundamental quanto do Ensino Médio recebem atengdo significativa, pois isso reflete as
proprias diretrizes da BNCC, que indicam essas séries como prioridade a receber o ensino de
educagdo financeira. Além das iniciativas realizadas pelas proprias escolas, foi questionado
aos gestores se conhecem algumas das principais iniciativas governamentais nacionais ¢ do
estado de Santa Catarina que fomentam a educagao financeira, tanto para escolas como para a

sociedade em geral, conforme relatado na Tabela 08.

Tabela 08 - Iniciativas governamentais ou de outras entidades que a direcdo e/ou gestores das
escolas publicas conhecem (Q35)

Questio Alternativas Abrangéncia Total | Percentual
Nenhuma delas - 179 63,48
ProgramNa Educagdo Financeira na Escola Nacional 65 23,05
35 - Iniciati (formag¢ao EaD para professores)
Q35 - fetarvas Programa Aprender Valor (formag¢do EaD para .
de educacao Nacional (BCB) 28 9,93
financeira gestores e professores)
. Programa Municipal de Educa¢do Financeira e
realizadas pelo . ~ Estadual 25 8,87
overno federal e Fiscal (formacdo de alunos)
goutras entidades Estratégia Nacional de Educacdo Financeira Nacional ] 284
(Estratégia ENEF) ’
Semana Nacional de Educagdo Financeira .
(Semana ENEF) Nacional 4 1,42

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.
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Ao analisar a Tabela 08, constatam-se alguns dados preocupantes em relacdo ao
conhecimento dos gestores escolares sobre as principais iniciativas de educacdo financeira,
promovidas pelo governo em nivel nacional e estadual. Apenas em 2,84% das escolas
participantes da pesquisa os respondentes informam estar cientes da existéncia da Estratégia
Nacional de Educagdo Financeira (ENEF). Essa estratégia foi estabelecida pelo Decreto n°
7.397, de 22 de dezembro de 2010, e renovada pelo Decreto n° 10.393, de 9 de junho de 2020.
Seu objetivo € promover a educagao financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal em todo o
pais, como detalhado na subsegdo 2.2.2. deste trabalho. Ressalta-se que a propria ENEF ¢
responsavel pela realizagdo da Semana ENEF, um evento anual em que entidades
governamentais e privadas promovem diversas iniciativas de educagdo financeira durante uma
semana especifica. No entanto, em apenas 1,42% das escolas os respondentes sinalizam ter
conhecimento sobre a Semana ENEF, que tem sido amplamente divulgada desde sua criagdo
em 2014. Esses resultados demonstram a necessidade de maior divulgagdo e conscientizacao
sobre as iniciativas governamentais de educagdo financeira entre os gestores escolares.

Por outro lado, os dados sao mais expressivos quando se trata das agdes de capacitagao
de professores e alunos. Em 23,05% das escolas da pesquisa os gestores mencionam ter
conhecimento sobre o Programa Educacdo Financeira na Escola, enquanto em 9,93% relatam
conhecer o Programa Aprender Valor realizado pelo BCB, ambos programas voltados para a
formagdo de professores. Além disso, em 8,87% das escolas os gestores mencionam ter
conhecimento sobre o Programa Municipal de Educacdo Financeira e Fiscal, direcionado aos

alunos.

4.1.4. Tabulacao cruzada

Nessa etapa da andlise dos dados, utilizou-se da tabulacdo cruzada, uma ferramenta
que permite combinar respostas de diferentes variaveis para identificar relacdes e padroes. De
acordo com Favero e Belfiore (2022), tabelas de classificacdo cruzada sdao métodos de
estatisticas descritivas que podem ser utilizadas para representar o comportamento dos dados
de duas variaveis qualitativas.

Assim, a partir dos dados da Q18 (abordagem da educacao financeira em disciplinas) e
Q22 (iniciativas de educagdo financeira), foi realizada a tabulagdo cruzada das frequéncias
dos dados sobre o total de respondentes (282 escolas), resultando na Tabela 09. Essa tabela

permite analisar a relagdo entre as questdes e entender como a abordagem da educagdo
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financeira em disciplinas e a realizagdo de iniciativas adicionais estdo relacionadas nas

escolas publicas pesquisadas.

Tabela 09 - Tabulagdo cruzada da abordagem do tema em disciplinas (Q18) e
desenvolvimento de iniciativas (Q22) nas escolas publicas

Q22
Total
Nao Sim

Nio Contagem 49 27 76
018 % do Total 17,38% 9,57% 26,95%

Sim Contagem 92 114 206
% do Total 32,62% 40,43% 73,05%

Total Contagem 141 141 282
% do Total 50,00% 50,00% 100,00%

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Ao analisar a Tabela 09 verifica-se que em apenas 40,43% das escolas da pesquisa a
educacdo financeira ¢ abordada em uma disciplina e também possuem alguma iniciativa sobre
o tema. Isso significa que essas escolas estdo ativamente engajadas em promover a educagdo
financeira de forma integrada e pratica, apesar de ser um percentual pequeno comparado aos
outros 59,57%. Nessa contagem, em 32,62% das escolas aborda-se a educacdo financeira em
uma disciplina, porém, ndo possuem nenhuma iniciativa adicional relacionada ao tema.
Assim, nessas escolas o assunto pode estar limitado a ser abordado apenas em um contexto
tedrico, sem explorar atividades praticas ou recursos adicionais.

Aproximadamente em 9,57% das escolas ndo se aborda a educagdo financeira em uma
disciplina, mas possuem alguma iniciativa relacionada ao tema. Esse dado sugere que nessas
escolas a educacao financeira estd sendo integrada em atividades extracurriculares, palestras
ou eventos especiais, mesmo que ndo seja abordada de forma estruturada nas disciplinas
regulares. Em 17,38% das escolas ndo sdo realizadas nenhuma das duas a¢des: ndo se aborda
a educacdo financeira em uma disciplina e ndo possuem iniciativas adicionais sobre o tema.
Essas escolas podem estar enfrentando desafios na implementacdo da educagdo financeira ou
ainda ndo terem reconhecido sua importancia. Essa falta de abordagem e iniciativas pode
impactar negativamente a efetividade da educacdo financeira nessas escolas, limitando as
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento de habilidades financeiras para os alunos.

A partir da tabulacdo cruzada, também foi possivel analisar os resultados das questdes
norteadoras Q18 e Q22 e relaciona-los com as respostas das questdes que podem ter alguma
associacdo na implementacdo da educagdo financeira nas escolas publicas. Sdo elas:

Conhecimentos sobre a BNCC (Q7, Q8, Q9, Q10), Propostas e materiais pedagdgicos (QI11,



81

Q13, Q15, Q16), Capacitacdes de gestores e professores (Q27, Q29, Q31) e Demandas (Q33,

Q34), categorizadas anteriormente na Tabela 02. Essa andlise permite investigar a

possibilidade de associagdes ou relagcdes entre as variaveis em estudo. Os resultados sao

apresentados nas tabelas a seguir.

Tabela 10 — Tabulagdo cruzada das variaveis dependentes Q18 e Q22 em relacdo as varidveis
independentes de Conhecimentos sobre a BNCC

Q18 - A.es'col.a aborda em Q22 - A escola realiza
alguma disciplina, conceitos Teste S Teste
N: 282 g ~ . alguma iniciativa de .
basicos de educagdo Qui-Quadrado - . Qui-Quadrado
f o educacdo financeira?
manceira’
Variavel Alternativas NAO SIM Valor | Sig. NAO SIM Valor | Sig.
Q7 - A diregio clou Contagem (% do total N) | 76 (26,95%) | 206 (73,05%) 141 (50,00%) | 141 (50,00%)
equipe gestorada | NAO 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
escola tém - - - _
conhecimento sobre | Contagem (% do total N) | 76 (26,95%) | 206 (73,05%) 141 (50,00%) | 141 (50,00%)
o
a BNCC? SIM 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
Q8 - A direcdo e/ou | Contagem (% do total N) | 12 (4,26%) | 16 (5,67%) 20 (7,09%) | 8(2,84%)
equipe gestora gy 15,79% 7,77% 14,18% 5,67%
. y 0 s ()] ) (1] ) (1]
realizou alg‘:)ma 3,995 | 0,046* 5,710° | 0,017*
capacitagao sobre as | contagem (% do total N) | 64 (22,70%) | 190 (67,38%) 121 (42,91%) | 133 (47,16%)
competenmas gerais
da BNCC? SIM 84,21% 92,23% 85,82% 94,33%
Q9 - Foi Contagem (% do total N) | 9 (3,19%) | 16 (5,67%) 18 (6,38%) | 7 (2,48%)
oportunizado aos
professores da escola | NAO 11,84% 7,77% 12,77% 4,96%
alguma capacitagdo 1,141* | 0,285 5311* | 0,021*
sobre as Contagem (% do total N) | 67 (23,76%) | 190 (67,38%) 123 (43,62%) | 134 (47,52%)
COm%Ztg‘gésC%era‘S SIM 88,16% 92,23% 87,23% 95,04%
Q10 - A diregdo ou | contagem (% do total N) | 12 (4,26%) | 11 (3,90%) 18 (6,38%) | 5 (1,77%)
equipe gestora da .
escola tém NAO 15,79% 5,34% 12,77% 3,55%
conhecimento sobre 8,093* | 0,004* 8,000 | 0,005*
a inclusdo do tema | Contagem (% do total N) | 64 (22,70%) | 195 (69,15%) 123 (43,62%) | 136 (48,23%)
aOSBLCCTC?, 1 sim 84,21% 94,66% 87,23% 96,45%

Nota: *p < 0,05.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Ao examinar a Tabela 10, no primeiro passo verifica-se o nivel de significancia da

relacdo entre as questdes Q18 e Q22 e as variaveis em questdo. Em seguida, procede-se a

avaliagdo da associacdo entre as questdes norteadoras e cada uma das varidveis analisadas.

Assim, ¢ possivel apurar que nenhuma medida de associag@o foi calculada para a tabulag¢do

cruzada Q18*Q7, pois em todas as escolas publicas da pesquisa, a direcdo e/ou equipe gestora

da escola t€ém conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), concluindo-

se que ndo possui significancia estatistica.
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Em relagdo a Q18 e Q8, foram encontradas associagdes significativas e verifica-se que
em 92,23% das escolas publicas (67,38% do total) onde sdo abordados assuntos financeiros
em alguma disciplina, a dire¢do e/ou equipe gestora realizou capacitacdo sobre as
competéncias gerais da BNCC, mostrando-se uma relagdo relevante na implementagdo do
tema em sala de aula. Porém, ndo se considera que haja uma relagdo determinante, uma vez
que em 84,21% das escolas do grupo que ndo aborda a educagdo financeira em uma
disciplina, os gestores também realizaram capacitagao da BNCC.

Os gestores terem conhecimento sobre a inclusao do tema “educacdo financeira” aos
Temas Contemporaneos Transversais na BNCC (Q10), possui grande relevancia na efetivagao
das escolas publicas na abordagem do tema em sala de aula. De acordo com a Tabela 10, em
94,66% das escolas (69,15% do total) que ensinam educagdo financeira, os gestores tém
conhecimento. J& no grupo que ndo ensina, 84,21% também realizou alguma capacitagdao
sobre o assunto.

No que tange a relacdo da Q22 que trata das iniciativas de educa¢do financeira nas
escolas publicas e as variaveis, os resultados sdo muitos semelhantes a Q18. A Q7 também
ndo apresenta associacdo significante. Ja em relagdo a Q8 e Q9, nas escolas publicas onde
gestores (94,33%) e professores (95,04%) realizaram capacitagdo sobre as competéncias
gerais da BNCC, possui uma relacdo positiva na implementa¢do da educagdo financeira em
alguma disciplina. Quanto a Q10, nas escolas onde a dire¢do ou equipe gestora da escola tém
conhecimento sobre a inclusdo do tema “educacdo financeira” aos Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC, tanto as escolas que abordam (96,45%), como as escolas que nao

abordam (87,23%) o tema em alguma disciplina, possui percentagens elevadas.
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Tabela 11 — Tabulagdo cruzada das variaveis dependentes Q18 e Q22 em relacdo as varidveis

independentes de Propostas e materiais pedagogicos

N: 282

Q18 - A escola aborda em
alguma disciplina, conceitos
basicos de educagéo

Teste
Qui-Quadrado

Q22 - A escola realiza
alguma iniciativa de
educacdo financeira?

Teste
Qui-Quadrado

financeira?
Variavel Alternativas NAO SIM Valor | Sig. NAO SIM Valor | Sig.
Q11 - Os gestores tém Contagem (% do total N) | 28 (9,93%) | 18 (6,38%) 36 (12,77%) | 10 (3,55%)
conhecimento sobrea | NAO 36,84% 8,74% < 25,53% 7,09% <
necessidade de incorporar 32,1222 0.001% 17,560* 0.001%
o0 tema aos curriculos e as Contagem (% do total N) 48 (17,02%) 188 (66,67%) ’ 105 (37,23%) 131 (46,45%) ’
tas pedagogicas?
PIOpOstas peCagoglcas® | gy 63,16% 91,26% 74,47% 92,91%
Q13 - A escola recebeu Contagem (% do total N) | 59 (20,92%) | 97 (34,40%) 97 (34,40%) | 59 (20,92%)
alguma orientagdo do | NAO 77,63% 47,09% < 68,79% 41,84% <
governo para a inclusdo do 20,955 0.001% 20,717% 0.001%
tema aos curriculos e as Contagem (% do total N) 17 (6,03%) 109 (38,65%) ’ 44 (15,60%) 82 (29,08%) ’
tas pedagogicas?
PrOpOstas pedagoglcas™ | gy 22,37% 52,91% 3121% 58,16%
Q15 'dOS materiais Contagem (% do total N) | 70 (24,82%) | 167 (59,22%) 125 (44,33%) | 112 (39,72%)
pedagogicos
disponibilizados pelo | NAO 92,11% 81,07% 88,65% 79,43%
governo sao suficientes 5,043 1 0,025* 4,469* | 0,035*
para os professores em | Contagem (% do total N) | 6 (2,13%) | 39 (13,83%) 16 (5,67%) | 29 (10,28%)
suas didaticas em sala de
aula sobre o fema? SIM 7,89% 18,93% 11,35% 20,57%
16 - A escola identifica a | Contagem (% do total N) | 16 (5,67%) | 30 (10,64%) 23 (8,16%) 23 (8,16)
Q
necessidade de obter outros NAO 21.05% 14.56% 1631% 1631%
fo F A4 ) () 5 () y (] o (1}
mster(;als dlfa“cos que 1,713 | 0,191 0,000° | 1,000
abordam o tema, para | contagem (% do total N) | 60 (21,28%) | 176 (62,41%) 118 (41,84%) | 118 (41,84%)
melhorar a didatica em sala
de aula? SIM 78,95% 85,44% 83,69% 83,69%

Nota: *p < 0,05.
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Averigua-se que a relacdo entre a Q18 e a Q11 possui um valor de p-valor abaixo de

0,001, ou seja, apresenta uma associacdo estatisticamente significativa entre as varidveis.

Pode-se concluir que em 91,26% das escolas onde aborda-se a educacdo financeira em

alguma disciplina, seja de forma complementar ou em disciplina especifica, sdo as escolas em

que a direcdo ou equipe gestora tém conhecimento sobre a necessidade de incorporar o tema

“educacdo financeira” aos curriculos e as propostas pedagdgicas, preferencialmente de forma

transversal e integradora. J4 nas escolas em que se aborda a educacdo financeira em alguma

disciplina, mas os gestores informam ndo ter conhecimento sobre essa necessidade,

representam o menor percentual (8,74%) desse grupo. Ainda assim, das escolas que nao

trabalham esse tema em uma disciplina, 63,16% dos gestores possuem conhecimento da

necessidade. Isso demonstra que o conhecimento da equipe gestora das escolas publicas sobre

esse topico possui impacto positivo na efetivacao dentro de sala de aula, porém nao ¢ um fator

determinante para tal.
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A Q18 e Q13 também possuem associagdo significativa com p-valor abaixo de 0,001.
Assim pode-se apurar que nas escolas que ndo se aborda o tema em uma disciplina, 77,63%
ndo receberam orientacdo da Secretaria de Estado da Educagdao (SED) de Santa Catarina ou
das Coordenadorias Regionais de Educacdo para a inclusdo da educacdo financeira aos
curriculos e as propostas pedagdgicas. Ja entre as escolas que se aborda o tema, aumenta em
5,82% a quantidade de escolas publicas que receberam orientacdo do estado. Esses resultados
mostram que as instituigdes governamentais possuem papel fundamental em levar informagao
para as esquipes gestoras e também no incentivo da implementacdo de novos temas aos
curriculos e propostas pedagdgicas, como a educacao financeira.

Na Q15, verifica-se que tanto nas escolas que se leciona assuntos de educagdo
financeira (81,07%) quanto nas escolas que ndo se leciona (92,11%), os materiais
pedagdgicos disponibilizados pela Secretaria de Estado da Educagdo (SED) de Santa Catarina
ou pelas Coordenadorias Regionais de Educacdo ndo s3o considerados suficientes pelos
professores em suas abordagens em sala de aula sobre o tema. Diante disso, torna-se essencial
que as autoridades governamentais responsaveis pela area da educag¢do se empenhem em
auxiliar as escolas publicas, fornecendo materiais pedagdgicos especificos sobre educagdo
financeira, a fim de facilitar o trabalho dos professores e promover efetivamente o tema nas
escolas.

Em relagdo a Q22 e as varidveis sobre Propostas e materiais pedagogicos, a equipe
gestora ter conhecimento sobre a necessidade de incorporar a educacgao financeira nas escolas
(Q11) ndo possui relagdo determinante para ser realizado iniciativas de educacdo financeira,
pois 74,47% tem ciéncia, mas nao realizam, porém possui relevancia em 92,91% dos casos. O
papel das SED-SC e Coordenadorias Regionais de Educagdo na orientagdo das escolas possui
grande peso na realizacdo de iniciativas de educagdo financeira (Q13). Entre o grupo de
escolas que realizam iniciativas, 58,16% informam que receberam orientacdo e do grupo que
nao realiza, 68,79% nado receberam orientagdo. Esses resultados reforcam a importancia da
orientagdo das instituigdes governamentais nas escolas publicas. Ambos os grupos que
realizam e ndo realizam iniciativas, em sua maioria, informam que os materiais que o governo
oferece ndo sdo suficientes para as praticas pedagogicas (QI15), assim como para as

disciplinas (Q18).
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Tabela 12 — Tabulagdo cruzada das variaveis dependentes Q18 e Q22 em relacdo as varidveis
independentes de Capacitacdes de gestores e professores

Q18 - A'esgol'a aborda em Q22 - A escola realiza
N: 282 alguma disciplina, conceitos Teste alouma iniciativa de Teste
: basicos de educagdo Qui-Quadrado suma va o Qui-Quadrado
financeira? educacdo financeira?
Variavel Alternativas NAO SIM Valor | Sig. NAO SIM Valor | Sig.
Q27 - A diregdio e/ou | Contagem (% do total N) | 73 (25,89%) | 173 (61,35%) 137 (48,58%) | 109 (38,65%)
equipe gestora realizou [~ o o o o
alguma capacitagio NAO 96,05% 83,98% \ . 97,16% 77,30% \ <
ifica voltada a 7,265 1 0,007 24,965 0,001*
iiigezéo o toma nas | Contagem (% do total N) | 3 (1,06%) | 33 (11,70%) 4(1,42%) | 32(11,35%) ’
u
escolas? SIM 3,95% 16,02% 2,84% 22,70%
Q29 - Os professores | Contagem (% do total N) | 70 (24,82%) | 167 (59,22%) 132 (46,81%) | 105 (37,23%)
realizaram alguma - o o o o
capacitacdo voltada ao NAO 92,11% 81,07% , 93,62% 74,47% \ <
¢ eluir o 5,043* | 0,025% 19,276 0.001%
nf;ﬁfopzm‘a‘g%zs,rcz 2;111 Contagem (% do total N) | 6 (2,13%) | 39 (13,83%) 9 (3,19%) | 36 (12,77%) ’
rar a didati
sala de aula? SIM 7,89% 18,93% 6,38% 25,53%
Q31 - Existe alguma Contagem (% do total N) | 43 (15,25%) | 92 (32,62%) 72 (25,53%) | 63 (22,34%)
demanda por parte dos | NAO 56,58% 44,66% 51,06% 44,68%
professores para 3,160* | 0,075 1,151* | 0,283
realizar capacitacio | Contagem (% do total N) | 33 (11,70%) | 114 (40,43%) 69 (24,47%) | 78 (27,66%
p ¢
sobre o tema?
SIM 43,42% 55,34% 48,94% 55,32%

Nota: *p < 0,05.
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Os resultados em relagdo a Q18*Q27 revelam que, entre as escolas que incorporam a
educagdo financeira em alguma disciplina, a realizagdo de capacitagdo dos gestores escolares
ndo se mostra um fator determinante. No entanto, ao analisar as escolas que ndo abordam o
tema em disciplina, observa-se que 96,05% delas afirmam ndo ter realizado nenhuma
capacitagdo especifica voltada para a inclusdo da educacdo financeira, o que tem um impacto
significativo nos resultados. Ao comparar esses resultados com os da Q29, que aborda a
capacitacao de professores, observa-se uma semelhanga consideravel.

Ja em relagdo a Q22, ao verificar as escolas onde nao siao realizadas iniciativas de
educagdo financeira, observa-se uma grande disparidade nos resultados entre os gestores
(Q27) e os professores (Q29) que realizaram alguma capacitagdo especifica voltada para a
inclusdo do tema em sala de aula e aqueles que ndo realizaram. Tanto nas escolas em que os
gestores (97,16%) nao fizeram a capacitagdo quanto nas escolas em que os professores

(93,62%) nao fizeram, ndo sdo implementadas iniciativas de educagdo financeira.
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Tabela 13 — Tabulagdo cruzada das variaveis dependentes Q18 e Q22 em relacdo as varidveis
independentes de Demandas

Q18 - A'esgol'a aborda em Q22 - A escola realiza
N: 282 alguma disciplina, conceitos Teste alouma iniciativa de Teste
: basicos de educagdo Qui-Quadrado . di cacio financeira? Qui-Quadrado
financeira? ¢ i
Variavel Alternativas NAO SIM Valor | Sig. NAO SIM Valor | Sig.
33 - Existe alguma | Contagem (% do total N) | 28 (9,93%) | 51 (18,09%) 49 (17,38%) | 30 (10,64%)
Q g
demanda por parte »
NAO 36,84% 24,76% 34,75% 21,28%
dos alung.s pzrac{er ° 4,021* | 0,045% 6,348 | 0,012*
aprendizado de | contagem (% do total N) | 48 (17,02%) | 155 (54,96%) 92 (32,62%) | 111 (39,36%)
educacdo financeira
em sala de aula? | SIM 63,16% 75,24% 65,25% 78,72%
34 - Existe alguma | Contagem (% do total N) | 38 (13,48%) | 110 (39,01%) 77 (27,30%) | 71 (25,18%)
Q g
demanda por parte -
dos pais dos alunos NAO 50,00% 53,40% 0257 | o612 54,61% 50,35% 0512 | 0474
para ter 0 ensino de | o ea0em (% do total N) | 38 (13,48%) | 96 (34,04%) | ’ 64 (22,70%) | 70 (24,82%) | ’
educagdo financeira
em sala de aula? | SIM 50,00% 46,60% 45,39% 49,65%

Nota: *p < 0,05.
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Por fim, a Gltima varidvel significativa relacionada com a Q18, a Q33 mostra que em
75,24% das escolas publicas que ensinam educacdo financeira em alguma disciplina relatam
que ha demanda dos alunos pelo aprendizado do tema em sala de aula e 0 mesmo acontece
nas escolas sem a abordagem sobre o tema, em 63,16% dos casos. Evidencia-se que mesmo
nas escolas onde a educagdo financeira ainda niao estd sendo efetivamente atribuida, existe
interesse por parte dos principais beneficiados dessas agdes, ou seja, os alunos. Ao analisar os
resultados da associagdo entre a Q22 e a variavel Q33, assim como na QI18, que trata da
abordagem do tema em disciplinas, os respondentes das escolas informam que os alunos se
mostram interessados em receber iniciativas de educagdo financeira, em ambos os grupos, nas
escolas que ja realizam e ndo realizam ainda iniciativas.

Com base nos resultados analisados, pode-se concluir que a implementagado efetiva de
iniciativas de educagdo financeira nas escolas depende de multiplos fatores interligados. O
conhecimento da equipe gestora sobre a importincia do tema, a orientagdo das instituigdes
governamentais, a capacitacao dos professores e a consideracdo das demandas dos alunos sdo
elementos-chave nesse processo. Apesar dos gestores e professores das escolas reconhecerem
a necessidade da educagado financeira e do interesse dos alunos, ainda existem desafios em
relagdo a falta de materiais pedagogicos adequados e suficientes. Portanto, ¢ fundamental que
as autoridades governamentais atuem no sentido de fornecer suporte e recursos especificos
para facilitar a implementa¢do da educacdo financeira, visando capacitar os gestores e

professores, engajar os alunos e promover a efetivacdo do tema nas escolas publicas.
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Também foi verificado se existe relacdo entre as questdes norteadoras Q27 e Q29 que

tratam da capacitagdo de gestores e professores em relagdo as varidveis: Conhecimentos sobre

a BNCC (Q7, Q8, Q9, QI10), Propostas e materiais pedagdgicos (Q11, Q13, Q15, Q16),

Implementagdo da educagdo financeira (Q18, Q22), questdo complementar de Capacitagdes

de gestores e professores (Q31) e Demandas (Q33, Q34). Os resultados sdo apresentados nas

tabelas a seguir.

Tabela 14 - Tabulagdo cruzada das variaveis dependentes Q27 e Q29 em relagdo as variaveis
independentes de Conhecimentos sobre a BNCC

Q27 - A diregdo e/ou equipe Q29 - Os professores
gestora realizou alguma realizaram alguma
N: 282 capacitagdo especifica Teste capacitagdo voltada ao tema Teste
: voltada a inclusdo do tema Qui-Quadrado “educacao financeira” para Qui-Quadrado
“educacgdo financeira” nas incluir ¢/ou melhorar a
escolas? didatica em sala de aula?
Variavel Alternativas NAO SIM Valor | Sig. NAO SIM Valor | Sig.
- Contagem (% do total N) | 246 (87,23%) | 36 (12,77%) 237 (84,04%) | 45 (15,96%)
Q7 - A direg@o e/ou
equipe gestorada | NAO 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
escola tém - - - -
conhecimento sobre | Contagem (% do total N) | 246 (87,23%) | 36 (12,77%) 237 (84,04%) | 45 (15,96%)
a BNCC?
SIM 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
Q8 - A diregdo e/ou | Contagem (% do total N) | 28 (9,93%) 0 (0,00%) 28 (9,93%) 0 (0,00%)
equipe gestora 107y 11,38% 0,00% 11,81% 0,00%
7 ” o ) o 9 o ) °
real_ltzmi alglea 4,549 | 0,033* 5,903* | 0,015
capacitagdo Sobre as | contagem (% do total N) | 218 (77,30%) | 36 (12,77%) 209 (74,11%) | 45 (15,96%)
competencias gerais
da BNCC? SIM 88,62% 100,00% 88,19% 100,00%
Q9 - Foi Contagem (% do total N) | 25 (8,87%) | 0 (0,00%) 25(8,87%) | 0(0,00%)
oportunizado aos
professores da escola | NAO 10,16% 0,00% 10,55% 0,00%
alguma capacitagdo 4,014* | 0,045% 5,209* | 0,022*
sobre as Contagem (% do total N) | 221 (78,37%) | 36 (12,77%) 212 (75,18%) | 45 (15,96%)
competéncias gerais
da BNCC? SIM 89,84% 100,00% 89,45% 100,00%
Q10 - A diregdo ou | contagem (% do total N) | 22 (7,80%) | 1(0,35%) 23 (8,16%) | 0(0,00%)
equipe gestora da
escola tém NAO 8,94% 2,78% 9,70% 0,00%
conhecimento sobre 1,594* | 0,207 4,755* | 0,029*
a inclusdo do tema | Contagem (% do total N) | 224 (79,43%) | 35 (12,41%) 214 (75,89%) | 45 (15,96%)
aos TCT’s na
BNCC? SIM 91,06% 97,22% 90,30% 100,00%
Nota: *p < 0,05.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Ao verificar a Tabela 14, nota-se relacdo nao significativa entre a Q27 ¢ Q29 em

relagdo a varidvel Q7. No que tange a Q8 e Q9, em todas as escolas onde gestores e

professores realizaram alguma capacitagdo especifica voltada a inclusdo do tema “educacao

financeira” nas escolas, também realizaram capacitacdo sobre as competéncias gerais da

BNCC. Quanto a Q10, possui associagdo significativa apenas em relagdo a Q29 e mostra que
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em todas as escolas onde os professores realizaram alguma capacitacdo, a dire¢do ou equipe

gestora da escola tém conhecimento sobre a inclusdo do tema “educacdo financeira” aos

Temas Contemporaneos Transversais na BNCC.

Tabela 15 - Tabulacdo cruzada das variaveis dependentes Q27 e Q29 em relacdo as variaveis
independentes de Propostas e materiais pedagogicos

N: 282

Q27 - A diregdo e/ou equipe

gestora realizou alguma

capacitagdo especifica
voltada a inclusdo do tema
“educacdo financeira” nas

Teste
Qui-Quadrado

Q29 - Os professores
realizaram alguma
capacitagdo voltada ao tema
“educacdo financeira” para
incluir e/ou melhorar a

Teste
Qui-Quadrado

escolas? didatica em sala de aula?
Variavel Alternativas NAO SIM Valor | Sig. NAO SIM Valor | Sig.
Q11 - Os gestores tém | Contagem (% do total N) | 45 (15,96%) | 1 (0,35%) 44 (15,60%) | 2 (0,71%)
conhecimento sobrea [ (7 ) 18,29% 2,78% 18,57% 4,44%
. o () N () It o 9 o
. necesmda:ie de 5,538 | 0,019* 5,524* | 0,019*
Incorporar 6 tema aos | contagem (% do total N) | 201 (71,28%) | 35 (12,41%) 193 (68,44%) | 43 (15,25%)
curriculos e as propostas
pedagogicas? SIM 81,71% 97,22% 81,43% 95,56%
Q13 - A escola recebeu | Contagem (% do total N) | 143 (50,71%) | 13 (4,61%) 139 (49,29%) | 17 (6,03%)
alguma orientagao do {02 ) 58,13% 36,11% 58,65% 37,78%
governo para a inclusio 7070 e N 50570 21070 a
3 6,160° | 0,013* 6,666" | 0,010%
do tema aos Curt“CUIOS € | Contagem (% do total N) | 103 (36,52%) | 23 (8,16%) 98 (34,75%) | 28 (9,93%)
as propostas
pedagogicas? SIM 41,87% 63,89% 41,35% 62,22%
Q15 'dOS materiais | Contagem (% do total N) | 214 (75,89%) | 23 (8,16%) 206 (73,05%) | 31 (10,99%)
pedagdgicos
disponibilizados pelo | NAO 86,99% 63,89% - 86,92% 68,89%
governo sdo suficientes 12,499* 0.001% 9,168* | 0,002*
para os professores em | Contagem (% do total N) | 32 (11,35%) | 13 (4.61%) , 31(10,99%) | 14 (4,96%)
didati lad
e e S 0 | sim 13,01% 36,11% 13,08% 31,11%
Q16 - A escola identifica | Contagem (% do total N) | 38 (13,48%) | 8 (2,84%) 40 (14,18%) | 6 (2,13%)
a necessidade de obter - o o o o
outros materiais NAO 15,45% 22,22% Loser | 0304 16,88% 13,33% osas | o0sss
dltda“cos que al;;’rdam ° | Contagem (% do total N) | 208 (73,76%) | 28 (9,93%) | ' 197 (69,86%) | 39 (13,83%) | ’
€ma, para meinorar a
didética em sala de aula? | SIM 84,55% 77,78% 83,12% 86,67%

Nota: *p < 0,05.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Na Q11, 97,22% das escolas em que a direcdo e/ou equipe gestora realizou alguma

capacitacdo (Q27), sdo as mesmas em que dire¢do ou equipe gestora da escola tem

conhecimento sobre a necessidade de incorporar o tema “educagdo financeira” aos curriculos

e as propostas pedagogicas, preferencialmente de forma transversal e integradora (Q11). Os

resultados sdo muito semelhantes quanto aos professores (Q27 e Q29). Isso sugere que a

realizagdo da capacitacao pela direcdo ou equipe gestora e professores esta relacionada a um

maior conhecimento sobre a necessidade de incorporar a educagdo financeira nos curriculos e

nas propostas pedagogicas. O mesmo acontece de forma inversa, nas escolas onde os gestores
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(81,71%) e os professores (81,43%) que ndo realizam capacitagdes, sao as maiores
percentagens que sabem da necessidade de incorporar o tema em sala de aula, evidenciando-
se ainda mais a necessidade de capacitar os principais agentes das escolas.

Considerando os dados da Q27 (capacitacdo de gestores) e Q29 (capacitacao de
professores) em relagdo a Q13, pode-se observar uma associacdo significativa em ambos o0s
casos. Nas escolas em que os gestores (63,89%) e professores (62,22%) relatam terem
realizado capacitagcdes, também afirmam ter recebido orientagdo das entidades
governamentais. Por outro lado, nas escolas publicas em que 58,13% dos gestores e 58,65%
dos professores ndo foram capacitados, informam nao ter recebido orientacdo do governo.

Na variavel Q15, verifica-se que na maioria das escolas onde os gestores (63,89%) ¢
professores (68,89%) realizaram capacitagdo, os mesmos indicam que os materiais
pedagdgicos disponibilizados pelo estado ndo sdo suficientes para as didaticas sobre educagao
financeira em sala de aula. Porém a capacitagdo ndo se mostra um fator decisivo para essa
conclusdo sobre os materiais, pois no grupo de escolas que ndo realizaram capacitacdes, a

visdo sobre a falta de materiais especificos se mostra a mesma, tanto na Q27 como na Q29.

Tabela 16 - Tabulacdo cruzada das variaveis dependentes Q27 e Q29 em relagdo as variaveis
independentes de Implementacdo da educacdo financeira

Q27 - A diregdo e/ou equipe Q29 - Os professores
gestora realizou alguma realizaram alguma
N: 282 capacitagdo especifica Teste capacitagdo voltada ao tema Teste
: voltada a inclusdo do tema Qui-Quadrado “educacao financeira” para Qui-Quadrado
“educacdo financeira” nas incluir ¢/ou melhorar a
escolas? didatica em sala de aula?
Variavel Alternativas NAO SIM Valor | Sig. NAO SIM Valor | Sig.
Contagem (% do total N) | 73 (25,89%) 3 (1,06%) 70 (24,82%) 6 (2,13%)
Q18 - A escola aborda [ 7 ) 29,67% 8,33% 29,54% 13,33%
URURT N () o () s o 9 o

em alg.‘tmabd}s.‘”phga’ 7,265 | 0,007* 5,043 | 0,025*
concettos basicos de | contagem (% do total N) | 173 (61,35%) | 33 (11,70%) 167 (59,22%) | 39 (13,83%)
educacdo financeira?

SIM 70,33% 91,67% 70,46% 86,67%
Contagem (% do total N) | 137 (48,58%) | 4 (1,42%) 132 (46,81%) | 9 (3,19%)

Q22 - A escolarealiza | NAO 55,69% 11,11% < 55,70% 20,00% <
alguma iniciativa de 24,965" 0.001* 19,276* 0.001*
educagﬁo financeira? Contagem (% do total N) 109 (38,65%) 32 (1 1,35%) ’ 105 (37,23%) 36 (12,77%) ’

SIM 44,31% 88,89% 44,30% 80,00%

Nota: *p < 0,05.
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Quanto a relacdo entre as questdes norteadoras Q27 e Q29 com as variaveis Q18 e
Q22, identificam-se associagdes diferentes das encontradas na Tabela 12. Realizar

capacitacdo mostra-se um fator importante entre o grupo de escolas que abordam o tema em
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disciplinas (Q18) ou possuem iniciativas (Q22), porém nao se torna um fator determinante

para que as escolas deixem de realizar a abordagem em disciplinas. J4 em relagdo as

iniciativas, pode-se indicar que nao realizar capacitagdes gera impacto negativo no fomento

dessas acdes nas escolas publicas.

Tabela 17 - Tabulagdo cruzada das variaveis dependentes Q27 e Q29 em relagdo as variaveis
independentes de Capacitacdes de gestores e professores

Q27 - A diregdo e/ou equipe Q29 - Os professores
gestora realizou alguma realizaram alguma
N: 282 capacitagao especifica Teste capacitago voltada ao tema Teste
: voltada a inclusdo do tema | Qui-Quadrado | “educacfo financeira” para | Qui-Quadrado
“educacdo financeira” nas incluir ¢/ou melhorar a
escolas? didatica em sala de aula?
Variavel Alternativas NAO SIM Valor | Sig. NAO SIM Valor | Sig.
Contagem (% do total N) | 120 (42,55%) | 15 (5,32%) 117 (41,49%) | 18 (6,38%)
Q31 - Existe alguma [ (7 48,78% 41,67% 49,37% 40,00%
y (] (] (] (]
demanda par parts dos : 0,637 | 0,425 : : 1,330° | 0,249
Prolessores para réalizar | contagem (% do total N) | 126 (44,68%) | 21 (7,45%) 120 (42,55%) | 27 (9,57%)
capacitagdo sobre o tema?
SIM 51,22% 58,33% 50,63% 60,00%

Nota: *p <0,05.
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Na Tabela 17 sao apresentadas as tabulagdes cruzadas da Q27 e Q29 que questionam
se gestores e professores realizaram capacitagdo sobre a implementacdo da educacao
financeira nas escolas em relagdo a varidvel Q31 que verifica se existe demanda por partes
dos professores em realizar capacitagdo sobre o tema. Em ambas as questdes norteadoras nao

existem associacoes significativas em relagdo a variavel analisada.
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Tabela 18 - Tabulacdo cruzada das variaveis dependentes Q27 e Q29 em relacdo as variaveis
independentes de Demandas

Q27 - A diregdo e/ou equipe Q29 - Os professores
gestora realizou alguma realizaram alguma
N: 282 capacitagdo especifica Teste capacitagdo voltada ao tema Teste
: voltada a inclusdo do tema Qui-Quadrado “educacao financeira” para Qui-Quadrado
“educacdo financeira” nas incluir ¢/ou melhorar a
escolas? didatica em sala de aula?
Variavel Alternativas NAO SIM Valor Sig. NAO SIM Valor Sig.
Q33 - Existe alguma | Contagem (% do total N) | 70 (24,82%) 9 (3,19%) 73 (25,89%) | 6(2,13%)
delﬁﬁffjsp(:rf are dos [NAo 28,46% 25,00% 30,80% 13,33%
& dpd d ~ 0,186* | 0,666 5,723* | 0,017*
aprendizado de educagao | contagem (% do total N) | 176 (62,41%) | 27 (9,57%) 164 (58,16%) | 39 (13,83%)
financeira em sala de
aula? SIM 71,54% 75,00% 69,20% 86,67%
Q34 - Existe alguma | Contagem (% do total N) | 132 (46,81%) | 16 (5,67%) 130 (46,10%) | 18 (6,38%)
demanda por parte dos [0z () 53,66% 44,44% 54,85% 40,00%
pais dos alunos para ter o 00 70 e 1.069* | 0301 0570 T e 33450 | 0.067
ensino de educacao | contagem (% do total N) | 114 (40,43%) | 20 (7,09%) | ’ 107 (37,904%) | 27 (957%) | ’
financeira em sala de
aula? SIM 46,34% 55,56% 45,15% 60,00%

Nota: *p <0,05.
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Por fim, existe associacdo significativa em relagdo a variavel Q33 apenas com a Q29.
Nas escolas onde os professores realizaram capacitagdo, a demanda por parte dos alunos em
ter o ensino de educagdo financeira em sala de aula € superior, porém nao se torna um fator
determinante para o resultado total, pois no grupo de escolas em que os professores nao
realizaram capacitag¢do, também existe demanda dos alunos. Isso mostra que mesmo sem o0s
professores estarem preparados pedagogicamente sobre educagdo financeira, os alunos tem
grande interesse em estudar o tema.

Ao analisar os resultados das associacdes encontradas entre as questdes norteadoras
Q27 e Q29 em relagdo as variaveis, conclui-se que a realizagdo de capacitagdes pelos gestores
e professores estd positivamente relacionada ao conhecimento e a conscientizacdo sobre a
importancia da educacdo financeira nos curriculos e propostas pedagdgicas das escolas

\

publicas. Evidencia-se também que a falta de capacitacdo estd associada a auséncia de
orientagdo governamental e menor participagdo em iniciativas relacionadas ao tema. A
capacitacdo ndo ¢ determinante para abordagem do tema em disciplinas, mas ¢ importante
para fortalecer essas praticas. Além disso, a demanda dos alunos pelo ensino de educagdao
financeira mostra-se alta, independentemente da capacitacdo dos professores. Assim, essas

conclusdes refor¢gam a importancia da capacitacdo dos principais agentes educacionais e do

apoio governamental para promover a educacao financeira nas escolas.
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4.2. ESTATISTICA INFERENCIAL DOS DADOS

A estatistica inferencial utiliza a teoria de probabilidades para estudar as relacdes entre
populagdes e amostras, também engloba teoremas, métodos e raciocinio estatistico para
analisar dados e fazer inferéncias sobre parametros populacionais. A inferéncia estatistica ¢
utilizada para tomar decisdes e generalizar conclusdes com base em resultados estatisticos
obtidos de amostras (ASSIS; SOUSA; LINHARES, 2020; BECKER, 2020). Nesse contexto,
na proxima subsecdo sdo apresentados os principais resultados alcangados por meio da

regressao logistica binaria, um método estatistico inferencial.

4.2.1. Regressao Logistica Binaria

A regressao logistica bindria ¢ uma técnica estatistica utilizada para modelar a relacao
entre uma variavel dependente dicotdmica e um conjunto de variaveis independentes, com
finalidade de prever a probabilidade de ocorréncia de um evento de interesse. Assim, 0s
coeficientes estimados na regressdo representam o efeito das varidveis independentes na
probabilidade de ocorréncia do evento de interesse (FAVERO; BELFIORE, 2022). Nessa
pesquisa, foram consideradas variaveis dependentes: a Q18 (as escolas publicas do estado de
Santa Catarina abordam a educa¢do financeira em alguma disciplina) e a Q22 (as escolas
publicas de SC realizam alguma iniciativa) e varidveis independentes: as demais questoes
dicotomicas (Q7, Q8, Q9, Q10, Q11, Q13, Q15, Q16, Q27, Q29, Q31, Q33 e Q34). Isso
posto, procura-se analisar a relacdo de cada varidvel independente com cada variavel
dependente da pesquisa, em vez de buscar criar um modelo de equagdo com um conjunto de
varidveis que determinem a ocorréncia da varidvel dependente, permitindo avaliar
individualmente o impacto de cada varidvel independente nas varidveis dependentes em
estudo.

Ao utilizar da regressao logistica binaria, assim como de outras técnicas estatisticas,
faz-se necessario analisar alguns pré-requisitos antes, para que as estimativas geradas sejam
confiaveis de analise. Primeiramente verifica-se os pardmetros de avaliagdo de colinearidade e
multicolinearidade, que evidencia a relagdo entre duas ou mais varidveis independentes
(HAIR et al., 2009). Os parametros sdo analisados por meio do VIF (Fator de Inflacao da
Variancia) que deve ser menor que 10 e pelo indice de Tolerancia que deve ser maior que 0,2

(CAPP; NIENOV, 2020). Em relagdo as varidveis dicotomicas da pesquisa, ambos os
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parametros apresentaram valores adequados para auséncia de colinearidade e
multicolinearidade, ou seja, baixa correlagdo entre as varidveis independentes.

Busca-se também verificar a presenca de outliers (dados discrepantes) entre as
variaveis pesquisadas, pois afetam na representatividade e a validade dos dados. Além disso,
para analisar a significancia estatistica dos coeficientes estimados, utiliza-se o teste de Wald.
Se o valor-p associado a um coeficiente for menor que um determinado nivel de significancia
0,05, pode-se rejeitar a hipotese nula de que o coeficiente € igual a zero, indicando que ha
evidéncias estatisticas de que a variavel independente tem um efeito significativo sobre a
variavel dependente. Assim, foram geradas as estimativas entre as varidveis dependentes Q18
(Tabela 19) e Q22 (Tabela 21) em relagao as variaveis independentes de resposta “sim = 17,

conforme apresentando nas tabelas a seguir.
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Tabela 19 — Estimativas resultantes da aplicacdo do modelo de regressdo logistica bindria as
escolas que abordam educag¢ao financeira em uma disciplina (Q18) em funcdo das variaveis

Q18 - A escola aborda em alguma disciplina, conceitos bdsicos de educacgdo financeira?

95% C.I. para

Variavel B S.E. Wald df Sig. Exp(p) Exp(B)
Inferior | Superior
Q7 - A diregdo e/ou equipe gestora da escola tém
conhecimento sobre a BNCC? ) ) ) ) ) ) ) )
Constante - - - - - -
Q8 - A diregao e/ou equipe gestora realizou alguma | g0 | o408 | 3843 | 1 | 0050+ | 2227 | 1000 | 4957
capacitagdo sobre as competéncias gerais da BNCC?
Constante 0,288 0,382 0,568 1 0,451 1,333
Q9 - F()'l op~ortumzado aos proAfess_ores da'escola alguma 0,467 0,440 1,125 | 0,289 1,595 0.673 3,780
capacitagdo sobre as competéncias gerais da BNCC?
Constante 0,575 0,417 1,907 1 0,167 1,778
Q10 - A diregdo ou equipe gestora da escola tém
conhecimento sobre a inclusdo do tema aos TCT’s na 1,201 0,442 7,399 1 0,007* 3,324 1,399 7,898
BNCC?
Constante -0,087 0,417 0,043 1 0,835 0,917
Q11 - Os gestores tém conhecimento sobre a
necessidade de incorporar o tema aos curriculos e as 1,807 0,343 27,810 1 <0,001* 6,093 3,113 11,926
propostas pedagogicas?
Constante -0,442 0,302 2,139 1 0,144 0,643
Q13" - A escola recebeu alguma orientagdo do governo
para a inclus@o do tema aos curriculos e as propostas 1,361 0,309 19,445 1 <0,001* 3,900 2,130 7,141
pedagbgicas?
Constante 0,497 0,165 9,068 1 0,003 1,644
Q15" - Os materiais pedagdgicos disponibilizados pelo
governo sdo suficientes para os professores em suas 1,002 0,461 4,726 1 0,030* 2,725 1,104 6,726
didaticas em sala de aula sobre o tema?
Constante 0,869 0,142 37,291 1 0,000 2,386
Q16 - A escola identifica a necessidade de obter outros
materiais didaticos que abordam o tema, para melhorar a 0,448 0,344 1,695 1 0,193 1,564 0,798 3,069
didatica em sala de aula?
Constante 0,629 0,310 4,123 1 0,042 1,875
Q22 - A escola realiza algun_la iniciativa de educagao 0.810 0278 8.519 | 0,004 2,249 1,305 3.875
financeira?
Constante 0,630 0,177 12,688 1 <0,001 1,878
Q27" - A diregdo e/ou equipe gestora realizou alguma
capacitagdo especifica voltada a inclusdo do tema nas 1,535 0,619 6,151 1 0,013* 4,642 1,380 15,615
escolas?
Constante 0,863 0,140 38,220 1 <0,001 2,370
Q29" - Os professores realizaram alguma capacitacio
voltada ao tema “educacdo financeira” para incluir e/ou 1,002 0,461 4,726 1 0,030* 2,725 1,104 6,726
melhorar a didatica em sala de aula?
Constante 0,869 0,142 37,291 1 <0,001 2,386
Q31 - Existe algqma demar}da por parte dos professores 0.479 0271 3.136 1 0.077 1,615 0.950 2,744
para realizar capacitagdo sobre o tema?
Constante 0,761 0,185 16,952 1 <0,001 2,140
Q33 - Existe alguma demanda por parte dos alunos para
ter o aprendizado de educagdo financeira em sala de 0,573 0,287 3,969 1 0,046* 1,773 1,009 3,114
aula?
Constante 0,600 0,235 6,499 1 0,011 1,821
Q34 - Existe alguma demanda por parte dos pais dos
alunos para ter o ensino de educagdo financeira em sala -0,136 0,269 0,257 1 0,612 0,873 0,516 1,477
de aula?
Constante 1,063 0,188 31,908 1 <0,001 2,895

Nota: 'Apresenta outliers. *p < 0,05. B:

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

estimativas dos pardmetros das equagdes. SE: erro padrao. Wald:
estatistica de Wald. df: graus de liberdade. Sig: significancia da estatistica de Wald. Exp (B): OR. 95% C.I.:
intervalo de confianga de 95% para Odds Ratio.
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Os resultados mostram que as varidveis QI11, Q13, Q15 e Q31 ndo apresentaram
significancia ao nivel de 5%, ou seja, ndo ha evidencias estatisticas em relagdo a variavel
dependente. Além disso, a Q13, Q15, Q27 e Q29 apontam outliers em suas estimativas, pois
conforme apresentado na Tabela 05, que trata das frequéncias de respostas das questdes
dicotomicas, sdo as questdes que mais tiveram respostas ‘“ndo = 07, influenciando nos
calculos da regressdo. A mesma influéncia ocorreu na variavel Q7, onde as estimativas nao
foram geradas, pois todas as escolas responderam “sim = 1”. Portanto, ndo € possivel
considerar a associagao dessas variaveis com a Q18.

No entanto, pode-se concluir que, conforme os resultados da Tabela 19, tem-se 2,227
vezes mais chances de ser abordado educagdo financeira em uma disciplina, se a dire¢do e/ou
equipe gestora das escolas publicas realizam capacitagdo sobre as competéncias gerais da
Base Nacional Comum Curricular (Q8). Eleva-se para 3,324 mais chances, quando a dire¢ao
ou equipe gestora da escola tém conhecimento sobre a inclusdo do tema “educacao
financeira” aos Temas Contemporaneos Transversais na BNCC (Q10). Porém, nas escolas
onde os gestores da escola tém conhecimento sobre a necessidade de incorporar o tema aos
curriculos e as propostas pedagdgicas, preferencialmente de forma transversal e integradora
(Q11), as chances das escolas em ensinar o tema em alguma disciplina aumenta para 6,093.
Nas escolas onde sdo realizadas iniciativas de educagdo financeira (Q22), as chances de
abordar o tema em disciplinas aumentam em 2,249 vezes. Além disso, nas escolas onde ha
demanda por parte dos alunos para o ensino de educacgdo financeira (Q33), as chances de
abordagem do tema em alguma disciplina aumentam em 1,773 vezes.

Analisando-se ainda as estimativas dos coeficientes, foi possivel gerar as percentagens
de probabilidade de as variaveis dependentes ocorrerem, por meio da Equagdo (7),
apresentada anteriormente. Os resultados das probabilidades sdo apresentados nas Tabelas 20

e22.
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Tabela 20 - Probabilidades resultantes da Tabela 19

Q18 - A escola aborda em alguma disciplina, conceitos bdsicos de educacdo financeira?

Variavel Probabilidade (%)

Q8 - A direcdo e/ou equipe gestora realizou alguma capacitacdo sobre as

N . 74,84
competéncias gerais da BNCC.
Q10 - A direcdo ou equipe gestora da escola tém conhecimento sobre a 7593
inclusdo do tema “educacdo financeira” aos TCT’s na BNCC. ’
Q11 - A diregdo ou equipe gestora da escola tém conhecimento sobre a
necessidade de incorporar o tema aos curriculos e as propostas pedagdgicas, 79,65
preferencialmente de forma transversal e integradora.
22 - A escola realiza alguma iniciativa de educacdo financeira aos alunos. 80,87
Q33 - Existe demanda por parte dos alunos para ter o aprendizado de educagdo 76.42
financeira em sala de aula. ’

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Ao observar a Tabela 20, verifica-se que a probabilidade de uma escola abordar
educagdo financeira em alguma disciplina ¢ de 80,87%, caso também realize alguma
iniciativa de educagdo financeira. J4 em uma escola em que os gestores tém conhecimento
sobre a necessidade de incorporar o tema aos curriculos e propostas pedagogicas, a
probabilidade ¢ de 79,65% em ter o ensino em alguma disciplina. Outras varidveis que
impactam na probabilidade da variavel Q18 ocorrer sao a Q33, Q10 e Q8, respectivamente.
Além da analise de chances e probabilidade das escolas terem a abordagem de educagao
financeira em alguma disciplina, também foram verificadas as estimativas que impactam na

realizagdo de iniciativas nas escolas, conforme resultados da Tabela 21.
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Tabela 21 - Estimativas resultantes da aplicacdo do modelo de regressdo logistica binaria as
escolas que realizam iniciativas de educacao financeira (Q22) em funcao das variaveis

Q22 - A escola realiza alguma iniciativa de educacdo financeira?

95% C.I. para
Variavel B S.E. Wald df Sig. Exp(B) Exp(p)

Inferior | Superior

Q7 - A diregdo e/ou equipe gestora da escola tém
conhecimento sobre a BNCC?

Constante - - - - - - - -

Q8 - A direcdo e/ou equipe gestora realizou alguma

3
capacitacdo sobre as competéncias gerais da BNCC? O Sl 1Y ) By Zoltd ol e
Constante -0,916 0,418 4,798 1 0,028 0,400
Q9 - Fqi op~ortunizado aos proAfess_ores da'escola alguma 1,030 0.463 4,958 | 0,026* 2,801 1,131 6.937
capacitagdo sobre as competéncias gerais da BNCC?
Constante -0,944 0,445 4,496 1 0,034 0,389
Q10 - A diregdo ou equipe gestora da escola tém
conhecimento sobre a inclusdo do tema aos TCT’s na 1,381 0,521 7,041 1 0,008* 3,980 1,435 11,043
BNCC?
Constante -1,281 0,506 6,420 1 0,011 0,278
Q11 - Os gestores tém conhecimento sobre a
necessidade de incorporar o tema aos curriculos e as 1,502 0,381 15,569 1 <0,001* 4,491 2,130 9,472
propostas pedagogicas?
Constante -1,281 0,357 12,841 1 <0,001 0,278

Q13 - A escola recebeu alguma orientagdo do governo
para a inclus@o do tema aos curriculos e as propostas 1,120 0,249 20,163 1 <0,001* 3,064 1,879 4,995

pedagbgicas?
Constante -0,497 0,165 9,068 1 0,003 0,608
Q15 - Os materiais pedagogicos disponibilizados pelo
governo sdo suficientes para os professores em suas 0,705 0,338 4,357 1 0,037* 2,023 1,044 3,920
didaticas em sala de aula sobre o tema?
Constante -0,110 0,130 0,712 1 0,399 0,896
Q16 - A escola identifica a necessidade de obter outros
materiais didaticos que abordam o tema, para melhorar a 0,000 0,322 0,000 1 1,000 1,000 0,532 1,881
didatica em sala de aula?
Constante 0,000 0,295 0,000 1 1,000 1,000

Q18-A esco’la.aborda em alg}lma dlsmplma, conceitos 0.810 0278 8.519 | 0,004* 2,249 1,305 3.875
basicos de educagdo financeira?

Constante -0,596 0,240 6,183 1 0,013 0,551

Q27" - A diregédo e/ou equipe gestora realizou alguma
capacitagdo especifica voltada a inclusdo do tema nas 2,308 0,546 17,893 1 <0,001* 10,055 3,451 29,298
escolas?

Constante -0,229 0,128 3,173 1 0,075 0,796

Q29 - Os professores realizaram alguma capacitagao
voltada ao tema “educacdo financeira” para incluir e/ou 1,615 0,395 16,723 1 <0,001* 5,029 2,319 10,905
melhorar a didatica em sala de aula?

Constante -0,229 0,131 3,063 1 0,080 0,795

Q31 - Existe alguma demanda por parte dos professores

. o 0,256 0,239 1,149 1 0,284 1,292 0,809 2,063
para realizar capacitagdo sobre o tema?
Constante -0,134 0,173 0,599 1 0,439 0,875
Q33 - Existe alguma demanda por parte dos alunos para
ter o aprendizado de educagdo financeira em sala de 0,678 0,271 6,251 1 0,012* 1,971 1,158 3,354
aula?
Constante -0,491 0,232 4,479 1 0,034 0,612
Q34 - Existe alguma demanda por parte dos pais dos
alunos para ter o ensino de educagdo financeira em sala 0,171 0,239 0,512 1 0,474 1,186 0,743 1,894
de aula?
Constante -0,081 0,165 0,243 1 0,622 0,922

Nota: 'Apresenta outliers. *p < 0,05. B: estimativas dos parametros das equacdes. SE: erro padrdo. Wald:
estatistica de Wald. df: graus de liberdade. Sig: significancia da estatistica de Wald. Exp (B): OR. 95% C.I.:
intervalo de confianca de 95% para Odds Ratio.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.
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As variaveis Q16, Q31 e Q34 mostram-se ndo significantes, a Q27 apresentou outliers
e a Q7 ndo gerou estimativas. Entretanto, nove varidveis possuem associacao significativa em
relagdo a varidvel dependente. Nas escolas onde a dire¢do e/ou equipe gestora realizou
alguma capacitacdo sobre as competéncias gerais da BNCC (Q8), aumenta em 2,748 as
chances de ser realizada alguma iniciativa de educacgdo financeira. Ja se forem os professores
a realizar capacitagdo (Q9), as chances elevam-se para 2,801. A dire¢do ou equipe gestora da
escola ter conhecimento sobre a inclusdo do tema “educagdo financeira” aos Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC (Q10), as chances de ser realizada iniciativa
aumentam em 3,980. Em caso de terem conhecimento sobre a necessidade de incorporar o
tema aos curriculos e as propostas pedagogicas, preferencialmente de forma transversal e
integradora (Q11), aumentam as chances em 4,491. Além disso, receber alguma orientacdo da
Secretaria de Estado da Educacdo (SED) de Santa Catarina ou das Coordenadorias Regionais
de Educagao para esse processo de inclusdo (Q13), as chances sdo 3,064 maiores em realizar
alguma iniciativa de educagdo financeira nas escolas publicas.

Em escolas onde os materiais pedagogicos disponibilizados pela Secretaria de Estado
da Educagdo (SED) de Santa Catarina ou Coordenadorias Regionais de Educagdo, sdo
suficientes para os professores em suas didaticas em sala de aula sobre educacdo financeira
(Q15), as chances de ser realizada alguma iniciativa sobre o tema aumentam em 2,023.
Abordar o tema em alguma disciplina (Q18) eleva em 2,249 as chances de também realizar
iniciativas. J4 nas escolas onde os professores realizaram alguma capacitagdo voltada ao
assunto (Q29), tem-se 5,029 mais chances de realizar alguma iniciativa de educagdo
financeira. Por fim, a demanda por parte dos alunos, aumentam em 1,971 as chances de as
escolas publicas realizarem iniciativas. Na Tabela 22, a seguir, sdo apresentadas as respectivas

probabilidades.
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Tabela 22 - Probabilidades resultantes da Tabela 21

Q22 - A escola realiza alguma iniciativa de educacdo financeira?

Variavel Probabilidade (%)
Q8 - A direcdo e/ou equipe gestora realizou alguma capacitagdo sobre as
competéncias gerais da BNCC. 52,35
Q9 - Foi oportunizado aos professores da escola alguma capacitagdo sobre as
competéncias gerais da BNCC. 52,14
Q10 - A direcdo ou equipe gestora da escola tém conhecimento sobre a inclusdo do
tema “educacdo financeira” aos TCT’s na BNCC. 52,51

Q11 - A direcdo ou equipe gestora da escola t€ém conhecimento sobre a necessidade de
incorporar o tema aos curriculos e as propostas pedagogicas, preferencialmente de
forma transversal e integradora. 52,52
Q13 - A escola recebeu alguma orientacdo da SED-SC ou das Coordenadorias
Regionais de Educacdo para a inclusdo do tema aos curriculos e as propostas
pedagogicas. 65,09
Q15 - Os materiais pedagodgicos disponibilizados pela SED-SC ou Coordenadorias
Regionais de Educac@o, sdo suficientes para os professores em suas didaticas em sala
de aula sobre o tema. 64,41

Q18 - A escola aborda em alguma disciplina, conceitos basicos de economia e
finangas visando a educacdo financeira dos alunos. 55,36

Q29 - Os professores realizaram alguma capacitacdo voltada ao tema para incluir e/ou
melhorar a didatica em sala de aula. 80,07

Q33 - Existe demanda por parte dos alunos para ter o aprendizado de educacdo
financeira em sala de aula. 54,64

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

No que diz respeito as probabilidades do evento Q22 ocorrer, as variaveis Q29, Q13 e
Q15 demonstram ter um impacto maior na realizagdo de iniciativas em escolas publicas. Em
particular, hd& uma probabilidade de 80,07% de ser realizada alguma iniciativa, caso os
professores tenham realizado alguma capacita¢do voltada ao tema "educagdo financeira" para
incluir e/ou aprimorar a didatica em sala de aula. Nesse contexto, ao investigar artigos
cientificos em bases cientificas que abordam o treinamento e desenvolvimentos de professores
sobre educagdo financeira, ainda sao poucas as pesquisas nessa area especifica € o mesmo ¢
sintetizado na revisao sistematica de Compen; De Witte e Schelfhout (2019). No entanto, os
resultados de Hensley; Jurgenson e Ferris (2017) sugerem que o desenvolvimento profissional
dos professores torna-os mais confiantes e capazes de integrar topicos de financas pessoais
nas aulas.

Existe uma probabilidade de 65,09% maior, caso a escola tenha recebido alguma
orientacdo da Secretaria de Estado da Educacdo (SED) de Santa Catarina ou das
Coordenadorias Regionais de Educacdo para a inclusdo do tema "educagdo financeira" nos
curriculos e propostas pedagogicas. Ha uma probabilidade de 64,41% de a escola realizar
Iniciativa, caso os materiais pedagdgicos disponibilizados pela SED de Santa Catarina ou

pelas Coordenadorias Regionais de Educacdo serem suficientes para auxiliar os professores
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em suas praticas didaticas em sala de aula relacionadas ao tema "educagdo financeira". Além
disso, as varidveis Q18, Q33, Q11, Q10, Q8 e Q9, respectivamente, apresentaram associagdes
significativas que impactam positivamente na probabilidade da variavel Q22 ocorrer.

Em resumo, os resultados mostram que a probabilidade de abordar a educacao
financeira em alguma disciplina aumenta quando os gestores e professores sao capacitados e
tém conhecimento sobre a inclusdo do tema na BNCC e também reconhecem a importancia
de incorpora-lo nos curriculos. Além disso, a realizagdo de iniciativas de educagdo financeira
e a existéncia de demanda por parte dos alunos também contribuem para a abordagem do
tema. Esses fatores ressaltam a importancia do engajamento dos envolvidos e da
disponibilidade de recursos adequados para promover a educagdo financeira nas escolas.

Os resultados evidenciam que as capacitagdes t€ém um impacto significativo nas
iniciativas de educacdo financeira nas escolas. Tanto a capacitagdo da equipe gestora, quanto
a dos professores, estdo associadas a um aumento nas chances de implementar iniciativas
nessa area. Além disso, o conhecimento dos gestores sobre a inclusdo da educacdo financeira
na BNCC e a necessidade de incorpora-la aos curriculos também impulsionam a realizacdo de
iniciativas. A disponibilidade de materiais pedagogicos adequados e a demanda dos alunos
também sdo fatores relevantes. Em termos de probabilidades, destaca-se a realizagdo de
capacitagoes pelos professores e a orientacao fornecida pela Secretaria de Estado da Educacao
ou pelas Coordenadorias Regionais de Educagdo, que apresentam maiores probabilidades de
ocorrerem iniciativas de educacgdo financeira nas escolas publicas. Esses resultados refor¢gam a
importancia de investir em capacitagdes e recursos adequados para promover a educagdo

financeira de forma efetiva nas instituicdes de ensino.

4.3. RESULTADOS QUALITATIVOS

Para complementar os resultados quantitativos e as discussoes dos resultados, foram
adicionadas algumas questdes abertas nos questiondrios, com o intuito de adquirir
informagdes adicionais dos gestores das escolas publicas. Sdo elas: Q12, Q14, Q17, Q19,
Q26, Q28, Q30, Q32, Q36 e Q37. Essas questdes permitem uma melhor percep¢do da
implementa¢do da educacao financeira, ao capturar perspectivas, experiéncias e desafios dos
gestores.

A Q12 verifica como estd sendo abordado o tema de educacdo financeira nas decisdes
curriculares e pedagdgicas da escola e complementa os resultados da questao dicotomica Q11,

onde evidenciou-se que em 83,69% das escolas da pesquisa, a direcdo ou equipe gestora da
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escola tém conhecimento sobre a necessidade de incorporar o tema aos curriculos e as
propostas pedagogicas, preferencialmente de forma transversal e integradora. Assim, ao
examinar as 215 respostas da Q12 foi possivel agrupar 203 respostas por similaridade e gerar
a Tabela 23, com as respectivas frequéncias em relacao as respostas da questdo e ao total de
respondentes da pesquisa. Lembra-se que na mesma resposta aberta, em alguns casos, o

respondente evidenciou mais que uma das respostas da tabela.

Tabela 23 - Frequéncia das respostas abertas Q12 que verifica como esta sendo abordado o
tema de educacdo financeira nas decisdes curriculares e pedagdgicas das escolas publicas

Respostas Qtd. % Respostas® % Total®
Disciplina eletiva (interdisciplinar) 69 33,99 24,47
Forma transversal 35 17,24 12,41
O processo de implementagao esta lento 35 17,24 12,41
Disciplina de matematica 32 15,76 11,35
Palestras 17 8,37 6,03
Por meio de projetos 12 5,91 4,26
Projeto com cooperativa de crédito 10 4,93 3,55
Projeto de educacdo empreendedora 7 3,45 2,48
Projeto de educacdo fiscal 4 1,97 1,42
Projeto com Sebrae 2 0,99 0,71

Nota: “Frequéncia por N:203. "Frequéncia por N:282.
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Em 33,99% das respostas, os gestores informaram que as escolas estdo adicionando a
educagdo financeira nos curriculos e propostas pedagogicas por meio de uma disciplina
eletiva ao novo ensino médio, permitindo assim que os alunos tenham a liberdade de escolher
entre as disciplinas obrigatérias. Outras 17,24% relataram estar implementando de forma
transversal, ou seja, integrando os conceitos e praticas financeiras em diferentes disciplinas do
curriculo. Também em 12,41% dos relatos, os gestores mostraram que estdo com dificuldades
em implementar a educagdo financeira aos curriculos, por diversos motivos: sobrecarregados
com as disciplinas obrigatdrias; defasagem educacional ocorrida pela pandemia de Covid-19;
abordagem do tema ainda acontece de forma superficial; estdo aguardando auxilio da
Secretaria de Educacdo; e em outras escolas ainda estd em processo de discussdo entre os
gestores e professores.

Assim, muitas escolas estdo inserindo o tema principalmente na disciplina de
matematica ou por meio de palestras. J& outras relataram inserir por meio de projetos, porém
ndo especificaram o formato dos mesmos. Também foi relatado a inser¢do da educacdo

financeira nos curriculos e propostas pedagdgicas por meio de projetos em parceria de
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cooperativas de crédito e com o Sebrae, além de projetos de educagdo empreendedora e fiscal.

A partir da analise de similaridade das 215 respostas foi possivel elaborar a Figura 06.

Figura 06 — Analise de similitude dos resultados da Q12
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Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Ao observar a Figura 06, verifica-se a relagdo entre os termos mais citados nas 215
respostas abertas. O software Iramuteq analisa as palavras individualmente e em alguns casos,
transforma uma palavra no feminino para o masculino, como ocorrido com “financeiro”,
porém refere-se a “financeira”, do termo educagdo financeira. Assim, as palavras “educacdo”
“financeira” interligam-se com a palavra “disciplina”, “matematica”, “eletivo” e “projeto”.
Pode-se identificar a relagdo das principais palavras com os resultados examinados na Tabela
23. Outras 12 respostas abertas foram analisadas, no qual as escolas informaram meios
interessantes sobre a implementagdo da educagdo financeira nas decisdes curriculares e
pedagdgicas.

Uma escola relatou que esse processo ocorre por meio de gincana de cupons fiscais,

em outra, no municipio de Paulo Lopez onde esté localizada, foi instituida lei municipal sobre
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a inclusdo da Educagdo Financeira em todas as turmas do Ensino Fundamental. Uma escola
publica de Criciuma relatou que o processo ocorre por meio do Projeto Clube do Jovem
Empreendedor, uma iniciativa da Prefeitura Municipal. Outra escola informou entregar
cofrinhos como “lembrancinha” de final de ano aos alunos para incentiva-los sobre o assunto.
Além disso, foram relatadas visitas com os alunos a institui¢cdes financeiras (bancos); inser¢ao
da educacgdo financeira na disciplina Projeto de Vida; através dos planejamentos e parcerias
publico privada; idas com algumas turmas a supermercados para levantamento de precos de
produtos e para realizar compras seguindo or¢gamento previsto; por meio de teatros; parcerias
com Associagdo Empresarial ¢ Camara dos Dirigentes Lojistas (CDL); trabalhando com os
alunos os gastos mensais da familia; e por fim, em atividades complementares, leituras sobre
economia, consumo entre outros.

Na QI13, foi possivel identificar que apenas 55,32% das escolas publicas da pesquisa
receberam orientacdo da SED-SC ou das Coordenadorias Regionais de Educacdo para a
inclusdo do tema “educagdo financeira” aos curriculos e as propostas pedagdgicas. Por
conseguinte, na Q14, 56 respondentes informaram quais foram as principais orientagdes:
seguir o que estd descrito na BNCC; e/ou no Curriculo Base do Territério Catarinense
(CEE/SC); implementar o tema por meio de uma disciplina eletiva; por meio de projetos;
adicionar o tema aos curriculos e/ou no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola; em
outros casos apenas foi informado a importancia do tema e a necessidade de ser abordado em
sala de aula de alguma forma; em outros, que se deve tratar de forma interdisciplinar; para
outras escolas foram disponibilizados apenas legislagdo, portarias, oficios, normativas,
manuais e/ou documentos sobre o assunto; em poucos casos as escolas informaram que
receberam materiais especificos para serem trabalhados com os alunos; e em duas escolas os
respondentes informaram receber orientacdo para realizar a capacitagdo Aprender Valor,
elaborado pelo governo federal e BCB para professores e gestores.

Os resultados da Q16 evidenciaram que em 83,69% das escolas identifica-se a
necessidade de obter outros materiais didaticos que abordam o tema “educacao financeira”,
para melhorar a didatica em sala de aula. Portanto, por meio da Q17, os respondentes
expressaram quais materiais sdo prioritarios para facilitar o processo de implementacdo do
tema nas escolas publicas. A partir das 130 respostas abertas obtidas, foi possivel gerar a

Figura 07 abaixo.
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Figura 07 - Analise de similitude dos resultados da Q17
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Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

A maior parte dos relatos dos respondentes envolveu a necessidade de materiais
teoricos e praticos, sendo impressos e/ou digitais, que possam servir de subsidio e orientar os
professores em suas didaticas em sala de aula. Necessitam de materiais com abordagens
especificas para cada faixa etaria (criangas e adolescentes), que vinculem a realidade cotidiana
e sejam interativos. Conforme visualizado na Figura 07, o material mais indicado como
prioritario sdo livros, podendo ser cartilhas, apostilas, historias e/ou revistas. Em segundo
lugar, foi informada a necessidade de jogos, podendo ser jogos de percurso; de tabuleiro; que
estimulem raciocinio e competi¢do; ludicos; relacionados ao tema para que este seja mais
prazeroso de ser estudado pelos alunos, em alguns casos indicaram o jogo banco imobiliario.
Foram também indicados materiais que simbolizem as financas do dia a dia como dinheiro
falso, moedas e mini mercados, caixa registradora, caixa eletronico de banco e cofrinhos para
ensinar as criangas. At¢ mesmo um kit de educagdo financeira com esses materiais foi

sugerido a ser elaborado para as escolas.
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Além de livros e jogos, foi evidenciado a necessidade de materiais midiaticos, como
videos que abordem o assunto, filmes, documentérios, aulas gravadas e s/ides sobre o assunto.
Outros materiais impressos como panfletos, cartazes, folders e posters foram sugeridos.
Ferramentas digitais também foram informadas como necessarias para o desenvolvimento das
atividades, podendo ser links e sites da internet relacionados a educagdo financeira,
aplicativos de smartphone. Varias escolas indicaram a necessidade de softwares de
computador como, por exemplo, uma calculadora cientifica, para auxiliar ¢ fomentar com os
alunos célculos de taxa de juros de investimentos € empréstimos.

Na Q18 foi verificado que em 73,05% das escolas abordam-se em alguma disciplina
os conceitos basicos de educagdo financeira aos alunos. Na questdo seguinte Q19, 145
respondentes informaram quais sdo os conceitos basicos de economia e finangas abordados. A
partir das palavras mais citadas nos relatos, foi possivel gerar uma nuvem de palavras (Figura

08).

Figura 08 — Nuvem de palavras da Q19
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Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Ao analisar a Figura 08, observam-se as palavras de maior formato, sendo essas as
mais citadas nas respostas da Q19 e consequentemente os assuntos mais abordados nas
escolas da pesquisa. Em relacdo ao montante, “taxas de juros” foi o assunto mais listado pelos

respondentes, seguido de assuntos como: consumo/consumismo; dinheiro; economia;
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porcentagem; impostos; matematica financeira; inflagdo; aplicagdes financeiras; or¢camento
pessoal e/ou familiar; sustentabilidade; juros simples; juros compostos; poupanga;
empreendedorismo; sistema monetario; rentabilidade; historia do dinheiro; educacao fiscal;
gastos conscientes; moedas; precos de produtos; entre outros menos citados. Esses termos
abrangem uma ampla gama de conceitos relacionados a educagdo financeira, matematica
financeira, consumo consciente, finangas pessoais, empreendedorismo e outras areas afins.

A partir da Q22 foi possivel identificar que metade (50%) das escolas da pesquisa
realizam iniciativas de educagdo financeira, sendo que na sua maioria 37,23% realizam
palestras, conforme apresentado na Tabela 07, também se averiguou quem desenvolve (Q23),
qual a periodicidade dessas iniciativas durante o ano letivo (Q24) e qual ou quais s3o as séries
contempladas pelas iniciativas (Q25). Para complementar esses resultados, foi incorporado ao
questionario a questdo aberta Q26, onde 56 respondentes explanaram as iniciativas de
educacdo financeira que sdo desenvolvidas atualmente pela escola. As respostas foram

agrupadas por similaridade, gerando-se a Figura 09.

Figura 09 - Analise de similitude dos resultados da Q17
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Conforme ilustrado na Figura 09, varias respostas mencionam a realizagao de palestras
sobre educagdo financeira, principalmente em parceria com cooperativas de crédito, além de
doacdes de cofrinhos e material educativo. Diversas atividades sdo mencionadas, como
oficinas, aulas expositivas, feiras do conhecimento, projetos de empreendedorismo e
simulagdo de situagdes reais, que proporcionam uma abordagem pratica e interativa para os
alunos. Ha diversas referéncias a projetos de empreendedorismo, como o Projeto
Empreendedorismo, Clube Jovens Empreendedores e Jovens Empreendedores Primeiros
Passos (JEPP) do SEBRAE.

Outros projetos envolvendo mesada ou educagdo financeira para criangas sao
mencionados, como o Projeto Mesadinha e o Coopera Educa. Alguns projetos relacionados a
educacdo fiscal sdo mencionados, incluindo a participacdo no programa de Educacdo Fiscal
do Observatorio Social e visitas a empreendedores locais para incentivar os alunos nessa area.
Algumas referéncias destacam o uso de atividades praticas para ensinar conceitos de
matematica financeira, como compras em supermercado, analise de dados percentuais e
levantamento de pregos de produtos, além da criacdo de minimercados dentro das escolas
como atividades praticas para os alunos.

A partir dos resultados da Q27 evidenciou-se que apenas em 12,77% das escolas
publicas da pesquisa a dire¢do e/ou equipe gestora realizou alguma capacitagdo especifica
voltada a inclusdo do tema “educacdo financeira” nas escolas. Foi questionado para esses
respondentes qual a denominagdo e conteido dessas capacitagdes por meio da Q28. Ao
analisar e unificar as 30 respostas, identificou-se que os cursos do SEBRAE sdo mencionados
como uma importante fonte de capacitacdo, inclusive para trabalhar com o Projeto Jovens
Empreendedores Primeiros Passos (JEPP). Além disso, h4 referéncias a cursos de
Disseminadores de Educagao Fiscal; Educacao Financeira; e Mercado de Bolsa de Valores. A
formagdo oferecida pelo Instituto Brasil Solidario também ¢ mencionada, com a participagao
da dire¢do da escola. H4 énfase em cursos de educagdo financeira oferecidos pelo Governo
Federal, como o Aprender Valor. A Secretaria do Estado e Coordenadoria Regional de
Educacdo também sdo mencionadas como promotora de cursos. Foi evidenciado o curso
chamado de Saldo Positivo que aborda taxas de juros e investimentos, assim como o curso
Geracdao Empreendedora e curso baseado na BNCC.

Ja em relacdo aos professores (Q29), apenas 15,96% realizaram capacitagdo. No qual
31 respondentes explanaram algumas caracteristicas dessas capacitagdes (Q30). A Secretaria

de Educacao de Santa Catarina ofereceu formagao para professores voltada a inclusdo do tema
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ao novo ensino médio e a Coordenadoria Regional de Educagdo também disponibilizou
cursos ¢ palestras sobre educagdo financeira. Além disso, o SEBRAE ofereceu curso do
Projeto Jovens Empreendedores Primeiros Passos (JEPP) e capacitagdes para varias escolas
do estado. O programa Aprender Valor, do Ministério da Educacao (MEC), foi referenciado
como uma fonte de conhecimento. Outras capacitagdes ocorreram em parceria com
cooperativas de crédito. Nessas capacitagdes a educagdo financeira foi tratada em diversas
perspectivas, incluindo matematica financeira, economia financeira e aspectos praticos como
administrar bem o dinheiro. Além disso, foram mencionados cursos on-/ine, acdes do SENAI
e a relevancia da integragdo da educagdo financeira no contexto escolar. Palestras, workshops
e formagdes especificas sobre educagdo financeira também foram mencionados como
recursos para capacitacdo de professores e abordagem do tema nas escolas.

Também se averiguou que em 52,13% das escolas publicas pesquisadas, existe
demanda por parte dos professores em realizar capacitagdo especifica sobre educagdo
financeira (Q31). A partir da resposta de 48 respondentes foi possivel entender quais sdo as
capacitagdes que os professores mais necessitam. Dentre as principais demandas aos
professores, destaca-se a busca por compreender os conceitos basicos em economia €
financas, a fim de adquirir uma base so6lida para transmitir esses conhecimentos aos alunos.
Além disso, entre as respostas, verificou-se a necessidade de ampliar o conhecimento dos
professores sobre o tema, buscando capacitagdo especifica que os auxilie a dominar os
principios da educacdo financeira. Os professores também solicitam orientacdo bdsica e
introducao ao tema de forma sistematizada, a fim de receber diretrizes claras sobre como
abordar a educagao financeira em sala de aula.

Outra demanda ¢ o desenvolvimento de praticas e atividades relacionadas a educacao
financeira. Os professores buscam capacitagdo sobre atividades tedricas e praticas que
envolvam o tema, permitindo que os alunos adquiram habilidades praticas para lidar com
questdes financeiras em suas vidas. Ha4 também a necessidade de capacitacdo para auxiliar na
inclusdo do tema em diferentes séries e disciplinas, a fim de melhorar a articulacao de
contetidos. Os professores também se mostram interessados em saber como associar a
educagdo financeira as disciplinas especificas que ministram, enriquecendo o aprendizado dos
alunos. Essas demandas refletem o empenho dos professores de se capacitarem e estarem
preparados para ensinar a educacdo financeira de maneira efetiva, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades financeiras dos alunos e preparando-os para lidar com

questdes financeiras em suas vidas cotidianas.



109

Foi também questionado aos principais gestores das escolas publicas quais sdo as
maiores dificuldades para implementar o tema “educagdo financeira” em sala de aula (Q37).
Diferentemente das outras questdes abertas, nessa questdo em especifico, que aborda as
dificuldades, obteve-se 260 respostas, ou seja, 92.19% da amostra estudada relatou as
principais barreiras que dificultam a inser¢do da educacdo financeira nas escolas publicas do

estado de Santa Catarina. Os resultados sdo apresentados a partir da Figura 10.

Figura 10 - Analise de similitude dos resultados da Q36
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Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.
A partir da Figura 10, que ilustra as relacdes das palavras mais citadas nas respostas,

além da andlise de similaridade textual, pode-se entender quais sdo as principais dificuldades

atualmente enfrentadas pelos gestores e professores das escolas publicas em implementar a
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educacdo financeira aos curriculos, propostas pedagogicas e nas atividades tedricas e praticas

em sala de aula. Sdo elas:

Falta de capacitacdo de professores;

Falta de conhecimento sobre os assuntos abordados em educa¢do financeira
por parte da gestao e/ou professores;

Falta de profissionais suficientes;

Falta de materiais didaticos especificos sobre o tema;

Falta de disposi¢do e/ou interesse dos professores em tratar da educagdo
financeira;

Dificuldade de aprendizagem, baixa escolaridade, pouco interesse e/ou
maturidade dos alunos em aprender sobre finangas;

Falta de dominio dos professores sobre o assunto;

Falta de tempo durante o ano letivo para planejar e implementar o tema;
Dificuldade em abranger varias séries pela quantidade de outros assuntos a
serem abordados nos curriculos;

Falta de conhecimento de como realizar a abordagem em sala de aula;
Dificuldade em estabelecer relagdo direta do contetdo com as
habilidades/conteudos previstos nas disciplinas principais;

Falta de or¢amento nas escolas publicas;

Falta de suporte pedagogico e acompanhamento nas escolas;

Dificuldade no direcionamento especifico do tema por faixa etaria;

Falta de espaco fisico, tendo salas lotadas para conseguir ensinar apenas o
basico; e

Falta da presenca dos pais na educagao dos filhos.

A implementagdo da educacdo financeira nas escolas publicas enfrenta desafios

significativos, como visto. Para promover a implementagao efetiva da educacao financeira, ¢

necessario investir na capacitacao dos professores, fornecer materiais adequados, incentivar o

interesse dos docentes, desenvolver abordagens pedagogicas eficazes e envolver os pais nesse

Pprocesso.

Por fim, foi disponibilizado um espago aos respondentes na Q37, para deixarem

comentarios adicionais sobre a tematica da educacgao financeira nas escolas, caso desejassem.
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A partir das 54 respostas analisadas, fica evidente a importancia e a necessidade de abordar a
educacdo financeira nas escolas. Muitos gestores escolares reconhecem a relevancia desse
tema para o desenvolvimento dos alunos, preparando-os para administrar suas finangas e
adquirir habilidades essenciais para o futuro. No entanto, ha desafios a serem enfrentados,
como a falta de conhecimento e capacitacdo dos professores, a escassez de materiais
adequados e a necessidade de orientacdo para implementar projetos. Além disso, € notavel a
preocupacao em envolver a comunidade escolar, incluindo pais e alunos, € em estabelecer
parcerias com institui¢des financeiras e outras entidades. A educacdo financeira ¢ uma
disciplina fundamental que precisa ser trabalhada de forma abrangente e consistente, visando

capacitar os individuos para lidar com o dinheiro e tomar decisdes conscientes em suas vidas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, criangas, jovens e adolescentes enfrentam um cendrio econdmico e social
cada vez mais incerto € em constantes mudangas. O aumento da expectativa de vida, sistemas
previdencidrios sobrecarregados, transformagdes rapidas no mercado de trabalho, expansao do
mercado financeiro e um consumismo acelerado ligados a digitalizacdo, exigem um maior
protagonismo na gestdo de suas finangas pessoais. Torna-se essencial que esses individuos
adquiram conhecimentos, atitudes e habilidades financeiras desde cedo, a fim de tomar
decisdes conscientes e responsaveis em relagao ao dinheiro, garantindo assim sua estabilidade
financeira no presente e no futuro. Conforme apresentado no referencial tedrico, muitos
estudos tém evidenciado que ao capacitar os individuos desde cedo com uma educagdo
financeira adequada, possibilita-os ferramentas necessarias para enfrentar desafios financeiros
da vida adulta, permitindo-lhes alcangar a alfabetizacdo financeira e assim, construir um
futuro financeiramente saudavel e seguro.

Nesse contexto, avaliando-se a importancia da educagdo financeira e os ambientes de
aprendizagem das criangas, jovens e adolescentes, muitos paises estdo inserindo o tema em
sala de aula nas escolas. Diante disso, esse estudo buscou como objetivo geral, analisar a atual
conjuntura das escolas publicas do Estado de Santa Catarina pela 6tica dos gestores, a fim de
identificar a implementacao da educagdo financeira aos alunos da Educacdao Basica. Para se
atingir o objetivo geral, foram elencados seis objetivos especificos: a) Examinar se os gestores
das escolas publicas tém conhecimento sobre a necessidade de incluir a educacdo financeira
em sala de aula; b) Verificar se as escolas publicas estdo implementando o tema da educagao
financeira de forma transversal e integradora em sala de aula; c) Identificar didaticas e/ou
iniciativas de educacdo financeira realizadas nas escolas publicas de Santa Catarina; d)
Analisar se os materiais pedagdgicos disponiveis nas escolas publicas sdo suficientes aos
professores e alunos nessa tematica; e) Averiguar se os gestores e/ou professores das escolas
publicas estdo realizando capacitagdes sobre o tema de educagdo financeira; e f) Explorar as
principais dificuldades de gestores e/ou professores na implementagdo da educagdo financeira
nas escolas publicas.

Levando-se em consideracdo o referencial biografico, analisou-se a importancia da
educagdo financeira na construcdo da alfabetizacdo financeira em individuos e o papel
positivo do aprendizado do tema desde cedo nas escolas. Além disso, a abordagem
metodologica fez-se por meio de pesquisa descritiva e quantitativa. Assim, a analise dos

dados ocorreu por meio de trés secdes principais, onde a primeira se¢do tratou da estatistica
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descritiva dos dados, a segunda se¢do abordou a estatistica inferencial e a ultima secdo
abordou os resultados qualitativos complementares.

A pesquisa alcangou todos os objetivos propostos, incluindo a obtengdo da quantidade
minima de respostas necessarias para o estudo em todas as estratificagdes das escolas
publicas. Resultando em uma amostra representativa das diferentes categorias de escolas com
ou sem ensino fundamental e/ou ensino médio, fortalecendo assim a validade dos resultados
obtidos. Os dados também foram representativos em relagdo ao Estado de Santa Catarina,
alcancando informagdes de todas as seis mesorregioes.

Em suma, os resultados das frequéncias demonstraram indicios importantes sobre o
posicionamento das escolas em relagdo a educacdo financeira. Verificou-se que na maioria
das escolas publicas, os gestores e professores conhecem e realizaram capacitagdes sobre a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas as competéncias gerais, além disso, estdo
cientes da inclusdo da educagdo financeira na mesma. No entanto, nem todas as escolas
publicas, os gestores estdo plenamente conscientes da importancia de incorporar o tema de
forma transversal e integrada nas praticas educacionais.

Os dados também indicaram uma lacuna na orientacdo e nos recursos pedagdgicos
oferecidos pelas instancias governamentais no que se refere a educacao financeira. A falta de
orientagdo especifica e materiais adequados pode dificultar a efetivagdo desse tema nos
curriculos e nas praticas educacionais das escolas publicas. Além disso, a falta de capacitacao
tanto por parte dos gestores como dos professores foi identificada como um obstaculo para a
implementa¢do da educacdo financeira.

Apesar desses desafios, observou-se que na maioria das escolas publicas se reconhece
a importancia de incluir conceitos basicos de economia e finangas em alguma disciplina. Esse
resultado evidencia que mesmo sem materiais suficientes e capacitagdo, professores e gestores
estdo empenhados em implementar a educag@o financeira em sala de aula. Verificou-se que a
disciplina mais comum para tratar da educagdo financeira ¢ a matematica, ja que existe uma
conexao entre conceitos matematicos como porcentagens, calculos e numeros para se
compreender questdes financeiras. Outra revelacdo importante foi que 30,50% das escolas
publicas t€ém uma disciplina especifica de educacao financeira, evidenciando-se o esforco para
levar o tema a sala de aula.

De acordo com os gestores das escolas publicas, existe também uma demanda
significativa por parte dos alunos em relacdo ao aprendizado de educagdo financeira,

destacando o reconhecimento dos mesmos sobre a importancia desses conhecimentos para
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suas vidas. No entanto, a demanda por parte dos pais ndo trouxe relacdo significativa,
indicando a importancia de envolver os responsaveis no processo educacional.

No que diz respeito as iniciativas de educagdo financeira, verificou-se que 50% das
escolas publicas realizam alguma. As palestras foram apontadas como a iniciativa mais
comum. Profissionais da propria escola sdo os principais responsaveis pelo desenvolvimento,
seguidos por profissionais externos da area financeira. A participagdo das instituicdes
governamentais ainda se mostra limitada, ressaltando a importancia de um maior
envolvimento e apoio governamental para fortalecer a implementacdo da educagdo financeira
nas escolas publicas. Constatou-se que em uma parcela significativa das escolas publicas as
iniciativas ocorrem pelo menos uma vez ao ano e o Ensino Fundamental e Médio sdo as séries
mais impactadas. No entanto, ¢ preocupante constatar que a maioria dos gestores escolares
(63,48%) nao conhece as principais iniciativas de educagdo financeira promovidas pelo
governo federal e outras entidades, destacando-se a necessidade de uma maior divulgacao e
conscientizacdo sobre essas iniciativas, para que as escolas publicas possam se beneficiar dos
recursos ¢ materiais disponiveis.

A partir da tabulagdo cruzada dos resultados, foi possivel identificar que a orientagao
das instituicdes governamentais, como a Secretaria de Estado da Educagdo (SED) de Santa
Catarina, desempenha um papel fundamental na implementagdo de iniciativas de educagao
financeira nas escolas. O apoio do governo na orientagdo das escolas e no fornecimento de
materiais pedagdgicos especificos € essencial para facilitar o trabalho dos professores e
promover efetivamente o tema nas escolas. Além disso, a realizagdo de capacitagdo para
gestores e professores estd relacionada a um maior conhecimento sobre a necessidade de
incorporar a educac¢do financeira nos curriculos e propostas pedagdgicas.

A analise estatistica por meio da regressao logistica bindria permitiu identificar que a
implementagdo efetiva da educacdo financeira nas escolas publicas por meio de disciplinas e
iniciativas depende de multiplos fatores interligados. A capacitagcdo da equipe gestora sobre as
competéncias gerais da BNCC, o conhecimento sobre a inclusdo da educacao financeira nos
Temas Contemporaneos Transversais na BNCC e a necessidade de incorporar o tema aos
curriculos foram fatores que influenciaram positivamente a probabilidade de abordagem da
educagdo financeira em alguma disciplina. Além disso, a realizac¢do de iniciativas de educagao
financeira e a existéncia de demanda por parte dos alunos também contribuiram para a
probabilidade de ocorréncia dessas iniciativas. Destaca-se a importancia das capacitacdes dos

professores e da orientacdo fornecida pela Secretaria de Estado da Educagdo ou pelas
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Coordenadorias Regionais de Educa¢do, que aumentaram consideravelmente a probabilidade
de ocorrerem iniciativas de educagdo financeira nas escolas publicas.

Com isso, o estudo realizado apresenta uma contribuicao significativa para a literatura,
bem como para as escolas publicas e agentes governamentais. Até entdo, ndo havia uma
analise abrangente da situagdo em relacdo a implementacdo da educacdo financeira nas
escolas publicas do Estado de Santa Catarina. Além disso, evidenciou-se os principais fatores
que corroboram nesse processo. Conforme citado anteriormente, muitas pesquisas revelam a
importancia do ensino de assuntos financeiros e seu impacto positivo na vida dos alunos. Isso
mostra a relevancia dos resultados encontrados nessa pesquisa, podendo servir de base para
outras escolas, tanto publicas como privadas e auxiliar os principais agentes governamentais
em agdes para fomentar capacitacdes aos profissionais das escolas, além de desenvolver e
distribuir materiais mais adequados para alunos e professores.

Ressalta-se que os resultados obtidos s3o especificos para o contexto da pesquisa
realizada em escolas publicas de Santa Catarina ¢ com as variaveis ¢ dados disponiveis.
Portanto, ¢ necessario considerar as limitagdes e cautelas na generalizacdo dos resultados para
outras populagdes e contextos. Futuros estudos podem expandir a analise para incluir outras
variaveis relevantes e investigar a eficacia da implementacdo da educagdo financeira nas

escolas.
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APENDICE A - Questionario Estruturado: Escolas Publicas

Qual o seu cargo na escola?

O Diretor (a)

O Vice-diretor (a)

O Coordenador (a) pedagogico (a)
O Secretario (a) escolar

O Outro (a)

ual cidade esta localizada a escola? (Escolher uma da selegdo)

Q
3. Qual a dependéncia administrativa da escola? '’
O Federal
O Estadual
O Municipal
uais sio as modalidades de ensino ofertadas na escola?'> (Pode marcar mais de uma)
Educagao Infantil
Ensino Fundamental Anos Iniciais
Ensino Fundamental Anos Finais
Ensino Médio
Educagao de Jovens e Adultos
Educagao Especial
Educagao Profissional
Educacdo a Distancia (EaD)

ODoooooooOoR

5. Qual é o numero total e atual de alunos matriculados na escola (de todos os anos/séries)?
(Questao aberta)

6. Qual é o nimero total e atual de professores na escola? (Questao aberta)

7. A direcdo e/ou equipe gestora da escola tém conhecimento sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)?'¢

O Sim

O Nao

8. A direcio e/ou equipe gestora realizou alguma capacitacio sobre as competéncias gerais
da BNCC?'®

O Sim

O Nao

9. Foi oportunizado aos professores da escola alguma capacitacio sobre as competéncias
gerais da BNCC?'®

O Sim

O Nao

15 Referéncia: Boletim Cadastral;
16 Referéncia: BNCC.
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10. A direcdo ou equipe gestora da escola tém conhecimento sobre a inclusio do tema
“educacio financeira” aos Temas Contemporineos Transversais na BNCC?!°

O Sim

O Nao

11. A direcao ou equipe gestora da escola tém conhecimento sobre a necessidade de
incorporar o tema “educacdo financeira” aos curriculos e as propostas pedagégicas,
preferencialmente de forma transversal e integradora?'¢

O Sim

O Nao

12. SE SIM, como esta sendo abordado o tema de educacdo financeira nas decisoes
curriculares e pedagdgicas da escola? (Questao aberta)

13. A escola recebeu alguma orientacio da Secretaria de Estado da Educacio (SED) de
Santa Catarina ou das Coordenadorias Regionais de Educacio para a inclusio do tema
“educacao financeira” aos curriculos e as propostas pedagégicas?

O Sim

O Nao

14. SE SIM, qual ou quais foram as orientacées? (Questio aberta)

15. Os materiais pedagégicos disponibilizados pela Secretaria de Estado da Educacio
(SED) de Santa Catarina ou Coordenadorias Regionais de Educacio, sdo suficientes para
os professores em suas didaticas em sala de aula sobre o tema “educacio financeira”?

O Sim

O Nao

16. A escola identifica a necessidade de obter outros materiais didaticos que abordam o
tema “educacio financeira”, para melhorar a didatica em sala de aula?

O Sim

O Nao

17. SE SIM, qual ou quais tipos de materiais didaticos sao necessarios? (Questao aberta)

18. A escola aborda em alguma disciplina, conceitos basicos de economia e financas, como
taxas de juros, inflacdo, aplicacées financeiras (rentabilidade e liquidez de um
investimento), impostos, questoes do consumo, trabalho e dinheiro, visando a educacio
financeira dos alunos?'®

O Sim

O Nao

19. SE SIM, qual ou quais conceitos basicos de economia e finan¢as sio abordados?
(Questao aberta)

20. SE SIM, qual ou quais disciplinas abordam o tema “educacio financeira”? (Pode marcar
mais de uma)

O Lingua Portuguesa

O Matematica

O Geografia
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Histoéria
Disciplina especifica de educagao financeira
Outra:

21. SE SIM, qual ou quais as principais séries contempladas pelo ensino de conceitos
financeiros nas disciplinas? (Pode marcar mais de uma)

Ooooooood

Educagao Infantil

Ensino Fundamental Anos Iniciais
Ensino Fundamental Anos Finais
Ensino Médio

Educagao de Jovens e Adultos
Educagao Especial

Educagao Profissional

Educagao a Distancia (EaD)

22. A escola realiza alguma iniciativa de educacio financeira aos alunos? (Pode marcar mais

de uma)

ooooooon

Palestra
Treinamento
Workshop
Curso
Capacitagao
Oficina
Outro:

Nao realiza

23. SE SIM, quem desenvolve a (s) iniciativa (s)?

oooooOood

Profissionais da propria escola

Profissionais da educa¢ao externos

Profissionais da area financeira externos

Secretaria Municipal de Educacdo

Secretaria de Estado da Educacao (SED) de Santa Catarina
Outros:

24. SE SIM, qual a periodicidade dessa (s) iniciativa (s) durante o ano letivo?

O
]
O

Raramente (a0 menos uma vez ao ano)
As vezes (a0 menos duas vezes ao ano)
Frequentemente (mais de duas vezes ao ano)

25. SE SIM, qual ou quais sao as séries contempladas pela (s) iniciativa (s)? (Pode marcar
mais de uma)

ooooooond

Educacao Infantil

Ensino Fundamental Anos Iniciais
Ensino Fundamental Anos Finais
Ensino Médio

Educacao de Jovens e Adultos
Educagdo Especial

Educacao Profissional

Educacao a Distancia (EaD)
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26. Caso possua, cite a (s) iniciativa (s) de educacido financeira que sao desenvolvidas
atualmente pela escola. (Questao aberta)

27. A direcio e/ou equipe gestora realizou alguma capacitacao especifica voltada a inclusao
do tema “educacio financeira” nas escolas?

O Sim

O Nao
28. SE SIM, qual a denominacio e contetido da capacitacdo? (Questdo aberta)
29. Os professores realizaram alguma capacitacio voltada ao tema “educacio financeira”
para incluir e/ou melhorar a didatica em sala de aula?

O Sim

O Nao

30. SE SIM, qual a denominacio e conteiido da capacitacido? (Questdo aberta)

31. Existe alguma demanda por parte dos professores para realizar capacitacio sobre o
tema “educacao financeira”?

O Sim

O Nao

32. SE SIM, qual ou quais seriam as demandas de capacitacio? (Questdo aberta)

33. Existe alguma demanda por parte dos alunos para ter o aprendizado de educacio
financeira em sala de aula?

O Sim

O Nao

34. Existe alguma demanda por parte dos pais dos alunos para ter o ensino de educacio
financeira em sala de aula?

O Sim

O Nao

35. A direcdo e/ou gestores da escola conhecem alguma das iniciativas de educacio
financeira realizadas pelo governo federal e outras entidades? (Pode marcar mais de uma)
Programa Educag¢do Financeira na Escola (formacao EaD para professores)

Estratégia Nacional de Educa¢do Financeira (Estratégia ENEF)

Semana Nacional de Educa¢do Financeira (Semana ENEF)

Programa Aprender Valor (formagdo EaD para gestores e professores)

Programa Municipal de Educa¢do Financeira e Fiscal (formagdo de alunos)

Nenhuma delas

Outra:

oooooon

36. Quais sao as maiores dificuldades para implementar o tema “educacio financeira” em
sala de aula? (Questdo aberta)

37. Caso queira comentar algo adicional sobre a tematica da educacio financeira nas
escolas, fique a vontade para utilizar este espaco. (Questao aberta)
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

&
- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
3 é §§ Universidade Federal de Santa Catarina
M Centro Socioecondmico
U F S C Programa de Pds-Graduacao em Administragdo

Titulo da pesquisa: Educacio financeira: Uma analise das escolas ptblicas de Santa Catarina.

Pesquisadores responsaveis: Carlos Eduardo Strey (mestrando), Prof.* Dra. Ani Caroline G. Potrich e Prof. Dr. Newton
Carneiro Affonso Da Costa Junior.

Instituicido/Departamento: UFSC — Centro Socioeconémico

Local da coleta de dados: Estado de Santa Catarina

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé estd sendo convidado(a) a participar em uma pesquisa e responder as perguntas deste questionario de forma
totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder este questionario, ¢ muito importante que
vocé€ compreenda as informagdes e instrugdes contidas neste documento. Os pesquisadores deverdo responder todas as suas
duvidas antes que vocé decida participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito. Além disso, esse estudo atende todas as
especificagdes da Resolugdo 510/2016 do CNS que trata das consideragdes éticas em pesquisas com seres humanos.

A presente pesquisa trata-se de uma dissertacdo do mestrando Carlos Eduardo Strey no Programa de Pos-
Graduag@o em Administragdo da Universidade Federal de Santa Catarina, orientado pela Prof.* Dra. Ani Caroline G. Potrich e
coorientado pelo Prof. Dr. Newton Carneiro Affonso Da Costa Junior. O objetivo do estudo consiste em analisar a atual
conjuntura das escolas do Estado de Santa Catarina pela 6tica dos gestores (diretores, coordenadores, secretarios ou outros), a
fim de identificar a implementagdo da educagdo financeira aos alunos da Educag@o Basica. Como beneficios, esta pesquisa
trard maior conhecimento sobre o tema abordado, permitindo compreender se as escolas publicas de Santa Catarina estdo
implementando o tema da educaggo financeira em sala de aula aos alunos. Com estas informagdes, sera possivel evidenciar
dificuldades na implementag@o e podera auxiliar em politicas publicas educacionais no Estado de Santa Catarina, assim como
em outros estados, na melhoria de curriculos, materiais e propostas pedagodgicas e na formagdo continuada de gestores e
professores.

E importante ressaltar que o preenchimento desse questionrio ndo representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicologica. Essa pesquisa apresenta risco minimo, pois pode causar algum desconforto emocional devido ao cunho
profissional das perguntas. A fim de minimizar os riscos, as informagdes fornecidas terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os participantes da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando os
resultados forem divulgados. Além disso, o respondente podera cancelar sua participacdo na pesquisa a qualquer momento
fechando o questionario on-line. A participag@o no estudo ndo implicara em custos adicionais, nem qualquer despesa com a
realizagdo dos procedimentos previstos neste estudo. No entanto, caso hajam despesas ndo previstas, hd garantia do direito ao
ressarcimento. Também, ndo haverd nenhuma forma de pagamento pela participagdo, sendo garantido o direito a indenizagdo
diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

A presente pesquisa foi submetida e aprovada conforme processo CAAE: 62708222.6.0000.0121 pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH), 6rgio colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo,
vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. O CEPSH encontra-se a disposi¢do para eventuais esclarecimentos éticos e outras providéncias que
se fagam necessarias (Endereco: Prédio Reitoria II, R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701, Trindade,
Florianopolis/SC - CEP 88.040-400 - Contato: (48) 3721-6094 - E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br - Website:
https://cep.ufsc.br/). Caso venha a surgir alguma divida ou necessidade de mais informagdes em relagdo a pesquisa ou ainda,
no caso da disposi¢do em revogar sua participagdo, podera entrar em contato com os pesquisadores (Enderego: Universidade
Federal de Santa Catarina, Campus Universitario Reitor Jodo David Ferreira Lima, Trindade — Florian6polis — SC, CEP:
88040-900, Centro Socioecondomico (CSE) — Bloco C, Sala 133 - Contato: (47) 9 9210-2040 - E-mail:
carlos.strey@posgrad.ufsc.br).

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu concordo em participar desta pesquisa, clicando em
“Concordo" no questionario on-/ine ¢ ficando com a posse de uma via do documento em formato pdf.

Florianodpolis, 13 de outubro de 2022.

Prof.® Dra. Ani Caroline G. Potrich


cep.propesq@contato.ufsc.br%20
https://cep.ufsc.br/
carlos.strey@posgrad.ufsc.br
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