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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo investigar os saberes matematicos presentes na formacéo
de professores do Curso de Magistério, em nivel de 2° grau, no Instituto Estadual de Educacao
Marechal Rondon (IEEMR) em Ji-Parana - RO (1970-2001), assumindo como questéo diretriz:
de que maneira os saberes matematicos permearam a formacao de professores do extinto Curso
de Magistério, em nivel de 2° grau, no Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon
(IEEMR) em Ji-Parand? O contexto de escolha pelo IEEMR se deu por ser a Unica institui¢do
publica a oferecer a formacéo profissionalizante no municipio. O recorte temporal coincide com
a trajetoria de existéncia do curso, que teve inicio no ano de 1970 e término em 2001. Para
ancorar nossa pesquisa histdrica nessa seara, reportamo-nos a Marc Bloch (2001), Jacques Le
Goff (1990), dentre outros, que nos conduziram a compreensao contextual da nova historia em
que o ser humano é o protagonista desta construcdo. Adentrando no campo da Histdria da
Educacdo Matematica, buscamos compreender o processo formativo de professores, bem como
0 contexto historico local de Rond6nia e de Ji-Parana, priorizando, especificamente, a formacéo
docente no Curso de Magistério e a maneira como foram construidos os saberes matematicos
nessa formacdo. Metodologicamente, é uma pesquisa historiografica desenvolvida com base
nos pressupostos da Histdria da Educacdo Matematica e as fontes foram resultantes de coletas
de dados realizadas através de entrevistas e analise documental (fotografias, curriculo do curso,
relatdrios da secretaria, ficharios da escola, cadernos, entrevistas, documentos legais.), vestigios
estes que contribuiram para a compreensao de fatos passados e de situacdes existentes no tempo
presente no contexto educacional das escolas de Ji-Parand. Como resultado, é possivel inferir
gue os saberes matematicos que 0s egressos aplicaram a posteriori no exercicio de seus oficios
docentes, na condicdo de professores em suas salas de aulas, advém da producdo de materiais
didatico-metodoldgicos associados sinergicamente aos conceitos matematicos estudados no
Curso de Magistério do IEEMR. Advém, também, das teorias experienciadas através de praticas
docentes realizadas nas disciplinas Didatica e Estagio Supervisionado, simulando situacdes de
sala de aula, o que trouxe maturidade e entendimento da complexidade desse espaco escolar e,
consequentemente, a construcdo singular de um profissional com autodominio e autoconfianca
que deseja aprender constantemente.

Palavras-chave: Magistério. Historia da Educacdo Matematica. Professores dos anos iniciais.
Formacdo profissionalizante de professores.



ABSTRACT

The present research, aims to investigate the mathematical knowledge present in the formation
of teachers of the extinct Magisterium course, at the 2nd level, at the State Institute of Education
Marechal Rondon (IEEMR) in Ji-Parana - RO (1970-2001) assuming as a guiding question:
how did mathematical knowledge permeate the formation of teachers in the extinct Magisterium
course, at the 2nd level, at the State Institute of Education Marechal Rondon in Ji-Parand? The
context in which the IEEMR was chosen was because it was the only public institution to offer
professional training in the municipality. The time frame coincides with the course's existence
trajectory, which began in 1970 and ended in 2001. To anchor our historical research in this
field, we refer to Marc Bloch (2001), and Jacques Le Goff (1990), among others, which led us
to a contextual understanding of the new history in which the human being is the protagonist of
the historical construction. And delving deeper into the field of History of Mathematics
Education, we seek to understand the training process of teachers, as well as the local historical
context of Ronddnia and Ji-Paran4, specifically prioritizing teacher training in the Magisterium
course. Methodologically, it is an investigation developed on the assumptions of the History of
Mathematics Education and the sources were the result of data collection carried out through
interviews and document analysis (photographs, course curriculum, secretariat reports, school
files, notebooks, interviews, etc.), these traces contributed to the understanding of past facts and
existing situations in the present time in the educational context of schools in Ji-Parana. As a
result, it is possible to infer that the mathematical knowledge that the graduates applied a
posteriori, as teachers in their classrooms, comes from the production of didactic-
methodological materials synergistically associated with the mathematical concepts studied in
the course, as well as the theories experienced, through of teaching practices carried out in the
Didactics and Supervised Internship disciplines, simulating classroom situations, an action that
brought maturity and understanding of the complexity of this school space, which resulted in
the unique construction of a professional with self-control and self-confidence who wants to
constantly learn.

Keywords: Magisterium. History of Mathematics Education. Teachers of the early years.
Professional training of teachers.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho é uma pesquisa de mestrado vinculada ao Programa de POs-
Graduacgdo em Educacdo Matemética (PPGEM) da Universidade Federal de Rondonia (UNIR)
campus Ji-Parand, e estd inserida no campo de conhecimento da Histéria da Educacéo
Matematica (HEM). Adentrando a HEM, buscamos conhecer os fatos ocorridos na construcéo
do conhecimento didatico e pedagdgico do ensino na formacéo de professores, com olhar estrito
para a matematica. Envolve, ainda, uma constante dindmica social por incluir vidas cujas a¢oes
constroem fatos, instrumentos e documentos, isto é, constroem uma estrutura e o historiador,
com seu olhar proprio, pode e deve mostrar essa estrutura. Assim, € objetivo geral da presente
pesquisa investigar quais foram os saberes matematicos presentes na formacéao de professores
do extinto Curso de Magistério, em nivel de 2° grau, no Instituto Estadual de Educacédo
Marechal Rondon em Ji-Parana (1970-2001).

Como auxilio a este objetivo geral, elencamos nossos objetivos especificos: registrar o
contexto histérico da influéncia geopolitica que o Instituto Marechal Rondon causou no
municipio de Ji-Parana através do curso de formacdo de professores; especificar os métodos
didaticos utilizados pelos professores do curso para ensinar a disciplina de matematica e a
disciplina de didatica da matematica aos futuros professores; identificar as relagdes entre a
formacdo matematica oferecida no curso e a sua aplicacdo no estagio supervisionado; e,
especificar as mudancas curriculares ocorridas na vigéncia do curso, bem como as mudancas
na carga horaria das disciplinas das matematicas.

E fato que, de acordo com as mudancas ocorridas nacionalmente, oferecendo inovagoes
na educacdo brasileira, Ronddnia, em pleno desenvolvimento, buscava acompanhar essa
evolugéo legal e curricular. Obviamente, na regido existiram outros cursos de formacédo de
professores em nivel de segundo grau para atuarem nas séries inicias, sendo que o objetivo
desse projeto era habilitar professores sem formacédo, também conhecidos como leigos, a
exemplo do projeto LOGOS Il, dentre outros — mas estes ndo sao nosso objeto de estudo.

Nosso foco neste trabalho é o ensino da matematica na formagdo inicial do futuro
professor das séries iniciais, no Curso de Magistério profissionalizante, embora essa formacao
ndo seja restrita apenas as disciplinas de conhecimento matematico. Ou seja, ela € muito mais
abrangente, mas trataremos com maior énfase desses processos em nossa abordagem, tecendo
um olhar para a construgdo dos saberes matematicos que permearam esse CUrSO

profissionalizante. Como a urgéncia na época era 0 ensino para as criangas da vila, os primeiros
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vestigios de criacdo de escolas foram aquelas voltadas para o letramento da tripega ler, escrever
e contar, sendo que as pessoas escolhidas para ensinar nessas escolas eram aquelas que
dominavam minimamente esse letramento. Nesse contexto, vamos conhecer um pouco como
se deu a historia de formacdo no Curso de Magistério, de futuros professores em busca dos
saberes matematicos, no municipio de Ji-Parana.

A seguir, abordaremos a historia de como se constituiu o Curso de Magistério no
Instituto Estadual de Ensino Fundamental e Médio Marechal Rondon, em Ji-Parana, Rondonia,
a luz da vertente historica, bem como em seus insignes escritores como Le Goff, Marc Bloch e
Vagner Valente. E, também, daqueles que contribuiram na vertente da HEM, como Garnica e
Souza, Valente, Marié Josso, Andreia Dalcin, dentre outros.

De fato, faz-se necessario conhecer o legado educacional que recebemos daqueles que
construiram a Historia da educacao brasileira, em que ela esta alicercada e estruturada, para,
entdo, em pleno século XXI, tentarmos entender o percurso histérico do curso. Para tanto, é
imprescindivel buscar no passado respostas que supostamente tragam a luz da reflexdo
mudancas significativas para a Educacdo de maneira geral e para a Educacdo Matematica; além
disso, também para nosso objeto de estudo, o Curso de Magistério, em nossa comunidade
escolar que precisa se manifestar na sociedade através do trabalho criativo.

Diante disso, a presente dissertacdo foi organizada primeiramente com a narrativa da
historia de vida da autora e a influéncia que o Curso de Magistério causou na vida profissional
da mesma, bem como mais quatro capitulos que serdo, a seguir, resumidamente apresentados e
descritos.

No Capitulo I — Percurso Teorico e Metodoldgico, buscamos elucidar minuciosamente
0s embasamentos tedrico-historicos e metodoldgicos adotados para a legitimacdo da pesquisa,
fundamentos em escritores da Educacéo e da Histdria, assim como nos estudos de escritores da
vertente educacional brasileira e da HEM. Discorremos, ainda, sobre fatos historicos,
documentos adquiridos, legislacdes e decretos, fotografias, recortes de jornais e entrevistas.
Encerrando o capitulo, tecemos algumas narrativas sobre as experiéncias em investigar, adquirir
e analisar tudo o que vivemos durante o periodo da busca.

No capitulo Il — Panorama Bibliografico sobre os Trabalhos que tratam do Curso
Profissionalizante de Magistério em nivel de 2° grau no Brasil, realizou-se uma releitura das
pesquisas nacionais que tiveram o curso profissionalizante de Magistério como objeto, ou
mesmo como cenario de estudos. Realizamos uma correlacdo destes estudos com a nossa
pesquisa, mostrando as diferencas entre elas, bem como as contribuigdes que nosso estudo pode

trazer para o cenario da HEM.
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No Capitulo 1l — Uma Contextualizacdo Historica acerca da Formacdo de
Professores para as Escolas Primarias no Brasil (1835-1996) e um Percurso da Formacéo
de Professores para as Escolas Primarias e Séries Iniciais em Rondodnia (1970-1996),
trazemos um contexto historico sobre a formacdo de professores para 0S cursos primarios,
dimensionando a criacdo de leis nacionais, 0 surgimento de instituicbes escolares e seus
respectivos processos de funcionamento, bem como aberturas e fechamentos de cursos no pais.
Tratamos ainda, de modo abrangente, sobre as influéncias e consequéncias que algumas
tendéncias educacionais, no decorrer da historia, causaram na educacdo brasileira.
Sequencialmente, buscamos construir 0s antecedentes histéricos em Rondbnia e que
culminaram na criacdo do Curso de Magistério em Ji-Parand. Abordamos, também, o contexto
da historia do Estado de Ronddnia, seu desenvolvimento territorial, econdémico e social, e 0
surgimento das instituicdes escolares no Estado.

No Capitulo IV — Uma Histéria do Curso de Magistério em Ji-Parana - RO (1970-
2001), apresentamos o0 contexto histérico da cidade de Ji-Parana, seu desenvolvimento
territorial, econébmico e social, perpassando pelo surgimento das primeiras instituicdes
escolares e a migracao dos profissionais docentes que vieram para 0 municipio. Subdividimos
o capitulo em dois momentos: uma breve apresentacdo da cidade de Ji-Parana e a trajetoria de
vida dos alunos do Curso de Magistério no IEEMR (Instituto Estadual de Educacdo Marechal
Rondon) e os saberes matematicos aplicados no fazer docente, tecendo em cada tema uma
analise minuciosa de forma a atingir os objetivos da pesquisa e responder a questdo de
investigacao.

Nas Consideracgdes Finais, pontuamos aspectos histdricos do curso que contribuiram
para a realidade do contexto educacional atual. A formacao, os curriculos oferecidos na época,
os professores formadores ou a falta deles, as metodologias utilizadas pelos formadores, assim
como as praticas de estadgio supervisionado sdo elencadas de maneira a identificar as
caracteristicas perceptiveis que 0s egressos do curso evidenciam em suas praticas docentes,
quanto ao ensino da Matematica.

Iniciaremos nossa jornada nesse trabalho de cunho historico trazendo detalhadamente a
versdo completa de tudo o que acima referimo-nos brevemente. Vamos, pois, agucar nossas

criativas interpretagfes?
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2. MINHA HISTORIA DE VIDA

A historia de vida de qualquer profissional se constitui em meio a um didlogo entre o tempo
presente e o passado, resultando em um percurso que vai deixando algumas marcas e se
apropriando de outras no meio social onde se vive. Com o intuito de contextualizar a presente
pesquisa, bem como de conhecimento desta autora, humildemente arrisco a trazer meu
memorial descritivo a fim de que o leitor compreenda as narrativas a partir de quem as produziu.

Sou Simone Aparecida Navarro da Cruz e iniciei minha jornada académica aos 6 anos
de idade, na pré-escola, no municipio de Jandaia do Sul - PR. Estudei as séries iniciais
(primério) na Escola Castro Alves, e o ginasio® na Escola Estadual de 1° grau Rui Barbosa, que
ficava a 11 quadras da minha residéncia e eu o fazia caminhando.

Sempre fui uma aluna dedicada, pois minha mée era muito exigente, queria notas boas
e tomava a licdo do que eu estudava diariamente, revistando meus cadernos, um a um, para
verificar se eu havia feito as tarefas de casa. Quando cheguei na 62 série, comecei a ter imensas
dificuldades com a disciplina de matematica, uma vez que ndo entendia nada do que a
professora ensinava e, entdo, as notas baixas apareceram, o que me levou a ficar desestimulada
e a ndo requer realizar as tarefas de casa. A matematica, desde cedo, ja marca a minha vida!

Sendo assim, minha méde comecou a estudar os contetidos da 62 série para me ensinar,
mas também teve dificuldades; entdo, ela cortou alguns gastos na comida e pagou um professor
particular para mim. Isso foi um periodo de, aproximadamente, 20 dias e consegui, com muita
dedicacdo e persisténcia, tirar notas boas e aprender matematica.

Minha mae era professora alfabetizadora de priméario na Escola Estadual de 1° grau
Carlos de Campos, em Jandaia do Sul, e sempre me dizia que se eu ndo estudasse e terminasse
reprovando no ano letivo, eu ndo teria material escolar novo no proximo ano, que iria ter que
pedir na escola para a diretora. Eu morria de medo! Entdo me dedicava ao maximo para ser a
melhor aluna. De alguma forma, aprendi desde cedo a lidar bem com a questdo de presséo, o
gue me fez amadurecer para os enfrentamentos da vida.

Quando conclui o ginasio, fui estudar no Colégio Estadual de 2° grau Jandaia do Sul,

que oferecia cursos de Magistério, Contabilidade e Colegial. Optei pelo Curso de Magistério

A partir de 1971, mais precisamente com a promulgacdo da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que da novas
Diretrizes e Bases para 0 Ensino de I° e 2° graus, sdo introduzidas profundas alteracBes no sistema de ensino,
destacando-se a obrigatoriedade e gratuidade do ensino de 8 anos, compreendendo os antigos primario e ginasio.
(BRASIL, 1971).
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por influéncia de minha mée, pois ela dizia que nos ndo teriamos condic¢Ges para pagar despesas
de faculdade e que o Curso de Magistério ja me daria uma profissdo. A subjetividade da vida é
algo de beleza extrema, uma vez que ndo imaginava que anos mais tarde, em um curso de Pés-
Graduacao stricto sensu, investigaria justamente o Curso de Magistério.

Em 1988, fiz meu primeiro ano de Magistério e j& me encantei com o curso. As aulas
eram teoricas e praticas de tudo o que se estudava. Os professores eram exigentes, tudo tinha
que ser feito no seu melhor. Nesse primeiro ano, a Matematica que estudavamos era voltada
para o0 ensino do 2° grau, alias, todas as disciplinas tinham contetdos de 2° grau: Fisica,
Quimica, Portugués, Histdria, Geografia, Inglés, OSPB? (Organizacdo Social e Politica
Brasileira). Embora esses contetdos fossem nogdes, conceitos ndo aprofundados.

No ano seguinte, 1989, comecei a estudar as Didaticas voltadas para cada disciplina,
bem como outras disciplinas, como Psicologia Geral, Técnicas Agricolas e Técnicas Industriais,
onde aprendiamos a fazer horta e cozinhar. A Didatica da Matemaética tinha conteidos voltados
para o primario, isto é, estuddvamos a matematica basica com seus conceitos, teoremas,
axiomas, postulados, bem como construiamos diversos materiais manipulaveis a partir desses
conhecimentos teodricos adquiridos e, posteriormente, a professora nos colocava a dar aula dos
contetidos para nossos proprios colegas, e para ela.

No terceiro e ultimo ano, 1990, continuei estudando as Didaticas e a Psicologia, mas
agora havia uma disciplina chamada de Regéncia, cuja dindmica foi dividida em duas partes.
No primeiro semestre do ano letivo, fui para a Escola Estadual de 1° grau Carlos de Campos
fazer estagio de observacdo da 12 a 42 séries primarias, onde permaneciamos 15 dias em cada
turma e faziamos um relatério de cada aula para apresentar a professora de Regéncia.

No decorrer do primeiro semestre, a professora de Regéncia, Eliana, ensinava-nos a
montar o caderno de planejamento, apagar o quadro negro, escrever em linha reta com letra
bem desenhada no quadro e, principalmente, ensinava-nos a boa postura que um professor
deveria ter a frente de uma sala de aula, além do tipo de vestimentas que poderiamos usar para
ir ao nosso ambiente de trabalho.

No inicio do segundo semestre do ano letivo, logo apds o retorno das férias, a professora

Eliana realizou o sorteio da série que fariamos a regéncia. Nesse caso, eu retornaria a Escola

2 Disciplina que, de acordo com o Decreto Lei 869/68, tornou-se obrigatéria no curriculo escolar brasileiro a partir
de 1969, juntamente com a disciplina de Educacdo Moral e Civica (EMC). Ambas foram adotadas em substitui¢do
as matérias de Filosofia e Sociologia e ficaram caracterizadas pela transmisséo da ideologia do regime autoritario
ao exaltar o nacionalismo e o civismo dos alunos e privilegiar o ensino de informagdes factuais em detrimento da
reflexdo e da analise. O contexto da época incluia a decretagdo do AI5, desde 1968, € o inicio dos “anos de chumbo”
— a fase mais repressiva do regime militar cujo “slogan” mais conhecido era ‘“Brasil, ame-0 ou deixe-0”
(MENEZES, 2001).
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Carlos de Campos, mas, agora, para dar aula em uma das séries que realizei observacdo. Fiquei
muito angustiada, confesso, pois estava torcendo para ndo pegar a 1 série que era de
alfabetizacdo e tudo era novo para os alunos. Eu pensava que ndo me sairia muito bem na
alfabetizacdo, uma vez que ndo me identifiquei com o perfil e com as caracteristicas que um
professor de alfabetizag@o necessitava ter: era diferente de qualquer um dos outros professores
que observei, e a turma também muito mais dependente.

Quando a professora Eliana retirou o papel e anunciou que eu daria aula na 32 serie,
fiquei muito feliz! Pensei comigo: agora é preparar o material e fazer o caderno de
planejamento.

Iniciei meu trabalho docente na regéncia com a 32 série no terceiro bimestre, devendo
permanecer até fechar as notas do quarto bimestre — e assim o fiz! Fiquei muito satisfeita com
meu desempenho, pois cologuei em pratica tudo o que me fora ensinado. N&o tive dificuldade
alguma em apresentar os contetdos, principalmente os de matematica, e os alunos eram
curiosos e dedicados. Precisei dar aulas de reforgco para alguns discentes que estavam com
defasagem de conteudo em matematica, ficando com eles no horario pos-aula. Estudava no
periodo matutino e dava aulas de regéncia no periodo vespertino, e, coincidentemente, a
matematica permaneceu marcando minha vida.

Em janeiro de 1991 ocorre um importante ponto de inflexdo em minha vida, uma
mudanca de percurso, quando fui morar com minha av6 em Ji-Parana - RO, que ja estava no
Estado desde 1982. Nunca havia me separado de minha mde, e por ela ser minha Unica amiga
foi muito dolorosa essa separacdo, mesmo que provisoria. Vim para fazer o vestibular da
Fundacdo Universidade Federal de Rondbnia (UNIR), no curso de Licenciatura curta em
Ciéncias Fisica, Quimica e Biol6gica. Nesse mesmo ano, ingressei na Licenciatura e comecei
em Ji-Paran4, interior de Ronddnia, uma nova etapa da minha vida. Em 1994 e 1995, trabalhei
na rede privada como professora das séries iniciais no Educandario Infantil O Pequeno Snoop,
com as turmas de 32 e 42 séries.

No ano de 1997, prestei 0 concurso para professora de séries iniciais para trabalhar no
Estado de Rond6nia. Fui aprovada! Tomei posse em 02 de maio daguele mesmo ano e iniciei
minha carreira docente. Trabalhei na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Janete
Clair por 12 anos consecutivos, primeiramente no Ensino Fundamental da 52 a 82 séries, durante
8 anos com a disciplina de Matematica e, posteriormente, no Ensino Médio com os 1°, 2° e 3°
anos, com os componentes curriculares de Matematica e Fisica. Depois, fui trabalhar na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Marcos Bispo, nas turmas do Ensino Fundamental,

permanecendo ali por 4 anos.
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Para que pudesse atuar no Ensino Médio, era necessario que complementasse minha
formagéo em cursos de Licenciatura Plena, fato que ocorreu com a chegada do Programa de
Habilitacdo e Capacitacdo de Professores Leigos (PROHACAP), ocorrido em Rondonia. Fiz a
licenciatura em Matematica no periodo de 2000 a 2004. Foi uma formacéo em servico, ocorrida
em periodo de férias, quando me deslocava para a cidade onde funcionava o curso, Ouro Preto
d’Oeste - RO, que tinha por objetivo capacitar os professores leigos que estavam atuando em
sala sem a formacéo adequada.

Em 2014, fui trabalhar na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Aluizio
Ferreira, somente no Ensino Médio, com os componentes curriculares de Matematica e Fisica,
onde permaneco até o tempo presente.

Sou professora com formacéo académica em Matematica e, nessa trajetoria do meu fazer
docente, busquei varias formacdes continuadas que colocaram luz sobre muitas situacdes que
apareceram durante minha formacdo e atuagdo profissional. Contudo, esses processos de
capacitacdo despertaram outras angustias, expectativas, curiosidades e anseios a respeito da
minha pratica docente cotidiana, assim como dos processos de ensino e aprendizagem que séo
préprios do ambiente escolar; ou seja, vivo em constante busca formativa.

Com a experiéncia do fazer docente em quase 26 anos completados em 2021, construi
uma bagagem e me concedo a audacia de poder expressar algumas convicgdes através das varias
historias de vida por mim experienciadas. Dentre elas, considero primordial tudo o que aprendi
na formacdo que recebi no Curso de Magistério, isto é, a importancia da minha primeira
formacao, que foi marcante, ficou “impregnada” em mim, positivamente.

A seriedade, a dedicacdo, o carinho, a exigéncia e a paciéncia dos meus professores
formadores contribuiram fundamentalmente para o que me tornei hoje, para as escolhas que fiz:
me apaixonar pelo ensino da Matematica que, para mim, é a area dos conhecimentos que mais
tem sentido em aplicabilidade para a vida pessoal e social. Isso porque, “a formacdo ¢
experiencial ou entdo ndo € formagdo, mas a sua incidéncia nas transformagfes da nossa
subjetividade e das nossas identidades pode ser mais ou menos significativa” (JOSSO, 2004, p.
48).

Dentre todas as formag0es que recebi, das aprendizagens e dos saberes a respeito da
profissdo docente, percebo que o Curso de Magistério deixou o legado da postura profissional,
do lidar com o aluno e, principalmente, de observar minuciosamente a pessoa do meu aluno
gue esta diante de mim e necessita, sim, que eu a ensine; porém, mais ainda, necessita aprender.
Todavia, situagdes conflituosas de relagdes pessoais, familiares e sociais surgem como entraves

e obstrucdes para que o aluno passe pelo processo normal e fascinante da aprendizagem. Sendo
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assim, o professor ndo pode ignorar estas questdes, desmembrando o seu fazer docente da vida
do aluno, pois, se o fizer, pode haver ensino, mas pressuponho que ndo havera aprendizagem.

A relacdo harmoniosa entre professor e aluno — necessaria em todo processo educacional
— e um legado que a Educacdo transporta consigo ao longo de seu processo histérico.

Concernente aos saberes matematicos, carrego em minhas concepgdes (como depoente
que sou nessa abordagem) que todos trazemos a escola alguns saberes de linguagem matematica
informal, descontraida, que aprendemos em nossa infancia, dos nossos familiares e, talvez, até
do ambiente social em que estamos inseridos. Porém, os saberes matematicos académicos,
escolares e formais necessitam trazer em si o rigor cientifico que lhes sdo prdprios. Refiro-me
aos termos préprios da matematica e sua linguagem. Embora, ha os que dizem que o professor
de matematica deva apresentar uma linguagem conhecida pelo aluno para facilitar o mecanismo
da aprendizagem, como o termo “conta de menos”, ao invés de ‘“subtracdo”, defendo que
concomitantemente ao termo do senso comum (conta de menos) a escola tem o papel de
apresentar o conhecimento cientifico formal (subtracéo), para o aluno.

Em 2019, fui aprovada para cursar o Mestrado em Educacdo Matematica, concretizando
um sonho e projeto profissional. Embora a licenciatura tenha me proporcionado muitos saberes
docentes, a formacdo que de fato foi épica em minha vida profissional foi a que obtive através
do curso de Habilitacdo Especifica de 2° grau para o Magistério, quando aprendi a ser
professora e desejei ser professora. E é nesse contexto formativo construido em meu percurso
de vida que me propus a investigar sobre os saberes matematicos presentes na formacao de
professores do extinto Curso de Magistério do Instituto Marechal Rondon em Ji-Parana (1970-
2001). Tal investigacao ocorre por meio do que Bloch (2001, p. 51) refere ser “uma ciéncia
problematizadora, constituida a partir de questdes que o presente propde e cujas respostas sdo
sondadas a partir dos passados que, compostos, podem ser perscrutados, “criados” pelo

historiador”.
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3. CAPITULO | - PERCURSO TEORICO E METODOLOGICO

Este capitulo objetivou construir os embasamentos tedrico e metodologico, centrados
no referencial da historiografia e da Educacéo, bem como nas pesquisas da vertente educacional
brasileira, permeando, especificamente, a vertente da HEM.

3.1 FERRAMENTAL TEORICO PARA PESQUISA — OPCAO METODOLOGICA E
INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Considerando como fundamentos centrais de nossa pesquisa a Historia e 0 homem em
acao a partir das narrativas de Bloch e de Le Goff, buscamos compreender os sinais da
intervencdo humana nos processos educacionais. Corroboramos com Bloch (2001) que as agdes
do homem através de registros (escritas em pedras, em papel, em couro, artes em objetos,
monumentos literarios ou arquitetbnicos) marcam momentos que, posteriormente, servirao
Ccomo ecos para que se possa compreender uma determinada situacdo que permeia a ténue
relagdo passado e presente, afinal, “nossa arte, nossos monumentos literarios estdo carregados
dos ecos do passado, nossos homens de agéo trazem incessantemente na boca suas li¢cdes, reais
ou supostas” (BLOCH, 2001, p. 42).

A fim de compreender melhor essa ideia, buscamos em Reis (2019) uma definicdo mais
apropriada quanto a men¢do de monumentos literarios: “monumento, pode ser visto como
sendo tudo que os tempos passados deixaram para a posteridade. Pode ser considerado ainda
como sendo tudo aquilo que uma determinada geracdo deixa de heranca para as futuras
geracdes” (REIS, 2019, p. 68).

O ato de investigar 0s acontecimentos ocorridos em outrora torna o pesquisador alguém
que carrega enormes responsabilidades, langando-se no tempo para trazer a tona a historia da
acdo dos homens. Com isso, “o historiador nunca sai do tempo [...], considera nele ora as
grandes ondas de fenémenos aparentados que atravessam, longitudinalmente, a duragéo, ora o
momento humano em que essas correntes se apertam no poderoso nd das consciéncias”
(BLOCH, 2001, p. 24).

A importancia de se escolher investigar o passado, em uma perspectiva historica,
oportuniza ao ser humano realizar escolhas no presente. Nesse sentido, o historiador Le Goff
(1990) afirma:
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De fato, 0 que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma
escolha efetuada quer pelas forgas que operam no desenvolvimento temporal do
mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo
que passa, os historiadores (LE GOFF, 1990, p. 535).

Sendo assim, tratamos de investigar a Historia em um contexto voltado para os saberes
matematicos na formacdo de professores, e, para nos subsidiar, recorremos a Histdria da

Educacdo Matematica, cuja finalidade é bem definida por Garnica e Souza (2012, p. 27):

A Histéria da Educacdo Matemaética visa a compreender as alteracdes e permanéncias
nas praticas relativas ao ensino e a aprendizagem de Matematica; dedica-se a estudar
como as comunidades se organizam para produzir, usar e compartilhar conhecimentos
matematicos e como, afinal de contas, as préticas do passado podem — se é que podem
— nos ajudar a compreender, projetar, propor e avaliar as praticas do presente.

A presente pesquisa teve como objeto de estudo o curso profissionalizante denominado
de Magistério, oferecido em nivel de 2° grau (atual Ensino Médio), que formou professores para
exercerem seus oficios docentes nos quatro primeiros anos do entdo 1° grau (atual Ensino
Fundamental), e funcionou no Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon, na cidade de
Ji-Parand, durante o periodo de 1976 a 2001. Especificamente, a investigacdo foi desenvolvida
intentada a construir um contexto histérico dos saberes matematicos produzidos no e pelo curso,
e que permearam toda sua trajetdria.

Justifica-se ainda esse percurso metodologico pelo fato de que “[...] ndo se explica um
fendomeno historico fora do estudo de seu movimento” (BLOCH, 2001, p.60). Portanto, ¢ uma

construcdo histdrica, pois

Remete a construcdo do objeto histdrico pelo historiador, ja que o passado nunca é
um objeto que ja estd ali; “operagdes” designa as praticas proprias da tarefa do
historiador (recorte e processamento de fontes, mobilizacdo de técnicas de analises
especificas, construgdo de hipdteses, procedimentos de verificagdo); “regras” e
“controles” inscrevem a historia em um regime de saber compartilhado, definido por
critérios de prova dotados de uma validade universal (CHARTIER, 2010, p. 16).

A partir dessa construcgdo historica, a pertinéncia estd em buscar no passado respostas
que supostamente tragam a luz reflexdes e, quicd, mudancas significativas para a educacao
matematica em nossa comunidade escolar. E nesse sentido, entdo, que a HEM vem contribuir
com nossa investigagdo cientifico-educacional: para o aperfeicoamento do processo ensinar e

aprender os saberes matematicos formais.

Na histdria da formacéo do professor, tal como a entendemos, conceberia a histéria
como fonte de uma problematizacdo que deveria contemplar as varias dimenses da
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matematica (légica, epistemoldgica, ética, estética etc) e da educacdo matematica
(psicologica, politica, axiologica, didatico-metodoldgica etc), o que remeteria,
inevitavelmente, os formadores de professores a destacar e discutir com seus alunos
as relagbes de influéncia reciproca entre matematica e cultura, matemética e
sociedade, matematica e tecnologia, matematica e arte, matematica e filosofia da
matematica (MIGUEL; BRITO, 1996, p. 3).

E a HEM que propicia elementos consistentes com ferramental tedrico e metodoldgico
para abordar o aspecto historico da formacdo de professores em nivel de 2° grau (atual Ensino
Médio) no curso denominado Magistério profissionalizante, existente nas décadas entre 1970 a
2001, num contexto local. De acordo com Nunes (2001), o que se passa no territorio local de
uma cidade, de uma comunidade ou de uma familia, por exemplo, ndo deve ser tratado

homogeneamente com o que se passa no global, devido a ter uma vivéncia particular:

Pode sugerir uma nova compreensao do territério, reconhecendo-o ndo como territério
nacional, mas como descontinuidade espacial, o que levou Pierre Furter a se perguntar
se as diferengas regionais (e, portanto, intranacionais) ndo seriam tdo significativas
como qualquer comparacéo entre nacdes. Afirma ele que o territério ndo pode ser a
priori tratado como uma unidade homogénea ja que é um espaco percebido, modelado,
vivido. Por este motivo, uma mesma organizagdo escolar, um mesmo curriculo, as
mesmas opcdes pedagdgicas e didaticas podem ser interpretadas de maneira diferente
e ter impactos distintos num espago que vai aparecer como descontinuo, heterogéneo
e estruturado sobre elementos diferenciados (NUNES, 2001, p. 63).

Durante os 31 anos de sua existéncia, o curso teve como l6cus de funcionamento o
IEEMR na cidade de Ji-Parané.

Quanto a abordagem, optamos pela documental por ser um “procedimento que se utiliza
de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos mais
variados tipos” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 4-5). Desta forma, assumimos
determinados procedimentos, a exemplo da leitura rigorosa dos textos, dos documentos e das
demais fontes que emergiram no decorrer da pesquisa.

Quanto a coleta de dados, o material foi composto por: fotografias que propdem
vestigios que se constituiram em fatos historicos ocorridos no tempo da Histéria que
investigamos; recortes de jornais, revistas e cadernos contendo fontes que propiciaram uma
analise segura dos acontecimentos historicos em contexto; e, realizagcdo de entrevistas com
personagens que vivenciaram o periodo em questdo, segundo suas versdes dos fatos, para que
o olhar do investigador/historiador leia e reflita consubstancialmente, e traga a luz dos fatos e
evidéncias, através da oralidade, a versdo mais proximal da realidade do periodo e locus
estudados. Garnica e Souza (2012, p. 28) nos lembram de qudo importante € tornar as fontes

orais em documentos escritos, através de registros transcritos:
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Fontes e documentos ndo sdo apenas materiais em papel. Ha fontes orais (podemos
registrar as coisas que as pessoas nos dizem — por exemplo, quando fazemos uma
entrevista com elas — e usar essa fonte oral como documento oral, mesmo que esses
“registros da oralidade” ndo fiqguem apenas gravados, mas sejam transcritos e,
portanto, gerem documentos escritos, criados a partir da oralidade).

Consideramos relevante a abordagem de pesquisa de campo histdrica, uma vez que
concebemos que realidades do presente podem ser consequéncias de escolhas realizadas pelo
homem no passado. E pela e na Historia que obtemos respostas, embora, algumas vezes
incompreendidas ou enigmaticas para os fatos e acontecimentos do tempo presente. De acordo
com Le Goff (2003, p. 52), “esta estritamente ligada as diferentes concepcdes de tempo que
existem numa sociedade e sdo um elemento essencial da aparelhagem mental dos seus
historiadores”.

Nesse sentido, as investigacdes propostas neste trabalho recorrem ao passado de um
contexto educacional em que a formacéo de professores era complexa e conturbada quanto ao
cenario indeterminado que o municipio de Ji-Parana podia oferecer naquele momento historico.
Isso porque, o quadro de professores era escasso, as dificuldades de acesso a escola eram
imensas, enfim, existiam diversos impedimentos para que os futuros professores tornassem
possivel a realidade de uma profissdo. Embora Ji-Parana tenha pouca idade, 47 anos, e ainda se
encontre em desenvolvimento nos diversos setores sociais, ja € possivel perceber os reflexos
educacionais, frutos da formacéo proveniente do Curso de Magistério em nivel de 2° grau que
formou sua ultima turma em 2001.

Reitera-se, ainda, que a importancia em se investigar a relacdo entre presente e passado
de um determinado contexto — neste caso, a formacdo de professores através do Curso de
Magistério no IEEMR, em Ji-Parana — é construir no presente a histdria vivenciada no tempo
passado por aquelas testemunhas oculares que, formadas, aplicaram em seu cotidiano docente
os saberes que aprenderam em suas formag6es pedagdgicas. A este respeito, Marc Bloch (2001,

p. 47) refere:

Pois a histéria ndo apenas é uma ciéncia em marcha. E também uma ciéncia na
infancia: como todas aquelas que tém por objeto o espirito humano, esse temporao no
campo do conhecimento racional. Ou, para dizer melhor, velha sob a forma
embrionaria da narrativa, de ha muito apinhada de ficgGes, ha mais tempo ainda colada
aos acontecimentos mais imediatamente apreensiveis, ela permanece, como
empreendimento racional de analise, jovem.

Diante das palavras de Marc Bloch, consideramos que as a¢cdes humanas séo constantes

comutacdes no tempo, e a Histdria é a ciéncia que pode tornar possivel o entendimento de tais
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acOes, cabendo ao homem refleti-las e analisa-las para a ocorréncia de um novo ciclo de acdes,
fazendo uma nova historia.

Buscamos construir uma historia do curso profissionalizante denominado Magistério
em nivel de 2° grau por considerar o significado positivo que essa formacdo de professores
despertou na autora ao fazé-la como sua prépria formacgéo, na década de 1990, em Jandaia do
Sul - PR. Neste processo, desenvolvemos um trabalho arduo com a intencao de perceber quais
significados a historia de formacdo de professores, por meio do Curso de Magistério, no
contexto de Ji-Parand, despertaram naqueles que a fizeram.

Dessa maneira, apresentamos, a seguir, a histdria pessoal e profissional de cada um dos
sujeitos que nos concedeu a honra de conhecé-los, relatando suas experiéncias memorialisticas
cujas respectivas narrativas e contribuicdes concentram-se no Capitulo IV, que trata

especificamente do contexto educacional local na formacgéao docente.

3.2  OSSUJEITOS E SEUS CONTEXTOS

Esta pesquisa foi contemplada com as narrativas de historias de vida de trés professores
que trouxeram suas experiéncias com o Curso de Magistério no IEEMR, em Ji-Parana,
desempenhando, na época os papeis de professor formador e duas estudantes. Considerando as
condicdes para gque as entrevistas ocorressem, realizamos uma consulta junto ao Comité de
Etica e Pesquisa (CEP) da UNIR e obtivemos a aprovacéo sob o n° 4.236.405, em 25 de agosto
de 2020. Realizadas todas as acdes legais necessarias e obrigatorias que uma pesquisa cientifica
requer, dedicamos nossos esforcos para a realizagdo das entrevistas que ocorreram,
respectivamente, em 06/03/2021, 24/03/2021 e 26/03/2021.

E de suma relevancia considerar a histéria de vida de cada professor entrevistado, suas
vivéncias, seus percursos escolares desde a infancia, suas historias de formacdo, seus anseios,
seus medos, suas expectativas e seus sonhos; isto €, suas experiéncias de vida e formacéo. De
acordo com Josso (2004), tais experiéncias nos tornam seres humanos que realizam
compreensdes, interpretacdes da vida e que tomam decisGes e condutas no que diz respeito ao

exercicio da docéncia.

Os contos e as histérias da nossa infancia sdo os primeiros elementos de uma
aprendizagem que sinalizam que ser humano é também criar as historias que
simbolizam a nossa compreensdo das coisas da vida. As experiéncias, de que falam
as recordacBes-referéncias constitutivas das narrativas de formacao, contam néo o que
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a vida Ihes ensinou, mas o que se aprendeu experiencialmente nas circunstancias da
vida (JOSSO, 2004, p. 43).

Os nossos entrevistados foram trés testemunhas oculares, uma vez que suas histérias de
vida passaram pelo extinto Curso de Magistério em Ji-Parand, conforme contextualizamos no
Quadro 1. Vale reiterar que 0os nomes Souza, Antunes e Bonim serdo utilizados para identificar
nossos entrevistados ao longo da presente pesquisa e, para evidenciar suas narrativas, elas serdo

transcritas em italico.

Quadro 1 - Lista de entrevistados
Atuacéo no IEEMR

AL Funcéo Periodo
zﬂauro de Oliveira Souza Professor 1988 2 1997
(Souza)
f\urea Batista Rodrigues Antunes Egressa 1986 a 1988
(Antunes)
Maristela Bonim
*(Bonim) Egressa 1988 a 1990

Fonte: A autora.

Nesse contexto, discorreremos uma parte sobre as histdrias de vida do professor
formador Souza e das egressas Antunes e Bonim, com o intuito de fazé-los conhecidos, isto é€,
contextualizar, trazer a tona um processo histérico do passado que nos remeta a compreensao
das influéncias que essas experiéncias vivenciadas deixaram nos profissionais que eles se

tornaram no presente por entremeio de suas passagens no IEEMR.

3.2.1 Conhecendo o professor formador: Mauro de Oliveira Souza

O professor Mauro de Oliveira Souza é natural de Mandaguari, no Paran4, e nos relatou
parte da sua histdria de vida dizendo: 3“eu venho da agricultura e com muito esforco estudava.
Andava 15 km a pé, as vezes a cavalo, trator, mas, as vezes, utilizava a bicicleta. Porém, néo
era viavel porque quando chovia, dava muito barro, e entdo, tinha que carrega-la nas costas.
Em algumas ocasifes pegava carona com amigos para atravessar o rio cheio. Naquele tempo,
nado tinhamos, como estudantes, o0 apoio que se tem hoje, o transporte escolar gratuito, e hoje
ndo estuda somente quem néo quer! Eu tomei a decisdo de estudar. Meu pai, em uma época,
disse assim: vou comprar um carro para vocé fazer o ensino médio, um fusca, e meu pai assim
o fez. Entéo, ja foi mais tranquilo, a partir dos anos de 1977, era um carrdo na epoca o fusca,

assim como a brasilia, o corcel, que eram os carros da época. Entdo, me dediquei muito porque

3 A fonte em italico seré utilizada sempre que aparecerem as narrativas dos depoentes (entrevistados).
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era esforcado, sabia o que eu queria, e meu pai se esforgava em seu maximo para me dar o
melhor, aliés, para dar o melhor a mim e a minha irma. Quando terminei o ensino médio, meu
pai me disse: vocé tem duas op¢les, ou continua estudando ou continuard na zona rural e
trabalhara na lavoura. Se vocé quer ficar na agricultura, eu vendo o carro e o sitio onde
moramos, compro uma fazenda e vamos cuidar dela.

“Decidi, entéo, fazer o curso de Licenciatura em Ciéncias na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Jandaia do Sul (FAFIJAM) [interior do norte do Parana], com duracéao de
quatro anos. Em frente a faculdade tinha um cartério. Me lembro da filha do dono do cartério,
ela foi minha monitora, pois, nessa época, eu fui convidado a trabalhar no Banco Nacional.
Automaticamente, dois dias da semana eu faltava as aulas. Conversei com os professores e
direcdo do curso e me disseram para que eu estudasse e, no limite de faltas, consegui terminar
o curso de Ciéncias. Aquela moca, que era da minha turma no curso, fez a diferenca em minha
vida. Além de me passar todo o contetdo que eu perdia, explicava-me os conteidos que eu nao
conseguia compreender. Em seguida, fiz complementac@o em Licenciatura em Matemética na
Fundacdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mandaguari (FAFIMAN) [no
municipio de Mandaguari, localizado na regido metropolitana de Maringa, a 9 km de Jandaia
do Sul].

Quando fui fazer a complementacao, a duracéo era de dois anos, mas eu consegui fazé-
la em um ano e, ao concluir o curso, vim para Ji-Parana, em Ronddnia. Em marco de 1985
recebi o diploma e ja iniciei o trabalho no Estado, pois aqui tinha muita falta de professores.
Quando ingressei, iniciei com contrato emergencial. O primeiro concurso foi em 1988, e eu 0
fiz em concurso interno.

Vim para Rondbnia por influéncia de amigos e, no Parand, ndo tinha muitas
oportunidades. Aqui eu tinha muita oportunidade! O salario era excelente. Na época, 0 meu
primeiro salario foi [referente a] 16 salarios-minimos e ainda podia trabalhar na minha area
alcancando minhas realizagcdes que eu aspirava. Foi isso que me fez vir para Rondénia. Eu vim
em 1985 e meus pais s6 vieram um ano depois, por causa de minha irma. Eles esperaram que
ela concluisse seu curso, tornando-se professora também. Ela terminou o magistério e todos
vieram para ca. Como a falta de professor com formac&o em nivel superior era muito grande,
a gente podia escolher onde queria trabalhar. Fui, entdo, para Nova Colina [distrito de Ji-
Parana]. Meu pai comprou um sitio la.

Em Nova Colina, assumi a direcéo da Escola Tupa. Depois atuei como professor de
matematica e cobria a falta de outros professores. Aquela escola era chamada de polo de

apoio, estavam sobre a responsabilidade desta escola 40 escolas rurais. A gente chegava com
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a carroga cheia de mercadorias, aquelas comidas semiprontas, levava nas costas para chegar
até a escola. Nesse meio tempo, houve um despejo, uma invasdo das terras indigenas, com
presenca do exército, foi muito assustadora. Foi em 1985 e 1986. Os indios foram para
Machadinho d’Oeste e Theobroma. A escola era um ponto de apoio para tudo: acidentes,
doentes, trabalho de parto, todos corriam para a escola e a gente tinha que socorrer essas
necessidades, pois na escola tinha um veiculo, o da administragéo, isto é, meu carro. Foi muito
assustador! Com tudo isso, consegui fazer grandes amizades; entéo, foi esse meu inicio.

Depois de uns quatro anos, aproximadamente em 1989, surgiu a funcéo de delegado de
ensino, e o primeiro delegado de ensino em Ji-Parana foi Doménico. Ele me ofereceu aula no
Marechal Rondon, escola de Ensino Médio e Técnico. Aceitando o convite, ao chegar a escola
Marechal Rondon assumi as fungdes de vice-diretor e de professor da disciplina de
Matematica. Na época, ndo havia verba na escola, tinhamos que fazer festa para comprar giz,
material de limpeza, dentre outros insumos necessarios para o bom andamento da escola.
Permaneci 9 anos no IEEMR como vice-diretor e professor de Matematica, contribuindo para
0 crescimento qualitativo e quantitativo da instituicdo no que fosse necessario.

Em 1993, recebi convite para trabalhar na Universidade Luterana [do Brasil] (ULBRA)
[Unidade Académica em Ji-Parand] e trabalhei Ia até o ano de 2018, quando a S&o Lucas a
comprou. Atualmente, leciono para o ensino médio no IFRO [Instituto Federal de Rond6nia],
campus de Ji-Parand, com a disciplina de matemética” (Souza).

O professor Souza, ao permanecer por aproximadamente nove anos atuando como vice-
diretor em consonancia com a funcéo de docente da disciplina de Matematica, realizou muitas
contribuicbes para com o IEEMR, tanto no setor administrativo e burocrético pela sua
experiéncia como diretor escolar em outra institui¢do, quanto como docente. Nesta funcao, teve
a acao de unir-se a outras professoras que também lecionavam as disciplinas de didaticas
relacionadas a matematica com o objetivo de aprimorar e lapidar o ensino aos futuros
professores que por ele passaram.

Considerando que o professor Souza atua como docente e € um profissional dotado de
muitas experiéncias devido a uma longa jornada de &arduo trabalho em sala de aula,
apresentamos, entdo, sua visdo sobre as condi¢oes atuais da educagao: “0s alunos saiam cada
vez tinha uma vontade, um desejo de ser professor. Ele ndo fazia por uma oportunidade
qualquer, mas sim porque queria ser professor. Trabalhavamos muito para preparar bons
alfabetizadores, porque um aluno bem alfabetizado serd bem-sucedido no decorrer de seus
estudos. Os alunos do magistério eram muito bem preparados. Quando terminava o0 curso,

dava prazer em ver o material que eles preparavam. Passei 0 estagio supervisionando, hoje €
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raro vocé ver nos cursos superiores profissionais tdo bem preparados. Os professores
formadores do Magistério que vinham de outros estados eram muito bem preparados. Em todo
lugar vamos ter aqueles que deixam a desejar em seu trabalho.

Ji-Parané era referéncia no Estado. Sempre era muito elogiado! Tinhamos visita para
conhecer 0 nosso trabalho quando se fala da pratica, isto €, estagio supervisionado, o aluno
tinha que mostrar sua capacidade. Foi ai que surgiu a ideia do 4° ano, para aprimorar ainda
mais a qualidade da formacao que queriamos oferecer. Uma coisa que me chamava muito a
atencdo, como era gestor, administrador de uma escola daquele tamanho sem recurso, 0
professor da época se doava. Hoje existe uma intervencdo que ndo leva a lugar nenhum,
inventam modelos e jogam pra dentro da escola, para dentro do ensino que deixa a desejar, 0
conteddo fica prejudicado e acaba com o curriculo, trazendo desestimulo ao professor.
Naguele tempo ndo tinhamos interferéncia de 6rgaos superiores, desde que cumprissemos o
curriculo. Algo que me moveu muito como docente € que tinhamos liberdade para trabalhar.

A metodologia que uso até hoje € que precisamos de unido, liberdade para trabalhar” (Souza).

3.2.2 Conhecendo a ex-aluna: Aurea Batista Rodrigues Antunes

A egressa Aurea Batista Rodrigues Antunes € natural de Umuarama, no Parana. Em uma
conversa muito agradavel e interessante, ela me narrou sua historia de vida, assim: “meus pais,
meu irmao e eu viemos para Ronddnia em 1974. Quando chegamos, fomos para a area rural.
Meu pai tinha um pensamento que, o que de melhor podia, deixava para os filhos era o estudo.

Ele fez uma pesquisa nos arredores de onde moravamos e descobriu que havia varias
criancas que ndo estavam estudando por falta de escola. Com isso, ele cedeu um terreno para
que se construisse uma escola, e ela foi construida recebendo o nome de Escola Tordesilhas.
Hoje ela se encontra desativada.

Como eu ndo tinha 7 anos completos — ia fazé-lo em maio —, o setor de Educagéo do
municipio disse que eu poderia acompanhar as aulas sem matricula, mas, se eu acompanhasse
a turma, poderia ser matriculada em maio. Até a quarta série cursei 1a no sitio. Em 1977
precisei estudar na cidade, pois a quinta série foi de transi¢éo e ndo era oferecida no sitio. O
sitio ficava perto de Ji-Parana, a 6 quilometros do distrito Capelago, na linha Universo. Mas,
meu pai, minha mée, meu irmao e eu vimos morar aqui na cidade para que meu irmao e eu
estudassemos com maior conforto.

Eu fui estudar na escola 31 de Marco e cursei 14 a quinta série, a sexta série e a sétima
série. Foi muito boa a interacdo social com os colegas. Na oitava série, fui estudar na escola

Aluizio Ferreira.
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Ao ingressar no segundo grau, fui estudar na escola Julio Guerra, que ofertava o curso
profissionalizante de Contabilidade, pois a escola Aluizio Ferreira ofertava o Colegial e eu
ndo tinha interesse em fazé-lo. No primeiro ano do segundo grau, eu ndo me identifiquei com
0 curso, entdo, no segundo ano fiquei indecisa, se ficava no curso de Contabilidade ou voltava
para a escola Aluizio Ferreira e fazia o curso Colegial.

Al eu e algumas colegas achamos que seria melhor tentar o Curso de Magistério que
era ofertado pelo Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon. N&o que eu ja havia
escolhido ser professora, mas porque gostava de estudar e era um curso bem exigente com 0s
alunos. O Marechal Rondon ficava no primeiro distrito e eu residia no segundo distrito, no
bairro Nova Brasilia. Entao, todo inicio de més eu e minhas amigas iamos a empresa de viagéo
de 6nibus coletivo do municipio para retirar nossos passes para todo o deslocamento no més,
realizando o percurso de casa ao instituto todos os dias de circular.

Eu fiz minha formatura em 1988 no Marechal Rondon. Naquela época, era muito dificil
0 acesso a universidade. Eis que surgiu, entdo, um ano adicional no Curso de Magistério, 0
guarto ano. Com um més funcionando, trancou devido a caréncia de profissionais especialistas
na area da oferta que o Marechal Rondon fazia naquele momento.

Em 1989, fiquei me preparando para o vestibular. Neste mesmo ano, surgiu na
Pardquia Sao José, dirigida pela Congregacao Salesiana, um trabalho com meninas carentes
e eu era uma funcionaria contratada pela prefeitura para executar esse trabalho social. Fazia
visitas as familias das meninas, eram em media de 20 a 25 meninas. Havia duas senhoras que
me ajudavam e eu ficava coordenando esse trabalho.

No final do ano de 1989, surgiu um concurso do Estado de Rondonia. O fiz e, gracas a
Deus, passei. Quando eu me tornei professora do Estado de Ronddnia, em 1990, fui trabalhar
na escola Aluizio Ferreira, com séries iniciais, 32 e 42 séries. Naquela época a gente tinha 20
horas semanais na sala de aula e 20 horas de planejamento. Em 1992, realizei o vestibular da
UNIR, passei e comecei a fazer o curso de Letras. lamos fazer disciplinas no municipio de Ouro
Preto d’Oeste, onde era a sede funcional do curso, e vinham pessoas de outros municipios,
como Jaru, Ariquemes e outros. Conclui o curso de Letras no ano de 1996. Depois disso, fiz
uma pos-graduacgdo em Literatura na UNIR.

Enquanto eu estava cursando a pés-graduacao, apresentou-se a mim um dilema: o meu
concurso pelo Estado foi para o Ensino Fundamental 1. Entao eu pensei: sera que eu tenho que
fazer outro concurso? Algumas pessoas diziam que sim, outras pessoas diziam que n&do. Na
duvida de ndo poder elevar o nivel, resolvi fazé-lo novamente em 1997, para ter o direito de

trabalhar com o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.
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No ano de 2000, me casei. Tenho dois filhos e devido a essa realidade da educagéo dos
filnos, acabei deixando um pouco a busca por mais formacéo, me limitei somente ao meu
trabalho de professora e a educagdo dos meus filhos. No momento, atuo como professora de
Lingua Portuguesa no ensino fundamental, na escola Aluizio Ferreira, e conto com 31 anos de
tempo de servi¢o. Porém, ainda ndo tenho a idade minima exigida para me aposentar”
(Antunes).

A professora Antunes recebera uma formacao atestada nos saberes pedagodgicos, bem
como nas praticas docentes, através do Curso de Magistério em nivel de 2° grau. No decorrer
do tempo, e com a aplicacéo do que aprendera de seus formadores, construiu gradualmente seu
perfil profissional docente, isto é, perfaz seu modo de ser professora e aprimora-o0. Nesse
sentido, esboga subjetivamente seu olhar a essa formagao complementando: “na minha maneira
de pensar, o Magistério foi enriquecedor. Aprendemos muito, ndo apenas o conteldo.
Aprendiamos a nos colocar a frente de uma sala de aula, isto é, para trabalhar no ensino
fundamental. Foi muito valioso! Mas, a universidade prepara para o ensino médio e até para
a faculdade. Acredito que o Curso de Magistério contribuiu muito para a minha carreira

docente e para a profissional que sou hoje” (Antunes).

3.2.3 Conhecendo a ex-aluna: Maristela Bonim

Nos relatos da egressa Maristela Bonim, percebemos um imensuravel esforco por parte
dela e de sua familia em buscar melhorias para suas vidas através do percurso académico, isto
é, da dedicacao dos filhos aos estudos. Nesse contexto, trouxemos sua narrativa em que comeca
dizendo assim:

“Eu vim [para Rondénia] do municipio de Francisco Beltrao, no Parana, em 1984. Meu
pai veio com a esperanca de ganhar dinheiro. Chegando aqui, a terra ndo era boa, tinha muito
calcario, ele ndo podia comprar um negdcio. L&, ele era dono da oficina mecanica de
automoveis; aqui, havia pouquissimos carros. Ele foi trabalhar de empregado. Trabalhou de
empregado a vida toda. Quando chegamos aqui, a BR ndo existia ainda. Ai foi dando
desespero, pois saimos de uma cidade com certa estrutura e chegamos aqui ndo tinha nada,
nao tinha asfalto. Meu tio veio para Ronddnia, em Ji-Parana, e disse ao meu pai que aqui era
uma “mina de ouro”, que encontraria trabalho em abundancia e que teria sucesso financeiro.

Vendemos tudo o que tinhamos e viemos. Ficamos seis dias em Vilhena, havia muito atoleiro.
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De Vilhena até Ji-Parana gastamos uma semana. Chegando aqui fomos morar no travessdo*
2, que hoje chama-se T-2.

Para chegar ao sitio do meu tio, que ficava préximo ao aeroporto, o caminho era muito
dificil, e o faziamos caminhando. Eram aproximadamente 10 km. Quando os que aqui
chegavam com toda esperanga de crescer, mudar de vida, e percebiam que néo era tudo o que
diziam, muitos se desesperavam.

Naquela época, iniciei meus estudos na escola 31 de Marco, permanecendo até a 72
série, a 82 série. [Também] estudei na escola Aluizio Ferreira. Em 1993, iniciei o Ensino Médio
na Escola Jalio Guerra, no curso de Contabilidade, pois gostava de matemética, mas ndo me
via como contadora e nem como professora. Como eu havia apenas ingressado no curso de
Contabilidade, decidi migrar para o Curso de Magistério para conhecer... ainda me
encontrava indecisa. Contudo, terminei permanecendo nele devido o comprometimento e ética
com que os professores do curso o contemplavam. Esse fator me cativou muito, era admiravel.

O Curso de Magistério tinha duracao de trés anos, entdo, surgiu o 4° ano, que hoje se
chama Especializacdo em Pedagogia, e eu o fiz. Enquanto cursava o terceiro e quarto anos,
em 1995 e 1996, ja trabalhava, porque na época a cidade era muito carente de profissional
docente para séries iniciais. Eu tinha apenas 19 anos quando iniciei nessa profissdo e com o
fazer docente. Tomei gosto pela profissao, e hoje, com a idade de 50 anos, com muito orgulho,
ndo me vejo executando outra profissdo. Atuei em escolas do Estado, do municipio e
particulares. S&o mais de 25 anos de trabalho com séries iniciais.

Em 2000, fiz uma Licenciatura em Historia e seis anos depois cursei Pedagogia.
Trabalhei na escola privada denominada Centro Educacional Monteiro Lobato, que ofertava
nas séries iniciais, a partir da 22 série até a 42 série, disciplinas por area de conhecimento, e
eu assumi as aulas de Matematica, Ciéncias e de Historia. Substitui uma professora por licenca
de gravidez de risco no Instituto Marechal Rondon, em 2007. Depois, fui para o municipio
atraves de contrato e fiquei um ano na zona rural. No ano seguinte, a minha filha mais velha
ficou muito doente e eu abri m&o de tudo para cuidar dela. Quando voltei, voltei para a escola
particular. No ultimo concurso do municipio, em 26 de marco de 2012, passei e agora estou

tranquila, isto é, continuo ensinando meus pequenos, fazendo o que gosto.

4 A cidade é dividida em dois distritos, e estes sao divididos pelo Rio Machado. No segundo distrito de Ji-Parana,
as ruas transversais as avenidas, tradicionalmente ndo sdo referenciadas por seus respectivos nomes; ao contrério,
elas sdo referenciadas de “T” (T1; T2; ...). Popularmente, as pessoas ndo as conhecem por seus nomes. Ja no
primeiro distrito, é usual referencia-las por seus respectivos nomes (explicagdo da autora).
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Ano passado, 2020, fiz varios cursos para aprender a mexer no computador. Com as
aulas online devido a pandemia que estamos passando por causa da Covid-19, percebi que
precisava me atualizar. Continuo estudando: Biologia, Geografia, Ciéncias, Teologia e outros,
pois considero que sou um eterno aprendiz.

O magistério faz vocé ter [uma nova] visao, ele ndo te molda, faz vocé construir a sua
pratica e te capacita, ai vai da sua vontade e esfor¢co. Nem todas que terminaram o magistério
continuaram. Eu gostei, me apaixonei e continuei. Eu ja fiz graduacéo e pés-graduacéo e nao
foi tdo puxado quanto foi 0 magistério. No periodo do meu estagio supervisionado, nds nos
sentavamos no fundo da sala e cada dia entregavamos um relatério a professora de Regéncia.
Preparavamos atividades ludicas para treinar com nossos colegas de sala no IEEMR. Eram
salas de 40, 50 alunos. Algum de nés ficava muito tensos, nervosos no treino didatico.
Trabalhavamos com quebra cabeca, a professora dizia se vira ai. Eu pegava caixa de sabdo
em po e fazia quebra-cabeca. Hoje trabalho com o 4° ano e trabalho muito com o lddico, assim
como faziamos no Curso de Magistério” (Bonim).

A experiéncia que a professora Bonim relata nos conduz a entender que a formacao pelo
Curso de Magistério, naquele periodo, contribuiu para estabelecer um perfil profissional
docente em que o professor, nos atributos plenos de seu exercicio cotidiano, sinta-se
autoconfiante e seguro das a¢des didaticas e pedagdgicas aprendidas naquela formacéo.

3.3  CONTEXTUALIZANDO AS ENTREVISTAS

Quanto as entrevistas, foram realizadas com um professor formador e dois egressos do
curso cujos contatos foram realizados via WhatsApp, realizando buscas nas escolas estaduais e
municipais, através dos 6rgdos responsaveis (Coordenadoria Regional de Educacdo — CRE e
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED) no municipio de Ji-Parand. Havendo a
necessidade de complementacéo de informacdes foi realizada uma nova entrevista com mais
um professor formador e mais um egresso do curso de forma que o total de entrevistados sera,
no maximo, cinco pessoas.

O entrevistado ficou livre para escolher o modo como seria a entrevista, o dia e o horario
que lhe fossem mais adequados, visando, assim, que ele se sentisse em ambiente amistoso,
cercado de respeito e cordialidade. As entrevistas foram realizadas com gravacdo em video
através de reunido no Google Meet, devido ao periodo da pandemia pela Covid-19, cujo inicio

foi no término de 2019. Ao final, foi realizada a transcricdo e textualizacdo. Este texto se
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constituiu em documento para a pesquisadora e, antes de qualquer uso, foi devolvido ao
depoente para que fizesse uma leitura, tendo liberdade de acrescer ou retirar o que julgasse
necessario. SO entdo, foi solicitada a autorizacdo escrita para uso dos dados produzidos.

Também foi solicitado que assinasse 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e, visando atender a Carta Circular do CONEP/CNS (Comiss&o Nacional de Etica em
Pesquisa / Conselho Nacional de Satde) n° 003/2011, de 21 de margo de 2011, a pesquisadora
e 0 entrevistado rubricaram todas as paginas da TCLE mostrando, assim, terem plenos
conhecimentos de todas as informacdes constantes no documento e estarem de acordo com elas.
Cada uma das partes ficou com uma via assinada. O depoente poderia desistir de participar em
qualquer etapa, sem nenhum prejuizo.

Na anélise das entrevistas buscamos identificar, nas narrativas de cada entrevistado, a
compreensdo sobre o processo de formacdo desse professor, ecoando quais eram suas
aspiracdes no que se refere aos saberes matematicos. Ainda, quais as influéncias que esses
saberes, adquiridos no Curso de Magistério, trouxeram de contribuicdo para sua préatica na
educacdo basica, com vistas a formacdo de professores com foco na qualidade da educacao

béasica desejada a todos os envolvidos, direta e indiretamente, com a educacao.

3.4  PERCURSOS TRACADOS PARA ATINGIR OS OBJETIVOS

Durante toda a pesquisa buscamos atingir o objetivo geral, qual seja: investigar quais
foram os saberes matematicos presentes na formacdo de professores do extinto Curso de
Magistério, em nivel de 2° grau, no Instituto Marechal Rondon em Ji-Parand (1970-2001),
enfatizando as matematicas ensinadas no curso. Para tanto, elegemos quatro objetivos
especificos:

Primeiro objetivo especifico: registrar o contexto historico da influéncia geopolitica
que o Instituto Marechal Rondon causou no municipio de Ji-Parana através do curso de
formacdo de professores. Com esse objetivo especifico pretendemos tracar a trajetoria da
instituicdo escolar desde sua construcgdo, a localizagdo, o contexto histérico e as circunstancias
especificas da criacdo e instalagdo, bem como seu processo evolutivo: origens, situacdo atual,
vida escolar, organizacdo no espaco, estilo, acabamento, implantacdo, reformas e eventuais
descaracterizagfes. Escrever as memorias monumentais ou arquiteténicas corrobora com as
palavras de Le Goff: “o monumento tem como caracteristica o ligar-se ao poder de perpetuacéo,

voluntaria ou involuntéria, das sociedades historicas (¢ um legado a memoria coletiva) e o
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reenviar a testemunhos que s6 numa parcela minima sdo testemunhos escritos” (LE GOFF,
1990, p. 462).

Segundo objetivo especifico: examinar os métodos didaticos utilizados pelos
professores do curso para ensinar as disciplinas que envolviam saberes matematicos aos futuros
professores. Nesse objetivo especifico, pretende-se trazer, atraves da escrita dos relatos
baseados nos depoimentos dos entrevistados, como também em documentos fornecidos pela
instituicdo, um contexto historico dos métodos didaticos que os professores abordavam, além
dos curriculos das disciplinas de Matematica, de Didatica da Matematica e de Estatistica

Aplicada no Ensino. Um contexto que nos remete ao curriculo em agéo.

Para compreender historicamente um curriculo escolar, é fundamental examinar seu
funcionamento, suas reais finalidades, verificando que essas ndo sdo as mesmas
encontradas nas normativas legais, no curriculo prescrito, uma vez que se expressam
somente nas préticas disciplinares, ou seja, no curriculo em acdo (PINTO, 2020, p. 5).

Terceiro objetivo especifico: identificar as relacdes entre a formacdo matematica
oferecida no curso e a sua aplicacao no estagio supervisionado. Ao identificar essa relacdo entre
a aquisicao dos saberes matematicos e sua aplicacdo no exercicio da regéncia, alcancaremos a
percepcéo de existéncia de dependéncia entre uma e outra. Isso porque, o futuro professor em
processo de formacdo, ao compreender 0s conceitos, podera facilmente aplica-los nos
momentos de sua necessidade pedagogica em razdo da aquisicdo da formacdo adequada, uma

Vez que,

No estagio dos cursos de formac&o de professores, compete possibilitar que os futuros
professores se apropriem da compreensdo dessa complexidade das préaticas
institucionais e das acoes ai praticadas por seus profissionais, como possibilidade de
se prepararem para sua insercao profissional. E, pois, uma atividade de conhecimento
das préticas institucionais e das a¢des nelas praticadas (PIMENTA; LIMA, 2005, p.
13).

Identificamos essa correlagdo nos relatos dos entrevistados ao relembrarem que
estudavam os contetdos matematicos nas aulas em sala e confeccionavam materiais nas
disciplinas de didaticas que, posteriormente, eram utilizados nas aulas de Regéncia.

Quarto objetivo especifico: elencar as especificidades das mudangas curriculares
ocorridas na vigéncia do curso, assim como as mudancas na carga horaria das disciplinas das
matematicas. Nesse objetivo especifico ficam evidentes os “tempos da Historia”, ou seja, a
educacao é um processo de mudancas curriculares, leis, decretos, duracdo das aulas, no decorrer

do tempo. Dessa maneira, torna-se necessario explicitar um comparativo das diferengas
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ocorridas entre os curriculos e a carga horéria das disciplinas de matemaética, para que seja
possivel uma reflexdo entre o que tinhamos (passado) e o que temos (presente), €, com isso,
posicionemo-nos para a¢des futuras no contexto educacional. Os acontecimentos de mudancas
ocorrem na intencdo de buscas assertivas no que diz respeito a formacéo de professores. Entéo,

concordamos com Clara e Pinto (2008, p. 4621) ao afirmarem que:

As discussoes e as reformulac6es dos curriculos da escola secundaria, observadas em
varios paises da Europa e também nos Estados Unidos, onde se discutia se 0 ensino
deveria estar centrado na formacg&o técnica ou na formagdo humanista; as propostas
de democratizagdo do ensino; e por Ultimo a preocupacdo em ensinar aos alunos uma
Matematica mais préatica, mais contextualizada, tendo em vista eliminar o alto nivel
de abstragdo e complexidade da “velha matematica”. Esses fatores justificam as
iniciativas dos educadores matemaéticos daquele periodo em buscar uma proposta
modernizadora e com o objetivo de internacionalizar a matematica escolar.

E nesse sentido que conseguimos adquirir, através do acervo de documentos do IEEMR,
alguns curriculos e histdricos escolares com diferentes cargas horérias, bem como disciplinas
extintas e a oferta de novas. Entretanto, nossos esforcos em conseguir documentos que
demonstravam quais conteldos matematicos eram estudados na época, foram frustrados,
devido a inexisténcia dos mesmaos, tais como, plano de curso anual ou registros de diario de
classe de professores de matemaética. Realizamos buscas por esses documentos, primeiramente,
no IEEMR e com nossos entrevistados, posteriormente contatamos a Coordenadoria Regional
de Educacdo — CRE, bem como o Conselho Estadual de Educacdo — CEE, e outros professores
e egressos do curso. Mas, ndo obtivemos sucesso.

Dessa forma, o que se estudou de conteldos matematico da época, ficou subentendido
através dos relatos que nossos entrevistados mencionaram, a partir, de suas memdrias.

Substanciamos nosso objetivo principal atraves de investigacdes que nos conduziram a
valida-lo, por meio da observacdo de documentos obtidos, tais como legislacdo nacional e
estadual, decretos estaduais, regimento escolar, boletins de alunos e cadernos guardados
contendo os conhecimentos matematicos ofertados pelo curso. Pois, “devemos fazer o
inventario dos arquivos do siléncio, e fazer a historia a partir dos documentos e das auséncias
de documentos” (LE GOFF, 199, p. 109). Lembramos ainda de Febvre (1949) apud Le Goff
(2003, p. 89) ao dizer que “se pode e se deve fazer historia com tudo o que a engenhosidade
permite, tudo aquilo que € significativo para o homem”.

Nesse sentido, perquirir nos depoimentos das testemunhas oculares suas memarias sobre

0s conhecimentos matematicos obtidos pelo curso, assim como especificar pontos de inflexdo
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ou marcos historicos que permearam a formacdo do professor que ensina matematica em Ji-
Parand, no periodo de recorte temporal, torna-se fundamentalmente relevante.

Nos registros dessas averiguacdes, ndo pretendemos olhar os fatos em si s0, isto é,
somente saber 0 que e como se ensinava e se aprendia a matematica no Curso de Magistério na
época. Ao contrério, o que se quer é buscar o sentido que esses saberes matematicos tiveram e
tém nas vidas dos nossos entrevistados. Bloch (2001, p. 17) salienta, também, esses fatos nos
dizendo que “tudo o que o homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo o que toca pode e
deve informar-nos sobre ele”.

Neste trabalho, entendemos que o Curso de Magistério em nivel de 2° grau, destinado a
formagdo de professores para trabalhar com a disciplina Matematica, em Ji-Parana, no Estado
de Ronddnia, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ao longo da sua trajetéria (1970-2001),
se constituiu e se consolidou em atendimento as legislacbes que emergiram no periodo,
influenciando diretamente no repertério das préaticas do ensinar desse professor, construindo,
desta maneira, uma historia local no campo da Historia da Educagdo Matemaética.

Contudo, em uma pesquisa historiografica é imprescindivel que se facam recortes
temporais; entretanto, eles ndo sdo determinados pelo pesquisador, “na medida em que nos
limitamos a estudar, no tempo, cadeias de fen6menos aparentados, o problema €, em suma,
simples. Sdo a esses proprios fendmenos a que convém solicitar seus proprios periodos”
(BLOCH, 2001, p. 150). Esta pesquisa tera seus limitantes temporais em: 1970, quando se tem
registros dos primeiros movimentos escolares em Ji-Parana, e se encerra em 2001, quando se
completa o periodo de vigéncia do Curso de Magistério no Instituto Estadual de Ensino
Marechal Rondon — embora a legislacéo brasileira tenha sofrido modificacbes em seu texto, no
ano de 1996.

As fotografias exploradas por nés como um tipo de fonte historica a respeito do Curso
de Magistério receberam tratamento analitico e narrativa minuciosa, isto é, tentamos reproduzir,
de modo mais fiel possivel na forma escrita, os significados que elas queriam nos mostrar.
Salientamos que tal afirmacdo encontra-se apoiada nas palavras de Dalcin (2012, p. 4), quando
afirma que “as fotografias exercem um papel positivo na pesquisa historiografica, pois revelam
historias latentes adormecidas na memaria dos entrevistados”.

A busca por estes documentos foi realizada somente ap6s a aprovacgédo pelo Comité de
Etica, sendo feita por meio de visitas a arquivos institucionais. Toda documentagio acessada
foi através da atual diretora do Instituto Estadual Marechal Rondon, onde o Curso de Magistério
foi ofertado na época, mas também foram realizadas visitas a sites da internet e a documentos

pertencentes a arquivos pessoais dos entrevistados, que foram cedidos por eles.
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35  APRESENTACAO DO LOCUS DE ESTUDO

A pesquisa foi realizada tendo como l6cus o Instituto Estadual de Educagdo Marechal
Rondon (IEEMR), localizado na Av. Transcontinental, 710, Bairro Casa Preta, Ji-Parana, CEP
78961-410, telefone (69) 3416-4863.

O IEEMR ¢ uma instituicdo educacional publica, integrante da Secretaria de Estado da
Educacdo de Ronddnia. Atua com a educacgdo basica nos niveis fundamental e médio. O curso
pesquisado nesta escola foi 0 Magistério, que ndo existe mais, tendo sido extinto pela legislacdo
brasileira. Entretanto, na época formava profissionais docentes, em nivel de 2° grau, para atuar
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A responsavel e representante desta instituicdo para
atendimento as solicitaces da pesquisadora foi a professora Vera Maria Valentim Ferreira,
diretora do Instituto.

A presente pesquisa, ja concluida, deseja trazer a tona um conhecimento historico que
permeou 0s processos que fundamentaram a formacdo matematica ofertada no Curso de
Magistério pelo IEEMR, na cidade de Ji-Parand, Rond6nia, cujo contexto educacional é
pouquissimo explorado por estudiosos e pesquisadores do campo da Historia da Educacédo
Matemética Brasileira.

Desta forma, auxiliard como referencial tedrico na compreensdo sobre o processo de
formacdo do futuro professor, as influéncias que os saberes matematicos adquiridos com a
formacao inicial de professores ecoaram na qualidade da educacao béasica criando raizes de uma

cultura matematica envolvendo, teoria-pratica na compreenséo ldgica.

3.6 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

A analise de dados foi realizada por meio da critica dos documentos enunciada por Marc
Bloch (2001, p. 142), que destaca “o0 vocabulario dos documentos ndo é, a seu modo, nada mais
que um testemunho: precioso, sem duvida, entre todos; como todos os testemunhos, imperfeito,
portanto, sujeito a critica” e que deve ser precedida de uma leitura rigorosa dos textos. Contudo,
“a leitura dos documentos ndo serviria, pois, para nada se fosse feita com ideias preconcebidas.
O melhor historiador é aquele que se mantém o mais proximo possivel dos textos” (LE GOFF,

2003, p. 527), tomando-os para si de forma que possa “ler os documentos com a postura propria
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de um pesquisador que nao se dirige aos dados de forma ingénua, esperando que eles falem por
si; tampouco com uma explicagdo ja pronta na qual, necessariamente, os dados se encaixardo”
(NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 64).

Desse processo foram extraidos os vestigios que responderam a pergunta central de
pesquisa, sendo que eles nao podem ser procurados “na imaginagao ou na ldgica; procura-0s e
atinge-os através da observacdo minuciosa dos textos, como o0 quimico encontra 0s seus, em
experiéncias minuciosamente conduzidas” (LE GOFF, 2003, p. 106). Essa procura ocorre
questionando o documento, desconstruindo-o para tirar dele toda informacéo possivel.

Ao visitar o IEEMR que atendia o perfil elaborado para esta pesquisa, com a finalidade
de solicitar documento de consentimento para sua realiza¢do, tivemos o aceite e a excelente
receptividade da comunidade escolar em fornecer todos os documentos que estavam em posse
do Instituto para que pudéssemos analisa-los.

Diante deste cenério, defendemos a pertinéncia de que a reflexdo e a agdo a respeito do
atual contexto educacional se fazem necesséarias atraves das buscas sobre as historias de
formacdo dos professores que atuaram nos anos iniciais, cuja nomenclatura era séries iniciais
na vigéncia da Lei 5.692/71. Pois, a maneira como esse profissional foi formado, as
experiéncias vivenciadas na formacdo profissional, nos erros e acertos da vida pessoal e
profissional, dizem-nos muito sobre as suas praticas de sala de aula. Dalcin (2020, p. 127)
reforcga essa ideia quando nos fala que “¢ importante olhar para o passado, olhar para o que nos
vivemos e aprender com nossos erros e acertos. E importante saber como eram as coisas, como
pensavamos, o que faziamos e o0 que eu trago é parte do que me marcou, que ficou na minha
memoria”.

E assim, imersa nessa concepcao, buscamos entender o profissional educador de hoje,

olhando para o de “ontem”.
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4. CAPITULO Il - PANORAMA BIBLIOGRAFICO SOBRE OS TRABALHOS
QUE TRATAM DO CURSO PROFISSIONALIZANTE DE MAGISTERIO EM NIVEL
DE 2° GRAU NO BRASIL

Este capitulo tem por objetivo realizar uma releitura de pesquisas nacionais que tiveram
0 curso profissionalizante de Magistério como objeto, ou mesmo como cendrio de investigacéo,
buscando entender o que esta sendo pesquisado e quais resultados tém sido encontrados. No
final, construimos uma correlacao destes estudos com a nossa pesquisa, mostrando as diferencgas

entre elas, bem como as contribui¢es que nosso estudo pode trazer para o cenario da HEM.

41  APRESENTACAO DAS IDEIAS PRINCIPAIS DOS AUTORES

Realizamos uma releitura de producgdes bibliograficas que trataram sobre o Curso de
Magistério que vigorou entre os anos de 1970 a 1996. A opcdo metodoldgica foi de pesquisa
no campo da Histdria da Educacdo Matematica, e quanto a abordagem optou-se pela histérico-
bibliografica. Foram analisados 11 trabalhos que corresponderam as pretensdes do que trata
nosso tema de estudo. Dentre os resultados, é possivel inferir que, em cursos stricto sensu, ha
um ndmero pequeno, quase inexistente, de pesquisas tendo como objeto de investigacdo o
extinto Curso de Magistério, tornando-se menor ainda quando correlacionam Magistério e
Matematica. As abordagens das pesquisas analisadas se voltaram, consideravelmente, para as
experiéncias que os entrevistados tiveram de modo geral, em seus percursos na frequéncia do
Curso de Magisteério, o que justifica a construcdo de novas pesquisas na area.

O material foi composto por dissertagdes e teses, tendo sido selecionados 11 trabalhos que
atendiam os objetivos propostos para a nossa pesquisa. O Quadro 2 sumariza as pesquisas que

foram selecionadas para a anélise.
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Quadro 2 - Trabalhos referentes ao Curso de Magistério Profissionalizante

Titulo

A Producdo de Conhecimento nas Escolas de
Magistério

Formacdo do Magistério de 1°
reconstrucdo de uma politica

Nivel Cognitivo de Alunos do Curso de
Magistério

Aprendizagem da Docéncia no Curso de
Magistério: construindo um processo

Adeus Professores... O Curso de Magistério
Acabou

Grau--

Da Escola Normal a Habilitagdo Especifica para
0 Magistério em 2° grau: praticas e apropriacoes
(1961-1981)

Memorias e Trajetdrias de Professores Egressos
do Curso de Magistério da Escola “Menodora
Fialho de Figueiredo” de Dourados (1971-2001)

Trajetérias de Egressos do Magistério do
Instituto de Educacdo do Amazonas (I. E. A) -
(1993-2013)

A Formagdo Matematica de Professores do
Ensino Primario: um olhar sobre a Escola Normal
Joaquim Murtinho

Docéncia e Histéria de Vida no Curso Técnico
em Magistério de Cataldo-GO

A Matemdtica na Formacao de Professores para
0s Primeiros Anos Escolares (Roraima, 1940-
1990)

Autor

Ana Cristina Salibe Baptistella
(BAPTISTELLA, 1993)

Neyde R. Innocencio
(INNOCENCIO, 1978)

Maria A. Belintane Fermiano
(FERMIANO, 2000)

Viviane Beatriz Fernandes Andreossi
(ANDREOSSI, 2004)

Luisa Emilia Lima de Moraes
(MORAES, 2008)

Sandra H. Frankfurt
(FRANKFURT, 2011)

Maria do Carmo Campos da Silva
Silva
(SILVA, 2013)

Mirna do Carmo Ribeiro Ordones
(ORDONES, 2013)

Ana Carolina de Sigueira Ribas dos
Reis

(REIS, 2014)

Mara Rubia Guardieiro Costa
(COSTA, 2015)

José Ivanildo de Lima
(LIMA, 2017)

Tipo de
Trabalho

Dissertacdo
Tese
Dissertacdo
Dissertacdo

Tese

Tese

Dissertagéo

Dissertacédo

Dissertagédo

Dissertacdo

Tese

Fonte: A autora.

O material foi constituido por trabalhos disponiveis na pagina da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), bem como do Google Académico,
através do Estado da Arte, por meio de pesquisa utilizando as palavras-chave: formacao inicial
do professor, histéria da educacdo matemdtica nas séries iniciais, histéria do curso do
Magistério e formacao profissionalizante no Magistério. Todos eles abarcando a formacao
inicial do professor no Curso de Magisterio, que ensina matematica nas series iniciais do Ensino
Fundamental.

A releitura permeou por identificar informac6es mais relevantes: pontos de inflexdo ou marcos
historicos que construiram a formacdo do professor que ensina matematica, com formacéo
obtida pelo curso profissionalizante do Magistério no Ensino Médio, de forma que para a
producdo de dados fez-se necessario adotar uma postura investigativa entre passado e presente.

Isso porque, os fatos historicos que precisamos “sdo constituidos a partir de tragos, de rastros,
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deixados no presente pelo passado” (VALENTE, 2007, p. 31). Na continuidade, procedemos,
entdo, com leitura e fichamento rigorosos e cuidadosos dos textos.

4.2  DISCUSSAO DAS PRODUCOES

As pesquisas encontradas foram realizadas no periodo compreendido entre 1993 e 2017
e, delas, destacam-se as analises apresentadas a seguir:

Na dicotomia entre passado e presente, Baptistella (1993) traz em seu trabalho o
objetivo de constatar qual o tipo de relacdo existente entre o processo de producdo do
conhecimento nas Escolas de Magistério e 0 compromisso politico e social desta formacao para
com o futuro professor, resgatado através do trabalho pedagogico no cotidiano escolar.

Por meio do uso metodoldgico da etnografia, estudo de caso e entrevistas, fazendo
mencdo a disciplina de Didatica e Pratica da Matemética no curso profissionalizante do
Magistério, a autora trata a respeito desta disciplina, bem como da questao referente ao papel
da professora no desenvolvimento das aulas, afirmando, desta forma, que essa disciplina foi
predominantemente tedrica.

A autora enuncia as seguintes consideracdes: o acesso indireto ao conhecimento foi
conduzido por metodologias que reproduziram, através dos livros e textos adotados, a “pseudo”
realidade escolar concreta. O contato direto dos alunos com essa realidade aconteceu por meio
dos estagios desenvolvidos de forma precaria e improvisados, nao proporcionando aos alunos
subsidios para um aprofundamento quanto a diversidade de condi¢des deste cotidiano que
estava sendo estudado, mas néo acessado realmente.

Com a proposta de analisar a politica de formacdo do Magistério de 1° grau instituida
pela Lei n® 5.692/71, Innocencio (1978) desenvolveu sua pesquisa tendo por base o0s aspectos
que se referem, especificamente, ao professor de 12 a 42 séries, situando-a no contexto geral da
politica educacional do pais. Utilizou a metodologia de andlise de texto, reconstruindo
historicamente a politica de formacg&o do professor primério, buscando destacar os fatores de
ordem econdmica, politica, social e ideologica. Nao faz mengdo ao trato da Matemaética no
curso.

As principais conclusdes realizadas pela autora sdo no sentido de que a politica de
formacdo do Magistério primario, adotada com a Lei n® 5.692/71, cria condi¢des para que 0
sistema de ensino seja servido por professores com niveis de preparo desiguais e que essa

discrepancia se faz em prejuizo da populacdo dos centros menos desenvolvidos. I1sso contraria
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0 que o proprio Estado declara como principio basico de sua filosofia educacional: a
democratizagdo do ensino tendo como uma das metas prioritarias a melhoria do rendimento do
sistema escolar.

O contexto voltado para aspectos cognitivos dos alunos do curso profissionalizante do
Magistério constituiu-se como objeto de estudo de Fermiano (2000), que baseou-se na teoria
piagetiana utilizando-se, inclusive, de entrevistas e observagdes. Seu objetivo foi verificar e
analisar o nivel cognitivo de alunos do Curso de Magistério, segundo 0s principios e as
orientacdes da teoria de Jean Piaget. Sua pesquisa esta caracterizada como pesquisa ex post
facto, em que o controle direto ndo € possivel e nem a manipulagdo experimental ou mesmo
associacOes aleatdrias podem ser usadas pelo pesquisador. Tratou, de modo global, a cognicéo
dos alunos com as diversas disciplinas do curso.

A autora, em seu trabalho, chega a concluséo de que com a analise dos resultados das
provas aplicadas, 87% dos sujeitos estudados ndo se encontravam no nivel das operacdes
formais. A dificuldade em compreender contetidos basicos do Curso de Magistério e as criticas
de autores mencionados no trabalho em relacdo a fragmentacdo da formacdo do professor
estabelecem a possivel relacdo que venha existir entre o nivel cognitivo do professor, a falta de
iniciativa e a condi¢do de mero executor de uma educagéo forjada por terceiros.

A autora ainda complementa dizendo que os alunos do Curso de Magistério, de modo
geral, ndo tém modelo de professores com uma pratica de educacdo que rompa com 0 ensino
tradicional. Acrescenta, também, que ndo tém professores que almejem ser mais do que simples
professores e, por isso mesmo, terem melhores condi¢des de incentivarem e criarem situacdes
para que seus alunos crescam e questionem a sua propria vida.

Através de um estudo de caso e entrevista semiestruturada, Andreossi (2004) buscou
investigar como se caracteriza a aprendizagem da docéncia em um Curso de Magistério nivel
médio por meio de experiéncias vivenciadas na pratica de ensino e estagio supervisionado,
enfatizando as relacGes professor-aluno e aluno-aluno nas aulas praticas durante a regéncia.

A autora, nas suas concluses, afirma que a aprendizagem da docéncia € um processo
continuo, talvez vitalicio. Contudo, ndo se pode deixar de considerar que a formac&o inicial
ocupa um lugar de destagque no processo total dessa aprendizagem. Assim, na analise conjunta
dos dados é possivel perceber que, apesar das limitagdes da formacéo inicial vivenciada, a
Pratica de Ensino possibilitou a Julia, sua entrevistada, reavaliar e dar novos significados a
algumas de suas concepces prévias sobre professor-aluno-conhecimento, bem como entender

um pouco mais sobre a complexidade que envolve o trabalho docente.
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Moraes (2008) teve como objetivo central estudar, a partir do encerramento do Curso
de Magistério em 2004, em Mococa, Sdo Paulo, os rumos tomados por esse tipo de ensino de
formacdo de professores para a Educacdo Infantil e para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, no Brasil. Através de entrevistas e pesquisa historiografica, tentou explicar o
movimento que levou ao encerramento deste curso em nivel médio e a trajetdria destas alunas
no ensino superior. Discutiu, também, a falta de prestigio desses cursos, em nivel médio e
superior, e o lugar social da professora no Brasil, no contexto em que realizava sua pesquisa.

A autora constatou que, com 0 pequeno grupo de entrevistadas, tanto o primeiro como
0 segundo grupo eram procedentes, em sua maioria, de familias de baixa escolarizacdo e de
situacdo socioecondmica até precaria; entretanto, observou que havia uma diferenca quanto a
fé na educacdo e na escola em cada um dos grupos. Outro elemento também importante
destacado por Moraes (2008) é que os dois grupos tinham formacdo em nivel superior, sendo
que a diferenca é que um a buscou como formacéo inicial e obrigatéria e o outro como formacéo
complementar, ao longo de sua vida profissional.

Destaca, ainda, que a normalista tornada professora primaria, que habitou positivamente
0 imaginario de varias geracdes de alunos, no Brasil, cedeu sua posi¢do a um novo tipo de
profissional, que comegou a ser visto, inclusive pela propria classe, como mal qualificado e mal
remunerado. Por fim, os cursos de Magistério encerraram definitivamente suas portas. Se as
politicas publicas, por um lado, tentaram garantir um lugar social diferenciado aos professores
dos, atualmente, chamados Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, por outro acabaram por
desestabilizar a propria imagem positiva que antes tinham tais profissionais. Isso se deu de tal
forma que, hoje em dia, é o ensino privado que tem formado professores para esses niveis, em
sua maioria.

Frankfurt (2011), em seu trabalho, teve o objetivo de investigar como ocorreu a
transicdo da formacdo de professores na Escola Normal para a formagdo na Habilitagdo
Especifica de 2° grau para o Magistério, a partir de 1971, com a promulgacdo da Lei n°
5.692/71, em duas instituicbes de naturezas distintas: uma publica e outra particular. Pesquisa
historiogréfica foi realizada, em que a autora fez visitas as duas institui¢fes definidas, analisou
os documentos do curso de formacdo de professores, fez a localizagédo dos sujeitos e a
entrevista. A autora priorizou o efeito e as consequéncias da Lei n® 5.692/71, posicionando-se
na questdo da influéncia da ditadura militar nos surgimentos dos cursos técnicos. Frankfurt
(2011) n&o trata, em momento algum, sobre a disciplina de matematica ou de suas didaticas.

As principais consideracfes da autora revelam que as analises das praticas realizadas

nos cursos de formacdo de professores, tanto no Colégio de Santa Inés, quanto na Escola
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Estadual de 1° e 2° Graus Padre Anchieta, permitem concluir que as representacées de um
mesmo objeto dependem do lugar que ocupam 0s agrupamentos que constituem essas
representacdes, e que elas podem divergir completamente umas das outras. No caso especifico
desta pesquisa, somente a analise das apropriacGes da Lei n°® 5.692/71 no que concerne a
formacdo de professores consegue revelar o alcance das alteragdes instituidas. 1sso porque as
representacdes, bem como as prescri¢des legais esbarram na cultura escolar vigente, que tende
a continuidade, a persisténcia e a tradicdo, de modo que dizer que se apresenta 0 novo ou que
esse novo descaracteriza uma cultura escolar vigente € ndo atentar para as resisténcias que se
revelam na prética, nas apropria¢des do novo, no interior das escolas.

Por meio de entrevistas semiestruturadas, Silva (2013) valorizou as memorias e as
recordacdes dos individuos egressos do curso profissionalizante de 2° grau, atualmente
denominado de Ensino Médio, com objetivo de analisar as trajetdrias de professores egressos
do Curso de Magistério da Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo, do municipio de
Dourados, Mato Grosso do Sul, no periodo de 1971 a 2001. A autora tratou com especificidade
somente dos egressos que prosseguiram na carreira docente e abordou as experiéncias desses
docentes na realidade do seu profissionalismo, ndo fazendo mencao a matematica.

Suas consideracOes se referem as trajetdrias dos egressos do Curso de Magistério da
Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo, verificando-se que a maioria dos depoentes
ingressou no curso por influéncia familiar. A esse respeito, um dado significativo que surgiu
foi a influéncia do pai na escolha pelo curso. Apesar de ser um curso visto socialmente para o
universo feminino, eram 0s pais que viam a importancia de uma formacéo para suas filhas, e
que as habilitasse para o trabalho.

Quanto ao ingresso na atividade profissional, a maioria dos depoentes iniciou na carreira
ainda na época em que frequentavam o Curso de Magistério, sobretudo durante o periodo do
estagio, pois, nessa época, ainda havia uma necessidade de professores primarios em
consequéncia do aumento significativo de construces de escolas priméarias para atender a
demanda de criancas em idade escolar no municipio de Dourados e regido.

Tendo o objetivo central de conhecer a trajetoria de profissionalizacdo dos egressos do
Curso de Magisteério no Instituto de Educacdo do Amazonas (IEA) entre os anos de 1993 - 2013,
Ordones (2013) buscou em sua dissertacdo identificar situacbes que os influenciaram a
continuarem, ou nédo, atuando na area da educacdo. A abordagem usada na investigacao foi
sobre a histéria de vida dos que deram continuidade na carreira docente e dos que nao
continuaram, enfatizando, também, a particularidade de escolhas que cada egresso realizou e

caminhos de vida trilhados.
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A autora chegou a concluséo de que, nos relatos, os egressos dao a entender que o grande
diferencial de se cursar Magistério no Instituto de Educacdo do Amazonas (I. E. A.) era a
utilizacdo de metodologias de ensino capazes de romper com o0s limites do componente
curricular, permitindo aos egressos dominarem o0s conhecimentos da area especifica de sua
formagcéo.

Por meio da anélise narrativa e historia oral, Reis (2014) realizou uma investigagéo cujo
objetivo principal foi lancar um olhar para a formacéo proposta pela Escola Normal Joaquim
Murtinho, instituicdo publica de formacdo de professores que funcionou em Campo Grande,
Mato Grosso do Sul, nos periodos de 1931 a 1940 e de 1948 a 1974. Ainda, buscou contemplar
a forma como os professores eram preparados para dar aula de matematica no Ensino Primario,
0s conteudos propostos para sua formacdo e a literatura indicada nesse processo. A autora
tratou, com especificidade, da disciplina de matematica e suas didaticas, assim como da relacéo
dos alunos com essa area de conhecimento.

Reis (2014) reporta suas conclusdes as fontes da pesquisa que pouco trouxeram sobre o
ensino de Matematica nessa Escola Normal e, por isso, pouco dessa formacéo é evidenciada na
analise. A partir das informacdes encontradas no livro de registro das disciplinas ministradas
na primeira fase de funcionamento da instituicdo, foi verificada a presenca excessiva de
contetdos matematicos bem proximos dos propostos para o curso Cientifico, dando indicios de
que, na pratica, esses dois cursos nao se diferenciavam tanto. Um curso de matematica “mais
avan¢ado” também ¢ evidenciado na fala de uma ex-aluna na Escola Normal Joaquim Murtinho,
ao comentar que deveria ter estudado mais os contetidos do Ensino Primaério.

Continua Reis (2014) destacando que as mulheres formavam o publico principal dessa
instituicdo e a procura pela formagdo docente se dava por diversos motivos: falta de outras
opcdes em Campo Grande, para ter uma profissdo que a sociedade aceitasse ser exercida por
mulheres, status, vocacdo, além de que o Magistério seria uma alternativa para conseguir
ingressar em um curso de nivel superior.

A investigacdo de Costa (2015) foi no sentido de conhecer a concepcdo de formacao
docente dos professores do curso técnico em Magistério do Colégio Estadual Jodo Netto de
Campos, no periodo de 1972 a 2002, em Cataldo — GO, a partir de suas histérias de vida. A
metodologia adotada foi a de histdrias de vida, por meio das biografias educativas. A autora
conta também a sua historia de vida por ter estudado no curso ofertado por esse coléegio,
tratando, de maneira generalizada, a formacao dos alunos do curso, bem como suas préoprias

experiéncias.
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As conclusdes da autora mencionam que foi possivel rever e ressignificar fatos e
situacdes, agregar diferentes graus de relevancia a acdo docente e a0 Magistério. Entende que
€ um processo que o individuo ndo constrdi sozinho, uma vez que depende de suas proprias
orientacdes e da dos outros. Este processo de construcdo da identidade profissional das
professoras Clara, Leda, Gabriela, Maria Rita e Helena sofreu, ainda, interferéncias de outras
pessoas, lugares e circunstancias que, por vezes, foram inerentes as suas vontades.

De acordo com Costa (2015), ndo existe definicdo Unica, pois as diversas trajetorias
trazem suas peculiaridades, interferéncias, interpretacdes pessoais e subjetividades dos sujeitos.
A formagdo é plural, comportando um conjunto de transformacdes que vao se articulando entre
si: a familia de origem, estilos de vida, crencas, condi¢cGes socioecondmicas, engajamentos
politicos, representacbes que fazem dela mesma e, principalmente, de como se sentem e de
como se relacionam com os outros e com o mundo. Ela engloba tomada de decisdes,
posicionamentos do que fazer e quando deve ser feito durante todo percurso existencial de uma
pessoa.

Lima (2017), através da pesquisa historiografica, com consulta a literatura
memorialistica, atas, grades curriculares, diarios de classe, legislacdo, decretos, cadernos de
planos de aulas, relatdrios e parte da entrevista de ex-aluno e professor que atuou nessas escolas,
buscaram analisar a matematica presente na formacdo de professores para 0s primeiros anos
escolares em Roraima, nas décadas de 1940 a 1990. Enfatizou, ainda, a importancia de como a
matematica € ensinada no Curso de Magistério aos futuros professores dos anos iniciais.

O autor concluiu que o trabalho do grupo de professoras se baseia na apropriacdo de
mecanismos de planejamento coletivo e de aspectos metodoldgicos de aulas integradas que
constituem préaticas que objetivavam integrar a matematica dos primeiros anos escolares o mais
proximo possivel da resolucdo de problemas relacionados ao cotidiano dos alunos, visando o
guestionamento da realidade social.

Assim, apoés inventariar as producgdes listadas no Quadro 1, foi possivel tracar um
paralelo com a nossa pesquisa de Mestrado que se encontra em andamento no PPGEM
(Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica) da UNIR, em Ji-Parana.

De antemdo, nota-se que apenas duas pesquisas trataram da matematica no Curso de
Magistério em nivel de 2° grau: o primeiro de autoria de Reis (2014), que faz mencéo a
matematica ensinada nos cursos de Escola Normal e profissionalizante de Magistério, ofertados
pela Escola Normal Joaquim Murtinho, enquanto que o segundo trabalho foi realizado por Lima

(2017) e se referia ao ensino da matematica nesse curso, trazendo um cenério voltado ao papel
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da professora e aos conteudos ensinados, enfatizando, portanto, o ensino, a professora e a
metodologia que ela utiliza.

Considerando a imensa contribuicdo que os extintos cursos de Magistério trouxeram
para o Brasil, é possivel inferir que a producéo existente € de nUmero muito pequeno, mostrando
a relevancia e justificando a necessidade de que outras pesquisas, com estas vertentes, sejam
realizadas. Reitera-se que, ao final desta pesquisa de mestrado, daremos nossa contribuicéo
entremeio esse estudo correlacionando os saberes matematicos obtidos pelos egressos no Curso
de Magistério.

A maior parte dos trabalhos analisados é oriunda das regides Sudeste e Centro-Oeste,
distribuindo-se dessa forma: 6 na regido Sudeste, 3 na regido Centro-Oeste e 2 na regido Norte.
N&o encontramos trabalhos com a abordagem envolvendo formacdo de professores em nivel
médio, como foi o curso profissionalizante de Magistério, nas regides Sul e Nordeste, 0 que nos
leva a inferir que a formacao através desses cursos foi pouco investigada.

Outro elemento que nos chamou a aten¢do é que dentre os 11 trabalhos analisados, 10
foram realizados por mulheres e 1 por homem. Esse contexto abraca a conjuntura que a propria
historia da docéncia nos traz: a massificacdo feminina dessa profissao.

Embora nossa pesquisa de mestrado tenha afinidade com todos esses trabalhos no que
se refere ao objeto de estudo — o curso profissionalizante do Magistério numa vertente histérica
—, ela se diferencia nos pontos de inflexdo, tais como: o tratamento especifico da formacao
docente nas disciplinas que envolvem a matematica (Didatica da Matematica, Matematica e
Estagio Supervisionado); abordagem especifica sobre a matematica nas metodologias utilizadas
tanto pelo professor formador, quanto pelos alunos do curso nas praticas pedagdgicas (estagios),
priorizando a relagcdo ensino e aprendizagem desses futuros professores; e ndo menos
importante, o contexto local onde se passa a pesquisa, o0 Instituto Marechal Rondon, no
municipio de Ji-Parana, cujo cenario nasce com imigrantes que desbravaram estas terras do
Norte do pais em busca de riquezas, fixando morada e construindo a historia de um Estado que,
ainda no ano de 2020, encontra-se em processo de conquistas e desenvolvimento.

Partindo da conjectura de que € necessario discutir e compreender o contexto por meio
de sua historicidade, pois “ndo hé atualidade nacional que ndo seja processo historico”
(FREIRE, 2012, p. 25), trazemos entdo, a partir desse olhar historico, nossas consideragdes
reportadas as analises realizadas dos textos.

A Historia nos reporta a reflexdes profundas e concisas que correlacionam passado e
presente, confrontando o contexto atual da nossa sociedade, uma vez que sempre viveremos

uma realidade conectada com o passado. Isto significa que, no contexto educacional, para nos
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é, desde sempre, 0 setor mais importante na vida humana dentro da sociedade, os conflitos e as
diversidades de ideias ndo deixardo de existir.

Essas transformacfes educacionais tém vestigios nos relatos dos trabalhos aqui
observados. A ideia que emerge das investigacdes realizadas é, de fato, que o Curso de
Magistério embasado legalmente no seu nascimento, com a Lei n°® 4.024/61, tramitando pela
subsequente, Lei n° 5.692/71, e findando seu ciclo com a Lei n® 9.394/96, permite-nos dizer
que, mesmo os estudiosos do campo da educacdo afirmando que esse curso ndo contribuiu
veementemente para a qualidade educacional que tanto se buscava e outros afirmado que o
curso profissionalizante foi estratégia do militarismo ou do capitalismo voltado a
industrializagdo, com méao de obra técnica, rapida e mecénica, concluimos que o futuro
professor foi tolhido em suas capacidades intelectuais, em suas aptiddes docentes, em suas
investigacOes cientificas e em seus potenciais académicos.

Entretanto, ficou evidenciado nos trabalhos observados, vindo a tona por meio das falas
dos seus depoentes, que o Magistério existiu envolto a uma visdo auspiciosa, exequivel e segura
no que se refere as disciplinas do curso, a carga horaria e, principalmente, quanto ao estagio,
isto é, o exercicio docente na pratica.

Embora os trabalhos tenham abordado temas pertinentes a formacdo de professores,
apenas dois deles se aproximaram do campo de pesquisa da Educacdo Matematica no Curso de
Magistério. Contudo, ndo abordaram a sua aplicacdo no cotidiano daqueles que se tornaram
professores nos anos iniciais da escolarizagéo.

E nessa Gtica, olhando a questo da educacio matematica na formacéo docente daqueles
que perpassaram pelo Curso de Magistério, assim como de conhecer de que forma se
estabeleceram aqui em Ji-Parand, que nosso trabalho se diferenciara desses que buscamos
investigar.

Nesse contexto, acreditamos que a Histdria nos conduz, independentemente do que
somos e a partir de qual lugar olhamos 0s nossos convivios sociais, a reflexdo e a construcéo
ponderada dos nossos atos, para que os resultados obtidos, sejam eles individual e/ou
coletivamente, remetam-nos ao respeito e ao consenso matuo.

Partindo dessas convicgOes, percebemos que os trabalhos que analisamos agregaram
diversas contribuicbes ao processo educacional que vivemos atualmente. Dentre muitas,
destacamos aquelas relacionadas com os processos didatico-pedagogicos do futuro professor,
como apropriar-se da atitude de autocontrole, isto €, sua postura profissional em sala de aula,
saber relacionar-se com o aluno, a percepgdo e a atitude proativas em relacdo a problemas sécio

emocionais do aluno, etc.
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No decorrer do tempo na histéria educacional, muitas criticas surgiram ao curso do
Magistério profissionalizante, surgindo, entdo, outras propostas que trouxeram especificidades
em cada area do conhecimento através do curso de nivel superior. E como tais, mudancas sdo
e serdo constantes, pois em cada presente fazemos uma projecdo do futuro, deleitando-nos no
passado. No entanto, ndo ha como prever se serd uma solucéo ou um problema, e isto se d& pelo

unico fato de que a matéria prima da educacao € o ser humano.



o1

5. CAPITULO Il - UMA CONTEXTUALIZACAO HISTORICA ACERCA DA
FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS ESCOLAS PRIMARIAS NO BRASIL
(1835-1996) E EM RONDONIA (1970-1996)

Neste capitulo é apresentado um contexto histérico sobre a formacao de professores
paras as séries iniciais, em que nossa percepc¢ao de constitui¢do do ensino formal no pais vai,
pouco a pouco, nos revelando que as experiéncias de vida e de formacéo do futuro professor
estdo intimamente conectadas entre si.

Abordaremos os contextos de elaboracfes de leis nacionais, criaces de instituigdes

escolares e seus respectivos processos de funcionamento, bem como das aberturas e
fechamentos de cursos no decorrer do periodo supracitado. Trataremos, ainda, de modo
abrangente, sobre as influéncias e as consequéncias que algumas tendéncias educacionais, no
decorrer da histdria, causaram na educacéo brasileira. Por fim, este capitulo é base fundamental
para a compreensdo dos tempos histdricos que antecederam os extintos cursos de Magistério
em formato profissionalizante de 2° grau, objeto da presente pesquisa.
A formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada, € uma peca fundamental na grande
engrenagem que é a educacao institucional de um pais; principalmente, um pais da dimensao
do Brasil, onde o0s contextos regionais e locais sdo tdo diversos. A Histéria da Educacdo no
Brasil retrata muito bem essa singularidade regional desde a época do Império, em que se
desenvolveu melhor em um local, enquanto em outro houve pouco avanco, chegando ao
esquecimento pelas autoridades responsaveis.

Para a compreensao dos tempos historicos que antecederam o Curso de Magistério em
Rondonia, trataremos sobre a histdria do Estado de Rond6nia, seu desenvolvimento territorial,
econdmico e social, e como ocorreram os surgimentos das instituices escolares no Estado. E
nesse contexto que se deseja produzir, de maneira sucinta, uma trajetoria do desenvolvimento
da educacdo no Brasil até chegar ao singular enredo educacional de formacgédo docente pelo
Curso de Magistério em Ji-Parana.

Fagamos, entdo, esse percurso.
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5.1 ASESCOLAS NORMAIS

As primeiras escolas brasileiras denominadas de Escolas Normais foram implantadas
no final do século XIX, especificamente no ano de 1835, em Niterdi - RJ, desencadeando a
fundac&o de outras em vérias provincias do pais, tendo sido criadas, conforme é demonstrado
no Quadro 3, 16 escolas naquele século.

Quadro 3 - Abertura das primeiras escolas normais no Brasil

Escolas Normais abertas no século XIX

Niteroi 1835
Mato Grosso 1842
Séo Paulo 1846
Piaui 1864
Rio Grande do Sul 1869
Parana 1870
Sergipe 1870
Espirito Santo 1873
Rio Grande do Norte 1873
Paraiba 1879
Rio de Janeiro 1880
Santa Catarina 1880
Distrito Federal 1880
Goias 1884
Ceara 1885
Maranhéo 1890
Total 16 escolas

Fonte: Saviani (2009, p. 17).

O objetivo dessas escolas era a formacao de professores, e os candidatos que pleiteavam
as vagas dessas instituicdes tinham que ter boa conduta e boa indole. Durante o século XIX, a
regido Sudeste foi a que contemplou os maiores niumeros de Escolas Normais abertas; na
sequéncia, vieram as regides Sul e Centro-Oeste e, em ultimo lugar, a regido Nordeste. Quanto
a regido Norte, ainda ndo havia presencga do Império la.

De acordo com Novaes (2018), essas primeiras escolas abriam e fechavam com
frequéncia, criando instabilidade educacional no pais. Tal cenario se passa no periodo do

Imperio até a Proclamacéo da Republica, em 1889.

5.1.1 A legislagéo e o funcionamento das Escolas Normais
A educagdo no Brasil tem seus primeiros feitos, consoante Castanha (2012), para a
formacéo de professores e a implantacdo de uma instituicdo que ainda ndo seria propriamente

o modelo da Escola Normal (que viria a existir em 1835) e estava voltada apenas para militares
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e alguns suditos do imperador. Também, ainda n&o estava legalmente instituida tal instrugdo
pratica em que, logo ap0s o candidato ter realizado uma prova de exame de admisséo, tinha que

seguir regras muito rigidas:

Antes de 1823, o governo ja havia tomado algumas iniciativas para difundir o método
Lancaster no Brasil. Uma das primeiras foi o decreto de 3 de julho de 1820, pelo qual
concedeu ao professor “Jodo Batista de Queiroz uma pensao anual, para ir a Inglaterra
aprender o sistema Lancasteriano” (BRASIL. Decreto de 3 de julho de 1820, p. 6).
Acredita-se que, oficialmente, a primeira escola publica de ensino mutuo, tenha sido
criada em 1° de margo de 1823, a qual se constituiu numa espécie de escola normal,
voltada para preparar professores, especialmente militares (CASTANHA, 2012, p. 4).

No periodo de 1820 a 1830, o Império realiza reformas significativas na legislacdo do
contexto de formacdo de docentes no pais. Neste sentido, o Império, no Brasil do século XIX,
pela primeira vez cuidou em regulamenta-la, legalizando o ensino docente no pais através da
instituicdo das Escolas Normais. Pela Lei de 15 de outubro de 1827, passava a vigorar, contendo
17 artigos (BRASIL, 1827), donde, dentre estes, destacamos o artigo segundo que demandava

a responsabilidade estrutural do funcionamento dessas para os presidentes® das provincias:

Art. 2° Os presidentes das provincias, em Conselho e com audiéncia das respectivas
Céamaras, enquanto ndo estiverem em exercicio os Conselhos Gerais, marcardo o
ntmero e localidades das escolas, podendo extinguir as que existem em lugares pouco
populosos e remover os Professores delas para as que se criarem, onde mais
aproveitem, dando conta a Assembleia Geral para final resolugdo (BRASIL, 1827, p.
18).

As Escolas Normais, também conhecidas como Escolas de Primeiras Letras, deveriam
ser ofertadas de forma gratuita, embora isso ndo ficasse definido com resplandecéncia por parte
da lei. As escolas deveriam ser instaladas em lugares mais populosos das provincias e, nao
havendo demanda para as vagas oferecidas, poderiam ser fechadas pelos presidentes das
provincias.

Uma das exigéncias da Lei de 1827 que impacta historicamente, constituindo-se como
ponto de inflexdo para o ensino, foi a implementa¢do do “método mutuo” nas capitais das

provincias e “também nas cidades, vilas e lugares populosos dela” (Lei 1827, Art. 49).

5«0 presidente da provincia seria responsavel por promover a educagdo da mocidade, propor obras novas e
concerto de antigas, agenciar a catequizagdo dos indios, cuidar do bom tratamento dos escravos, formar censo e
estatistica, fomentar a agricultura, comércio, industria, artes e a salubridade em geral, decisGes com implicacdes
sociais, politicas e econémicas. A construcdo de ponte ou estrada em uma localidade em detrimento de outra, por
exemplo, correspondia a possibilidades de obtencéo de privilégios por grupos ou locais especificos e a fomentacéo
do incentivo ao desenvolvimento comercial e agricola de algumas regides dentro da provincia” (FERNANDES,
2013, p. 6).
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Entretanto, tal implementacdo acabara encontrando peripécias por fatores como falta de
materiais adequados a aplicagdo do método e a falta de prédios com instalagGes propicias.

Destaca-se que “o método mutuo, também chamado monitorial ou lancasteriano,
baseava-se no aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no
ensino de classes numerosas” (SAVIANI, 2009, p. 15-16). Essa metodologia consiste no
procedimento de um professor que dirige e instrui os alunos a realizar as atividades escolares
ao mesmo tempo. “Os docentes determinam a sequéncia das atividades a serem ensinadas,
cabendo a um grupo de monitores aplica-las diretamente aos alunos. O sistema de premiacdes
e recompensas ajudavam no controle e disciplina dos alunos no progresso dos estudos”
(BASTOS, 2005, p. 39).

A lei, em seu artigo sexto, que trata da conduta moral e social do candidato a docéncia,
faz mencédo a uma tipologia profissional que, na época, se pretendia como perfil docente ideéario:
“o cidaddao em pleno gozo dos direitos civis e politicos, desprovido de episodios que
desabonassem sua conduta moral. Para ser professor, era exigido exame perante o presidente
da provincia e, se aprovado, a admissdo ocorreria em carater vitalicio” (MARTINS, 1996, p.

46). E ainda ressalvava:

Artigo 6° - Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética,
préatica de quebrados, decimais e proporcdes, as nogdes mais gerais de geometria
prética, a gramatica da lingua nacional, e os principios da moral cristd e da doutrina
dareligido catdlica e apost6lica romana, proporcionados & compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil (BRASIL,
1827, p. 32).

O ensino voltado somente para meninos, conforme destacado no Artigo 6° da lei, nos
remete a percepcdo das especificidades de papéis sociais que homens e mulheres compunham,
na época, na integralidade da sociedade. Os homens ascendiam socialmente através da
escolarizacdo e, assim, ocupavam fungdes sociais de destaque, bem como eram livres para
expor suas ideias, enquanto as mulheres cuidavam das atividades do lar, da educacéo dos filhos
e ndo possuiam o direto de frequentar a escola, nem expor suas ideias.

O cenério apresentado na Figura 1 de 1770, sugere uma ideia de que os homens

possuiam mais oportunidades escolares do que as mulheres na sociedade da época.
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Ao observarmos a fotografia apresentada, é fato que a interpretamos, realizamos uma
leitura e até conseguimos, de certa forma, dialogar com ela. O contexto histdrico representado
é vestigio da leitura que fazemos com o intuito de contribuir para estudos e pesquisas de fatos
acontecidos no passado que respondem situacdes e indagacdes do presente. Nesse contexto,
Dalcin (2018, p. 23) corrobora:

O processo de interpretar uma fotografia amplia-se, e mais do que interpretar é preciso
“ler” a fotografia. No nosso caso, “ler” as fotografias que, de algum modo, possam
contribuir para com estudos no campo da Historia da Educagdo Matematica que
tomem como objeto de estudo a cultura escolar, seus modos de inculcacdo de
comportamentos e de habitos e de resisténcia.

O cenério mostra uma construcdo do acervo de arquitetura religiosa colonial, com
muitos exemplares de grande significado e beleza, muito usada no século XVIII. A visdo do
grupo macicamente masculino nos reporta a escassez de oportunidades as mulheres e ao
dominio dos homens na sociedade da época.

As frustracGes com as escolas ndo tardaram a chegar, uma vez que as exigéncias da lei
eram muitas e a remuneracdo era anémala, fazendo com que a procura pela profissdo minguasse
cada vez mais — realidade essa que perpetua até a atualidade. A profissdo docente permanece
desvalorizada social e economicamente, atraindo como candidatos aqueles que néo
conseguiram ingressar no que pretendiam, tendo esse sido 0 Unico curso que restou, ou a

excecao daqueles poucos que trazem consigo a convicgdo de ingressar na carreira docente.
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A sociedade brasileira atual, em nossa concep¢ao, conhece as realidades das instituigdes
escolares, principalmente as publicas, pois todos passaram por elas. No entanto, existe certa
indiligéncia social em se envolver, em especial por parte dos proprios responsaveis politicos
em manter a qualidade da educacéo brasileira em todos os seus aspectos.

Nesse contexto, reportamo-nos novamente a Historia, que nos mostra, através das
diversas fases da sociedade brasileira, suas dificuldades em fixar uma identidade cultural cujos
valores a respeito da Educacdo deveriam ocupar o primeiro lugar na categorizacdo da sua
identidade como nacdo. Ou seja, ao optar por uma determinada via ou opor-se a ela, como
sociedade no tempo e no espaco, contribuiu para que nosso carater cultural, de certa forma,
resultasse em um processo de maltiplos interesses, em que boa parte da sociedade ndo possua,
atualmente, a cultura do conhecimento académico.

Embora haja uma imensa miscigenacdo que se bifurca nas riquezas identitarias
regionais, € possivel perceber que a sociedade brasileira estd em processo de construcdo de
valores, de identidade como nag&o. Consideremos os dizeres de Bosi (1987) a respeito da
identidade cultural brasileira, para respaldar nossas argumentacdes relacionadas com a

identidade cultural da sociedade brasileira e seus valores educacionais:

N&o existe uma cultura brasileira homogénea, matriz dos nossos comportamentos e
dos nossos discursos. Ao contrério, a admissdo de seu carater plural é um passo
decisivo para compreendé-la como um ‘efeito de sentido’, resultado de um processo
de multiplas interacdes e oposi¢des no tempo e no espaco” (BOSI, 1987, p. 7).

Em 21 de agosto de 1834 foi aprovado “o decreto legislativo incorporado a Constituigdo
do Império como Ato Adicional” (SUCUPIRA, 2005, p. 60), o qual dava autonomia as
Provincias e suas respectivas Assembleias Legislativas, e suprime o Conselho de Estado. Desta
forma, as Provincias abarcam para si as responsabilidades das instalacfes e o funcionamento
das escolas primarias e secundarias, isto é, da instrugdo publica primaria e secundéria, e ao

governo central fica a incumbéncia do ensino superior.

Art. 10 § 2° Sobre a instrucdo publica e estabelecimentos proprios a promové-la, ndo
compreendendo as faculdades de Medicina, os Cursos Juridicos, Academias
atualmente existentes e outros quaisquer estabelecimentos de instrucdo que para o
futuro forem criados por lei geral (NOGUEIRA, 2001, p. 108).

Em 1854, a lei é novamente reformulada e passa a vigorar a denominada Lei Couto
Ferraz, onde ¢ promulgado o Decreto n® 1.331 que “instituiu os servigos de inspecdo e

fiscalizacdo do ensino, a regulamentacdo das escolas particulares, bem como o regime
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disciplinar aplicado aos docentes” (MARTINS, 1996, p.48). Esse Decreto acabou centralizando
o controle das instrugdes educacionais das instituicGes publicas e privadas nas méos da

inspetoria geral da corte:

Art. 1° A Inspecéo dos estabelecimentos publicos e particulares de instrugdo primaria
e secundaria no municipio da Corte sera exercida: Pelo Ministro e secretario de Estado
dos Negocios do Império; Por um Inspetor Geral; Por um Conselho Diretor; Por
Delegados de Distrito (BRASIL, 1854).

A funcdo prioritaria dessa inspetoria era observar 0os métodos e as praticas de ensino,
escolher os materiais que deveriam ser ministrados nas instrugcdes primarias e secundarias,
assim como o conhecimento e os valores que seriam transmitidos. Contemporaneamente, 0
6rgdo responsavel por essas fungdes € o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, que, em
nossas consideracOes, possui bragos de informag6es em cada instituicdo educacional, nos seus
varios niveis de ensino, havendo, entdo, um bom funcionamento e uma boa logistica de cada
comunidade escolar brasileira.

A reforma Couto Ferraz trouxe consigo a obrigatoriedade do ensino e suas normas
passaram a ser modelo para as provincias estaduais. “Além do efeito-demonstracao e do carater
modelo, a Legislacdo do municipio da Corte teve para as provincias o Regulamento de 1854
que explicitamente buscava alcancar a instrugdo publica provincial” (SAVIANI, 2006, p. 19).

E instituido, ainda nessa reforma, o “método simultdneo” como oficial e vigente nesse
periodo para a classe docente, de modo que todos iriam constatar importantes avancos; porém,
tal iniciativa mostrou pouca eficacia no contexto decadente em que 0 pais se encontrava. Quanto
a formacdo de professores, 0 Regulamento Couto Ferraz, de 1854, considerando onerosas e
ineficientes as Escolas Normais, propde substitui-las pelos “professores adjuntos”. No entanto,

essa proposta ndo despontou, permanecendo, entdo, as Escolas Normais.

O regulamento de 1854 propds contratar, por concurso geral, professores auxiliares.
Da lista de aprovados, o Governo escolhia os melhores colocados para nomea-los
adjuntos. Esses professores, que deveriam receber formacao pratica, seriam avaliados
anualmente, durante um periodo de trés anos. Depois desse tempo, os docentes
reprovados seriam excluidos da condicdo de adjunto e os aprovados seriam nomeados
professores publicos (SAVIANI, 2010, p. 133).

Grandes movimentos modernistas liberais comegam a fremir a sociedade brasileira na
década de 1870. Entretanto, é a partir da década de 1880 que grandes acontecimentos urgem no
pais, estabelecendo: “uma politica migratoria, se aboliu o regime de escraviddo, se iniciou a
organizacao do trabalho livre e se inaugurou, com a queda do Império, a experiéncia de um
novo regime politico” (AZEVEDQO, 1963, p. 607).
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Através de importantissimos debates liberais sobre educacdo, o senhor Ledncio de
Carvalho, professor, advogado e politico brasileiro, langa um decreto destacando a educacédo
como cerne na formacao do sujeito. Passa-se, desta forma, a existéncia do Decreto n° 4.247, de
1879, referindo:

Art. 1° - E completamente livre o ensino primario e secundario no municipio da Corte
e o superior em todo o Império, salvo a inspecdo necessaria para garantir as condicoes
de moralidade e higiene (BRASIL, 1879).

Com esse Decreto, 0 nimero de escolas cresceria, a livre concorréncia seria um estimulo
para os estabelecimentos escolares competirem entre si ofertando maior nimero de vagas.
Portanto, ampliar-se-ia 0 mercado de trabalho docente e o Estado responsabilizar-se-ia por
inspecionar as condicdes de salubridade e garantir a qualidade do ensino oferecido.

Ainda no Decreto de Carvalho, encontra-se a obrigatoriedade educacional. O que muda,

guando comparado ao anterior, € a inclusdo das criancas do sexo feminino:

Art. 2° § 1° - Todos aqueles que, tendo em sua companhia meninos e meninas nas
condigBes acima mencionadas, deixarem de matricular lhes em estabelecimentos
particulares ou em suas casas a instrugao priméaria do 1° grau, sejam pais, mais tutores
ou protetores, ficam sujeitos a uma multa de $20 a $100 (BRASIL, 1879).

A inclusdo das meninas no sistema escolar brasileiro, além da obrigatoriedade
educacional, é prova de progresso, conquistas e prosperidade social. Isso porque, até o ano de
1879, no Brasil, mulheres tinham que prestar total obediéncia ao pai e, posteriormente, ao
marido, cuidando da casa e dos filhos.

Com essa expansao dos estabelecimentos de ensino no pais, pelas ideias liberais, as
mulheres foi oportunizada a escolarizacao e, assim, puderam desenvolver-se intelectualmente,
embora sua valorizagdo e conquista profissional em competitividade com os homens fosse — e

ainda é — muito aquém do ideal de igualdade.

52 O CURSO DE MAGISTERIO NO BRASIL: SURGIMENTO, VIGENCIA E
TRANSFORMACAO

Com a Proclamacéo da Republica em 1889, o Brasil adotou o regime Federalista e o parlamento

e, com isso, comecgou-se a pensar a Educacao bem além do ato de ler e escrever. Acontecimentos
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e fatos importantissimos ocorreram entre os anos de 1889 e 1930, como a distribui¢do das
responsabilidades pela Instrucdo Primaria entre presidéncia e governos estaduais.

As mudancas foram recheadas de ideais, pensamentos e propostas positivistas, e ocorreram por
forte influéncia da Revolugédo Francesa, da Primeira Guerra Mundial e da Revolucdo Russa, as
quais encheram as pessoas de ideias e reivindica¢des. Rompendo com o antigo regime, as ideias
positivistas urgiram com discursos de que a Educacdo voltada para o trabalho industrial, para
uma concepcdo estatal e tecnocréatica seria, como enfatiza Lobrot (1992), a solucdo para os

problemas existentes na época.

A sociedade é concebida como uma grande maquina que os dirigentes politicos
conduzem a prosperidade. Nesta maquina, é importante que cada um ocupe o seu lugar
e trabalhe o que implica aptidGes e capacidades. Estas se adquirem na escola, e entre
elas, a aprendizagem da leitura — a alfabetizagfo — constitui a base. Assim, a escola
assume um papel principal (LOBROT, 1992, p. 31).

A Educacéo, entdo, passa a ser, de certa forma, um mecanismo de exclusdo. “A educagdo — a
aquisicdo de conhecimento basico: o saber ler, escrever e calcular — tornou-se arma de excluséo,
se pensar que, para votar®, exigia-se o dominio do letramento” (PORTO JUNIOR, 2003, p. 30).
Com a chegada de industrias, imigracdes e a instauracdo do Estado Novo, na denominada era
da modernidade ou Era Vargas (1937-1945), urge grande necessidade de ampliacdo de escolas
por todo o territério nacional brasileiro, fazendo-se necessaria a criacdo de medidas para
organizar a demanda disponivel. Nesse contexto, criam-se, na primeira metade do século XX,
varias reformas, dentre elas a Reforma Capanema (1942-1946), que trouxe “preocupagdo com
0 Ensino Primario e com as Escolas Normais, cujos principios nortearam a formacao de
professores para 0 ensino primario, no periodo de 1946 a 1961, quando foi promulgada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira — LDB 4.024/61” (MOURA, 2010,
p. 165).

Com a Lei n° 4.024/61 s&o criados o0s cursos técnicos profissionalizantes voltados para a
formagéo de professores para as séries iniciais, ou seja, para formar professores. A mesma
tratava o ensino dividido entre técnico e de formacgdo para o Magistério, sendo este Ultimo

dividido em:

Escola Normal ginasial: regente do ensino priméario; Escola Normal Colegial:
professor primério; Faculdades de Filosofia, Ciencias e Letras: formacdo de
professores para o ensino médio, obedecendo as especificidades da formacéo para os

6 Constituicdo de 1891 (24/02/1891): Titulo IV - Dos Cidadaos Brasileiros: Art. 70 - § 1° - Ndo podem alistar-se
eleitores para as elei¢fes federais ou para as dos Estados: os analfabetos.
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cursos especificos (Licenciaturas); Institutos de Educacdo: formacdo de professores
para o ensino normal (dentro das normas estabelecidas pelos cursos pedagégicos da
Faculdade de Ciéncias e Letras) (BRASIL, 1961, p. 10)

Nessa diviséo fica evidente que a formacao de professores constituia uma categoria a parte das
outras formacdes profissionais do mercado de trabalho, tais como advogados, médicos,
odontologistas e outros. Isso porque, sua finalidade era formar professores, orientadores,
supervisores e administradores escolares voltados para o trato com o ensino primario, assim
como ao “desenvolvimento de conhecimentos técnicos relativos a educa¢do da infancia”
(BRASIL, 1961, p. 11), contendo uma redacdo especifica para a formacdo de professores e
técnicos educacionais.

Haja vista que mudancas nessa lei deveriam acontecer em decorréncia das préprias mudancas
sociais e econémicas que surgiam com o passar do tempo, emerge, entdo, o curso de Habilitagéo
Especifica de 2° grau para o Magistério:

A lein. 5.692/71 (Brasil, 1971) modificou os ensinos primario e médio, alterando sua
denominacdo respectivamente para primeiro grau e segundo grau. Nessa nova
estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em seu lugar foi instituida a habilitacéo
especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau (HEM). Pelo parecer
n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, a habilitacdo
especifica do magistério foi organizada em duas modalidades basicas: uma com a
durac&o de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com
a duracdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a 6 série do 1°
grau. Dessa maneira, é promulgada a Lei 5692/71 da LDB fixando as diretrizes e bases
para o ensino de 1° e 2° graus no pais, impactando profundamente o funcionamento
das escolas e a organizagdo didatico-pedag6gica do ensino elementar e meédio
brasileiro (SAVIANI, 2009, p. 147).

Entre 1971 e 1996, diastases avultadas ocorriam, tais como a criacdo da Associa¢do Nacional
pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), as novas didaticas que habilitavam
majoritariamente para o oficio docente e a “substituicdo da Escola Normal pela Habilitagao
Especifica de Magistério (1971-1996)” (SAVIANI, 2009, p. 144).

Com a nova proposta da Lei que surge, a n®5.692/71, para a formacao docente através da HEM,
todos os Estados Brasileiros deveriam ajustar-se para p6-la em pleno exercicio. Porém, tal acdo
foi muito diversificada devido as condicGes estruturais e econémicas de cada um dos Estados
da federacdo, em especial aqueles mais longinquos do nucleo central econémico do pais, que
apresentaram mais dificuldades em fazé-lo. E, novamente, reportando-nos para a
contemporaneidade, apesar de terem se passado 50 anos, os Estados brasileiros que se
encontram mais distantes dos maiores centros econdémicos do pais padecem do mesmo mal

daquela época.
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A grade curricular da Habilitagdo Especifica para o Magistério foi organizada em um nucleo
comum de formacdo geral, obrigatorio em ambito nacional, e outra parte de formacao especial.
Essa parte referente a formacao especial do professor priméario teve como regulamentacéo o
Parecer do Conselho Federal de Educacgédo (CFE) n®349/1972, com aspectos educacionais como
os biologicos, psicoldgicos, socioldgicos, historicos e filosoficos da educacgdo, estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau, bem como a didética, incluindo a prética de ensino. O

Parecer refere que

A Didética compreendera estudos relativos & Metodologia de Ensino, sob os aspectos
de planejamento, execucdo [...]. Com relacdo a Pratica de Ensino, o aluno Mestre [...]
compreendera a estrutura, organizacdo e funcionamento da escola de 1° grau e entrard
em contato com seu futuro campo de trabalho [...]. A Pratica de Ensino devera ser
realizada nas proprias escolas da comunidade, sob a forma de -estdgios
supervisionados (PIMENTA; GONCALVES, 1990, p. 126).

Em 1978, o curso sofreu mudancas na carga horiria e no curriculo, passando “a ter a
denominacdo de 2° Grau Habilitagdo para o Magistério, e a grade ficou dividida em Educacéo
Geral e Formagdo Especial” (SILVA, 2009, p. 42). Ocorre, mais uma vez, outra mudanga
significativa no Curso de Magistério, no ano de 1980: a grade’ curricular passou a ser dividida
em Nucleo Comum e Parte Diversificada, aumentando, desta forma, a carga horaria do curso.

Nos anos entre 1987 a 1989, o curso sofre alteracdo de nomenclatura e passa para a
denominacdo de Ensino Regular Habilitacdo para o Magistério de 1° Grau de 12 a 42 séries,
sendo que o Nucleo Comum e a Parte Diversificada também foram suprimidas. Tais alteraces

ocorreram por influéncias das mudancas na sociedade, tanto politica quanto econémica:

Nos anos 80, surgem novos atores no cendrio politico e social, através de organizacao
de sindicatos, associagBes cientificas e comunitéarias, novos partidos politicos e
organizagdes ndo governamentais que comegavam a desenvolver agdes que ndo eram
assumidas pelo Estado. Ao mesmo tempo sdo retomadas as campanhas para elei¢fes
diretas em todos os cargos eletivos, possibilitando a chegada a alguns Estados e
Municipios de grupos que buscavam desenvolver politicas publicas voltadas para
atender as necessidades e interesses da maioria da populacdo (GONCALVES, 1992,

p. 1).

Em consonancia com o movimento das mudancas sociais, interrompe-se, no formato da Lei n°
5.692/71, a oferta do curso de Ensino Regular Profissionalizante com Habilitacdo para o

Magistério em nivel de 2° Grau para formacdo de professores de 1% a 42 series, com a

" Grade Curricular: embora o termo atualmente usado no meio educacional é “curriculo”, e na Lei n°® 9.394/96
também, optamos por usd-lo como “grade curricular” por ser uma pesquisa historica e as Leis n° 4.024/61 ¢
5.692/71 dispunham em seus textos esse termo.
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promulgacéo da nova LDB, Lei n°.9394, de 20 de dezembro de 1996. Entre muitas mudangas,
ela traz, prioritariamente, a proposta de um novo modelo oferecido em nivel médio, na
modalidade normal, como formacéo minima para o exercicio da docéncia na educacao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, assim como a criacao de cursos especificos
de niveis superiores, como a Pedagogia, destinada a formacéo de docentes para as Séries Iniciais
do Ensino Fundamental (SIEF) e para a Educacédo Infantil (El) e as Licenciaturas. O objetivo
era o de que esses cursos viessem a substituir a formacao em nivel médio.

Contudo, os legisladores, conscientes das muitas realidades educacionais precarias existentes
no pais, admitiram como formacéo minima para o exercicio da docéncia a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal. Eis o teor dessa afirmativa na redac&o do Art. 62 da LDBEN n°
9.394/96:

A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em Universidades e Institutos Superiores
de Educacéo, admitida como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (LDBEN, 1996, p. 22).

Dessa maneira, 0 pais realiza, através de reivindicacdes sociais e das lutas arduas da classe
profissional docente, mais um avanco histérico no campo educacional. Porém, as
transformacdes educacionais brasileiras séo morosas e, por isso, alguns 6rgaos envolvidos neste
contexto manifestaram-se legalmente a respeito do conteudo do artigo supracitado, com a
intencdo de justificar a necessidade continua de aperfeicoamento para a profissdo docente, cujo
oficio é precipuo na vida em sociedade.

O texto abaixo, extraido do Parecer n° 01/99 do CNE, faz mencéo ao que se refere a ideia de
“formacdo minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (CNE, 1999,
p. 16), mencionada no Artigo 62, que induz a interpretacdo de que ndo ha necessidade de
formagéo continuada para aqueles que assim pretendem. Nesse contexto, entendemos que 0
trecho a seguir sugere que a formagdo em nivel médio seja assertiva para aqueles que pretendem
seguir a carreira profissional docente em niveis mais elevados. A luz dessa arguicio, notemos,

entdo, a austeridade desse texto:

Quanto a habilitagdo para o magistério em nivel de 2° grau, a Lei n.° 5692/71
descaracterizou o antigo Curso Normal, introduzindo o mesmo divorcio entre
formacdo geral e especifica que ja ocorria nas licenciaturas. Deve-se observar ainda
que, apesar da énfase atribuida pela Lei de Diretrizes e Bases a formacgdo em nivel
superior, ndo se pode descurar da formacdo em nivel médio, que sera, por muito
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tempo, necessaria em muitas regides do Pais. Além disso, a formacao em nivel médio
pode cumprir trés funcBes essenciais: a primeira € o0 recrutamento para as
licenciaturas, a segunda, a preparagdo de pessoal auxiliar para creches e pré-escolas,
e a Ultima, servir como centro de formagao continuada. Opondo-se aos efeitos da Lei
5692/71 que, tornou obrigatéria a profissionalizagao ao nivel do 2° grau e transformou
a formagdo de professores em “Habilitagdo para o Magistério”, desprovida das
condiges necessarias ao atendimento de suas reais finalidades, o PNE sugere rever a
estrutura fragmentada dos cursos, recomendando como principio orientador de
formacao, a articulacdo teoria e pratica (CNE, 1999, p. 15).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2014, reforcava a ideia de que os professores com
formacdo em nivel médio, na modalidade Normal, deveriam, por meio de programas especiais
proporcionados pelos entes federativos, receber formacao superior para, dessa forma, enobrecer
o fazer pedagdgico da profissdo. Pressupomos que as tratativas documentais de discursos para
atingir o nivel de formacéo superior para o profissional docente proporcionard, a curto e médio
prazos, a extincdo da formacdo em nivel médio na modalidade Normal que podera, ou ndo,
permanecer como base de acesso ao ensino superior para aqueles que almejam a carreira
docente. A meta 15 do PNE trata exclusivamente da formagdo do professor, e o item 15.9

corrobora com nosso pressuposto:

Implementar cursos e programas especiais para assegurar formacao especifica na
educacdo superior, nas respectivas areas de atuacdo, aos docentes com formacéo de
nivel médio na modalidade normal, ndo licenciados ou licenciados em &rea diversa da
de atuacdo docente, em efetivo exercicio (PNE, 2014, p. 18).

Podemos afirmar, com base nos documentos legais envolvendo o contexto educacional
brasileiro, que a formacdo para professores em nivel médio na modalidade normal, porém com
um formato modificado do oferecido na Lei n°® 5.692/71, agora como assistente de professor,
de acordo com o jornal Folha de Sdo Paulo (MATTOS, 2020), ainda existe em alguns
municipios de alguns estados brasileiros, inclusive em Sdo Paulo (capital), e em outros, como
Campo Grande (MS), Jodo Pessoa (PB), Fortaleza (CE), Salvador (BA), Belo Horizonte (MG),
Rio de Janeiro (RJ), Curitiba (PR) e Porto Alegre (RS). Segundo o jornal escrito Globo
Educacdo em uma reportagem de 2011, reforca a ideia de intencdo por parte do Governo
Federal, através do MEC, em proporcionar a formacéo superior e extinguir a formacéo em nivel

médio:

O Curso Normal de nivel médio, que forma professores para a educacéo infantil e para
0s primeiros anos do ensino fundamental, ja teve melhores momentos. Tramita no
Congresso o Projeto de Lei 280, que pretende elevar a formagdo minima exigida para
a docéncia. Caso seja aprovado, todos os professores do ensino basico serdo obrigados
a ter diploma universitario. Esse movimento foi iniciado na Lei de Diretrizes e Bases,
em 1996. Hoje, Acre, Amazonas, Brasilia, Espirito Santo, Goias, Matogrosso, Piaui,
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Rio Grande do Norte, Ronddnia, Sergipe e Tocantins ja ndo oferecem mais o Normal
Médio (GLOBO EDUCACAO, 2011, p. 12).

Considerando que o curso de Habilitacdo Especifica para o Magistério de 2° grau, criado no
periodo de implementacdo da Lei n®5.692/71 e que permaneceu em vigor por aproximadamente
25 anos como profissionalizante, assim como ao direito de habilitar docentes para o ensino
fundamental, com a implementacao da Lei n® 9.394/96, trouxe imensuraveis contribuicdes para
a formacdo de professores na carreira docente em todo o pais. Dentre todos 0s avangos
alcancados, tratemos, entéo, das mudancas ocorridas nos saberes matematicos dos cursos de

Magistério quanto a formacéo de professores.

53 A HISTORIA DOS SABERES MATEMATICO E A FORMACAO DE
PROFESSORES

Nossas buscas para saber como e em que proporcdo 0s cursos de Magistério
propiciavam aos seus futuros professores de séries iniciais 0s saberes matematicos, levaram-
nos a explorar as legislacGes vigentes a época, bem como os trabalhos académicos encontrados
no banco de teses e dissertacGes da Capes e Google académico, que tratavam do assunto.

Os saberes matematicos abordados apds a descentralizagdo do ensino brasileiro das
mdaos do Império, que se inicia por volta de 1834 com a reforma da Constituicdo, eram
disseminados pela ideia e pratica bacharelada. 1sso porque, a atividade docente ainda

permanecia sob o0 dominio dos generais e comandantes militares.

Na primeira Escola Normal de Niterdi, a gestdo estava a cargo do diretor que atuaria
também como Unico professor com a funcédo de preparar professores para as primeiras
letras, com duracdo de dois anos, seguindo o curriculo: a ler e escrever pelo método
Lancasteriano (mutuo); as quatro operacdes e proporcdes; lingua nacional; elementos
de Geografia; os principios de Moral Cristd (MONTEIRO, 2016, p. 24).

E as Escolas Normais eram abertas e fechadas devido a desorganizagédo por parte dos
responsaveis por elas até a década de 1870, quando, entdo, acontecem mudangas politicas por

influéncia das ideias liberais que estavam surgindo no pais.

Todas as escolas normais da época tiveram a mesma trajetéria, fechadas e reabertas,
alcancando algum éxito a partir de 1870 com o prenincio de mudangas no regime
politico, fomentado pelas ideias liberais de democratizacdo, obrigatoriedade e
liberdade de ensino (TANURI, 2000, p. 65).
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Os saberes matematicos e o dominio da lingua materna eram privilégios de poucos, que,
abastados financeiramente e ascendentes na casta burguesa, poderiam, se dotados de boa indole
e conduta civil exemplar, realizar testes admissionais para o cargo de professor. Martins (2009,
p. 29) reitera afirmando que, “para ser professor, era exigido exame perante o presidente da
provincia e, se aprovado, a admissdo ocorreria em carater vitalicio”. Dessa situagdo, os
personagens contemplados eram 0s meninos cuja educagéo recebida inseria-os nas exigéncias

da nova legislacéo, de 15 de outubro de 1827:

Figura 2 - Legislagéo diferenciada para meninos e meninas

—
O ——

Art. 1.° Em todas as Cidades, Villas, e
Lugares mais populosos haverdo as FEscolas de
Primeiras Letras, que forem necessarias,

Art. 6.° Os Professores ensinards a ler, escrever , as quatro
operacves d’ Arvithmetica, pratica de quebrados, decimacs, e pro-
por¢oes, as nog¢oes mais geraes de Geometria pratica, a Grammatica
da Lingoa Nacional , e o3 principios da Moral Christa , e da Dou-
trtina da Religiio Catholica, e Apostolica Romana , proporcionados
é comprehensio - dos meninos; prelerindo para as Leituras a Cons-
titui¢ao do Imperio, e a Hi-toria do Brasil.

. - > » - -~ . -
4 Art. 11.° Haverio Escolas de Meninas nas Cidades, e Villas
. mais populosas , em que 0s Presidentes , em Conselho, julgarem ne-

cessario este estabelecimento.

Art. 120 As Mestrus , além do declarado mo Art, 6.°, eom
exclusio das nogies - de Geometria , e limitando a instruegio da
Arithmetica s6 as suas quatro operacies, ensinarid tambem as pren-

~das, que servem a economia domestica; e serao nomeadas pelos
Presidentes , em Conselho , aquellas mulheres , que sendo Brasileiras ,
e de reconhecida honestidade, se mostrarem com mais conhecimen=
tos nos exames feitos na forma do Art. 7.°

Art. 13.° As Mestras venceris os mcsmos ordenades, e grati
ficaches concedidas aos Mestres,

A 40 4. D p = 1 il AL I

Fonte: Arquivo Nacional - Senado Federal (2021)

Neste sentido, o estudo dos saberes matematicos na formacdo de professores vinha da
matematica rigida, pura, totalmente desvinculada das disciplinas pedagdgicas. Glaber (2016, p.
5) afirma que o estudo da Pedagogia era acrescentado no curriculo para ser estudado pelos
futuros professores: “até 1879 a formacdo de professores geralmente ocorria em liceus, que
acrescentavam o estudo da pedagogia em seu curriculo”.

A partir do Decreto n° 8.025, de 16 de marco de 1881, ocorreu a primeira reforma nos
cursos oferecidos para formacdo de professores, cujas principais mudancas foram preparar
professores primarios, de ambos os sexos, com formagdo em ciéncias, que incluia a matematica,

e letras ou em arte, sendo que as disciplinas seriam divididas em quatro séries.
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No curso de ciéncias e letras o curriculo era composto pelas cadeiras de portugués;
matematicas elementares; corografia e historia do Brasil; cosmografia, geografia e
historia geral; elementos de mecanica e de astronomia; ciéncias fisicas; ciéncias
bioldgicas; logica e direito natural e pablico; economia social e doméstica; pedagogia
e metodologia; e nogBes de agricultura. E ainda, aulas de instrugdo religiosa e francés,
como disciplinas optativas. No curso de artes o curriculo era menos extenso, composto
pelas cadeiras de caligrafia e desenho linear; musica vocal, ginastica e, para as
mulheres, aulas de trabalhos de agulha (GLABER, 2016, p. 4).

Mesmo com as mudancas ocorridas na legislacdo, o curriculo estava ainda voltado para
disciplinas mais praticas do “como fazer” do que do “como ensinar a pensar e fazer”. Contudo,
mudancas no curriculo, de tempo em tempo, ocorriam. Em 1888, um novo decreto é posto para
a formacéo de professores, o qual aperfeicoa a oferta de disciplinas, em que as matematicas
agora ficam da seguinte maneira: aritmética, algebra elementar e geometria.

No inicio do século XX, precisamente no ano de 1928, foi realizada uma significativa
mudanca na estrutura curricular de matematica. Liderada pelo professor catedratico Euclides
Roxo, entdo Diretor do Colégio Pedro 11, cargo ocupado por ele de 1925 a 1930, propds que
fossem unificadas as disciplinas fragmentadas da matematica do ensino secundario, que no
decreto vigente eram a aritmética, a algebra e a geometria (onde era incluida a trigonometria),
para uma Unica disciplina denominada “matematica”. Através da homologag¢do, em sessdao do
conselho diretivo do Colégio Pedro Il, em 26 de julho de 1928, e legalizada pelo Decreto n°
18.564, de 15 de janeiro de 1929, foi regulamentada pelo Ministro da Justica, entrando em vigor
em 29 de janeiro de 1929.

Na cadeira de Matemaética fez-se uma completa renovacdo, de acordo com as atuais
diretivas pedagdgicas dominantes, quanto a essa disciplina, em quase todos os paises
civilizados. Adotados somente para 0 1° ano em 1929, ser4 a nova orientacao
estendida, em 1930, ao 2° ano e, assim sucessivamente, a todos os anos do curso. Em
consequéncia dessa reforma, deverdo os alunos, ao invés de um exame final de
Aritmética, outro de Algebra e um terceiro de Geometria, fazer, no 4° ano, um exame
final Gnico de Matematica, sendo os do 1°, 2° e 3° de simples promocédo (ROXO, 1937,
p. 18).

Até a década de 1930, boa parte dos professores preparava seus proprios materiais
pedagdgicos e conteudos que ensinavam aos seus alunos, sem o auxilio de livros didaticos. Boa
parte dos alunos recebia os contetidos ensinados de forma passiva, isto €, repetia 0s exemplos
que o professor mostrava como modelo sem questionar ou mesmo colaborar na construcéo de
sua aprendizagem, uma vez que 0 acesso ao conhecimento pela aquisicao de livros e materiais
didaticos e pedagogicos era faltoso a maioria dos estudantes, e até ao professor. E o que

substancia Fiorentini (1995, p. 7): “a aprendizagem do aluno era considerada passiva e consistia
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na memorizacgdo e na reproducdo (imitacdo/repeticao) precisa dos raciocinios e procedimentos
ditados pelo professor ou pelos livros”. No ano de 1937, com a educacdo institucional mais
estruturada, é criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) pelo Decreto-Lei n° 93,
de 21 de dezembro de 1937, que, a partir dai, tem sido aperfeicoado até os dias atuais, em 2021.

Em Matematica, as ideias de abordar conceitos, teoremas, corolarios e teorias
envolvendo as vérias partes deste componente curricular nos livros didaticos, principalmente a

geometria, até a década de 1950, reforcava o pensamento l6gico-dedutivo.

Os livros didaticos brasileiros anteriores a década de 50 parecem reproduzir
implicitamente o modelo euclidiano, pois geralmente partem de elementos primitivos
e definicBes para prosseguir com a teoria (teoremas e demonstracdes) S6 ap6s esta
apresentacdo completa € que aparecem os exercicios de aplicacdo (FIORENTINI,
1995, p. 6).

Em todo esse periodo, até a década de 1960, de acordo com Fiorentini (1995), os saberes
matematicos perpassaram por uma tendéncia que foi denominada de Formalista Classica, a
qual, posteriormente, referenciada no Movimento da Matematica Moderna (MMM), ganhou a
denominacdo de Formalista Moderna. Na sociedade da época, a aprendizagem da Matematica
era para os cidadaos considerados bem-dotados intelectual e economicamente. Um ensino da
Matematica mais racional e rigoroso, garantido pela geometria euclidiana.

Nas décadas de 1960 e 1970, novas expectativas surgiram ao ensino de matematica, com
0 Movimento da Matematica Moderna (MMM). Nesse periodo cogitavam-se mudancas na
legislacdo voltada para a formacao de professores, em que o Curso de Magistério em nivel de
2° grau passaria a vigorar a partir de 1971 e anos seguintes. As escolas novistas criticaram
duramente os métodos de ensino Formalista Classico, criando, entdo, o método Empirico
Ativista, que Saviani (1984, p. 13) faz mencdo, com tanta clareza e objetividade, a respeito

desse método:

Do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o psicoldgico; da disciplina
para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da quantidade para a
qualidade. Em suma, trata-se de uma teoria pedagoOgica que considera que 0
importante ndo é aprender, mas aprender a apreender.

O método consistia em priorizar 0s saberes matematicos a partir de materiais
manipulaveis, ladicos, em que o professor ndo era mais o0 centro da dindmica ensino e
aprendizagem. No entanto, 0 método Empirico Ativista teve seu auge somente nas décadas de
1970 e 1980, e, de acordo com Fiorentini (1995, p. 12), possuiu varios aspectos positivos, dentre

eles, o seguinte:
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N&o enfatiza tanto as estruturas internas da matematica, mas sua relagdo com as
ciéncias empiricas (Fisica, Quimica, ...) ou com situacdes-problema do cotidiano dos
alunos. Ou seja, 0 modelo de matematica privilegiado é o da Matematica Aplicada,
tendo como método de ensino a Modelagem Matematica ou a Resolugdo de
Problemas.

O que se pode notar nas décadas de 1960, 1970 e 1980 € o0 auge de uma matematica técnica,
mecanica e distante do contexto historico, social e real da vida das pessoas. Fiorentini (1995, p.
17) potencializa esses fatos quando diz que “o tecnicismo mecanicista procura reduzir a
Matematica a um conjunto de técnicas, regras e algoritmos, sem grande preocupacdo em
fundamenta-los ou justifica-los”. Esse método é o Tecnicismo, e surge no pos-1964, com 0
regime militar e a forte presenca do trabalho industrial.

Em meados da década de 1980, inicia-se, no Brasil, um movimento de simpdsios de ciéncias e
matematica pela parceria do MEC e a Universidade de Sdo Paulo (USP), que passava a trazer
nos encontros anuais trabalhos com relatos de experiéncias de ensino através da modelagem
matematica. Essas novas propostas de trabalhar a matematica escolar, consoante a compreensdo
de Lib&neo (1985), eram experiéncias de ensino que deveriam satisfazer, a0 mesmo tempo, 0s
interesses dos alunos e as exigéncias da sociedade.

Assim, os saberes matematicos vao passando por diversas mudangas na mesma proporcao que
a comunidade cientifico-educacional investiga, analisa e aplica hipéteses embasadas em outros
campos do conhecimento, como Psicologia, Filosofia, Sociologia, etc. Através de tais
mecanismos, a partir da década de 1990, € aplicada uma matematica voltada para uma
construcdo que resultava da interacdo dinamica do homem com o meio gue o circunda, proposta
denominada de Construtivismo.

O Curso de Magistério que ainda vigorava até o final da década de 1990 absorvia todas as ideias
e propostas sobre os saberes matematicos que vinham ganhando forga por meio dos
movimentos de pesquisas desenvolvidas por trabalhos cientificos. A partir dai, as ideias a
respeito dos saberes matematicos ndo se limitavam somente ao saber matematico escolar, mas
expandiam-se para todos 0os ambientes onde a pessoa humana sentia como seu mundo de
contato. Tais ideias e transformagdes nos saberes matematicos continuam, como no Curso de
Magistério, influenciando as préaticas docentes do professor através de suas formacoes.

No inicio do século XXI, os saberes matematicos tendem a proposta pedagdgica denominada
de socio culturalismo, cuja matematica, particularmente, tem a proposta de Ubiratam
D’Ambrosio, nomeada de Etnomatematica, definindo-a como “a arte ou técnica de explicar, de
conhecer, de entender, nos diversos contextos culturais” (D’AMBROSIO, 1990, p. 81).

Entende-se que a aquisicdo dos saberes matematicos nao se dava mais somente pela relacdo do
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homem com o meio em que ele estava inserido, mas, inclusive, na cultura da sociedade em que

vive:

O ensino da Matematica teria como finalidade a desmistificagdo e a compreensao da
realidade (tanto proxima quanto remota). Essa compreensdo seria uma condigdo
necessaria para a transformacéo da realidade e a libertagdo dos oprimidos ou dos
marginalizados socioculturalmente (FIORENTINI, 1995, p. 26).

Os saberes matematicos a serem ensinados e aprendidos entre as geracdes de professores e
alunos na trajetdéria educacional brasileira ttm sido o motor que impulsiona os docentes
matematicos a buscar continua formacgdo, com o intuito de melhor fazer seu oficio. Nesse
contexto, o Curso de Magistério em nivel de 2° grau direcionado para a formacdo de
professores, segundo a Lei n°® 5.692/71, também trouxe contribuicBes para a aquisicdo dos
saberes matematicos dos futuros professores que o cursaram.

Para atuar no ensino como docente “completo”, o professor ou futuro professor
precisava buscar para sua formacdo um conjunto de critérios. De acordo com Mizukami (2004,
p. 13):

A base de conhecimento para 0 ensino consiste de um corpo de compreensdes,
conhecimentos, habilidades e disposi¢fes que sdo necessarios para que o professor
possa propiciar processos de ensinar e de aprender em diferentes areas do
conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino.

Complementando, também nos contextos organizacionais do ambiente escolar e fora da
sala de aula, mas dotado de conhecimento pedagdgico e didatico nos diferentes contextos
educacionais. Os curriculos do Curso de Magistério foram significativamente adequados para
a formacdo do professor dos anos iniciais na época vigente. Nesse contexto, 0 curso passou a
ser 0 protagonista responsavel pela formacgéo de professores, com tendéncia de ser um curso
eficiente e promissor.

Os saberes matematicos que eram estudados no Curso de Magistério estavam
sintonizados com os saberes matematicos que eram ensinados nas institui¢cdes escolares para o
ensino basico, de acordo com suas respectivas tendéncias educacional, filosofica e psicologica.
Enquanto tem-se esse cenario no Brasil, vamos volver nossos olhares para o contexto em locus

do Estado de Rondbnia. Isso porque,

Estudar questdes locais é fundamental para que os individuos compreendam melhor
as relacdes existentes entre sua regido e o restante do planeta, pois esta compreenséo
0s ajuda a analisar historicamente os acontecimentos, lhes proporciona uma viséo
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critica sobre os fatos de suas vidas, contribuindo para uma mudanca de atitude com
relagdo a propria vida (ASSIS; BELLE; BOSCO, 2013, p. 4).

Os saberes sobre a realidade local permitem ao historiador aproximar as intengdes
propostas dos fatos e vivéncias que outrora proporcionaram escolhas e decisdes que,
certamente, mudariam o futuro a época. Nesse contexto, buscamos compreender 0s tempos
historicos que antecederam o Curso de Magistério em Ronddnia, ao contextualizar sobre a
historia do Estado de Rondbénia, seu desenvolvimento territorial, econémico e social, bem como

foram os surgimentos das instituigdes escolares no Estado.

5.4  PANORAMA HISTORICO SOBRE RONDONIA

No final do século XVII e inicio do século XVIII, os colonizadores portugueses
comecaram a percorrer o territorio do Guaporé em virtude da descoberta e da exploracédo de
ouro no local. A ocupacao militar no Estado se da a partir do século XVIII, com a construcéo
do forte do Principe da Beira, hoje tombado, em Costa Marques. Em 1776, a construcdo do
Forte Principe da Beira, as margens do rio Guaporé, estimulou a implantacdo dos primeiros
nacleos coloniais, que s6 se expandiram no final do século XIX com o desenvolvimento da
exploracdo da borracha.

A ferrovia Madeira-Mamore, também conhecida como Ferrovia do Diabo, onde
morreram, aproximadamente, seis mil trabalhadores, foi construida pelo norte-americano
Percival Farquhar. A construcdo da ferrovia iniciou-se em 1907, durante o governo do
presidente Affonso Penna, e foi um dos episddios mais significativos da historia da ocupacdo
da Amazonia, em uma tentativa de integra-la ao mercado mundial através da comercializacdo
da borracha. Em 30 de abril de 1912, foi inaugurado o Gltimo trecho da estrada de ferro Madeira-
Mamoré, chegando, entdo, o primeiro comboio a cidade de Guajara-Mirim. A ferrovia foi
desativada parcialmente na década de 1930 e totalmente em 1972, ano em que foi inaugurada
a Rodovia Transamazonica (BR-230), com um total de 364 quildmetros de extensao, restando,
no tempo presente, apenas 7 quilémetros ativos, que sao utilizados para fins turisticos.

Marechal Mariano Céndido da Silva Rondon foi nomeado chefe da comissdo que
deveria construir a linha telegrafica de Cuiaba a Santo Anténio do Madeira (Porto Velho), a
primeira a alcancar a Regido Amazonica. A Comissdo Rondon implantou estacdes telegréaficas
e instalou linhas telegraficas entre 1907 e 1915, iniciando pela Chapada dos Parecis (Vilhena),

passando por Santo Anténio e chegando até Guajara-Mirim. Sob as ordens do Marechal Rondon
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estavam civis e militares, assim como mao-de-obra técnica qualificada, tais como medicos,
cientistas (estudiosos em mineralogia, etnologia e zoologia), engenheiros, entre outros.

Nesse contexto, a imagem a seguir nos reporta a notar a rudez ambiental e a escassez de
recursos domiciliar, hospitalar, escolar, comercial, entre outras estruturas que uma sociedade
necessita para coexistir com dignidade social. Era um periodo historico em que o homem
explorava, desbravava e fixava suas raizes, fazendo perpetuar sua cultura e prosperidade.
Através das iniciativas daquelas pessoas e suas agoes, “tiravam Rondonia do isolamento viario
com as demais regides brasileiras” (ALBUQUERQUE, 2014, p. 57), e isso se tornou um ato

histérico.

Figura 3 - Marechal Rondon em Santo Ant6nio

Fonte: Rondénia Agra (20195.‘ )

Ao tornar culta e civilizada a regido de Ronddnia, abrindo caminho para outros e outras
geragdes futuras, suas agdes provocaram na sociedade atual um olhar critico e atento aos fatos
passados, correlacionando com os acontecimentos atuais com o intuito de compreendé-los. Reis
e Verbisck (2017, p. 2) referem que “o estudo do passado vem como uma ferramenta para o
conhecimento de fatos vividos, ndo com o intuito de prever os fatos futuros, e sim, para

entendermos os efeitos das agdes ja realizadas”. Nessa perspectiva, esse olhar critico aos fatos
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passados possibilita a sociedade do presente tomar decisdes de perpetuar ou de mudar e, desta
forma, repercutir as consequéncias e os efeitos de suas a¢des, no futuro.

Em 1982, foi elevado a categoria de Estado da Federacdo, uma vez que, até entdo, era
Territério da Unido. A populacdo rondoniense € muito diversificada, composta de migrantes
oriundos de diversos estados, como os que se fixaram na capital, Porto Velho, e em Guajara-
Mirim, as duas cidades mais antigas do Estado, e, posteriormente, nos demais municipios.

O Estado de Rondonia esta localizado na regido Norte e tem como limites os estados de
Mato Grosso a leste, Amazonas a norte, Acre a oeste e a RepUblica da Bolivia a oeste e sul.
Possui 52 municipios e ocupa uma area de 237,590,547 kmz?, sendo sua capital e municipio mais
populoso Porto Velho, banhada pelo rio Madeira. Além desta, hé outras cidades importantes,
como Ariguemes, Cacoal, Guajara-Mirim, Rolim de Moura, Vilhena e Ji-Parand — municipio
que abriga o curso objeto de estudo desta pesquisa. O Estado recebeu o nome de Ronddnia em

homenagem ao Marechal Mariano Candido da Silva Rondon, explorador da regiao.

O estado é o terceiro mais rico da Regido Norte, responsavel por 11% do PIB da
regido. Apesar de ser um estado jovem (criado em 1981), possui o quinto melhor
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da regido Norte, o terceiro maior PIB per
capita, a segunda maior taxa de alfabetizacdo e a terceira menor taxa de analfabetismo
entre todos os estados das regides Norte e Nordeste do pais, além da segunda maior
tele densidade do Brasil. Entre 2002 e 2014 o estado apresentou 85,2% de crescimento
acumulado do PIB, sendo o 5° estado brasileiro que mais cresceu no periodo.
Ronddnia possui ainda a menor incidéncia de pobreza e a maior proporcao de veiculos
por habitante entre todos os estados das regides Norte e Nordeste e também a 22
melhor distribuicdo de renda, o 4° menor indice de desemprego e o melhor indice de
transparéncia de todo o Brasil (IBGE, 2019).

Ronddnia conta com algumas reservas ambientais cuja fauna e flora sdo riquissimas,
sem falar que seus rios e montes sdo belissimos. A Chapada dos Pacads Novos esta localizada
na regido oeste do Estado. Na fronteira com o Estado de Mato Grosso, as margens do rio Ji-
Parana, encontra-se a Reserva Biologica Nacional do Jaru, ambas criadas em 1979. Na regido
sul do Estado encontra-se a Reserva Natural do Guaporé, sendo que 0 acesso a regido é feito
por barco, e dentro da reserva podem ser visitadas as ruinas do Real Forte Principe da Beira. A
Reserva Extrativista Rio Ouro Preto esta localizada nos municipios de Guajara-Mirim e Nova
Mamoré, e a Reserva Ecoldgica Nacional Ouro Preto do Oeste, no municipio de Ouro Preto do
Oeste, regido sudoeste do Estado. Na Reserva Roosevelt, que é de propriedade dos indios
Cintas-Largas, localizada em Espigdo do Oeste, habitam cerca de 1.200 indios.

ApOls conhecermos um pouco da historia de lutas, perdas e conquistas de uma
civilizacdo e viajar pelas belezas naturais de Ronddnia, percorramos, a seguir, exclusivamente,

0 contexto histérico escolar no Estado.
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55 UM CONTEXTO SOBRE 0OS PRIMEIROS MOVIMENTOS ESCOLARES NO
ESTADO DE RONDONIA

No final do século XVIII, a regido onde atualmente € o Estado de Rondonia foi povoada
por imigrantes vindos de varios outros Estados, principalmente da regido Nordeste, os quais
eram atraidos pela extracdo da borracha, de diversos vegetais e pelo garimpo de ouro. Apesar
de as familias constituirem um povoado, uma comunidade, ndo havia preocupa¢do alguma com
a instituicdo do ensino formal para as criancas e jovens que chegavam para morar nesta regido.

A primeira escola surgiu a partir do ano de 1913, no Alto Madeira, em Porto Velho, que
pertencia ao Estado do Mato Grosso, e compatibilizava com a conclusdo da construgdo da

Estrada de Ferro Madeira-Mamoré.

A partir de tal momento, surgiu certo desejo por aqueles que 14 viviam aliados a “boa
vontade” do poder publico em promover o progresso da regido e ndo mais apenas
exploré-la, ou seja, percebe-se a educacdo como forma de desenvolvimento
socioecondmico para a regido, que deu origem a Rondonia (LIMA, 1993, p. 11).

Imbuidos desse espirito de desenvolvimento surge, no ano de 1915, a segunda escola
também em Porto Velho, pertencente ao Estado do Amazonas. A escola, de acordo com Lima
(1993), encerrava no mesmo ambiente meninos e meninas, fato que era inédito mesmo para 0s
padrdes da época, quando as salas eram separadas por género. De acordo com Pacifico e Gomes
(2014), as terras gque atualmente pertencem ao Estado de Ronddnia faziam parte tanto do Estado

do Mato Grosso, quanto do Estado do Amazonas:

Como no inicio do século as terras que hoje sdo de Ronddnia pertenciam aos Estados
do Amazonas e Mato Grosso a educagdo nas localidades de Santo Antbnio, Porto
Velho, Guajara-Mirim e demais povoados estavam sob a responsabilidade daqueles
Estados. [...] A primeira escola criada em Rondonia data do ano de 1913, construida
na localidade de Santo Antdnio, a sete quildmetros de Porto Velho. Até entdo, mesmo
com a existéncia de criancas, filhos e filhas dos seringueiros, seringueiras e de
imigrantes que vieram para a construcdo da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré, o
poder publico, neste caso dos Estados de Mato Grosso e Amazonas, estava
completamente alheio a tal aspecto (PACIFICO; GOMES, 2014, p. 92-93).

Entre as décadas de 1920 a 1940, sdo abertas aproximadamente 14 instituicdes
escolares, tanto publicas quanto privadas. Em decorréncia da expanséo e organizagéo social que
ocorria em Porto Velho e arredores, 0 Governo Federal criou, em 1943, o Territério Federal do
Guaporé, com uma extensdo territorial de 237.765,347 km? (IBGE, 2020). O governador, em

25 de fevereiro de 1944, criou o Departamento de Educacéo e, através do Decreto Territorial n°
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13, de 10 de abril do mesmo ano, aprovou seu regimento; contudo, o mesmo foi alterado no ano
seguinte pelo Decreto-Lei Federal n° 7.772.

O militar e escritor carioca Frederico Trotta governou o Territorio Federal do Guaporé
de 31 de outubro de 1947 a 9 de junho de 1948. Ele criou o curso Normal Regional do Territério
Federal do Guaporé Carmela Dutra, pelo Decreto n°® 047, de 19 de dezembro de 1947. No
aspecto educacional, isto é, do ensino, criou-se o0 curso propedéutico com extensdo para as
mulheres, em 1945, e, em 1950, implantou-se 0 Curso Pedagdgico de Habilitacdo de
Professores de nivel médio. O movimento de feminizacdo do ensino que ocorria globalmente
replica-se localmente.

Em janeiro de 1948, € instalado o curso, sendo que as 12 e 22 séries inicialmente
funcionaram em um pavilhdo anexo ao Grupo Escolar Duque de Caxias, tendo sido, tempos
depois, transferido para o prédio construido pelo governador Enio dos Santos Pinheiro (1953-
1954). As mogas que vinham do interior do Territorio hospedavam-se numa casa residencial
cedida pela Estrada de Ferro Madeira-Mamoré, na Avenida Farquhar, que servia como
internato. No biénio 1948-1950, varios profissionais lecionaram voluntariamente devido a
escassez de professores na época e, dentre eles, haviam médicos, advogados, engenheiros,
arquitetos, jornalistas, geografos, estatisticos e padres salesianos.

Em 1956, Guaporé recebe o nome de Porto Velho, sequencialmente a valorizacdo da
borracha devido aos efeitos da Segunda Guerra Mundial. O Territério, em virtude disso, incha
novamente de familias imigrantes; logo, é criada, na nova Unidade da Federacdo, uma Divisao
de Educacdo que se torna responsavel em promover, orientar e fiscalizar o ensino em todo o
Territorio.

Rondénia teve sérias repercussdes no sistema Educacional, ocorrendo um aumento
significativo nos servigos de ensino. No nivel da Educacdo Infantil de Porto Velho, existia
atendimento em algumas escolas, tornando-se necessaria a elaboracdo de um Projeto de Politica
de Atendimento para que um maior namero possivel de alunos, com idade entre 4 a 6 anos,
acessassem a escola.

Em meados da década de 1970, as criancas de classes media e alta, social e
economicamente, eram favorecidas por uma estimulacdo de pertencer a realidades
privilegiadas, e tinham acesso aos melhores Institutos Educacionais Infantis da época, todos
particulares. As criangas dos camponeses e seringueiros ndo possuiam esses privilégios, e
acessavam o atendimento das escolas da rede publica que era para criangas de baixo nivel

socioecondmico, com idades de 4 a 6 anos.
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Ainda na década de 1970, a acdo migratoria ia ocupando o Territério ao longo das
margens do Rio Ji-Parand, perfazendo o trajeto da BR 364. Com esse efeito migratorio,
surgiram instituicbes escolares, principalmente publicas, por todo o espaco territorial

paralelamente a BR 364.

Com o grande fluxo de migrantes e o Estado sem estrutura para atender, cada
comunidade construia sua escola, com lascas de madeira, coberta de palha. Os bancos
e as mesas eram cravados no chao. Ai vinham alguns pais até a delegacia e diziam:
“esta pronta a escola”. Geralmente trazia a pessoa indicada para ser o professor. O
delegado comprovava se o candidato sabia ler e escrever e imediatamente contratava.
A maioria tinha a terceira série do primario. Quem tivesse a quarta série, era
qualificadissimo. Em 1977 e 78, ja tinha se suprido a falta de professores (ARCARI,
1995, p. 39).

Em 04 de janeiro de 1982, Rondo6nia passou a condicdo de Estado, o que acarretou
grandes mudancas na educacao, trazendo, por exemplo, a criagdo da Universidade Federal de
Rondbnia, em 1982. O governo provisério, nessa mesma década, decidiu realizar um
diagnostico de como estava a situacdo do corpo docente no Estado.

Sequencialmente, mas ja no final do século XX, o governador do Estado, Osvaldo Piana
Filho, nomeia como Secretaria de Educacdo a senhora Maria Antonieta dos Santos Costa, que
tomou medidas emergentes para sanar a caréncia de docentes, bem como regularizou a situagdo

dos professores leigos, habilitando-os através de programas educacionais de formacao docente.

A sua gestdo coincide com uma aguda crise econdmica, politica e institucional a nivel
nacional. No ambito estadual, em 1991 terminou o periodo considerado de transicéo
para a estabilizacdo do Estado, cessando a obrigacdo da unido de repassar recursos
financeiros para esta finalidade. Declinaram a producéo de ouro, cassiterita e madeira.
No setor educacional houve expressiva evasdo de técnicos e professores
principalmente de nivel superior, para outros setores e para outros Estados em busca
de melhores salérios. A secretaria tem procurado minimizar os 6bices impostos ao
desenvolvimento educacional em consequéncia da conjuntura socioecondmica,
buscando alternativas para supera-los (LIMA, 1993, p. 27).

O oficio de ensinar durante essa trajetéria perpassou por mudancas relevantes,
principalmente pela conjuntura de choque de realidades. Isso porque, as leis relacionadas a
Educacao eram direcionadas aos desenvolvimentos que ocorriam nas regides Sudeste e Sul do
Brasil, l6cus do crescimento econémico e social na época. Em cada lugar, as implementacdes
dessas leis tiveram novas leituras subjetivas, afinal, “seja na presenga de um fenomeno do
mundo fisico ou de um fato social, as rea¢des humanas nada tém de um movimento de
relojoaria, sempre engrenado no mesmo sentido” (BLOCH, 2001, p. 158), mostrando,

sobremaneira, que a historia néo é linear.
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Entdo, como aplicar essas leis nacionais em uma realidade muito aquém das demais
regides? No periodo de 1970 a 1990, houve mudangas significativas na educacgdo brasileira,

sendo que uma delas foi

A Lei 5.692/71, que estabeleceu diretrizes e bases para o primeiro e o segundo graus,
contemplou a escola normal €, no bojo da profissionalizagao obrigatdria adotada para
o0 segundo grau, transformou-a numa das habilitac6es desse nivel de ensino, abolindo
de vez a profissionalizacdo antes ministrada em escola de nivel ginasial (TANURI,
2000, p. 80).

Enquanto esses acontecimentos ocorriam nas regifes mais populosas e desenvolvidas,
quais eram as realidades e adaptacGes que se passavam localmente no Estado Rondoniense?
Seré que o fato da precariedade assolar Ronddnia, por ser recém-desbravada, foi motivo para o
ensino ndo evoluir na mesma propor¢do como nas demais regiées? Ou teria sido uma questédo
de interesse politico o abandono do povo que para Ronddnia migrou? O fato é que a pertinéncia
em perscrutar o passado da educacdo nesse Estado recentemente povoado pode nos remeter as
consequéncias do que agora estamos vivendo no presente: “o passado é, por defini¢do, um dado
gue nada mais modificard. Mas o conhecimento do passado é uma coisa em progresso, que
incessantemente se transforma e aperfeicoa” (BLOCH, 2001, p. 75).

Como todo contexto historico, o Estado de Ronddnia, constituindo uma sociedade,
perpassou por fatos e acontecimentos deixando um legado de consequéncias que nos oportuniza

a reflexdo, construindo vias que nos levardo a construcdo de outras historias.
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6. CAPITULO V - UMA HISTORIA DO CURSO DE MAGISTERIO EM JI-
PARANA (1970-2001)

Este capitulo traz um contexto histérico da cidade de Ji-Parand, seu desenvolvimento
territorial, econdmico e social, perpassando pelo surgimento das instituicbes escolares, assim
como a migracdo dos profissionais docentes que vieram para 0 municipio. Na sequéncia, para
cumprir nosso objetivo geral de pesquisa, construimos a historia do extinto Curso de Magistério
em nivel de segundo grau no municipio de Ji-Parand, ofertado unicamente pelo Instituto
Estadual de Educacdo Marechal Rondon (IEEMR), a luz de fontes documentais e de narrativas
de trés testemunhas oculares.

Convido-o(a) a percorrer, nas proximas paginas, uma historia fascinante e

profundamente reflexiva na e para a Educacdo Matematica brasileira.

6.1  ACIDADE DE JI-PARANA

Ji-Parana é uma cidade que conta com mais de 130.009 habitantes, segundo o ultimo
censo do IBGE (2020). Estéa situada na regido central do Estado de Rondénia, possuindo uma
economia mista, com area territorial de 6.896,649 kmz2. O topdnimo do municipio provém do

rio Ji-Parand, hoje conhecido como Rio Machado.

Um grupo de pessoas estimulado pela grande seca que assolou a regido Nordeste,
entre 1877 e 1880 aportou nas terras que hoje formam o municipio de Ji-Parana. Para
a ocupacdo da area, a exemplo dos rios Madeira e Guaporé, eles utilizaram o rio
Machado (Ji-Parand) que serviu como via de acesso para constituir o processo de
interiorizacdo desse espaco amaz6nico. Os primeiros habitantes estabeleceram-se na
confluéncia do Rio Urupa, formando a primeira povoacdo, denominada Urupéa. O
povoado servia de base para o abastecimento daqueles que residiam no local e regido,
principalmente seringueiros e garimpeiros, atraidos pela extracdo da borracha
proveniente da floresta nativa e por pedras preciosas no interior do rio Machado (Ji-
Parand) (DUTRA, 2013, p. 2).

A regido de Ji-Parand, antes ocupada pelas tribos dos Jarus e Urupas, iniciou sua
povoacdo, conhecida como Urup4, por volta de 1879, quando nordestinos, fugindo da seca, se
estabeleceram na confluéncia do Rio Urupa. O Marechal Candido Mariano da Silva Rondon®

8 candido Mariano da Silva (o sobrenome Rondon foi acrescentado posteriormente), nasceu em 5 de maio de 1865
em Mimoso, um distrito localizado no municipio de Santo Antdnio de Leverger, no Estado de Mato Grosso. Em
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chegou & embocadura do rio em 1909, e construiu uma estacao telegréfica proxima das margens
do rio Ji-Parana. Mais tarde, foi criado um distrito com a denominagdo de Ronddnia, pela Lei
n°7.470, de 17 de abril de 1945, subordinado ao municipio de Porto Velho. Na década de 1950,
Urupa ja era conhecido como Vila de Rondonia, e inicia-se em 1960 a construcdo da BR-29
(atual BR-364). A vila de Rondonia passou a receber, entdo, colonos em decorréncia do éxodo
rural do sul do pais.

Em 1968, o Instituto Brasileiro de Reforma Agréaria (IBRA), atual Instituto Nacional de
Reforma Agraria (INCRA), acelerou o fluxo de migrantes vindos do centro-sul. Sendo assim,
a divisao territorial, datada de 1° de setembro de 1960, fez com que o distrito de Rondoénia, que
fazia parte do municipio de Porto Velho, permanecesse em divisdo territorial até a data de 31
de dezembro de 1971.

Elevado a categoria de municipio com a denominacdo de Ji-Parana, pela Lei Federal n°
6.448, de 11 de outubro de 1977, foi desmembrado do municipio de Porto Velho e ficou
constituido de trés distritos: Ji-Parand, Ouro Preto e Presidente Médici, todos criados pelo
mesmo Decreto Federal acima citado, cujo exercicio passou a ser realizado em 21 de novembro
de 1977. Com a emancipacao politica decretada, em 1977, o municipio recebeu, oficialmente,

0 nome de Ji-Parana:

Em 1977, através da Lei n® 6.448, de 11.10.77, o Presidente Ernesto Geisel, concede
a criacdo do municipio de Ji-Parand, Vila de Rondbnia passou a se denominar Ji-
Parand, em homenagem ao rio que atravessava toda sua area de Sul para Norte,
dividindo sua sede administrativa em dois setores urbanos distintos, conhecidos como
primeiro distrito (zona norte) e segundo distrito (zona sul). Em 22 de novembro
ocorreu entdo a instalacéo oficial do municipio com a designacao do primeiro prefeito,
Sr. Walter Bartolo (JI-PARANA, 2010, p. 13).

Em 1981, o Territério de Rondonia passa a condicdo de Estado, pela Lei n°® 6.921, de 16
de junho de 1981, e, consequentemente, sdo desmembrados do municipio de Ji-Parana os
distritos de Presidente Médici e Ouro Preto, elevando-os a categoria de municipio — na

oportunidade, Ouro Preto passa a denominar-se Ouro Preto d’Oeste.

maio de 1909, Rondon iniciou sua mais longa expedicdo. Ele partiu do distrito de Tapirapud, em Tangara da
Serra/MT, rumo ao noroeste até o rio Madeira, um dos principais afluentes do rio Amazonas. Em agosto, todos 0s
seus suprimentos e de sua equipe estavam esgotados. Para sobreviver, a expedi¢do recorreu a caca e a coleta na
floresta. Quando chegaram ao rio Ji-Parang, ndo tinham suprimentos. Durante a expedi¢&o descobriram um grande
rio entre o Juruena e o rio Ji-Parand, que Rondon chamou de rio da Duvida. Para chegar ao destino, construiram
canoas e, com sucesso, a equipe conseguiu chegar ao rio Madeira, no Natal de 1909. Ao regressar ao Rio de
Janeiro, 0 Marechal Rondon foi saudado como hero6i, porque se acreditava que ele e a expedi¢do haviam morrido
na selva. Apos a expedicéo, ele se tornou o primeiro diretor do Servico de Protegdo ao Indio, criado no governo
do presidente Nilo Pecanha.
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Como todo territério em construgdo civilizatdria, Rondbnia e seus respectivos
municipios, inclusive Ji-Parand, ascendem lentamente em alguns setores da sociedade, bem
como prosperam muito rapidamente em outros setores sociais. Um fato interessante que havia
no comeércio de Ji-Parana, na década de 1980, quando meus avOs maternos migraram para ca,
e eu os visitava, era a exposi¢do de armas de fogo que ficavam em painéis de vidro nas paredes
de supermercados. Eram armas de todos os tamanhos, e eu achava estranha aquela cultura, mas,
para a comunidade local, era algo comum. Qualquer pessoa podia chegar ao supermercado,
escolher e comprar juntamente com a municao.

Os primeiros vestigios que relatam o funcionamento de estruturas que viriam a ser
chamadas de escolas, em Ji-Parand, ocorreram na década de 1930, eram improvisadas e sem
estrutura administrativa. As pessoas que ensinavam as criangas, na época, eram voluntarias e
ndo recebiam formacao alguma; a condicdo para lecionar era que dominasse a leitura, a escrita
e as quatro operagdes matematicas. Segundo Dutra (2013, p. 4), as “primeiras informagdes que
atestam a criacdo das primeiras escolas na regido de Ji-Parana desde o final da década de 1930
guando a localidade era denominada Presidente Afonso Pena até o ano de 1987”. Na década de

1950, as instalaces para ensinar as primeiras letras ja se encontravam mais evoluidas:

A tarefa de ensinar as primeiras letras aos alunos ficou a cargo da dona de casa
Raimunda Gadelha ou dona Nené Gadelha, como era conhecida pela comunidade.
Nos idos de 1952, ela passou a transmitir seus conhecimentos a um reduzido grupo de
criangas sem remuneracdo pelo servico. A professora lecionava numa sala de aula
improvisada, construida inicialmente com troncos de &rvores e coberta de palhas, anos
depois substituida por outra de tabuas e telhas de zinco pelo governo (JI-PARANA,
2004, p. 18).

Na década de 1970, os migrantes ocuparam 0s vazios demograficos do vale do rio Ji-
Parana, ao longo do eixo da BR 364, dedicando-se a agricultura e a pecuaria, fazendo, com isso,
a economia de Ronddnia evoluir. Nesse periodo, Ji-Parana teve um dos maiores fluxos
migratorios da sua historia, sendo 0 momento em que as pessoas Vinham em busca de posses
de terra distribuidas pelo INCRA. Quando aqui chegava, parte dessas pessoas ndo conseguia a
posse de terras, entdo, fixava morada na cidade, determinando seu desenvolvimento social,
econémico e educacional, 0 que perpassou por grandes conquistas, como a construcdo e a
organizacao arquitetdnica da cidade.

Com o crescimento socioecondmico, a demanda educacional institucionalizada
comecgou, muito timidamente, a ser implementada pela comunidade local. Nesse momento
historico, a estrutura, embora precéria, ja se aproximava da constituicdo fisica de uma escola

como conhecemos hoje, diferentemente dos relatos de 1930: “as primeiras escolas implantadas



80

na cidade de Ji-Parana foram: Escola Gongalves Dias em 1970 que era conhecida como Grupo
Escolar, o Colégio Marechal Rondon em 1971 e a Escola Julio Guerra em 1972” (DUTRA,
2013, p. 7).

Dessa forma, ao governo brasileiro so restava oficializar as escolas ja criadas e, a partir
de entédo, efetivar a contratacdo dos que por elas respondiam, assim como dos docentes que
nelas encontravam-se em exercicio. Esses docentes, na época, eram leigos, sem formacéo
minima para lecionar, o que exigiu do Governo Federal programas de capacitacao e habilitacdo
para a docéncia e a construcdo de prédios escolares para que houvesse garantias minimas
estruturais para o andamento dos trabalhos.

As exigéncias por habilitacdes, capacitacfes e dignidade no exercicio da profissdo
fizeram com que um maior nimero de escolas fosse construido. Adentrando nesse contexto,
trataremos de alguns aspectos a respeito do Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon,

local I6cus da nossa pesquisa.

6.2 INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO MARECHAL RONDON: CONTEXTO
HISTORICO

Conhecer um pouco da histéria do Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon
provoca em nos, de certa maneira, um desvelamento das caracteristicas do Curso de Magistério
que foi ali oferecido, e também nos leva a compreender as acbes e os fatos que conduziram o
seu percurso no periodo de sua vigéncia. Isso porque, “o conhecimento de todos os fatos
humanos no passado, da maior parte deles no presente, deve ser, um conhecimento através de
vestigios” (BLOCH, 2001, p. 73).

O Colégio Normal Marechal Rondon foi fundado no ano de 1970, no primeiro distrito®
do municipio de Ji-Paran4, através do Decreto n° 603, oferecendo o curso de regentes de ensino.
Contemplando a formagéo de professor primario, foi instalado, em 1976, o curso de 2° grau
com habilitagdo em Magistério, oportunizando aos que se interessassem em adquirir uma

profissdo através de um curso profissionalizante, que pudessem fazé-lo sem a necessidade de

90 termo “distrito”, em Ji-Parana, tem dois significados: distritos como Nova Colina e Nova Londrina; e 0s da
cidade. A cidade é dividida em dois distritos, e estes sdo divididos pelo rio Machado, o qual possui duas pontes —
a que conecta os distritos e a do anel viario. A parte mais antiga da cidade é o centro do Primeiro Distrito, onde
surgiram as primeiras casas, a primeira igreja catélica e onde esta o primeiro shopping center da cidade. Ap6s o
centro, as pessoas foram para o Segundo Distrito, que possui um centro comercial maior (Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ji-Parana. Acesso em: 23 set. 2020).
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sair do seu municipio. Embora a primeira turma de Magistério so tivera inicio no ano de 1976,
nossa pesquisa considerou todo o processo documental e burocratico que culminou na criacdo
da Escola, acdo que teve inicio no ano de 1970, para que o curso fosse implantado no IEEMR.

Com a Lei n°® 5.692/71, foram criados 0s cursos técnicos profissionalizantes e, dentre
eles, encontrava-se o curso de Habilitacdo Especifica de 2° grau para o Magistério, voltado para
a formacdo de professores para as series iniciais.

Em 1970, o governo nomeou nove especialistas para elaborar a reforma. O anteprojeto
ficou pronto em dois meses. Em junho de 1971, chegou ao Congresso. A reforma
proposta implicava “abandonar o ensino verbalistico e academizante para partir,
vigorosamente, para um sistema educativo de 1° e 2° grau voltado as necessidades do
desenvolvimento”, dizia a mensagem do ministro da Educag@o, Jarbas Passarinho,
enviada com o projeto que daria origem & Lei 5.692. O ministro — senador licenciado
— também afirmava que a reforma possibilitaria o abandono do ensino “meramente
propedéutico” (preparatério para o ensino superior) para dar terminalidade a escola
de 2° grau, formando “os técnicos de nivel médio de que tém fome a empresa privada
e a publica”. A terminalidade a que se referia o ministro significava que o aluno, ao
se qualificar como técnico ou auxiliar, poderia dar por encerrados os estudos e entrar
no mercado de trabalho (SENADO FEDERAL, 2017).

De acordo com a Figura 3, as instalacdes escolares eram precarias, ou seja, eram
construidas de acordo com a necessidade da comunidade que migrava para Ronddnia buscando
fixar morada as margens dos rios, no caso de Ji-Parang, as margens do rio Machado.

N&o havia professor com formacgdo adequada para trabalhar com as criangas, e as
pessoas que o faziam eram aquelas que vinham de outros estados do Brasil e dominavam

somente leitura, escrita e calculos basicos.

Com o aumento da populacéo, esta passou a exigir escolas e professores, gerando a
contratacdo imediata, em muitos casos, daqueles que se dispunham a exercer a funcéo
de professor. A contratacdo ocorria via entrevista, convite de amigos ou autoridades,
teste de selecdo. Ainda que muitos professores viessem ja titulados, grande parte dos
que ocuparam essa funcdo ndo possuiam a devida habilitacdo profissional, sendo
identificados e inseridos na categoria de professores leigos no sistema educacional. A
contratacdo ocorreu particularmente nos municipios recém-criados, decorrente de
politicas de colonizagdo, chegando a ter, segundo informac8es ndo oficiais, a época,
em torno de 80% dos professores nessa condi¢do (BORGES, 2001, p. 44).

Nesse contexto, o desejo de ensinar as criancas que ali viviam, dando-lhes
oportunidades da comunicacao formal, do saber calcular, do dominio do ler e escrever as tornou

integrantes legitimas da sociedade, pois
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Cada palavra possui significado (s) que é (sdo) construido (s) a partir das experiéncias
vivenciadas pelos membros da sociedade e legitimados por ela de modo que todos
aqueles que passem a se integrar nessa sociedade necessitam assimilar tais
significados e incorpora-los (DALCIN, 2012, p. 55).

Figura 4 - Centro de Ji-Parana em 1972, instalagdes da Escola Marechal Rondon
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Fonte: A Colonizagéo de Rondbnia, terras de pioneiro — News Ronddnia
Portal de Noticias.

As instalacGes da Escola Marechal Rondon eram precarias. As salas de aula eram
pequenas, simples, ndo havia ventiladores instalados e a cozinha ficava ao lado das salas de
aula, sendo que a sua volta tinha uma cal¢ada onde os alunos merendavam. Em 1973, a direcdo
responsavel pela escola conseguiu que os alunos pudessem fazer as aulas de educacéo fisica no
ginasio de esportes Gerivaldo José de Souza, “Gerivaldao” que fica em frente a escola, do outro
lado da BR 364, no centro da cidade.

De acordo com narrativas de funcionarios, em meados da década de 1980, a escola
conquistou um espaco coberto com chao de cimento para servir como quadra da escola para as
atividades educacionais e para as celebracfes comemorativas e festivas. O espaco que as
instalagBes ocupavam no terreno era minimo, entdo, uma pequena parte dele foi cedida para a
construcdo da atual instalacdo da CRE.

Em meio a todas as adversidades daquela realidade, e de acordo com a entrevistada
Bonin, “0s professores estavam ali dispostos a ajudar, com palavras, um sorriso. lamos para
a escola pér a mao na massa, sabiamos o0 queriamos”. A aula tinha durag¢do de 45 minutos.
Cada setor da escola realizava sua funcdo sem muita interacdo entre os pares, portanto, nao
havia unido entre a equipe diretiva e corpo docente. Todos tratavam com o aluno, mas
isoladamente.

A regido da atual Ji-Parana, nas décadas de 1980 e 1990, foi o destino de uma grande
quantidade de familias migrantes vindas da regido Sul do pais em busca de terras gratuitas ou
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mais acessiveis. Isso foi a causa de ter surgido uma enorme necessidade local de formar
professores para a pré-escola e séries iniciais do primario.

Com uma demanda que s0 crescia pela necessidade de profissional docente no mercado
de trabalho, a adeséo ao curso profissionalizante tornava-se cada vez maior. A escola Marechal
Rondon era a Unica a oferecer essa formacéo, entdo, de acordo com o professor Souza, nosso
entrevistado, a equipe diretiva a frente das atividades da escola pensou, planejou e articulou
uma reestruturacdo na tipologia da escola para, futuramente, torna-la um centro de formacéo de
professores, tanto em nivel médio como em nivel de graduacdo.

Devido a caréncia de professores no municipio, principalmente no ensino de 2° grau, o
professor Souza, na condi¢do de um dos membros da equipe diretiva da escola, estava lotado
em sala de aula como professor de Matematica no Curso de Magistério. E como membros dessa
equipe diretiva, elaboraram, primeiramente, uma solicitacdo ao Governo do Estado junto a

SEDUC para que a escola passasse a condicao de Instituto.

No inicio, quando eu ainda estava como vice-diretor, nés lutamos para transformar
aescola M.R em instituto. O Estado ndo deu andamento ou ndo quiseram devido eles
saberem como era grande responsabilidade manter uma universidade estadual, pois,
para que de fato acontecesse as mudancas que estavamos solicitando, necessitava-se
fazer modificacfes na legislacio estadual, transformando o Marechal Rondon em
curso de nivel superior voltado para o ensino. A primeira etapa foi promissora. Em
1993, o aceite da parte do Estado em passar da condi¢do de colégio Marechal
Rondon para instituto Marechal Rondon foi realizado. Porém, posteriormente,

negaram as demais peticdes iniciais (Souza).

Eis que o Colégio Normal Marechal Rondon passou a condicado de Instituto Estadual de
Educacao Marechal Rondon, através do Decreto n° 5.956/93, conforme Figura 4. Sendo assim,
embora a instituicdo tenha adquirido uma nova condicao legal, ndo foi alcancada a pretensao
inicial da equipe, que era tornar o IEEMR um centro universitario estadual de formagéo de
professores. Entretanto, surgiram promissoras oportunidades de reformas e ampliagcdo das
estruturas do instituto, tornando-o um ambiente receptivo e agradavel tanto para estudar como
para trabalhar. Isto €, acolhedor ao aluno e ao professor, enfim, a toda comunidade escolar e
local.
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Figura 5 - Decreto de mudanca da tipologia do colégio Marechal Rondon para Institui¢do
Estadual

[TV ,’_’

\

ADD . O ROUDOKIA, 0
a v "o uye
Weiowes vue oo meo Sonferidas pwio Are. 8,

Cangtituicao Neteduel

¥ . GOVEAMOON LU RET,

iogive v,

Ahllll\l(: E;\.‘:d-l = [n)kv AC A0

Fonte: Acervo do IEEMR.

O Decreto de instituicdo do IEEMR ocorreu durante a administragdo do entdo
Governador Oswaldo Piana Filho, e junto com a nova nomenclatura ocorreu, também, uma
mudanca no curriculo do Curso de Magistério. De acordo com nossos entrevistados e com as
informagdes no projeto do proprio Instituto, em 1994 o Curso de Magistério passou a ter uma
matriz curricular com quatro séries — desejo da dire¢do do IEEMR vigente na época e solicitado
por vias documentais —, 0 que ocorreu através do consentimento do Estado dado pela Resolucao
n® 128/CEE/RO/91, encontrada no Anexo B, promulgada pelo Conselho Estadual de Educacéo
(CEE) de Rond6nia para oferecer a Especializacdo em Pré-Escolar.

A partir dessa resolucdo, a equipe diretiva ousou peticionar o direito de ofertar, também,
as especializagcbes em Matematica e Lingua Portuguesa, comprovando, por meio de
documentos, que possuia estruturas pedagdgica (corpo docente completo e equipe pedagogica)
e fisica para efetivar o solicitado. Nesse quarto ano, o curso passou a ofertar as especializaces
em Matematica, Lingua Portuguesa e Especializacdo em Pré-Escolar, em que o aluno optaria

pela area que tivesse mais afinidade.
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Figura 6 - Aprovacéo de funcionamento do quarto ano do Curso de Magistério
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Fonte: Acervo do IEEMR.

Conforme esta demonstrado na Figura 5, fica evidente que a primeira especializacdo do
curso do quarto ano foi a Especializacdo em Pré-Escolar, embora todas elas tenham sido
ofertadas simultaneamente, com inicio no ano de 1994.

Em 08 de margo de 1997, o IEEMR realizou uma cerimonia convidando toda a
comunidade local para a reinauguragao de suas novas instalagdes, de acordo com Figura 5. “A
fotografia passa a ser objeto de analise, deixa de ser uma cépia do real e passa a ser
representacdo de uma realidade, cuja compreenséo depende de informac6es que nao estéo nelas
expressamente contidas” (DALCIN, 2018, p. 21). Nesse contexto, a realidade cultural daquela
comunidade era, provavelmente, de participar ativamente de eventos que marcavam a
prosperidade do municipio, uma vez que o crescimento qualitativo do mesmo ndo somente
geraria conforto a comunidade local, como também agregaria valores sociais e econdmicos,
atraindo mais pessoas que aqui desejassem viver.

O IEEMR participava anualmente dos desfiles de 7 de setembro com sua equipe de
fanfarra, cujos alunos empenhavam-se em fazer o seu melhor, como relataram o professor

Souza e a egressa Antunes. Os desfiles de 7 de setembro, na década de 1980, eram tematicos,



86

isto é, cada instituicdo poderia abordar um tema educativamente relevante que agregasse
significado para o progresso social da comunidade. Nesse contexto, o sentimento patridtico e
moral despertava nagquela geracéo de alunos o desejo de exprimi-los a comunidade de maneira
que ficassem marcados aqueles momentos que, sem davida, ficariam cravados na historia, pois,
“em certos meios e em certas épocas, a histdria se conceituou e ideologizou” (LE GOFF, 1990,

p. 23).

Figura 7 - Reinauguracéo das instalacdes do IEEMR
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Fonte: Acervo do IEEMR.

Atualmente, as instalacbes do IEEMR estdo mais bem estruturadas, com 0s espagos
abertos arborizados, gramados e com praca interna planejada para que os alunos possam
usufruir de um ambiente agradavel. Quanto as salas de aula, sdo as mesmas do dia da
inauguracdo, mostradas na Figura 5. Porém, com o passar do tempo, sofreram vérias reformas
para que ndo se deteriorassem como aconteceu com outras instalacdes de escolas estaduais no

municipio. Na figura 7 é apresentado o convite da reinauguracao.
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Figura 8 - Convite de reinauguracédo do IEEMR
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Fonte: Acervo do IEEMR.

Em meio a muitas dificuldades, os profissionais em Educacdo, assim como na
contemporaneidade, mobilizavam-se para que algo ficasse melhor em relacdo aos espacos
fisicos das escolas e nos quesitos remuneracédo, aperfeicoamento profissional, didlogo com a
comunidade, dentre outros. O convite representava uma grande conquista para aqueles
profissionais, uma vez que 0s constantes momentos em gue o corpo docente e os diretores do
IEEMR reuniram-se para dialogar e para redigir documentos de solicitacdo a SEDUC para que
acontecesse a reforma do prédio e tudo que a ele pertencia, eram essenciais para 0 bom
andamento das atividades escolares. Realmente, foi um avango para a Educacéo em Ji-Parana.

Com as novas instalagdes em 1997, o Curso de Magistério, aos poucos, foi se
encerrando. A Gltima turma findou no ano de 2001, deixando muitas saudades pela forma como
as aulas eram trabalhadas, com competéncia e objetividade. Entretanto, de acordo com Lima
(1993), a perda maior seria para os estudantes de classe econdmica baixa, que ndo acessariam
mais facilmente a academia: “foi um ato impensado daqueles descompromissados com a

educacdo e que desconhecem os interesses maiores da comunidade” (LIMA, 1993, p. 79).
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Fazendo uma analogia da situacdo acima e o contexto educacional da sociedade atual,
hd semelhangas, pois, embora existam reais progressos conquistados, atos e atitudes
impensados ainda persistem, talvez por ingenuidade, ou com a intencéo de ndo permitir que a
nacao brasileira se torne critica e esclarecida, isto é, independente e livre.

Em 1998, a diretora decidiu que o Instituto Marechal Rondon deveria ter guardado em
sua posse uma planta baixa do antigo prédio antes das novas instala¢des, uma vez que a mesma
possuia um esboco muito simplério. Entdo, pediu ao professor da disciplina de Matematica da
época que o reproduzisse para o papel vegetal; e ele assim o fez. Atualmente, esse desenho da
planta baixa das antigas instalagdes, ou seja, do prédio antes da reinauguracao do atual, estd em
posse da atual diretora do Instituto.

6.3  CONSTITUICAO DO CURSO DE MAGISTERIO EM JI-PARANA

Na década de 1970, os cursos profissionalizantes oferecidos em nivel de 2° grau estavam
divididos por areas de conhecimento ocupacionais. Cada escola estadual ficou responsavel por
um determinado curso profissionalizante. O IEEMR assumiu o curso de formagdo de
professores, 0 Magistério, a exemplo do curso de Contabilidade, alocado na Escola Estadual
Julho Guerra, localizada no segundo distrito de Ji-Parana.

Em 1975, o IEEMR abriu matriculas para a primeira turma de Magistério, que se
denominava “Pedagégico”, termo esse que foi usado até o ano de 1978. Em 1979, a
nomenclatura do curso passou a ser “Formagdo Especifica de Professores”, sofrendo nova
modificagdo no ano de 1983, para “Magistério”, de acordo com os varios decretos e pareceres
publicados pela Coordenadoria Estadual de Educacdo de Rond6nia (CEE/RO), sendo esse
ultimo e definitivo o Decreto n® 068/1983.

Em toda sua vigéncia, passaram pelo curso 3.862 alunos, sendo que 3.341 formaram-se
professores de séries iniciais. Dentre os alunos que estudaram o Curso de Magistério, 3.609
eram mulheres e 253 eram homens. O Curso de Magistério vigorou do ano de 1976 ao ano de
2001, isto é, permaneceu contribuindo com a formacdo de professores no setor educacional
brasileiro durante 25 anos — anos estes que nossos entrevistados relataram com saudades de
toda a estrutura organizacional, curricular, metodologica e didatica dos professores, assim como
dos instrumentos de ensino que aprenderam.

Embora os contextos educacionais em Ronddnia e em Ji-Parana estivessem um pouco

aquem das realidades das outras regides do pais, como a Sudeste e a Sul, a questdo do género
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nos cursos de formacdo de professores equiparava-se com o restante do pais, fortalecendo,
localmente, a feminizacdo do ensino, uma vez que o publico feminino encontrava-se
macicamente nesse contexto e poucos homens interessavam-se pela profissdo. Com o passar do
tempo, a histdria nos mostra que esse processo foi se acentuando até o presente, pois, “como o
presente ndo se pode limitar a um instante, a um ponto, a defini¢do da estrutura do presente,
seja ou ndo consciente, ¢ um problema primordial da operagao historica” (LE GOFF, 1990, p.
203). No entanto, € muito preocupante, também, que o género feminino estd comecando a
demonstrar desinteresse pela profissao docente.

Até meados do século XX, os homens migravam, abundantemente, para outros setores
profissionais mais atraentes financeiramente, inclusive em Rondonia, lidando com a terra no
plantio ou até mesmo na criacdo de bovinos. Eis, entdo, que a profissdo docente ficou
macicamente a disposicdo da méo de obra feminina, cujo profissional era e é desvalorizado
social e economicamente.

Na segunda metade do século XX e inicio do século XXI, em um contexto totalmente
globalizado, percebemos que as mulheres estdo migrando para outros setores mais atraentes e
valorizados. Provavelmente, essa realidade ndo pertence somente a Ji-Parand, ou sera que sim?
Le Goff (1990, p. 353) classifica essa busca de atragdo econdmica, de decadéncia: “antes de a
histéria econdmica conquistar um lugar de destaque na ciéncia historica do século XX,
raramente no passado os critérios econdmicos foram considerados como indicios importantes
da decadéncia e muito menos como a sua causa”. Embora a profissdo docente esteja um pouco
desvalorizada, permanece dotada de extraordinaria nobreza e beleza.

Nesse contexto, a equipe de professores formadores no Curso de Magistério era
constituida, aproximadamente, 90% de mulheres. Do mesmo modo, a funcdo de diretor da
escola, de um total de sete, cinco foram mulheres. O convite para administrar a escola sempre
partia do representante de ensino do Estado a algum professor ou professora da equipe, e esse
professor tinha livre arbitrio para optar, caso aceitasse, em permanecer nas duas fungdes: diretor
da escola e professor em sala de aula.

Para que os alunos ndo ficassem desassistidos, devido a caréncia do profissional
docente, a maioria que aceitava assumir a administracdo da escola permanecia, também, em
sala de aula. Havia um grande comprometimento desses profissionais: “era como se fosse uma
extensdo de nossa propria familia. Ndo podiamos deixar nossos alunos desamparados”
(Souza).

Os professores que lecionavam no Curso de Magistério eram todos imigrantes, advindos

de todas as regides brasileiras, e possuiam formacao adequada para o exercicio docente em sua
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correspondente area de conhecimento. Todavia, para suprir as necessidades de auséncia de
professores em disciplinas de areas afins, assumiam disciplinas que ndo cabiam em suas
especificidades. Como, por exemplo, o professor com habilitacdo em Matematica que precisava
assumir aulas de Biologia, dentre outros casos semelhantes — um contexto educacional que
evoluiu muito quando observada a realidade das primeiras familias que aqui chegaram, ou seja,
seus filhos ndo possuiam escolas e quem se punha a ensina-los eram donas de casa que possuiam
0 minimo dos saberes escolares.

Até a década de 1990, os professores ndo utilizavam livro didatico. Antunes, em
entrevista, relata que a maioria dos alunos nao podia comprar livro devido a situagéo financeira
escassa, entdo os professores lecionavam sem livro didatico, mas exploravam muito o ladico
nas aulas. O professor Souza refere que, em sua perspectiva, o que tornava o ensino de qualidade
envolvendo os alunos era a interacdo que existia entre os trabalhos das disciplinas gerais e as
disciplinas de Didatica. Como o professor Souza lecionava a disciplina de Matematica, interagia
com as professoras das disciplinas de Didatica da Matematica e de Estatistica aplicada a
Educacdo — e, embora na época eles ndo soubessem, estavam praticando a interdisciplinaridade.

Os saberes tratados em cada disciplina se davam com muita rigidez e ordem. Consoante
Bonim, a execucdo de qualquer atividade proposta pelo professor deveria ser realizada com

exceléncia, sendo que os alunos faziam-na e refaziam-na até que o professor a aprovasse:

A professora de Didéatica Geral j& pegou 0 meu caderno de estagio e jogou no lixo.
Um caderno que para mim estava impecével! Tive que refazer tudo. L4, eu aprendi a
fazer plano de aula, descobrir os objetivos de uma aula para que a aprendizagem do
aluno aconteca. Estudava a tarde e de manha fazia observacdo. Eram de trés a quatro
meses, € ndo podia fazer nada na sala ajudando a professora. Era s6 observar!
(Bonim).

Em uma pesquisa de cunho histdrico, cabe ao investigador compreender o ocorrido sob
a perspectiva da época, ndo do tempo presente, “isto €, mesmo distinguindo o que pensavam e
faziam as pessoas em seu tempo, do que pensam e fazem as pessoas hoje, 0 pesquisador nao
pode deixar de realizar uma integracao entre os dois niveis” (NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 71-
72).

Cada termo importante, cada figura de estilo caracteristica, torna-se um verdadeiro
instrumento de conhecimento, bastando ser confrontado uma Unica vez com o seu
ambiente; recolocado no uso da época, do meio ou do autor; protegido sobretudo,
quando sobreviveu por muito tempo contra o perigo, sempre presente, do contrassenso
por anacronismo (BLOCH, 2001, p. 142).
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Buscando ndo cometer o anacronismo enunciado por Bloch (2001), podemaos inferir que,
considerando o contexto que vivemos no presente, as leis que vigoram e que conhecemos
atualmente, assim como 0s habitos e costumes da geracdo contemporanea, a atitude daquela
professora de Didatica do estagio docente em jogar o caderno da aluna no lixo (porque nédo
estava bom!) seria um ato tiranizador ou que a professora fosse uma déspota. Porém, naquele
periodo historico, naquele contexto, tal fato tanto era comum quanto legitimo nos moldes
daquela legislacéo; e aos alunos, entdo, cabia refazer para aprender a fazer o seu melhor. Digo
isso porque participei desse contexto escolar: meus professores ensinavam-nos muito bem,
havia neles postura profissional de docentes, eram durdes, exigentes, mas tinham muita
humanidade no trato do ensino para com seus alunos. Se dificuldades eram percebidas na
aprendizagem, retomava-se 0 ensino individualmente com cada aluno.

Ainda de acordo com as egressas Antunes e Bonim, em suas narrativas, os professores
de Didatica da Matematica e de Estatistica Aplicada para o Ensino utilizavam metodologias
que envolviam os alunos de forma a interagirem com os contetdos estudados, que treinassem
para a pratica em sala de aula e a confeccdo e aplicacdo de materiais manipulaveis: “a gente
virava crianca. la para o chdo, até porque a professora dizia: vocés agora sao criancas! E ela
explicava que era necessario se colocar no lugar da crianga para depois ir para trabalhar com
os alunos. O Magistério traz o fazer da crianca. Trabalhava a geometria com canudinho”
(Bonim). Dalcin e Silva (2019, p. 226), em relacdo a tal concepgao, afirmam: “assim, as praticas
de ensino tinham por objetivo estimular a autodescoberta do aluno, mediante a realizacdo de
atividades voltadas para instigar uma postura investigativa, levando-o a experimentacéo,

inclusive com a presenga de materiais concretos”.

6.4  DISCIPLINAS NO CAMPO DA MATEMATICA PRESENTES NO CURSO DE
MAGISTERIO

O Curso de Magistério, desde sua implementacdo no IEEMR, teve durag&o de trés anos.
Nesse periodo, de acordo com os documentos obtidos da instituicdo para analise, houve diversas
mudancas na carga horaria das disciplinas do curso, e ndo somente isso: houve, também, a
extin¢do de algumas disciplinas e a introducéo de outras. Como o foco da nossa pesquisa sao
0s conhecimentos matematicos adquiridos atraveés da formagdo no Curso de Magisteério,

elencamos as disciplinas do campo da Matematica que permearam o curso. Ressalvamos que
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os valores demonstrados no quadro 4 fazem referéncia, por disciplina e por periodo de
mudancas de carga horaria das referidas disciplinas, durante toda a existéncia do curso.

Contudo, fazemos mencéo, ainda, as cargas horarias das disciplinas em alguns anos
especificos, pois ocorreram mudancas significativas nas mesmas. Em 1976, a disciplina de
Matemaética tinha uma carga horaria de 320 horas distribuidas em 540 dias letivos. N&o existia
a disciplina de Didatica da Matematica, mas existia a de Estatistica Aplicada a Educacéo, com
72 horas.

Quadro 4 - Disciplinas envolvendo a Matematica no Curso de Magistério

Nome Periodo Anual Carga Horaria
1975 - 1977 320 h
1978 - 1981 180 h
1982 - 1989 210 h
Matematica 1990 - 1993 200 h
1994 — 1995 432 h
1996 — 1998 252 h
1999 - 2001 200h
Estatistica Aplicada a Educacéo 1975 - 1977 72 h
1978 - 1980 120 h
1989 — 1995 60 h
Didéatica da Matematica 1996 — 1998 144 h
1999 - 2001 140 h
1975 - 1977 216 h
1978 — 1980 210 h
Estagio Supervisionado 1981 — 1984 120 h
1985 — 1989 200 h
1990 — 1994 288 h
1995 — 1998 216 h
1999 - 2001 300 h

Fonte: A autora.

Em 1978, a disciplina de Matematica era oferecida nos dois primeiros anos do curso,
com um total de 180 horas, enquanto que a disciplina de Estatistica Aplicada & Educagéo, com
120 horas, era oferecida no segundo e no terceiro anos. Em 1981, ndo foi mais ofertada a
disciplina de Estatistica Aplicada a Educacdo, passando a vigorar, entdo, a disciplina de
Didatica Geral, com uma carga horaria de 420 horas. Segundo as informacdes de egressas do
curso que trabalham atualmente no IEEMR, a disciplina de Didatica agregava os instrumentos
metodoldgicos das diversas areas do conhecimento, tais como Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia, permanecendo assim até o final da década de 1980.

No ano de 1989, a disciplina de Didatica foi seccionada, transformando-se em diversas
didaticas especificas por area do conhecimento, o que nos propde “uma reflexdo tedrica,
necessaria ao trabalho historico” (LE GOFF, 1990, p. 15) e que nos tenciona neste momento. A

saber: consideramos que ao tratar os saberes matematicos com especificidade, o curso ofertado
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para formar professores oportunizava ao aluno expandir seus horizontes e, consequentemente,
identificar sua identidade profissional, ou seja, escolher de maneira mais clara a especialidade
que iria seguir. Por conseguinte, a disciplina de Didatica da Matematica passou a existir, com
carga horaria de 60 horas.

No inicio do periodo vigente das disciplinas de didaticas, o curso estava desprovido de
profissionais qualificados para atender a nova demanda. Consoante a egressa Antunes, 0S
professores que lecionavam no curso dividiam as disciplinas entre eles por areas do
conhecimento afins; diretor e/ou vice-diretor iam para sala de aula também, mas ainda, vez ou
outra, faltavam profissionais habilitados para trabalhar no curso. Como j& mencionamos, 0

municipio era muito carente de profissionais docentes.

Figura 9 - Histdrico escolar da aluna Antunes na conclusédo do curso: 1988
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Fonte: Arquivo do IEEMR.

Observando a Figura 8, que retrata o curso no ano de 1988, quando se compara com a
carga horéria oferecida no inicio da década de 1970, € possivel perceber que a disciplina de
Matematica sofreu grande reducdo em sua carga horéria e, consequentemente, os contetdos
foram também minimizados.

Vaérios alunos do Curso de Magistério o realizaram enquanto exerciam a profissao
docente em escolas particulares e do municipio, devido a imensa demanda existente na época.
Quando concluiam o curso em nivel de 2° grau com habilitacdo em Magistério, estavam aptos,

de acordo com a legislagdo existente, para atuar com a pré-escola e as séries iniciais de 1° grau,
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e praticamente ja estavam trabalhando, pois havia muita caréncia municipal em relacdo a esse
profissional.

A Matematica ofertada no quarto ano, didaticamente, abordava os contetidos voltados
para as séries iniciais do primario. O professor em formacao estudava os conceitos, teoremas e
axiomas, bem como a construcdo de materiais e organizavam as maneiras como poderiam
ensinar os conteidos aos seus futuros alunos. Podemos verificar que as disciplinas do curso
adicional em Matematica, referente ao quarto ano, eram todas voltadas para o aprimoramento
do futuro profissional docente das séries iniciais.

Os conhecimentos matematicos ofertados através do quarto ano adicional eram
aprofundamentos que dialogavam com o futuro professor, “instigando provocagdes e anseios
pela renovacdo do ensino de matematica para o nivel primario” (DALCIN, 2019, p. 227),
suprindo dificuldades caso ainda existissem no decorrer do curso de formacgédo docente.

A oferta do quarto ano era opcional ao egresso que concluiu o curso em data anterior a
publicacdo da Resolucdo n® 128/CEE/RO/91, para que se aperfeicoasse ainda mais. Contudo,
era obrigatoria ao aluno que ainda estava cursando 0 Magistério, cuja intencdo era aprimorar o
trabalho docente do futuro professor com maiores conhecimentos e competéncias ao exercicio
do oficio docente. Na ocasido, varios saberes matematicos adquiridos no curso especifico do
quarto ano eram aplicados no fazer docente daqueles que ja atuavam nas escolas particulares e
publicas do municipio.

A Figura 9, na sequéncia, demonstra que 0s saberes matematicos adquiridos no quarto
ano eram munidos de profundidade e aperfeicoamento, contribuindo para que a formacao
docente matematica do Magistério profissionalizante permeasse a eficacia do exercicio

profissional no ensino fundamental.
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Figura 10 - Disciplinas ofertadas no quarto ano adicional na turma de Matematica
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Fonte: Arquivo do IEEMR.

Como pode ser observado na Figura 10, para cursar o quarto ano, o formando ou o
egresso do curso que tinha so até a terceira série, necessitava fazer um vestibular simulado para
adquirir o direito de optar pela modalidade escolhida.

Apesar da ideia promissora e da legislacdo vigente na época, a LDB n° 5.692/71,
permitir a implantagéo do quarto ano com essas caracteristicas especificas, ndo permaneceu até
o final da vigéncia do curso. Segundo a egressa Antunes, em 1989 o quarto ano adicional foi
ofertado apenas com encaminhamento de solicitacdo legal por meio de documentos para seu
funcionamento. De fato, tudo transcorria para sua legalizacdo, mas a principal dificuldade que
0s gestores do instituto se deparam foi a escassez de profissionais especializados nas areas

didaticas ofertadas e, por esse motivo, o curso com um ano adicional ndo prosperou.

Eu fiz minha formatura em 1988 no Marechal Rondon. Naquela época, era muito
dificil o acesso a universidade. Eis que surgiu entdo, em 1989, um ano adicional no
Curso de Magistério, o quarto ano. Com um més funcionando, trancou devido a
caréncia de profissionais especialistas na &rea da oferta que o Marechal Rondon
fazia naquele momento (Antunes).

Com o passar do tempo, o municipio foi se desenvolvendo, e mais imigrantes foram
chegando. A sociedade ji-paranaense foi, assim, crescendo e se organizando, e os profissionais
especializados foram aparecendo. E, com isso, de fato, o Curso de Magistério em nivel de 2°
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grau no IEEMR pode ser complementado com o quarto ano adicional, que foi legalizado em
1991, permanecendo vigente por quatro anos.

Figura 11 - Ficha de inscricdo para o vestibular de uma aluna para cursar o quarto ano

Fonte: Arquivo do IEEMR.

De acordo com o professor Souza, a ideia era oferecer um curso de formacdo de
professores com 0 maximo de qualidade possivel, aprofundando o conhecimento nos saberes
de preferéncia do aluno.

O curriculo do curso de 2° grau com habilitacdo em Magistério sofreu mudancgas no
decorrer de sua existéncia. Ora era mais denso, ora era mais ténue na carga horéaria da disciplina
de Matematica e das Didaticas da Matematica. Sofreu, também, variacbes na nomenclatura das
disciplinas.

Observando a matriz curricular de 1994 é perceptivel que a carga horaria destinada a
disciplina de Matematica, dentro do curriculo do Curso de Magistério, era de 432 horas,
disciplina essa que era parte do nacleo comum do referido curso e foi assim estabelecida por
intermédio da Lei n° 5.692/71. Em contrapartida, as matrizes curriculares implantadas nos anos
de 1996, 1997 e 1998 apresentavam uma carga horaria da disciplina de Matematica de 252
horas, ou seja, percebe-se uma diminuicao de quase 42%. Em 1994, a disciplina de Matemaética
foi oferecida durante os quatro anos letivos do curso. Nos anos de 1996, 1997 e 1998, a mesma
disciplina foi oferecida somente na 1% e 22 séries do curso. Com relacdo as disciplinas de
Estatistica Aplicada & Educacgéo e Didatica da Matematica, ambos os curriculos permaneceram
com as ofertas das mesmas cargas horarias, respectivamente, de 72 horas e 144 horas.
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Dispomos de maneira propicia a visualizagdo as informagdes mencionadas acima no
Quadro 5.

Quadro 5 - Mudanca de carga horaria na disciplina de matematica no curso de magistério

Ano (grade curricular da Disciplina Matematica) Carga horaria (horas)
1994 — 1995 432

1996 — 1998 252

Fonte: A autora.

No ano de 1993, segundo Souza, o curriculo do Curso de Magistério era bastante rigido
e completo e, dessa maneira, podia-se obter uma exceléncia em qualidade na formacéao de seus

futuros professores:

O curriculo, no ano de 1993, era bastante rigido. A carga horaria de Matemética era
de, aproximadamente, acho que umas 270 horas no curso todo. Tinha Didatica da
Matemética e Estatistica Aplicada para o ensino, e eu trabalhava matemética de
Ensino Médio, mas, de forma associada com o professor de Didatica da Matematica,
com intencéo voltada para somar e juntos atendermos as dificuldades dos alunos.
Era uma parceria que dava muito certo, pois, dessa maneira, conseguiamos sanar
grande parte das dificuldades dos alunos (Souza).

Os curriculos educacionais sofriam modificacBes porque as estruturas educacionais,
mundialmente, passavam por mudancas significativas. Os pensamentos e as ideologias dos
chefes de naces, a respeito da educacgdo, visavam uma disputa entre o ajuste dos sistemas
educacionais as demandas da nova ordem do capital, cujos eventos aconteciam desde o final da
Monarquia no Brasil. Em relacdo ao inicio do capitalismo no mercado mundial e as demandas
por uma efetiva democratizacdo de acesso ao conhecimento em todos 0s seus niveis, Frigotto e
Ciavatta (2003, p. 13) referem: “os anos de 1990 registram a presenca dos organismos
internacionais que entram em cena em termos organizacionais e pedagogicos, marcados por
grandes eventos, assessorias técnicas e farta producao documental”.

Uma definicdo acerca da importancia dessa relacéo intrinseca entre o que ocorre global

e 0 que ocorre localmente é definida por Chartier (2010, p. 57) como:

A unido indissociavel do global e do local levou a alguns propor a nogéo de “glocal”,
que designa com corre¢cdo, se ndo com elegéncia, os processos pelos quais séo
apropriadas as referéncias partilhadas, os modelos impostos, 0s textos e os bens que
circulam mundialmente, para fazer sentido em um tempo e em um lugar concretos.
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Por consequéncia, mesmo uma regido jovem e bonangosa como Rondodnia, e ascendente
em desenvolvimento populacional e demografico, acabava, vias de fato, sofrendo as influéncias
das mudancas mundiais que, de forma tardia e lenta, terminavam chegando aqui numa relacao
intrinseca entre o global e o local. Dessa forma, percebe-se que os curriculos analisados
mostravam que a desvalorizac¢do do ensino aumentou no decorrer dos periodos decenérios, ou
a cada dois decénios, ou que seja até em cinco decénios. De fato, pode ser que trilhamos um
caminho de decadéncia do ensino na formacdo de professores ao tornar os curriculos mais
enxutos e menos exigentes em nome da modernidade mundial e globalizada.

Embora o Curso de Magistério para formar professores na modalidade
profissionalizante em nivel de 2° grau tenha sido extinto com a implementacdo da Lei n°
9.294/96 em todo o pais, permanecendo ofertado, em um outro formato, como “assisténcia
docente”, em alguns Estados federativos, o certo ¢ que deixou marcas identitarias profissionais
profundas da docéncia nas historias de vida daqueles que o experienciaram na época. De acordo
com a colunista Laura Mattos, da Folha de S&o Paulo (MATTOS, 2020), a proposta do Governo
de S&o Paulo, por exemplo, é utilizar essa modalidade de ensino para o cargo de assisténcia

docente:

O curso se chamara Técnico em Educacdo e sera uma das opc¢des dos itinerarios
formativos oferecidos pelo novo ensino médio. O plano é que forme profissionais para
diferentes fungdes nas escolas, como assistente de professor. O antigo Magistério
também era uma das opgBes do ensino médio, que antes tinha outros nomes, como
segundo grau ou colegial, a depender da época. A diferenca € que formava
professores, e ndo assistentes, do infantil e fundamental 1 (pré-escola e primario), sem
a necessidade de diploma universitario (MATTOS, 2020, p. 7).

A LDB n°9.394/96 deixa evidente que ha necessidade de formacdo universitaria ao que
se trata de trabalho docente. O IEEMR permanece, até a atualidade, contribuindo com a
educacéo local. Ao longo do tempo, vieram outras escolas, contudo, o0 Marechal Rondon era a
Unica instituicdo que oferecia a habilitacdo em Magistério no municipio de Ji-Parana.

Partindo da conjectura de que € necessario discutir e compreender o contexto por meio
de sua historicidade, pois “ndo héa atualidade nacional que ndo seja processo historico”
(FREIRE, 2012, p. 25), trazemos, entdo, a partir desse olhar histérico, um pouco da trajetoria
dos alunos que cursaram o Magistério no Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon.
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6.5 TRAJETORIA DE VIDA DOS ALUNOS DO CURSO DE MAGISTERIO NO IEEMR

Grande parte dos alunos que optou em estudar o Curso de Magistério pertencia as
familias de imigrantes que vieram em busca de ascensdo econdmica. Isto significa que muitos
eram desprovidos economicamente e, ao chegarem a Ji-Parand, alguns ainda criangas, outros ja
adolescentes ou jovens, ndo conseguiam acesso a escola facilmente. Expectativas frustradas
para alguns que ficaram e enfrentaram a realidade de um local desconhecido e desprovido do
basico — como agua encanada, energia elétrica, ruas abertas —, e que nao existia a possibilidade
de retornarem a sua cidade de origem, pois ndo tinham recursos financeiros para isso. Outros
se depararam com a regido menos inospita, isto €, mais desenvolvida por chegar em um
momento mais adiantado do contexto histérico do municipio.

De acordo com as narrativas de testemunhas, na década de 1980 a realidade local, no
que diz respeito ao ambiente, era hostil, mas, no que se refere a realidade do contexto social,
era muito solidario e hospitaleiro no trato de uma familia com a outra, embora as distancias as
impedissem de manter uma comunicagdo mais proxima e diaria. As familias iam construindo
suas histdrias de vida transformando o local onde sua insercdo estava presente; assim, “o
homem delibera, a natureza ndo; a histéria humana tornar-se-ia sem sentido se
negligenciassemos o fato de os homens terem objetivos, fins, intengdes” (VEYNE, 1968 apud
LE GOFF, 1990, p. 18). A maioria das familias que migrou para Ji-Parana veio das regides
Nordeste e Sul, em demasiado, do Sul (em especial o Estado do Parand), e algumas da regido
Sudeste, excepcionalmente de Minas Gerais.

Grande parte dos alunos do Curso de Magistério era do sexo feminino, de familias
pobres que ndo tinham a intencdo de escolher o exercicio da docéncia como profissao.
Ingressaram no curso por variados motivos, dentre eles citamos: o desejo dos pais que sua(s)
filha(s) se tornassem professoras ou que tivessem alguma formacéo profissional que néo fosse
o trabalho rural; alunos que tentaram estudar outro curso na época, mas ndo se adaptaram e,
entdo, migraram para o Curso de Magistério; alunos que ingressaram no curso porque tinham
0 sonho e projeto de vida em seguir a carreira docente; dentre outros motivos.

A egressa Antunes narra que os alunos eram muito aplicados e que grande parte de sua
turma dedicava-se a estudar e rever o contetldo em casa. Eram esforgados e diligentes, tinham
zelo e capricho com seus estudos; compromisso, segundo ela, era o termo adequado. Durante o
periodo de estudos no curso, os alunos, em sua maioria, moravam a distancias longinquas da
localizacdo do IEEMR, entdo, faziam uso de transporte coletivo, o Unico oferecido no

municipio.
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A egressa Antunes e algumas amigas, por exemplo, reuniam-se para ir até a Viacao Ji-
Parana com a intencdo de retirar seus passes de vale transporte (FIGURA 11), com o intuito de
fazerem seu deslocamento dentro da cidade para o més inteiro. Relatou, ainda, que a maioria
dos alunos fazia uso desse recurso, uma vez gque 0s pais ndo podiam pagar pelo transporte

particular:

O Marechal Rondon ficava no primeiro distrito e eu residia no segundo distrito, no
bairro Nova Brasilia. Entao, todo inicio de més, eu e minhas amigas famos a viacéo
de dnibus coletivo do municipio para retirar nossos passes para todo o més,
realizando o percurso de casa ao instituto todos os dias de circular (Antunes).

Figura 12 - Passe de transporte coletivo do municipio
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Fonte: Acervo do IEEMR.

Analisando as fontes documentais obtidas pelo acervo do IEEMR, houve picos de
adesdo ao curso, assim como houve picos de evasao. Por exemplo, na década de 1980, houve o
maior nimero de matriculas no curso (aproximadamente, 1.600 alunos), mas na década de
1990, mais préximo ao final da mesma, houve um grande quantitativo de desisténcias
(aproximadamente, 503 alunos). Nesse contexto, podemos considerar que “a histéria nao sé
deve permitir compreender o presente pelo passado — atitude tradicional — mas também
compreender o passado pelo presente” (BLOCH, 2001, p. 44). Transformacdes sociais e
econbmicas estavam ocorrendo, provavelmente no mundo, no Brasil, chegando vestigialmente
em Rondonia e em Ji-Parana, o que nos leva a aceitar 0 pressuposto de que parte consideravel
dos alunos que concluiram o Curso de Magistério ndao seguiu carreira docente.

No final do século XX e inicio do século XXI, a profissdo docente estava
exacerbadamente desgastada, e continua, por enquanto. N&o € possivel relatar quais profissdes
seguiram todos os que concluiram o Curso de Magistério, devido ndo substanciar fontes
palpaveis para tal afirmativa. O que é possivel considerar, no momento, é que boa parte dos

formados no curso ingressou na profissdo docente, participando tanto da rede publica
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(municipal, estadual e federal), como da rede privada de educagdo. Muitos deram seguimento
em sua formacdo docente, cursando licenciaturas, pedagogia, especializacdo lato sensu e/ou
stricto sensu com o intuito de aprimorar seu fazer docente com exceléncia.

Os alunos tinham um convivio harmonioso com seus professores, embora esses fossem
muito exigentes, como determinava o rigor da época. Existiam diversos casos de dificuldades
por parte dos alunos em tratar com a disciplina de Matematica, conforme pode ser vislumbrado

no relato que segue:

Os professores eram muito atenciosos e prestavam atendimento dentro das nossas
necessidades. Porém, nem todos os alunos possuiam facilidade para aprender a
Matematica que estudavamos no Curso de Magistério. Varios alunos tinham muitas
dificuldades e alguns ndo gostavam das disciplinas relacionadas a Matematica
(Antunes).

A realidade da aversdo a disciplina de Matematica acomete parte dos alunos em todos
0s niveis escolares, isto € fato. Logo, consideramos que tal evento, indiretamente, induz o
estudante a escolhas profissionais afugentadas do calculo ou de qualquer profissdo que tenha
relacdo com a Matematica. Entretanto, ha que se considerar que o fazer pedagogico do
professor, sua postura, sua atitude e seus saberes podem acentuar essa aversdo a Matematica ou
podem dissipa-la. Neste sentido, lidar com as caréncias de contetdo do aluno, assim como com
seus traumas trazidos de experiéncias com a Matematica ou com algum professor de
Matematica que o0 marcou negativamente, é uma tarefa complexa, que exige do profissional um
trabalho arduo, moroso, minucioso e que necessita, sobretudo, de paciéncia. Ou seja, “hd uma
énfase na subjetividade no modo de tratar os saberes da profissdo docente considerando
contextos especificos e situados” (VALENTE; BERTINI; MORAIS, 2017, p. 56). Entendemos,
pois, que a subjetividade docente ndo pode conter somente o trato dos saberes docentes; ela
precisa ir além, atingir o apice de como fazer o aluno chegar a apreensdo desses saberes com
satisfacdo e competéncia.

Os alunos do curso, em sua maioria, ao iniciarem na 12 série do Magistério, tinham entre
17 e 20 anos de idade. Suas convivéncias eram harmdnicas, mas havia grupos de vinculos
amigaveis por afinidades de gostos e ideologias, embora muitos nem se atentassem para esse
contexto. Em seu trabalho ‘Psicologia de Grupo e Andlise do Ego’, o psicanalista Sigmund
Freud (1856-1939) diz que a pessoa sO pertence a um grupo quando entra num processo de
identificacdo com os outros, ou seja, quando constrdi lagcos emocionais com base em objetos

reais ou simbdlicos compartilhados.
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Os futuros professores reuniam-se para conversar, debater sobre temas variados e
realizavam passeios esporadicos proporcionados pelo IEEMR, como a coldnia de férias, que se
resumia em dois dias de acampamento para os alunos da 3?2 série do Curso de Magistério em
um sitio localizado préximo ao segundo distrito de Ji-Parand. L& havia treinamento de
sobrevivéncia fornecido pelo professor da disciplina de Educacdo Fisica.

Diante dessas informacdes, aprofundemo-nos no contexto do fazer docente daqueles

que, ao concluir o Curso de Magistério, tornaram-se professores de séries iniciais.

6.6 EGRESSOS: SABERES MATEMATICOS APLICADOS AO FAZER DOCENTE

Os saberes matematicos adquiridos no Curso de Magistério tornam-se relevantes e de
facil aplicacdo na pratica docente pela conjuntura dada atraves das teorias e das praticas
realizadas tanto nas aulas de Matematica, quanto nas aulas de Didatica da Matematica e de
Estatistica Aplicada a Educacdo. Os egressos tinham acesso aos contetdos e as aplicagdes, isto

é, as préaticas de como utilizar os conhecimentos adquiridos.

No Magistério, tinhamos varias disciplinas, a maioria era voltada para o ensino, € a
Matematica ndo era diferente. A professora Bete, que era bem aceita pela turma e
que me marcou muito positivamente, nos direcionava para a quadra do Marechal
Rondon e 14 produziamos materiais relacionados aos conteidos matemaéticos
estudados na disciplina de Didatica da Matematica. Depois que produziamos esses
materiais, tinhamos que apresentar na sala de aula para os colegas e para a
professora. A aplicacdo do material produzido nos contelidos que aprendemos da
professora, em como ensina-los aos alunos de séries iniciais (Antunes).

Os saberes matematicos abordados nas aulas foram se aprimorando no decorrer do
tempo. As tendéncias que predominaram em toda vigéncia do curso foram, inicialmente, o
tradicionalismo e, posteriormente, o construtivismo. Em boa parte do curso se utilizou do livro
“Didatica da Matematica”, de Ernesto Rosa Neto, editado em 1988 pela editora Atica. Eram
abordados saberes direcionados aos interesses da pratica docente, ou seja, de como fazer para

ensinar e de como ensinar.
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Figura 13 - Livro utilizado durante o Curso de Magistério, década de 1990

¥ Ernesio Rosa Nelo
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Os contetudos matematicos estudados envolviam um pouco da histéria dos povos
egipcios com 0s numeros, 0S gregos, romanos e arabes sobre a importancia da algebra, o
renascimento e a contemporaneidade. Tratava-se das primeiras nogdes matematicas por meio
de situacdes-problemas envolvendo a aritmética, mas somente com teoria. Apos essa etapa, a
professora de Didatica da Matematica entrava com os contetdos que envolviam a relacdo entre
a matematica e a Psicologia, isto é, os quatro estagios no desenvolvimento l6gico da pessoa
humana, defendidos por Jean Piaget (1896-1980) na area da Psicogenética.

A ideia proposta por Piaget conduzia para a matematica concreta. 1sso explica os relatos
das egressas em confeccionar, durante as aulas, materiais que subsidiavam o0s respectivos
conteddos aprendidos, 0s quais, posteriormente, seriam ensinados no estagio supervisionado.
Estudavam, de maneira acurada, o problema da avaliacdo segundo a visdo da Psicologia, em
que o futuro docente necessitaria considerar ndo somente o raciocinio l6gico da crianga e suas
habilidades, mas também suas metodologias e praticas pedagdgicas. A proposta oferecida pelo
Curso de Magistério era que o profissional docente avaliasse o0s saberes apreendidos pelo aluno
e seu proprio fazer pedagogico.

A aquisicdo dos saberes matematicos durante o curso estava muito além dos
conhecimentos tedricos. Durante as aulas de Didatica da Matematica, agregavam-se a esses
saberes a construcdo de cartazes, flaneldgrafos (quadro revestido a feltro ou flanela, usado

para nele se fixarem figuras, geralmente para se fixarem figuras, geralmente com velcro, alboum
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seriado, quebra-cabega aritmético, quadro paed, material cuisenaire, material dourado
Montessori, blocos l6gicos (Dienes), balanga, mimedgrafo, relégio de sol, dentre outros
elementos voltados para o ensino e a aprendizagem dos futuros professores de primeiro grau
(séries iniciais). ApoOs todo esse material ser confeccionado e correlacionado com suas
respectivas teorias matematicas, a professora de Didatica da Matematica apresentava sugestdes
de atividades, tanto de aritmética quanto de geometria, voltadas para as 12, 28, 32 e 42 séries, em
forma de ‘siga o modelo’ e em situagdes-problemas, aplicando, desta forma, os materiais
confeccionados.

Os saberes matematicos inerentes a profissdo docente e estudados na disciplina de
Didatica da Matematica eram reforcados e aplicados na disciplina de Estagio (Regéncia),
através da orientacdo e supervisdo da respectiva professora. Quanto aos saberes matematicos
adquiridos na disciplina de Estatistica Aplicada a Educacéo, nao foi possivel o acesso, pois hada
consta em arquivos documentais na escola. Também ndo conseguimos entrevistar egressos da
década de 1970, periodo em que a disciplina foi ofertada, antes de ser substituida pela disciplina
de Didatica Geral.

A egressa Bonim relata que 0s conhecimentos matematicos — mas ndo somente esses —
adquiridos no Curso de Magistério a conduziram para atitudes de relacionar teoria e pratica,
aplicando-os no estagio supervisionado. Acrescenta, ainda, que a professora de Regéncia
sempre dizia: “‘seus alunos ndo séo iguais, cada um aprende de maneira diferente” e, dessa
forma, sua conduta e postura profissionais sempre tém sido de ter esse olhar atento, desde
aquele momento, de como cada crianca aprende. Outra narrativa da egressa é sobre a confianca
depositada na professora formadora, ou seja, quando surgia duvida sobre como abordar algum
contelldo matematico durante a regéncia, ela sentia-se a vontade para perguntar a professora

que, prontamente, sugeria ideias de cunho pedagdgico relacionando a teoria com a prética:

Naquela época, a gente fazia estagio desde o 2° ano. Havia na escola a professora
Conceicgao, que era muito rigida, e eu aprendi muito com ela. Aprendi a dinamica de
sala de aula e a fazer um plano de aula. Tinha a disciplina de Did4tica da Matematica
e a disciplina de Matemética do ensino secundario. Foi no Magistério que passei a
gostar da matematica. Eu ja fiz graduacédo e pds, e ndo foi tdo puxado quanto foi o
Magistério (Bonim).

Sendo assim, quero trazer, na integra, uma descri¢do construida a partir das narrativas
das experiéncias das minhas entrevistadas, ilustres professoras Antunes e Bonim, egressas do

Curso de Magistério no IEEMR, e que, no contexto atual, continuam exercendo o oficio docente

por fazerem parte, respectivamente, das esferas estadual e municipal da Educacdo Basica.
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A formacéo docente recebida no Curso de Magistério em nivel de 2° grau as fez perceber
que se tornaram professoras de séries iniciais, com habilidades especificas de como “saber ser
professora” no que se refere a postura profissional, ao dominio e controle da organizagdo dos
alunos em sala de aula, do saber se vestir adequadamente para o trabalho, de fazer recreacdes e
atividades dirigidas, dentre outras atividades pedagogicas. Atualmente, ambas tém habilidades
e discernimento para a elaboracdo e a manipulacgéo de projetos na comunidade escolar. Segundo
seus relatos, outras professoras conhecidas, que também cursaram o Magistério e atuam na
profissdo docente, possuem similaridades nos fazeres docentes.

A professora Antunes mencionou que enquanto estudava o Curso de Magistério, na 32
série, ensinava um grupo de meninas carentes na Pardquia S&o José, com um contrato
remunerado feito pela Prefeitura do municipio, pois ndo havia profissionais formados ainda. Ja
a professora Bonim comecou a trabalhar como docente ao ingressar no Curso de Magistério,
trabalhando com as 3? e 42 séries na rede privada. Diante dessa realidade, seus interesses, suas
prioridades e seus objetivos eram todos voltados a apreender os conhecimentos e as
metodologias ensinados por seus professores formadores em detrimento do ensinar com

exceléncia aos seus alunos. Validamos essa afirmacdo ao constatar que,

Pelo que vimos, é possivel afirmar que o professor é um profissional do ensino porque
detém o conhecimento sobre o que e de que maneira ensinar a alguém. Seu trabalho é
especifico porque consiste na sistematizacdo de saberes que dizem respeito a cultura
erudita e ndo popular — vinculado a ciéncia, a arte, a filosofia —, em oposi¢do aqueles
de ordem cotidiana e espontanea. E um trabalho realizado de modo intencional
mediante a apropriacdo de um conhecimento especifico que requer formacéo
especializada e criteriosa. E uma tarefa complexa que envolve dominio rigoroso dos
campos técnico e didatico, além de constante postura de questionamento sobre sua
acdo. Estamos, assim, diante de um trabalho profissional (CERICATO, 2016, p. 278).

O professor egresso do Curso de Magistério do IEEMR é, por exceléncia, o protagonista
da acdo pedagodgica em sala de aula, por ter aprendido a base para ampliar seus métodos e suas
técnicas inovadoras. Bonim, a este respeito, destaca que “0 Magistério faz vocé ter visao
didatica e pedagogica. Ele n&o te molda, faz vocé construir a sua pratica e te capacita”.
Atualmente, enquanto professoras experientes que sdo, as egressas adquiriram maturidade
docente reconhecendo que, em suas ac¢des para ensinar, utilizam os conhecimentos adquiridos
do curso, mas, também, das trocas de experiéncias com outros professores. Reconhecem que 0s
saberes matematicos ensinados as criancas em sala de aula ndo devem ser tratados somente com
teoria e superficialidade — como se fossem desconexos da realidade; ao contrario, devem ser
tratados com realismo e com o ludico de forma conectada ao rigor dos conceitos matematicos

de saberes académicos.
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Antunes relata que, ao trabalhar na Escola Aluizio Ferreira com as séries iniciais (3% e
42 series), tinha 20 horas semanais na sala de aula e 20 horas de planejamento. No horario de
planejamento, preparavam materiais com cartolina, jogos matematicos, elementos que
facilitavam o trabalho de ensino e aprendizagem. Ela dizia que aplicar essa metodologia em
sala de aula se deu, grande parte, através do Curso de Magistério, mas que aprimoravam cada
vez mais o trabalho docente ao trocar experiéncias entre elas nos momentos de planejamento.

As experiéncias vividas no passado marcam nossas acGes no presente, pois, dessa
maneira, podemos perceber no que nos tornamos quando aprendemos e extraimos o que ha de
melhor delas. Assim, a professora Antunes relata uma dessas experiéncias que, provavelmente,

a moldou na profissional docente notdria que se tornou:

Realizei meu estagio docente na escola Aluizio Ferreira, que fica no segundo distrito.
Isso foi em 1988. Esse periodo me ajudou muito, pois eu aprendi a ensinar a
Matematica utilizando materiais confeccionados, montando jogos, entre outros
recursos que nos foram ensinados no Curso de Magistério (Antunes).

A Figura 14 mostra um registro iconografico da acéo desenvolvida por Antunes.

Figura 14 - Professora Antunes com seus alunos em 1990
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Fonte: Acervo pessoal da professora Antunes.

Todo o contexto do Curso de Magistério contribuiu, no decorrer da historia, para que
seus egressos se tornassem professores comprometidos com a educacdo atual e futura. Os
saberes matematicos adquiridos corroboraram para que essas profissionais docentes fizessem e
facam a diferenca no ambiente educacional em que atuam. Assim como as professoras Antunes

e Bonim dedicavam-se em produzir materiais didaticos para auxiliar seus alunos na
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compreensdo dos saberes matematicos, a professora Ruth Prudéncio da Silva (conhecida como
Rutinha), que nos concedeu acesso ao seu arquivo pessoal de materiais pedagdgicos produzidos
nas aulas de Estagio Supervisionado em 1989, também era preparada, na época, por meio do
ensino do Curso de Magistério com o ideal de que a crianga, ao conceber a aprendizagem da
linguagem matematica relacionada com materiais concretos, alcanca mais facilmente a
maturidade do raciocinio 16gico dedutivo que o saber matematico requer.

A pesquisa nos levou a professora Rutinha atraves da professora Marcia Regina de
Souza, primeira aluna a defender o mestrado em Educacdo Matematica neste PPGEM, e que
também cursou 0 Magistério no IEEMR, juntamente com a professora Rutinha. Buscavamos
mais materiais para engrandecer nosso trabalho, entdo, entramos em contato com a professora
Maércia e ela mencionou que a professora Rutinha ainda guardava seu caderno de regéncia e
talvez outros materiais. E foi dessa forma que conhecemos essa profissional de exceléncia e
apaixonada pelo que faz.

Dessa maneira, em um dialogo com a professora Rutinha no municipio de Porto Velho,
onde reside atualmente, ela relatou que ainda utiliza essa pratica de elaborar materiais
matematicos, ou mesmo construi-los juntamente com as criancas, com o objetivo pedagdgico
de fazé-las alcancar maior aprendizagem. A professora Rutinha mencionou que o Curso de
Magistério feito por ela no IEEMR, entre 1989 e 1991, mudou sua vida, despertando em seu
intimo o desejo de se tornar professora de anos iniciais. Assim, ela permanece como professora
alfabetizadora das séries iniciais em seus 29 anos de oficio docente, tendo iniciado sua carreira
profissional no municipio de Ji-Parané e, atualmente, é professora municipal em Porto Velho.

A professora Rutinha tem seu caderno de regéncia com todo o material que preparou
para o estagio supervisionado na época, caderno esse que, para ela, traz muitos significados e
recordages valiosas. Contudo, ela nos autorizou ao acesso a esse material para que pudéssemos
trazer mais fontes histdricas quanto aos saberes matematicos. Um exemplo desse trabalho é a
construcdo de figuras geometricas planas, conforme ilustracdo abaixo, em que, posteriormente,
ocorreria a juncao dessas figuras para formar um sélido geométrico espacial. Envolvendo esse
material havia, ainda, a confecgéo dos numerais de 0 a 9 em forma de desenhos com carinhas,
contextualizados com uma histéria em formato de didlogo entre eles sobre a origem dos
nameros, que a propria aluna Rutinha produziu no 3° ano de Magistério, durante a disciplina de
Estagio Supervisionado.

Ela mencionou em nossa conversa que as orientacOes realizadas pela professora de
Estagio ndo somente enriqueciam e estimulavam as ideias para boas aulas e aprendizagem dos

alunos, como, de fato, contribuia para seu desenvolvimento e maturidade profissional. A
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professora Rutinha acredita que o Curso de Magistério proporcionou mecanismos para que sua
criatividade docente em relacdo aos saberes matematicos permeasse 0s caminhos complexos do

ato de ensinar por tanto tempo.

Figura 15 - Arquivo pessoal da professora Rutinha
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Fonte: Acervo pessoal da professora Rutinha.

Albuquerque (2014, p. 206) também se refere a essa acdo pedagdgica para uma
formagao que prioriza o processo de ensino e de aprendizagem, mencionando que “o curso de
formacdo de professores deve oportunizar o desenvolvimento de diferentes habilidades e
competéncias de forma que se constituam como auxilio pedagdgico para o0 processo de ensino
e aprendizagem”. Embora ja tenham se passado 50 anos de ensino de formagao de professores
no Curso de Magistério profissionalizante, e que nos pareca ter ficado no passado da histéria
da educacéo, essa metodologia de ensino teoria-construgdo-avaliagdo promoveu aprendizagens
matematicas significativas, formando professores que se conhecem enquanto docentes que sao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A Histdria nos reporta a reflexdes conflitantes que incomodam pelo fato do contexto
atual da nossa sociedade viver uma realidade conectada com influéncias do passado. Isto
significa que na conjuntura educacional, que para nos &, desde sempre, 0 setor mais importante
na vida humana dentro da sociedade, os conflitos e as diversidades de ideias ndo deixardo de
existir.

Neste sentido, considerando a engrenagem histérica humana, o campo educacional e a
formacdo docente sofrem constantes criticas e é por essas que as transformacdes ocorrem,
constantemente, ano apds ano, século apds século. Essas transformacdes educacionais tém
vestigios nas ideias que emergem das investigacdes até o presente momento realizadas. Ao que
parece, 0 Curso de Magistério, embasado legalmente no seu nascimento com a Lei n® 4.024/61,
tramitando pela subsequente Lei n° 5.692/71 e findando seu ciclo com a LDB n°® 9.394/96,
permite-nos dizer que, apesar de alguns estudiosos do campo da educacdo afirmarem que esse
curso nao contribuiu veementemente para a qualidade educacional que tanto se buscava, fez
com que o futuro professor fosse “adestrado” a procedimentos e metodologias bem definidas e
limitadas, tolhendo-o em suas capacidades intelectuais, bem como em suas aptiddes docentes,
investigagdes cientificas e potenciais académicos. Percebe-se que, ao contrério dessa ideia, ha
afirmacdes de que, mesmo que o curso profissionalizante tenha surgido por estratégia do
militarismo e do capitalismo voltado a industrializacdo, com méo de obra técnica, rapida e
mecanica, contribuiu, sim, com grande significado ao que se propds a época.

De acordo com a pesquisa historica realizada, inferimos que aqueles que cursaram o
Magistério profissionalizante relatam uma visao auspiciosa, exequivel e segura no que se refere
as disciplinas do curso, a carga horéria e, principalmente, ao estagio supervisionado voltado
para a matematica, isto &, o exercicio docente na pratica aplicando os conhecimentos
matematicos. Contribuiu, ainda, ao processarmos o entendimento das narrativas dos depoentes
— 0 docente formador e as duas alunas egressas do curso — para o fator benéfico da reflexao,
registrando suas lembrangas, suas memorias, uma vez que 0S mesmos, a0 narrarem suas
historias e suas praticas, também fizeram uma reflexdo acerca de suas a¢des, motivando-se a
consolidar, aprimorar ou mesmo rever metodos e atitudes como docente e como formador de
professores, assim como 0 egresso enquanto futuro professor, também proporcionando

autoconhecimento durante o processo de revisitar a sua propria historia.
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Nesse contexto, acreditamos que a Historia nos conduz, independentemente do que
somos e a partir de qual lugar olhamos os nossos convivios sociais, a reflexéo e a construgao
ponderada dos nossos atos, para que os resultados obtidos, sejam eles individual e/ou
coletivamente, remetam-nos ao respeito e ao consenso matuo.

Partindo dessa seara, consubstanciamos que nosso objetivo geral: investigar quais
foram os saberes matematicos presentes na formacao de professores do extinto Curso de
Magistério, em nivel de 2° grau, no Instituto Estadual de Educacado Marechal Rondon em
Ji-Parana (1970-2001), foi auferido a partir das narrativas dos depoentes, dos documentos,
fotografias e ilustracfes de caderno de regéncia, assim como da aquisicdo de todas as fontes
historicas que corroboraram com 0 que se propOs esta pesquisa. Os saberes matematicos
aprendidos e apreendidos no curso de formacéo para professores, do IEEMR, por meio do Curso
de Magistério de 2° grau, trouxeram-lhes: autoconfianca como profissionais; conhecimento
tedrico e préatico do fazer pedagdgico matematico; compreensdo, percepcao, Visao e inspiracao
para criar matematicamente segundo as ‘“necessidades” do aluno; enfim, tornarem-se
profissionais que atuam na carreira docente visando a aprendizagem matematica de seus alunos.

A aplicacdo dos saberes matematicos vigentes a época no pais foi realizada no curso de
maneira gradual, conforme o desenvolvimento da regido local. A legislacdo que vigorava e suas
respectivas reformas eram executadas e cumpridas a partir da organizacdo da Secretaria de
Educacdo do Estado de Rondonia. Isto €, o Estado de Rondonia, que se encontrava em situacao
de desbravamento num periodo de apropriacdo de terras e acomodacdo social, tratava a
educacdo, no que se refere a legislacdo nacional e aos saberes matematicos e suas respectivas
tendéncias, executando-as de maneira morosa. Essa realidade veio a se modificar somente no
final da década de 1990, periodo de maior desenvolvimento e estabilidade social.

Os futuros docentes do Curso de Magistério receberam uma formacdo matematica
envolvendo teoria, pratica e psicologia, para que pudessem alcancar “maturidade matematica
profissional” para ensinar com maestria.

Quanto ao nosso primeiro objetivo especifico, que trata do contexto histérico da
influéncia geopolitica que o Instituto Estadual de Educagdo Marechal Rondon imprimiu em Ji-
Parana, é possivel afirmar que o IEEMR auxiliou fundamentalmente para o crescimento
intelectual da sociedade deste municipio através do curso de formacdo de professores.
Observamos, por meio dos documentos adquiridos no acervo da institui¢do, que foi de grande
relevancia para as pessoas da comunidade local a oportunidade de uma formacgéao profissional
sem que tivessem a necessidade de se afastarem de casa ou de seus familiares. Ou seja, 0

IEEMR proporcionou aos cidad&os jiparanaense e da regido, o exercicio de uma profissdo
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pautada em uma formacédo de qualidade, configurando uma importante pégina para a histéria
da Educacdo local.

Especificar os métodos didaticos utilizados pelos professores do curso para ensinar as
disciplinas de Matematica e de Didatica da Matematica aos futuros professores foi o segundo
objetivo especifico adotado nesta pesquisa. Nesse sentido, os métodos e as vivéncias
empregados pelos formadores contribuiram para se perceber que o Curso de Magistério
ofereceu aos seus alunos um corpo docente formador que conseguia relacionar,
harmoniosamente, a teoria e a pratica, tornando as aulas compreensivas, agradaveis e aplicaveis
nas aulas de regéncia. Além do que, em diversas situacdes, 0s docentes ndo somente utilizavam
a confeccdo de materiais para empregar os contedos matematicos, mas criavam, também,
situacbes simulando realidades da escola em sala de aula do primario, em que os alunos
assumiam o papel de professores e os colegas faziam o papel de criancas. Todas essas
metodologias e esses recursos pedagdgicos propostos estavam imbuidos de aprendizado
pedagogico, isto é, aqueles futuros profissionais ndo estavam imaginando como é ser professor;
ao contrario, vivenciavam ser professor, o fazer docente.

E, nesse contexto, nosso terceiro objetivo especifico, que foi identificar as relagcdes entre
a formacdo matemaética oferecida no curso somada a sua aplicagdo no estagio supervisionado,
de onde, com base nas analises documentais extraidas do IEEMR e dos depoimentos relatados
por nossos entrevistados, validamos a ideia de que os professores formadores de professores
necessitavam apostar na metodologia didatica pedagogica em aplicar, na pratica, os saberes
matematicos ensinados na teoria, com a intencdo de realizar uma formacdo mais completa
possivel, preparando-os para 0 momento do estagio supervisionado; isto é, ndo somente esperar
pelo momento do estagio supervisionado, mas simular situacdes de sala de aula desde o inicio
da formacdo, pois observar aulas ndo é 0 mesmo que dar aulas. E é fazendo que se alcanga a
maturidade do entendimento do quao complexo é o exercicio da profissdo docente.

No quarto objetivo especifico propusemos enunciar as especificidades das mudancas
curriculares ocorridas na vigéncia do curso, bem como as mudangas na carga horaria das
disciplinas das matematicas. Tal objetivo nos fez perceber que o Curso de Magistério, ao ser
implementado, denotava a peculiaridade de ofertar disciplinas que melhor contemplavam uma
boa formacéo docente e, portanto, o curriculo e a carga horaria a ser cumprida eram densos —
que, por ser um curso de formacéo de professores, consideramos apropriado. Contudo, ao
analisarmos os documentos arquivados a que tivemos acesso, verificamos que no decorrer do
tempo de vigéncia do curso ocorreram varias mudangas curriculares, mudancas nas cargas

horéarias das disciplinas de maneira geral e mudancas nas Matematicas (que nos propomos
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estudar nas mindcias). O curriculo foi esgalgado e a carga horaria reduzida; com isso, 0 curso
sofreu grande perda, entdo, pressupomos que as ultimas turmas, ao se formarem, provavelmente
ndo foram contempladas com a mesma qualidade existente no inicio do curso.

Portanto, a maneira que os saberes matematicos permearam a formacéo de professores
do extinto Curso de Magistério, em nivel de 2° grau, no Instituto Estadual de Educacédo
Marechal Rondon (IEEMR) em Ji-Parand, sofreu profundas variacfes legais e curriculares,
culminando na supressao de algumas disciplinas, assim como na carga horaria das Matematicas
oferecidas no curso, provocando desgastes a formacdo docente.

A coleta de documentos e as entrevistas com pessoas que vivenciaram fatos ocorridos
ha aproximadamente 40 anos no contexto educacional do municipio de Ji-Parand, tornou esta
pesquisa agraciada com as riquezas que a Histdria propicia. Foi possivel adentrar nas diferentes
etapas em que 0 curso passou: o quadro de professores formadores e suas metodologias, 0s
perfis dos alunos (futuros professores), a forma como lidavam com os saberes matematicos
aprendidos, as realidades dos estagios supervisionados, as construcdes e reformas pelas quais a
instituicdo passou, bem como relatar as historias de vida dos entrevistados.

Como professora hd 26 anos, com a primeira formacdo no Curso de Magistério no
Estado do Parand, senti-me honrada em realizar essa pesquisa por, finalmente, alcancar
respostas para o que antes eram somente suposigdes feitas por mim. Sempre pensei que o Curso
de Magistério me deu a formacdo mais adequada para ser professora, pois, 14, eu fazia o fazer
docente e experimentava como era a sala de aula, desde o inicio do curso. Os conhecimentos
matematicos eram adquiridos de forma clara e simples, uma vez que eram “testados” no ato de
dar aulas — embora fosse aos colegas de sala de aula —, agdo comum nesse processo formativo,
haja visto que também ocorria no Curso de Magistério do IEEMR, em Ji-Parana.

Ao realizar as entrevistas e conhecer as historias de Souza, Antunes e Bonim, e de
também conhecer a professora Rutinha e trocar algumas ideias com a professora Méarcia Regina
sobre os fatos que envolveram o Curso de Magistério em nivel de 2° grau em Ji-Parana,
deparamo-nos com realidades muito semelhantes a minha, quando conclui a formacéo recebida
neste curso, no Parana. Quica, os atuais cursos de formacdo de professores possam, em um
futuro préximo, conciliar, desde o inicio, a teoria com a pratica em uma dinamica do fazer
docente junto ao professor formador e aos colegas (futuros professores). Enfim, uma formagéo
que busca por saberes que trazem dignidade ao homem e progresso a sociedade da qual ele faz
parte.

Quem dera pudéssemos galgar todos 0s aspectos investigativos sobre o IEEMR e sua

historia, esgotando-0s. No entanto, esse processo demandaria maior tempo do que dispomos
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nessa etapa de curso de mestrado. Entdo, gostaria de externar alguns temas, tais como: um
mapeamento com todos os egressos do Curso de Magistério; porque o Curso de Magistério foi
extinto no Estado de Rondb6nia e em Ji-Parand; tracar um paralelo educacional entre uma
instituicdo de um dos Estados da federacdo que transfixou o Curso de Magistério no decorrer
do tempo com o IEEMR, verificando as experiéncias formativas de seus educadores; dentre
varios temas que ficaram latentes em mim, para que outros pesquisadores possam abracar e

avancar no processo da autenticidade da pesquisa educativa, tornando-a promissora.
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ANEXO 1

Folha de ponto dos professores — 1997
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ANEXO 2

Lista de professores para compor o quadro pedagoégico do colégio — 1980
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ANEXO 3
ao - 1991
Reconhecimento da escola Marechal Rondon pelo Conselho Estadual de Educag

= ¢y ¢z afl CUNSELHRU ESTADLUAL OE EDU zi85345 r.Jé
[ P
! / 3 1 )
ESTADO OF RONOONIA 0MOL0GO_K 1 241 1.
CONBELHO ESTADUAL DE Em‘c‘o . A
Santee Couly
Muuu-ulkm
INTERESSADOMANT ENEOORA MUNCEO.
tuEnTA iE T T ——

Coéoodo Teconhecimento da Eacola de Pré-zscq
lar, 10 ¢ 20 Graus "MARZCHAL RONDON", do my
nicipio de Ji-Parani/ro.

W, RELATOR: 8. COMS. IRINEU ANTONIO DRESCH
N .
- D chuans 25,7 [ ArnovASo Bw g
0s8/Cez/R0/9)1 _.__ENSINO sUPLETIVO 03/07/91 _
PROCESSO Mt
= 246/CEE/RO/90

! - HISTORICO,
Através do offeio ne 361, de 15 de junho de
1990, o diretor do DIG/BEDUC encaminhou ao Conselho Eota
dual de Educacio a documentacio o solicitagdo para reconhe
cimento da Emcola de Pré-Bscolar, 10 e 20 Graus “MARECHAL
~ RONDON", do municipio de Ji-Parand, Ronddnias. a documenta
. €80 formou o Processo de no 246/CEE/RO/S50. f

)

(

II - ANALISE:

A comissdo verificadors constitufda pelos
Professores IRINEU ANTONIO DRESCH, ALEJANDRO YAGUE MAYOR o
EDNA AZEVEDO DE SOUZA, nomeada pela Portaria neo 054/cee/
RO, de 13,09.90, compareceu, averigeu ¢ analisou os seguin
tes {tens:

1. Identificacio:
A Bscola de Pré-Escolax, 10 e 29 Graus  “MARZCHAL

RONDON® stk localizada na Av, Treapesmctisental ne 1930,
centro de Ji~Parani, Iniciow 8eu funcionamento am 1971, sen
do criada palo Decreto nv 893, do 17.12.70, llsornd pelo o

o el Machode de Lime

Frandr e LI 00
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Reconhecimento da Escola Marechal Rondon pelo Conselho Estadual de Educacéo - 1

aCMlOLOGO b v g
v S

Becratérie do ELiude do Lducerde
2/RO PARGOER N.o 058/CEE/RO/91  PROG. N.* 246 /CBE/ R0/ 90

Decreto 745, de 25.05.75. £ da tipologia C-3, oferecendo
O8 cursos de Pri-Eloolur, de #l a 88 serie do 10 grau, o
Magistério e Colegial no cursc de 29 grau. Foi autorizada
pelo Parecer ne 088/CEE/RO/83 |@ teve oonvalidados os estu
dos alunos e validados os docém.ntol Concernentes pela Re
solugdo ne 075/CEE/RO/90, oomfviginei- até 31.05.91,

2. Dados Estatisticos:
—=-== =Zkatilsticos

A escola atendeu, em IODO, a alunos das Seguintas
series: 09 alunos do D.A. (d-fioi.nt. auditivo), 11 alunos
do D.M.E., 24 alunos do Pri-ticollx, 67 alunos da 18 8
rie; 60 alunos da 28 série; 60 aluncs da 39) 72 da 4a; gs
e da 53 série; 71 da 63; 74 alunos da 78; 75 da sa saérie; 88
alunos do 1l¢ Magisterio; 43 dé 20 @ 53 do 30 Magisterio;
bem como 77 alunos do 1@ Colodinl, 77 do 29 e 48 alunos
cd do 3¢ Colegial. Em 1991, a .ldoln solicitou autorizagio

(processo em andamento) paralo 49 ano (adicional) de Ma
gisteério, contandeo com 31 alunos matriculados.

3. Aspecto risico:

O prédio a formado, uﬁulln.nt., Por dois pavilhGaes

construidos em alvenaria, cobartos com telha de fibroci
mento, forro em madeira, pilo@d- cimento queimado no pavi
P lhdo recentemente construido & piso ceramico nio vitrifi
cado no pavilhio antigo. A aeragio e iluminagio sdo sufi
cientes na maioria das d-p.ndincin-, enquanto gue em ou
tras elas sio compansadas, artificialmente, com ventila

dores de tato e iluminarias f£lucrescentes. No predio anti
g%, em forma de "U", funcionam 6 (seis) salas de aula, sa
e la da diregio, da secretaria, /da Supervisdc e saide; sala
da biblioteca, dos professores (com banheiro), sala da ori
entagdo pedagdgica, cantina oﬂoolur, depdésito de material
adminintrativo-p.dnqéqico, e dependancias onde funcionam
O8 sanitarios masculinos (03 qllc-, 03 chuveiros, 01 mictd

rio, 02 pias) e sanitdrios femininos (04 vasos, 03 chuvei
¥oe e 02 pias). No 20 pavilhia, funcionam 03 salas de aula
@ & oficina padagégica (DA, DME). Em construgdo anexa. fun

cionam: a) cozinha e depésito para merenda; b) sala de

~ aula para alunos DA e DME; ¢) lirea coberta para re eagio,
U com lavatdrio, z
- I -ﬁ%’% Rima
i SVESBIE. 193 30 TWOQULST OHTINGD WY 71 e
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axVIULVGU_ 0 | v Q) 1)

w‘. -t

i lslade de bdvougde
cez/Ro PARKORR Mo 058 /CEE/RO/91  FROG NI Ity s tomes o i

Vale lembrear que as salas de aula, a ofici
na, a cozinha e demais salas administrativas e padagogicas
estdo devidamente equipadas e mobiliadas.

A aescola estd localigada numa area de 7.000
m3?, possuindo area livre e uma quadra poliesportiva, onde
880 ‘ministrades as aulas praticas de Educagio Fisica e te
creagao.

4. Aspecto Administrativo:

A diregdo da escola @ exeroida pela professora Ay
derides Persira Nunes Lopes, habilitada em Pedagogia o a
~ vice-diregao pelo professor l.éro de Oliveira Bouza, habi-
litado em Matemitica e Cidncias., A secretaria esti sob res
poneabilidade de Antdnio Ferreira Guimarads, habilitado a
- nivel de 20 grau.

4.1. A escrituracio, arquivo e registro estdo devida
mente organizados, com livros e documentacdes especificas.

0 arquivo passivo esta organizado em listas alfabéti
cas anuais,

5. Aspecto Pedagdgico:

A escola apresenta ragimento escolar, calendirio,
grades curriculares, planos de| agdo, ementas especificas,
planoe de curso e didrios de classe devidamente organiza

N
dos.
Os servigos de puporvi-io estio sendo desen
) volvidos por cinco pedagogas que promovem reunides pedagd
gicas para dosagem dos contcﬁdkl, fazendo também o acompa
- nhamento e orienta¢io dos docentes.

A esoola, tnlbip, conta com uma orientadora
pedagdgica e um psicdlogo. i

Os professores gue atuam na escola estdo
devidamente habilitados para o ensino de Pré-Escolar, la

a 48 wérie, 53 a 88 série e 20 grau,

II1 - VOTQ DO RELATOR:

Considerando os relevantes servicos presta
dos & comunidade de Ji-Parand, como primeira escola de 29
) grau daquela cidade, i

aehadn de Rimo

70 'd SPEGSIZ Na3 30 19009183 0H138N07 HU bl:igl 9002-£0-444




127

ANEXO 3
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PARNURR nv Use/Lam/nv) va

Considerando que o |corpo docente e adminis .
trativo atendem as necessidades da clientela e a  escola, |
através da direcdo e corpo docente, sempre promoveu a for
magdo dos alunos e sua inteqraciogna sociedade, durante
vinte anos, somos de parecer !avo;ivel ao  reconhecimento
da Escola de Pré-Escolar, 19 e 29 Graus (Colegial e Magis
tério) "MARECHAL RONDON", do muniéipio de Ji-Parand, Ron
donia. i

IV - CONCLUSKO DA CAMARA DE 29, 30 GRAU E ENSINO SUPLETIVO

’\ = : :
A Camara de 20 6rau, 30 Grau e Ensino Suple
tivo aprova o voto do relator. |
Sala das R ces, em Porto Velho, 03 de |
2 Julho de 1,991, f
%
- J
|
3. 4. ; .
I ) 24 '
Ttk Artuiio Dreseh i Pedro Zanotti ‘
Yie Providants-Gig/RQ : Cassalholre '
N V - DECISAO DO PLENARIOQ:

Aprovado por unanimidade o Parecer da Cama
ra de 20 Grau, 30 Grau e Ensino'Bupletivo, em Sessdo Pleni .
ria de 03 de Julho de 1.991.
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