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RESUMO

Estamos em um periodo historico em que a cada dia ha um “tsunami” - de fabricacdo e venda
- de produtos tecnolégicos. Eles chegam ao mercado com a mesma velocidade em que véo
embora, ou seja, coOmo Se 0 NOVO ja nascesse com o rotulo de velho. Este contexto envolve
também as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (Tic’s) e provoca mudancas
significativas na vida das pessoas, nas relagdes de trabalho e capital, na educacdo de modo
geral e na Formacdo das pessoas. As inovagdes tecnoldgicas ditam uma nova forma de ser e
estar no mundo. A velocidade e o “instante j&” constituem suas turbinas propulsoras. Tudo
tem que ser efémero; veloz; descartavel. Presenciamos também a convergéncia das Tic’'s para
um Unico aparelho moével que concentra todas as fungfes de comunicacdo e midiatica. Mas,
como a educacao esta lidando com essas mudancgas? Como essas mudancgas tém influenciado
a vida das pessoas e principalmente dos alunos na escola (publica)? Até que ponto estamos
diante de uma sociedade esclarecida? Esta Tese parte da perspectiva de que a Formacao se
constitui a base para a autonomia e para o esclarecimento a partir das experiéncias e acgoes
pedag6gicas nas aulas Educacdo Fisica na escola. Para evidenciar esta premissa, a
investigacdo (de cunho Qualitativo) caracterizada aqui como uma Pesquisa-Formacao,
provocou a reflexdo dos alunos para o esclarecimento a partir da concep¢do de Educacao-
midia. Estes alunos pertencentes a uma escola publica (CEMB — Colégio Estadual Murilo
Braga), na cidade de Itabaiana/SE e matriculada na 8* Série, turma “A”, do ensino
fundamental, desenvolveram experiéncias como a producédo de video e a construcéo de jornal
impresso. Para isto, foi articulado um Grupo (Matrix) — “Multiplicadores” - que cumpriu 0
papel de apreender, construir e sociabilizar o conhecimento em Educagdo-midia. A critica
pertinente ao uso das Tic's e a producdo da Midia de modo autdbnomo e esclarecido foram
tencionados pelas diversas concep¢des conceituais, precisamente a Teoria Critica e a
Marxista, a partir de um didlogo permanente com os autores. Entrelacamos o arcabouco
tedrico-metodoldgico na imersdo no campo, com isto, a pesquisa esbogcou — a partir da critica
dura - os escapes na dindmica dialética da vida, do uso das Tic’s para emancipacdo o que fez
todos nés (alunos, professores, pesquisadores) subverter a légica em que nos aprisiona em
funcéo da técnica.

Palavras-Chave: Formacéo; Educacdo-midia; Educacdo Fisica; Tic's; Autonomia



ABSTRACT

We are in a period in history in which there is a "tsunami" of manufacturing and sales of
technology products every day. They come to the market with the same speed at which they
leave, i.e., as if the new ones were already labeled as old. This context also involves the
Information and Communication Technologies (ICT) and causes significant changes in
people's lives, in the relations of labor and capital, in education in general and in people’s
formation. Technological innovations dictate a new way of being in the world. The speed and
the "right now" moments are driving the turbines. Everything becomes ephemeral, fast, and
disposable. We have also been witnessing the convergence of ICTs for a single mobile device
that concentrates all the functions of communication and media. But, how is education dealing
with all these changes? How are these changes influencing people’s lives and especially the
students in (public) school’s lives? To what extent are we facing an enlightened society? This
thesis is formulated from the perspective that the Formation constitutes the basis for
autonomy and for clarification from the experiences and pedagogical practices in Physical
Education classes at school. To demonstrate this premise, research (of a qualitative imprint),
characterized here as a Formation-research, has provoked students’ reflections for
clarification from the conception of Educational-media. These students, which attend a public
school (Murilo Braga State School), in the city of Itabaiana/SE and are enrolled in 8th grade,
class "A", basic education, have developed experiences such as the production of a video and
the construction of printed newspaper. For this, a group was articulated (so called Matrix) -
"Multipliers" - which accomplished the task of learning, building and socialize knowledge in
Educational-media. The criticism regarding the use of ICTs and the production of Media in an
autonomous and savvy way was tensioned by different conceptual outsets, precisely the
Critical Theory and the Marxist Theory, from a permanent dialogue with the authors. The
theoretical-methodological framework was interweaved in the field immersion and, with this,
the research outlined - from harsh criticism - leaks in the dynamic dialectics of life, the use of
ICTs for the emancipation which has gotten us (students, teachers, researchers) to subvert the
logic that imprisons us depending on techniques.

Keywords: Formation; Media-education; Physical Education; ICTs; Authonomy
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1 INTRODUCAO

Os homens inclinam-se a considerar a técnica como
sendo algo em si mesma, um fim em si mesmo, uma
forca propria, esquecendo que ela é a extensdo do
braco dos homens.

(ADORNO, 2000, p. 132)

A influéncia e incorporacgdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo nos
mais variados segmentos da sociedade atual ¢ um fato. Sua presenca na esfera publica,
privada, em casa, no trabalho, entre tantos outros locais e, principalmente, na educacao,
constitui-se numa matriz (Matrix). A sua incidéncia neste l6cus € uma ida sem volta, ou
melhor, hoje é quase impossivel ndo relacioné-la no processo formativo.

Das primeiras descobertas no universo das Tecnologias de Informagdo e
Comunicacéo, passando pelas transmissdes via satélite, até os mais avancados e complexos
aparelhos de comunicacdo (da era digital), percebemos uma rapida ascensdo e difusédo,
implicando mudancas significativas na vida das pessoas. O “encurtamento” do espago, ou
seja, a dimensdo espago-temporal, nunca ficou téo reduzida e visto numa pequena tela. Essas
mudancas implicam também no grau de desenvolvimento a que uma ou outra sociedade
chegou ou chegara.

Os parametros mencionados anteriormente exercem uma relacdo direta com o
desenvolvimento, mesmo quando as condigdes objetivas da vida material ainda estejam longe
de serem resolvidas, como a fome, a miséria, a moradia, a saude, entre outras, mas, antes
mesmo que estas (mas) condicdes acabem, o canal é aberto para o progresso tecnoldgico.
Assim como foi com a televisdo, que ganhou popularidade e acessibilidade nos lares das
familias de todo o Brasil, hoje vemos nas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo esta
sintonia e o aparelho celular cumprindo este papel.

Estamos, sim, em “tempos interessantes” de avangos e inovacgdes tecnoldgicas.
Esta “evolucdo” em certa medida parece aprisionar o homem numa relacdo de opresséo e
dominacdo sobre suas agdes.

E cada vez mais fascinante o que a tecnologia nos apresenta na sua relagdo com o
homem. Vemos chips cada vez menores, minicomputadores, videogame, implantes
eletronicos no corpo humano, as mudangas na nova TV (Digital), os celulares mais
sofisticados e com multiplas funcdes, entre outros, além, é claro, da facilidade de acesso a

informacdo em qualquer tempo e espaco. Os ditames deste avang¢o nos recriaram e ainda nos
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conduzem a ser e sentir, ou melhor, eles pensam e sentem por nés, ndo precisamos de mais
nada, enfim, estd posto um processo de dominacdo e, concomitantemente, de adaptacdo e
acomodacéo.

Neste sentido, vemos 0s meios de comunicacdo, e a crescente incorporacdo das
tecnologias digitais de informacdo/comunicacdo na cultura e no cotidiano na sociedade
contemporanea, fazerem com que em todos os campos do conhecimento abram-se novas
perspectivas de estudos focando no contetdo dos produtos midiaticos, mas, também, como as
pessoas, 0S sujeitos receptores/produtores, isto é, todos nds, tratamos essas informacdes e 0
que fazemos com elas.

Ainda de forma timida, mas preocupada com este tema, a Educagdo’ tem colocado
em debate, bem como tem experimentado, acdes metodoldgicas e pedagodgicas associando a
midia e as TIC no contexto educacional. No entanto, esse aspecto que esboca um olhar
aparentemente “pessimista”, ao contrario também, aponta seus escapes na dinamica dialética
da vida. Pois ndo ha sé os beneficios que estdo de fato a servigo da sociedade no aspecto da
salde, dos transportes, das comunicacGes, das inovacGes nos diversos campos de trabalho
entre tantos outros, mas, sobretudo, as possibilidades e perspectivas que (no processo de
midia-educacio?®) o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo para emancipagdo
pode germinar. Pois, no entrelacar do arcaboucgo tedrico-metodoldgico e na imersdo no
campo, estivemos sempre questionando até que ponto nds estamos diante de uma sociedade
esclarecida. O que, sem duvida, foi nosso desafio neste trabalho.

Neste aspecto, procuramos a partir da relagdo Educacao/Educacdo Fisica, Esporte
e Midia, constituir uma Matrix® em que ficasse evidente o processo formativo/formador,

autdbnomo e para esclarecimento desta relacdo. Foi com o atributo de instigar a possibilidade

! Nos mais variados campos de conhecimentos, ha grupos que se preocupam com esta tematica
(Midia-educacéo) e que se materializa em eventos Cientificos a exemplo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE), Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicac¢do (INTERCOM), Associagdo
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Coldquio Internacional “Educagdo e
Contemporaneidade” (EDUCON) e, mais recentemente, o Encontro Nacional do Observatério da Midia
Esportiva (ENOME) - entre outros.

2 Nesta Tese utilizaremos também a expressdo “Midia-Formag&o” para representar este conceito,
uma vez que estivemos, durante a caminhada da pesquisa, envolvidos com o conceito de Formagao. Apesar de ja
presenciarmos uma série de expressdes sobre a tematica, seja na comunicacdo, seja na educacdo, “Midia-
educacdo” segue a perspectiva proposta por Rivoltella (2011), o que significa trabalhar do ponto de vista
educativo Sobre os meios (desenvolvimento do pensamento critico, estudo dos contetidos, analise dos produtos
da midia); Com os meios (processo de experiéncias didaticas de sala de aula, utilizacdo de fitas, videos entre
outros); Através dos meios (na produgdo — audio-video — em que a midia vira um ambiente no qual a educacao
acontece).

¥ Aqui fazemos somente alusdo ao filme, pois o sentido que atribuimos foi o de gestar, um lugar
onde se cria, onde se gera €, ao contrario de um mundo virtual inventado, este é real, vivo e produtivo em Midia-
educagdo. O Filme Matrix é uma producdo cinematografica (EUA e Australia) de 1999. Género - acao e ficcao
cientifica - dirigido pelos irmdos Wachowski, que tem como protagonistas Keanu Reeves e Laurence Fishburne.
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de construir, produzir midia na escola — apropriando-se das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo — que mergulhamos no campo (Escolar), pois a inquietacdo como educador era
subverter a ldgica que (intencionalmente) se aproveita (mercado/ideologia) do fascinio
aparente das tecnologias de informacgdo e comunicacao, colocando os homens (alunos/alunas)
como meros consumidores e 0s aprisionando aos ditames da técnica.

Outro aspecto importante de nossas intengdes de pesquisa era encontrar
perspectivas que pudessem levar-nos a uma emancipagao sem, com isso, precisar “cortar os

pulsos™

, pois é determinante o dominio das grandes corporacdes que lidam com as
Tecnologias de Informacgdo e Comunicagédo, que impdem um modo de ser e estar, fazendo
crer que ndo hé saidas. No entanto, assim como Ulisses® ouviu, sentiu o “Canto das Sereias” e
ndo morreu - apesar do processo de alienacdo estar presente no seu amordacar - lutamos por
estratégias pedagogicas que superem a condicdo de adaptacdo e acomodacao posta por este
modelo de sociedade em que vivemos e pelo germinar a autonomia e esperanca frente as
Tecnologias de Informacéo e Comunicagdo como a midia e seus agentes®.

E importante destacar que ndo se quis e nem se quer acabar com O aspecto
fascinante (“canto”) que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo trazem as pessoas, a
exemplo dos jogos eletronicos, dos celulares, tablets, iPhone’, iPad®, entre outros. No
entanto, é preciso que o educador ndo feche os olhos para essas transformacfes que estdo
marcando e ressignificando o modo de ser humano.

A Televisao, por exemplo, considerada a grande vild na formacdo das criancas e
jovens nos lares brasileiros, foi crucificada antes mesmo de iniciarmos um processo de
Formacdo no sentido de sua contra dominacgdo, mas ficava evidente sua presenca na vida das

pessoas. Este é um fato que se refere a s6 um tipo de midia, talvez com a amplitude dos

* Vivemos numa época em que tudo vira espetaculo e na qual ha a conversdo deste em mercadoria.
Isto provoca-nos uma sensacdo de impoténcia diante da opressdo e exploracdo dos meios de comunicagéo.
Quantas vezes nos deparamos com a imagem do lider da Revolugdo Cubana, Che Guevara, sendo comercializada
em camisas, placas luminosas, capa de livros, entre outros, e na maioria dos casos a ideologia presente é a do
comércio e ndo da causa revolucionaria? Parece-nos que tudo esta corrompido pelo germe da mercadoria.

5 «A Odisséia”: um poema épico da antiguidade classica grega, escrito por Homero.

8 Referimo-nos néo s6 as pessoas, mas também &s instituicdes que monopolizam, gerenciam e
distribuem Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, como também a midia. Além, é claro, da cumplicidade
do Estado para este fim.

" 0 iPhone é um smartphone (telefone celular com funcionalidades avancadas que podem ser
estendidas por meio de programas executados no seu sistema operacional) desenvolvido pela Apple Inc. com
funcgdes de iPod (uma série de tocadores de audio digital), cdmera digital, internet, mensagens de texto (SMS),
visual voicemail, conexdo wi-fi local e, atualmente, suporte a videochamadas (FaceTime). A interacdo com o
usudrio é feita através de uma tela sensivel ao toque. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/IPhone. Acesso
em: 23/10/2013.

8 iPad é um dispositivo em formato tablet produzido pela Apple Inc. As especificacdes técnicas
incluem redes sem fio Wi-Fi e Bluetooth, tela touch de 9,7 polegadas, acelerdmetro e bissola. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/lpad. Acesso em: 23/10/2013.
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demais meios de comunica¢do como a internet hoje, sem sermos futuristas, com alcance
muito mais longe do que se imagina. Sob este prisma, pensamos, na condi¢do de educadores,
que podemos encontrar saidas que conduzam o0s sujeitos a uma emancipacdo, pois
acreditamos que ha “escapes” dessa opressao.

Portanto, peco licenca para expor — a partir deste paragrafo — na primeira pessoa
do singular, mas consciente de que ndo ha um “Eu” nesta trajetoria e sim varios “Nos” que se
entrelacam com os autores, pesquisadores, alunos, professores, sujeitos, enfim, todos e todas.
Aqui vale a reflexdo de Umberto Eco: "Dizemos nds por presumir que o que afirmamos possa
ser compartilhado pelos leitores. Escrever é um ato social [...]." (ECO, 2010, p. 122). Além
disso, vale a mensagem do professor Jodo Carlos Salles, no texto “A Primeira Pessoa do

Plural”:

Com efeito, podemos estar sos, ter opinides, veleidades, mas nunca escrevemos
sozinhos. De certa forma, estamos presos ao dever de explicitar as regras de uma
escrita que, realizando-se diferentemente em cada um, ndo deixa de ser coletiva.
Outro aspecto essencial: quando nos pomos a escrever, nés o fazemos para um
outro, para um leitor, em cujo olhar devemos buscar alguma cumplicidade e cujo
escrutinio, por dever de oficio, devemos permitir. Escrevemos, assim, porque
alguém mais poderia fazer o mesmo e porque, enfim, ao acompanhar-nos com o
olhar, escreve conosco, devendo poder ter acesso as mesmas fontes e, quem sabe, as

mesmas conclusges. (SALLES, 2006)°

Neste sentido, como Professor de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Sergipe, ministrando disciplinas de aspecto tedrico-pratico no campo esportivo, observei o
fendmeno esporte pela lente da midia e, com isso, as inquietagcdes provocadas pela reflexdo
critica desses meios, que me aproximaram da Escola de Frankfurt, principalmente do fil6sofo
Theodor Adorno.

O Ingresso no mestrado (2003), na Universidade Federal de Santa Catarina,
proporcionou ndo s6 a aproximacdo definitiva com os frankfurtianos, mas, também, da
criacdo do LaboMidia — Laboratério e Grupo de Estudos Observatério da Midia
Esportiva/CDS/UFSC — no mesmo ano, juntamente com o prof. Dr. Giovani De Lorenzi
Pires. A partir da ideia de Midia-educacdo, passamos a desenvolver uma série de trabalhos de
pesquisa™ que envolvia a relacdo Educacdo Fisica, Esporte e Midia. Isso foi importante, pois

° Disponivel em: http:/terramagazine.terra.com.br/interna/0,,011155303-E17485,00.html. Jodo
Carlo Salles é Professor do departamento de Filosofia da UFBA.

19 Varios trabalhos foram desenvolvidos pelo grupo: “Lazer, Comunidade e Universidade: registro
de uma ocupagdo pacifica”; “A Inclusdo no Pais dos Excluidos: Educagdo, Lazer e inclusdo na Universidade
estudo de dois projetos”; “Catarinenses Olimpicos na midia impressa regional: a dialética local-global”; “O
Ritual Olimpico e os mitos da Modernidade: implicagdes midiéticas” etc., 0 que implicava a reflexdo critica, a



http://terramagazine.terra.com.br/interna/0,,OI1155303-EI7485,00.html

17

correlacionamos também os estudos de recepcdo — Corrente Latino Americana — de Jesus
Barbero, Guillermo Orozco e os estudos de John B. Thompson (Inglaterra) sobre a midia na
modernidade no campo da sociologia. Esses estudos proporcionaram uma mudanca de olhar
sobre o sujeito-receptor. Neste aspecto, olhamos para estes sujeitos ndo como esponjas que
recebem as informacdes e os produtos da midia de forma passiva, mas, sobretudo, como
sujeitos com potencial para apostar numa educacgé@o que os privilegiassem em sua autonomia e
emancipacao. Esses foram os requisitos para construcdo dessa pesquisa, ou seja, a aposta nos
sujeitos, ou melhor, na Formacéo dos Sujeitos.

No ano de 2007 criamos o LaboMidia/UFS (um “brago” do LaboMidia UFSC),
vinculado ao Departamento de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Sergipe (UFS).
Essa criacdo possibilitou ndo so6 realizar trabalhos referentes ao Grupo Local, como também
desenvolver projetos de pesquisas que envolvem as demais regides do pais .

Paralelamente a isso, ministrei a disciplina “Topicos Especiais em Educagao
Fisica” no curriculo antigo da Educagdo Fisica do DEF/UFS, uma vez que fora reformulado
em 2007. Ela transitava com temas de escolha do professor no ambito da Educacdo Fisica, o
que o curriculo ndo contemplava. Neste sentido, a tematica escolhida foi “Educacédo Fisica,
Esporte e Midia”.

Assim, o conteudo basico desta disciplina perpassou o conceito e caracteristicas
da Midia, a partir da Comunicacdo Social. Outro aspecto necessario foi a discussdo sobre
Midia e Ideologia. Refletimos sobre o entendimento de Cultura de Massa e essa reflexdo nos
levou ao conceito de Industria Cultural e Semicultura, ou semi-formacéo cultural, cuja matriz
epistemoldgica estava no cerne da linha tedrica da Escola de Frankfurt (frankfurtianos).
Entramos no Campo Educacional e na Educacdo Fisica com o conceito de Midia-educacéo e
da Sociologia do Esporte. Nesse sentido, realizamos uma discussdo prévia e, apds
apresentacdo de algumas experiéncias com essa tematica, os alunos organizaram as suas
analises contemplando essa discusséo (vide sintese dos trabalhos desenvolvidos no Apéndice
VI desta pesquisa).

Neste aspecto, vivenciamos uma relacdo empirica e conceitual com trabalhos que

abordaram, entre outros temas: a influéncia da midia no tocante ao consumo de material

utilizacdo e a producdo da midia. Estes trabalhos, entre tantos outros, bem como dissertacdes e teses, estdo
disponiveis em: www.labomidia.ufsc.br.

1 Construimos nossa primeira pesquisa em sintonia com o Grupo de Santa Catarina/UFSC em
torno dos Jogos Pan-americanos, ou seja, uma analise da cobertura jornalistica acerca dos atletas brasileiros que
participaram dos Jogos, que envolveu as 5 (cinco) regides do pais. O Grupo continua com suas pesquisas que
envolvem os Espagos Publicos de Lazer; as Competicfes Esportivas; os Estudos de Recepcao; Analise da Midia
na Cobertura dos Megaeventos Esportivos, entre outros.
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esportivo a partir da uma modalidade especifica (Basquetebol); o discurso midiatico acerca
das estratégias/apelos discursivos adotados pela midia em sites em que prevalecia um rito a
saude; a influéncia da midia nas escolhas das modalidades esportivas para o divertimento, o
que trazia o determinismo da industria cultural; a influéncia do telespetaculo esportivo, nos
gestos, na moda dos alunos que frequentam escolinha de futsal; a visdo de professores e
alunos no tocante a violéncia a partir dos jogos eletrdnicos em ambientes como Lan Houses; a
influéncia da midia no cotidiano escolar, referente as aulas de Educacdo Fisica,
principalmente nas praticas esportivas e na danca; o processo de banalizacdo da cultura
presente no cotidiano escolar advinda do radio, da televisdo (da midia de massa).

Aliado a essas producBes neste campo tematico, as pesquisas de final de curso
(Monografias) dos alunos da Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Sergipe também marcaram a insercdo desta discussdo — Educacédo Fisica, Esporte e Midia — 0
que simbolizou um campo de estudo no Departamento de Educacdo Fisica/UFS, pois essa
area ainda apresentava-se de forma solta e improvisada, portanto foi se consolidando um
espaco académico em que o objeto de estudo (midia) se apresentava nas diversas pesquisas.

Os trabalhos monograficos (Apéndice VI) — inspiradores — que ratificaram e
ratificam nossa posi¢do no campo académico da Educacdo Fisica versaram sobre: a relacdo
indissociavel entre o esporte e a midia (impressa), resgatando momentos histéricos do esporte
sergipano nos anos 80; o imaginario dos alunos nas aulas de Educacdo Fisica. Seja no gesto
reproduzido, a exemplo do gol sendo comemorado com o dedo indicador para o alto, seja na
vontade (provocada pelo fetiche do herdi esportivo) de tornar-se um idolo do esporte, entre
outros; analise critica do fenémeno esportivo a partir de sua influéncia nas aulas de Educacéao
Fisica, principalmente, no tocante a violéncia; experiéncias com a producdo em midia, a partir
da construcdo de um jornal na escola e de videos que retratam o ambiente escolar e da
Educacdo Fisica; o conceito de multiplas mediacdes e do sujeito-receptor, a partir da linha
Latino Americana da Comunicacdo Social (Guillermo Orozco e Jesis Martin-Barbero); as
estratégias midiaticas utilizadas pelas escolas da rede privada de ensino para atrair alunos
numa forma funcional de compra e venda de mercadoria; estudo que analisa o discurso
ideoldgico (para o consumo) da Midia no imaginério das criangas a partir de desenhos
animados.

O desenvolvimento dessas pesquisas apontou diversos caminhos na relagédo
Educagdo Fisica, Esporte e Midia, bem como outras possibilidades metodologicas,

principalmente com a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, como a cdmara de filmar e
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fotografica, mas a principal caracteristica foi potencializar a reflexo critica de alunos,
professores/pesquisadores para uma mudanca de olhar em relagdo a midia.

A entrada no Doutorado e a consequente inser¢do no Grupo de Estudo e Pesquisa
em Midia-Memoria, Educacdo e Lazer (MEL), da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), proporcionou outras interlocugfes no campo da
pesquisa em Midia-educacdo. Foram vérios trabalhos com repercussdo e publicizacdo em
vérios foruns de pesquisa no ambito Local, Regional, Nacional e internacional*.

Essas experiéncias e outras mais no ambito académico explicitam e ratificam o
lugar de onde “falo”, bem como evidenciam que o “falar” é de um sujeito*® imerso no campo
que traz experiéncias ndo como diletantismo académico, mas, sobretudo, de um sujeito que
acredita na poténcia humana; que acredita que em estudos que lidam com as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo e a Midia estejam também o sentido da Formacéo; acredita que
esta Formacdo da-se de forma reciproca (pesquisador-sujeito; professor-aluno), na qual o
objetivo maior é o exercicio da autonomia e da emancipacdo. Portanto, essas experiéncias
foram inspiradoras e estimularam nossa pesquisa, principalmente, no tocante a instigar os
alunos a pensarem, construir suas midias a partir de sua realidade, de modo auténomo para
emancipacao.

Essa pesquisa esta estruturada em seis capitulos assim distribuidos: nossa
Introducdo, aqui narrada. O segundo capitulo representa o enredo que fez surgir o enunciado
da Tese, ou seja, nele estd os fundamentos que envolveram a problemaética de pesquisa, 0s
objetivos gerais e especificos, justificativa, entre outras questdes. Optamos por deixar em um
capitulo especifico pela relevancia que estes fundamentos tém para toda a pesquisa, pois
compreendemos que é comum encontra-los na Introducdo. O terceiro capitulo representa o
arcabouco teorico. Sdo campos conceituais que dialogam com o campo da pesquisa e seu
objeto. Nele encontramos a discussdo sobre Formacdo, Inddstria Cultural, Semiformacéo,
Midia, entre outros. O quarto capitulo constitui-se na Metodologia desta pesquisa. Aborda a
matriz epistemoldgica da pesquisa e suas interfaces com a abordagem qualitativa. Neste
capitulo encontramos a descricdo do tipo de pesquisa, dos instrumentos de captura dos dados,
as estratégias de imersdo ao campo de pesquisa. O quinto capitulo representa a tentativa de

penetrar nos significados dos protagonistas da pesquisa e na dialética do campo de pesquisa.

12 vVide: Leiro e Ribeiro (2013); Leiro et al (2012); Ribeiro; Leiro; Jesus (2012); Leiro; Ribeiro;
Jesus (2012), entre outros.

3 A perspectiva de sujeito aqui defendida, a0 mesmo tempo em que mantém uma relagdo com o
mundo, simboliza também o ser humano, social e singular. O Sujeito que € historico no seu espago/tempo social
gue cresce projetando para a vida com o olhar no passado, pensando no futuro, que elabora suas estratégias para
viver e subverter as intempéries da vida.
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Representa a Analise da pesquisa, cujo sentido foi aprofundar as questfes orientadoras e esta
concatenado ao arcabouco conceitual. Por fim, ap0s esta estruturacdo, apontamos as Palavras
Finais. S8o respostas as perguntas iniciadas no processo de pesquisa, também apontando para
as lacunas que o0 campo empirico nos mostrou.

Encontramos apds as Referéncias basilares de nossa pesquisa, 0S anexos e
apéndices assim distribuidos: Anexo | — vida e obra de Murilo Braga, uma vez que o Colégio
de nossa intervencdo é homenageado com o seu nome; Anexo Il — retrata a historia de
Itabaiana/SE, cidade sergipana na qual se localiza o Colégio Estadual Murilo Braga (CEMB);
Anexo Il — dados quantitativos das escolas publicas de Sergipe e do CEMB; Anexo IV —
estdo contidos todos os Jornais produzidos pelos alunos do CEMB durante e depois do
processo de intervencdo; Anexo V — matéria jornalistica que retrata a Reforma do CEMB;
Anexo VI — projeto para a criacdo do Jornal do Grémio do CEMB; Apéndice | — sdo as
descri¢des do Diario de Campo fruto das observagdes apreendidas; Apéndice Il — entrevistas
realizadas com os sujeitos da pesquisa; Apéndice Il — os Planejamentos e Planos de Aula
elaborados; Apéndice IV — contém os questionarios elaborados para a turma em observacao;
Apéndice V — roteiro de questBes para as entrevistas; Apéndice VI — sintese de trabalhos
desenvolvidos em Midia-educacdo da UFS.

Portanto, partiremos para a materializacdo das ideias que balizam a elaboragéo
desta Tese. Neste sentido, enunciaremos a probleméatica e, com ela, as suas redes

indissocidveis com os objetivos e relevancia da investigacéo.



2 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA: SUAS “TRAMAS”,
SUAS TESES!

Este capitulo representa a idealizacdo do estudo com seus pressupostos
elementares: definicdo dos objetivos, a importancia da pesquisa sob o aspecto politico, social
e educacional e a formulacdo da tese. Trata-se de um capitulo & parte da Introducdo, mas
complementar a ela, pois acreditamos que a dimensdo conceitual e metodoldgica ja se inicia
nesta fase e, portanto, urge a necessidade de formalizar um capitulo em que cada etapa seja

explicitada e contextualizada.
2.1 Tecer a Tese: Desafios para uma Educacdo Emancipada!

Serd que o avango tecnoldgico tem provocado um esclarecimento ou uma
regressdo™* do homem? Talvez, esse problema inicial seja apenas a ponta de um iceberg, pois,
junto com ele, entrelacam-se ideologias, visbes de mundo, determinismos (econémico,
politico, social, cultural e cientifico) e, principalmente, praxis pedagogica.

“Educacdo e Midia: Formacdo do Sujeito em Espago-Tempo de Educacéo
Fisica” constitui-se em um exercicio pleno de ndo adaptacdo, de ndo acomodacdo, significa
dizer que este estudo representou a ousadia de subverter a logica capitalista que investe em
uma semiformacdo para a sociedade.

Neste aspecto, este estudo investigou e edificou desafios para superagdo desta
condicdo. Ou melhor, este foi um estudo em que se entrelacaram teoria e pratica, Tecnologias
de Informacdo e Comunicacédo e Midia, professor e aluno, entre outras relacdes, sem perder de
vista que “as tecnologias necessitam ser compreendidas como elementos fundantes das
transformagdes que estamos vivendo” (PRETTO e ASSIS, 2008, p.80). Ainda, nosso
entendimento, a partir de uma realidade concreta, de uma imerséo direta no campo de
pesquisa, foi que elas passaram a configurar-se como necessarias a formacdo do sujeito e,
com isto, elas também abriram possibilidades para construcdo do conhecimento, o que gerou
efetivas contribui¢bes a Educacdo, & Educagdo Fisica, a Escola e ao universo académico no

ambito da pesquisa.

0 sentido de Regressdo ¢ extraido da obra de Adorno (2000) “Fetichismo na musica ¢ a
regressdo da audicdo” e que, aqui, entrelaga-se com o processo de banalizag8o da cultura (Indistria Cultural).
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O desafio posto colocou-nos numa posicdo de alerta ao processo banal que a
midia e as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo vinculadas & Rede Mundial de
Comunicacdo — Internet — vém provocando nos jovens de modo geral, o que ratificou a
necessidade de estabelecermos vinculos de cumplicidade entre a pesquisa e a realidade
escolar.

Foi com este intuito que acreditamos no possivel potencial democratico advindo
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e da Midia-Educagédo e que, efetivamente,
consolidou novas formas de aprender-ensinar-aprender envolvidas com a tomada de
conscientizacdo quando lidamos com a producdo, comunica¢do, com 0 uso das midias —
digitais ou ndo — ou dos diversos recursos tecnoldgicos, que, ao expressarmos nosso
pensamento, produzimos mudancas significativas na vida das pessoas, dos alunos, dos
sujeitos, dos professores, enfim, todos nds envolvidos no contexto da pesquisa.

Ocupamos o campo de pesquisa na certeza de que a incerteza nos conduziria para
as idiossincrasias da realidade e que, devido ao rigor da Industria Cultural, haveria desafios a
superar, 0 que foi materializado nas mudancas significativas de olhares e saberes acerca da
Midia e das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo por parte de alunos e professores
proporcionada pela criagdo compartilhada entre si (alunos, pesquisadores/professores) de um
projeto para emancipagdo. Isso ratifica a necessidade de que, no ambito da formacdo bésica,
a discussdo, acdo e reflexdo critica da midia-educacdo estejam presentes no ambiente escolar
(no Capitulo 111 e IV encontram-se 0s aspectos metodoldgicos e da andlise, respectivamente,
gue balizam nossas pretensdes).

Neste aspecto, de um lado o professor (es) e do outro os alunos, estabelecemos um
didlogo em que ficou evidente a perspectiva em Midia-Educacdo. Este dialogo foi
representado ndo s6 por um momento de reflexdo, mas, sobretudo, na valorizacdo dos sujeitos
da pesquisa, na criagdo de um grupo de trabalho (Matrix) *°, no olhar critico e reflexivo para o
mundo, na gestacao/criacdo/producdo consciente e autbnoma que implicou diretamente na
formag&o. Essa foi uma contribuicdo importante na relagcdo com o campo de pesquisa e que se
diferencia entre tantas outras pesquisas, pois abre um canal de didlogo entre a Escola (publica)

e 0 aprendizado em Midia-Educacéo.

!> The Matrix (no Brasil e em Portugal, Matrix) é uma producéo cinematogréfica estado-unidense
e australiana de 1999, dos géneros acdo e ficcdo cientifica, dirigido pelos irmdos Wachowski e protagonizado
por Keanu Reeves e Laurence Fishburne. Langado em margo de 1999, Matrix custou 65 milhdes de dolares e
rendeu mais de 456 milhdes. Fonte: www.wikipedia.org. Acesso em: 05/07/2011. Aqui fazemos uma Aluséo ao
filme, nossa ideia central gira na vontade de germinar, ou seja, “lugar onde se gera ou cria”. Aqui, tratou-se de
um Grupo de experiéncia formativa em Midia-Educacdo constituido por alunos do Colégio onde se deu a
intervencéo.
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A cada dia, na atualidade, presenciamos uma explosdo de produtos tecnoldgicos
que chegam ao mercado com a mesma velocidade em que vdo embora, ou seja, a partir do
pensamento de Adorno e Horkheimer (1985), o novo ja nasce velho. Observamos que a onda
tecnoldgica envolve também mudancas significativas nas midias'®, comegando pelas mais
tradicionais, a exemplo do Jornal (midia impressa), pois ja se fala no fim do papel devido a
chegada do computador; do Radio (midia falada), os MP3, os celulares (esta midia/tecnologia
carece de um maior aprofundamento e estudo pelo que representa hoje em suas maultiplas
funcBes), entre outros, que substituiriam o velho radio de pilha; a Televisdo (TV) (midia que
envolve a sintese do cinema, do radio e do jornal), sendo substituida pela TV Digital, que ira
revolucionar o modo de ver televisdo, principalmente para o olhar do Capital, devido a
relacdo de compra e venda ser muito mais dinamica e instantanea.

Obviamente, pelo rumo em que caminham as inovagoes tecnoldgicas, todas essas
midias citadas sofrerdo modificacGes tendo em vista as transformacgdes que estdo ocorrendo,
principalmente no ambito da convergéncia midiatica em que, em um sé aparelho, estaremos
vivenciando tudo no aspecto da comunicacdo. No entanto, como alerta Primo (2008), elas
ainda estdo longe de sua extin¢do, como fora preconizado, pois o radio vem acompanhando
esse processo de mudanga, as revistas vém sendo digitalizadas, o que implica mudangas em
seu formato e habitos de leituras e consumo.

Corroborando que esses autores e contrariando a logica de sua extingdo (dessas
midias), optamos e trabalhamos com as tradicionais e velhas midias. Filmamos e produzimos
videos, mas, sobretudo, construimos um Jornal (O Matrix) no processo de intervencdo. Esse
foi um diferencial na pesquisa, principalmente, como ja abordamos, por estarmos vivendo um
momento de muita euforia com o uso das novas tecnologias de comunicagdo. Mas o
diferencial estava na forma de concebé-las e de redefini-las para novas construcfes. Foi na
aproximacdo com 0s sujeitos, na constitui¢cdo de um grupo e, principalmente, no debate critico
e reflexivo sobre nossas préprias acdes que instigamos, a partir da realidade escolar, através
da Midia-Educacdo e do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao, 0 processo para
construcdo da autonomia. N&do se tratou de estarmos rodeados das mais novas tecnologias,
pois este aspecto ndo é condicdo necessaria para o esclarecimento, mas, movidos por um ideal
de transformacéo, apostamos no potencial criativo do ser humano para um processo educativo

(formacéo).

% No Plural, refere-se aos “diferentes veiculos ou ferramentas de veiculagdo da mensagem,
cabendo a cada uma delas determinado papel ou fungdo comunicacional na sociedade [...]” (PIRES e HACK,
2004 p. 162).
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Nesse caminho, visualizamos o aluno como autor, como protagonista da
construgcdo do conhecimento, interagindo com o saber historicamente constituido, mas,
sobretudo, fazendo parte dele. Entendemos que essa nao é s6 uma tarefa da Escola nem dos
Profissionais da Educacdo, mas a Escola € um I6cus fundamental para provocar o espanto nas
novas geracdes e, a0 mesmo tempo, provocar o conhecimento, historicamente constituido,
bem como outros a serem descobertos, por isso precisamos estar abertos as novas educacdes.
Isso ndo significa colocar a Tecnologia com um fim em sim mesma, mas, pelo contrario,
coloca-la como um meio entre outros conhecimentos, que garanta a autonomia e 0
esclarecimento para a emancipagéo.

N&o sdo mais segredo as mudancas que vém acontecendo na educagéo,
principalmente quando associada a pratica, ou melhor, a realidade do aluno, mas, talvez, o
segredo esteja mesmo no processo de construcdo do conhecimento. Pelo visto, ndo é
possuindo ou tendo acesso as mais sofisticadas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo no
ambiente escolar que estaremos caminhando para um processo formativo, ou melhor, para
formacgdo. Por isso, ao fazermos uso das tecnologias de informacdo e comunicacéo,
procuramos o sentido de seu uso, a reflexdo critica sobre a construcdo que se realiza no tempo
presente, mas com o olhar no passado, projetando o futuro. Portanto, a criacdo de uma midia
impressa no ambiente escolar, ou mesmo a producdo de um video foram ndo s6 a construcéo,
mas, sobretudo, representou a tensdo provocativa para a autonomia, para o esclarecimento,
para a autorreflexdo critica no processo formativo.

Mesmo com a avalanche tecnoldgica que simboliza as novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo no cotidiano das pessoas (a parafernalia aumenta a cada dia),
estamos distantes de compreender a sua relagdo com a formagédo humana. A preocupagéo fixa
logo no plano utilitario, pois, como expde Chaui (2006), com a Industria Cultural, ha
destruicdo da autonomia do pensamento e das artes. O Estado e o mercado (faces da mesma
moeda no mundo global) operam no sentido de esmagar o pilar da emancipagéo, pois as
barreiras para enfrentar o processo de alienacdo imposto pelo modelo de sociedade vigente
sdo enormes e provocar a formacdo requer desafio, enfrentamento, postura ética,
compromisso, entre outros valores com 0s quais ensinamos, por iSso nossa aproximagdo com
0S sujeitos da pesquisa.

A formulacdo da tese é construida a partir de varios aspectos. Entre eles, e que

consideramos importante: estamos vivendo — enunciado por alguns — ja numa sociedade pos-
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massiva **, o que significa dizer que os sujeitos na sociedade contemporanea, atingidas pelos
produtos da midia (massa), ndo sdo mais receptores passivos'® e sim sujeitos que produzem e
distribuem informacao, que assumem uma “fun¢do personalizavel, interativa, estimulando nio
s0 0 consumo, mas também a producdo e a distribuicdo de informacdo” (LEMOS e LEVI,
2010 p. 47). Aqui, pressupde-se certa liberdade e uma possibilidade de autonomia sem
precedentes, no entanto, sem querer desmerecer a argumentacdo dos autores, até porque isto
realmente estd acontecendo, é questionavel se esta liberdade/autonomia traz a marca da
formacéo, do esclarecimento, ou serd que 0s sujeitos, principalmente os jovens, ndo estariam

no processo de regresséo ou mesmo alienagéo?

Assista ao que ¢ mais assistido e leia o que ¢ mais comentado nas chamadas “redes
sociais”. Vocé ingressara em um mundo sombrio, uma espécie de pré-humanidade,
onde ndo interessa o contelildo, onde ndo existe reflexdo, o que importa é a sensacéo.
O que vinga € a velocidade e a superficialidade. O que faz sucesso faz sucesso

apenas porque faz sucesso. (DAVID COIMBRA, 2012, s/p)

Essa reflexdo representa bem o momento atual em que, se de um lado estamos
mais presentes no tocante a producédo da informacdo, ao processo de interatividade das midias
e a visibilidade do “Eu” (um “show do Eu” — SIBILIA, 2008) em escala globalizada, por
outro lado o processo de banalizacdo também é evidente e 0 que mais ganha forca nos meios
¢, notadamente, a espetacularizacdo da barbarie que se materializa em forma de mercadoria.
Isso ndo é um exagero apocaliptico, nem tampouco uma negacdo as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, e a ideia de sermos produtores — “agora que somos autores ¢
produtores, ndo significa dizer que ha uma autoria responsavel” (RIVOLTELLA, 2008)* —
dentro e através da midia, pelo contrario, constitui-se num discurso pertinente em prol de uma
educacdo que ndo despreza esses determinantes, mas que, a0 mesmo tempo, discute com 0s
alunos a razéo de ser desses saberes.

Na pesquisa procuramos ndo desprezar a cultura da midia (comercial e ideoldgica)
em que os valores humanos, a ética, a moral, a producdo da midia fossem tensionadas, o que

justificou nossa presenca no campo. Nesse sentido, observamos que os alunos, ao serem

7 “Tem por objetivo criar um contraponto tedrico aos estudos das midias de ‘massa’. [...] tensio
entre sistemas centrados na massa de consumidores e 0s atuais, mais conversacionais e centrados na interagéo
entre usuarios, que sdo também produtores de informagdo” (LEMOS e LEVI, 2010, p. 47).

18 Sob este aspecto, baseado no pensamento de Thompson (1998), em que 0s sujeitos receptores
ndo sdo esponjas e, também, nos trabalhos desenvolvidos em Midia-Educacdo nos diversos cantos do pais e do
mundo, a nossa aposta centra-se nos sujeitos.

19 Entrevista ao Observatério da Midia Esportiva. Disponivel em: www.labomidia.ufsc.br.
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estimulados a pensar a partir de si e do outro e, também, pensando com responsabilidade o
que estavam produzindo, caminharam para o esclarecimento.

Outro aspecto importante desta pesquisa refere-se ao tempo de agora, com
problemas no campo educacional, com mazelas de acesso, problemas com formacdo de
professores, de infraestrutura no ambiente escolar entre tantos outros. Com isso, ficou visivel
0 encantamento que os alunos ainda tém sobre 0 mundo da mercadoria e da Idgica capitalista,
principalmente advindas da midia de massa. O Esforco entdo foi aprender, ou subverter, a
desencantar, a entender o que esta por tras das aparéncias que sdo produzidas no mundo, a
separar o valor mitico e magico que ainda paira sobre nos.

Esse foi um aspecto da pesquisa em que ficou evidente que a leitura dos classicos
e sua relacdo com o campo empirico foram necessarias. Os conceitos enunciados (capitulo 11)
por Marx (Alienacdo) e Adorno (Semiformacdo) tiveram sintonia no processo de formacao
em Midia-Educacdo. Talvez féssemos engolidos pela I6gica da velocidade que paira sobre a
sociedade e, na roda viva do fazer sem reflex&o, ocorresse de passarmos despercebidos sobre
os valores éticos, reflexdo critica, criagdo com autonomia, pois, a0 mesmo tempo em que nos
convidam a produzir conhecimento — sob o prisma que com as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo agora é possivel tudo —, paradoxalmente, os alunos ndo sdo estimulados a lerem
classicos, a pensarem, agirem e refletirem sobre o que estdo fazendo e o que irdo fazer, uma
vez que com um simples download ja pegamos o conhecimento pela cauda. Nosso Oréculo é
uma grande plataforma na rede internacional de computadores disposta a responder sobre
tudo e ainda falar, escrever por nos.

Com certeza, a possibilidade de produzir conhecimento a partir das Tecnologias
de Informagdo e Comunicagdo e da Midia é imensuravel e até deslumbrante, no entanto,
colocamos como questdo essencial a formacdo entender até que ponto essa producdo é
responsavel e ainda esclarecida e ndo apenas mais uma relacdo com o consumo. Como bem
disse Milton Santos®, “as ideologias estdo nas coisas”, referindo-se a ideia de consumismo,
principalmente no Brasil. Ou mesmo questionamos o sentido da alienagdo sobre todos nés ao
pensarmos que somos parte do processo (devido ao acesso) e, portanto, cabe-nos sO adaptar-
nos e, com isto, desconsiderar os valores dominantes, a ideologia do consumo, as transagoes
milionarias com as corporagdes industriais da midia, entre outros. Ao colocarmos essas
questdes em discussdo no ambito escolar, cumprimos o papel também de exercitar o

esclarecimento como condi¢do necessaria para emancipagéo.

2 Conex3o Roberto D"avila. Maio de 1998.



27

Presenciamos um boom de videos que sdo postados na internet diariamente e o
que nos chama a atencdo é justamente o processo de banalizacdo aos quais sdo submetidos,
provocando um acesso que € surpreendente (na casa dos milhGes). Aliado a isso, algumas
emissoras de Televisdo premiam esses videos simplesmente pela relacdo quantitativa. O que
estd em jogo, nessa Otica, € a quantidade elevada de acessos, o que significa que ha um
publico. Como expde Thompson (1998), ha potenciais consumidores prontos para 0 encontro
com a mercadoria (os produtos da midia).

Esta contextualizacdo, aqui expressa, teve a intencéo de situar alguns aspectos que
envolvem a midia e as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no cotidiano, na vida das
pessoas, na sociedade de um modo geral, apontando 0 quanto seu aspecto
hegeménico/dominante é influenciador, com isto, estabelecendo as relacdes que afetam a area
da Educacdo/Educacdo Fisica no sentido de caminhar para uma contra-hegemonia, numa
perspectiva para formacéo.

Partimos do entendimento que a formagdo conduz a autonomia e a emancipacao
dos sujeitos e, portanto, era preciso um processo educativo que entrelacasse as discussdes
sobre a Midia e as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo na sociedade e sua influéncia
na vida (de todos e principalmente dos jovens). A situacdo problema dessa pesquisa, entéo, foi
entender em que medida era possivel a midia (Tecnologias de Informagdo e Comunicacao) —
no processo educacional — provocar a autonomia e esclarecimento. Com isso, o sentido
gue materializou o objetivo geral de nossa investigacdo representou, assim, a possibilidade de
um projeto para autonomia, para o esclarecimento, um projeto contra a dominacao e que foi
evidenciado em idas e vindas ao campo de pesquisa.

Esse foi um dos aspectos que conduziu a pesquisa a avancgar nas discussoes e
experiéncias no campo da Midia-Educacdo, o que fez gerar outros entendimentos acerca do
tema. No tdpico 1.1.4 - Sobre a Educacdo Fisica [...] ou Outras Experiéncias! — ha de modo
sintético algumas experiéncias em Midia-Educacdo que foram inspiradoras e provocadoras
para a constituicdo desse estudo. Mas que apontam os avancos e limites que justificam a nossa
investigacdo, principalmente tendo a Educacdo Fisica como o l6cus para nossas viagens com
0 conhecimento, uma vez que, reconhecendo que ha poucas experiéncias na educacdo de
modo geral sobre sua relagdo com a Midia e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao,

no dmbito da Educacéo Fisica encontramos a discussao ainda em fase de germinagéo.



28

2.1.1 Objetivo [...] e Suas “Redes”

Com o intuito de avancar na discussdo em Midia-Educacgdo, propusemos como
objetivo deste trabalho analisar o processo de Midia-Educacdo na Educacdo Basica a
partir da Educacéo Fisica na escola. Com isso, este estudo provocou nossa reflexdo-acdo no
ambito escolar para uma efetiva mudanca nas préaticas educativas, no tocante as aulas de
Educacdo Fisica e sua intrinseca relacdo com a midia e as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo.

Com esta premissa, a experiéncia baseou-se primeiramente em instigar os alunos a
analisar os produtos da midia e das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo de forma
critica e reflexiva (SOBRE) numa perspectiva educacional. Além disso, eles experienciaram o
uso de videos, reportagens (advindas dos meios) no aspecto didatico-pedagogico (COM), por
fim, criamos um espaco propicio para o aprendizado ATRAVES dos meios (RIVOLTELLA,
2008).

Esse espaco foi formalizado com a criacdo de um Grupo que foi interlocutor,
mediador e multiplicador do processo de aprendizagem. Nesta constru¢do, o Grupo fixou sua
Matrix e provocou sua expansdo — a partir de uma Escola Piblica na cidade de Itabaiana/SE*
— pelo Estado de Sergipe, pois em suas acbes foram concretizados videos (ndo foram
veiculados na Rede de Comunicacdo Mundial — Internet —, mas com propenséo para isso), 0
que levaria para além desses limites geogréaficos e um Jornal (O Matrix) no qual se
materializaram as acdes do Grupo.

Nesse aspecto, cumprimos (professores/pesquisadores, alunos) um papel
importante na relacdo de apropriagdo do conhecimento da Midia-Educacdo e suas
ferramentas, bem como garantimos que esse conhecimento fosse socializado entre os alunos,
professores, técnicos administrativos, enfim, todo o contexto escolar e fora dele.

Para Pier Cesare Rivoltella®, o ideal nas escolas, quando se fala de inclusdo
digital, € ensinar os alunos que a tecnologia é uma ferramenta social. Considera importante,
em alguns casos, que haja menos computadores por sala, ou seja, assim 0s alunos estariam
mais envolvidos na socializagdo desses equipamentos e até em construir algo coletivo, do que

brigando por um equipamento, reforcando o plano individualista.

2! Sobre 0s aspectos do campo, ver o capitulo IV — Metodologia.
22 pier Cesare Rivoltella — Especialista em Midia Educacdo da Universidade Catélica de Mildo.
www.observatoriodamidiaesportiva. Entrevista a Débora Didoné.
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Esse alerta do Professor foi importante, pois com as dificuldades de acesso aos
computadores no ambiente escolar, por exemplo, em nossa pesquisa — 0 que fica evidente na
critica elaborada no Capitulo V da Analise (O Impasse entre a Producdo da Midia e o0 Uso da
Tecnologia) — proporcionaram outras estratégias (subversdo®) para socializar nossas
construcdes e, com isso, ndo perdemos de vista 0 movimento que estava sendo criado.

Esta (s) estratégia (s) foi um diferencial na pesquisa, pois apontam dois aspectos
importantes. Primeiro porque ndo inviabilizou os trés segmentos da Midia-Educacédo (Fisica)
no tocante a analise critica, ao uso e a producao da midia e isso foi materializado na vivéncia
no campo. Isso mostrou um diferencial em relacdo a outros estudos do género, que sdo
inviabilizados - tolhidos — imediatamente pelo aspecto tecnoldgico, ou seja, quando ndo ha
as TIC para uma construcdo em midia, a experiéncia frustra-se. Segundo, possibilitou também
aproximacdo da temaética a realidade do aluno, da escola, da cidade etc. pelas médos dos
sujeitos. O sentido de “maos” aqui reflete o pegar a maquina de filmar, o escrever o texto,
revisar as partes constitutivas do jornal (por exemplo), refazer, ou seja, 0 que da sentido a
construcdo numa relacdo de proximidade com o objeto.

Portanto, neste aspecto da intencionalidade da pesquisa, a perspectiva
diferenciada, foi caminhar no sentido de formacéao, o que implica também repensar o conceito
de cidadania, ou seja, como explicita Pretto (2008, p. 80-81), “formar um cidadao ¢ muito
mais do que treina-lo para o consumo. [...] a cidadania como sendo um espaco de
enriquecimento da formacdo do ser, espaco de homens produtores de culturas, de

conhecimento e de bens [...]”.

2.1.2 Os Objetivos Especificos

Observamos nos ultimos anos um aumento significativo de pesquisas cujo foco
relaciona a Educacdo/Educacdo Fisica e a Midia/Tecnologias de Informacdo e Comunicacao.
Mesmo que o ambito geral das pesquisas no Brasil seja pequeno, paradoxalmente, esse
aumento é significativo. Esse € um fato e é observavel nos diversos Congressos e Encontros
Cientificos na Educagdo, Comunicagdo e Educacdo Fisica em que hd um Grupo Temaético

(GT) que relaciona essa discussao.

2 A ideia de subversdo nessa pesquisa foi inspirada nas ast(icias do Heréi Grego Ulisses — A
Odisséia de Homero — quando precisava usar a razdo ao invés da forca para superar as dificuldades e obstaculos
de sua longa jornada de volta para Itaca (sua terra natal).
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Esse fato € ampliado, uma vez que os cursos de graduacao e pos-graduacdo, em
seus curriculos, incluem a discussdo temética em Disciplinas de carater obrigatorio e optativo.
O resultado dessa insercdo sdo Monografias de final de curso; Dissertacdes e Teses que
trazem, entre outros problemas, o trato pedagdgico da midia, ou seja, trazem para o debate 0s
problemas e superacdes que o0s Professores — no ambito escolar — vivenciam a cada dia. Com
isso, é sempre questionavel até que ponto os Professores, em especial da Educacéo Fisica,
estdo preparados para trabalhar com a midia numa perspectiva critica, autbnoma e
esclarecida?”.

Esse foi um aspecto tensionado nesta pesquisa, mas, a0 mesmo tempo, em que
questionamos, proporcionamos também aos Professores que estdo na linha de frente com seus
alunos na escola o aprendizado, a leitura critica e a producdo autbnoma para esclarecimento,
pois ndo haveria sentido uma imersdo no ambiente escolar sem estabelecer cumplicidade na
construcdo entre pesquisador e professor (Educacdo Fisica).

Diante desse aspecto, outra tensdo eminente foi entender como a escola vé a
relacdo educacdo e midia, ou melhor, qual visdo do corpo escolar (alunos, professores,
coordenadores, diretores) sobre a midia, sua funcéo didatico-pedagdgica e, ainda, como
a escola lida com a midia nas suas diversas especificidades de contetdo. Essa questdo foi
provocada tendo em vista que a escola (publica), a cada onda de inovacdo tecnoldgica, é
contemplada com equipamentos que caem em desuso muito antes de se estabelecer uma
relacdo formativa para os alunos a partir desses meios. Foi assim com as televisdes e video
cassetes, com os DVD’s, as antenas parabolicas, os computadores e as famigeradas Salas de
Informaticas, as cameras de filmar, entre outros. Parece-nos que a pergunta da Professora
Tania Porto vai permanecer por muitos anos: “As tecnologias estdo nas escolas. E agora, o
que fazer com elas?” (PORTO, 2012, p. 167).

Neste aspecto, percebemos nessa pesquisa que apesar dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) — midia e cultura corporal de movimento — bem como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), explicitarem a necessidade de o aluno aprender a lidar com esses
meios de forma autbnoma e esclarecida, o uso das Midias e das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo na educacgdo continua como mais uma ousadia de algum professor, ou grupos
de pesquisa, pois ndo se constituiu parte integrante no Projeto Politico Pedagogico da

escola.

2 Nas Consideracdes (In) Conclusivas dessa pesquisa ha uma sintese entre os objetivos propostos
e até onde ele foram alcancados.
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Entendemos que nem os PCN’s nem tampouco a LDB irdo ditar nossas agdes, até
porque acreditamos que demoraram muito a perceber a necessidade do trato pedagdgico com
0s meios (midiaticos), mas ja se constitui em um avango do ponto de vista do reconhecimento
de sua insercéo na formacéo dos alunos.

E notoria a presenca da midia no cotidiano dos alunos, principalmente a TV, e se
pensar em Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo, o celular dispde — a cada novo
lancamento de modelos — de incontaveis funcdes (inclusive televisdo). Mesmo com esperanca
de que o computador esteja em todos os lares, a Televisao ainda ¢ a “grande irma” presente na
maioria deles e funcionando, de acordo com Belloni (2001), como uma espécie de escola
paralela; muitas vezes ela representa a Unica escola. Nesse sentido, identificamos quais
midias estdo presentes e sdo determinantes no cotidiano escolar e fora dele, bem como a
sua influéncia no trato com essas midias.

O universo que se configura hoje nas Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo
no tocante as inovagdes é impressionante. S80 muitas possibilidades de acdo pelos sujeitos.
Um dos objetivos dessa pesquisa foi procurar estimular este potencial ao mesmo tempo
em que orientar para uma autoria responsavel, como explica Rivoltella (2008). Nesse
aspecto, percebemos que na atualidade ha uma diferenca crucial em relacdo a épocas passadas
na producdo e veiculagdo da informacdo em relacdo a Midia e as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo, pois 0s sujeitos, além de receberem as informacdes, podem produzi-las. Com
iSs0, nos preocupamos em compreender até que ponto essa producdo simboliza uma
construcdo esclarecida, ou mesmo se é marcada pelo germe da regresséo ou mesmo da
alienagéo.

Outro aspecto importante foi entender a relacdo do consumo em relagdo aos
produtos da Midia e das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgao. Parece-nos que nada
é duravel, os produtos devem ser consumidos imediatamente e com a sensacdo de ja serem
velhos. Além disso, percebemos, principalmente nos meios de comunicacdo, um convite
exageradamente sedutor para aquisicdo de diversos bens, em especial o celular. O estudo de
Bolafio et al (2007) revela uma situacdo interessante em que o dominio (producéo,
apropriacdo e venda) desses bens ainda estda nas mdos de pequenos (economicamente
poderosos) grupos econémicos, 0 que justifica sua imposi¢ao para 0 consumo.

Portanto, esses objetivos aqui tematizados foram assim enumerados,
respectivamente:

a) identificar até que ponto os Professores, em especial da Educacédo Fisica, estdo

preparados para trabalhar com a midia numa perspectiva critica, autbnoma e esclarecida;
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b) compreender como a escola vé a relacdo educacdo e midia, ou melhor, qual
visdo do corpo escolar (alunos, professores, coordenadores, diretores) sobre a midia, sua
funcdo didatico-pedagdgica e como a escola lida com a midia nas suas diversas
especificidades de apropriacdo do conhecimento;

c) identificar se o campo da Midia-educacdo constitui parte integrante no Projeto
Politico Pedagdgico da escola;

d) identificar quais midias estdo presentes e sdo determinantes no cotidiano
escolar, fora dele e na realidade dos alunos;

e) estimular o potencial criativo dos alunos para uma producdo de midia, ao
mesmo tempo em que orientar para uma autoria responsavel;

f) analisar o processo de constru¢do em Midia no &mbito escolar imbricado a uma
producdo esclarecida e autbnoma;

g) estabelecer uma critica ao consumismo em relacdo aos produtos da Midia e das
Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo.

Esses objetivos que se entrelacaram com a problematica da pesquisa permitiram
aferir uma determinada realidade (escolar) — CEMB — e levantaram subsidios importantes que

ratificam a necessidade de uma reflexdo critica acerca da Midia-Educacao.

2.1.3 Justificativa

Esta pesquisa situa-se no campo da Educacdo, no entanto, usamos uma estratégia
com o intuito de delimitar este campo, que foi a insercdo da Educacdo Fisica (EDF) no
contexto escolar por motivos que consideramos importantes.

Primeiro como veremos a seguir, na EDF (principalmente nas aulas) ainda é nova
a insercdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e da Midia como um campo de
conhecimento didatico e teérico-metodoldgico que estimule a¢Bes reciprocas entre professor e
aluno;

Segundo, os poucos trabalhos desenvolvidos no ambiente escolar com a EDF e
Midia/Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo apontam para uma necessidade permanente
de situar-se nesse espago, seja pela caréncia de politicas publicas para insercdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e Midia na escola, seja pelas dificuldades do
Professor de EDF em lidar com as tecnologias, seja pelo potencial advindo dos alunos,

professores, a escola em si, quando experienciam essas ferramentas;
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Terceiro, a EDF traz um contetudo que historicamente se constituiu de modo
hegemdnico a partir do Século XVI1II na Europa e que se expandiu para o resto do mundo, que
é o Esporte (BRACHT, 1997). Este fenbmeno da cultura de movimento manteve ao longo
desses anos, e até a atualidade, uma estreita relacdo com o0s meios de comunicacéo,
metamorfoseando-se para o espetaculo a ponto de ser considerado, hoje, esporte telespetaculo
(BETTI, 1998), uma vez que é inconcebivel sua separacéo.

Esse atributo, ou seja, sua simbiose com a midia, ao tempo que provoca mudangas
estruturais em sua configuracdo (referimo-nos as técnicas, aos gestos técnicos, a taticas, as
regras), bem como em sua prética, também provoca no interior da Educacdo Fisica uma
mitificacdo, sobrepondo-se aos demais conteudos, a exemplo da danga, da capoeira, da
ginastica, entre outros, que sdo subsumidos pela l6gica do esporte enquanto espetaculo.

Por essa razdo, e principalmente pelo fetiche provocado pelo esporte-espetaculo
(telespetaculo) na vida das pessoas e dos alunos em especial, foi fundamental, ao tratar da
midia/Tic’s em nossa experiéncia, ter o esporte como possibilidade de criar situagdes
problematizadoras suficientes para sua (re) significacdo no ambito escolar.

Nos ultimos anos, os estudos de midia, seja no aspecto da formacao — no curso de
Educagdo Fisica da Universidade Federal de Sergipe?®(DEF/UFS) —, seja na constituicdo de
um grupo de estudo/pesquisa — Observatério da Midia Esportiva/CDS/UFSC/UFS® -, tém
demonstrado a necessidade, bem como a possibilidade de apropriar-se, no aspecto didatico-
pedagdgico e metodoldgico, da insercdo da midia nas aulas de EDF.

Os Trabalhos — dissertacdes de mestrado e Teses — nos programas de pos-
graduacdo da UFSC (na area Teoria e Pratica Pedagdgica), da FACED/UFBA (Universidade
Federal da Bahia), UFSM (Universidade Federal de Santa Maria/RS), UNESP (Universidade
Estadual de Sdo Paulo), entre outros programas tém demonstrado a necessidade, bem como as
lacunas no campo da Midia-Educacdo/Educacao Fisica. Percebe-se também o quanto a escola
esta distante dessas novas leituras (midia) e sua interlocu¢cdo com o contexto dos alunos e do
mundo.

No ambito académico, no DEF/UFS, as orientagcbes em monografias de final de

curso indicam um aumento significativo da teméatica midia nesses trabalhos, o que so reforca a

2> Vide Ribeiro e Santos (2007, p. 105-117).

% Criado no ano de 2003, na Universidade Federal de Santa Catarina, vem se constituindo em um
Forum académico/cientifico que une a discussdo entre a Educacéo Fisica, Esporte e Midia. Presente efetivamente
no Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (GTT-02 Comunicacdo e Midia), Intercom, SBPC e mais
recentemente, o Encontro Nacional do Observatério da Midia Esportiva (ENOME), entre outros. Nesse aspecto,
é visivel a producdo cientifica veiculada em alguns periodicos especificos da Educacéo Fisica: Pensar a Pratica;
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte; Revista Motrivivéncia. Vide Pires e Ribeiro (2010).
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ideia de que se trata de uma discussdo indispensdvel na formacdo académico/profissional.
Além disso, esses trabalhos vém revelando as lacunas que se constituem entre o conhecimento
(da midia e das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo enquanto possibilidades
pedagdgicas) e sua utilizagdo critica e emancipada pelos professores em geral e, em especial,
de Educacdo Fisica.

Essa pesquisa trouxe para reflexdo um componente importante, que foi a insergéo
— a partir de um processo pedagogico de intervencdo — das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo e a possibilidade de trabalhar a Midia (Midia-Educacdo) no ambito escolar
(esfera publica). Apesar de encontrarmos politicas publicas?’ que tentam amenizar o
distanciamento entre o conhecimento produzido na sociedade — exemplo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, principalmente o computador em rede de comunicagédo
internacional distribuidos nas escolas publicas — e 0 acesso as camadas mais necessitadas,
ainda encontramos um grande abismo educacional, seja na capacitacdo do professor, seja na
infraestrutura das escolas e, principalmente, na poténcia formativa dos alunos em produzir
conhecimento com responsabilidade.

N&o € estranho ouvirmos que existe um grande niimero de “analfabetos digitais”
(referindo-se justamente a essa camada da sociedade) e que o processo de colonizagéo dar-se-
& agora no aspecto das tecnologias de informacgéo e comunicacao.

Portanto, a riqueza dessa pesquisa foi garantir e possibilitar aos alunos a
construcdo do conhecimento de forma autdbnoma e esclarecida. Foi ratificar o compromisso
social que se espera de uma pesquisa dessa natureza, ou seja, garantir o encontro entre a
sociedade e aquilo que esta sendo produzido por ela mesma, no tocante as Tecnologias de

Informacdo e Comunicacédo e a Midia, mas que muitas vezes fica negligenciado.

2.1.4 Sobre a Educacao Fisica [...] ou Outras Experiéncias!

As Experiéncias que envolvem a Midia-Educacdo e a Educacdo Fisica ainda estao
em um plano recente, mas a0 mesmo tempo apontam para um campo vasto de indmeras

possibilidades e também para um crescimento de pesquisas que abordam essa tematica.

2" Inclusdo digital; Banda larga nas escolas; Computadores para incluséo; Observatério de inclusio
digital; Proinfo e Proinfo Integrado; Um computador por aluno (UCA), entre outros. Disponivel em:
http://www.governoeletronico.gov.br/acoes-e-projetos/inclusao-digital. Acesso em: 12/12/2011.
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O estudo de Azevedo et al (2007)?® apresenta uma analise da producéo da area de
Educacdo Fisica e indica um crescimento vertiginoso de estudos que relacionam o esporte, a
televisao, as TIC e também a formacéao profissional do professor de Educacdo Fisica com a
tematica midia.

Santos et al (2013)*° desenvolveram um estudo da producdo cientifica sobre
Educacdo Fisica e midia/TIC em periodicos nacionais, tendo como recorte temporal o periodo
de 2006 a 2012. Esse estudo demonstrou um crescimento na producdo envolvendo a Midia e
as TIC na Educacdo Fisica veiculada nessas revistas, o que possibilitou apontar possiveis
tendéncias e lacunas na producdo cientifica desse campo de conhecimento.

Trazemos aqui alguns trabalhos® que nos inspiraram para reflexdes e que
envolveram as tecnologias, a midia e a Educagdo Fisica. O proposito foi demonstrar a
aproximacdo desse campo (Midia/Tecnologia e Educacdo Fisica) e, consequentemente, o
quanto essa Tese estd imbricada como essa area de estudo ora em crescimento. A opcdo de
escolha deu-se principalmente pelos trabalhos que envolvessem a Educacdo Fisica, o Esporte,
a Midia, Tecnologias e 0 ambiente escolar.

Nesse aspecto, a Dissertacdo de Mestrado de Oliveira (2004) — “O Primeiro
Olhar: Experiéncia com Imagens na Educagdo Fisica Escolar” — impressiona por ousar e
permitir. Significa dizer que os sujeitos do campo de pesquisa, foram fundamentais para
apropriacdo com reflexdo critica acerca do uso das tecnologias no meio escolar, pois a
pesquisa tratou da insercdo de meios técnicos na producdo de imagens no ambito da Educacao
Fisica Escolar a partir da cultura midiatica® na qual os alunos da escola estavam envolvidos.
Isso resultou numa significativa mudanca de olhar a partir da experiéncia com a fotografia e a
producdo de video.

Assim, Oliveira (2004) traz elementos importantes para reflexdo em Midia-

Educacdo. Focaliza, no entanto, mais a possibilidade de como a imagem contribui para a

%8 Este estudo fez um levantamento da producdo midiatica do Grupo de Trabalho Tematico —
Comunicacdo e Midia — do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte no periodo de 1997 a 2005.

2% Os pesquisadores levantaram a producdo em midia tendo como lécus as seguintes revistas: 1)
Licere, 2) Revista da Alesde, 3) Esporte e Sociedade, 4) Pensar a Préatica, 5) Educacdo Fisica/UEM, 6) Arquivos
em Movimento, 7) Cadernos da Educacdo Fisica: Estudos e Reflexdes, 8) Motriz, 9) Conexdes, 10) Movimento,
11) Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, 12) Cadernos de Formacdo, 13) Motrivivéncia, 14) Revista de
Educacdo Fisica e Esporte, 15) Revista de Cineantropometria e 16) Revista Mackenzie de Educagdo Fisica e
Esporte.

%0 Reconhecemos os diversos grupos de estudos e pesquisas que fomentam a relagdo
Educacdo/Educacéo Fisica e Midia, mas, por uma opgdo estratégica/metodologica e pela relagdo com o enfoque
epistemoldgico, recortamos alguns trabalhos disponiveis em: www.labomidia.ufsc.br, cujo acesso foi em:
06/09/2010.

3! Vista como produtora de sentidos e, por isso, acaba sendo uma das formas de poder mais
influentes em nossa sociedade (OLIVEIRA, 2004).


http://www.labomidia.ufsc.br/
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utilizacdo de diferentes linguagens no trato pedagogico da Educacgdo Fisica. Alerta de que néo
pretende formar cineastas ou jornalistas®’, mas pretendem que o olhar se transforme num
caminho para tematizar os saberes/fazeres da cultura de movimento na escola. Nesse aspecto,
para esse autor, a ginastica, jogos, dancas, lutas e esportes podem ser ressignificados a partir
da construcdo da imagem (filmadora e cdmara fotografica) no ambiente escolar (OLIVEIRA,
2004).

Essa pesquisa foi instigante, inspiradora e nos provocou, pois, trouxe Varios
elementos importantes que subsidiaram nossa investigacdo. Primeiro porque colocou as
manifestacdes da Educacdo Fisica (como esporte) para um aspecto ludico, uma vez que, pela
l6gica do telespetaculo (BETTI, 1998), esse componente da cultura corporal de movimento é
recheado de competicdo (em que se valoriza excessivamente, o melhor), recordes, entre
outros.

Estimulado pelo sentido de que uma educacdo com a midia é uma missao urgente
da escola (BELLONI, 1991), trouxe para o debate a importancia de se discutir e experimentar
novas manifestacGes desta cultura de movimento — esporte — a partir da utilizacdo dos meios
dos proprios alunos, o que fez repensar a pratica. Com isto, foi possivel perceber na
investigacao que os alunos puderam ressignificar os meios e também suas praticas e ampliar o

olhar para a sociedade de modo geral.

Pensamos que a critica e a formacdo cultural dos educadores séo fatores relevantes
que podem, de certa forma, sensibilizar os educadores para interferirem no processo
de construcdo de sentidos vindos do discurso midiatico. E, como experienciamos, é
preciso tematizar a relagdo dessa pratica como espago de ludicidade e ndo-trabalho

para os saberes/fazeres da Educagdo Fisica escolar, [...] (OLIVEIRA, 2004, p.
97).

A pesquisa de Oliveira (2004) trouxe outra reflexdo importante em que o cinema,
o0 video e a fotografia devam ser estimulados no processo educacional dos jovens e criangas,
pois se constituem, potencialmente, uma possibilidade para uma educacdo critica e
emancipadora no espaco escolar. Isso estimulou os pesquisadores a trabalhar, em carater
experimental, com o video na escola, tendo a Educacdo Fisica como espago/tempo para
intervencao, reflex&o critica e producdo em Midia-Educacao.

%2 Concordamos com esse aspecto, pois essa ¢ uma “critica” do senso comum quando se pensa em
trabalhar com midia — principalmente nos cursos de formacao — e se atribui a discussdo a um campo especifico
(jornalistico), como se ele ndo fosse interdisciplinar.
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Outra questdo posta nesse trabalho foi utilizar elementos do discurso midiatico
para a construcdo de experiéncias formativas na escola. Para os pesquisadores, a midia ndo
deve ser entendida como um bicho-papdo que tem autonomia sobre o0s sujeitos-receptores.
Com isso, entendem a formacdo como um elemento importante para que se tenha um olhar
mais atento sobre a midia.

Portanto, o trabalho de Oliveira (2004) foi essencial para nossas reflexdes
analises/criticas e projecGes futuras, principalmente nos dias de hoje, em que as criangas e
jovens estdo mergulhados nas mais variadas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo e
consumindo uma diversidade de produtos advindos da midia. Consumindo também uma
forma de ser esportivo, de ver o esporte pelo olhar de outros, o que dificulta uma leitura
critica sobre essas manifestacGes da midia.

O importante desse trabalho de pesquisa — Oliveira (2004) — foi iniciar um
caminho em que o ambiente escolar foi protagonizado e atores sociais passaram a produzir
conhecimento em midia a partir de suas experiéncias formativas com as maquinas (filmadora
e fotogréfica), o que foi indicador para que tivéssemos o cuidado, em nossa experiéncia, de
centrar ndo s nas questdes de analise critica da midia, como também da producéo consciente,
responsavel, autbnoma, para o caminho da emancipagdo. Assim, trabalhamos os trés
segmentos em Midia-Educacdo, qual seja: a anélise critica da midia, incluindo ai o fenémeno
esportivo; a utilizacdo de videos, filmes, no sentido também de promover um debate critico a
partir do préprio uso da midia e; por fim, a producdo da midia, que foi materializada na
criacdo de videos e o do jornal impresso.

Nesse sentido e por esta razdo, o papel da escola, do professor e, em especial, nas
aulas de Educacdo Fisica, podem se constituir em um espaco proficuo para fomentar a
reflexdo, a critica, a producdo em midia de modo que ampliem o olhar sobre elas a partir da
experiéncia de sua realidade, de sua escola, de seus conflitos.

Na pesquisa de Hack (2005) — “Lazer e Midia em Culturas Juvenis: Uma
Abordagem da Vida Cotidiana” — fica evidente que a relacdo Midia e Lazer, pela perspectiva
de Culturas Juvenis, é condicdo sine qua non para diagnosticar a construcdo de valores e
comportamentos adotados numa sociedade de consumo, produzida pela industrializacdo da
cultura. Nesse sentido, a autora considera que a midia, enquanto operadora da Inddstria
Cultural, se caracteriza como um elemento constituidor dos cotidianos juvenis. Assim, ao
mesmo tempo em que a midia esboga — a partir do lazer — uma possibilidade de fruigéo, na sua

outra face, é também influenciadora no consumo.
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Entende a autora que o discurso midiatico prové de sentidos e significados 0s
cotidianos, de forma que ndo pode ser considerado isoladamente, mas no conjunto das
relacdes e manifestacdes desse cotidiano. E importante ressaltar que a autora/pesquisadora
considera que uma das possibilidades de se ampliar o debate/reflexdo entre os jovens € a
implementacdo de uma educacdo para a midia, principalmente nos contextos escolares, o que
estd no plano da apropriacdo, producdo de seu contetdo, dos meios e da leitura/recepcéo
critica da midia, gerando assim, conhecimentos técnicos e tedricos que resultam em atividades
como producdo de video, jornais, programas de radio, internet entre outros. Com isso,
estariamos estimulando os jovens a pensarem e refletirem autonomamente e de forma
esclarecida. Essa foi uma inspiragdo para esse trabalho, que proporcionou e ajudou na

formulacdo de nossa Tese.

Assim as possiveis consequéncias que este estudo aponta, neste momento, é um
caminho de formagdo para o esclarecimento e as transformac6es das contradi¢des
cotidianas na praxis pedagdgica, visto que, retorno para o campo da pesquisa, ndo
mais como a pesquisadora somente, mas como profissional — professora-
pesquisadora atuando no chéo da escola. (HACK, 2005, p. 169)

Outro estudo importante e que nos provocou olhar para 0 ambiente escolar como
um campo multifacetado foi de Lisbda (2007) — “Representacfes do Esporte-Da-Midia na
Cultura Ludica de Criangas”. O objetivo central foi identificar e compreender as
representacdes sociais do esporte-da-midia na cultura lGdica das criangas e suas possiveis
transformacfes quando tematizadas na Educacdo Fisica escolar e, com isto, quando
estimulados, os alunos conseguem narrar a dimensdo do esporte telespetaculo®, percebendo
o0s elementos e recursos utilizados em sua veiculacdo. Um alerta importante que faz a autora a
sociedade/educacdo foi que a escola, através de uma tematizacdo problematizadora, procure
nesses férteis espacos de discussao social contribuir para o fortalecimento da recepc¢éo critica
dos diferentes assuntos propostos, caso contrario a simples celebracdo a-critica, ou negacéo
dessas tematicas, servira a perspectivas reproducionistas de muitos discursos e representacoes
colocados pela midia esportiva (LISBOA, 2007).

Destacamos a urgéncia de se investir na contemporaneidade em praticas
pedagdgicas compromissadas com uma educagdo para a midia, com a midia e
produzindo midia, como uma possibilidade de comunicagdo critica e esclarecida
frente aos meios e cultura ludica das criangas. Perspectiva que precisa encontrar suas
bases na formacdo inicial e continuada de professores para que Ihes seja possivel o

%3 Betti (1998).
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dominio técnico e conceitual necessario a leitura reflexiva e comprometida desta

realidade. (LISBOA, 2007, p. 113)

Para nosso estudo, a pesquisa de Lisbda (2007), ao atingir as trés dimensdes da
Midia-Educacdo — a critica, 0 uso e a producdo —, foi determinante para que nos
preocupassemos em manter viva uma semente no ambiente escolar e estimular a continuidade
de uma perspectiva critica para a midia, ampliando para o ensino fundamental e médio.

Nesse aspecto que procuramos ampliar as dimens6es produtivas da midia, como a
construcdo de videos e de um jornal. Além disso, procuramos plantar uma semente para que 0
processo continue independente da pesquisa.

Santos (2007) desenvolveu um trabalho de pesquisa de final de curso — “A Midia
nas Aulas de Educagdo Fisica: Uma possibilidade” — de carater monogréafico
(DEF/UFS/2007), cujo principal objetivo foi analisar a utilizacdo dos recursos midiaticos
(TV, videocassete, cdmera, maquina fotogréafica, entre outros), nas aulas de Educacédo Fisica.
Os conteudos da Educacéo Fisica como o esporte, 0s jogos, ndo foram desconsiderados, e sim
foram perpassados pela a midia.

Na proposi¢do da Pesquisa com Observacgdo Participante, resultou na criacdo e
recriacdo da midia na qual, em conjunto com os alunos, foram elaborados roteiros, jornal,
filme, numa perspectiva autbnoma e emancipatoria dos envolvidos. E importante ressaltar a
mudanca de olhar dos sujeitos da pesquisa (alunos da escola) em relagdo a midia, pois
passaram a entender como ela é elaborada (pensada e repensada) na sua construcao, ou seja,
desvelando os segredos que o fetiche da midia provoca em todos nds. A exemplo da fala de
um dos sujeitos da pesquisa: “Agora entendo como é feito a midia, como a imagem chega a
televisdo, como os jornais e revistas sdo feitos e que ndo é como um passo de magica, como
parece ser” (SANTOS 2007, p. 10).

Essa pesquisa foi também inspiradora. Envolveu a relacdo conceitual e
metodoldgica com o processo de intervencdo no ambiente escolar a partir da Observacao
Participante. A mudanca de olhar para o entendimento dos alunos para com a midia nos
orientou em que medida nosso trabalho de campo poderia se fundamentar, bem como
proporcionou que cridssemos estratégias para ndo frustrar a construcdo do conhecimento em
midia, ora desenvolvido e conquistado coletivamente.

Mendes (2008) — “Luz, Camara e Pesquisa-A¢do: A Inser¢do da Midia-educacao
na formacao Continua de Professores de Educagdo Fisica” — explorou a tematica da formacao

continuada de Professores de Educagdo Fisica a partir da seguinte problematica: identificar
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quais os saberes produzidos, incorporados e expressos na pratica pedagogica dos professores
de Educacdo Fisica em relacdo a midia. Teve como estratégia metodologica a perspectiva de
projetos de intervencdo escolar com a midia. O pesquisador percebeu que os professores viam
a midia apenas de forma instrumental e, com a pesquisa, ampliou sua visdo para objeto de
estudo na produgdo midiatica na escola.

Essa pesquisa garantiu-nos um olhar especial para as rela¢cdes da Educacgéo Fisica
e a midia. Primeiro pelo aspecto metodologico e do tipo de pesquisa (Pesquisa-Acao), que deu
subsidio para nossa Tese, uma vez que optamos pela Pesquisa-Formacdo, que traz em seu
arcabouco atributos da Pesquisa-Acdo. Segundo, pelo campo conceitual com discussdes no
ambito da Teoria Critica na Educacdo e autores que embasaram a discussdo na Midia e
Educacdo Fisica. Terceiro, por problematizar a formacao (de professores) e revelar situacdes

como esta:

Sendo assim, pode-se afirmar que os professores participantes da pesquisa
percebiam influéncias da midia em seus cotidianos escolares e desejavam trabalhar
com as TIC’s. No entanto, estes mesmos professores sentiam-Se despreparados para
esta tarefa e afirmavam ndo encontrar nos cursos tradicionais oferecidos pela rede
municipal de educagdo de Floriandpolis uma formacdo adequada, que lhes desse
seguranga e significados educacionais considerdveis para a realizacdo de

interlocugbes pedagodgicas no ambito da Midia-Educagdo. (MENDES, 2008, p.
160)

Essa constatacdo de Mendes (2008) nos fez refletir (em relacdo a nossa Tese) de
comecar a intervencdo no sentido inverso, ou seja, de apostar primeiro nos alunos, e com isso
criar uma cultura de que fosse possivel também produzir conhecimento em midia e,
paralelamente, o sentido de formacéo sendo germinado por todos: Pesquisadores, Professores,
Alunos. Portanto, nosso estudo soma-se aos demais no sentido de ampliar o campo de
apropriacdo, reflexdo critica e producdo em Midia-Educacéo.

Os trabalhos/experiéncias apontam para uma reflexdo no trato com a midia e a
tecnologia sob o prisma da Educacdo/Educacdo Fisica. Do simples manuseio de
equipamentos, passando pelo olhar atento dos sujeitos que recebem as mensagens dos
veiculos de comunicacéo, ressignificam e produzem midia, & dimens&o ludica nos campos do
lazer, esporte, entretenimento, entre outros, ratificam que nenhum segmento da sociedade —
em especial a Educacdo Fisica — deva ficar de fora da apropriacéo, reflexdo critica dos meios
de comunicacéo e das tecnologias de informacao.
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Percebemos entdo, que o processo de apropriacdo, criacdo e recriacdo da midia e
das tecnologias no &mbito da Educacdo Fisica j& se configurou como um marco na pauta de
discussdo da pesquisa e intervencdo. Assim, coube a reflexdo sobre algumas questées em que
nosso estudo/pesquisa percorreu e que foram importantes e significantes no contexto
educacional, politico e cultural: o que aconteceu depois que essas pesquisas foram realizadas?
Serd que a semente fora plantada e germinada? Houve uma mudanga — na cultura — em
sociabilizar o conhecimento e oportunizar aos alunos/sociedade a apropria¢cdo com autonomia
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo? Essas questdes ficam abertas para pensa-las
e repensé-las no sentido de que ndo podemos abandoné-las, e sim que elas constituam-se
sempre em nossa utopia.

A velocidade com que as tecnologias sdo criadas e, nesse aspecto, transformam o
modo de ser e estar no mundo na contemporaneidade, € impressionante. A todo instante nasce
uma nova tecnologia — comunicacional/informacional/digital — e, com ela, uma nova forma de
relacionar-se, 0 que gera/germina uma nova leitura e interpretacdo. Impressiona como
qualquer tentativa de prever fica ultrapassada pelo novo.

Esse aspecto demonstra o carater mercadoria que a tecnologia passou a incorporar
ao se materializar em um objeto ou bem de consumo. Talvez esse seja 0 entrave para que haja
uma maior apropriacdo das tecnologias pela humanidade, pois o que estad em jogo é sempre
uma relacdo de compra e venda e finda caracterizando o sentido (produto/mercadoria) da
tecnologia. Seria ingénuo ndo perceber que a tecnologia recebe o estigma de quem a criou e
assim as forcas econémicas, politicas e simbdlicas produzem-na sob um prisma ideolégico e
reforcam os valores de uma sociedade. E com esse estigma que a internet, que poderia ser
uma poténcia no processo democratico de acessibilidade no tocante as tecnologias, ainda é um
bem muito caro no sentido econémico. N&o existe internet gratuita, ha sempre alguém
pagando por ela, seja numa relacdo direta, seja numa relacdo indireta como a apropriacdo do
que produzem os trabalhadores.

Os trabalhos aqui tensionados expGem de modo empirico, critico e reflexivo a
relacdo Midia (Tecnologia) e Educacdo Fisica, no entanto, acreditamos que o principal
aspecto emancipatorio — que esta presente em todos os trabalhos — deveria ter sido mais
observado na comunidade académica, na sociedade de modo geral, que € o sentido atribuido a
uma educacgédo para/com/através da midia, ou mesmo da tecnologia como uma poténcia no
aspecto pedagdgico — ou melhor: o de estabelecer um permanente processo de mudanca
cultural em que as pessoas — alunos — sociedade em geral aprendam a compartilhar, a

colaborar umas com as outras.



3 NOS CAMINHOS DA FORMACAO: A ODISSEIA
CONCEITUAL DA PESQUISA*

Neste capitulo, discutiremos algumas tematicas que se configuram como “trama”
conceitual da pesquisa. Abordamos, assim, os conceitos de “Formagao” e suas contradigdes,
ou seja, a Semiformacao Cultural bem como, suas relagdes com Alienacao.

Nesse aspecto, 0 conceito de Industria Cultural®® sera necessariamente foco das
atencdes, pois ele ainda requer que se coloque em pauta de discussdo permanente e que seja
problematizado na sociedade de um modo geral, uma vez que o0 processo de
rebaixamento/banalizagéo da cultura marca a sociedade de consumo e interfere diretamente na
vida das pessoas. Além disso, na Escola sua presenca € marcante tendo em vista que 0s meios
de comunicacgdo, que arrastam parte significativa deste conceito, estdo em convivio direto
com os alunos. Portanto, para contrapor, de modo critico, é preciso entendé-lo.

Inevitavelmente e na mesma medida, havera reflexdes sobre a midia, pelo fato de
ela mediar com velocidade — “imediatamente agora” — esse processo que impede o sujeito de
libertar-se (emancipar-se) com autonomia €, com isso, apostamos no sentido contrario a
“curvatura da vara”, ou seja, a partir de situagdes concretas observamos escapes, fugas, ou
mesmo uma critica e acdo no olhar para os meios midiaticos.

Neste caminho, havera uma reflexdo acerca da “poténcia” que as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo podem constituir-se a partir de um processo democréatico, quando
pensada, formalizada na praxis, para emancipa¢do humana. Aqui, também discutiremos sobre
a relacdo Educacdo Fisica e Midia/TIC e o Esporte pela relacdo midiatica que exerce na

sociedade atual.

3.1 Uma Sociedade Esclarecida é Preciso Desmistificar!

Comecemos entdo, a pensar sobre a critica posta por Adorno e Horkheimer (1985)
em Dialética do Esclarecimento a partir das reflexfes sobre o conceito de Industria Cultural —

o qual traz um complemento: “O esclarecimento como mistificagdo das massas” — no sentido

%2 0 Marco Tedrico para esta Tese é fruto da Dissertacdo de Mestrado, defendida em fevereiro de
2005, sob o titulo: Da Fabrica ao Campo de Futebol, Vender Tecido e Vender Espetaculo: tecendo os fios de um
“casamento feliz”, principalmente na relacdo entre semicultura/alienagdo e a midia. Ali nasceu a curiosidade por
tal tema, o que foi retroalimentado com os trabalhos em Midia-Educacdo desenvolvidos pelo LaboMidia/UFSC.

% Adorno e Horkheimer (1985) — O conceito de Inddstria Cultural estd relacionado com o
processo de banalizagao da cultura e também de sua difusdo, por meio de sua mercadorizacao.
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de estabelecer um elo com a Formacao. Por isso, aqui hd uma perspectiva em que muitos ndo
apostariam, ou melhor, a partir da qual muitos diriam que estes autores ndo trazem uma
proposta para emancipacao e muito menos — observando hoje o processo que se encontram as
TIC na sociedade, principalmente, pelo fato da “massa” estar produzindo conhecimento em
sua interacdo cotidiana — que sdo autores que poderiam ajudar nas reflexdes do tempo
presente. A tentativa, portanto, ndo caracteriza uma forma ingénua de pensar o mundo, mas,
sobretudo, que a critica radical feita a Inddstria Cultural pelos autores abre canais possiveis de
superacao pelo simples fato de que os sujeitos, mesmo vivendo num capitalismo tardio*, ndo
sdo absolutamente passivos, por isto, desmistificar, era (é) preciso.

Na Industria Cultural (1.C.), ou melhor, no processo de banalizagdo da cultura em
gue as coisas sdo muito semelhantes e preparadas para o consumo, ou como dizem Adorno e
Horkheimer (1985 p.113), “a cultura contemporanea confere a tudo um ar de semelhanga”, 0
sujeito é a reificacdo deste processo, pois aqueles que controlam fazem — com sua persuacao e
com 0s meios e técnicas — com que aceitem essa dominacgao sem resisténcia.

Bem, esta € uma critica dura, que é fruto das analises a partir do contexto historico
em que eles viveram. Primeiramente, desde a Alemanha (na década de vinte/trinta) que o
sonho de liberdade perpassa a concepgdo teodrica que vai configurar a Teoria Critica e que ja
comega na criagdo da Escola de Frankfurt. Isto, causado pela desilusdo dos movimentos
revolucionarios que culminaram com um totalitarismo, como também com a ascensdo do
nazismo/fascismo que fizeram uso dos meios de comunicacdo, como o radio, em carater
ideoldgico e opressor. Este aspecto afetava diretamente os membros da Escola, uma vez que
um dos principais objetivos era “o desejo de autonomia ¢ de independéncia do pensamento”
(MATOS, 1995, p. 5). Com a “Diaspora” dos membros da Escola — uma vez que todos tinham
origem judaica — provocada pela caca aos judeus no periodo da Il Grande Guerra, que fizeram
com que conhecessem outras realidades como a Europa e a América, houve a possibilidade de
um olhar mais agucado as mudancas que ocorriam no mundo.

Foi assim que Theodor Adorno e Max Horkheimer, bem como outros
frankfurtianos, fugiram da Alemanha nazista e refugiaram-se em varios paises (Europa e
América do Norte) e perceberam que no final da década de trinta e inicio de quarenta ocorria
uma mudanca significativa no tocante aos meios de comunicagdo de massa e a influéncia

deles sobre as pessoas, principalmente a respeito da banalizacdo da cultura (0 que se

3 Os tedricos da Escola de Frankfurt utilizaram esta expressdo, como sindnimo de sociedade
administrada e seu carater imobilizador [...]. (PIRES, 2002 p. 67). Vide também Matos (1995) sobre a histéria e
0 pensamento dos que compunham a Escola.
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transmitia e ouvia nas estacdes de radio nos Estados Unidos, por exemplo) e a ideologia do
consumo que era fortemente estimulada e sedutora pelo fetichismo da mercadoria. Com isto,
quando eles residiam nos Estados Unidos, vivenciaram o “boom” da industria e do comércio e
a grande difusdo dos meios técnicos, musica, 0 consumo, a venda, entre outros, o que
caracteriza o periodo pds-crise provocado também pela queda da bolsa de Nova lorque em
1929, ou seja, o “milagre econdmico” pos-guerra como expde Matos (1995). Perceberam que
tudo era permitido, inclusive a banalizacéo da arte, da cultura na sociedade capitalista.

Nesse aspecto que estes frankfurtianos vdo consolidando um conceito sobre este
panorama histérico-cultural, a partir da realidade que viveram, a Inddstria Cultura, ou seja, a
indUstria que produz para as massas. Observamos que a sociedade é preparada para isto, pois,
cada produto (material ou ndo-material), adequa-se aos consumidores como se fosse feito para
eles, o que deixa o produto irresistivel. Ainda, a “forga” — entenda-se no plano do Poder
Simbolico® — que ganha um carater de seducdo, aqui explicitada, passa por todos os ramos da
sociedade e com 0s meios de comunicagdo e as novas TIC aumentam o potencial para o
encontro entre produto e consumidores. Neste aspecto, a producdo, seja ela nos mais diversos
veiculos, videos, imagens, entre outros, ganha destaque nacional e internacional, quando o
processo banal e quantitativo paira sobre o resultado e que logo, logo, vira moeda troca aos
interesses da logica capitalista, do lucro. Isto s6 reforca a tese de que a educacdo deve
preocupar-se com 0 uso e a producdo neste campo, pois os efeitos da I.C. ainda sé&o
determinantes no comportamento das pessoas, principalmente jovens e adultos.

As mudancas socioeconémicas ocorridas no século passado e na atualidade,
principalmente na industrializacdo, e hoje associadas as TIC e as Midias, marcam o estado
atual em que se configura a 1.C., na qual estd o sentido ideolégico do mundo capitalista.
Como se todo sistema tivesse um sentido de ser igual.

O trabalhador, neste enredo, situa-se como objeto manipulavel seja na producéo,
seja no consumo. Isto estava e esta posto, o que torna dificil pensar em sujeitos autbnomos e
emancipados. No entanto, compreendemos que € justamente por este caminho,
compreendendo-a, que encontraremos sua antitese, ou melhor: a inspiracdo para
preocuparmos com o processo de Formacao.

Este fendmeno — Industria Cultural — observado pelos frankfurtianos em meados
do seculo XX e que, de certa forma, refletia o resultado ou consequéncia do momento
histérico que se configurou na propria sociedade moderna industrial e que perpassava 0

cientificismo, ou melhor, a racionalidade técnica, 0 consumo em massa, a banalizacdo da arte,

% Vide Bourdieu (2002).
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implicava no apogeu da ideologia dominante, da alienagéo e aqui, neste trabalho, relaciona-se

precisamente a Semiformacé&o.

A indUstria cultural ndo sublima, mas reprime. Expondo repetidamente o objeto do
desejo, 0 busto no suéter e o torso nu do her6i esportivo, ela apenas excita o prazer
preliminar ndo sublimado que o habito da rendncia ha muito mutilou e reduziu ao
masoquismo. [...] é pornografica e puritana. Assim, ela reduz o amor ao romance, e,
uma vez reduzido, muita coisa é permitida, até mesmo a libertinagem como uma
especialidade vendavel em pequenas doses e com a marca comercial [...].

(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 131)

Poderiamos fazer um exercicio das producdes televisivas nos ultimos anos,
principalmente o Big Brother®® que tal cenario ficaria atualizado, bem como a critica dos
autores supracitados ficaria em constante atualizacdo temporal. No entanto, o entendimento
aqui é que, com o olhar agucado para as arapucas da 1.C, possamos encontrar saidas para este
poder (simbdlico) que chamamos de opressdo. Obviamente, estes autores ndo negaram a
possibilidade para a emancipacdo na sociedade dominada pela mercadoria e, nesse sentido, a
astlcia seria uma grande aliada, como vemos nas belas passagens da Odisséia (Homero) em
que Ulisses sempre encontra saidas nas mais dificeis situagdes.

E na I.C. que se percebe a regressdo do esclarecimento, pois ha uma ideologia em
que o principal fundamento € o consumo: nem mesmo de posse de uma autonomia (?)
mantemos uma oposicao a esse ditame; nem mesmo com as obras de arte presenciamos uma
resisténcia, pois ela vai sendo sucumbida pela I6gica do comércio, da mercadoria; o valor
critico, cada vez mais, aproxima-se do valor (enquanto dinheiro), o que blogueia o
pensamento esclarecedor; vemos cada vez menos um pensamento encorajador que fuja dessa
I6gica em que é determinado pela lei de mercado (demanda e oferta) e parece-nos que tudo
estd dominado para lograr éxito no mercado, nem mesmo 0s pequenos artistas da cultura
popular escapam, tem sempre alguém o corrompendo com a promessa de riqueza; 0S
resistentes na musica, na arte, no cinema, no teatro convivem o tempo todo com a seducéo —
fetiche — da mercadoria, o que, além de “matar” a fruigdo artistica, materializada no belo, no
estético, na critica, transformam e sio transformados em “coisas” (reificacdo alienada).

Neste aspecto, encontramos um sistema midiatico corrompido, principalmente a
Televisdo. Nela, os negdcios sdo de interesses rentaveis e a légica é a do dinheiro. Apesar de
estarmos hoje vivendo um periodo em que as TIC potencializam estabelecer uma nova leitura

desta dominacdo e também caminhar para outra esfera em que 0s sujeitos produzem

% Trata-se de um reality show que no Brasil é transmitido pela Rede Globo de Televis&o.
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conhecimento, ainda o que prevalece é a dominacdo que consiste na eficicia e na técnica de
producdo e difusdo. Portanto, longe de um processo democratico, 0 que presenciamos € um
modelo de dominagdo — mistificagdo das massas — em que, em certa medida, é concebido sob
a anuéncia das pessoas. “Isso nos autoriza a sugerir que a técnica mais refinada nao
necessariamente leva a um aumento das possibilidades humanas, mas, talvez leve,
tendencialmente, a uma escravizagdo do corpo por meio da incorporagdo dos processos
reificadores da tecnificagdo” (BASSANI e VAZ, 2008, s/p).

A I.C traz em sua “calda” uma séric de implicacGes (aligeiramento da arte; a
repeticdo; decadéncia da educacdo; a regressdo; torna as coisas muito parecidas) e tem no
sistema capitalista a sua base. Com a perspectiva de tudo se transformar em mercadoria, 0
processo de banalizacdo (cultura, a arte, politica, entretenimento entre outros) vai se
materializando. Este € um fato importante, pois vai caracterizar a ideologia que emana da I.C
e isto tem implicacdes também no que acontece hoje nas TIC e Midia, pois, apesar de
estarmos produzindo cultura/conhecimento, o que diferencia dos tempos da midia como via
de mao Unica, ainda estamos imersos na ideologia na qual o importante tem a cara de novo e 0
novo, nasce velho.

Neste cenario, vivenciamos uma superproducdo de produtos (TIC) a exemplo do
celular, na verdade os Iphone’s, Ipad’s, que sintetizam a esfera do consumo neste campo e, ao
mesmo tempo, mantém no apice da piramide econémica os donos dessas tecnologias que
passam a influenciar/dominar nossos comportamentos.

E por estas criticas e analises que advém da Teoria Critica e dos frankfurtianos,
que se faz necessario pensar e repensar o presente. Talvez somente com uma critica dura e
séria sobre a avalanche de produtos tecnoldgicos que chegam ao mercado na mesma
velocidade que vdo embora e com um olhar agucado para a midia e seus produtos que
podemos pensar em estratégias pedagdgicas no ambito escolar.

Né&o existe um termémetro que indique o grau no qual estamos esclarecidos, até
porque, como dizem Adorno e Horkheimer (1985, p. 37), “O esclarecimento é totalitario
como qualquer outro sistema”, mas, obviamente, a utopia em nossa perspectiva é justamente a

possibilidade de alcancarmos o esclarecimento.

3.2 Formacao ou Semiformacao, Onde Estamos?!
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O enunciado deste subcapitulo traz uma inquietacdo provocativa, pois, ao que
tudo parece, vivemos numa sociedade impregnada pelo germe da Semiformacdo, ou seja, ao
pensarmos que estamos sendo formados na sociedade, o caminho é inverso. Por isso que a
discussdo aqui sobre a “Semiformacdo” entrelaga-se com o0 conceito de Alienacdo e com o
processo de dominacéo que caracteriza a Industria Cultural.

A Semiformacao® ou semicultura é um conceito que foi elaborado por Theodor
Adorno, um dos filosofos da chamada “Escola de Frankfurt”*® e da “Teoria Critica”. A
correlagdo que fazemos é que ha uma semelhanca com o conceito de alienagdo em Marx®. O
que se percebe a partir da critica de Adorno (1996; 2010) é que ha uma decadéncia ou
regressdo dos processos formadores que tem grande implicagdo na cultura, ou melhor, na
Formacdo, gerando a sua contradi¢do, qual seja: a Semiformacdo. Para Adorno (1996), a
Halb-Bildung, ou semicultura/Semiformacédo, ¢ a formacdo que despreza seus determinantes,
sem autorreflexdo critica e é assim que ela se torna matéria da Industria Cultural. Estaria no
plano da subjetividade, mas dominada pelo capital. O que estd em jogo € um processo de
proliferacdo, para ndo dizermos massificacdo da cultura na sua forma mercadoria que, de certa
forma, homogeneiza a cultura, caricaturando a Formacao.

Hoje, vivemos numa aporia cultural, o que implica esfor¢cos multiplos para conter
0 seu avanco e, no campo das Midias/ TIC, significa dizer que esses esforcos precisam cada
vez mais ser vitalizados. Por qué? Principalmente pela relagdo espago-temporal em que
estamos presentes, ao vivo e em todo mundo, num instante ja! Com isso, multiplicamos
também, com muito mais velocidade, a banalizacdo em todos 0s seus aspectos.

Consideramos também o processo educacional e, com isso, aideia grega da
Paideia, em que se deslumbrava um ideal de formacdo educacional que garantisse o
desenvolvimento do homem em todas as suas potencialidades*. Neste aspecto, verificamos

que a palavra Paideia vem de paidos (crianca)**, ou simplesmente “criacdo de meninos". No

¥ O termo aparece inicialmente na “Dialética do Esclarecimento”, escrito por Adorno e
Horkheimer (1985). Aqui, entrelaca-se o escrito por Adorno (1996; 2010) “Teoria da Semicultura”.

% FREITAG (1986, p.9) — “Escola de Frankfurt refere-se simultaneamente a um grupo de
intelectuais e a uma teoria social. Esse termo surgiu posteriormente aos trabalhos mais significativos de
Horkheimer, Adorno, Marcuse, Benjamim e Habermas, sugerindo uma unidade geografica [...]”.

% Ver: “Manuscritos Econdmico-filoséficos de 1844”. Grandes cientistas sociais. V. 36, 1989 e
Mészaros — A teoria da Alienagdo em Marx, 2006.

0 A Paideia era o “"processo de educacdo em sua forma verdadeira, a forma natural e
genuinamente humana" na Grécia antiga”.

* Um pedagogo (pessoa que conduz, e que geralmente era um escravo) levava as criangas para
aprender os ensinamentos da cultura grega com os sabios. Esse mesmo pedagogo libertou-se, talvez de tanto
dialogar nos acompanhamentos do jovem até as assembleias, tornando-se um personagem da paideia (JAEGER,
1995).
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entanto, ela manifesta uma dimensédo para além do que fora criada, como expde Jaeger (1995,
p. 25): "N&o se pode utilizar a histéria da palavra Paidéia como fio condutor para estudar a
origem da educacdo grega, porque esta palavra s6 aparece no século V". O que se observa é
que a palavra ganha caracteristica na prépria formacéo cultural do povo grego a partir da
educacdo, ou seja, o sentido atribuido a ela engloba formacdo geral do homem e sua
cidadania. Neste sentido, de geracdo em geracdo germinava-se a criagdo de um homem digno,
ético, cidaddo, conhecedor, que pode governar e ser governado de forma esclarecida. No
entanto, ndo situamos a Paideia utilizando os conceitos e ideias de uma época para analisar 0s
fatos da modernidade, nem, tampouco, do tempo atual, cometendo assim um anacronismo em
relagdo a um ou outro tempo historico, respectivamente. A ideia aqui se baseia no “sentido”
que o termo traz e que foi e € importante para 0 nosso estudo.

Jaeger (1995, p. 147) explica que, para Platdo, “[...] a esséncia de toda a
verdadeira educacdo ou Paideia da ao homem o desejo e a ansia de se tornar um cidad&o
perfeito e 0 ensina a mandar e a obedecer, tendo a justica como fundamento”. Tomando esse
pensamento, o sujeito aprendia, com liberdade, observando seus sabios, a pensar criticamente,
a elaborar propostas criativas para problemas, a manter as tradi¢fes culturais e a elaboracao
do novo sem perder, com isto, o conhecimento advindo dos mais velhos.

Ndo queremos estabelecer um sentido Gnico para sua compreensao, nem
tampouco reduzir a Formacdo a uma dimensdo instrumental e, assim, salvaguardar as
dimens@es histdricas e temporais dos termos (Paidéia e Bildung), mas resgatar o sentido
politico, pois “parece ser cada vez mais dificil convencer a sociedade sobre a relevancia do
sentido politico da educacao”. (GOMES, 2010, p. 198)

Além deste aspecto, o autor supracitado expde que hd um distanciamento da
sociedade civil dos temas sociais e humanos, por isso propde uma reflexdo sobre o sentido
politico da educagdo. “A politica, enquanto dimensdo vital da sociedade, que compunha a
esséncia da Paideia grega e do idedrio moderno da Bildung, encontra-se hoje eclipsada no
interior de uma concepcdo de sociedade em que impera, de forma reducionista, a dimensao
administrativa e gerencial da politica”. (Op.cit., p. 198)

Com isso, mantendo as diferengas contextuais, historicas e suas épocas nos seus
devidos lugares, mas resgatando o sentido dos termos que guestionamos sobre um projeto de
sociedade esclarecida, até que ponto é possivel uma sociedade esclarecida? Parece-nos que a
utopia de uma sociedade esclarecida e livre é cada vez mais dificil, o que torna nosso sonho
frustrante. No entanto, abrem-se caminhos para pensar em pequenos movimentos que possam

constituir-se em células (Matrix) e assim, germinar outras e outras numa rede de



49

interconexdes. Além disso, ndo sabemos até que ponto o conhecimento, ou uma sociedade
esclarecida, caminha para felicidade, uma vez que a histéria tem mostrado que esse
conhecimento tem levado o homem ao sofrimento e, talvez, a ignorancia seja ativada como
sinbnimo de felicidade. Até porque somos limitados ao conhecimento, 0 que gera certa
ignorancia. Ao ampliarmos para o conhecimento produzido pela humanidade, também n&o
damos conta da esséncia desses conhecimentos, o que autoriza a Midia a intuir uma Formagao
(danificada) que é contra essa forma de ser e estar pela qual lutamos.

A Formacao cultural para o esclarecimento, nesta sociedade, esta coagida em sua
propria regressdo pela dominagdo econdémica que se configura numa sociedade fragmentada,
em que as classes sociais parecem ndo mais existir, mas que aparecem de forma determinante
sempre que o capitalismo oscila em suas crises.

Com iss0, 0 projeto para uma autonomia e esclarecimento passa, necessariamente,
por um projeto coletivo em que a formacéo cultural seria, entdo, na perspectiva adorniana, a
possibilidade de liberdade, de autonomia/esclarecimento. Isso significa que, mesmo sabendo
gue na sociedade controlada pela mercadoria ndo ha chance para emancipacdao (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985), procuramos como estimulo/desafio subverter essa logica do capital,
0 que ndo se trata de um otimismo ingénuo, mas, sobretudo, de o pessimismo ser posto a
critica dura, o desafio!

Para Adorno (2000), o sentido da educacdo é que ela possa evitar a barbarie. Este
seria 0 pressuposto e o objetivo de toda educacdo e, portanto, evitar a volta a regimes
totalitarios e, principalmente, ao nazismo, seria sua tarefa. Neste aspecto, fica claro para esse
autor que a possibilidade do retorno da barbarie existe (devido as condicdes historicas e,
principalmente, econdmicas vigentes), por isso € preciso coibir o seu ressurgimento e a

educacdo assume um papel importante no sentido de impedir essa regressao.

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educacéo. [...]
Qualquer debate acerca das metas educacionais carece de significado e importancia
frente a essa meta[...]. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educacéo.
Fala-se da ameaca de uma regressao a barbarie. Mas ndo se trata de uma ameaca,
pois Auschwitz foi a regressao; a barbarie continuara existindo enquanto persistirem
no que tém de fundamental as condi¢Bes que geram esta regressdo. E isto que

apavora. (ADORNO, 2000, p. 119)

Para Adorno (2000), a educacdo, entdo, deve contribuir para o processo de
formacéo e emancipacéao, ndo apenas como individuo isoladamente, mas, sobretudo, como um

ser social. Pois, para ele, “o retorno ou ndo retorno do fascismo constitui em seu aspecto mais
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decisivo uma questéo social e ndo uma questao psicologica”. (ADORNO, 2000, p. 123). A
educacdo, portanto, deve contribuir para criar condigdes em que os individuos, socialmente,
conquistem a autonomia. A emancipacéo constitui-se numa formacéo que leva a autonomia.

Obviamente, um plano para a emancipacdo passa, necessariamente, por uma
mudanga politica, social e econdmica da sociedade e, as vezes, nos questionamos até que
ponto seria possivel, entdo, uma educacdo para a emancipacdo. Até porque os efeitos da
sociedade administrada — como exp&e Adorno (2000) — das influéncias da Indudstria Cultural e
da Semiformacéo atingem todos nos, pessoas comuns, alunos, professores, entre outros, o que
tem implicacbes (barreiras sdo criadas) na tentativa de mudar essa logica que finda nos
reprimindo e oprimindo.

Na “Dialética do Esclarecimento” também encontramos pistas em que o projeto
de emancipacdo e a possibilidade de uma sociedade esclarecida é posta nessas condicdes:
“Nao alimentamos duvida nenhuma [...] de que a liberdade na sociedade ¢ inseparavel do

pensamento esclarecedor”. (ADORNO, HORKHEIMER, 1985, p. 13). Entretanto, continuam

0s autores alertando-nos:

Contudo, acreditamos ter reconhecido com a mesma clareza que o préprio conceito
desse pensamento, tanto quanto as formas histéricas concretas, as instituigdes da
sociedade com as quais esta entrelagcado, contém o germe para a regressdo que hoje

tem lugar por toda parte. (Op.cit.,p. 13)

Parece-nos que este alerta é provocado por perceber que a humanidade — e néo
diferentemente do tempo presente — caminha para uma regressao: “[...] por que a humanidade,
em vez de entrar em um estado verdadeiramente humano, esta se afundando em uma nova
espécie de barbarie” (ADORNO, HORKHEIMER, 1985, p. 11), sendo a possibilidade de
emancipacgdo a autorreflexdo critica, ou melhor: “A educagdo tem sentido unicamente como

educacdo dirigida a uma autorreflexao critica”. (ADORNO, 2000, p. 121).

3.2.1 Formacdao para Autonomia: o impasse com a Alienacao!

Essa discussdo aqui fomentada passa necessariamente pela ideia de Autonomia e, ao fazermos
uma busca pela filosofia, sociologia, educacao, entre outros, encontramos diversos segmentos
desde a sua origem etimoldgica — deriva do grego auto (por si) e nomia (governo), e significa

independéncia, direito de autodirigir-se. O sentido é também politico, ou seja, da estrutura
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social em autogovernar-se — até a faculdade que tem (especificamente) uma pessoa se
autorregular através de seus proprios principios, a exemplo de Socrates (filésofo da Grécia
Antiga), ou seja, é a capacidade de conhecer a si mesmo e também, de governar-se.

Nesse estudo, materializou a aposta nos sujeitos ao estabelecer suas metas, seus
objetivos, descobrindo as fontes do conhecimento e também a possibilidade de produzir
conhecimento. Ou seja: a educacdo/formacdo deveria dar condigfes ao homem de ser
autbnomo, sem deixar de submeter-se a realidade do mundo que o circunscreve; e, a0 mesmo
tempo, de submeter-se a esse mesmo mundo sem perder sua autonomia (PUCCI, 2010, p.44).

Entretanto, compreendemos que ela (Formacdo/Autonomia), em determinado
periodo histdrico, esteve ligada a certa classe, ou seja, conforme Pucci (1998), constituiu-se
um dos momentos da esséncia da cultura da classe média burguesa que se configurava no
inicio do capitalismo, em oposicdo a hegemonia politico-econémico-social da nobreza. Esse
ideal, que também caracterizava o pensamento iluminista, foi tolhido com a expansdo do
capitalismo e a partir da Revolucdo Industrial, que manteve em sua base estrutural a
exploracdo do trabalho, cada vez mais separou 0 homem da formacdo cultural, além de
estabelecer uma cultura para o consumo incessante com a multiplicacdo das diversas
mercadorias.

Esse é um fato que ndo sé afastou o ideario de construgdo de uma sociedade de
homens livres, como também, e até os dias atuais, estabeleceu uma dominagdo em que
autonomia e formacdo cultural parecem ser “coisas” alienistas, pois tudo ¢ produzido e criado
para um valor de troca, na forma dinheiro de valor. Nesse sentido, percebemos o quanto a
Alienacdo, a partir do pensamento de Karl Marx*, estabelece uma estreita relagio com o
conceito de Semiformacgéo, ao “encobrir” a produ¢do humana, ou melhor, ao alienar-se 0
homem, curva-se e reverencia-se as "coisas" criadas por ele mesmo, sem reconhecé-las como
fruto de sua criacao.

Temos clareza de que a Alienacdo pode ser vista por varios aspectos e, com isto,
inclui também outras correntes de pensamento. Mais precisamente nos ‘“Manuscritos
Econdmicos Filosoficos (1844)” e “Critica a Economia Politica (1857)”, escritos por Karl
Marx, estdo contidas as reflexdes que caracterizam a Alienacdo e que se constituem na base
do sistema capitalista para a exploracéo da forca de trabalho.

Estamos pensando e refletindo sobre a Alienagdo com esta forca (poder) na qual a
sociedade — principalmente a capitalista — imp0e sobre as pessoas, 0 que resulta na diminuigédo

da capacidade delas de pensar e agir por si proprias. Algo que se assemelha ao Poder

42 “Manuscritos Econdmico-Filosoficos de 1844”.
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Simbdlico (Bourdieu, 2002); a Semiformacao (Adorno, 1996) e a Alienacdo em Marx (1964;
2002).

Hoje, nos tempos de dispersdo do mundo do trabalho em que as classes estdo
camufladas e de dificil identificacdo, a Alienacdo € ainda mais voraz. No processo de
industrializacéo (historicamente) em que havia bem definidas duas classes sociais antagbnicas
(operérios e capitalistas), apesar dos trabalhadores ndo identificarem o poder sobre eles,
ficava evidente o dominio da Alienacdo, pois, como alertou Marx (1964), o produto do
trabalno humano parecia estranho a ele mesmo. Ele ndo reconhecia a sua producéo
materializada na coisa em si, uma vez que a divisdo social do trabalho colocou os homens
numa situacdo de estranhamento. Bem diferente daquele artifice que construia sua carruagem
e tinha a perfeita nocdo de todo o objeto criado, na industrializacdo o trabalhador perdeu essa
NOG&0 e passou a enxergar somente uma parte.

Talvez a mercadoria seja a “forga” simbodlica que mais impressiona o mundo
atual, mas que ainda traz, em sua estética, a sutileza de encobrir a dimensdo social presente
em seu corpo, como explicava Marx (1996, p. 81): "a mercadoria € misteriosa simplesmente
por encobrir as caracteristicas sociais do proprio trabalho dos homens, apresentando-as como
caracteristicas materiais e propriedades sociais inerentes aos produtos do trabalho [...]".

Entendemos que a mercadoria ndo surgiu com o capitalismo, no entanto, é com
ele que ganha uma dimensdo impressionante a partir de seu fetiche. O que se percebe é a
sensacdo de que as coisas aparecem aos homens como se fossem naturais, desprovidas de
trabalho humano, de relacdo social. Além disso, estamos numa época em que quase tudo é
mercadorizado, ou seja, a forma valor é cada vez mais volatil e se apresenta em todo instante,
em todo lugar e de qualquer forma, assim, vamos presenciando a pornografia, a violéncia, a
banalizacdo dos valores mais sagrados, a fé, o conhecimento, entre tantas outras, se
transformando numa sedutora mercadoria. Mas sera que ndo existe escape para essa situacao?

Tomando o pensamento de Paulo Freire, é necessario um processo de
conscientizacgao para intervencdo no mundo, o que significa dizer que o0 homem em sua plena
autonomia é um ser ativo e pronto para libertar-se, mas que essencialmente precisa agir
(préxis) para alcancar sua emancipagdo. Percorremos a possibilidade ou oportunidade para a
construcdo do conhecimento, ou melhor, uma relagcdo processual de Formacdo em que todos
(pesquisador, sujeitos, professores entre outros) estivessem imersos na construcao, ou seja,
todos apreendessem e aprendessem. No plano educacional significa que, ao ensinar,
precisamos ter atencdo para que o aluno apreenda o conhecimento no processo ou numa

pratica dialética com a realidade, evitando, assim, o que foi denominado por Freire (1987) de
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uma educacao bancaria, tecnicista e alienante. Nossa esperanca no processo formativo é que o
educando seja estimulado a criar sua propria educacdo, construindo seu caminho com todos 0s
obstaculos que possam existir e ndo seguindo um modelo j& previamente constituido. Esta é
luta pela autonomia e contra posicionamentos alienantes.

Nesse aspecto, fomos ao sentido contrario ao processo de exclusdo da Formacéao
(negacdo da formagdo cultural — Bildung), o que implica a falsificacdo da formacdo (Halb-
Bildung) — Semiformacdo — ou seja, ndo nos adaptarmos ou acomodamos a natureza. Para
Macedo (2011, p.109),

a formacdo nos cendrios das organizagdes educacionais se realiza de forma
importante [...] conteGdo e forma, pensamento e outras praticas, instituido e
instituinte sdo concebidos e refletidos de maneira ndo apartada, relacional, portanto,
com todas as contradi¢des, opacidades, ambivaléncias e paradoxos que as praticas
humanas constituem e expressam

Neste sentido que a Formacao constitui-se numa poténcia experiencial e também
numa aprendizagem que se configura em acdo reflexiva. Macedo (2011), juntamente com
outros pensadores, como Pierre Dominicé, acredita que a Formacéo é um objeto movente, ou
seja, compreendido através de seus processos e suas dindmicas, das contradi¢cdes, com isso
deslumbram uma educacéo gue se estabeleca pelo contato, pelas relac@es (Op.cit., 2011).

Aqui cabe uma reflexdo em que os frankfurtianos ja esbocavam uma critica ao
modelo educativo/formativo pautado numa razédo instrumental de viés positivista. A aluséo é a
passagem de Ulisses — ja enunciada nesta pesquisa, mas que se torna importante repetir: “o
canto das sereias”. Nao resta duvida de que Ulisses utiliza-se da razdo instrumental para
submeter a natureza aos seus interesses, ou seja, um agir para um fim determinado,
objetivado, mas com uma astlcia incomparavel. Assim, ao passar pela regido das Sereias, no
mar, eram provocados e seduzidos pelo canto e isso os levariam a morte.

Neste sentido, coube a ele duas solucBes para subverter o canto que os atraia e
que, certamente, os faria serem devorados ou ficarem perdidos no mar. Num primeiro
momento, ele orienta 0s marinheiros, seus companheiros e suditos, a colocarem cera nos
ouvidos, evitando, assim, ouvir qualquer ruido, com isso, eles ndo parariam de remar, fugindo
do perigo. Dizem Adorno e Horkheimer (1985, p. 45): “quem quiser vencer a provagdo nao
deve prestar ouvidos ao chamado sedutor [...]. Alertas e concentrados, os trabalhadores tém
que olhar para frente e esquecer o que foi posto de lado”. Nessa passagem esté a relacdo direta

em que os trabalhadores vivem no sistema capitalista sob a direcdo da razdo instrumental.
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Talvez aqui esteja simbolizado bem o processo de alienagdo ao qual somos condicionados no
cotidiano do trabalho, da vida, nessa sociedade em que ha classes que dominam e classes de
dominados. Ou melhor, a forte aparente sensacdo de que estamos livres, no entanto, estamos
aprisionados pelos caprichos do sistema, o que faz mantermos um olhar somente para frente:
“E assim que se tornam praticos” (Op. cit.,).

Ulisses fez uso da outra possibilidade, também ndo muito distante do processo de
alienacdo. Amarrou-se ao mastro do barco, mas ndo tapou os ouvidos. “Ele escuta, mas
amarrado impotente ao mastro, e quanto maior se torna a seducéo, tanto mais fortemente ele
se deixa atar [...]” (Op.cit.,). E os companheiros nada podem fazer para ajuda-lo, pois estdo
com os ouvidos tapados: “so6 sabem do perigo da cangdo, ndo de sua beleza” (Op.cit.,).

Aqui os autores fazem uma critica aos membros da classe burguesa gque nao
cumpriram a promessa de felicidade, atados ao poder do capital que cada vez mais se
acumulava. Talvez seja este o recado: Ulisses ndo p6de seguir sua pulsdo em busca da
felicidade na comparacdo com a classe burguesa. Hoje, é provavel que exista muito mais
obstaculos, principalmente porque as classes estdo cada vez mais divididas em subclasses,
bem como envolvidas num processo tecnoldgico que promete tal aproximacdo com a
emancipacdo, mas que imprime novos cantos. Ou seja, as TIC ainda configuram-se como uma
promessa, mas estao atadas ao capital. E possivel sim subverter, assim como fez Ulisses, mas,
precisamos encontrar saidas que ndo convirjam para reificagdo das relagdes humanas.

Nesse aspecto, pensando na Formagdo como um processo ndo excludente, os
pressupostos tedricos deixados pelos frankfurtianos trazem uma questdo importante, que € a
negacao do caréter cientifico advindo do positivismo, pois esse, que impregnou 0 mundo com
0 seu cientificismo, ndo deu conta das contradicdes como poténcia para transformacdo. A
Teoria Critica dos frankfurtianos resgata o pensamento iluminista do século XVIII, é verdade,
mas, substancialmente, tem como meta a emancipac¢do humana e isto é ponto importante para
uma transformagao, mesmo que singela.

Se é que é possivel estabelecer uma relagdo formativa, processual e cumplice
mediada pelas TIC e Midia, entdo € preciso também observar o lado opressor ao qual elas
estdo a sucumbir — principalmente os sujeitos — como o potencial econémico advindo do seu
conhecimento e do monopdlio que as garante nas maos de alguns, ou seja, as relacdes de
poder, como expBe Bolafio et al (2007), que se materializa no controle da producéo e difusao
das TIC e por isso, ainda, a “sociedade massificada seria a forma social vigente assumida pela

formacgéo social em seu processo de reproducdo na subsungdo real e totalizante ao capital”.
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(LEO MAAR, 2003, p. 461). No entanto, nos questionamos: como pensar em subverter sem
ouvir o canto?

Percebemos que o Governo (Brasileiro) tenta sanar o seu déficit com a Escola
Publica com politicas de criacdo de salas de informatica, distribuicdo de computadores
moveis, ampliacdo de acesso a rede de comunicagéo, entre outros, mas, sabemos que isto ndo
é a custo zero. Toda acdo financeira do Estado so é possivel pela arrecadacéo que faz junto a
sociedade, ou seja, junto a riqueza produzida pelo povo/trabalhador e que € explorado, mas
que, em sua maioria, desconhece-se nessa producdo — “remando com cera nos ouvidos”.
Parece-nos que a maxima de Marx e Engels (1996) na Ideologia Alema, em que "a classe que
detém os meios de producdo material controla também os meios de produgdo mental™, ndo
pode ser colocada de lado sob o pretexto do reducionismo e, sim, pode ser repensada hoje sob
as diversas formas de dominacdo que transitam sobre nds e que nem percebemos.

As TIC na sua estrutura e difuséo estdo grudadas a esfera da mercadoria e muitas
vezes as sdo. Isso tem implicagcOes em nossas vidas, pelo fato da mercadoria ser muito forte e
determinante — aqui, explicitamente, encontramo-nos com seu fetiche — o que de certa forma
tornou as TIC, antes de qualquer coisa, um bem precioso. Portanto, ndo se pode falar em
Formacdo sem considerar estes questionamentos, sob o perigo de observamos apenas um lado
do objeto, que € multifacetado.

Voltemos a questionar: onde estamos? Parece-nos que a resposta é tdo dificil
guanto a pergunta. Considerando tudo que esta acontecendo no mundo hoje, das relacdes de
trabalho, do avango tecnoldgico, mas, sobretudo, da dominacdo tecnoldgica, das novas
descobertas cientificas, das configuragdes econdmicas, do distanciamento e encurtamento do
globo, das mudancas sociais e politicas — geopoliticas — que mudam o mapeamento mundial e
gue assinam uma nova ordem (sera?), do processo de globalizacdo invisivel, visivel, presente,
dominador, destruidor, “civilizado”, da educacdo, esta complexa e complicada, que ocorre
para formacdo dos sujeitos, aqui, ali, 14 em Itabaiana/Sergipe, numa escola publica, digna,
sucateada, com/sem esperan¢a ¢ dos “marginais” que ali habitam (?), estudam, entre outras
coisas de nosso tempo e por isso, a resposta € perturbadora, mas, a0 mesmo tempo,

provocativa, desafiadora.

3.3 Do Fetichismo de Ontem ao Fetichismo das TIC
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O fetiche® tem sido uma das caracteristicas marcantes na sociedade do consumo.
Sao sedugdes cada vez mais atraentes e com o processo de globalizagcdo no campo midiatico e
tecnoldgico em que tudo gira em torno das redes comunicacionais, ha um verdadeiro
“tsunami” de oferta de produtos em escala local e internacional, pois, com as TIC, tudo ficou
mais préximo e veloz.

As tribos antigas (primitivas) criavam fetiches (totens), aos quais depois atribuiam
personalidades e poderes proprios, como exemplo, atrair a chuva etc. Aqui parece haver uma
relacdo semelhante, a partir de um fetichismo social, ou seja, como Marx (1996) advertiu: 0s
produtos do trabalho humano (mercadoria, capital) aparecem aos homens como se fossem
dotados de personalidade prépria, que os dominam.

Neste aspecto, € inevitavel ndo falar da mercadoria simplesmente por ela estar em
todo lugar, em todo tempo e a qualquer instante. A mercadoria, a primeira vista parece ser
coisa simples e de facil compreensdo, principalmente se olharmos a partir de seu valor de uso.
No entanto, por tras do simples aparente, ha uma dimensdo misteriosa e enfeiticadora que a
torna estranha ao homem. Nas TIC perdemos a dimensdo mercadoria devido ao uso que
fazemos delas, mas a dimensdo social esta presente em sua construcdo, pois ainda é fruto do
trabalho humano. O computador chega até nds como um passe de mégica, sabe-se que alguém
0 comprou, mas ele esta ali, em sua frente, pronto para potencializar os lacos, atar 0s nds,
produzir etc., mas ele s6 esta ai porque, além de um valor de uso, ele é valor, é fruto do
dispéndio de forca de trabalho e é viabilizado/sociabilizado no processo de troca.

Para Adorno (2000, p. 77), “Marx descreve o carater fetichista da mercadoria
como a veneracgdo do que é autofabricado, o qual, por sua vez, na qualidade de valor de troca
se aliena tanto do produtor como do consumidor, ou seja, do homem”. E nesta perspectiva que
veneramos o fruto, enfeiticados pelo brilho da mercadoria (fetiche), dando-lhe mais valor, ao
produto e ndo a sua construcdo (homem/trabalho humano). Pois ha no fetiche o ocultamento
que agrega a mercadoria, simboliza a relagcdo social no seu interior, desde a exploracéo da
forca de trabalho a venda. Neste sentido, ao ocultar a relacdo social que incorpora a
mercadoria, percebe-se a sociedade caminhando para o individualismo, para a negacdo da
coletividade, até porque, em seu fetiche, a mercadoria ndo eshoga a exploragdo a que se

sujeita o trabalhador.

* MARX (1996) expde "o fetichismo da mercadoria: seu segredo”. A intengdo é revelar a
dimensdo social do trabalho que se materializa na mercadoria e que ndo se percebe, como se ela tivesse vida
propria.
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A férmula mais conhecida e clara de fetichismo da mercadoria é a de que ele é
resultado de uma operacdo que oculta, sob a aparente equivaléncia objetiva das
mercadorias, as diferencas — sob as formas de dominacdo e exploracdo — entre 0s

homens que as produziram. (BUCCI E KEHL, 2004, p. 23)

Para Marx (1996)*, nas sociedades em que domina o modo de producio
capitalista, a riqueza aparece como uma imensa colecdo de mercadorias. Em forma de
equivalente geral, ou seja, de dinheiro e o fetiche, este ¢ ainda mais “misterioso”, pois
conquista 0 monopdlio de expressar o valor do mundo das mercadorias. Essa relagdo vai
materializando o poder que emerge do processo de circulacdo das mercadorias. Quando esse
processo se evidencia é porque ele recebeu a sancdo social e o dinheiro passa a atuar com
extrema “autonomia”, ndo so6 na troca direta, como intermediando 0 processo de troca e, com
isto, fica “mascarada” a forma social pela qual passa a mercadoria na sociedade capitalista.

Neste aspecto, com as TIC, a forma dinheiro de valor ganhou o aspecto volatil
incomparavel, sem contar na possibilidade também de possuir a mercadoria em qualquer lugar
e a qualquer hora, ou seja, 0 mundo virou um grande mercado global. “O que distingue
particularmente a mercadoria do seu possuidor é a circunstancia de ela ver em qualquer outra
apenas a forma de manifestar-se o proprio valor” (Op.cit., p. 95).

A nosso ver, essa é a forma mais atuante em que o fetiche da mercadoria (trans)
aparece e, com ele, vivenciamos um aspecto — parece-nos que seremos todos condenados ao
encontro com as Sereias — que é pessimista diante da realidade na sociedade capitalista, ou
seja, cabe-nos perguntar: até que ponto podemos escapar deste dominio/poder? Nesse sentido,
h& a necessidade de superar os caprichos teoldgicos das mercadorias e, a0 mesmo tempo,
superar também a condigdo de “escravos® ddceis” do consumo, refletindo com autonomia e
emancipacdo diante da “coisa” portadora de valor de troca, subverter esse quadro (RIBEIRO,
2005).

Neste aspecto, percebemos também que a mercadoria envolve e se transforma nos
produtos da cultura, da arte, como a mdsica e, neste sentido, no fetichismo da mudsica,
segundo Adorno (2000, p. 89), ha uma regressao da audicdo, os bens da cultura (mercadoria),
fruto da Industria Cultural, produzida para um consumo das massas perante sujeitos
“semiformados” e “alienados”, impossibilita o sujeito, reificado, de uma

autonomia/esclarecimento, ou melhor, de um “casamento feliz” com o conhecimento. Adorno

* Vide esta discusséo, também desenvolvida no trabalho de Ribeiro (2005).

*Escravos ddceis, pois ndo ha resisténcia dos sujeitos frente aos ditames do mercado
impulsionados pelo processo de banalizagdo da cultura, advinda da Indistria Cultural. A resisténcia, numa
perspectiva adorniana, com o esclarecimento. Como dizem Adorno e Horkheimer (1985, p.13), “[...] que a
liberdade na sociedade ¢ inseparavel do pensamento esclarecedor”.
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faz uma critica dura para demonstrar as transformacdes que a percepcao musical sofria com o
processo da industria cultural em evidéncia. Estas transformac@es implicariam também numa
regressdo a capacidade de audicdo dos homens na sociedade moderna (de seu tempo), com
isso, instalava-se um processo de banalizacdo em gque o mais importante ndo era o sentido da
masica, mas o valor de troca que ela poderia gerar.

Essa é uma faceta do capitalismo, ou seja, apresentar-se sob disfarce e a realidade
do trabalho social fica oculto por tras da aparéncia das mercadorias. Cabe a teoria descobrir 0
conteudo essencial e oculto em cada forma que nos aparece, como é no caso da midia e das
TIC. As tecnologias — que a principio deveria servir para nos libertar — na légica do consumo
da mercadoria, so reforgca a dominagao.

O poder simbélico® — exercido pelas mais novas formas (das TIC) — convida-nos
para um consumo desenfreado. Sob a 6tica do novo, as tecnologias mudam o jeito de ser e
estar das pessoas. Nossas vovos ja navegam na internet e tem Orkut e Facebook; nossas
criangas ndo se contentam com um simples videogame, é preciso ser 0 mais novo, mas
sofisticado. Além disso, sdo possuidores dos novos celulares com multiplas func@es, inclusive
jogos eletrénicos. Para os professores, estar conectado, possuir um notebook, trabalhar com
data show ndo é mais uma opcdo, virou uma necessidade. A relacdo e a distancia campo-
cidade ficaram mais proximas e o trabalhador tem acesso aos diversos meios midiaticos e
tecnoldgicos.

Portanto, sdo necessidades (muitas criadas) que vao se misturando nas relacdes
humanas e passam a fazer parte da vida das pessoas; ter acesso a esses bens passa a se
configurar uma exigéncia para a Formacdo na atualidade, mas, como alerta Pretto (20082 p.
81), esse acesso precisa ser qualificado e, por isso, devemos comecar pela escola. Neste
aspecto, “o computador, o radio, a tevé, a internet e as midias digitais precisam estar presentes
na escola [...] e passe a se transformar — cada escola, cada professor e cada crianca - em
produtores de cultura e conhecimento”.

Para Pretto (2008), uma saida para que cada escola comece a ser um espaco de
producdo, ampliacdo e multiplicacdo de culturas (com as tecnologias), € com a adocao de

software livre*’. Assim, estariamos estimulando e propiciando a introducdo de uma légica

% Aqui, a reflexdo é no sentido desta capacidade de influenciar as acBes das pessoas - como 0

fetiche provocado pela mercadoria — que vai para além de uma relagdo de troca mercantil e que domina com o
consentimento do outro, mesmo que seja sobre o dominio da alienacéo.

* Software livre, segundo a definigdo criada pela Free Software Foundation, é qualquer programa
de computador que pode ser usado, copiado, estudado e redistribuido sem restri¢des. O conceito de livre se opde
ao conceito de software restritivo (software proprietario), mas nao ao software que é vendido almejando lucro
(software comercial). A maneira usual de distribui¢do de software livre é anexar a este uma licencga de software
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colaborativa — “as tecnologias necessitam ser compreendidas como elementos fundantes das
transformagoes que estamos vivendo”. (PRETTO, 2008a p. 80)

Corroborando com essa perspectiva, Brant (2008 p. 71) explica que “a
comunidade software livre é talvez o exemplo mais evidente de uma apropriacdo social da
tecnologia que a modifica e reinventa, adaptando-a ao modo de producéo e buscando livra-la
do aprisionamento”. Nesse sentido, essa seria uma possibilidade de subversdo da propria
estrutura capitalista na qual tudo vira mercadoria, inclusive a informacdo. Sabe-se que a
tecnologia traz a marca ideoldgica de quem a domina e as forcgas politicas, sociais, culturais e
econdmicas determinam seus rumos. No entanto, a aposta aqui € no outro lado desta
dominacao/opressdo, em que reine a autonomia tecnoldgica para a autonomia e emancipagao.
Portanto, pensando no ambiente escolar como campo propicio para a formacao ser tensionada,
compreendemos que o professor precisa inteirar-se mais com as tecnologias (até por que ela
vive no universo dos alunos) e ndo adotar uma postura de negacao por ndo conhecé-la, como
alerta Brant (2008).

3.4 Midia e Novas/Velhas TIC: Faces da Mesma Moeda

A atualidade e principalmente o futuro ndo muito distante, € marcada por um
grande avanco tecnoldgico: seja a partir dos produtos da midia, das TIC, seja no seu conteddo
simbdlico, seja nos equipamentos eletronicos disponiveis no mercado, configurando-se
assim, num mercado altamente efémero e inovador. No entanto, as “Velhas” tecnologias — a
escrita, o jornal artesanal, a maquina fotografica e maquina de filmar analdgicas — constituem
elementos ainda presentes no cotidiano das pessoas, podendo tornar-se um potencial criativo
no aspecto pedagogico.

Experiéncias com essas midias velhas e novas (SANTOS, 2007; BELLONI,
2001; FANTIN, 2011; FANTIN e GUIRARDELLO, 2008; PIRES, 2002; 2003; BETTI,
1989; 2003 entre outros), ainda, em parcerias com grupos de pesquisa no Brasil e no Exterior
entre tantas outras, vem demonstrando “que 0 uso” das TIC no a&mbito escolar, constitui-se
numa viagem sem volta. A todo instante as pessoas, eu, vocé, os alunos nas escolas, todos
nos, recriamos, ou melhor, damos novos sentidos e novos significados, com autonomia e

emancipagao a esses meios, o0 que estimula estudos nesse campo.

livre, e tornar 0 cadigo fonte do programa disponivel. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Software_livre. Acesso em: 04/09/2011.
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Outro aspecto importante refere-se as formas simbélicas**que sio mediadas pelos
meios de comunicagdo de massa®®, principalmente a televisdo, mas ja vem sendo observada
também com os computadores, através da Rede Mundial de Computadores (internet), e neste
aspecto estdo presentes no contelido destes meios, uma gama de poder (simbélico)™ que, de
certa forma, sdo expressivos no cotidiano das pessoas, principalmente quando se trata de
apelos consumistas no campo de entretenimento, da crianga, do brinquedo, pois 0 que esti em
jogo é a ideologia do consumo na sociedade atual.

Pensando por este aspecto que estudos no campo da Midia-Educacao corroboram
para emancipacdo com autonomia dos sujeitos em nossa sociedade. Fantin (2011, p. 15), em
seus estudos com criangas e midia, explica que “a educagdo ¢ entendida como a¢do em busca
da significacdo, e a mediagdo escolar na relacdo entre crianca e a cultura se refere as ac6es
que procuram ampliar os conhecimentos e interacdes das criancas, fazendo-as entender como
suas experiéncias participam dos sistemas simboélicos da cultura”. Nesse sentido que
perspectivamos a inser¢do da midia e TIC no ambiente escolar e que o I6cus desta insercéo
fosse a Educacédo Fisica, pois, apesar de ja existir uma variedade de estudos nesta area, ela
ainda carece de reflexdes.

Compreendemos como as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo
tornam-se fascinantes (enfeiticamento) frente as pessoas e, como exp&e Belloni, (2001 p. 24),
“¢ importante lembrar que este deslumbramento frente as incriveis potencialidades das Tic’s
estd longe de ser uma ilusdo ou um exagero apocaliptico, mas, ao contrario, constitui um

discurso ideoldgico bem coerente com os interesses da inddstria do setor”. Esta € uma questdo

8 Entende-se, a partir do pensamento de Thompson (1998), que em todas as sociedades os seres
humanos se ocupam da producéo e do intercambio de informagdes de contetdo simbdlico.

* Refere-se a produgdo institucionalizada e difusdo generalizada de bens simbélicos através da
fixacdo e transmissdo de informacao ou contetdo simb6lico. Mesmo com as consideracGes feitas por Thompson
(1998) de que os termos comunicacdo e massa (C.M.) sdo complexos, pelo fato de, na maioria das vezes, na
midia haver uma transmissdo e também ndo atingir a todos os sujeitos. Outro ponto relevante, segundo Belloni
(2001), que € comum no meio académico, é a expressdo C.M. como sindnimo de midia.

%0 para Tompson (1998) — o poder simbélico nasce na atividade de produgdo, transmissdo e
recep¢do do significado das formas simbolicas. "O Poder Simbolico, € a capacidade de intervir no curso dos
acontecimentos, de influenciar as a¢des dos outros e produzir eventos por meio da produgéo e da transmissdo de
formas simbdlicas" (p. 24). Para Bourdieu (2002), o Poder Simbélico é esse poder invisivel, o qual sé pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estdo sujeitos ou mesmo que 0 exerceu.
Poder quase magico, que permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela for¢a (fisica ou econdmica), s6 se
exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario. Apesar de Thompson (1998) apropriar-se do
termo (poder simbolico) elaborado por Bourdieu o diferencia na sua conceitua¢do. No entanto, entendemos que
ambos os conceitos serdo utilizados em nosso trabalho, pois no primeiro h4 um avango na perspectiva
frankfurtiana e o segundo assemelha-se ao conceito de fetiche e alienacdo que percorremos no decorrer deste
trabalho. Ainda, Thompson (1998), a partir do pensamento de Pierre Bourdieu, explica que ha quatro dimensdes
do poder: Politico — representado pelas instituicdes publicas; Coercitivo, as instituigdes militares e a forga bélica;
Econdmico, instituicdes econdmicas (empresas) marcadas pelos oligopdlios dos conglomerados econdémicos e o
Simbélico — Institui¢des culturais, igreja, inddstria da midia, entre outros.
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importante que ndo pode ser desconsiderada, mesmo tendo clareza que elas (TIC) possam
representar a poténcia para (des) construir as estruturas (des) iguais postas pelo capitalismo.
Além de colocar a comunicacdo de massa que sempre teve uma estrutura de via de mao Unica
numa outra perspectiva que seja de forma descentralizada, como acontece com a internet, a

partir das redes sociais,

[...] a situagdo é muito melhor do que a que vivemos com 0s meios de comunicagéo
de massa, nos quais, na pratica, a comunicagdo possivel é majoritariamente
unilateral e mercantilizada. H4 muito mais pessoas em nossa sociedade capazes de
expressar e compartilhar seus pontos de vista pela internet do que pelos meios de

comunicagio de massa. (SIMON e VIEIRA, 2008, p. 27)

Neste caminho — Odisseia — cheio de obstaculos e monstros devoradores, (re)
nasce a subversdo — uma forma politica e legitima de fugir aos caprichos da Fortuna, de
romper com o processo de Alienacdo e Semiformacédo entre outros escapes — a exemplo do
uso autdbnomo, da internet. No entanto, ainda constitui-se um entrave a educagdo para a midia
(internet): seja na formacdo de professores, seja na “inclusdo digital”.

As barreiras sdo maiores do que pensamos, pois encontramos no contexto
educacional situacdes complexas e complicadas ao uso das TIC no processo de ensino-
aprendizagem, ou melhor, encontramos uma resisténcia por parte dos professores em lidar
com elas alegando sua (in) capacidade, os professores alegam que ndo foram preparados —
formados — para lidar com as novas tecnologias/midias de informacdo e o sentido
emancipador que elas podem provocar, ndo ha uma insercdo no Projeto Politico Pedagdgico
das escolas que inclua a discussdo do uso das midias e TIC, entre outras questfes. O que se
observa € que a formacdo cultural, aqui baseado no pensamento esclarecedor e no sentido
colaborativo, distancia-se das novas linguagens e do cotidiano/escolar.

Essa realidade ndo € ficcdo nem exagerada, basta fazermos um levantamento nas
pesquisas no Brasil que abordam esse problema e veremos o esbo¢o de um quadro alarmante.
Obviamente, esse quadro ndo é generalizado e na atualidade h&d muitas experiéncias com uso
das midias e TIC na educagdo que potencializam nossas inspiracdes a, efetivamente, apostar
nos sujeitos.

Temos clareza que ndo basta encher os professores de cursos técnicos para uso das
TIC, pois logo que acabam esses cursos a vida escolar é determinante e se ndo houver um
projeto que garanta esta discusséo no cotidiano, ndo veremos avangos. O professor deve estar

imerso nesta realidade e atento as mudancas estruturais na sociedade, principalmente advindas
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da realidade dos jovens e também experimentar, sem medo de errar, esquecendo o tabu que
professor néo erra®.

Mas isto s6 ndo basta. E preciso que a Escola também esteja preparada para essa
nova etapa do processo de aprendizagem, significa dizer que, além da anuéncia dos
profissionais da educagdo no interior da Escola, é preciso um espaco adequado, permanente,
vivo, que faga com que as TIC e as experiéncias com a midia se tornem comuns e ndo um
bicho estranho.

Estamos presenciando, ja de algum tempo e mais determinante no momento atual,
uma avalanche da chegada de computadores no ambiente escolar e mais que isto, na ideia
associa-se um computador por aluno (UCA)*. No entanto, algumas experiéncias® tém
exposto, pelo menos, duas facetas: de um lado a necessidade urgente de se colocar a
disposicdo dos alunos computadores conectados a rede mundial de comunicacdo face a
caréncia; de outro lado, os obstaculos de uma politica publica que garanta a acessibilidade
com autonomia no tocante a velocidade dos equipamentos e, neste sentido, pensar na

Formacdo como um estimulo a emancipacdo. Como diz Pretto (2011, s/p):

Aqui estd o foco do que acreditamos ser o centro do processo formativo de
professores e alunos: a melhor forma de fazer com que essa turma® passe a viver
plenamente o universo da cultura digital e Ihes proporcionar uma imersao intensa no
universo de informacdo e comunicacdo propiciado pelas tecnologias digitais. No
caso dos professores, pensamos que isso lhes possibilitara, tdo logo estiverem mais
relaxados e confortaveis com a presenca dos uquinhas nas suas vidas e nas escolas,
incorporarem tudo isso como elementos estruturantes da formacdo da juventude
enquanto produtora de conhecimentos e de culturas e ndo como mera consumidora
de informacGes (e de produtos!). Informagdes essas que abundam na internet e que,
se ndo trabalhadas, constituem-se numa mera reproducéo dos tradicionais (e velhos)
meios de comunicacdo de massa

A perspectiva de construir novos conceitos e linguagens a partir das TIC e da
midia ganha consonancia com a cooperacdo e compartilhamento de conhecimento entre as
pessoas, o que implica, também, ndo sé alunos e professores compreenderem a importancia de

estarem em rede, mas, principalmente, o sentido do compartilhamento, o sentido de ajudar os

1 Referéncia ao texto de Theodor Adorno, “Tabus acerca do Magistério”. Educagio e

Emancipacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

°2 0 Projeto UCA é uma iniciativa do Governo Federal que visa a distribuir a cada estudante da
Rede Pulblica do Ensino Béasico Brasileiro um laptop voltado & educacdo. A intencdo do Programa é inovar 0s
sistemas de ensino para melhorar a qualidade da educacéo no pais.

% Nelson Pretto. “A moca do computador”. Disponivel em: http:/terramagazine.terra.com.br
Acesso em: 12/08/2011.

% Refere-se a uma turma das 10 escolas do interior da Bahia em que se estd trabalhando a
formacdo de professores, onde fora implantada o Projeto Um Computador por Aluno-UCA, mas que,
entendemos, ultrapassa os limites territoriais.
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outros e a si mesmo, a descobrirem, a conhecerem, 0 que ja vem sendo desenvolvido por
vérios profissionais da educacdo®™. E nesse sentido que buscamos uma imersdo com
autonomia e emancipacdo e, a0 mesmo tempo, ir quebrando o modelo unilateral da
comunicacdo de massa.

Mas, para isto, além de superarmos as adversidades no campo material da vida, é
preciso superar a esfera do Poder Simbdlico. O “efeito domind” provocado por ele presente
nas midias esboca-se em ideologia. E como se 0 mundo, em todas as suas contradi¢des e

diferencas, agora encontrasse um sentido comum. Nesse aspecto,

[...] o poder, portanto, é a supremacia do espetaculo — a nova forma de modo de
producéo capitalista, como descobriu Guy Debord [...] sobre todas as atividades
humanas. O poder, enfim, é a gestdo do espetaculo pelos seus encarregados que, no

entanto, ndo sio seus autores, mas seus subordinados. (BUCCI e KEHL,
2004)%*

Assim, chama-nos atencdo o alerta de Thompson (1998, p.30) com o termo
comunicacdo de massa, que pode provocar enganos, pois nem todos os produtos da midia
atingem milhares de pessoas. Seja em época passada ou presente, nos permite a pensar que
esse termo ("massa") ndo pode ser reduzido a uma questdo de quantidade. "O que importa na
comunicacdo de massa ndo esta na quantidade de individuos que recebe os produtos, mas no
fato de que esses produtos estdo disponiveis em principio para uma grande pluralidade de
destinatarios".

Outro aspecto importante sobre o qual nos alerta Thompson (1998) € relacionado
aos “receptores” (sujeitos) dos produtos da midia, que s&o vistos como sujeitos passivos, sem
sensibilidade, sem criticidade, como uma "esponja" que absorve &gua. Isso seria uma
contradicdo, devido a complexidade com que os produtos da midia chegam até os sujeitos, nas
vidas deles, provocando diferentes interpretacbes e reacOes. Ideia esta compartilhada por
varios autores da Educacdo e Educacao Fisica no Brasil — Belloni (2001), Betti (1989; 2003),
Pires (2002; 2003) — que perspectivam, a partir dai, a necessidade de uma educacdo para a
midia, no sentido de criar autonomia e esclarecimento ao sujeito receptor.

Por isso, neste estudo, para se compreender o impacto dessas tecnologias nas
sociedades e nos processos de relagbes sociais, bem como em suas instituicoes,

principalmente as educacionais, foi “necessario ir além das condi¢des técnicas [...]. E preciso

% A obra de Pretto e Silveira (2008) traz reflexdes importantes no tocante a esta questio e,
principalmente, as possibilidades democraticas de subverter a dominagdo no campo das redes informacionais.
% parte dessa discusso encontra-se no trabalho de Ribeiro (2005, p. 55).
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valorizar o mundo real dos sujeitos, considera-los como protagonistas de sua historia e ndo
como receptores de mensagens e consumidores de produtos culturais”. (BELLONI, 2001
p.21)

A perspectiva de ler criticamente a "comunicacdo de massa" (C.M.) passa pelo
significado de analisé-la também pelo enfoque econdmico (indlstria de equipamentos
eletrdnicos) que gera bens culturais; pelo aspecto politico, bem como artistico-cultural, para
romper com o processo de banalizacdo da cultura — Inddstria Cultural — e educacional, campo
esse com uma diversidade cultural imensa devido as experiéncias que os alunos carregam nas
suas relacbes com os meios e as TIC. Assim, os contextos sociais especificos, os quais a
midia estd presente, serdo lidos, a partir de sua propria realidade. Além disso, como expde
Sibilia (2008), hoje vivemos em um tempo em que as pessoas sao estimuladas a fazer varias
coisas a0 mesmo tempo (habilidade multitarefa) e isso talvez possa representar novas formas
de cognicédo, até porque a relacdo face a face vai dando lugar, cada vez mais, a relacdo
mediada pelos meios de comunicagéo.

Outro aspecto importante diz respeito ao cunho ideoldgico presente nos produtos
da midia, pois “transmite informac¢des, alimenta o imaginario do sujeito e constrdéi uma
interpretagdo do mundo e, com isso, difunde ideias sobre a cultura corporal de movimento"
(BETTI, 1998, PIRES, 2003). Isso implica, necessariamente, que precisamos interpreta-la,
refleti-la e problematizé-la a partir do contexto social no qual estdo inseridos, libertando-se
dessas “amarras”. Parece-n0s uma Vvisdo otimista e o €, mas, sobretudo, ndo se faz de forma
aleatdria, e sim envolta no arcabouco teérico-praxioldgico que possibilita uma mudanca de
olhar e de acéo.

E as TIC e a Midia séo faces da mesma moeda? Compreendemos que as vezes
sim, como € caso da relacdo de consumo numa visao econémica, mas estamos nos referindo a
possibilidade de trabalhar na escola, tanto com a midia, ou seja, uma ideia de Midia-Educacao
em que os alunos analisam criticamente as mensagens da midia, fazem uso dos equipamentos
midiaticos e produzem, com responsabilidade, sua propria midia, como também relacionar o
potencial das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo numa perspectiva para a Formacao

do aluno. E neste aspecto que pensamos que elas se convergem.

3.5 As Tecnologias e suas Dimensoes Politica, Educacional e Social
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N&o é nenhum exagero dizer que as TIC constituem-se parte significativa na vida
das pessoas®, seja no mundo do trabalho, do conhecimento, do entretenimento ou
simplesmente nas redes de relacionamentos. Fica evidente, portanto, que elas passam a se
configurar numa nova linguagem nos tempos de hoje, ou constituindo-se em novas educacdes
na contemporaneidade. N&o situamos a técnica como sindnimo de tecnologia, mas
compreendemos que ha uma relacdo determinante em que o conhecimento cientifico —
fortemente determinado pelas ciéncias duras — transforma a técnica em sua escrava. Quando
nos referimos a técnica expressamos essa capacidade, extremamente humana, de criar, de
inventar sob 0s mais diversos segmentos.

Tecnologia € poder (KENSKI, 2007). Este € um aspecto que marca a histéria da
humanidade, pois 0 dominio da tecnologia representava um dominio sobre outros. Foi assim
com os primeiros artefatos (pedra, pau, ferro etc.); com as primeiras invencdes (pdélvora,
maquinas, conquista do espago etc.) e com 0s primeiros computadores, 0 que desencadeou e
instigou a luta pelo seu dominio, ou seja, dominar a tecnologia significa dizer estar a frente
dos outros. Parece-nos que essa perspectiva — de dominio sobre os outros — continuara por
muitas décadas, pois ndo se muda a concepcao de sua posse.

A relagédo entre conhecimento, poder e tecnologias marcou tempos passados e 0
presente. Relacionamos as sociedades, sejam elas mais primitivas ou modernas, a um tipo de
tecnologia e conhecimento. Foi assim com a idade da pedra, a fase dos metais — ouro, prata e
bronze — do proprio periodo industrial, marcado pela invencdo da maquina (vapor e
ferramenta)® e hoje caminha-se para uma sociedade informacional®, ou melhor, uma
sociedade em rede.

A maxima de Francis Bacon® (2000), “saber é poder”, nunca ficou tdo evidente.
Para esse filésofo, o conhecimento cientifico e experimental serviria para um bem-estar e

harmonia dos homens. Entdo, apesar das tecnologias, como expde Kenski (2007), invadirem

> Nos ultimos anos foi palco de debate em diversos canais de televisdo, publica e privada. Como o
programa da TV Brasil “Salto para o Futuro”; TV Senado com “Ver TV”; TV Bandeirante - “Canal Livre”,
entre outras emissoras.

* O motor a vapor, que é chamado de méquina a vapor, costumeiramente refere-se também &
turbina a vapor, outro tipo de maquina térmica que explora a pressdo do vapor. Todas as maquinas térmicas
funcionam baseadas no principio de que o calor é uma forma de energia, ou seja, pode ser utilizado para produzir
trabalho, e seu funcionamento obedece as leis da termodindmica. A maquina ferramenta, também chamada de
maquina operatriz, € uma maquina utilizada na fabricacao de pegas de diversos materiais (metalicas, plasticas, de
madeira etc.), por meio da movimentacdo mecénica de um conjunto de ferramentas. (www.wikipedia.org).
Acesso em: 04/10/2010.

%9 Ver Castells (1999).

801561 a 1626, nascimento e morte, respectivamente.
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nossas vidas, ampliarem nossa memdria, garantir o nosso bem-estar, elas ainda estéo longe de
serem socialmente distribuidas, devido ao poder, seja ele, econdmico, politico ou simbdlico.

O poder, aqui simbolizado pelas tecnologias ¢ fruto da capacidade — intelectual —
humana e que, portanto, ndo sdo apenas maquinas, a exemplo da linguagem. A Tecnologia
perpassa essa dimensdo, pois ela estd em todas as partes das nossas vidas. Ou seja, ela é o
“conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construgdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade”
(KENSKI, 2007, p. 24).

O homem passa a (re) projetar sua relagdo com a tecnologia, pois nunca na
histéria humana essa relagdo foi tdo determinante. S&o chips implantados no cérebro
recuperando movimentos perdidos, sdo préteses dos mais variados tipos, sdo invencgdes
tecnoldgicas de forma mais determinante, o que deixaria Aldous Huxley® “admirado”, a
exemplo das pilulas da juventude®, o que provoca um “deslumbramento” nas pessoas.

Essa configuracdo, como alertou Adorno (2000), gera pessoas tecnoldgicas, ou
melhor, afinadas com a técnica. No entanto, e paradoxalmente, pensar numa vida digna para a
humanidade esbarra no fetichismo encoberto pelo “véu tecnologico”. Preocupamo-nos mais
com o fetiche provocado pela tecnologia que nos esquecemos da nossa condi¢cdo humana: “Os
homens inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um fim em si
mesmo, uma forca propria, esquecendo que ela é a extensio do brago dos homens”
(ADORNO, 2000, p. 132).

Com o dominio da técnica — condicdo necessaria a sobrevivéncia do homem —
aparece a possibilidade de romper com o mito na busca pelo esclarecimento, como disseram
Adorno e Horkheimer (1985). No entanto, essa busca, ao invés de levar o homem para esse
caminho (do esclarecimento), provoca o sentido inverso, ou seja, 0 homem volta a barbarie.
Com isto, 0 uso da razdo que instrumentaliza 0 homem a conhecer sobre a técnica ndo impede
que ele isente-se daquilo que dominou e suas consequentes descobertas como, por exemplo,
o0s estudos da fissdo nuclear e a criacdo da bomba para destruicdo em massa. Portanto, ao
invés de provocar a liberdade do homem, o que se da € o seu sofrimento. Para Adorno e

Horkheimer (1985, p. 49), "a medida que cresce a capacidade de eliminar duradouramente

81 Aldous Huxley é autor do classico “Admiravel Mundo Novo” — publicado em 1932 — que
simboliza uma sociedade futurista e dominada pela técnica em que até as sensagfes sdo estimuladas
artificialmente, ou seja, as pessoas sdo condicionadas biologicamente e psicologicamente a viverem em
harmonia segundo as regras sociais vigentes.

62 Constitui-se numa promessa para retardar a velhice. E um comprimido de silicio orgénico e traz
vitalidade aos tecidos da pele, das unhas e aos cabelos. O silicio organico tem a fungao de regenerar as células da
pele. Disponivel em: www.colmeia.blog.br. Acesso em: 22/04/2010.
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toda a miséria, cresce também desmesuradamente a miséeria enquanto antitese da poténcia e da
impoténcia".

Percebemos, entdo, que a relacdo com a técnica estd associada a um estado de
progresso, de desenvolvimento humano, no entanto, a medida em que amplia esse estado,
amplia também a aniquilacdo do pensamento autdnomo, da capacidade de resistir a opresséo e
se instaura um estado de regressdo e de acomodacdo, pois instaura-se também, a capacidade
de estranhamento, de alienacdo. Na Dialética do Esclarecimento — Adorno e Horkheimer,
(1985)%® — encontramos a narrativa da obra de Homero sobre Ulisses em que retrata a
emancipacao do herdi grego em sua contradicdo, seu sofrimento. Parece-nos que o avanco da
técnica e do progresso da humanidade esta condicionado a uma situacdo de sofrimento e ndo
de liberdade.

Nenhuma dominagdo conseguiu ainda evitar pagar esse preco, e a aparéncia ciclica
da historia em seu progresso também se explica por semelhante enfraquecimento,
que é o equivalente do poderio. A humanidade, cujas habilidades e conhecimentos
se diferenciam com a divisdo do trabalho, é a0 mesmo tempo forcada a regredir a
estagios antropologicamente mais primitivos, pois a persisténcia da dominagdo
determina, com a facilitacdo técnica da existéncia, a fixacdo do instinto através de

uma repressio mais forte. (Op. Cit., p. 46)

No campo educacional, a inser¢do das TIC ¢ uma “viagem sem volta”. Nao se
concebe mais a apreensao do conhecimento — alunos e professores — sem a devida apropriagéo
dessas tecnologias, até porque elas ja estdo presentes em suas vidas. Por outro lado, temos
clareza que isso nao representa uma homogeneidade dos acessos aos bens, mas configura-se

como um indicativo e acreditamos de forma inevitavel e ndo freada.

No processo de dominacdo perene da natureza, a técnica, como uma espécie de
segunda natureza humana, engendra um profundo esquecimento do sofrimento, da
nossa prépria natureza, provindo sua forca justamente dessa cegueira. Esse
esquecimento do sofrimento humano ndo é outro sendo o proprio percurso de
constituicdo do sujeito esclarecido e, de forma mais geral, do pensamento racional.

(BASSANI e VAZ, 2008, s/p)

Né&o se pode parar 0 avanco tecnoldgico, no entanto, é preciso sociabilizar mais as
invengdes, pois parece-nos que elas ainda estdo no plano tdo somente do
espetadculo/mercadoria e da comercializagdo. Percebemos uma “cultura” dos gestores

publicos, no &mbito escolar, timida com relacdo a disponibilizar, no sentido amplo (formacéo,

% Destaque importante do enunciado e seus desdobramentos da pagina 43 a 52.
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continuada e tecnoldgica, equipamentos etc.) a todos, principalmente alunos e professores, um
acesso consciente a tecnologia. Aqui cabe o alerta de Pretto e Assis (2008), em que 0
computador, o radio, a TV, a internet e as midias digitais devem estar inseridos no ambiente
escolar para que, com isso, a escola (professor, aluno, entre outros) passe a constituir-se em
produtora de cultura e conhecimento.

Essa perspectiva possibilita caminhar para outro lado, ou seja, de estarmos
preparando a sociedade/escola, principalmente, na perspectiva de formar cidadaos, produtores
de sua propria cultura e que essa seja compartilnada com os demais sujeitos em redes de
colaboracdo quando se institui um pensar coletivo, uma inteligéncia coletiva. Como alerta
Adorno (2000, p. 138), se ¢é possivel fazer algo, sera “mediante a educagdo e o
esclarecimento”.

Ao fugir da esfera eminentemente consumista e da l6gica do dinheiro, encontra-se
uma possibilidade que, se estimulada e apoiada pelas instancias publicas, pode provocar um

novo modo de ver o mundo e suas relagdes.

3.5.1 A Convergéncia Midiatica e as Novas Possibilidades Criativas

“A convergéncia representa uma mudan¢a no
modo como encaramos nossas rela(;(”)es com as
midias” (JENKINS).

Trazemos essa discussdo pelo cenério social que esta se configurando nos dias de
hoje em relacdo a sintese possivel das varias midias e tecnologias existentes. O que vai se
configurando enguanto convergéncia é ponto de encontro entre esses caminhos que envolvem
as TIC. Estamos presenciando a fusdo dos mais diferenciados meios de comunicagéo
(computador, televisdo, jornal eletrénico, cinema, radio, entre tantos outros) por um so
instrumento, e essa poténcia esta nas maos das diversas pessoas e, principalmente, dos alunos
nas escolas, mas ainda em forma latente, sem o devido cuidado formativo.

Nos dias de hoje € perceptivel o quanto estamos substituindo os processos de
interacdo face a face (THOMPSON, 1998) por processos tecnoldgicos de interagdo mediada,
pois, esse cria novas formas de relacionamentos sociais bem diferentes do passado de nossa
histéria. De uma simples carta escrita a mao, passamos para correio eletrdnico, mensagens via

celular, relacionamentos que representam uma mudanca na relacdo tempo e espaco, 0 que
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implica uma nova velocidade de comunicagdo. Isso ampliado ainda pelas redes de
comunicacdo via satélite e pelas novas invencgdes tecnoldgicas.

Com isso, 0s equipamentos tecnoldgicos de comunicacdo vao ganhando mais
poténcia e sofisticacdo e ainda convergem para si uma diversidade de midias. Por isso,
encontramos hoje em um sO aparelho celular as funces de correio eletrnico, televisdo,
internet, videogame, radio, camara fotogréfica e de filmar e uma série de outras fungbes. O
impacto dessas mudancas é a criacdo também dessas novas outras necessidades.

O entendimento, nesse aspecto, € que convergéncia refere-se ao fluxo de
contetdos através de multiplas plataformas de midia, & cooperacdo entre multiplos mercados
midiaticos e a0 comportamento migratorio dos diversos meios de comunicacdo (JENKINS,
2009). Isso significa ndo s6 uma mudanca do uso das tecnologias a partir de um sé aparelho,
mas, sobretudo, uma mudanc¢a de comportamento, de estar no mundo. A interacdo cada vez
mais flui por diversos canais imprevisiveis. Essa mudanca afetou todos os ramos da sociedade
e principalmente o midiatico. Percebemos mudancas significativas nos tradicionais jornais,
como a criacdo de outras interfaces na internet, como sua digitalizacdo, criacdo de sua pagina
em forma de blog etc. Além disso, a disponibilizacdo de videos, antes so vistos pela televisdo,
agora disponivel — via rede — num pequeno aparelho.

Talvez esteja ai uma poténcia ainda ndo bem articulada para uma educagdo com
esclarecimento, ou seja, entender que essas mudancas também podem ser vistas como
formadoras e provocar mudancas necessarias para emancipacdo. Ja vimos movimentos sendo
instigados, como a paralisacdo dos dnibus em Salvador/BA e Florianopolis/SC, que foram
convocadas via mensagens de celular, entre outras, mas ndo sé isso: existe muito mais a fazer
e, portanto, precisa ser exercitada esta mudanca.

A partir da prépria dindmica/velocidade em que o mercado midiatico e
tecnoldgico faz surgir novos aparelhos celulares, percebe-se uma tendéncia em se estabelecer
uma convergéncia possivel das tecnologias. Ou seja, uma tecnologia que dé conta de reunir
todas as midias possiveis e conheciveis até 0 momento. O celular aparece com essa funcéo,
mas de forma muito timida. Seu uso ja é multifacetado, do simples falar as interacbes mais
diversas no campo do entretenimento, comunicacdo (audio-visual) entre tantos. Seu acesso —
aspecto importante no processo de interacdo — j& tende a ser maior, atingindo a maioria da
sociedade, tendo em vista o barateamento de sua producdo e com o SL também na sua

construcdo, isso se ampliara.
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Quando surgiu, o celular® parecia um simples aparelho com a funcéo de
comunicar-se fora de casa ou do trabalho, algo bem modesto. Em pouco tempo tornou-se uma
das midias mais usadas no planeta. Para Tas (2008, p. 203), “a telefonia fixa ficou para tras
[...]. A tendéncia para o futuro aponta a telefonia movel crescendo mais que a internet”.
Entendemos que essa tendéncia é uma resisténcia ao modelo ainda vigente da internet, pois a
partir do instante em que o celular estiver ao alcance de todos e a0 mesmo tempo convergir a
maioria das midias, ele se sobressaira sobre os demais, 0 que ja esta acontecendo em pequena
escala, mas ja coloca o notebook, por exemplo, como uma tecnologia muito grande e as vezes,
de dificil locomocdo. Na contrapartida, o aparecimento do smartphones que, em sintese,
reinem todos os tipos de midia em um s6 aparelho em pleno movimento, em diferentes
locais, em todo lugar e a qualquer hora.

Paralelamente, no tocante a essas invengdes que estdo sob posse de corporacdes
multinacionais poderosas e bilionérias, observa-se também o celular em rede de colaboracéo —
ja ha invencbes com Software livre® — e isso pode significar uma maior amplitude de acesso
pela diminuicdo de preco ao produto final, ou melhor, mais pessoas utilizardo essa midia que

mais simboliza a funcdo da convergéncia tecnoldgica. Como expde Jenkins (2009, p. 42),

Boa parte do discurso contemporaneo sobre convergéncia comeca e termina com o
que chamo de Falécia da Caixa Preta. Mais cedo ou mais tarde, diz a falacia, todos
os contetidos de midia irdo fluir por uma Unica caixa preta em nossa sala de estar
(ou, no cenério dos celulares, através de caixas pretas que carregamos cOnosco para
todo lugar)

O que se presencia, portanto, € o0 surgimento de uma mudanca nos
relacionamentos entre as pessoas, uma vez que passamos a relacionar de modo nunca antes
visto, a partir das convergéncias de tecnologias e midias, nossas vidas, huma dimensao de

velocidade, espago e tempo do “aqui e agora”.

A convergéncia das midias é mais do que apenas uma mudanga tecnologica. [...]
altera a relagdo entre tecnologias existentes, inddstrias, mercados, géneros e
publicos. A convergéncia altera a légica pela qual a industria midiatica opera e pela
qual os consumidores processam a noticia e o entretenimento. (JENKINS, 2009
p.43)

% Martin Cooper (Norte Americano, nascido em Chicago) inventou o celular nos anos 1970.
Disponivel em: www.softwarelivre.org. Acesso em: 22/04/2010.

® Durante o Férum Internacional Software Livre em Porto Alegre/RS (2008), ja foram
apresentados softwares para uso em celular. Disponivel em: www1.folha.uol.com.br. Acesso em: 22/04/2010.
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Para Lemos (2010), estaria no plano da desterritorializagcdo, ou seja, passar a
compreender a cultura mididtica e tecnoldgica a partir de um pensamento movel. Neste
contexto, significa uma mudanca na logica de como operam também o0s meios de
comunicagdo, pois o “potencial consumidor” dispde de um poder e ganha um espago em
participar intimamente da cultura. E possivel entdo que as novas narrativas possibilitem um
futuro mais livre, em que 0s sujeitos — aqueles que sempre foram considerados meros
consumidores — possam produzir cultura. “O publico, que ganhou poder com as novas
tecnologias e vem ocupando um espacgo na interseccdo entre os velhos e 0s novos meios de
comunicagao, esta exigindo o direito de participar intimamente da cultura” (JENKINS, 2009,
p. 53).

Voltamos a uma questdo crucial que impossibilita uma mudanca estrutural por
conta da caréncia em politicas publicas e de mercado, que é o monopdlio das grandes
corporacfes que detém a producdo das TIC no mundo e, com isso, sofremos com o custo
muito alto de tecnologias.

Nesse contexto, observamos que Sa0 poucos 0s paises que estdo na vanguarda da
producdo de microprocessadores, telefones celulares, ou chips para computadores. Para se ter
uma ideia do Brasil, “o pais importa, anualmente 5 bilhdes de dolares em chips. Tais
componentes sdo um dos maiores responsaveis pelo déficit comercial de 27 bilhdes de dolares
no setor de eletronicos”. (REVISTA VEJA, 2011, p. 130)%.

Portanto, isso tem implicacdes diretas em todos os ramos da sociedade, mas, em
particular, na educacdo. Ficamos cada vez mais distantes de dar acesso irrestrito as
tecnologias nas escolas publicas e, talvez, com uma producdo associada a ideia colaborativa,
poderemos suprir este déficit.

No campo da Educacdo Fisica, especificamente no trato com as TIC e da (re)
significacdo da midia, compreendemos que se precisa nao so fazer uso, mas, necessariamente,
germinar o “sentido” da colaborag@o entre os atores sociais (0s sujeitos que estdo no campo de
observacdo) e os profissionais da area. Talvez assim esse “bicho papao” (tecnologia/midia)
ndo assuste tanto, pois sera sempre um aliado a emancipacdo e autonomia. Experiéncias com
o celular — que estd presente na vida dos alunos — podem constituir-se em um potencial

criativo sem fronteiras.

% para suprir este déficit o Brasil criou a Ceitec — estatal — mas, funciona em estagio experimental.
Agora o Governo firmou acordo entre a Semp Toshiba e a Toshiba e podera ser criada a primeira fabrica que
produzira chips no Brasil (REVISTA VEJA, 17 de agosto de 2011).
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Este é o desafio a ser enfrentado no campo da educacdo e suas multiplas
interlocugdes como a Educacdo Fisica, que precisa de um olhar especifico, principalmente,

pela caréncia de praticas educativas que o a relacione com as TIC e a midia.

3.5.2 Pensando a Educacéo Fisica e Midia: Pensando o Esporte

A Educacdo Fisica apresenta-se como um “campo” multifacetado ¢ de intimeras
possibilidades de intervencdo. No entanto, como ja exposto, ela apresenta-se de forma timida
na relacdo com uma proposta pedagdgica no trato com as TIC e a midia no contexto escolar.
Mesmo assim, as experiéncias que se materializaram em seu interior ratificam a necessidade
de ndo abrir méo dessa relagdo. S&o relatos que apontam a conectividade entre a Educagéo
Fisica e a midia, bem como com as TIC no sentido de sua apropriacdo, reflexdo critica,
producdo e sociabilizacdo do aprendizado (apresentamos parte desses trabalhos no Capitulo
).

Experiéncias que envolveram a Escola, a Educagdo Fisica e a midia/ TIC, mesmo
em carater singelo, apontam para que se repense a Educacdo Fisica nesse campo,
principalmente porque essas experiéncias provocaram um aprendizado para formacdo dos
alunos em suas vidas, o que ratifica esse debate.

Nesse sentido, o papel do professor, a sua formagdo continuada que implique a
aproximacdo com a discussdo da midia e das TIC, as condi¢cdes favoraveis no ambiente
escolar para que o processo formativo se inicie, sdo condi¢des essenciais e necessarias para
que se desenvolva trabalhos em Midia-Educacdo. N&o se trata de uma “inflagdo retdrica”
como alerta N6voa (2009) sobre esse tema, criando um clima de falacdo, até porque muitos
discursos que conclamam professores para as suas “competéncias” nao partem deles, e sim de
outros profissionais que veem na educacdo uma forma de fazer pesquisa.

Entretanto, além da necessidade e urgéncia da discussdo do tema (Midia e TIC), o
que presenciamos € um distanciamento dessa relagdo no interior das escolas. Sdo salas de
informaticas inutilizaveis e, quando se faz o uso, se faz de forma pragmatica e sob vigilancia e
controle absoluto, como se estivéssemos numa sociedade controlada pelo grande irméao®,
inibindo a criatividade dos alunos, sem contar que muitas vezes esses espa¢cos ganham uma

dimensdo privatista, com acesso restrito e controlado.

%7 Aqui alusdo ao pensamento de George Orwell, na obra 1984 (2005).
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Outro aspecto relevante que de certa maneira inibe uma acdo/conexdo mais
presente no ambito escolar e impede um “casamento” com a Educagdo Fisica e as midia/ TIC
refere-se a estranheza dessa relagcdo por profissionais da educacéo, sociedade em geral, entre
outros, pois a histéria da Educacdo Fisica esta marcada pelas praticas esportivas, dos
exercicios, entre outros da cultura corporal de movimento, e assim tanto os professores quanto
os alunos séo tolhidos de tdo bela e inspiradora aproximagao®.

Apesar deste embargo social, hd algum tempo, mas ndo tdo determinante, a
insercdo da midia/ TIC nas aulas de Educacgéo Fisica vem se materializando e caracterizando-
se como um caminho sem volta, 0 que significa dizer que muitos profissionais da area vém
incluindo, juntamente com os contetdos hegeménicos, essa discussdo e apropria¢do. Aqui
vale destacar o papel pioneiro da Universidade Federal de Santa Maria/RS, dos estudos do
Prof. Dr. Mauro Betti (UNESP/Bauru/SP), da Universidade Federal de Sergipe/Departamento
de Educagdo Fisica/UFS, Universidade Federal da Bahia, através do Grupo MEL/FACED,
mas, principalmente, os trabalhos desenvolvidos pelo LaboMidia do Centro de Desportos da
Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC.

O esporte, que é um tema da cultura corporal de movimento® e que, portanto,
constitui-se um contetdo da Educacdo Fisica, simboliza uma boa aproximacdo para as
discussdes em midia pela sua relacdo ao processo de espetacularizacdo e institucionalizacéo.
A partir dele, a insercdo da midia — como reflexdo critica e produgdo — comecou a ganhar
notoriedade. E um contetdo que tem uma estreita relacdo com a Midia e, consequentemente,
estabelece lacos indissociaveis — na conjuntura atual de globalizacdo — com o processo de
IndUstria Cultural.

Constitui-se, assim, num fendmeno cultural de interacdo social e de producdes de
significados (formas simbolicas). Foi por isso que logo assumiu a forma midiatica na
sociedade do espetaculo, principalmente na realidade brasileira, em periodos de Mega
Eventos como: Jogos Pan-americanos, Campeonato Mundial de Futebol e Jogos Olimpicos.
Entendemos que, talvez, esta seja a “deixa” para provocar os sujeitos nos seus contextos.

Nesse aspecto, pensando nessa triade (Educacdo Fisica, Esporte e Midia) de que

muitos estudos iniciaram um processo de leitura critica, apropriacdo e producdo do

%8 Essas considerages foram observadas em diversas pesquisas na relagdo midia/TIC e Educacio
Fisica, precisamente os estudos de Ribeiro e Santos (2007 e 2009); Porto (2012).

% Coletivo de Autores (1992; 2009), Kunz (1991; 1994) entre outros. Aqui, N0 gqueremos
restringi-los e, a0 mesmo tempo, ver a possibilidade de outros conteldos entrelagarem-se como a midia e as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo.
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conhecimento, por isso o esporte tem sido um aliado, seja pela leitura critica que fazemos,
seja pela possibilidade de aproximagdo com os meios midiaticos.

Nos estudos de Pires (2002, p. 101) traz-se a tona uma questdo importante no
tocante as articulagdes entre o pensamento “dominador” presente na I.C, em que ela “[...]
notabiliza-se pelo oferecimento de cultura de entretenimento, tipo especifico e simplificado de
bens culturais para frui¢do (vivéncias imediatas) nos momentos em que o cidaddo encontra-se
dispensado do trabalho para recuperacdo de suas for¢as produtivas”. Essa questdo €
compartilhada por Belloni (2001)”, que alerta para a diversdo organizada, a partir da cultura
do narcisismo do esporte espetaculo, organizado pela Midia. Essas questfes apontadas pelos
autores expdem uma faceta do Esporte pouco discutida no universo escolar ou na educacao de
um modo geral, que é a sua fetichizacdo e, com isso, muita coisa é possivel no seu rastro,
como a venda, consumo, ilusdo, ideologizacdo e muito mais.

Nosso entendimento situa o esporte™ como sendo filho da modernidade e,
especificamente, nasce no final do século XVIII e inicio do XIX na Inglaterra e tem diversas
caracteristicas, inclusive associadas ao sistema capitalista, como: secularizacao, igualdade de
chances, especializacdo de papéis, racionalizacdo, burocratizacdo, quantificacdo e busca de
recorde (BRACHT, 1997).

Nesse aspecto, iniciou-se 0 processo de esportivizacdo que, resumidamente, de
acordo com Gonzales (2005), pode ser assim entendido: um primeiro momento, que se
configura com o nascimento do proprio esporte na modernidade e paralelamente ao
surgimento da sociedade industrial moderna na Inglaterra, de acordo com as caracteristicas
acima citadas, é concebido como um produto da classe burguesa em ascensao.

O segundo momento, muito similar ao anterior, caracteriza-se por transformacdes
de préaticas culturais, até entdo ndo competitivas, em modalidades esportivas e, com isso,
incorpora os cédigos do esporte de rendimento. Aqui incluem-se desempenho, regras oficiais,
institucionalizacdo, racionalizacdo das praticas, entre outros. Nesse sentido, 0 processo aqui
vai se dando a partir dos interesses pela socializagdo, mas, principalmente, por interesse de
sua mercantilizacdo. Com isso, ocorre a sistematizacao, organizacao e regulamentacéo;

Um terceiro momento diz respeito a insercdo do esporte escolar pela légica do
esporte de rendimento/espetaculo, o que faz com que a escola assuma os codigos e valores

deste esporte, ou seja, ocorre uma subordinacdo da escola a pratica do esporte

"0 Belloni (2001) — “O lazer espetacularizado: cultura do narcisismo e industria cultural”. Revista
Motrivivéncia, n° 18.

! Estamos nos referindo a sua dimensdo institucional (BRACHT, 1997), mas que abre
possibilidades de insercdo de novas metodologias educativas.
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institucionalizado. Assim, o esporte na escola passa a reproduzir os valores, gestos técnicos,
rendimento atlético entre outros atributos da instituicdo esporte perdendo com isto, o que
poderia ser vivenciado como um esporte escolar, ou esporte da escola. Como explica Bracht
(1992, p. 22): “O esporte na escola ¢ um bracgo prolongado da prépria instituigdo esportiva”.

O quarto momento diz respeito ao sentido “esportivo de ser”, que atinge todos 0s
lares, todos os espagos do cotidiano, ou seja, tudo deve ser discutido em termos esportivos,
mesmo fora do campo das préaticas esportivas. Nesse aspecto também se entrelaca com a
Industria Cultural mais especificamente.

Portanto, observamos essas dimensbes do esporte acima citadas e mais ainda,
outras caracteristicas como rendimento, competi¢do, cientifizacdo do treinamento,
especializacdo de papéis, entre outras, mas, ultimamente, a principal caracteristica tem sido a
Sua aproximagao com os meios de comunicacao, que o torna onipresente no mundo, unindo as
fronteiras territoriais, tornando o longe aqui e agora devido ao potencial das TIC na sociedade
de hoje. E neste aspecto que fica dificil ndo pensa-lo em correlagio com a
Educacao/Educacdo Fisica e a Midia, pois esta ultima é a responsavel por fazer o link com
diversos cantos do mundo e, com isso, em seu conteldo, ha ideias (des) formativas (?),
portanto, esse foi um fator determinante que nos fez apropriar desse discurso e dessas préaticas
para provocar a reflexdo critica entre os sujeitos da pesquisa.

Para Mezzaroba (2011)"?, com o advento da modernidade e o processo de
globalizacdo, estabelece-se uma relacdo de proximidade nos planos econémico, social,
cultural, politico entre os paises do mundo o que foi alimentado pelo processo de difusdo de

informacdes por alguns meios cada vez mais freqlientes na sociedade. Assim:

As informag0es, que chegam das diversas e mais variadas formas, tornou-se cada
vez mais acessiveis a populacdo, capaz de atingir varias pessoas em diferentes
lugares a0 mesmo tempo. S&o varios os instrumentos/meios tem esta funcionalidade
como, por exemplo, a TV, radios, internet, cd, revistas, livros, jornais, e até mesmo
o cinema, que nos informa os acontecimentos e fatos do dia-a-dia’

Observamos essa caracteristica marcante ao percebermos que os atletas de
destaque internacional, como € o caso de Ronaldinho Gaucho, sdo reconhecidos por grande

parte da populagdo (no Brasil e no mundo) mesmo fora dos seus limites territoriais, o que

"2 Disponivel em: observatoriomidiaesportiva.blogspot.com. Postado em 25/01/2011. Acesso em:
22/12/2011.
" Ibidem, em 25/11/2011.
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caracteriza o aspecto universal da imagem espetacularizada. Em contrapartida, os atletas
locais muitas vezes sdo desconhecidos ou subsumidos pelo discurso mididtico que tem o
esporte de alto rendimento como prioridade.

Por que entdo, trazer este conteudo da Educacdo Fisica para reflexdo aqui nesse
estudo? Justamente pelo carater hegemdnico que se configurou ao longo do tempo em todos
os lugares nos mais diversos cantos do mundo. Além disso, ainda ha uma tradigcdo no contexto
educacional de que o esporte representa a expressado significativa para apreensdo da Educacao
Fisica, ou melhor, sempre que se pensar em ensinar esse contetdo, ele é predominante.
Assim, tracamos metas para provocar, no ambito pedagdgico, no ambiente escolar, a sua
relagdo com os meios midiaticos.

Principalmente a escola precisa estar atenta a estas mudancas significativas sobre
as tecnologias, pois isto implicara mudancgas no modo de ensinar-aprender-ensinar e também
no modo de produzir conhecimento. Observamos que isso ja vem acontecendo, ou seja, ja ha
uma preocupacdo do impacto das tecnologias e da midia na educacdo, no entanto, ainda
carece de mais acBes no tocante a esfera pablica para que nao fique distante a relagdo escola-

tecnologia e se prolifere um espaco de tensdo permanente.



4 OS CAMINHOS METODOLOGICOS: UM OLHAR PARA O
CAMPO DE PESQUISAL!

Neste capitulo, trataremos dos pressupostos metodoldgico-epistemoldgicos que
subsidiaram a pesquisa, definindo seu tipo e sua caracterizagéo. Ainda, um esbo¢o no que diz
respeito aos caminhos e estratégias de inser¢do no “campo”, bem como os instrumentos de
apropriacdo da realidade.

O “caminho” metodologico foi a nossa raiz, nossa base para apreensdo do
realidade/conhecimento. Sobre ele, e conectados ao objetivo, edificamos a pesquisa de um
modo geral, mas este caminho nédo foi simples e, as vezes, constituiu-se no obstaculo maior da
pesquisa, principalmente pelo fato das opg¢bes metodoldgicas serem também politicas,
retratarem uma visdo de mundo e, portanto, serem também ideoldgicas. Especificamente, aqui
se tratou de uma pesquisa no campo das ciéncias humanas e sociais, tendo seu ldcus na
educacdo, o que fez aumentar o embate pela cientificidade, pois, ainda, em nosso meio
académico, parece-nos que ha necessidade de legitimar a pesquisa social, como expde Minayo
(2007, p. 23)

[...] € uma interrogacéo sobre a possibilidade de se considerar cientifico ou ndo um
trabalho de investigacdo que, ao levar em conta os niveis mais profundos das
relagbes sociais, ndo pode operacionalizd-los em nimeros e variaveis, critérios
usualmente aceitos para emitir juizo de verdade no campo intelectual

Na atualidade, devido a uma heranca moderna de ciéncia, observamos como o
estatuto (ou seria status?) cientifico esta arraigado a um modelo que tem sua matriz no
pensamento matematico, materializado nas “Ciéncias Naturais” (Fisica, Quimica, Biologia,
entre outras, e suas derivagdes). Este modelo produziu e produz o conhecimento a partir do
controle de suas variaveis e, de certa forma, tem dominado a producdo do conhecimento no
Brasil e no mundo e, como consequéncia disso, verificamos certa vontade, mesmo que
frustrada, de “enquadrar” os fenomenos complexos — da condi¢do humana — numa teoria, ou
em um modelo.

Muito ja se avancou, principalmente com as contribui¢cbes dos antropdlogos,
sociblogos, filésofos, entre outros. Mesmo assim, na tentativa de fugir a este modelo (poder),
como € o caso da Pesquisa Social (Ciéncias Humanas), ainda caimos nas leis das ciéncias

naturais, ou melhor, parece-nos precisar de seus pressupostos que estdo materializados nas
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pesquisas que sustentam esta forma de fazer ciéncia. Com isto, copiamos testes, instrumentos,
estratégias metodoldgicas, entre outros, para nos fazer legitimar a pesquisa no aspecto
humano e social. Ora, aqui nesta pesquisa caminhamos (pesquisadores, autores, sujeitos entre
outros) numa outra direcdo, ou seja, arriscamo-nos a ousar, a permitir-nos, a apostar nos
sujeitos e a optar por outra forma de fazer ciéncia, de construir os métodos de apreensdo da
realidade com a propria realidade, pois entendemos que a relacdo imbricada com o contexto
deixa suspensas nossas mais seguras certezas conceituais.

A poténcia nesta pesquisa foi saber que essencialmente lidamos com seres
humanos e, portanto, sua historicidade foi condigdo sine qua non para entendermos seu
passado, presente e futuro numa relacéo indissociavel entre sujeito e objeto. Nesse aspecto,
foi importante ouvir/aproximar os sujeitos para que os significados, as intencionalidades,
pudessem apresentar-se na pesquisa, uma vez gque acreditamos nos atores sociais, em superar
0 grau ideoldgico presente na sociedade, o que foi estimulante para superar também os
processos de dominacdo. Para Paulo Freire (2011, p. 86), ndo ha pensamento isolado, uma vez
que ndo ha homem isolado:

Todo ato de pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado, que mediatiza o

primeiro sujeito do segundo, e a comunicacdo entre ambos, que se da através de
signos linguisticos. O mundo humano é, desta forma, um mundo de comunicag&o.

Neste sentido, consideramos o pensamento freireano imbricado na ideia de
Formacdo e, com isto, a pesquisa levou a caminhos importantes, pois valorizou os sujeitos —
todos — ou melhor, caminhamos no sentido de fugir ou subverter a ldgica da alienacdo, na
sociedade capitalista atual, o que significou uma orientagcdo para uma consciéncia autbnoma,
esclarecida e emancipada. Talvez essa tenha sido a marca da Pesquisa Social ou Humana em

questdo, em que o principal resultado foi a emancipacdo humana.

4.1 Da Abordagem Qualitativa a Pesquisa-Formacao

Héa objetos de estudos que, indubitavelmente, ja& merecem o carater qualitativo. As
teias que os sustentam vao além de meros dados quantitativos e sua esséncia é qualitativa.
Assim, tratar com sujeitos (participando do processo social) construtores de sua historia,
numa perspectiva autbnoma para emancipacdo, numa escola da rede publica do Estado de
Sergipe, experimentando e analisando a Midia e as TIC, nos possibilitou acreditar que

descobrimos o sentido qualitativo no campo empirico.
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Né&o dispensamos alguns aspectos da abordagem quantitativa que nos ajudaram a
analisar alguns dados, o0 que a tornou compativel e integrada a esta pesquisa, pois estudos
quantitativos e qualitativos, em conjunto, “promovem uma mais elaborada e completa
construcdo da realidade, ensejando o desenvolvimento de teorias e de novas técnicas
cooperativas”. (MINAYO, 2007, p.76). No entanto, a escolha preferencialmente pela
abordagem qualitativa marcou a dimensdo dos aspectos subjetivos da realidade social que
capturamos, além do universo simbdlico que semeou a pesquisa.

Coube-nos pensar a abordagem Qualitativa em seu carater de aprofundamento nas
questBes sociais, bem como promovemos um embate tedrico-pratico para a construgdo do
conhecimento que, muitas vezes, se apreende de forma parcial. Como isso, queremos dizer
gue ndo se tratou simplesmente de uma oposi¢do ao quantitativo, até por que compreendemos
0 “[...] inevitavel imbricamento entre conhecimento e interesse, entre condigdes histdricas e
avanco das ciéncias, entre identidade do pesquisador e seu objeto, e a necessidade indiscutivel
da critica interna e externa na objetivagdo do saber”. (Op.cit., p. 23). Essa Abordagem
valorizou as constru¢@es humanas no ato continuo de seus significados, compreendendo 0s
atores sociais, sua histdria, seus valores culturais, entre outros, e isto se deu em plena imersédo
no campo de pesquisa.

Foi neste aspecto que estabelecemos uma cumplicidade com o campo de pesquisa
numa relacdo indissocidvel entre sujeito e objeto e, com isto, compreendemos os valores
culturais e as representacfes de determinado grupo sobre temas especificos, principalmente
referentes @ midia e as TIC’s. Bem como, compreendemos as relagdes que se deram entre
atores sociais tanto no ambito da instituicdo escolar e fora dela. A necessidade entdo foi
capturarmos algo do universo subjetivo, da realidade social, ou seja, do préprio dinamismo da
vida (Op. Cit.,). O que se compreendeu foi a fruicdo que a realidade, em sua mais pura relacdo
teoria e pratica, transpirou.

A vivéncia no ‘“campo” provocou um envolvimento com acOes
(professor/pesquisador e sujeitos da pesquisa), no sentido em que captou e capturou o objeto,
ou seja, 0 devir que nos movimentou, que deu vida ao “campo”. Este envolvimento foi a
materializacdo da aprendizagem em que todos envolvidos foram cimplices no processo de
formacéo. Portanto, foi por este entendimento que o tipo de pesquisa que nos envolveu na
apreensdo da realidade foi a Pesquisa-Formacao (grifo nosso), uma vez que contemplou a
possibilidade da mudanca das praticas, bem como dos sujeitos em formagdo como ja
comprovou Santos (2005). Ainda, partindo da ideia de Ndvoa (2004, p. 15) de que “a pessoa

¢, simultaneamente, objeto e sujeito da formacgao”, tecemos as redes de relagbes que
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envolveram nossa permanéncia no ambiente escolar. Conforme citacdo do Pierre Dominicé —

abaixo — nds encontramos consonancia, no campo, ao sentido de nossa pesquisa:

A formacdo é um objeto movente, que implica ser compreendido através dos seus
processos, das suas dinamicas, das evolugdes, em geral contraditérias. A formacéo é
sempre singular, mas esta singularidade se constr6i através dos percursos

socializados, habitados por herancas coletivas. (DOMINICE apud MACEDO,
2010, p. 51)

Nesta perspectiva, Macedo (2011, p. 111-112) estabelece relagGes indissociaveis
entre o conceito de Formacéo e o processo de pesquisa no campo educacional e fora dele
quando pensa nos sujeitos. Para ele “a formagdo ndo se ajusta a fabricagdo, a previsdo que se
quer perfeita, a reversibilidade e ao controle de produtos finais [...]. A formacdo é um assunto
do ambito dos atos de sujeitos humanos, portanto, é do &mbito também do imprevisto e do
inusitado”.

Percebemos que a Pesquisa-Formacdo traz os pressupostos da Pesquisa-Acao,
uma vez que esta também tem o carater participativo do pesquisador diluindo a relacao teoria-
pratica. Como expde Engel (2000, p. 184), referindo-se as caracteristicas da Pesquisa-Acao:
“O processo de pesquisa deve tornar-se um processo de aprendizagem para todos o0s
participantes e a separacao entre sujeito e objeto de pesquisa deve ser superada”.

Neste aspecto, entrelacamos o sentido da Pesquisa-Acdo com a Pesquisa-
Formacdo no que diz respeito a uma agao consciente no processo de aprendizagem no qual o
carater formativo esteve em observacgdo para todos envolvidos no campo. Além disso, ficamos
atentos a situacbes-problema como possibilidades de acdo-reflexdo-acdo (praxis), o que
garantiu o compartilhamento e a cooperacdo como condi¢bes necessarias para 0
fortalecimento e entendimento do grupo sobre 0 que gerou 0 impasse.

Outro contraponto da Pesquisa-Acdo que nos chama atencdo e que esta

diretamente ligado a nossa pesquisa (Formacao):

No ensino, a pesquisa-agdo tem por objeto de pesquisa as agBes humanas em
situacOes que sdo percebidas pelo professor [...], que sdo suscetiveis de mudanca e
que, portanto, exigem uma resposta pratica. Ja a situacdo problematica é interpretada
a partir do ponto de vista das pessoas envolvidas, baseando-se, portanto, sobre as
representacdes que os diversos atores (professores, alunos, diretores etc.) tém da

situagdo. (Op.cit., p. 184)
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Entendemos que a Formacdo se da em todo instante da vida, ou seja, é
continuamente retroalimentada como num processo ciclico. Esta percepcao foca, obviamente,
na vida escolar, ndo s6 materializada na relacdo Disciplina e Conteudo. Isso também, mas,
sobretudo, nas a¢des coerentes com a vida digna no mundo e isso inclui alunos e professores,
pais e filhos, sociedade e cidadania.

A Pesquisa-Formacdo aqui defendida caminha nestas acles e age na préxis
pedagdgica. O pesquisador/professor, no dia a dia escolar e se assumindo como aquele sujeito
que aprende e ensina diante das situacdes-problema que aparecem, desenvolve a perspectiva
de superacdo, a0 mesmo tempo em que promove a superacdo de seus obstaculos, o que leva a
construcdo de novos entendimentos e posicionamentos sobre o que ocorre, pois ele ndo esta
sO.

Com isto, ele (o professor) estabelece relacBes de aproximagdo com os alunos,
com o corpo docente da escola, os funcionarios, os gestores, o que faz gerar novas acdes
pedagogicas. N&o resta divida, nesse aspecto, que o ambiente escolar — ndo desconectado do
mundo — se constitui como um espaco de Formacdo. Esse, talvez, o mais rico e proficuo
espaco da Formacdo (continuada) de professores, pois lida com isso todos os dias, o que lhe
assegura um saber diferenciado no campo empirico.

O sentido que percorremos e que buscamos na Pesquisa-Formacdo foi
essencialmente a participacdo coletiva. Esta participacdo, que envolveu o0s sujeitos,
pesquisadores, professores, entre outros, foi condicdo necessaria para um bom andamento da
pesquisa. Aqui, nas entrelinhas do processo de intervencdo no campo, ou nas mensagens
subliminares, o envolvimento pessoal multidimensional, que integre as dimensdes do
emocional, sensorial, imaginativo, criativo e também racional, esteve implicado pela
experiéncia. Foi assim que pensamos na Escola, ou melhor, no CEMB como um espaco
multifacetado, mas, sobretudo, com potencial para a transformacdo, o que fez aproximar
educacdo e pesquisa, professor e pesquisador, aluno e sujeito (s) e para caminharmos juntos
em busca da autonomia e da emancipacgdo, pois esse foi 0 sentido essencial na Pesquisa
(Formacéo).

Corroborando com esta ideia, Macedo (2011, p. 19) explica que ‘“sabemos,
ademais, em face da nossa formacdo moderna secular, que perder as relacdes que estabelecem
sentidos fundamentais para compreendermos de forma pertinente e intervirmos de forma
relevante em educagdo, passa a ser uma problemética séria”. Nesse sentido que nos
assumimos implicados com a Formagdo, que nos assumimos implicados com as questoes

centrais da pesquisa, mas, sobretudo, como 0s sujeitos que foram o0s principais protagonistas
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de nossa historia no campo. Movidos por este pensamento que refletimos com o que Paulo
Freire nos alertou, ou melhor, ficamos atentos a tudo e todos no processo de intervencgao:

Né&o tenho duvida do insucesso do cientista a quem falte a capacidade de adivinhar,
o0 sentido da desconfianca, a abertura a ddvida, a inquietacdo de quem ndo se acha
demasiado certo das certezas. Tenho pena e, as vezes, medo, do cientista demasiado
seguro da seguranca, senhor da verdade e que ndo suspeita sequer da historicidade

do proprio saber. (FREIRE, 2011 p. 62)

Reiteramos que foi por este caminho que a Abordagem Qualitativa de pesquisa
entrelacou-se com a Pesquisa-Formacédo, ou melhor, o contexto vivido e vivente foi o lugar
para que as experiéncias e apreensdo do conhecimento se completassem sem diletantismo
académico, sem arrogancia cientifica, seguro apenas pela inseguranca de nossa incompletude
e que, de posse deste entendimento, conseguimos germinar e cultivar, em um lugar proficuo,

as primeiras sementes para a formacao.

4.2 Caracterizagdo do “Campo”: no interior de Sergipe nasce o Colégio Murilo

Braga!

O Estado de Sergipe’® localiza-se na Regido Nordeste do Brasil, é 0 menor em
extensdo territorial da Federacdo e tem a Cidade de Aracaju como Capital. Ao todo é
composto por 75 (setenta e cinco) Municipios. Emancipou-se politicamente da Bahia em 8 de
julho de 1820 através de decreto de Dom Jodo VI. A entdo capitania de Sergipe del-Rei viria a
ser elevada a categoria de provincia quatro anos depois, e, finalmente, a Estado ap6s a
proclamacédo da Republica em 1889.

A Cidade de Itabaiana” é uma das mais bem sucedidas do Estado de Sergipe e
alguns fatores a legitimam para isso. No tocante a agricultura, a tradicional feira popular e

principalmente o comércio (considerado o maior do interior do estado de Sergipe, 0 municipio

"8 Sergipe é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Tem como limites o oceano Atlantico a
leste e os estados da Bahia, a oeste e ao sul, e de Alagoas, ao norte, do qual estd separado pelo Rio S&do
Francisco. E 0 menor dos estados brasileiros, ocupando uma érea total de 21.910 km2, pouco maior que Israel.
Em 2010, sua populacdo foi estimada em 2.068.031 habitantes, o sexto estado menos populoso do pais.
Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Sergipe . Acesso em: 23/06/2011.

7 Seu indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,678; o Produto Interno Bruto (PIB) de R$
654.074,032 (milhdes) e um PIB per capta de R$ 7629,91(sete mil, seiscentos e vinte e nove reais e noventa e
um centavos). (http://pt.wikipedia.org/wiki/ltabaiana .). Vide Anexo Il desta pesquisa.
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ostenta tal condicdo h&d mais de meio século quando foi cognominado Celeiro de Sergipe, por
ser, & epoca, 0 que mais se destacava na producao de alimentos e no abastecimento da capital.
Sua localizacao geografica — no centro do Estado — facilita o fluxo de mercadorias para todo o
Estado e para todo Pais, o que €é viabilizado com duas estradas federais (BR 235 e BR 101)
que perpassam a Cidade. Como expressa o professor José Rivadalvio Lima, em sua obra em
que comemora 0s 50 (cinquenta) anos do Colégio Murilo Braga: “Itabaiana possuia uma
economia sélida, que se mantém até os nossos dias, sendo visivel o seu maior dinamismo,
fruto dos tempos de uma nova mentalidade desenvolvimentista”. (LIMA, 2002, p. 13)

No campo educacional, Itabaiana sempre foi destaque no cenario sergipano,
principalmente com o maior nimero de alunos/cidade aprovados no vestibular no Estado.
Apesar disso, no tocante a escola publica, ndo muito diferente do contexto
brasileiro/nordestino, vem sofrendo com o seu sucateamento. Mesmo com o0 crescimento
quantitativo em relacdo as ofertas para o ensino (exemplo da Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA — Escola Ativa, Ensino Profissional, entre outros) a qualidade deixa a desejar.

O ntmero® de Escolas e alunos na Diretoria Regional 3 (DR3), em que esta a
cidade de Itabaiana, situa-se na 4% posicdo, no total de 10 (dez) Diretorias, 0 que €
significativo, pois estes dados ratificam a importancia de Itabaiana no contexto educacional
sergipano, pelo menos no aspecto quantitativo.

Hoje, a Cidade dispde de faculdades do ensino privado e desde 2006, por
incentivo e interesse da politica local e pelo projeto de interiorizacdo das Universidades do
Governo Lula, um médulo da UFS, Universidade Federal de Sergipe, foi instalado,
alcancando 10 cursos e 500 vagas anuais (MACHADO, sd/sp).

O Colégio Estadual Murilo Braga (CEMB)®- espaco/campo de nossa
investigacdo — nasce da necessidade de politicas educacionais, principalmente no interior do
Estado de Sergipe. Para Carvalho (1973), na gestdo de Silvio Teixeira, atraveés do Decreto n°
5, de 27 de novembro de 1937, com a criacdo do primeiro Grupo Escolar (Guilhermino
Bezerra), configurava-se entdo um marco fundamental no campo educacional, o que fez abrir
as “portas” para que germinasse a cultura escolar da época na cidade de Itabaiana. Esse fato
fez desencadear uma série de agdes no campo educacional, entre elas a criacdo do Murilo

Braga.

8 Vide quadro demonstrativo no Anexo |11 desta pesquisa.

810 nome do Colégio é uma homenagem ao Advogado, Politico, Diretor do INEP — Instituto
Nacional de Estudos Pedagégicos, Professor e educador de renome nacional, que deu grande contribuigdo para a
educagdo brasileira, em especial ao Ensino Rural. “Murilo Braga do MEC”, como era conhecido. Vide Anexo |
desta pesquisa.
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Em torno dele é que o ensino primario, acompanhando as evolucfes da época, vai
girar, a ponto de exigir, em seguida, a criacdo de um ginasio, o que foi feito em
1949, na gestdo municipal de José Jason de Correia, € no Governo Estadual de José
Rollemberg Leite. Funciona a primeira turma da Escola Normal Rural “Murilo
Braga”, inicialmente com o curso ginasial, e logo em seguida com o pedagdgico.

(CARVALHO, 1973, p. 90)

O curso técnico data de 1967 e o curso cientifico de 1969 e ja havia a perspectiva
de se instalar, em Itabaiana, uma faculdade de ensino superior, seja de Ciéncias Econdmicas
ou de Agronomia. Além das escolas publicas, hd também um crescimento das escolas
particulares caracterizando a dicotomia publica — privada (educacao elitizada) (Op. Cit.).

Para Machado (sd/sp)®, o Murilo Braga tornou-se a principal escola do interior
sergipano, mas, com o passar dos anos, foi perdendo a credibilidade e aumentando a
desorganizacdo. Outros fatores, segundo este autor, colaboraram para transformar o ensino do
CEMB num declinio nos ultimos anos, como falta de professores, incapacidade da gestéo
administrativa, entre outros. Com isso, para ele, diante deste cenario, as escolas particulares
fortaleceram-se, o que fez surgir varios centros educacionais.

Compreendemos, nos, pesquisadores/professores, que este € um cenario da
educacdo no Brasil nos Ultimos anos e, principalmente, a falta de condi¢bes materiais, de
trabalho, uma remuneracdo decente que garanta uma vida digna ao professor, a violéncia no
interior da escola, ou seja, o descaso com a educagdo publica, a falta de condi¢cdes de uma
educacdo com qualidade por parte do Estado, entre outros, tém sido fatores determinantes
para a ruina da escola publica e do “amor” pela profissdo. Como expde Freire (2011, p. 139),
“O desrespeito a educagdo, aos educandos, aos educadores e as educadoras corrdi ou deteriora
em noés, de um lado, a sensibilidade ou a abertura ao bem-querer da propria préatica educativa,
de outro, a alegria necessaria ao que fazer docente”.

O CEMB foi o local para experimentacéo e observagdo da pesquisa e essa escolha
deu-se pela representacdo politica, cultural e, principalmente, educacional que ele assume (e
assumiu desde sua criacdo) para com a formacdo da sociedade sergipana e itabaianense.
Constitui-se na maior escola publica (Estadual) do interior do Estado de Sergipe, com mais de
1800 (mil e oitocentos) alunos, além de uma estrutura® que inclui laboratério, sala de
informatica, quadra poliesportiva, Ginasio de Esportes, biblioteca, entre outros. Alem disso,
mesmo com a desvalorizagcdo da escola publica, ainda é o Colégio que mais aprova alunos no

vestibular em relagéo ao interior do Estado.

8 \www.guiadeitabaiana.com.br/itabaiana. Acesso em: 05/04/2011.
8 Vide Anexo I11 desta pesquisa.
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O CEMB nos chama atengdo pela sua historia no contexto socioeducacional
sergipano. Possui uma representacao simbolica, constituida ao longo de sua vida escolar que
marca ndo s6 o Colégio, mas também a prépria cidade. Sao manifestacdes no campo das
tradicdes folcloricas, dancas (como o Grupo Danca Arte Livre); tradicBes da mdsica, em que
resgata o cléssico e o aprendizado dos instrumentos musicais que sdo importantes na
formagéo dos alunos, como a filarmonica Nossa Senhora da Conceic¢do, que fica em suas
dependéncias; no campo esportivo, possui um Ginasio de Esportes (esta em reformas assim
como todo o Colégio) que € utilizado ndo s6 pelo CEMB, mas, também, pela sociedade de
Itabaiana. Presengca marcante nos Jogos Escolares de Sergipe com efetiva participagdo em
quase todas as modalidades esportivas. Neste aspecto, ao longo de sua histéria, conquistou
diversos titulos em diversas modalidades esportivas. Essas representacdes criaram uma
“marca” do Colégio Murilo Braga em relagdo a sua cidade (Itabaiana).

Hoje, a realidade da educacdo em todo Brasil € cadtica e isso repercutiu, também,
no ensino no CEMB, portanto, transitar nesse ambiente que mantinha e mantém um espago
proficuo para a Formacdo e, a0 mesmo tempo, enfrenta os obstaculos e problemas que séo
vividos na escola publica, nos instigou a pesquisar, a fazer uma imersdo, a misturar-se no
contexto para levantar reflexdes.

No topico (4.1) da Analise, “Um Lugar em Observagdo: Do Campo aos Sujeitos
da Pesquisa!”, voltaremos a expor questdes importantes sobre o CEMB, que o legitimam no

campo educacional na cidade de Itabaiana/SE.

4.3 Dos Procedimentos para “Colheita” ® as Estratégias de Imerséo ao Campo!

Para “colheita” dos dados utilizamos a Observacao Participante (OP), que inclui
de imediato o pesquisador no meio pesquisado como parte comum no campo e se constitui em
mais um aspecto importante da pesquisa que se junta & “A¢ao”, ao planejamento, ao plantar,

ao germinar, a imersao, a Formacédo etc. Para Queiroz et al (2007 p. 278),

A observacdo participante é uma das técnicas muito utilizada pelos pesquisadores
que adotam a abordagem qualitativa e consiste na insercdo do pesquisador no
interior do grupo observado, tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos
com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar

8 Colheita é alusdo ao sentido de germinar, cultivar, sentir, pois a expressdo coleta esta muito
impregnada pelo positivismo nas ciéncias. “A partir dos dados colhidos e acumulados, o investigador se volta
para os fundamentos das teorias que fizeram parte da elaboracéo dos conceitos iniciais na fase exploratoria [...]”
(MINAYO, 2007, p. 355-356).
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naquela situacdo. Na observacéo participante, tem-se a oportunidade de unir o objeto
ao seu contexto [...].

Na “observacdo” ficamos atentos aos sentidos e significados que o objeto
apresentou e, com isto, a sistematizacdo técnica da OP materializou-se no dia a dia escolar,
nas aulas, nos corredores, nos conflitos, nas contradi¢cGes que um campo Vivo pode apresentar.
“A observacdo ajuda muito o pesquisador e sua maior vantagem estd relacionada com a
possibilidade de se obter a informag@o na ocorréncia espontanea do fato”. (QUEIROZ et al,
2007 p. 278).

Fizemos a sistematizacdo do processo de observacdo com a aproximacdo ao
campo de pesquisa. Este primeiro momento da observacdo garantiu um conhecimento mais
fidedigno da realidade. Foram quatro visitas, respectivamente, com fins especificos: em
04/07/2011, apo6s agendamento e anuéncia do Colégio/da Professora de Educacgdo Fisica, nds
realizamos uma visita ao CEMB com o propdésito de mapear a sua estrutura fisica/material e
humana (Relatorio de Visita); no dia 28/10/2011 j& haviamos definido a série, portanto, fomos
para 0 CEMB construir Planejamento Escolar; em 04/11/2011, ja definido o Planejamento,
nos dirigimos ao Colégio para discutir sobre os planos de aula, ou seja, passar um “pente
fino” antes de iniciarmos o periodo letivo; por fim, em 01/03/2012, iniciamos o0 processo de
intervencdo, juntamente com o ano letivo 2012, o que consolidou a aproximagéo com o grupo
social em questdo. Nosso encontro permanente no campo foi com os alunos da 82 Série,
Turma “A” — 9° ano — de ensino fundamental no periodo da tarde. Essas aproximacdes
ajudaram a ler e interpretar a realidade e estdo registradas nos Apéndices desta pesquisa.

Nesta fase, fizemos uso do “Diario de Campo” (DC). Concordamos com Minayo
(2007), que explica que é o instrumento coerente e mais tradicionalmente utilizado na
Observacdo Participante. Para essa autora, 0 DC nada mais é do que um caderno de notas no
qual devem ser inscritas impressGes pessoais que vao se modificando com o tempo. Essa
estratégia, complementar da observacgdo participante, foi importante para deixar registradas
impressoes, falas, opinides, comportamentos, entre outros, que a realidade nos mostrou. Com
Isso, registramos todos os encontros, desde a fase inicial (primeiras visitas), passando pelo
processo de intervengdo propriamente dito e no periodo pds-intervencdo, quando realizamos
as entrevistas e também retornamos ao campo.

E importante esclarecer que, apesar das divergéncias (referimo-nos ao uso dos
dados contidos no DC) sobre o uso das informagcGes que foram anotadas para a pesquisa,

entendemos, como explica Minayo (2010), que o DC constituiu um bom acervo de notas e
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impressdes sobre 0 contexto da pesquisa, das falas, comportamentos entre outros, o que
tornou mais verdadeira a pesquisa de campo. Apds a tomada de consciéncia sobre esse
aspecto e sobre esse instrumento de captura dos dados, partimos para intervencao/observacao.

Retornar ao campo de pesquisa foi uma estratégia fundamental para as pretensdes
da pesquisa, pois foi quando atestamos algumas premissas iniciais da Tese como, por
exemplo, a continuidade do processo em Midia-Educacdo pelos alunos e professores do
CEMB, ou seja, a semente que se fez germinar e gerar outros frutos. Essa etapa estava
prevista para realizacdo das entrevistas, mas foi para além deste aspecto, uma vez que nos
envolvemos, mais uma vez, com as construcées dos alunos (referimo-nos a edicdo de mais um
namero do jornal).

Tivemos o cuidado, para garantir a idoneidade do processo, de informar aos
entrevistados sobre a pesquisa, bem como garantimos seu anonimato e, mesmo autorizando a
veiculagdo, procuramos criar nomes ficticios. Ainda, ap6s a transcrigdo das entrevistas,
entregamos aos participes para que apreciassem o que fora transcrito, como sugere Molina
Neto (1999).

Além do DC, as entrevistas fizeram parte do processo de captura das
informacdes, constituindo-se em mais um rico instrumento de apropriacdo da realidade, ou
seja, “entrevista ¢ acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada
por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informacdes pertinentes para um objeto
de pesquisa [...]” (Op.cit., 261).

Neste sentido, utilizamos entrevistas semiestruturadas. Nesta modalidade de
entrevista, combinamos questdes abertas e fechadas, deixando o entrevistado livre para
discorrer sobre o tema. Para Molina Neto (1999, p. 128), a opcdo por esta modalidade de
entrevista possibilita “[...] um roteiro para o dialogo e pela flexibilidade que permite aos
participantes incluir contribui¢des relevantes e novas questdes sobre o foco de estudo”.
Assim, estabelecemos uma cumplicidade com a Observacdo Participante, com 0s sujeitos
envolvidos e o campo de um modo geral, como sugere Minayo (2007). As entrevistas foram
agendadas previamente, combinamos o local e o horério, com isso articulamos pontos no
quais a experiéncia vivida nos instigou. Foram 6 (seis) entrevistas com os membros do Grupo
Matrix; 3 (trés) com alunos da 8" Série “A”; 1 (uma) com a Professora de Educacéo Fisica do
CEMB; 1 (uma) com a Professora de Literatura do CEMB; 1 (uma) com o Coordenador.
Essas entrevistas foram transcritas e estdo nos Apéndices, o que indica, também, o

envolvimento desses sujeitos com a pesquisa.
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No tocante as Entrevistas, elaboramos um Roteiro®™, o que de certa forma
compreendeu, segundo Minayo (2007, p. 189):

a) cada questdo que se levantou, fez parte de um delineamento do objeto e todas
se encaminharam para lhe dar forma e conteddo;

b) permissdo para ampliar e aprofundar a comunicacao e ndo cercea-la;

C) contribuir para emergir a visao, 0s juizos e as relevancias a respeito dos fatos e
das relacbes que compdem o objeto [..]. Acrescentou-se ainda para a entrevista
semiestruturada a caracteristica de flexibilidade na conversa, além de estarmos abertos para
novos temas que surgiram a partir da provocacdo que o tema sugeriu. Neste sentido, as
modifica¢bes do Roteiro em campo constituiram-se num processo reflexivo e necessario.

Portanto, segue abaixo uma sintese das estratégias metodologicas no Campo:

1°) fizemos a escolha da escola (CEMB), da Rede Publica Estadual — etapa ja
definida e com visitas sistematicas;

2°) escolhemos a turma — 8* Série “A” - (9° ano) — do ensino fundamental, no
horério da Disciplina Educacdo Fisica. Essa série simbolizou uma faixa etaria (entre 13 a 15
anos) em que, segundo Betti (1998); Orofino (2005), ha maior incidéncia dos produtos da
midia, principalmente os advindos da televisdo. Portanto, os alunos ja vivenciam o universo
das midias e das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (e Digitais), o que foi constatado
quando iniciamos o processo de intervencdo e analise dos dados. Aqui houve também a
preocupacdo, do ponto de vista ético, de garantir o anonimato dos sujeitos, os cuidados com a
identidade, desde o que foi produzido, escrito, as imagens e sons capturados. Além disso, eles,
0s Sujeitos, foram tratados com respeito de forma que a autenticidade de suas falas foi
garantida;

3% a partir da anuéncia da Escola/professor de Educacdo Fisica, elaboramos o
planejamento semestral das aulas de Educacao Fisica, envolvendo a tematica Midia/Educacéo
Fisica e Esportes. Neste periodo, os alunos observaram o trato do fenémeno esportivo e da
Educacdo Fisica pela lente da midia impressa, da TV, do radio e pela internet. Este periodo
ficou marcado pela anélise/reflexao, pelo uso das midias e TIC’s, ou seja, pela busca da ideia
de Midia-Educacdo e que esteve em tensdo permanente trabalhar de forma educativa —
SOBRE o0s meios — de modo analisar e elaborar uma reflexdo critica dos conteudos

midiaticos, principalmente no campo esportivo, mas que se abre também para outros campos;

8 Partimos da ideia de Roteiro de Entrevista a partir de Minayo (2007, p.189), que consiste em
“uma lista de temas que desdobram os indicadores qualitativos de uma investigagdo. [...] um conjunto de
conceitos que constituem todas as faces do objeto de investigacdo e visar, [...] a operacionalizacdo da abordagem
empirica do ponto de vista dos entre-vistados”.
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COM o0s meios — nossas experiéncias didaticas com uso de videos, imagens, reportagens,
entre outros e ATRAVES dos meios — na producéo de videos, blog, criando um ambiente
propicio para a educagdo acontecer (RIVOLTELLA, 2008)%.

Outro aspecto importante desta fase foi a organizacdo de um grupo de trabalho —
MATRIX — que foi responsavel, juntamente com o professor/pesquisador, por organizar as
atividades/programas relacionando a Educacdo/Educagdo Fisica e a Midia (no Capitulo
sequinte, Analise da pesquisa, falaremos mais sobre este Grupo). Esse grupo, a partir do
pensamento de Paulo Freire (1987), constituiu-se no “Multiplicador” e teve a funcdo de
repassar para os demais colegas o conhecimento apreendido — aqui 0 uso das possiveis
tecnologias (midia) esteve presente (cAmera de filmar, méaquina fotografica, computador, entre
outros). Importante destacar que no inicio do processo toda turma se envolveu na producao da
midia seja com a criacdo de textos sobre a relacdo esporte e midia, sobre idolos esportivos,
sobre esportes radicais etc., mas o boom da criacdo em Midia-educagdo deu-se quando o
Grupo Matrix fora criado e assumiu a tarefa de mediar a interlocucdo midiética.

A perspectiva de constituir um Grupo de Trabalho no interior da 8* Série “A” do
CEMB foi determinante para concretizacao dos objetivos da pesquisa. Nesta acdo, através das
discussdes e reflexdes dos participantes, foi se estabelecendo um espago democratico no qual
todas as a¢des foram valorizadas, em que a construcdo midiatica deu-se em parceria, de modo
coletivo e compartilhado, a fruicdo para a Formacéo ficou evidente.

Neste estudo, estabelecemos um espa¢o democratico, ao garantir que todos
expusessem suas opinides, seus conceitos, e concepcdes sobre determinado tema, com isto,
materializamos ndo s6 a cumplicidade no processo de aprendizagem, como também
mantivemos 0 aspecto e o sentido qualitativo da pesquisa que almejavamos. Octavio Cruz
Neto expBe um aspecto importante referindo-se a Grupo Focal e, mesmo ndo usando
rigorosamente essa estratégia metodolégica em nossa pesquisa, a esséncia deste entendimento

foi importante para nossas Rodas de Conversas (Professores e alunos). Para ele:

[...] se ndo conjugar tais caracteristicas ao conhecimento dos temas a serem
debatidos, dos conceitos e dos objetivos trabalhados na investigacdo, dificilmente
conseguird extrair informacGes mais aprofundadas e pormenorizadas, pois nao
possuird pardmetros e paradigmas para avaliar o nivel de superficialidade, de
artificialidade e de ideologizagio contido nas falas dos participantes. (CRUZ

NETO et al. 2002, p. 10)

8 Video-entrevista. Disponivel em www.labomidia.ufsc.br.
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Com isto, estabelecemos discussdes conceituais acerca de nossas a¢es, como 0
entendimento de midia, o significado de decupagem, roteiro, edicdo e as mensagens
subliminares que compdem esses aspectos. Assim, promovemos o aprofundamento de alguns
temas que foram materializados em forma de videos e do jornal construido por este Grupo de
Trabalho. Previamente, realizamos momentos de apropriacdo aos meios técnicos (uso dos
equipamentos de midia); analise das mensagens midiaticas no campo esportivo pelos diversos
meios (televisdo, jornal impresso, internet etc.) e de filmes; até, como etapa final, producéo
(pelos alunos) de videos e jornal constituindo-se num potencial importante para tomada de
conscientizacao pelos alunos;

4% caracterizou a volta ao Campo de Pesquisa em que foram realizadas
entrevistas com os alunos e também com Professores/Coordenador. Além deste aspecto, volta
ao campo, este momento — crucial as pretensdes do estudo — marcou a reorganizacdo do
Grupo de Trabalho e de suas produc¢des em midia. Este momento também foi registrado nas
observacdes através do Diario de Campo (DC) contidas no Apéndice I.

Portanto, partiremos para a Analise da pesquisa que se configurou numa trama
entre o0 arcabougo conceitual que deu suporte a uma leitura critica do campo, o campo
empirico e a indissocidvel relacdo entre sujeito e objeto e os achados da pesquisa em suas

diversas formas de apreensao.



5 ANALISE: UM ENCONTRO - INDISSOCIAVEL - ENTRE
SUJEITO E OBJETO

O progresso cientifico e tecnolégico que ndo responde
fundamentalmente aos interesses humanos, as
necessidades da nossa existéncia, perdem, para mim,
sua significacdo. A todo avango tecnolégico haveria de
corresponder o empenho real de resposta imediata a
qualquer desafio que pusesse em risco a alegria de
viver dos homens e das mulheres.

(PAULO FREIRE, 2011, p. 127)

Este capitulo é destinado a cumprir uma tarefa fundamental: estabelecer o
encontro entre pesquisadores e 0 objeto; entre sujeito e objeto; entre sujeito e sujeitos, enfim,
da sentido a relacdo entre 0 campo teérico e 0 campo empirico.

Neste aspecto, partimos da ideia de que a escolha de um método de andlise
estivesse ligada as concepcbes epistemoldgicas e metodologicas que fundamentam a
formacdo do (s) pesquisador (es) — a indissociabilidade entre sujeito e objeto — e também, as
idiossincrasias que o objeto requer. Pensando assim, caminhamos estabelecendo nexos entre
método, teoria, a imersdo no campo, sujeitos, sem com isso, perder de vista a abordagem
dialética presente em nossas vidas.

Nossa perspectiva de pesquisa - que envolveu as tramas com a Formacdo como
categoria necessaria para emancipacdo do sujeito - possibilitou o encontro, do (s) pesquisador
(es) com os outros — do passado e do presente — de se colocar no lugar do outro, do diferente
de mim, de nds. Este foi o caminho para compreensdo que tem sua raiz na Hermenéutica,
mas, a partir da perspectiva de Minayo (2007), h4 uma juncdo com a Dialética. Esta juncédo €
fruto dos estudos de Gadamer e Habermas®’.

Neste aspecto, para esta autora, o formalismo das andlises de conteldo e de
discurso seria superado pela alternativa Hermenéutica-Dialética que busca entre outras coisas,
“[...] beneficiar as discussdes sobre método em Ciéncias Sociais”. (MINAYO, 2007, p. 342).
Além disso, a perspectiva neste estudo foi estabelecer caminhos metodoldgicos que
aproximem, dentro do possivel, uma interpretagdo da realidade. Por isto, foi importante o
contexto histérico em que foi produzida a fala, a comunicacdo numa relacdo de aproximacao

com a realidade, pois, entendemos conforme Minayo (2007) por mais que nos aproximemos

87 «Verdade e Método” (GADAMERY); “Dialética e Hermenéutica” e “Conhecimento e Interesse”
(HABERMAS).



92

de uma verdade na pesquisa social, € sempre ela provisoria, ou seja, € 0 nosso olhar —
pesquisadores — sobre 0 objeto.

Encontramos na Dialética - como arte do dialogo, da contraposicdo, da
contradicdo de ideias — a perspectiva de analise coerente com este estudo, uma vez que foi
possivel a construcdo de novos saberes e de novos caminhos. Quando almejamos a inser¢do
da Dialética na pesquisa, até por que consideramos improvavel ela ndo esta presente, foi por
que ao perguntarmos, ou sermos perguntados, ao respondermos questfes significativas ao
contexto estudado, ao refutarmos na contradi¢do e contraposicdo pertinentes, foi com desejo
de analisar de forma mais fidedigna a realidade encontrada.

Na Hermenéutica - conforme Minayo (2007) - encontramos um argumento
importante em que ela funda-se na compreensdo, ou seja, na arte de compreender textos. Esta
autora acrescenta que texto tem um sentido amplo que seria: biografia, narrativa, entrevista,
documento, livro, artigo, dentre outros. Neste aspecto, a Dialética esta diretamente associada a
Hermenéutica, pois, quando explicitamos sobre um contexto, uma realidade, seja ela lida,
escrita, falada, precisamos que nossos argumentos explicativos sejam exaustivos para o
convencimento. Unida a hermenéutica, a dialética objetiva discutir o assunto no seu mais

elevado contexto e compreender a realidade.

A unido da hermenéutica com a dialética leva o intérprete a entender o texto, a fala,
0 depoimento, corno resultado de um processo social (trabalho e dominagdo) e
processo de conhecimento (expresso em linguagem), ambos fruto de mudltiplas

determinacdes, mas com significado especifico. (MINAYO, 2007, p. 227)

Neste sentido, o exercicio dos gregos antigos com a retérica, como um modo
esquematico de explicacdo da realidade que se baseia em oposi¢cbes e em choques entre
situacOes diversas ou opostas; no aprendizado da arte de argumentar; no desenvolvimento das
contradicbes do pensamento que afirma o seu contréario, a sua negacdo, seja no passado,
presente e futuro, que observamos uma permanente transformacédo, enfim, ai estd o método
dialético que nos provoca a revermos o passado, com olhar do que esta acontecendo na
atualidade sendo questionado constantemente para se pensar o futuro.

Partindo deste entendimento que a hermenéutica entrelaca-se com a dialética, no
sentido de compreender o texto (contexto, realidade), como algo movente, ou melhor, em
permanente movimento. Assim, tanto a dialética, quanto a hermenéutica opdem-se ao
pensamento Unico, a linha positivista de entender a realidade, estimulando pesquisadores,

sujeitos envolvidos a pesquisa, a liberdade do pensamento. Compreendemos que mesmo
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sendo as duas concepgdes — dialética e hermenéutica - gestadas de movimentos filoséficos
diferentes — respectivamente, para o estudo, uma matriz marxista e a fenomenologia — ambas
se complementam em relacdo a producdo de racionalidade de processos sociais como este
estudo concebe. A partir de Minayo (2007, p. 350) seguem abaixo relacfes que estabelecem

pontos comuns entre as concepgoes:

a) Ambas trazem em seu nicleo a ideia fecunda das condicdes histdricas de qualquer
manifestacdo simbdlica, de linguagem e de trabalho do pensamento;

b) Ambas partem do principio de que ndo ha observador imparcial, nem ha ponto de
vista fora da realidade do ser humano e da histéria;

c) Ambas superam a simples tarefa de serem ferramentas do pensamento, pois elas
consideram o investigador parte da realidade que investiga;

d) Ambas questionam o tecnicismo como caminho capaz de realizar a compreenséo e a
critica dos processos sociais;

e) Ambas referem-se a praxis e desvendam os condicionantes da producdo intelectual,
marcada tanto pela tradicdo, pelos pré-juizos, como pelo poder, pelos interesses e
pelas limitagbes do desenvolvimento historico.

Portanto, para analise dos dados capturados, adotamos as seguintes estratégias de
acao: Num primeiro momento observamos as anotacdes do Diario de Campo e cruzamos com
as Entrevistas referentes aos Sujeitos. Isto se deu apo0s a transcrigdo das fitas, bem como, da
anotacdo das imagens capturadas. Neste aspecto, foi importante realizarmos uma leitura
inicial para organizarmos relatos a partir dos objetivos e questdes investigativas.

Nesta fase, que representa a totalidade da pesquisa, fizemos o contexto socio-
histérico — de acordo com Minayo (2007, p. 355-356) - do grupo social em observacdo (a
historia do grupo, seus ambientes, suas condi¢fes socioecondmicas e politicas e como se da
sua insergdo no ambiente escolar e fora dele no tocante & midia e tecnologia). E importante
deixar claro que a totalidade aqui se refere, conforme Minayo (2007, p. 354), a uma totalidade

parcial, ou melhor, do contexto:

[...], o sentido de totalidade se refere tanto ao nivel das determinagdes como a do
recurso interpretativo pelo qual se busca descobrir as conexdes que a experiéncia
empirica mantém com o plano das relagfes essenciais [...]. A opera¢do intelectual
pela qual se obtém a totalidade concreta implica um movimento da razdo e da
experiéncia, uma articulacdo da base material e das ideias.

Mapeamos os tipos de Midias/TIC que representam seu cotidiano. Esta estratégia
teve a intencionalidade de capturarmos os discursos midiaticos no campo esportivo e fora

dele, que tenham significados com os objetivos da pesquisa, ou seja, esta estratégia procurou
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capturar a prética social e a agdo humana que de certa forma, relaciona-se com a ideia de
Formacao.

No segundo momento, ainda seguindo a linha de analise proposta por Minayo
(2007) que considera o ponto de partida e de chegada na investigacéo, representou o encontro
com os fatos empiricos no sentido de da significado aos dados colhidos. Neste sentido,
caminhamos para que as observagdes, entrevistas e 0 contexto pudessem esbogar nossa
perspectiva investigativa no tocante a relacdo Midia/TIC/Educacdo Fisica e Formacdo. Isto
implicou um olhar atento para Instituicdo Escola, para discussbes em grupo sobre temas
especificos e sobre as propostas elaboradas pelos sujeitos.

Neste interim que introduzimos nossas Rodas de Conversa como estratégia de
aproximacdo com 0s sujeitos, bem como, para capturar com mais fidedignidade as
informacBes oriundas do campo que perpassavam o0 imaginario dos sujeitos. Para Méllo
(2007, p. 30)

A Roda de Conversa é um recurso que possibilita um maior intercambio de
informacdes, possibilitando fluidez de discursos e de negocia¢Bes diversas entre
pesquisadores e participantes. Inicia-se com a exposicdo de um tema pelo
pesquisador a um grupo (selecionado de acordo com 0s objetivos da pesquisa) e, a
partir disso, as pessoas apresentam suas elaboragdes sobre ele, sendo que cada uma
instiga outra a falar, argumentando e contra-argumentando entre si, posicionando-se
e ouvindo o posicionamento do outro.

Entendemos que a Roda de Conversa constitui-se em um procedimento novo nas
pesquisas — com mais énfase nos Grupos Focais - mas, em nossa pesquisa, este recurso
possibilitou avangar elementos que a Observacdo e as Entrevistas ndo capturaram.
Principalmente, quando estamos diante de jovens (com suas fantasias, costumes,
idiossincrasias proprias no tocante a moda, gosto musical entre outros); Quando lidamos com
a Formac&o na criagdo de grupos; Quando introduzimos uma discussdo nova no cotidiano dos
alunos na escola como a midia (uma vez que, apesar de conhecer ainda ndo haviam feito uma
reflexdo sobre a analise critica e producao da midia).

Portanto, esta estratégia possibilitou conhecer melhor os sujeitos, suas diferengas,
suas particularidades, principalmente, aproximaram definitivamente pesquisadores e sujeitos
de forma harmdnica e responsavel o que garantiu a confianca entre as partes, pois, quando
priorizdvamos nossas discussfes em torno de uma tematica — seja ela filmar, produzir o
jornal, entre outros — tornava-se possivel a materializacdo de nossas a¢Ges 0 que garantia a

visibilidade de nossas préaticas no cotidiano escolar.
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Neste aspecto que o campo fez emergir categorias empiricas e operacionais que
teve sintonia com as categorias analiticas a priori (que percorreu toda pesquisa). Esta
perspectiva permitiu desvendar as relacGes abstratas e por em questdo, em divida, as
afirmacdes pré-concebidas bem como, aprofundar outras, ou seja, “o novo contém o antigo,
incluindo-o numa nova perspectiva”. (MINAYO, 2007, p. 356)

Para operacionalizar esta fase da pesquisa, esta autora sugere alguns passos 0s
quais seguimos: Primeiro, ordenamos os dados. Significa dizer que transcrevemos as
Entrevistas, o Diario de Campo e ap6s esta fase, fizemos a releitura de todo material o que
garantiu uma ordem cronoldgica e estimulou uma pré-classificacdo. Usamos o lapis de cor
para mapear as categorias assim identificadas: 1. Cor Vermelha — Aspectos que se referiam a
Formacédo: Midia; Autonomia; Esclarecimento; Os Multiplicadores; Responsabilidade entre
outros. 2. Cor Preta — Os Aspectos que se referem a Escola: Estrutura Fisica; Professores e
Funcionarios; Greves e ParalisacOes; Transporte Escolar etc. 3. Cor Azul — Sobre a Educacéo
Fisica: Aspectos dominantes das aulas de Educacdo Fisica; O Esporte; O Futebol e o
Queimado (aspectos hegemdnicos); Sexismo; Planejamento; Planos de aula; As aulas préaticas
etc.

Este primeiro passo fez gerar algumas tematicas (os achados) no campo -
explicitadas nos subcapitulos seguintes - e que estdo materializadas nos anexos e apéndices
desta pesquisa. Portanto, surgiram: “Um Lugar em Observac¢do: Do Campo aos Sujeitos da
Pesquisa!”; Os Sujeitos, cumplices e participes da formacdo — Estas duas temaéticas
simbolizam o lugar no qual foi contextualizada a imersdo no campo de pesquisa e 0s sujeitos
protagonistas da histéria; Do Processo de Intervencdo a Criacdo do Grupo Matrix:
Formacdo em Pauta!”- Esboca a criacho de um Grupo de interlocucdo entre a
Educacdo/Educacdo Fisica e a midia no Colégio (CEMB) em prol de uma construcdo
autbnoma, consciente e esclarecida para a Formacdo; “Germinando a Formacéo: O Grupo
Matrix entra em Cena!”; “Autonomia, esclarecimento, responsabilidade em Midia-
educacdo!”; “Uma Sintese do Jornalzinho “O Matrix”: Construcio e Cumplicidade!” —
Essas trés tematicas apontam as producdes do Grupo — como videos e o jornal — concretizam
0 processo de Formacdo e representa a materializacdo deste processo formativo com a
criagdo, producdo e a sociabilizacdo do Grupo em relacdo a midia-educacdo; O Impasse
entre a Producdo da Midia e o Uso da Tecnologia!” - Aponta as dificuldades em se
produzir midia e (des) uso dos equipamentos existentes no ambito escolar. Aqui, fica evidente
que ndo basta possuir a tecnologia é preciso um processo de aproximacao, formacdo para se

produzir conhecimento em midia de modo esclarecido; “Planejar € Preciso: O
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Compromisso Politico e Pedagdgico na Formacéo dos Alunos!”; “As Aulas de Educagao
Fisica: O Locus da Pesquisa” — Aqui, sdo dois temas que narram a construcdo e realizacdo
do Planejamento e Planos de Aulas como elementos necessarios ao processo formativo em
pauta; “Volta ao Campo: O Processo Formativo se Completa” - Ratifica a acdo-reflexao-
acdo no campo de pesquisa em que o processo formativo mantém-se vivo. Caracteriza um
momento pos imersdo em que fica evidente que a Matrix foi gestada.

Segundo, ao fazer o entrecruzamento, classificamos os dados a partir da leitura
dos textos e fazendo dele um momento para nossos questionamentos e reflexdes sem com
ISso, perder a coeréncia interna das informacdes. Ainda, na classificagéo fizemos uma leitura
transversal a partir dos grupos e subgrupos formados e das leituras o que da origem as
unidades de sentido, por relevancia, topicos informativos ou temas. Este processo fez abrir
uma gama de possibilidades (Minayo, 2007, chama de gavetas) que necessariamente, precisou
de um enxugamento e que implicou também, na criacdo de subunidades que depois foram
reagrupadas de acordo com as categorias centrais, “concatenando-se numa légica unificadora”
(Op.cit., p. 358).

Terceiro, a analise final. Etapa esta que foi fruto de uma imersao profunda sobre
todo o material disponivel (ordenados e classificados), do concreto e do abstrato, do empirico
para o tedrico, que gerou nossa compreensao sobre o fendmeno estudado, o concreto pensado.
Por isto foi importante, de modo geral, ndo desprezar nenhuma informacéo sob pena de uma
analise superficial.

Para concretizar estes passos estabelecemos uma triangulacdo de andlise que
envolveu o Diario de Campo® (Observacées e também a producéo midiética dos alunos como
Jornal impresso e videos); as Entrevistas/Questionarios e 0s aspectos Conceituais e
Metodoldgicos. A perspectiva principal — para ndo fugir do aspecto Qualitativo — foi a
compreensdo e interpretacdo dessas informac@es relacionando-as com as questdes centrais de
nosso estudo. Neste interim, o didlogo com diversos autores que ddo suporte a pesquisa, foi

condicdo necessaria para compreensao e analise do campo.

5.1 Um Lugar em Observacgédo: do Campo aos Sujeitos da Pesquisa!

8 Ficamos imersos ao campo no ano de 2012 e parte de 2013. Devido & greve dos professores do
Estado de Sergipe que durou quase sessenta dias, bem como as férias do meio do ano, fizeram com que houvesse
uma necessidade de mantermos o calendario anual e a volta ao campo para demais observagdes e entrevistas.
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Comecamos entdo, rememorando o lugar de onde ficamos imersos durante um
ano letivo — 2012 e parte de 2013 - para apropriacao e reflexdo critica dos dados colhidos para
analise. Este lugar situa-se no Brasil, na Regido Nordeste, no interior do Estado de Sergipe, na
cidade de Itabaiana: Colégio Estadual Murilo Braga (CEMB).

Assim é que, em 1949, o Governador do Estado, Dr. José Rollemberg Leite, dentro
do seu espirito democratico e de metas governamentais, planejou tirar a educacéao
sergipana do marasmo em que se encontrava e resolve edificar inmeras Escolas
Rurais no interior do Estado, destacando-se a maior de todas, a Escola Normal Rural
‘Murilo Braga’, marco vivo de obras honestas e de virtudes presentes até nossos
dias. [...], 29 de novembro de 1949, foi criada a Escola Normal Rural ‘Murilo Braga

(E.N.RM.B) [...]. (LIMA, 2002, p. 14)

Neste aspecto, 0 CEMB como ja fora apresentado na Metodologia € um Colégio
diferenciado dos demais no Estado de Sergipe. Sua histdria marca a exceléncia na formacao
dos alunos no interior do Estado, possibilitando o acesso de milhares de jovens que vivem na
zona rural nao s6 na cidade de Itabaiana, “mas todos os municipios circunvizinhos, tais como:
Campo do Brito, Frei Paulo, Moita Bonita, Malhador, Macambira, Sdo Domingos, Carira e
outros mais” (LIMA, 2002, p. 101). Em entrevista publicada no Jornal®® “O Matrix” n° 2 de
novembro de 2012, o Diretor do CEMB ratifica este entendimento. Para ele,

Uma das coisas que mudou a cidade de Itabaiana foi o Murilo Braga [...], em 1949,
aqui era Escola Rural Normal Murilo Braga, aqui era zona rural [...], imagine o que
trouxe de desenvolvimento para Itabaiana, Murilo Braga mudou a cara de Itabaiana
[...], tudo que vocé imaginar neste centro aqui se desenvolveu gragas ao surgimento
do Murilo Braga, da ousadia, & época, do Governador José Rollemberg Leite [...].
Foi ao longo dos anos deixando de ser apenas uma escola normal [...] que formava
professores, comegou a vim o ensino cientifico [...] e hoje o ensino médio.

(JORNAL O MATRIX, N° 2, Nov, 2012, p.3)

E notorio o reconhecimento do CEMB — desde sua criagio em 1949 até os dias de
hoje - como uma instituicdo importante no contexto educacional de Itabaiana e do Estado de
Sergipe em geral: “A Escola ‘Murilo Braga’ foi centro irradiador de cultura e formagao de
professores que, por conseguinte, foram agentes de transformagdo de suas comunidades”

(LIMA, 2002, p. 101). Apesar de enfrentar dificuldades — como a necessidade de uma reforma

8 Discutiremos sobre a criagdo do Jornal e da producéo de videos no tépico: Germinando a
Formagéo: O Grupo Matrix entra em Cena!”
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em sua estrutura fisica™®, na melhoria das condicBes de ensino entre outros — deixou e ainda
deixa sua marca na formacdo dos alunos. Em entrevista com a Professora de Literatura (PL)
do CEMB (no proximo topico, explicitaremos mais sobre 0s sujeitos da pesquisa) e também
com Diretor do Colégio, através do jornal “O Matrix”, respectivamente, este aspecto fica
evidente e 0 que mais nos chama a atencdo é a perspectiva de Formacdo que paira nos
sentimentos destes professores.

L4 existe um espago imenso e possivel de fazer muitas coisas na educagio. E o
maior colégio da regido com um espago imenso. H4 um corpo de professores
excelente, que foram minhas referéncias e hoje sdo meus colegas (PL em
08/05/2013).

[...] o Murilo Braga sofreu, mas ainda, continua desenvolvendo muito bem o seu
aluno, continua aprovando muita gente no vestibular, ano passado teve dois
aprovados em medicina, varios aprovados em todos os cursos, entdo, a gente se
orgulha de ainda ser o colégio com resultado positivo ndo s6 em Itabaiana, como

também em Sergipe. (JORNAL O MATRIX, N° 2, Nov, 2012, p.4)

Esta relacdo de pratica de ensino e ao mesmo tempo de reconhecimento que a
instituicdo formadora foi importante na vida das pessoas € o que faz, hoje, com que aqueles
qgue foram um dia alunos, agora, assumam a responsabilidade e o0 compromisso de semear e
multiplicar o conhecimento. Para Freire (2011b, p. 25), “quem forma se forma ¢ re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”. O que vimos — seguindo a linha
de Paulo Freire — é que o sujeito que um dia foi objeto da formacéo € agora, sujeito formador
num processo continuo e permanente em que todos sdo sujeitos da formacdo, ou, como
explica Macedo (2011) a formacdo é o fundante da educacao.

Por ser um Colégio grande para a realidade de Sergipe e em especial, Itabaiana -
sua estrutura fisica® (terreno 709.531 m2 e area construida 540.241 m2 que envolve um
quarteirdo) que o diferencia dos demais colégios da regido, pois, fora concebido inicialmente
como escola rural — Escola Normal Rural Murilo Braga (LIMA, 2002)* - e até hoje, possui

diversas areas verdes e também espacos construidos - surgem também seus problemas que

% Recentemente 0 Governo do Estado de Sergipe, juntamente com Secretaria do Estado da
Educacdo, autorizou a reforma do Colégio Murilo Braga, a qual terda um custo de R$ 5.097.526,69 (cinco
milhdes, noventa e sete mil, quinhentos e vinte e seis reais e sessenta e nove centavos). DC em 16/08/2013.

% para melhor visualizagdo deste espaco, vide Apéndice | — Relatério de visita realizada em
04/07/2011.

% Através do Decreto Lei n° 16 de 15 de maio de 1969, transforma a Escola Normal Murilo Braga
em Colégio Estadual Murilo Braga. Pois, faltava um curso cientifico e quando os alunos concluiam o Ginasio
paravam de estudar e os que tinham condigdes econdmicas iam para Aracaju cursar o Cientifico. Passou entéo a
funcionar os seguintes cursos: Ginasial, Normal, e Cientifico. (LIMA, 2002, p. 33-34).
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vao desde uma reforma a falta de funcionérios para execucdo de tarefas de manutengdo das
instalacOes.

Neste aspecto, aparecem os contrastes, ou melhor, a caréncia de funcionérios para
gerir um espago como este € fator determinante para emergir situacbes que aparentemente é
relacionada ao descaso com a coisa publica. Aliado a isto, ndo h& uma politica publica
(educacional) que aperfeicoe 0 espaco para um uso mais proveitoso em prol da formagéo dos
alunos e da sociedade.

Numa primeira visita ao CEMB e ao registrarmos este momento com o0 uso da
camara fotografica, fomos indagados por uma aluna em que repercutia a situagdo que estava

ocorrendo no Colégio: “Professora é para denunciar também ¢é?”

Segundo a Professora, esta pergunta tem a ver com alguns problemas estruturais na
escola o que gerou algumas manifestaces pelo fato de haver cavalos pastando nas
areas internas da escola, além de algumas denlncias que foram postadas em blog's e
outros meios, que desencadeou uma série de manifestacdes que foram veiculadas na
midia local e também, na midia de abrangéncia do Estado de Sergipe e que
implicava na urgéncia de uma reforma na escola, principalmente, na reforma do
Ginéasio de Esporte do CEMB — José Milton Machado (“O Miltdo”) — que a cada dia
encontra-se em estado decadente e seu espaco sendo utilizado por usudrios de

drogas. (DC em 04/07/2011).

S o, -
- S dlNus

“Itabaiana: Colégio da rede estadual esta seindo de patgem”
Fonte: http://www.gilsondeoliveira.com.br/Noticia-3596.html. Acesso em: 03/11/2011
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% Fonte: http://reporterbetosilveira.blogspot.com/2011/06/morte-de-um-ginasio-de-esportes.html.

Acesso em: 15/07/2011.
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A partir de uma analise marxista poderiamos refletir sobre o que ele chamou de
infraestrutura - composta pelos meios materiais de produgéo (meios de producgéo e forga-de-
trabalho), e a superestrutura - que compreende as esferas politica, juridica e religiosa, ou
seja, as instituices responsaveis pela producdo ideoldgica (formacdo das ideias e conceitos)
da sociedade. Para Marx e Engels (s/d, p. 301) “O modo de produgéo da vida material
condiciona o processo da vida social, politica e espiritual em geral. N&o é a consciéncia dos
homens que determina o seu ser, mas, pelo contrario, 0 seu ser social € que determina sua
consciéncia”.

Por isso, que entendemos que o modo pelo qual o processo econémico de uma
sociedade é organizado influencia as ideologias presentes nela. Mas, a0 mesmo tempo somos
provocados pelo seu contrario. Somos provocados por criar resisténcias — subversao — a partir
das nossas condi¢des materiais para provocar a Formacao. Este é o sentido de ser humano, de
ser gente. Para Freire (2011b, p.53),

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condigdes materiais, econdmicas,
sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram quase sempre
barreiras de dificil superacdo para o cumprimento de nossa tarefa histérica de mudar
0 mundo, sei também que os obstaculos ndo se eternizam.

Estes fatos iniciais que apontam para a estrutura do CEMB foram importantes,
pois, fizeram e fazem parte da realidade ou do universo dos alunos e professores e que gerou
um debate interno no Grupo Matrix, portanto, a sua reflexdo critica implicou na formacéao
consciente dos alunos e que fora manifestado no Jornal O Matrix n° 2. (Anexo IV) e que

também teve uma ligacao direta, ou melhor, tocou no sentimento de outros professores.

A edicdo que tratava do espaco do CEMB me incomodou porque estdvamos (eu,
alguns professores e equipe diretiva) fazendo um trabalho externo de resgate da
opinido publica sobre 0 CEMB, cuja imagem esta bastante desgastada em virtude da
pratica de um jornalismo “despreparado, irresponsavel e incompetente” dos meios

de comunicag#o locais (radios e site de internet) (PL, em 08/05/2013).

Ao construir o Jornal O Matrix — edicdo n® 2 — os alunos estavam imbuidos de
estabelecer uma relacéo critica no que eles estavam vendo e sentido, a partir de sua realidade.
Neste sentido, o espaco do CEMB precisaria ser contextualizado, mas, antes mesmo que as
imagens e opinides ganhassem o publico, estabelecemos momentos de reflexdo, de

conscientizagao para escrever as materias. Seguem abaixo trés momentos importantes para a
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tomada de conscientiza¢do: O primeiro, 0 espanto! Fruto da imersdo no campo, N0 Processo
de Observacdo permanente e registrado no Diério de Campo, quando uma aluna da 82 Série
“A” expde sua indignagao com a situagdo dos banheiros do Colégio e sua insatisfagdo em
trocar de roupa nesse local; Os dois momentos seguintes, quando a indignacdo toma forma
consciente e € exteriorizado no Jornal dos alunos. De forma consciente e autbnoma, fruto de

uma reflexdo critica e fazendo com que o processo formativo se complete:

Neste dia, ao chegarmos a sala havia uma professora corrigindo as provas de
matematica que realizara. Apesar do atraso, foi importante, pois ficamos no
corredor, na porta da sala, e alguns alunos aproximaram-se e relataram situacGes
importantes. A Primeira delas foi quando uma aluna perguntou se iriamos para
quadra, pois, segundo ela, ndo gostaria de trocar de roupas naquele banheiro
(referindo-se ao banheiro da escola), que estava muito sujo (DC em

21/06/2012).

Estamos sabendo que o colégio estar com planos de reforma. A reforma vai ajudar
muito, mas o que adianta se tem poucos funcionarios. Um colégio como o CEMB
tem que ter um funcionario para cada area de trabalho. Mas temos que lembrar que
todo o espago CEMB, para ser cuidado, preservado, tem que ter a acdo dos alunos.
Vamos pensar, temos que parar de riscar paredes, carteiras, banheiros, parar de
quebrar portas, lampadas, preservar o meio ambiente... Galera!!l! Bora pensar
conservando o0 que temos e aos poucos vamos modificando nosso espago. Agora é
com voces... Para vocés o que precisa mudar no nosso colégio???. (SAMPAIQ,

JORNAL O MATRIX , 2012, p.2)

Em todos os lugares ndo importa, 0s banheiros tém que ter higiene, boas condic¢des
de uso. Muitos alunos reclamam dos banheiros dos colégios, uns falam que ndo tem
como usar; outros falam que falta higiene; que mal lavam; que vivem sujos
etc.,.Realmente, sabemos que isso acontece todos os dias, nosso cotidiano é este.
Para nos, isto é lamentavel e ainda é pior para aqueles quem tém necessidades
especiais. O que nds alunos queremos é um banheiro organizado que, ao chegarmos,
ndo tenha mau cheiro, que todos possam usar, que ninguém reclame, que tenha
alguém para limpa-los diariamente...Temos trés turnos durante o dia, e quantas
vezes 0s banheiros sdo limpos??? Ai galera concorda comigo em relacdo aos nossos

banheiros?222. (SAMPAIO e FLAVIO, JORNAL O MATRIX 2012, p.2)

Portanto, estes momentos caracterizados nos recortes acima esbogam 0 processo
de conscientizacdo que emergiu a partir da realidade concreta e viva. Para Freire (2011b, p.
54) “a conscientiza¢do ¢ uma exigéncia humana, ¢ um dos caminhos para a posta em pratica
da curiosidade epistemologica”. N&o se tratou de uma critica pela critica, mas, sobretudo de
um momento de conhecimento, de esclarecimento, de autonomia, de formacdo em que o0s
alunos sentiram o problema, refletiram sobre ele e agiram. Agiram de forma subversiva e,
mais que isso, eles agiram usando a astlcia com a midia, caracteristica esta, assim como

Ulisses na Odisseia, fundamental para superar os obstaculos da vida.
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Talvez, este impacto causado e que repercutiu no espanto e estranhamento da
Professora de Literatura advém de uma cultura da midia viciada no sensacionalismo e que
muitas vezes ndo procura conhecer os fatos, as causas. Bem diferente das informacdes que
foram veiculadas no Jornal dos alunos que partem de um sentimento vivo, de seus problemas
reais.

Percebemos que estes conflitos (estruturais) que estdo postos no dia a dia escolar,
principalmente, numa escola pablica e de grande porte como CEMB fazem parte da realidade
educacional — publica - brasileira e que muitas vezes sdo naturalizados ou pior, so
banalizados. O olhar dos alunos sobre sua realidade foi um passo importante para eles se
reconhecerem como parte da histéria, como sujeitos que fazem também a historia e que,
portanto, ndo estdo alheios a tudo, mas, que precisam ser estimulados, em um processo de
conscientizacao, a exercer sua autonomia.

“Para que serve a escola hoje? [...] a escola se tornou obsoleta?”. (SIBILIA, 2012,
p. 9). Estes questionamentos feitos por esta autora colocam-nos numa aporia, pois, se de um
lado estamos atravessando um periodo em que as TIC convidam-nos para um novo modelo de
sociedade, de alunos e, portanto, de escola. Por outro lado, ainda continuamos com velhos
tabus do ensino, as velhas condigOes de e ensino e trabalho, caréncia de um corpo funcional
qualificado, entre outros. “A escola seria, entdo, uma maquina antiquada. Tanto seus
componentes quanto seus modos de funcionamento j& ndo entram facilmente em sintonia com
0s jovens do século XXI” (Op.cit., p. 13).

Sob a inspiracdo de Paulo Freire pensamos a escola como um lugar especial, um
lugar de esperanca em que a luta seja de ideais e da vida material. Os que passaram por esta
instituicdo formadora reconhecem sua importancia na vida. Foi na escola que passamos bons
anos de nossas vidas. Por isso, aos nossos olhos, constitui-se em um lugar belo e radiante, um
lugar que deve ser cultivado e cultivante a vida, todo instante.

Reconhecemos, justamente por ter ficado imerso neste ambiente, que apesar de
presenciarmos que as condi¢des de trabalho ndo sejam das melhores, a forga dos profissionais
que fazem a escola - Professores, funcionarios, Coordenadores, enfim, todos e todas,
principalmente os alunos - exercitam diariamente o que lhe parece ser melhor para esta
instituigdo, isto é inquestionavel.

Fomos tocados também pela producéo dos alunos no Jornal O Matrix (n° 2) em
que a critica ali posta ndo significou uma negacgdo a escola, nem tampouco que eles estavam
isentos da responsabilidade em querer uma escola melhor, mas, a perspectiva de uma possivel

mudanca nas condicdes de trabalho, na préatica docente. “Nao podemos esquecer que a escola
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também faz parte da sociedade. Ela ndo é uma ilha de pureza no interior da qual as
contradicdes e os antagonismos de classe ndo penetrem”. (GADOTTI, 1979, p. 23).
Reconhecemos, justamente por ter ficado imerso neste ambiente que apesar de
presenciarmos que as condicdes de trabalho ndo sejam as melhores, a forca de abnegados
profissionais — professores, alunos, funcionérios, coordenadores, diretores — faz, todos os dias,

0 melhor pela educacéo

Eu penso no aspecto pedagégico, de como lidar com isso, com a formagdo dos
alunos, pois, assim eles vao tendo consciéncia da informacdo, que muitas vezes é
mentirosa, ndo é verdadeira [...]. E o maior Colégio da regifo com um espago
imenso. H& um corpo de professores excelente, que foram minhas referéncias e hoje
sdo meus colegas. Os alunos, quando estimulados, sdo fantasticos e com um

potencial enorme [...].(PL, em 08/05/2013).

Reiteramos as palavras da Professora de Literatura, uma vez que o Colégio Murilo
Braga mantém sua jornada na formacao dos jovens no Estado de Sergipe e mesmo com 0s
problemas do sucateamento da educacdo brasileira, no tocante a alocacdo de verbas para
educacdo, continua viva sua historia, o que fica evidente no nimero de alunos matriculados

anualmente.

[...] instituicdo segue em ritmo acelerado e aponta que até o momento, o colégio
obteve um crescimento estimado em cerca de 40% no ndmero de novas matriculas,
se comparado ao ano passado. A instituicdo fechou o ano de 2012 com um saldo de
1.800 alunos matriculados, e a expectativa para este ano é que o nimero de

matriculas chegue a 2 mil. (DIAS, 2013, s/p)

Estes dados, aparentemente quantitativos esbogcam a dimensdo social e politica
que o CEMB representa para a sociedade de Itabaiana/SE, como também, para o Estado de
Sergipe o que implica numa dimensdo qualitativa para o processo de educacdo dos jovens

desta regido e demais localidades.

5.1.1 Os Sujeitos, camplices e participes da formacao

Quem sdo os Sujeitos da Pesquisa? Ou melhor, quem séo os sujeitos que ficaram
mais diretamente envolvidos ao processo formativo de pesquisa? A principio é importante
destacar que quando se fala em Sujeito da pesquisa compreende-se logo aquele ser humano,
voluntario que, depois de informado sobre a pesquisa, decide participar. No entanto, este

entendimento leva-nos uma separacdo entre sujeito e objeto, bem como, coloca o0 Sujeito
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numa posicao de subordinacdo a pesquisa, mas, ao contrario disto, nesta investigacao, o que
mais os caracterizou foi a indissociavel relacdo formativa que ficou evidente na imerséo ao
campo, ou seja, foi a construcdo coletiva que se deu na aproximagdo com campo 0 que
produziu um imbricamento entre pesquisadores e o0 contexto social em observacao.

Neste sentido, o processo relacional que se configurou na pesquisa, na relacdo
professor (pesquisador) e alunos foi marcado por um momento dialdgico, aberto, curioso,
indagador, de cumplicidade entre as partes e ndo uma relacdo apassivada. “O que importa é
que professor ¢ alunos se assumam espistemologicamente curiosos”. (FREIRE, 2011b p. 83)

Os Sujeitos aqui simbolizam o ser humano, social e singular, que é histérico no
seu espaco/tempo social, que cresce projetando para a vida com o olhar no passado, pensando
no futuro, que elabora suas estratégias para viver e subverter as intempéries da vida.
Acreditamos que “o sujeito humano realiza sempre uma politica de sentido, ou seja, realiza
opgdes nos ambitos da sua historia de vida, ‘define situagdes’, [...] o que implica na
heterogeneidade, na diferenca como emergéncias ineliminaveis dos cendrios humanos”.
(MACEDO, 2011 p. 86)

Macedo (2011) traz uma reflexdo importante fazendo referéncia a Garfinkel®* em
que, para este, o ator social ndo € um idiota cultural, como tratou a ciéncia funcionalista e
positivista. Neste sentido, propde que a negatricidade® deva ser cultivada como condicéo sine
qua non para que as préaticas formativas alcancem a emancipacéo.

Com isto, esta pesquisa materializou o entendimento de que os atores sociais,
antes de tudo, representam pessoas que vivem e constroem suas historias e tém a poténcia
para transformacéo e isto foi o ponto de partida e de chegada de nossa investigacédo. “De nada
serve, a ndo ser para irritar o educando e desmoralizar o discurso hip6crita do educador, falar
em democracia e liberdade, mas, impor ao educando a vontade arrogante do mestre”.
(FREIRE, 2011b p. 61)

Foi sob este alerta, tomando cuidado para ndo confundir autoridade e liberdade e
exercitando este principio ético irrevogavel que caminhamos na pesquisa, valorizando a
relacdo professor-aluno; professor-professor; professor-escola-aluno, enfim, todos e todas. “O
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que

podemos ou ndo conceder uns aos outros. (Op. cit., p. 58)

% GARFINKEL, H. Studies in ethnomethodologie. New Jersey: Prentice Hall, 1976.

% “Indica o sentido da negagio que se movimenta no jogo interativo das resisténcias, no desejo do
outro; ou seja, nas re-existéncias contidas nas alteridades que se apresentam a cena formativa. Um arkhé dos
movimentos afirmativos e de pertencimento contemporaneos. [...] é a capacidade, reconhecida em todo ser
humano, de querer e de poder resistir [...]” (MACEDO, 2011, p. 85).
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Neste aspecto, o0s Sujeitos compreendem uma Populacdo que envolveu
professores (as) e alunos (as) da 82 série “A” (9° ano) do Colégio Estadual Murilo Braga
(CEMB), tendo como Amostra: Uma Professora de Educacdo Fisica; Uma Professora de
Literatura e Portugués; Um Coordenador de Educacdo do CEMB; cinco alunos (as), que
foram escolhidos aleatoriamente, a partir de nossas observagdes no decorrer do processo de
intervencdo no ano letivo 2012 que demonstraram compromisso, dedicagdo ou interesse pela
tematica. Estes alunos formaram um Grupo de Trabalho — Matrix — que representou o sentido
dos multiplicadores, na perspectiva de Paulo Freire (1987). Por fim, 03 alunas, também
escolhidas aleatoriamente, pertencente a turma em observacdo, mas, que sua participacao
durante o processo de intervencgéo foi decisiva para a escolha (vide Apéndice Il, em que estéo
na integra as entrevistas). Segue abaixo, respectivamente, uma sintese que caracteriza 0s
sujeitos levando em consideracdo que apesar da autorizacdo dos nomes verdadeiros serem

concedidos, optamos por nomes ficticios numa viagem pela Grécia Antiga:

e PROFESSORA DE EDUCACAO FISICA (PEF) - A Professora de
Educagcéo Fisica — As vezes, identificada como Penélope (nome ficticio) - foi
cumplice e se constituiu a principal aliada ao processo de aprendizagem sobre
midia-educacdo. Formada pela Universidade Federal de Sergipe, 1998, alegou
que “nunca vivenciou experiéncias com midia, nem tampouco, nenhum
professor tematizou este assunto nas aulas”, durante sua formacéo
universitaria. No entanto, durante a elaboracdo do Planejamento, ela trouxe
para 0 debate uma infinidade de experiéncias com os alunos neste tema.
Explicou que, mesmo sem saber realizava pesquisas nos meios midiaticos para
a Educacdo Fisica, pois, todos os anos, ela criava estratégias avaliativas em
que os alunos eram solicitados a observar o fendmeno esportivo pela televisao,
ou outros meios midiaticos, como a internet e também, como estes meios
expunham sobre os atletas de um modo geral. As vezes também, solicitava aos
alunos que pesquisassem sobre um determinado esporte, sua historia, seus
fundamentos, suas regras entre outros conforme exposto no Diario de Campo
em 28/10/2011.

Esta professora tem um carinho muito grande com os alunos e gosta de sua

profissdo, pois, sente-se realizada naquilo que faz.
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PROFESSORA DE LITERATURA DO CEMB - PL - Esta Professora foi
escolhida para fazer parte de nossa pesquisa, principalmente, por percebermos
que entre os demais professores do Colégio, foi ela quem mais estabeleceu
uma relacdo de intercomunica¢do com a midia e com a nossa pesquisa, uma
vez que ela ja havia trabalhado com os alunos no tocante a radio do CEMB,
ajudou na criacdo do jornal do Grémio e também, fez uma especializacdo em
Educomunicagéo o que foi fundamental para nossa aproximacao.

No CEMB, ela leciona as Disciplinas Literatura e Portugués e todos os anos
ela é responsavel por realizar a Semana Literaria do CEMB. Em 2012,
acompanhamos este evento e descobrimos também que ela produziu um video
(texto) que retrata um Romance “Trama Covarde”, de Odete de Barros Mott.
Esta professora foi instigada pela producdo do Grupo Matrix quando se
deparou com o Jornal pela primeira vez. Isto provocou um espanto e
curiosidade, pois, conhecia os integrantes do grupo e ndo imaginava que eles

estavam produzindo algo daquela natureza como o jornal.

COORDENADOR DO CEMB - CO - Ha trés Coordenadores no CEMB.
Este, em especial, esteve mais proximo do que estava acontecendo sobre nossa
pesquisa. Pois, em varios momentos conversavamos sobre o Colégio, 0s
problemas internos e também, solicitavamos cooperacdo no tocante a
utilizacdo da sala de video, sala de informatica, tiragem de copias para o jornal
entre outros.

Desde inicio do processo de intervencdo que expusemos 0s objetivos da
pesquisa que ele se mostrou solicito, bem como, deu apoio incondicional as
nossas acdes o que facilitou ndo s6 o acesso no interior do CEMB, como
também, autonomia para as acdes pedagdgicas e de pesquisa.

Leciona também no Municipio de Itabaiana e comegou a coordenar o CEMB a
partir de 2012, juntamente com nossa entrada no Colégio. Percebemos o
quanto ¢ um Professor — Coordenador - mais aberto para que os alunos
acessem 0s computadores, pois, segundo ele mesmo, os alunos ja vivenciam
isto com os celulares e também que ele ja desenvolveu trabalhos neste campo,
como a produgdo de videos - mesmo alegando desconhecer o assunto - e isto

facilitou nossas acgdes.
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ATHENA - Aluna da 8 Série “A”, membro do Grupo Matrix — Possuia 13
anos em 2012. Reside numa area rural da cidade de Itabaiana. E uma moradia
simples e afastada do centro da cidade. Localiza-se em povoado chamado
Barro Preto. Ela mora com seus pais que possuem um bar e a casa é anexa a
este estabelecimento. Na entrevista realizada em 04 de abril de 2013
percebemos de imediato que seus pais sdo pessoas simples, trabalhadoras e
preocupam-se com a formacéao de Athena.

Neste dia da entrevista constatamos que todos em sua casa trabalham e h4 um
interesse para que Athena se dedique unicamente aos estudos o que foi
relatado pela irma mais velha: “s6 depende dela que todos estdo fazendo o
maximo para que estude e conquiste sua independéncia [...] “até para lavar
0s pratos, quando é época de provas, ela fica livre”.

Athena se diferencia dos demais alunos. Consegue captar as mensagens da
midia com mais facilidade (ela provocou diversas discussdes no Grupo
Matrix, como espaco do CEMB, a questdo dos banheiros limpos, deu a ideia
de verificarmos um jornal primeiro antes de construirmos o do Grupo entre
outros); Estava engajada no movimento estudantil e foi da chapa que
concorreu a Presidéncia do Grémio; Seu desejo maior é fazer o vestibular para
medicina.

No dia da entrevista, que foi a primeira vez que visitamos sua residéncia,
ficamos emocionados com a simplicidade do lugar, das pessoas, de Athena e

de sua familia.

CALYPSO - Aluna da 8" Série “A”, membro do Grupo Matrix — tinha 14
anos em 2012. Como a maioria dos alunos da 8 Série “A”, mora afastada de
Itabaiana, em um povoado, e utiliza o transporte escolar para ir a escola.
Percebemos de imediato a sua seriedade e responsabilidade com as questfes
do Grupo e muitas vezes ela teve que assumir as tarefas — como digitar — para
que o Jornal fosse finalizado.

Destacou-se no Grupo pela sua responsabilidade nas tarefas compromisso e
cumplicidade em construir a relagdo com a midia. Suas ideias eram sempre
bem acolhidas sejam na elaboragéo de um roteiro de filmagem, seja nas partes

que iriam compor o jornal, como caca palavras, jogos dos erros, as entrevistas
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com os professores do CEMB entre outros e que foram materializadas nos

videos produzidos e nas edi¢des do jornal;

ULISSES - Membro do Matrix — Mora em um povoado na divisa entre a
cidade de Itabaiana/SE e a cidade de Moita Bonita/SE. Possuia 18 anos em
2012 e sua caracteristica principal foi a inteligéncia para articular as criacfes
no Grupo Matrix. Sempre astuto, fazia da criagio um momento de inspiracao
que deixavamos surpreendidos. Outro aspecto era a tranqlilidade — sempre
bem humorado — em resolver os problemas internos do Grupo. Parecia estar
sempre de bem com a vida, ao contrario do restante dos alunos em que, muitas
vezes, deixavam o0s problemas pessoais, de relacionamento interferir no
andamento do Matrix.

Quando estavamos criando o primeiro nimero do jornal foi dele a ideia de
pegar um lapis, uma folha de papel e ir montando a estrutura que iria compor.
Juntamente com Calypso, quase sempre, elaboravam o0s roteiros para as
filmagens e as temaéticas que iriam compor o Jornal. Constituiu-se no elo
fundamental para evoluir o processo entre a reflexdo critica e a producdo
consciente do jornal.

Em 2012 ja trabalhava no comercio de Itabaiana pela manhd e estudava a
tarde, mas, deixou os estudos em 2013, pois, ndo estava conciliando trabalhar

e estudar.

HELENA - Integrante do Matrix — tinha 14 anos em 2012. Mora em um
povoado afastado do centro de Itabaiana e utiliza-se do transporte escolar para
ir a escola. De fisionomia séria, estava sempre fechada para o didlogo ou
brincadeiras. Entretanto, constituiu-se numa pessoa importante para o Matrix
pela sua seriedade e responsabilidade com as tarefas.

Percebemos a timidez de Helena imediatamente. Até para fazer uso dos
equipamentos era uma dificuldade, pois, recusava-se sempre que fosse o
centro da atengdo. Seu rosto ficava vermelho por qualquer situacdo em que
precisava expor-se aos colegas, professores, nas aulas, mas, a medida que foi
familiarizando com os equipamentos e se adaptando mais com o Grupo foi

perdendo a timidez.
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Descobrimos que assim como CALYPSO, ela é uma pessoa muito presa em
casa e sO sai de casa para igreja e com 0s pais.

e HERMES — Membro do Grupo Matrix - Possuia 18 anos em 2012. E um
jovem de poucas palavras, timido e ndo gosta de se expor aos demais colegas
da sala e do Colégio, prefere sentar no fundo da sala e durante as aulas se ndo
for provocado a falar, passa todo tempo em siléncio.

Como outros alunos na cidade de Itabaiana seu tempo € muito escasso uma
vez que ajuda aos pais - que sdo agricultores e comercializam seus produtos na
feira da cidade - ou seja, divide seu tempo entre a escola e o trabalho.

Com isto, percebemos que uma grande dificuldade para organizar melhor o
Grupo, como também, para reunirmos em outros horarios, tinha relacdo com
as questdes de trabalho, pois, sempre alegava que estava trabalhando.

Mesmo com estas dificuldades, ele diferenciava-se entre os demais pela sua
seriedade e responsabilidade com as tarefas. Foi o primeiro a integrar o Grupo
e também, juntamente com Athena, a manusear 0s equipamentos e a medida
que ia aprendendo, ele também ia repassando seus conhecimentos aos demais.
Indicou 0 nome Matrix para o Grupo, pois, era 0 Unico que ja havia assistido
ao filme e achou interessante que o grupo tivesse este nome. No inicio dos
trabalhos no Colégio, ele tinha a funcdo de multiplicador de ensinar aos
demais aquilo que ia aprendendo, como mexer na maquina de filmar,

fotografar.

¢ MINERVA - Integrante do Matrix — Em 2012, como Hermes e Ulisses eram
0s trés alunos da turma que tinham 18 anos. Enquanto o Ulisses seu
comportamento era mais extrovertido, mais bem humorado e Hermes em
contrapartida, mais fechado, silencioso, a Minerva mediava entre estes
comportamentos, pois, conseguia mesclar entre um e outro.
Nos primeiros contatos com a turma, explicando um pouco sobre a midia, ou
mesmo, passando um filme para nossas reflexdes, ela (Minerva) ndo parecia
um tanto surpresa quanto aos demais e sempre que se colocava em refletir
sobre uma questdo, trazia elementos importantes com certo grau de

amadurecimento como o préprio entendimento do que seria midia.
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Estes aspectos nos chamaram atencdo e a convidamos para integrar o Grupo.
Percebemos que ela tinha muito a contribuir e desde que a convidamos para o
Matrix que suas ideias e reflexdes passaram a fazer parte de todo o processo
inclusive, com a ideia de continuidade do Jornal.

Ao mesmo tempo em que ela se mostrava a parte do restante da turma e estava
sempre sozinha, pois, ndo gostava muito de estar com o Grupo ou mesmo com
0s colegas da turma, com rarissima excecao, ela provocava a discussao interna
0 que fazia essencialmente nos aproximar. No entanto, ao se constituir como
parte integrante do Matrix declarou que foi uma das melhores coisas que

vivenciou.

e VANM, VANO E JOFA — Sio alunas da 8 série “A” e ndo faziam parte do
Grupo Matrix, tinham, respectivamente, 15 anos, em 2012. Moram em
povoados circunvizinhos e utilizam o transporte escolar. No CEMB elas estao
sempre juntas, € muito raro vé-las separadas. Na sala sentam uma atrds da
outra e nos intervalos, pelos corredores, ndo se separam. Percebemos que
compartilham sentimentos de amizade, carinho entre si e na formacgdo de
grupos de estudo e pesquisa, em sala, € condicao primordial que se comece a
formalizar o grupo com elas trés e depois agreguem outros alunos. Quando
fomos entrevista-las exigiram que se fizessem com as trés juntas.

Durante o processo de intervencao, desde as primeiras tarefas para a turma em
trazer noticias que consistiam em informacdes sobre a relacdo do esporte com
a midia, foram elas que mais se aproximaram da discussdo e isto foi
importante para nossas reflexdes.

Em todos os numeros do Jornal elas escreveram matérias mesmo quando
haviamos informado que ndo era obrigado e isto Ihes garantiu um sentimento

de autonomia e cumplicidade com o processo que estavamos realizando.

Portanto, expusemos o lugar de onde falamos a partir da realidade vivida —
imersdo — e 0s principais protagonistas — sujeitos - que deram suporte para as reflexdes
criticas a partir de algumas categorias oriundas do campo. Neste sentido, o processo de
aprendizagem em relacdo a educacdo com midia, com a tecnologia, com a Educagéo Fisica
completou-se e foi materializado desde a criagdo do Grupo Matrix ao exercicio pleno sobre a

autonomia, esclarecimento, conscientizagdo, Formacéo.
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5.2 Do Processo de Intervencédo a Criagdo do Grupo Matrix: Formacdo em Pautal

Iniciamos nossa aventura de pesquisa e pedagogica com a escolha da turma para
as observacbes - 8% série “A” (9° ano) — no periodo da tarde e alguns motivos foram

determinantes:

Primeiro é uma turma que apresenta uma faixa etaria normal para sua série com
algumas excecdes, mas, no geral, estdo entre 13 e 15 anos. Isto é importante, pela
incidéncia dos produtos da midia, bem como caracteriza uma faixa etaria em que
destina muito de seu tempo a midia, principalmente a televisdo; Segundo, é uma
turma que mantém equitativamente um nimero de meninos e meninas, 0 que garante
um trabalho sem separacdo e com a jungdo de ambos 0s sexos; Terceiro, 0s horarios
das aulas de Educacdo Fisica sdo seguidos, ou melhor, sdo todas as quintas nos

ultimos horarios (duas aulas). (DC, em 01/03/2012)

Neste aspecto, nossa aposta foi que a construcdo do processo para autonomia
ganhasse uma luta importante (que € terrivel) no mundo atual na qual a velocidade e o tempo
s30 seus algozes. Parafraseando Pais (2009)%: “dize-me em que velocidade tu andas que eu
te direi tu quem és”, caminhamos no sentido em que houvesse um tempo de apropriacéo, de
conscientizacao sobre o gque se estava aprendendo a conhecer e aprendendo a produzir.

Com isto, as possibilidades didaticas, as projecdes de filmes, os encontros nas
rodas de conversas, possibilitaram uma tomada de consciéncia entre 0s pares - sujeitos,
pesquisadores, enfim, todos envolvidos numa relacdo indissocidvel - para a Formacéo, pois,
tivemos um tempo de maturacdo do conhecimento, bem como, nossos encontros eram mais
extensos.

No entanto, foi preciso criar estratégias de aproximag¢do com 0s sujeitos como
estar presente todos os dias no Colégio, agendar orientacGes, solicitar tarefas entre outros,
pois, a principio, ficar uma semana sem se ver, uma vez que as aulas eram concentradas em
um UGnico dia, gerou um distanciamento entre o aprendizado em midia e a

educacdo/Formacéo.

O clima de respeito que nasce de relacdes justas, sérias, humildes, generosas, em
que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente,

autentica o carater formador do espago pedagégico. (FREIRE, 2011, p. 90)

% Conferéncia de José Machado Pais no XVI CONBRACE — Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte — Salvador,/BA, Setembro de 2009.
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Foi com esta inspiracdo que iniciamos nossos trabalhos e apresentamos nossa
proposta aos alunos. “No fundo, o essencial nas relagdes entre educador e educando, entre
autoridade e liberdade, entre pais, maes, filhos e filhas é a reinvencdo do ser humano no

aprendizado de sua autonomia”. (Op. cit., 92)

Dissemos que neste ano, iriamos falar um pouco de Educacéo Fisica, de Esporte, da
Midia e vivenciar tudo isto em nossas praticas. Assim, explicamos a eles que as
aulas seriam em varios locais, como a quadra, sala de aula, a sala de video, sala de
informatica, entre outros e que eles fariam parte do processo, sendo os atores

principais desta construcéo. (DC, em 01/03/2012)

Em nossas primeiras aulas, conforme acima, expusemos nossos propositos e
também, comecamos a observar os alunos que demonstravam interesse pela discussdo em
midia, bem como, aqueles que tinham curiosidade com os equipamentos. Neste sentido,
introduzimos a discussdo com a utilizagdo de um questionario em que ficasse claro o
entendimento de midia por parte dos alunos e principalmente, em que midia eles estdo mais
imersos; Depois veiculamos um filme dos “Simpsons” — categoria de desenho animado - e
abrimos/introduzimos a discussdo de midia, por fim, mas, no inicio da experiéncia, nas
primeiras aulas de Educacéo Fisica na quadra, solicitamos dois voluntarios que contribuissem
com as primeiras filmagens. Estes ingredientes serviram para nos aproximar mais dos
sujeitos, como também, identificar aqueles interessados em nossa proposta.

Neste aspecto, iniciamos a experiéncia munida de um arcabouco teérico inspirado
na vontade politica e no compromisso com a educacdo; Aliados a um corpo discente —
participes do processo que foram tematizados o binbmio educacéo e midia na perspectiva da

Pesquisa-Formacao - que envolveu o Colégio Estadual Murilo Braga (CEMB):

O conhecimento cientifico deve emergir do encontro entre a literatura e a realidade
empirica, necessitando de “sujeitos de didlogos”, reconhecidos aqui nos jovens do
CEMB, que emprestaram suas escritas ao questionario, e de objetos de estudos e
objetivos de pesquisa entrelacados ao acumulo teérico produzido historicamente.

(LEIRO e RIBEIRO, 2013, p. 347)

O questionario (Apéndice Il) — ndo foi um procedimento formal da pesquisa,
apenas para um diagnostico inicial da turma em observagdo - dispunha de seis questdes (sexo;
idade; tem acesso a algum meio de comunicacdo; o que significa midia; de que maneira se

comunica com as pessoas; como fica sabendo das noticias) simples, objetivas e de facil
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entendimento cuja finalidade maior era diagnosticar a realidade da turma, no tocante a
utilizacdo e ao acesso aos meios.

Quatro aspectos nos chamaram a atencdo de imediato: Primeiro, com relacdo a
faixa etaria que deveria estar ente 13 e 15 anos e constatamos que a idade dos alunos oscilava
entre 13 e 18. Nosso receio e estranhamento era que essa diferenca de idade entre os alunos
pudesse atrapalhar o processo de aprendizagem e, principalmente, o planejamento. No
entanto, esta davida ndo se confirmou e os mais velhos passaram a fazer parte colaborando de
forma efetiva nas construcGes propostas e ajudaram aos demais colegas. Inclusive os trés
alunos que estavam com 18 anos em 2012, integraram o Grupo Matrix (explicitaremos melhor
a seguir) e um destes, foi o primeiro Multiplicador. Segue abaixo, a quantidade de alunos por

faixa etaria:

e 13 anos - 03 alunos;
e 14 anos - 05 alunos;
e 15anos — 13 alunos;
e 16 anos — 04 alunos;

e 18 anos — 03 alunos.

O segundo aspecto de reflexdo foi o entendimento dos alunos acerca da midia,
pois, durante a aplicacdo do questionario alguns estudantes disseram-nos que ndo sabia 0
significado da palavra midia. Neste sentido, dissemos a eles que respondessem o questionario
de forma espontanea e individualmente expondo aquilo que achassem que fosse, ou melhor, o
entendimento deles sobre a pergunta. Mesmo assim, esclarecemos que a midia estaria ligada
aos meios de comunicacéo.

Este esclarecimento a turma foi suficiente para que a maioria deles respondesse
desse modo: “[...] meio de comunicagdo...”! Foram 16 respostas usando a expressdo meio de

comunicacgéo (57%) mais da metade da turma.

Os alunos estavam ansiosos para ir a quadra, mas, antes solicitamos que
respondessem um questionario que elaboramos com intuito de perceber o
entendimento deles sobre midia e também, o que eles mais tém utilizados em termos
de TIC. Explicamos que ndo precisava por 0 home, ou seja, se identificar. Alguns
alunos perguntaram o que era midia, pois, era uma das perguntas do questionario.
Entdo, respondemos que estava ligado aos meios de comunicagdo, mas, naquele
momento, eles respondessem como compreendiam. Mesmo assim, percebemos que
alguns alunos aproveitaram a carona do nosso esclarecimento para acelerar as

respostas e ir direto para quadra. (DC em 08/03/2012)



115

Além deste aspecto em que ficou evidente que alguns alunos queriam se livrar do
questionario e, portanto, responder o mais rapido possivel para ir a quadra poliesportiva jogar,
destacamos abaixo outras respostas importantes que expdem entendimentos sobre a midia.
Sdo respostas que aparentemente ndo tém relagdo com o sentido dos meios de comunicacao,
mas, esbogam o pensamento de alguns alunos sobre o que eles sentem, o que véem, ou seja,

caracterizou o imaginario sobre midia:

e “coisas bem interessantes”;
e “viver na atualidade”;
e ‘“pessoas que trabalha no meio artistico [...] ”;

e “significa muito importante para as pessoas”;

Talvez, estejamos diante de sentimentos que expressem realmente o que estes
alunos consideram ser midia, pois, no plano do poder simbdlico, as formas simbolicas alteram
0 modo em que as pessoas observam os fendmenos, os acontecimentos. Pois, quando a midia
potencializa seus produtos e os deixam disponiveis para uma pluralidade de receptores
(THOMPSON, 1998) o entendimento sobre aquele bem simbdlico — que foi economicamente
mercadorizado — pode ser de diferentes maneiras interpretado. Assim, podemos pensar que
“coisas bem interessantes” podem estar situadas num plano de admiracdo/contemplacédo, até
porque se trata de uma infinidade de produtos circulando todos os dias, horas, minutos,
segundos. Bem como, pessoas que trabalha no meio artistico [...] pode esta relacionado
aquela mensagem advinda dos diversos produtos como as novelas, os filmes, os programas de
auditério, os telejornais entre tantos outros que esbocam “[...] o busto no suéter e o torso nu
do her6i esportivo [..]” como bem alertaram sobre a Industria Cultural (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 131), assim como os demais entendimentos dos alunos, pois a
promessa da Industria Cultura transita sempre como uma mentira.

O que queremos tencionar, em nosso entendimento, é que 0s meios de
comunicagdo — de massa — implicam em novas formas de agéo e de interagdo com o mundo

social, novas maneiras de relacionar com os outros e consigo mesmo. (THOMPSON, 1998).



116

Se a midia alterou a nossa compreensdo do passado, criou também aquilo que
poderiamos chamar de “mundanidade mediada”: nossa compreensdo do mundo fora
do alcance de nossa experiéncia pessoal, e de nosso lugar dentro dele, estad sendo

modelada cada vez mais pela mediagio de formas simbélicas. (THOMPSON
1998, p. 38)

Em contrapartida, percebemos respostas com um grau mais aprofundado sobre
midia, mais esclarecedor (conforme abaixo) e, portanto, a turma, a principio, apresentava um
quadro heterogéneo com relacdo a formular um conceito sobre midia e que, neste aspecto,
precisariamos toca-los, provoca-los para que inicidssemos o processo deixando claro para

todos os alunos o seu significado.

e “Eo conjunto de meios de comunica¢do que envolve jornais, TV, revistas,
internet...etc...;

o  “Midia significa algo que passamos nos interagem com alguém, como por
exemplo, celulares, internet, televisoes, radios, etc...”

Percebemos com isto que havia nesta turma em observacdo, de modo geral, uma
oscilacdo entre o entendimento sobre o que viria a ser a midia e uma dificuldade ou
desconhecimento em formar um conceito, ou articular uma ideia, apesar dos alunos estarem
mergulhados nela, mas, poucos alunos conseguiam formular um pensamento que externasse,
de forma clara, o que seria midia o que reforgava a tese de que seria preciso uma aproximacao
com estes sujeitos para provocar o esclarecimento.

Este segundo aspecto foi importante, pois, provocou-nos o espanto e também
passamos imediatamente a refletir como pretendiamos aproximarmos dos alunos, envolvendo
a tematica, seus conceitos, 0 modo de produzi-la e principalmente como, nos, Professores e

alunos da 8? Série A — 9° ano — iriamos iniciar o processo de apropria¢do dos meios.

Por fim, nos reunimos — professores — depois que 0s alunos foram embora para fazer
uma reflexdo sobre o questionario. Primeiro agrupamos as respostas de modo
quantitativo, depois, separamos o0 que 0s alunos escreveram e a partir destas
respostas decidimos sobre o video a ser passado no prédximo encontro. A principio
estdvamos pensando em passar para 0s alunos um video com uma experiéncia em
Midia-educacdo numa escola pulblica de Aracaju/SE, mas, achamos mais
interessante, devido ao entendimento deles sobre midia, que comegassemos com um
desenho animado - Os Simpsons, episédio “O Tarado Hommer” - pois, neste, fica
evidente a relacdo com a midia, principalmente, a televisdo e como podemos criar
possibilidades de produzir midia. Além disso, estaria no plano do desenho animado

que poderia cativar mais os alunos. (DC em 08/03/2012)
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O terceiro aspecto foi no tocante a questdo que se referia “de que maneira se
comunica com as pessoas” e neste aspecto, nosso entendimento foi que o celular obteve
unanimidade como resposta (100%), pois, 24 (vinte e quatro) alunos responderam diretamente
o celular e 02 (dois) escreveram que usam o telefone; 01 (um) respondeu que usa “carta” e 01
(um), “dialogando” (conforme abaixo). No entanto, quando perguntado se “tem acesso a
algum meio de comunicagdo”, esses quatro responderam o celular, o que caracteriza a

unanimidade desta midia na realidade dos alunos no ambiente escolar.

e 24 alunos — celular (sendo que um aluno respondeu celular e site de
relacionamento);

e 02 alunos — telefone;

e 01 aluno — carta;

e 01 aluno — dialogando.

Neste contexto que envolve o aspecto da comunicacdo entre os alunos, além do
celular que expressou o carater dominante nas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo,
apareceu também site de relacionamento - as redes sociais - que esboca uma tendéncia nos
tempos atuais, mas, somente um aluno a mencionou.

Para Recuero (2009) as redes sociais - na internet — possibilitam ser instrumentos
de colaboracdo e de producdo de conhecimento o que implica também num aprendizado de
uso deste instrumento e com isso, ampliar a nossa acdo sobre o mundo. Considera que as

redes sociais

Est4d mudando profundamente as formas de organizacédo, identidade, conversacéo e
mobilidade social: o advento da Comunicacdo Mediada pelo computador. Essa
comunicagdo, mais do que permitir aos individuos comunicar-se, amplificou a
capacidade de conexdo, permitindo que redes fossem criadas e expressas nesses
espacos: as redes sociais mediadas pelo computador [...]. Essas redes conectam néo

apenas computadores, mas pessoas. (RECUERO, 2009, p. 16)

Estamos convictos (mais a frente discorreremos sobre este aspecto) que, por conta
do acesso limitado aos alunos, principalmente aos computadores em rede e com internet, no

CEMB aponta para a veracidade deste dado do questionéario, pois, alguns alunos expunham
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que ndo pagaria Lan House para se comunicar, além disso, poucos tinham celular com
internet desta turma em observacéo.

O dado, que aponta o celular como uma midia dominante no meio estudantil, pode
ser constatado também por outros profissionais do CEMB - Professora de Educacao Fisica
(PEF), Coordenador Pedagdgico (CO) em entrevistas, respectivamente, em: 21/02/2013,
08/05/2013 - quando perguntado, no olhar deles, qual a midia esta mais presente no cotidiano
dos alunos, bem como, se eles percebem algum dominio desta midia sobre o comportamento

dos alunos:

(PEF) — O Celular, com certeza. Na aula prética ainda eles largam mais. Mas,
quando estamos na sala eles ficam muito ligado ao celular, o tempo todo, é quase
um vicio.

SER - Vocé ja pensou em construir algo com isso — o celular — com os alunos.
Talvez fotografia, videos [...]?

(PEF) — Ainda ndo, mas, do jeito que as coisas caminham com o uso do celular, vai
Ser preciso.

CO - Atualmente é internet, mas, a internet via celular. Internet hoje é celular [...],
vocé passa no corredor vocé vé o aluno com um celular, ndo precisa ser modelo
mais recente, mas, todos tém a internetizinha que eles usam [...].

O celular - com suas multiplas funcdes - merece uma atencdo maior, até mesmo
para desmitificd-lo como algo prejudicial aos alunos. Obviamente, que se faz necessario
entender as possibilidades de sua pedagogizacao, pois, no outro extremo podemos banalizar
seu uso no ambito escolar.

Fantin e Rivoltella (2012) - quando abordam sobre a cultura digital — explicam
que significa uma cultura multimidia, ou seja, que usa cédigos, linguagens e estratégias
pragmaticas de comunicacdo diferentes e com isso, é baseada na intermedialidade, ou seja,
todas as tecnologias sdo convergentes (extraido do pensamento JENKINS, 2009), com isso,
passou-se 0 tempo em que televisdo era s6 para assistir, ou mesmo, o telefone s6 para falar
com as pessoas. Eles estdo cada vez mais leves, menores, potentes e isto reforca o carater

individual, ou melhor, esta se potencializando a midia pessoal. Para eles,

Hoje, é muito dificil definir o que seja uma TV ou um celular. E dificil porque um
celular € também um computador, e esse computador também é um celular, que por
sua vez é habilitado para tocar misica e ver imagens, e que igualmente se transforma

em TV. (FANTIN e RIVOLTELLA, 2012, p. 96)
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Na atualidade j& observamos diversas pesquisas em que evidenciam o aspecto
educacional do uso do celular. Antoénio (2010) aponta uma série de atividades possiveis na
escola como, por exemplo, solicitar que os alunos facam calculos matematicos; usar como
agenda o0 que serve para anotar as tarefas como as datas das provas; usar o telefone celular um
servico de leitura e de publicacdo de noticias; gravaces de sons e imagens e que implica
também em gravar suas aulas; como cémara fotografica e filmadora entre tantas outras
possibilidades.

Este foi um aspecto importante no qual possibilitou a discussdao com os alunos nos
primeiros encontros e que fora explicado também que estamos diante de vérias midias,
principalmente, o celular e que ele pode ser um aliado importante para nossas aventuras com a
midia. Vejamos abaixo, dois momentos: Primeiro quando alertamos aos alunos que
poderiamos produzir midia; Segundo, ja produzindo conhecimento com a midia, quando 0s
alunos, na necessidade de entrevistar o Diretor do CEMB e diante de uma dificuldade que
Ihes aparecia (a bateria da filmadora descarregou) utilizam o celular.

Neste sentido, informamos que era possivel construir a nossa midia. Poderia ser um
jornal impresso, filmando e postando na internet entre outros e que de agora em
diante comecariamos a pensar nessas possibilidades. Dissemos também, que eles, as
vezes, estdo com as ferramentas nas méos e ndo fazem uso dela para este fim, como
o celular, por exemplo, pois, ele possui cdmera, pode est4 conectado a internet e isso

pode gerar um bom contetido. (DC em 23/03/2012)

[...] reunimos com alguns integrantes do Matrix (Calypso, Helena, Ulisses e
Hermes) que expuseram sobre a entrevista com o Diretor. [...]. Consideraram que foi
boa, mas, que teve alguns contratempos como o da bateria da filmadora que
descarregou, mas, explicaram que usaram o celular complementando a gravagéo.
Este aspecto foi importante, pois, os alunos ja& comegam a fazer uso de seus
equipamentos — celulares — para um fim determinado e que fora planejado,

percebendo as possibilidades para além de trocas de mensagens. (DC em
03/10/2012)

O quarto aspecto de reflexao foi sobre a pergunta: “Como vocé fica sabendo das
noticias que ocorrem em sua cidade, no Brasil e no Mundo?” Vejamos primeiro as respostas

dos alunos conforme abaixo:

e Televisdo — 08 alunos;
e Televisdo e Internet — 05 alunos;

e Televisdo, Internet e Radio — 05 alunos;
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e Televisdo, Internet, Radio e Jornais — 01 aluno;
e Televisdo e Radio — 05 alunos;

e Televisdo, Internet e celular — 01 aluno;

e Televisdo e Jornal — 01 aluno;

e Televisdo, Radio e Jornal — 01 aluno;

e Internet e Jornais — 01 aluno.

Com isto, alguns pontos sdo importantes a considerar: primeiro, que se refere a
abrangéncia da midia, em certa medida, foram contemplados os diversos veiculos que fazem o
papel de circular a informac&o, as noticias, deixas simbdlicas (THOMPSON, 1998) ao longo
da histdria como o jornal, o radio (que segundo Thompson, 1998 p. 147, “para popula¢des
rurais [...], em muitos paises do Terceiro Mundo, o radio foi um meio de comunicacdo mais
importante que a televisdo”), a televisdo e mais recentemente a internet. Neste aspecto, foi
bom saber que 0 meio impresso e o radio ainda fazem parte do cotidiano da vida das pessoas
nas casas e lares brasileiros. Isto foi importante, pois, 0 que era apenas uma perspectiva —
construir um jornal impresso — tornou-se realidade para nos.

Para Leiro et al. (2010, p. 15), “os jornais ainda se constituem numa midia que
possibilita significativamente a circulacdo de formas simbolicas [...]”. Neste sentido,
observamos ainda os periédicos mantendo uma tradicdo com temas para os diversos publicos
com imagens, opiniBes, sinteses cientificas, entre outros que garante uma receptividade pela
populacdo de um modo geral.

Assim, consideramos este aspecto importante, pois, ao ser apropriado no ambito
pedagdgico, no processo de midia-educacdo (como realizamos e veremos a partir do Jornal
Matrix) o jornal impresso constitui-se e constituiu-se em um grande aliado a reflexdo critica
dos alunos sobre as midias; promove e promoveu a producdo midiatica de modo amplo; é de
facil confeccdo (com um custo baixo) e divulgacdo na ambiente escolar.

O segundo ponto importante de reflexdo que também se constituiu em agdo no
meio escolar foi perceber que a televisdo ainda configura-se como a midia mais presente nas
vidas das pessoas, 0 que implicou um olhar diferenciado para este veiculo, principalmente, no
tocante as pesquisas que 0s alunos realizaram, bem como, o trato que é dado ao fenbmeno
esportivo uma vez que estdvamos atuando por dentro da Educacéo Fisica na qual existe uma

“cultura” de por este conteudo como hegemdonico no &mbito escolar e esta imposicao, a nosso
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ver, advém do telespetaculo esportivo (BETTI, 1998) cujo maior mediador é a televisdo,
enquanto instituicdo responsavel por comercializ&-lo como um bem simbélico.

Na televisdo as “[...] deixas auditivas sdo combinadas com deixas visuais para
produzir a complexa imagem audiovisual”. (THOMPSON, 1998, p. 117). Este, talvez, seja o
impacto maior deste bem simbdlico sobre o imaginario das pessoas e cria um publico imenso
devido as transmiss@es via satélite em tempo real e em carater global que alcanca nos dias de
hoje. O que gera também, um dominio ideoldgico impressionante devido ao monopolio das
grandes corporacdes do campo televisivo. Isto ndo significa dizer que, como educadores,
formadores, ndo provoquemos a reflexdo critica dos educandos no processo de midia-
educacdo, principalmente, nas mensagens advindas do campo telesportivo. Para Pires e
Ribeiro (2004, p. 216),

O campo das manifestacfes da cultura de movimento, especialmente o das préaticas
esportivas espetacularizadas, tornou-se um grande contetdo cultural para a televisdo,
que lhe dedica largas faixas de sua programacdo, tanto jornalistica quanto de
entretenimento e publicitaria.

Neste sentido que discutimos para que a televisdo nao se torne um instrumento de
opressao simbolica (BOURDIEU, 1997). Pensamos, a partir de seu dominio, em criar escapes
que configure um processo pedagdgico formativo e que os alunos percebam os interesses —
ideoldgicos, econémicos, politicos — ou seja, “conduzir as pessoas, por exemplo, a capacidade
de desmascarar ideologias” (ADORNO, 2000, p. 79).

Estas reflexbes sobre midia de um modo geral — impressa, televisiva, radiofénica
— foram propulsoras do processo formativo e, a0 mesmo tempo em que iamos introduzindo a
discussdo, também, iamos observando o comportamento dos alunos (sujeitos) com relacéo a
tematica idealizando, a partir dai, um grupo. Abaixo segue um recorte do Diario de Campo
(Apéndice 1), um pouco longo, mas, retrata esta situacdo de entendimento, aprendizagem,

conscientizagdo e Formacao.

Neste dia também, aproveitamos 0 momento da discussao para introduzir a ideia, ou
melhor, o conceito de midia. Entdo, explicamos que a midia é um meio, uma forma
de passar uma informacdo, uma mensagem. De modo geral, esta vinculada a um
conglomerado de empresas da comunicagdo, como a televisdo, o radio, o jornal e
mais recente a internet. Mas, sobretudo, a midia somos nos. Naquele momento nos
estavamos sendo midia, pois, estavamos passando uma mensagem. Explicamos
também, que tudo que vém, ouvem, Iéem néo é por acaso e natural e ha pessoas por
tras disso tudo conduzindo processo da emissdo da mensagem até a recepgdo. Foi
neste aspecto que os alunos comecaram a refletir melhor sobre tudo que estdvamos
falando e voltaram a pensar no filme dizendo que “quando a televisdo queria
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audiéncia ela mostrou s6 Homer como um tarado, monstro, em tudo inclusive
modificando as respostas dele, mas, quando precisou fazer uma retratacdo, quase
ninguém notou, foi muito rapido”. Esta reflexdo veio da aluna Athena e nés
concordamos com ela e acrescentamos dizendo, na maioria das vezes, a televisdo s6
mostra aquilo que ela quer. Perguntamos: Quem assiste ou ja assistiu ao jogo de
futebol no campo (no estadio)? Poucos se manifestaram. Continuamos: Na
televisdo? A maioria. Entéo, dissemos como é diferente ver essas duas realidades,
pois, no campo nosso olhar é livre e na televisdo ele é condicionado por um diretor
de imagem que passa aquilo que ele quer, ou melhor, que é pago para passar aquilo

[..]. (DC em 22/03/2012)

Terceiro ponto importante relacionado ao questionario e seus desdobramentos foi
a relacdo dos alunos ndo s6 com a televisdo, mas, incluindo ai internet que, a nosso ver, ndo se
constituia como um veiculo de massa, no entanto, aqui ja disputa com a televisdo um grande
espaco na vidas das pessoas. “a crianga chega a adolescéncia depois de ter assistido a 15 mil
horas de televisdo e mais de 350 mil comerciais, contra menos de 11 mil horas de escola”.
(MORAN apud OROFINO 2005, p. 51). Este dado que, obviamente ja sofreu inimeras
alteracOes - de 2005 para 2013 — alerta-nos para pensar também que agregado a Televisdo o
computador e a rede mundial de comunicacdo, as possibilidades de ampliacdo e impacto
destes meios aos jovens de todo mundo é imensuravel. Com isto, mais do que necessario,
pois, se constitui numa questdo urgente na formacdo, a educacdo e os educadores precisam
estar atentos as mudancas que estdo presentes na vida das pessoas, principalmente seus
alunos.

A internet vem com uma promessa de superacdo da televisdo no sentido de tornar-
se um veiculo de massa e obviamente, caminha para este fim, até por que a televisdo sempre
esteve pautada em transmitir a informacdo no sentido Unico — ou via de médo Unica — 0 que
significa dizer que, apesar de ter um alcance grandioso, ela ndo interage com 0s sujeitos
receptores das mensagens. O que vem modificando seu formato com TV digital, mas, ainda
sua linha esta no plano mais comercial. Por isto, o computador associado a linguagem
audiovisual entre outras, pode estabelecer um novo cenario nas comunicacdes.

Nesta turma em observacdo do CEMB a internet esta no cotidiano dos alunos, isto
ndo significa dizer que o acesso a rede estd disponibilizado. Veremos mais adiante que ha
restricbes do uso da sala de informética da escola pelos alunos o que faz com que eles
estabelecam relagcdes com os celulares — proprios ou de amigos — e com as famigeradas Lan
houses. Esta e utilizada com frequéncia e um dos fatores, a nosso ver, é que estes alunos
moram em povoados distantes da cidade e j& que ha restricGes para 0 uso na escola, esta
pratica se amplia. Podemos perceber isto quando solicitivamos que os alunos — do Grupo

Matrix — criassem seus correios eletrénicos para facilitar nossa comunicagéo.
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Em nossa roda de conversa final, ressaltamos para o Grupo Matrix que seria
interessante todos terem e-mail para conversarmos e trocar ideias, desde primeiro
contato, mas, ainda ha pessoas sem e-mail e acesso a internet. Questionamos sobre
isso, e disseram que ndo iria pagar em Lan House. Isto nos chamou a atencao, pois,
O Colégio possui uma sala de informatica com acesso a internet, mas eles alegam
que ¢ uma “sala fantasma”, ndo ha ninguém para ajudar a eles quando precisam. S

acessam quando um professor os leva. (DC em 02/08/2012)

Reiteramos também com o Matrix sobre o jornal, pois, ainda ndo foi elaborado o
primeiro nimero e que isto era para ser construido por eles. Fizemos um e-mail de
um dos membros do Matrix, Helena, mas, ainda falta o Ulisses, o qual explica que

ndo acessa a internet porque, para isto, tem que pagar numa Lan House. (DC em
30/08/2012)

O outro momento de aproximacao aos sujeitos e a tematica midia foi a exibicéo de
um filme dos Simpsons — desenho animado, ja enunciado acima. Com isso, fechamos este

primeiro ciclo de observacdo em que foram materializados o questionario e exibicdo de filme:

Provocamos a ideia de midia e que ela ndo era neutra. Além disso, percebemos que
existem alunos com perfil para da continuidade ao processo sendo colaboradores,

autores e multiplicadores. (DC em 22/03/2012)

Foi assim que observamos que Hermes e Athena (esta, principalmente)
apresentavam  caracteristicas importantes — autonomia, critica, conscientizagdo,
responsabilidade entre outras - para recrutarmos e construirmos nosso grupo de interlocucédo
entre a Educacdo Fisica e a Midia.

Portanto, destacamos acima 0s primeiros momentos de aproximacao aos sujeitos
em que as estratégias da utilizacdo do questionario, bem como, da utilizacdo do primeiro
filme passado aos alunos, serviram para um diagnéstico da turma e a possibilidade de
introduzir a discussdo de midia, como também, ampliar aproximacao com 0s sujeitos e, neste

aspecto, comecar a perceber aqueles com mais interesse pela discussao em pauta.

[...] Ratificamos o encontro na quadra e aproveitamos para avisar que iriamos filmar
as atividades e gostariamos de contar com a ajuda deles. Perguntamos se algum
aluno ja havia filmado e somente um afirmou positivamente (Hermes). Entdo,
avisamos que contariamos com a ajuda desse aluno para o préximo encontro. Ele
ficou com um “ar” de surpresa ¢ ao mesmo tempo, parecia estd preocupado,
nervoso. Aproximamos entdo e explicamos que a ideia era brincar com a maquina e
que ele ndo ficasse preocupado [...]. A ideia é ir inicialmente garimpando aqueles
com interesse e depois, estes irem “contaminando” os demais. Com isso, ja
dispomos de dois nomes, entre os alunos, que toparam a construgdo da midia

(Athena e Hermes). (DC em 29/03/2012)

[...] observdvamos também como o Hermes estava filmando. Ele conduziu as

[TeR L)

filmagens com um “ar” responsavel, sério e quase ndo falava. Também, viamos que
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outros alunos se aproximaram dele e questionavam sobre a filmadora. Entdo,
percebiamos explicando aos colegas e mostrando as imagens capturadas. Em
especial, trés alunos aproximaram dele: Minerva, Helena e Ulisses. A primeira, a
principio pelo fato de ndo esta participando da aula pratica e agucou a curiosidade
dela. A segunda havia participado da aula e entre um intervalo e outro se
aproximava de Hermes para ver as filmagens o mesmo aconteceu com o terceiro.
[...] Antes de dispensarmos 0s alunos nos aproximamos de Helena, Minerva e
Ulisses e perguntamos se eles poderiam nos ajudar também com o trabalho de
filmar. Eles disseram de imediato que ndo sabiam filmar, mas, explicamos que este
ndo era o problema, uma vez que ninguém ainda dominava os equipamentos e hoje o
Hermes fez seu primeiro ensaio com a cdmara. Entdo, eles aceitaram nos ajudar.
Portanto, temos agora cinco alunos que paralelamente irdo nos ajudar nas filmagens

(Hermes, Athena, Minerva, Helena e Ulisses). (DC em 12/04/2012)

Foto: Hermes, primeiras filmagens.

Perguntamos ao Hermes como foi a experiéncia em lidar com a filmadora e ele
soltou um sorriso. Entendemos perfeitamente aquele sorriso, pois, a principio, ele
estava apreensivo com o uso da filmadora, tendo em vista ser um aluno sério,
fechado, falar pouco e demonstrar ter responsabilidade com as coisas, por isso,

ficara com medo. Mas, imediatamente disse: “foi tranqiiilo”. (DC em

12/04/2012)

Este intervalo entre as primeiras formacdes, as primeiras adaptacdes as filmagens,
os primeiros aprendizados e a formulacdo do Grupo parece um tanto distante e o é. Mas, foi
compreensivel, inevitavel e também necesséario devido ao periodo de greve dos professores da
Rede Estadual de Ensino que durou quase 60 (sessenta dias) e, logo ap6s o fim da greve o
CEMB decretou férias aos professores de 15 (quinze dias). Portanto, estivemos ausentes
guase trés meses 0 que precisou ser readaptado nosso cronograma, estabelecer um novo
contato com a turma, promover a discussdo da e com midia, re-observar 0s sujeitos que
tinham o interesse com a tematica, enfim: recomecar.

O periodo de greve do Professores do Ensino do Estado de Sergipe foi de
16/04/2012 a 12/06/2012 e o periodo de férias 25/06 a 09/07/2012. Compreendemos a luta
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dos trabalhadores por melhoria nas condi¢fes de trabalho e salariais. Além disso, estavamos
na vida real da escola, sem cortes, com a realidade pura e crua. Neste sentido, foi necessario
da alguns passos atras, retomar a discussao e 0 que estdvamos construindo, rememorar o que

havia sido construido até entdo, para seguirmos novamente do marco zero.

Apb6s um longo periodo (58 dias) de greve dos Professores da Rede Estadual de
Ensino, retornamos as atividades. Neste dia, em especial, encontramos a escola um
pouco dispersa, auséncia de alunos e professores, como também, para aqueles alunos
que ali estavam ndo se apresentavam muito interessados nas atividades escolares,

popularmente, “matando aula”. (DC em 14/06/2012)

Percebemos que estas rupturas que oscilavam entre comegar um processo novo —
com a inclusdo da midia nas aulas de Educac&o Fisica — e, logo depois, ser paralisado por um
longo periodo, tinham um efeito imediato na quebra do ritmo do aprendizado, da parceria
entre professores e alunos e da cumplicidade no processo de construgdo. Por isto, do periodo
em que as aulas foram reiniciadas a formagcdo do Grupo Matrix (foram trés encontros,
respectivamente em: 14/06, 21/06 e 12/07/2013), consistiu em retomar o processo de

formacéo.

[...] Explicamos que eles foram filmados pelos colegas que estdo aprendendo a lidar
com 0s equipamentos e que serdo voluntarios para ensinar aos que quiserem
aprender, portanto, aqueles que quiserem participar eram sé ir se juntando.
Reforcamos a ideia de que a intengdo, neste momento, era de adaptacdo, de
aprendizados com aqueles instrumentos e que ninguém ficasse com vergonha, pois,
uns ajudariam aos demais alunos a manusearem 0s equipamentos e que, agora,
partiriamos para realizar algo mais intencionalizado e estaria aberto para quem
quisesse participar [...]. Neste inicio de processo, estdvamos também exercitando a
confianga matua, ou seja, além de estabelecer lacos de confianca entre alunos e
professores, estabelecemos também confianca no que estamos construindo, com
principios éticos, respeitando os valores individuais, mas, também valorizando a
importancia do trabalho coletivo e sendo honesto uns com os outros. (DC em

14/06/2012)

Ainda pensando na ideia de apropriacdo dos meios, um aluno (Hermes) fez algumas
filmagens. Estamos observando os alunos que tém interesse nas filmagens, bem
como, observando a responsabilidade de alguns com o tema da midia e com isso,
convidando-0s para manusear a maquina para que possamos constituir um grupo
permanente com as atribuicdes de producdo da midia e também de repassar 0s

aprendizados aos colegas. (DC em 12/07/2012)

Os encontros seguintes marcaram a dimensdo perceptiva e adaptativa dos alunos

em relagdo aos equipamentos em que apreendiam, experimentavam, tiravam suas duvidas,
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perguntavam o que filmar entre outros, mas, o principal objetivo nesta fase foi a adaptacdo
aos equipamentos e principalmente, garantindo a constituicdo de um grupo que ia ganhando
cara, personalidade, dominio dos meios técnico entre outras caracteristicas, até que em 19 de

julho de 2012 formalizamos — oficialmente — 0 Grupo Matrix.

Reunimo-nos com um grupo que desde inicio do ano letivo vem demonstrando
interesse na interlocucdo com a midia. Neste sentido, convidamos para fazer parte de
um grupo em que eles seriam o0s protagonistas dessas interlocucdes, dos
aprendizados da midia, ou seja, seriam os “multiplicadores”. Eles ficaram
deslumbrados com a ideia e toparam de imediato, com isso, aproveitamos a
discussdo para elucidar mais o conceito de midia. Explicamos da captura das
imagens e como elas sdo editadas para mostrar somente o que interessa e que elas
ndo sdo imagens aleatorias, sdo preparadas para um publico e, portanto, traz um
aspecto ideoldgico também. Explicamos que a ideia era que este grupo, apés sua
criacdo, pudesse se configurar numa célula que germinasse outras construgdes. Foi
neste instante que perguntamos se eles assistiram ao filme Matrix (somente um
havia assistido) e que a ideia, ndo como o filme, mas que se configurasse num lugar
onde se gera, onde se cria pensando na interlocu¢do com a midia. Para surpresa
nossa, eles ficaram fascinados com isto e pediram para ver o filme. Expomos que
seria interessante d4 um nome ao grupo. Foi quando um integrante (Hermes) disse:
“Por que ndo fica Matrix?” Todos aceitaram de imediato e assim ficou constituido o
grupo: Athena, Helena, Ulisses, Hermes e Minerva. Explicamos a eles que na
préxima aula conversariamos sobre o roteiro de imagens e qual o papel deles no
processo e que, a principio, eles seriam os multiplicadores. Desde o intervalo da aula
até o final chamou-nos a atengdo uma aluna que estava lendo um Romance, bem
séria e com um tom responsavel. Falamos do grupo que acabara de se formar e se
ela ndo tinha interesse em participar a qual aceitou prontamente. Seu nome é

Calypso. (DC em 19/07/2012)

Foto: Grupo Matrix sem Minerva. Da esquerda para direita: Calypso, Helena, Athena, Hermes e
Ulisses. Apesar dos responsaveis legais assinarem termo de livre esclarecimento, preferimos criar
pseuddnimos. Em 26/07/2012.
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Esta etapa da formacdo do Grupo (Hermes, Athena, Minerva, Helena, Ulisses e
Calypso) foi significativa para as pretensfes da pesquisa. Mesmo com os obstaculos que a
realidade, viva, escolar nos proporcionou foi, a partir dai, que alguns conceitos, aces,
reflexdes, sobre nosso papel (professores e alunos) dentro da escola comegaram a ter sentido,
pois, fomos inserindo a discussdo do papel da midia, seu significado, sua forca (poder) no
cotidiano das pessoas e como ela esta em toda parte. Alem disso, principalmente, foi com a
materializacdo do Grupo que ficou evidente que podemos também, construir e produzir
nossos proprios conteudos midiaticos. Para Fantin (2006, p.52):

Considerar as diversas dimensdes da midia-educa¢do numa perspectiva integrada
pode apontar na superagéo das contradigdes entre uma concepg¢do mais instrumental
(educar com as midias) e outra mais conteudistica (educar sobre as midias), que,
promovendo um uso critico sobre as mensagens, favorece habilidades proprias de
um individuo auténomo. [...] assumir uma perspectiva integrada capaz de pensar as
midias como recurso global para a educacdo, seja porque sdo interpretaveis e
criticaveis, seja porque sdo utilizaveis como linguagens por meio das quais se
articulam as proprias visdes do mundo

5.3 Germinando a Formag&o: O Grupo Matrix entra em Cenal

Observamos no decorrer do processo que os membros do Matrix sdo alunos que
possuem nivel econdmico baixo, ou melhor, 4,3 (médio-baixo)®’ como informado pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Sergipe. Os seis membros (Hermes, Athena, Minerva,
Helena, Ulisses e Calypso) mais as trés alunas (VanO, VanM e Jofd) em resposta ao
questionario aplicado para avaliar o nivel econdmico possuem renda familiar entre um ou dois
salarios minimos, tomando como base o valor de R$ 678,00 (seiscentos e setenta e oito reais)
e sem excecdo, recebem incentivo do governo federal como o Bolsa Familia®. Estes alunos
sdo filhos de agricultores que vivem a partir de uma agricultura de subsisténcia e seus

excedentes produtivos sdo comercializados na feira livre da cidade. Assim, ndo se comprova

% O nivel socioecondmico (NSE) sintetiza as caracteristicas dos individuos em relagdo & sua
renda, ocupacdo e escolaridade, permitindo fazer andlises de classes de individuos semelhantes em relagéo a
estas caracteristicas. No QEdu, os individuos foram agrupados apenas por escola. O NSE é um valor numérico,
inicialmente variando de -3 até 3. Posteriormente, para facilitar o entendimento, ele foi convertido para uma
escala de O até 10 e em seguida, separado em sete niveis qualitativos: "Mais Baixo", "Baixo" "Médio-baixo",
"Médio", "Médio Alto", "Alto", "Mais Alto". O NSE apresentado no portal sintetiza a relacdo entre a
escolaridade, a ocupagao e a renda das familias. Disponivel em:; www.gedu.org.br. Acesso em 03.08.2013.

% E um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em situacéo de pobreza e
de extrema pobreza em todo o Pais. Integra o Plano Brasil Sem Miséria (BSM), que tem como foco de atuagdo
0s 16 milhdes de brasileiros com renda familiar per capita inferior a R$ 70 mensais, e esta baseada na garantia de
renda, inclusdo produtiva e no acesso aos servigos publicos.


http://www.qedu.org.br/
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uma renda superior a margem exigida que o impedisse a ser incluido no Cadastro Unico para
Programas Sociais do Governo Federal (Cadastro Unico)™.

Outro aspecto importante € que estes alunos, como excecdo de Minerva, moram
em povoados afastados do centro de Itabaiana e utilizam o transporte escolar gratuito para
fazer o translado casa-escola-casa. Isto implica diretamente na relacdo desses alunos no
ambiente escolar. Pois, por diversas vezes, tivemos que encerrar o processo formativo por que
os alunos tinham que pegar o 6nibus para irem embora e, quando os motoristas pararam suas
atividades devido ao atraso de seus salarios, muitos alunos ficaram impossibilitados de vir

para o Colégio.

A ameaga agora que paira neste ambiente é que os motoristas dos 6nibus — os
responsaveis por trazer os alunos dos povoados mais distantes — ameagam parar suas
atividades por que estdo sem receber salario ha trés meses. [...] Tudo é motivo para
que ndo acontecam as aulas! Somente um pequeno grupo que nos questionava se
haveria aula estava presente, mesmo assim ja foram nos avisando que iriam embora

mais cedo. (DC em 11/10/2012)

[...], mais uma vez o descaso fica aparente. Os alunos foram embora e muitos nao
vieram devido a paralisacdo de alguns motoristas responsaveis pelos dnibus que
transportam os alunos dos povoados para o Colégio. Com isto, muitas aulas foram
suspensas e por conta disso, eles ndo esperaram para planejarmos sobre o Jornal e
outras questdes do Grupo. Apenas dois integrantes do Matrix estavam presentes,
mas, disseram que iriam embora, pois, todos da turma j& haviam partido e ndo havia

onibus, portanto, precisariam sair mais cedo. (DC em 22/10/2012)

No entanto, estes percal¢os da vida real escolar ndo foram impeditivos para se
constituir um grupo, para gue se germinasse um pensamento formativo e autbnomo. Com a
criagdo do Grupo Matrix o processo de aprendizagem em midia-educacdo desenvolveu-se
com mais entusiasmo e principalmente, pelo trabalho coletivo que se configurou, desde o
inicio, com cumplicidade no processo. Percebemos, quando estabelecemos relagdes
formativas envolvendo a midia, as TIC e principalmente com a imersdo no campo de
pesquisa, pelos pesquisadores, o processo se completa e flui em diversas possibilidades. A

responsabilidade naquilo que se esta produzindo em midia-educagédo se materializa.

% E um instrumento que identifica e caracteriza as familias de baixa renda, entendidas como
aquelas que tém: renda mensal de até meio salario minimo por pessoa ou, renda mensal total de até trés salarios
minimos. O Cadastro Unico permite conhecer a realidade socioecondmica dessas familias, trazendo informagdes
de todo o nucleo familiar, das caracteristicas do domicilio, das formas de acesso a servicos publicos essenciais e,
também, dados de cada um dos componentes da familia. Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome (MDS). Disponivel em: http://www.mds.gov.br/bolsafamilia.
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Adorno (2000, p. 80) - em seu debate com Hellmut Becker sobre os efeitos da
televisdo para as pessoas - faz uma critica pertinente, a época, no sentido de expor o caréater
ideologico que esta midia traz, mas, sobretudo, ele deixou uma premissa importante (guardada
as devidas diferencas temporais no que tange 0s meios de comunicacdo nos tempos atuais).
Para ele “a formacao a que nos referimos consistiria justamente em pensar problematicamente
conceitos [...], possibilitando adquirir um juizo independente e autdbnomo a seu respeito”. Esta
foi uma assertiva importante que materializou nossas agdes no campo de pesquisa em que 0S
alunos ndo sé elaboravam suas criticas, como também, produziam o conhecimento a partir da
critica, ou seja, inserimos o conceito de emancipacdo a partir da prépria realidade em

sua/nossa pratica educacional.

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse 0 objetivo de adaptacéo e nao
preparasse 0s homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria igualmente
questiondvel se ficasse nisto, produzindo nada além de well adjusted people, pessoas
bem ajustadas, em conseqiiéncia do que a situacdo existente se impde precisamente
no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no conceito de educacéo
para consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez ndo seja possivel
superd-la no existente, mas certamente ndo podemos nos desviar dela.

(ADORNO, 2000, p.143-144)

Neste sentido, a cumplicidade desses sujeitos e a imersdo ao campo foram
determinantes para que a aproximacdo entre sujeito/ensino e a pesquisa tornassem
indissociaveis. Os conflitos que emergiram no contexto escolar, os obstaculos, as situacdes
problemas, sem perder de vista nosso compromisso em resolvé-los, numa perspectiva
dialética, foram problematizados em comum acordo entre todos, 0 que garantia a formacéo
ética e moral dos envolvidos no processo e isto abriu as possibilidades de aprender a conhecer
uns aos outros, nosso ambiente e o0 mundo. Como explica Freire (2011, p. 30), “O professor
que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de
estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos, é a capacidade de, intervindo no
mundo, conhecer o mundo”.

Estas premissas marcaram o porqué de estar na escola cujo objetivo possibilitou a
transformacédo dos sujeitos para o0 mundo. Foi aproximando-se, vendo de perto e podendo
concretizar praticas educativas em midia-educacdo que o sentido de autonomia, emancipacéo,
esclarecimento entre outros, puderam ser percebidos.

As atividades do Grupo Matrix comegaram, inicialmente, com o manuseio dos

equipamentos. Como dois membros ja estavam familiarizados com a tecnologia, pedimos que
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eles exercessem a funcdo de multiplicadores com os demais para que todos do grupo
apreendessem seu uso. Esta foi uma etapa importante e fez com que os alunos se conhecessem
mais, passassem a se olhar com mais afinidade e principalmente, fez unir o grupo em um so
objetivo, a construcao coletiva.

A experiéncia com o0s equipamentos, ndo como um dominio técnico, mas,
sobretudo, para provocar o espanto, a mudanca de olhar, de perspectiva em relagdo as coisas
que nos rodeiam e ao mundo. Assim como nos alerta Oliveira (2004, p.12). “Experimentar o
olhar e assim, quem sabe, dialetizar o que nos cerca, € um dos pressupostos de um processo

educacional comprometido com uma formacao cultural plural e emancipatéria”.

Percebemos que alguns integrantes ficavam com receio de manusear as cameras.
Explicamos que a ideia era perder o medo dos equipamentos e que eles ficassem a
vontade para manusea-los. Assim, foram perdendo a inibicdo e comegaram a brincar
com a camera (fotografica e filmadora) registrando todos os passos. (DC em

26/07/2012)
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Foto Matrix: Primeiras filmagens — Aula de Educacao Fisica 26/07/2012.
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Foto Matrix: Primeiras filmagens — Aula de Educago Fisica 26/07/2012.

Os encontros seguintes com o Grupo Matrix, esbogcam o exercicio da autonomia,
do esclarecimento, da emancipacdo que coaduna com o processo de Formacdo o qual
desejavamos. Nossa tese configura-se principalmente com esta aproximacdo, ou seja, que a
Formacdo fosse um exercicio permanente para a emancipa¢do. Assim, das primeiras reunifes,
nossas rodas de conversa, das primeiras filmagens, das primeiras fotografias, os sujeitos

foram esclarecidos do seu papel ao mesmo tempo em que compartilhavam suas construgdes.

Assim, tivemos uma conversa aberta sobre a ideia da pesquisa a qual estdvamos
realizando e que eles seriam nossos aliados. Explicamos também que a ideia de
pensar na midia seria, principalmente, por dentro, construindo, um jornalzinho, blog,
video etc. Eles ficaram contentes com a ideia, sentimos o entusiasmo do grupo. Este
foi um dia marcante, pois, os alunos sentiram-se autores e protagonistas do processo
e isso deu um diferencial ao grupo [...]. Depois deste momento, abordamos sobre 0
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roteiro, bem como, da tomada de consciéncia sobre ele (o roteiro), pensamos entéo,
em sua construgdo como uma forma de exercicio para aquele dia. Eles sugeriram
entdo, a aula de Educacdo Fisica e questionaram como seria a elaboracéo e o que
pensar a partir do que foi explicado. Com isso, surgiu a seguinte ideia: Pegar a
quadra vazia; depois os alunos entrando; a aula em si e por fim, depoimentos de
professores. Ficamos contentes com a construgdo e assim, eles partiram para suas

capturas. (DC em 26/07/2012)

Nossa compreensdo foi que o processo de intervengdo/pesquisa provocou
mudancas ndo sé na constru¢do (midiatica), mas, sobretudo, na melhoria das préticas
educativas, uma vez que 0 espaco da pesquisa foi marcado pela liberdade, pelo estimulo para
que alunos, pesquisadores, professores se aventurassem, por ndo autoritarismo, mas, sem
perder a autoridade do professor, pois, esta foi construida pela cumplicidade do processo e
pela philia'’® que construimos com respeito e seriedade entre as partes:

A autoridade coerentemente democratica, mais ainda, que reconhece a eticidade de
nossa presenca, a das mulheres e dos homens, no mundo, reconhece, também e
necessariamente, que ndo vive eticidade sem liberdade e ndo se tem liberdade sem
risco. O educando que exercita sua liberdade ficara tdo mais livre quanto mais
eticamente va assumindo a responsabilidade de suas agoes. [...] Um esforco sempre
presente & pratica da autoridade coerentemente democrética é o que a torna quase
escrava de um sonho fundamental: o de persuadir ou convencer a liberdade de que

va construindo [...] a sua autonomia. (FREIRE, 2011, p. 91)

Nossa sala de aula compunha as dimens@es daqui, dali, de 14, de todo lugar, uma
vez que as vezes estavamos na quadra, outros dias na sala de video, na sala de aula, pelos
corredores entre tantos outros lugares. Obviamente que somos conhecedores que 0
aprendizado ndo se limita as salas de aulas do modelo professor-quadro-giz, principalmente,
nos tempos de hoje em que as TIC estdo mapeando e mudando a geografia da escola no
sentido em que as aulas ocorrem em diversos locais como praias, campos, florestas, ambientes
multimidia etc. No entanto, isto foi significativo para que colocassemos o centro para fora do
espaco de sala de aula, ou seja, o centro estava em todo lugar e, a partir dali — nas aulas de
Educacdo Fisica — os alunos instrumentalizados na producdo da midia pudessem perceber e
olhar para o resto do colégio, da cidade, do pais, do mundo. Para Fantin (2012a, p. 299)
“entender a sala de aula como uma possibilidade de encontro pedagogico, pois a aula nao

seria apenas um lugar, e sim um sistema de relagdes, uma comunidade de aprendizagem [...]”.

100 Encontramos varios sentidos para a Philia, mas, a que nos move nesta pesquisa é 0 sentimento
de amor e carinho em que os envolvidos — numa relagdo matua — compartilharam durante o periodo de campo.
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5.3.1 Autonomia, esclarecimento, responsabilidade em Midia-educacéo!

[..] a educacéo/formacdo deveria dar condi¢bes ao
homem de ser autbnomo, sem deixar de submeter-se a
realidade do mundo que o circunscreve; e, a0 mesmo
tempo, de submeter-se a esse mesmo mundo sem perder
sua autonomia.

(PUCCI, 2010, p.44)
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Foto: Grupo Matrix em Roda de conversa

Iniciamos este topico com uma epigrafe em que professor Bruno Pucci faz
referéncia ao sentido de Formagéo exposto por Theodor Adorno. Neste aspecto, partindo do
entendimento de que precisamos dizer ndo ao conformismo, uma vez que a escola, a familia, a
sociedade findam reforgando este status, ou seja, estar conformado é estar adaptado a
sociedade em que vivemos, € que discutiremos a partir de trés categorias fundamentais em
nossa pesquisa que foram: Autonomia, Esclarecimento e Responsabilidade.

A Autonomia parte da preocupacdo, na pesquisa, em instigar o inconformismo a
adaptacdo que paira na sociedade atual e no dmbito escolar esta adaptacdo, principalmente,
advindas dos segmentos midiaticos, parece ter efeito paralisante nas pessoas, como nao se
pudéssemos fazer nada contra uma opressdo provocada pelos meios de massa. No entanto,

7

para Pucci (2010, p. 44), “a verdadeira autonomia ¢é sinal de inconformismo contra a



135

adaptacdo que quer ser incomensuravel, administrada, mordaz. E a teoria critica adorniana
sempre afirmou sua inconformidade contra a manipulacdo, a opressao, o aprisionamento do
individuo em seu fragil enfrentamento do todo”.

Nosso caminho, sem duvida, foi marcado peles pressupostos teoricos e
praxiologicos de varios pensadores contemporaneos do século passado e atual, mas,
sobretudo, na obra de Paulo Freire e Theodor Adorno, principalmente, no tocante aos

principios éticos que foram estabelecidos no campo de pesquisa com os alunos/sujeitos:

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatéria de
raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, nio
importa se trabalhamos com criancgas, jovens ou com adultos, que devemos lutar
[...]. N&o podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da
opcdo, como sujeitos historicos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos como

sujeitos éticos. (FREIRE, 2011, p. 18-19)

Portanto, a ética caminha e caminhou ao lado da Autonomia (que deve ser
aprendida, conquistada, exercitada culturalmente) uma vez que esta é e foi uma conquista de
todos no processo de formacéo, os jovens alunos, os professores, enfim, todos nés. Educar, ou
melhor, formar é germinar, cultivar uma educacdo para liberdade a caminho da autonomia
como condicdo necessaria a vida humana. “Quando, porém, falo da ética universal do ser
humano estou falando da ética enquanto marca da natureza humana, enquanto algo

absolutamente indispensavel a convivéncia humana”. (FREIRE, 2011, p. 19)

Além disso, meu encanto e motivagdo [...], ressalvados os entraves que encontramos
diariamente em nossa pratica pedagdgica, sdo meus alunos. Eles sdo os verdadeiros
protagonistas da minha caminhada com a midia. Eu me surpreendo tanto com eles
que olho para trds e percebo que meu esforco, estresse e dores de cabeca

(literalmente) valeram a pena!. (PL em 08/05/2013)

Este desabafo da Professora de Literatura do CEMB expde a implicacdo que
devemos ter na formacdo dos jovens. Reconhecemos, necessariamente, que estimular a
Autonomia e consequentemente, os alunos se reconhecerem em suas producdes, possibilita
processos formativos para esclarecimento. Talvez, este seja 0 maior prémio dado a um
professor, qual seja: O reconhecimento que foi parte importante na formacao e na vida dos
alunos.

Neste aspecto, em busca de nossa utopia, abordaremos estas categorias a partir de

trés dimensbes produtivas em midia que consubstanciaram a pesquisa: Producédo de Video,
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edicdo e jornal impresso! Igualmente, ressaltamos que ndo descartaremos toda imersédo ao
campo de pesquisa e que inclui também as aulas de Educagdo Fisica e seus conflitos, bem

como, a vida escolar e suas contradicdes.

SER — No nimero 4 do jornal vocés fizeram uma homenagem [...]. A maneira como
vocés construiram foi bem interessante. O que motivou vocés fazerem esta
homenagem?

Bom, eu gostei muito de como foi, assim, ensinado a gente a como lidar com as
tecnologias, entdo, quando chegou no Ultimo jornal, agora, [...] vamos fazer uma
homenagem [...], j& que ensinou muitas coisas a gente, bem vamos fazer um nimero

especial para ele. (CALYPSO, em 10/04/2013)

O que motivou foi por que estava terminando o0 ano e a gente aprendeu muita coisa
com o Professor ai a gente decidiu retribuir o aprendizado que a gente teve com o
senhor para passar palavras que as vezes a gente ndo poderia dizer assim, como no

jornalzinho. (ULISSES, em 02/05/2013)

Porgue ele nos trouxe o saber da midia, trouxe-nos conhecimentos, ai nds sentimos
no dever de fazer essa homenagem [...]. (HELENA, em 02/05/2013)

Por que foi quem idealizou o projeto que, até entdo, nunca ninguém tinha feito um
trabalho assim. Era a forma de dizer que aprendemos [...], ficou marcado para nds.

(MINERVA, em 15/05/2013)

Comecamos pelo fim, ou melhor, com as entrevistas supracitadas em que aparece
o reconhecimento do processo/aprendizado em midia-educacdo. Este reconhecimento foi e € a
inspiracdo que nos move no ambito da formacdo. Mas, como se deu o processo de
aprendizagem e autonomia? Apds a formacdo do Grupo Matrix e também da apropriacdo dos
meios, partimos para acdes em que ficasse evidente a relagdo entre a Educacdo/Educacao
Fisica e a midia. Estas agdes comegaram a marcar o Processo de Autonomia.

Primeiro, brincando com as tecnologias, como ja fora exposto, aprendemos a lidar
com a filmadora e maquina fotogréafica. Depois, fomos para 0 nosso espa¢o — do Colégio —
materializar o aprendizado. Com isto, abriu-se a perspectiva de se fomentar a discussdo nédo s6
de midia, como também a elaboracdo de um roteiro de filmagens e foi assim que alunos
sentiram pela primeira vez que podiam ser autores desta construcéo.

Compreendemos para que haja uma transformacdo no olhar dos alunos acerca de
um tema como a midia, seja importante agucar a curiosidade deles como, também, o professor
esteja mais proximo dos alunos. Isto ndo significa dizer somente fisicamente, principalmente,

em tempos de avancos das TIC na sociedade de modo geral e no ambito escolar de modo
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especifico, mas, o tempo inteiro conectado com seus alunos o que se cria uma cumplicidade
no processo de ensino-aprendizagem e, essencialmente, 0 processo seja para o esclarecimento.

O que nos move - e na pesquisa/intervencao - nos moveu é/foi a perspectiva de
que os alunos aprendam a ser pessoas esclarecidas. Provocar a Autonomia significa também
que eles ndo s6 encontre seu caminho no conhecimento, na formagdo, como também,
estabelecam agOes colaborativas, cooperativas, participativas entre si — em grupo — e com 0s
demais.

Abaixo seguem dois recortes do Diario de Campo em que evidenciam o processo
de tomada de consciéncia pelos alunos do Matrix, sobre a apropriagdo e reflexdo critica em
que envolve a midia e que, a partir da roda de conversa na qual eram discutidos tudo que
vivenciavamos, bem como, o que poderia ser criado, aparecem novos temas, novas
possibilidades. Foi assim, diante da realidade deles, que pensaram em filmar o espaco fisico
do Colégio e também a construgcdo de um jornal impresso. Este fato gerou uma tomada de
consciéncia, a elaboragdo de estratégias para apreensao dos fatos (roteiro) e o compromisso

em produzir midia.

Na quadra o restante dos alunos ja estava em suas atividades do jogar futebol,
queimado e volei, com isso, 0 Matrix aproveitou e realizou a captura das imagens a
partir da aula em movimento. Nao deu tempo para que eles realizassem aquilo que
haviam previsto no roteiro (quadra vazia, os alunos entrando, etc.), entdo, acordaram
em continuar as filmagens a partir do proximo encontro. Nossa reflexdo
(professores) que este dia foi bastante proveitoso e dindmico com o Grupo Matrix
intensificando suas a¢des de forma autbnoma e também, com o restante da turma em

suas atividades. (DC em 26/07/2012)

Os alunos do grupo Matrix continuaram a elaboracdo do Roteiro de filmagens para
aula de Educacdo Fisica e também vivenciando as maquinas. [...] a aula transitava
com jogo de futebol e queimado e os alunos convidaram os professores (n6s) para
participar os quais aceitaram e paralelamente, os Matrixs iam registrando todos o0s
passos. [...]. Neste dia também, conversamos da possibilidade de construir um
jornal impresso. A ideia foi bem recebida e uma aluna (Athena) do Grupo achou

interessante, pois, conhecia o jornal do Grémio. (DC em 02/08/2012)

Estes foram os primeiros passos e se configurou no que Rivoltella (2012)
denomina de tendéncias que vai ser midia-educacdo no futuro, entre outras, é a quebra e
ruptura que implicam na educacdo/formacdo dos produtores de midia, ndo sO receptores
criticos (uma vez que é também é produtor).

Neste aspecto também, que nos colocamos entre aprendizes (professores e alunos)
no processo tanto de aprendizagem do uso das TIC como, também, na construgdo da midia,

uma vez que esta construcdo foi coletiva e muito do que era sugerido vinha dos alunos,
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portanto, o processo formativo se completava. Para Macedo (2011, p. 34), “A formagdo é do
ambito experiencial, ou seja, acontece na experiéncia do sujeito, um sujeito sempre
constituido pelas suas relagdes e consigo mesmo”.

Rivoltella (2012, p. 26) traz dois aspectos importantes para que a midia-educagéo
deva atentar: O primeiro é a convergéncia da educagdo para cidadania. Segundo este autor “é
muito dificil em nossa sociedade sermos cidaddos ativos sem nos valermos da midia-
educacdo”; O segundo aspecto refere-se a uma integracdo da midia-educacdo nas outras
educacdes. “Numa sociedade intercultural, a midia-educacdo esta perdendo énfase: esta
perdendo énfase, mas esta ganhando importancia.”

No tocante ao primeiro aspecto, parece-nos irrevogavel tal assertiva, uma vez que
0 mundo hoje esta repleto das interacbes midiaticas e tecnoldgica, o que ndo significa dizer
gue ha um processo de producdo consciente que esbo¢ca um grau maduro de formacdo. Pelo
contrério, assistimos, dia a dia, a banaliza¢do da cultura e a partir das midias, principalmente,
a televisdo e em escala semelhante a internet, o que ratifica a necessidade de uma formacao
gue provoque a autonomia e o0 esclarecimento para romper com esta opressao. Como diz
Adorno (2010, p. 9) “a semiformacao passou a ser a forma dominante da consciéncia atual %!

[...]” e ainda:

Quando o campo de forcas a que chamamos formagdo se congela em categorias
fixas — sejam elas do espirito ou da natureza, de transcendéncia ou de acomodagao -,
cada uma delas, isolada, se coloca em contradicdo com seu sentido, fortalece a

ideologia e promove uma formaggo regressiva. (Op.cit., p. 11)

Com relagdo ao segundo aspecto, percebemos que a relevancia desta tematica para
a sociedade de um modo geral, incluindo ai criangas, jovens e adultos, € cada vez mais
significativa. O trabalho em campo, conhecendo os bastidores da escola, seus problemas, a
luta dos professores por uma educacdo de qualidade, a auséncia de uma politica educacional
que insira de vez no ambito escolar um projeto de midia-educacédo, pois, a cada trabalho
realizado, a cada leitura critica em que os alunos realizavam sobre a sociedade, a cada
producdo responsavel construida fica evidente que sua inser¢cdo na formacgdo dos alunos é

inquestionavel.

101 Ngo desconsideramos as diferencas histéricas — tempo - em que este autor aponta sua percepgao
para a sociedade, nem tampouco as condi¢des materiais, 0s avangos tecnoldgicos da época entre outros, no
entanto, a profundidade conceitual em que trata o tema transpassa o aspecto temporal e faz permanecer
atualizado.
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A minha visdo é pedagégica por qué? [...] Eu integrava aos professores da escola
para cada um desenvolver atividades com os alunos e para depois divulgar a
producdo do jornal, ndo tinha producdo dos professores, entdo, era uma producdo
dos alunos, no maximo o editorial [...]. Foi bem interessante, pois quando eu fiz a
especializac¢@o eu disse: “isto vai da tanto trabalho”. Nao é? Pois, vocé tem que da
aula, planejar, arrumar outro horario, orientar. Eu j& trabalho com jornalzinho
escolar desde 2001. Foi uma forma que encontrei de estimular os alunos a
pesquisarem, lerem, escreverem e se sentirem autores. Ainda tenho a primeira
edicdo com capa ilustrada por um aluno, que hoje se destaca no meio radiofénico e
nas artes plasticas. Os alunos se sentiam valorizados vendo seus textos lidos por

outros colegas, por professores e até familiares. (PL em 08/05/2013)

O PRIMEIRO TRABALHO (grifo nosso) do Grupo Matrix que foi concluido
tratou-se da producdo de um video que se intitulado “O Espaco do CEMB”. Surgiu das
primeiras experiéncias com os equipamentos e também pela a situacdo em que o Colégio se
encontrava e algumas areas internas — como 0s banheiros — precisavam de uma reforma
urgente; o estado do Miltdo — Ginasio de Esporte — que se encontrava abandonado; as salas de
aula que precisavam de reparos urgentes entre outros. A principio, o video que iria sair
primeiro era sobre as aulas de Educacdo Fisica, no entanto, como eles ja possuiam varias

imagens com relacéo ao espaco do Colégio, demos prioridade a este.

Ao ir para quadra, uma aluna questionou sobre os banheiros para trocar de roupas e
disse: “era bom filmar os banheiros!” Esta ideia foi capturada por nés que dissemos:
“Por que ndo?!” Foi ai que eles sugeriram filmar toda escola, principalmente, sobre
do ginasio de Esportes — “os reporteres” - como alguns disseram - ficaram de
elaborar um roteiro para préxima aula e entregar para que saissem pelo espago da

escola. (DC em 02/08/2012)

Todos se dirigiram para quadra com exce¢do do Grupo “Matrix” que ficou na sala.
Eles explicaram o Roteiro que elaboraram. Disseram que estavam sem ideias, mas,
ficou bem interessante, conforme abaixo:

“O Espago do CEMB” — Roteiro: Filmar a entrada do Colégio; Falar sobre o
Murilo; Filmar as salas, corredores, professores, banheiros, biblioteca, sala de
professores, sala de computagdo; refeitorio; o Miltdo; meios de entrada; cada um fala
um pouco sobre o assunto; entrevistar a mulher da biblioteca, entrevistar o
Presidente o Grémio, entrevistar o Diretor (Eder); Terminar com o professor [...]
dando entrevista sobre o que achou da filmagem. Conversamos sobre o roteiro de
filmagem e outras ideias foram surgindo, como a questdo do Miltdo (o0 Ginasio de
esporte do CEMB) que se encontra em ruinas. Apés esta conversa 0s alunos do

Matrix iriam filmar o Espago CEMB. (DC em 09/08/2012)

No processo de conscientizacao, aprendizagem e formacdo em midia-educacéo a
criacdo do video passou por trés momentos importantes: Primeiro como enunciado
anteriormente, com apropriacdo aos meios técnicos em que os alunos do Grupo Matrix

aprenderam a brincar/manusear 0s equipamentos; Segundo, no processo de conscientiza¢do —
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andlise critica — de sua realidade (O Colégio), no qual os alunos encontraram situa¢fes que
causaram espanto como a questdo dos banheiros que estavam sempre sujos, 0 Ginasio de
esportes que estava em ruinas, salas de aula que precisavam de reformas entre outros;
Terceiro, 0 processo de producdo do video que envolveu a edicdo, a decupagem e
principalmente, por descobrir que era possivel construir sua midia. Mas, ndo so isso, 0
importante no processo foi que estas conquistas passaram pelo crivo da conscientizacdo, da
responsabilidade por criar algo, ou melhor, da reflexdo critica dos alunos. Macedo (2010)
baseado no pensamento de Antonio NGvoa, explica que experiéncia por si s6 ndo se constitui
em Formagéo, pode ser uma mera repeticdo, no entanto, a reflexdo sobre a experiéncia pode
ser formadora.

Vejamos a seguir alguns recortes do Diario de Campo em que fica evidente a

dindmica do processo em midia-educacdo na producéo do video:

Explicamos que precisamos terminar as filmagens para que comecemos a elaborar a
edicdo dos filmes. Nesse momento, explicamos um pouco do significado da edicéo.
Principalmente, que este momento é especial, pois, 0 olhar deles passa a vigorar,
entra em destaque a ideia deles e por isto, toda parte editorial ficara por conta deles,

ou seja, 0 que vai ser cortado, colocar efeitos, musica, etc. (DC em 09/08/2012)

[...] voltamos a conversar sobre as filmagens, ou melhor, para que eles fechassem as
filmagens de acordo com o roteiro. Com isto, sairam pelo Colégio filmando os
pontos que ainda faltavam para captura das imagens e ao retornarem, conversamos
com o Matrix para pensarmos na produgdo do video sobre o espagco cemb.
Percebemos que a conversa surtiu efeito, pois, eles cumpriram o roteiro na integra e
ainda acrescentaram ao roteiro outros lugares a ser filmado. Explicamos que ficamos
contentes da autonomia do Grupo e também da criatividade. (DC em

23/08/2012)

Fizemos, com o Matrix, uma revisdo geral de tudo que tinhamos apreendido:
equipamentos, roteiro, sobre midia e seus interesses e também sobre a experiéncia
de esté lidando com este tema. Os alunos ficaram soltos, conversamos bem abertos,
principalmente, que eles eram protagonistas desta historia. Eles eram os autores,
atores, produtores da midia. Este foi um momento importante, pois, via-se 0 Sorriso
estampado no rosto deles, como se ndo tivessem acreditando naquilo. Sentiram-se
importantes também, nesta construgdo. [...] Depois, conversamos sobre a
decupagem. Explicamos o que era, como os filmes, novelas, propagandas, video-
clipes sdo preparados para passar somente aquilo que interessa, ou seja, hd uma
preparacdo das imagens. Este foi outro momento de tomada de consciéncia pelo
grupo e ao falar do video que estavam produzindo, precisariam também fazer estes
cortes. Ou melhor, preparar a edicdo. Com isto posto, 0s alunos comegaram a
realizar a decupagem: Colocamos as imagens, até entdo capturadas, no computador e
eles iam dizendo o que deveria ficar no video e o que deveria sair. Incluimos
também frases em que deveria ter um efeito e o titulo do filme. [...]. Apos este
momento que fora bastante enriquecedor, acordamos de revisar o filme editado para
apresentacdo a turma. Para isto, marcamos uma segunda-feira (préxima depois deste

encontro) uma vez que o ultimo horario era vago. (DC em 30/08/2012)
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Neste dia, somente trés integrantes fizeram as observac6es e solicitaram: Por mais
musicas; colocar o nome do video (“O Espago CEMB”); retirar algumas imagens e
explicaram também que estavam faltando as entrevistas finais para fechar. Por fim,
solicitamos que deveriam planejar a apresentacdo do video, pois, seriam eles que

fariam este papel. (DC em 12/09/2012)

Neste sentido, apds um periodo em que evidenciou o processo formativo em
midia-educacdo destacando-se - segundo Rivoltella (2012) - as trés dimensdes da educacéo:
COM a midia, a exibicdo de filmes, videos, entre outros e, principalmente, o debate
estabelecido com os alunos nas rodas de conversa para uma tomada de consciéncia; PARA a
midia, quando levantamos a critica em relacdo a propria midia, a critica a nossa realidade
escolar e finalmente, ATRAVES da midia, em que os alunos produziram e criaram sua midia,
“diz respeito, sobretudo, a habilidade de produgao na escola, onde a educagdao acontece por
meio do trabalho que organizamos e propomos as criancas € jovens em sala de aula”.
(RIVOLTELLA, 2012, p. 23). Estas dimensdes estdo num plano formativo em que cada uma
compde o todo. N&o estdo fragmentadas, mas, sim, em cada momento, a cada tomada de
consciéncia a formacdo acontece. Acontece com a experiéncia do sujeito e suas relacdes com
0s outros e consigo mesmo. N&o acontece num isolamento como diz o professor Roberto
Sidney Macedo: “Ninguém aprende isolado numa bolha ou num tubo de ensaio [...]”

(MACEDO, 2011, p. 118). Continua ele:

A formacéo se realiza num laboratorio a céu aberto [...], as circunstancias fazem
parte do préprio ato de avaliar, porque a aprendizagem reflete essa realidade, por
isso, as circunstancias precisam ser conhecidas e interpretadas para compor a

compreensdo do fendémeno observado. (MACEDO, 2011, p. 118)

O dia da apresentacdo do video que fora produzido pelo Grupo Matrix concretiza
0 primeiro momento de tomada de consciéncia em relacdo a midia e as nossas possibilidades
de construcdo. Estavam todos os integrantes do Matrix na Sala de Video e a medida que o
restante da turma ia chegando, percebiamos certo nervosismo por parte do Grupo. Isto
implicava o compromisso e a responsabilidade em que foram conduzidos 0s processos e

também, naquele momento, eram eles os protagonistas, os autores e atores da historia.

Este foi um dia especial. Fomos para sala de video, pois, iriamos apresentar a turma
o filme produzido pelo Matrix. Colocamos todos os membros do Matrix a frente da
sala e aguardamos o restante da turma chegar. Percebemos certa ansiedade e também
vergonha do Grupo, pois, naquele instante, eles eram o0s protagonistas, eram 0s
donos da aula e isso os deixou um pouco assustados. Antes da apresentacdo do
video, eles explicaram um pouco sobre a ideia do video e como fora produzido, mas,
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a medida que comegavam a falar - o nervosismo, a timidez e também, por estarem
diante de seus colegas de sala, - comecaram a se calar esperando pelos
questionamentos. Apoés a exibi¢do do Video que se intitulava “O Espaco CEMB”,
abriu-se para questionamentos a serem feitos aos integrantes do Matrix pelo restante
dos alunos presentes. Poucos se manifestaram em questionar. Mas, foi perceptivel a
admiracdo pela producdo daquele grupo em especial que trouxe para sala uma
criagdo em midia. Alguns alunos disseram que eles eram “CDF”, mas, reiteramos
que todos da sala foram importantes e que a ideia é que eles participem também.
[...]. Pois, neste dia se complementava um ciclo de producéo que até entdo estava
fragmentado. Assim, compreendemos que mesmo com todos o0s percalcos,
obstaculos, problemas que a vida real escolar nos mostra foi possivel estabelecer
uma producdo consciente da midia, de estabelecer nexos entre a realidade escolar — a

vida dos alunos — e uma produgdo consciente e responsavel da midia. (DC em
13/09/2012)

A tomada de consciéncia por parte do Grupo foi além da construcdo de um video
que foi passado para os demais alunos da turma, mas, foi, sobretudo, o modo (aqui
expressivamente a dialética em debate) como se articulou um conhecimento empirico, o olhar
para as contradicdes da realidade, enfim, a perspectiva de lutar contra o processo de aliena¢édo
que paira em nossa sociedade, principalmente, quando lidamos com TIC e Formac&o no pais
em que o uso da televisdo atinge uma massa de consumidores enorme e funciona como Big
sister nos lares brasileiros. Por esta razdo que lutamos para que a radicalizacdo fosse uma
caracteristica determinante para uma construcdo autdbnoma. Com isto, queriamos dizer e agir
para que o germe da regressdo e da semiformacdo ndo proliferassem entre o Grupo. Como

expressa Adorno (2000, p. 86) se referindo ao aspecto dominante e ideoldgico da televisao:

[...] o contrabando ideoldgico se realiza sem ser percebido, de modo que as pessoas
absorvem a harmonizacdo oferecida sem ao menos se dar conta do que lhes
acontece. Talvez até mesmo acreditem estar se contrapondo de um modo realista. E
justamente aqui é necessario resistir.

Neste sentido, esse momento em Grupo caracterizou a relacdo de philia entre o
pesquisadores/professores, 0s sujeitos e campo de pesquisa. Foi assim que podemos sentir a
dialética misturada entre nossos dialogos permanentes, nas analises (criticas), nas construcdes
compartilhadas e sociabilizadas coletivamente. Colocamos e nos colocamos; Expusemos e
nos expusemos; Implicamos e nos implicamos com os fatos no contexto socio-historico em
Formacdo o que fez com que entendéssemos uns aos outros. Assim, acreditamos na
implicacdo com o processo de formagéo e aprendizagem: “Implicar-me consiste sempre em
reconhecer simultaneamente que eu implico o outro e sou implicado pelo outro na sua
situacdo interativa”. (BARBIER, 2002, p.101)
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“Educar exige querer bem aos educandos”. Ao recuperar esta frase escrita por
Paulo Freire estd em evidéncia que as implica¢cBes dentro do processo de educacdo para a
Formacdo, em analise, exigiram também uma relacdo de amizade e de carinho entre si, “[...]
ao querer bem nao significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer bem a
todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que néo
tenho medo de expressa-la. [...]”. (FREIRE, 2011, p. 138)

Na pesquisa nos deparamos com Varias situacbes com os alunos em que a
principal acdo por parte nossa (professores/pesquisadores) foi estabelecer um laco de carinho,
de amizade, de confianca, mesmo que a forgca impiedosa da sociedade mesquinha e desigual

em que vivemos tenha dito nao:

Cada dia na escola é uma realidade particular. Temos que estar sempre preparados
para lidar com situa¢fes diversas e adversas [...]. Os alunos chegam com mau
humor, raiva, chorando, etc. Todas as vezes nos aproximamos e tentamos mediar a
situacdo, mas, quase sempre eles ndo se abrem. Neste dia uma aluna (membro do
Matrix), estava muito nervosa e abalada. Perguntamos se havia algum problema com
ela. Ela respondeu em tom choroso: “E melhor deixar quieto!”. Insistimos que ela
ndo deveria ficar assim, entdo, respondeu em tom bravo: “Isto porque nio € seu
namorado que estd ameagado de morte [...], ameacado de invadir sua casa para mata-
lo”. Ficamos abalados também com este fato, pois, até o momento, ndo haviamos
passado por uma situacdo parecida. Mesmo assim, demos apoio, perguntamos a ela
se ndo seria melhor conversar com outras pessoas, levar o caso as autoridades, mas
ela preferiu que ficassemos em siléncio. Respeitamos a decisdo dela, principalmente,
porque na cidade de Itabaiana a violéncia é uma questao preocupante e dissemos que
estariamos a disposi¢do caso ela precisasse. Fomos embora neste dia com um né na
garganta, com uma sensacdo de impoténcia. Ficamos atados sem poder fazer nada.
Principalmente, por que era uma integrante do Matrix, que vem se dedicando
bastante ao Grupo, que estd sendo solidaria em varios aspectos ao Grupo e agora,

ndo pudemos fazer nada, s6 o carinho, o apoio. (DC em 21/11/2012)

Formar os alunos imbricados numa postura ética, imbricado na valorizacdo do
outro, imbricados em lutar por um mundo melhor é também estabelecer um projeto de
implicacdo para que Auschwitz nunca mais se repita como disse (ADORNO, 2000).

A irracionalidade racional da modernidade planejou e aniquilou milhares de
pessoas como aconteceu na Segunda Guerra Mundial, mas, guardadas suas temporalidades,
ndo diferencia do holocausto didrio que vivemos em nossos dias. Nem o grande boom das
criagdes tecnoldgicas atuais que fazem de um segundo as dimensdes de espaco e tempo
parecerem pequenas e bem préximas; Nem 0s avangos das ciéncias para as curas de doencas,
que faz prolongar a vida; Nem a conquista espacial e a descoberta de outros mundos nada

disso impedem e impediram de assistirmos a barbarie humana cotidiana.
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Relatamos o fato da aluna ao Coordenador do CEMB o qual foi atencioso e se
disponibilizou a nos ajudar no que fosse preciso. Ele explicou também, que ja& pensou em
elaborar Projetos junto ao Governo Federal para se aproximar mais desses alunos, pois,
principalmente, dentro da escola onde, diariamente, lida com a violéncia, uso de drogas,
racismo, a questdo do Bullying entre outros.

A fala do Coordenador do CEMB nos fez realizar uma busca nesses projetos e
descobrimos que existem muitos com “muita boa inten¢ao”. Nosso entendimento ¢ que
exercitar cotidianamente os valores éticos, estabelecer principios democraticos de justica,
democracia, de exercicio pleno de cidadania é uma questdo central na Formacdo e que nao
pode ficar fora da realidade escolar. N&o basta criar Programas, deixar no sentido
voluntariado - como é o caso do Programa Etica e Cidadania do Governo Federal — em que

ressalta:

Importante desse processo é o papel ativo dos sujeitos da aprendizagem, estudantes
e docentes, que interpretam e conferem sentido aos contetdos com que convivem na
escola, a partir de seus valores previamente construidos e de seus sentimentos e
emoc0es [...]. Aprender a ser cidad&o e cidadd é, entre outras coisas, aprender a agir
com respeito, solidariedade, responsabilidade, justi¢ca, ndo violéncia; aprender a usar
o didlogo nas mais diferentes situacfes e comprometer-se com o0 que acontece na
vida da comunidade e do pais. Esses valores e essas atitudes precisam ser aprendidos
e desenvolvidos pelos estudantes e, portanto, podem e devem ser ensinados na

escola. (BRASIL, 2007, p.4)

No entanto, percebemos que estes programas aparecem com a mais bela das
intencBes, recheados de compromissos éticos, de compaixao, de apelo a cidadania, entre
outros, mas, que na verdade, passam despercebidos pela escola. Poucos conhecem, pois, ndo
hd uma aproximacdo entre as intencdes dos programas e a realidade escolar e, talvez,
problemas como este que relatamos, pudessem ser trabalhos de forma plena com um grupo de
profissionais especializados e compromissados a superar as contradicdes e conflitos da

realidade escolar e principalmente, do universo dos alunos.

Mais uma vez conversamos com uma aluna do Grupo Matrix — Helena - sobre como
ela estava se sentido em relagdo ao problema com o namorado. Ela nos informou
que estava tudo bem. Ficamos mais tranqilos e refletimos como um pequeno gesto,
somente de atencdo e carinho ja mudou o olhar dessa aluna para conosco. Ela é uma
pessoa fechada, de poucas palavras e com “cara de poucos amigos”, mas, bastou um
pouco de atencdo, de se preocupar com o problema dela, mesmo sem poder resolver,
para aproximar-nos mais ainda. Ficamos contentes tanto pelo problema dela ter

passado e também por ficar mais forte e cimplice nossa amizade. (DC em

22/11/2012)
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Talvez, estejamos num momento de resgatar o projeto da modernidade — antes
mesmo de elucubragdo para um pds-modernismo — pois, ndo superamos Vvarias questdes, mas,
precisamente, pelo seu projeto ndo cumprido de felicidade, justica e igualdade e a razdo
parece-nos que foi seu grande algoz. “O que nos propuséramos era, de fato, nada menos do
que descobrir por que a humanidade, em vez de entrar em um estado verdadeiramente
humano, estd se afundando em uma nova espécie de barbérie”. (ADORNO E
HORKHEIMER, 1985, p. 11)

No ambiente escolar — campo de pesquisa — € repleta de situacfes como esta e
centenas de outras, como ja enunciado aqui neste trabalho, mas, a0 mesmo tempo, em que nos
deparamos com situa¢des-problemas nds vamos, na medida do possivel, criando estratégias de
superacdo o que nos fortalece no conceito e na pratica pedagdgica, especificamente, teoria e
pratica passam a ter sentido na Formacao. Foi nesta perspectiva que passamos a ver a 82 Série
“A” - 9°ano - do CEMB, sem desconsiderar todo o contexto do Colégio, como um espaco de
transformacdo, de construcdo e superacdo aos ditames que a sociedade nos impde,
principalmente, em nossa experiéncia, os advindos da midia (televisdo, radio, jornal e

internet).

[...] entendemos ter as a¢Bes da formacdo uma fungdo historicamente situada de
transformacdo da sociedade; neste sentido, formadores e formandos deveriam ser
preparados e considerados capazes de intervir no mundo, inflexionar a realidade e
construir possibilidades, entre nds, de uma re-invencéo da cidadania via experiéncias

qualificadas de formagdo. (MACEDO, 2010, p. 37)

O SEGUNDO TRABALHO (grifo nosso), concretizado pelo Grupo Matrix foi a
construgdo de um jornal impresso. Este materializou, mais precisamente, nossas discussdes
acerca dos conceitos em midia-educacédo, autonomia, esclarecimento (que aparece também em
forma de responsabilidade) e Formacao.

A ideia de construir um jornal perpassava nossos encontros. Surgiu na Rodas de
Conversas, nas tarefas dos alunos da sala, na producgéo do video enfim, no nosso convivio no
campo de pesquisa. Assim, fomos amadurecendo este pensamento e este amadurecimento foi
importante para que o Grupo Matrix se sentisse responsavel por esta construcao ou por aquilo
que iriam construir. Seguem abaixo alguns recortes do Diario de Campo (Apéndice 1) que

retratam os passos desta construcdo/criacdo do jornal. Esta numa sequéncia cronolégica para
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ratificar que estdvamos sempre fomentando essas acdes e reflexdes em relacdo a midia, em

relacdo a uma producdo responsavel e consciente:

Neste dia também, conversamos da possibilidade de construir um jornal impresso. A
ideia foi bem recebida e uma aluna (Athena) do Grupo achou interessante, pois,

conhecia o jornal do Grémio. (DC em 02/08/2012)

Aproveitamos a roda de conversa para falar de nosso Jornal — que sera elaborado — e
que hoje a tarefa a ser passada ao restante da turma servira de matéria para compor o
jornal. Athena sugeriu pegarmos o jornalzinho do Grémio do CEMB para ter uma
ideia como seria 0 nosso. Achamos interessante e importante a iniciativa da aluna o
que ja estabelece a autonomia por parte do grupo [...]. Expusemos para todos que
esta atividade iria compor um jornalzinho que o grupo (Matrix) ird confeccionar. O
Grupo também ficou esclarecido que sua participacdo nesta atividade era de
editoracdo, entdo, eles ndo precisavam trazer uma vez que ficardo com a

responsabilidade de organizar todo material. (DC em 09/08/2012)

Neste dia, verificamos a possibilidade de nos reunir no sabado ou na quarta pela
manhd para observarmos as imagens e elaborar o jornalzinho. (DC em
16/08/2012)

Lembramos sobre a ideia do Jornal impresso que ainda ndo se constituiu e que eles
estdo com as matérias dos demais Grupos, portanto, é preciso ter cuidado para ndo
perdé-las. A responsavel por organizar esta etapa estd sendo Calypso, mas,
alertamos que todo o Matrix fica responsavel pela construcdo que vai desde a
transcrigdo, redacdo, organizacéo até o cuidado com o trabalho dos outros grupos.

(DC em 23/08/2012)

Reiteramos também com o Matrix sobre o jornal, pois, ainda ndo foi elaborado o
primeiro nimero e que isto era para ser construido por eles [...]. Finalizamos com
uma conversa sobre os trabalhos a serem entregues os quais fariam parte do jornal

que o Grupo Matrix estava construindo. (DC em 30/08/2012)

Neste dia também, reforgamos a ideia da elaboracdo do Jornal. Uma integrante do
Matrix deu a ideia de reunirmos nas segundas no Gltimo horario, ja que ndo havia
aula, pois, somente a quinta-feira estava com o tempo ficando muito curto. Esta
ideia foi compartilhada por todos. E sentimos o Grupo Matrix mais focado no

trabalho deles. (DC em 13/09/2012)

Finalizando o encontro, reunimos com o Grupo Matrix e discutimos sobre o jornal e
também, como poderiamos resolver a questdo do tempo uma vez que este tem sido o
problema maior para que eles se reiinam constituindo-se no empecilho maior para
que se cumpram as metas estabelecidas pelo Grupo. Neste sentido, aproveitamos a
ideia de Calypso, que sugeriu nos reunirmos na segunda-feira, no Gltimo horério,
uma vez que é vago. Todos concordaram com a sugestdo e se prontificaram a fechar

0 video e da inicio a construgio do primeiro jornal (DC em 27/09/2012).

Estes recortes esbocam a trama em articular uma construcéo diferenciada. Nao se
tratou de simplesmente criar um jornal e, talvez, isto fosse bem mais simples, mas, sobretudo,
de criar consciente do que se estava fazendo. Além deste aspecto, eles (Matrix) também

passaram por um processo de cumplicidade, de responsabilidade na construcdo. Este foi um
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diferencial no trabalho em grupo, pois, comegaram a pensar coletivamente e cada um com sua
responsabilidade o que manteve o Grupo coeso e também unido.

Para Paulo Freire estd claro que as contradicbes que a vida material, numa
sociedade desigual, condiciona os alunos a compreensdo deles acerca do mundo, bem como,
sua capacidade aprender, de superar os desafios. Com isto, fomos provocados a seguir neste
caminho: “Com relagdo a meus alunos, diminuo a distancia que me separa de suas condic¢oes
negativas de vida na medida em que os ajudo a aprender ndo importa que saber, [...] com
vistas @ mudanca do mundo, a superacdo das estruturas injustas, jamais com vistas a sua
imobilizacdo”. (FREIRE, 2011, p. 135)

Temos clareza que as condic¢des objetivas do CEMB (aqui vale para a educagéo
no Brasil) no tocante a uma midia-educacdo ainda esta longe de ser um ambiente para
emancipacdo, no entanto, isto ndo impediu que caminhassemos nesta direcdo, pois, assim
como explica Freire (2011, p. 141) “se nao posso, de um lado, estimular os sonhos
impossiveis, ndo devo, de outro, negar a quem sonha o direito de sonhar”. Assim, propomos
uma Formacdo critica que se materializou na pratica, no dia a dia, no fazer pedagdgico. A
tentativa de uma educacdo para emancipacdo esbarra, obviamente, nas condi¢cdes materiais e
aqui, nesta experiéncia ndo significou um projeto idealista e sim, pensando na transformacao
das praticas pedagogicas e principalmente, dos sujeitos.

O processo de construcdo do jornal*® foi lento, mas, sobretudo, evidenciou-se a
partir de uma tomada de consciéncia, colocando a necessidade de construcdo para 0 Grupo e
ndo impondo uma vontade, pois, o Grupo estava livre para ndo fazer também. Assim,
estdvamos concretizando outro momento em Formacéo na vida desses alunos que, ao divulgar
suas informacdes, seus contetdos, através do jornal em criacdo, também estavam expondo sua
criatividade - seu (S) potencial criativo - estabelecendo uma critica, exercitando a cidadania.
Além deste aspecto, estes alunos aprofundaram o conhecimento sobre determinado tema,
sobre sua realidade escolar, de sua cidade, de seu pais o0 que implicou uma luta direta contra
0s germes da regressdo, da alienacdo e da semiformacéo conforme expunha ADORNO (1985;
1996; 2000; 2000a; 2010).

Este foi um aspecto importante no processo pedagdgico em midia-educacéo, pois,
- ao proporcionar a relacdo direta entre analisar a midia, utilizar, e produzir conhecimento
sobre - os alunos passaram a compreender melhor temas ligados a contetdos especificos -
como a Educacéo Fisica — e temas de conhecimentos gerais que acontecem no mundo, 0 que

enriqueceu ndo sO nossa pratica pedagdgica, como também, a dos alunos, enfim, todos foram

192 No Anexo 1V desta pesquisa encontram-se 0s jornais referentes aos nimeros de 01 a 05.
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sujeitos de Formag&o. Portanto, no dia 01 de outubro de 2012 materializamos o projeto do

jornal impresso:

Neste dia todos do Matrix estavam presentes (Jofla, Calypso, Helena, Athena,
Minerva, Ulisses e Hermes). Encontramos um lugar improvisado na entrada da
Secretaria do CEMB. Foi bom por que ficamos bem proximos um do outro em
pequeno circulo. Os Matrix’s expuseram suas davidas e o Ulisses deu a ideia de
fazermos um modelo do jornal em papel e lapis (boneca). Ficamos satisfeitos com a
ideia do aluno e dissemos que deveria ser por ai mesmo, que 0 primeiro passo era
rascunhar para as ideias irem germinando. Para 0 nome do jornal surgiram trés
opgdes: “Matrix”, “O Espaco CEMB” e “Educagdo Fisica e Renascenga” e foi eleito
0 Matrix. Depois, surgiu a estrutura do Jornal que foi: Cabegalho com o nome,
numero, més, etc; “Histérico” do Jornal; “Corpo editorial” — “Quem somos”;

“Reflexido”; “Segdes Diversos”. (DC em 01/10/2012)

Esta a¢do em formalizar o jornal passou pelo processo de que “ensinar exige saber
escutar”. (FREIRE, 2011, p. 110) e que, para a pesquisa, este aspecto foi fundamental para
uma tomada de decisdo. O escutar aqui também representa o tempo de maturacdo, de
conscientizacao daquilo que eles estavam fazendo. Neste aspecto, depois da mostra do video
produzido pelo Matrix - “O Espaco CEMB” - parece-nos que 0 encanto comegou a ser
desvendado. O mito passou a ser aliado na construcdo e alunos se sentiram nao sé
responsaveis pela construcdo, como também importantes no processo. Agora eles estavam
falando sobre midia e escrevendo ao materializar o jornal.

Retomando ao pensamento critico de Adorno e Horkheimer (1985) no qual
explicam que a modernidade ndo cumpriu a promessa de tornar a humanidade mais
esclarecida, pois, para eles: “o programa do esclarecimento era o desencantamento do mundo.
Sua meta era dissolver os mitos e substituir a imaginacdo pelo saber”. (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 19). Aqui, nesta construcdo evidenciada na pesquisa de campo,
juntamente com seus/nossos pares — professores, alunos — esta o cerne do casamento feliz do
conhecimento humano com a natureza das coisas, como dizem 0s autores supracitados.

Ao construir o Jornal, eles explicavam cada secdo, o0 que cada uma deveria conter.
Explicavam com autonomia, explicavam sabendo o que queria ver contido naquela

construcdo, assim, eles formalizaram a estrutura do Jornal:

[...] Com isto, no Historico deveria ter um resumo do que era o Jornal e como ele
nasceu; No Corpo Editorial eles propuseram que deveria ser todo o Grupo. Calypso
explicou que era necessario que todos ajudassem na construgdo do Jornal, por isso, a
proposta era que ninguém ficasse sem ajudar; na Secdo Quem Somos o Grupo
propds que ficasse apenas no primeiro nimero e que nos outros ndo haveria
necessidade de repetir; Na Secdo Reflexdo os membros do Matrix disseram que
deveria estda as noticias, reportagens, as matérias dos outros grupos etc.
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Compreendemos entdo que esta secdo seria o eixo central do jornal, a parte principal
e por fim, SecBes Diversos contemplaria tudo a mais que as outras se¢des ndo
fizeram como noticias nacionais, internacionais, sobre o esporte em Itabaiana, no
Brasil, no Mundo. De posse do modelo que estava sendo elaborado de lapis e papel,
Ulisses fez uma revisdo geral e todos concordaram com as propostas. (DC em

01/10/2012)

Destacamos ainda neste dia, dois momentos importantes para uma tomada de
decisdo consciente. Como também, a estratégia elaborada pelo proprio Grupo Matrix em
pensar coletivamente. Foi a partir destes momentos, aqui expresso no DC, que percebemos
ficar evidente e aflorar o amadurecimento do Grupo. Eles ndo s6 produziram como também,
reorganizaram as atividades, planejaram e cobraram a participacdo de todos. A
responsabilidade ndo estava s6 no fazer, mas, 0 compromisso com o0s demais em ajudar uns
aos outros. Por fim, a reflexdo final do dia em que fica evidente que trabalhar em grupo,
compromissado, com responsabilidade enaltece a formacdo e, mesmo sendo uma atividade

que foi cansativa, consolida o exercicio da autonomia.

Por acaso, o Diretor da escola passou no momento de nossa reunido e foi oportuno,
pois, os alunos agendaram como ele, para o dia seguinte, uma entrevista o que
fecharia o video sobre o espaco CEMB. A entrevista também iria fazer parte do
Jornalzinho. Aproveitamos 0 momento para alertar ao Grupo que seria importante
elaborar um roteiro com questfes para a entrevista com o Diretor do CEMB. Um
dos membros do Matrix, Ulisses, indagou se ndo era interessante fazer logo o roteiro
ja que estavam todos reunidos. Todos concordaram e elaboraram o seguinte roteiro
para a entrevista: 1. O que acha do CEMB no tocante ao desenvolvimento dos
alunos?; 2. O que o CEMB esta precisando?; 3. A reforma quando vai sair?; 4. A
importancia do CEMB para o contexto de Itabaiana, principalmente no tocante ao
espago?; 5. Sobre o Miltdo: os motivos de esta assim, O que aconteceu; O medo?.
Por fim, Calypso sugeriu que cada um ficasse com uma pergunta para fazé-la, pois,
assim, todos ajudariam e ndo ficaria a cargo de um s6 para entrevistar. Todos
concordaram com a ideia e explicamos que, independente dessa estratégia, todos
deveriam saber o roteiro na integra. Ainda, que poderiam, a depender do momento

da entrevista, fazer outras questes para além do roteiro. (DC em 01/10/2012)

Este momento foi cansativo e gerou debate, opinides diferentes, propostas entre
outros e, as vezes, o grupo ficava impaciente, mas, explichvamos que a construcéo
deveria ser assim mesmo e quando estamos diante de outras pessoas, com opinides
diferentes, devemos respeité-las e principalmente, ouvir os colegas. Explicamos, no
entanto, que depois que é formalizado a construgéo ela se torna forte e duradoura,
pois, sera fruto de um coletivo, consciente do que esta fazendo. Dissemos entéo, que
agora era digitar tudo que foi “rabiscado” e incluir as matérias [...]. Calypso se
comprometeu e ficou responsavel por digita-lo e passar depois para uma avaliagdo
do Grupo. [...] No final da reunido reiteramos a importancia de se trabalhar em
grupo e um ajudar o outro e vice-versa e como foi criativo e produtivo dia hoje,
principalmente, quando os alunos pensam juntos e as ideias sdo respeitadas por

todos. O encontro fluiu bastante. (DC em 01/10/2012)
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Estes momentos citados trazem reflexbes importantes e coaduna com a
perspectiva da Tese em que a luta para superar o processo de alienagéo e a semiformagéo, que
paira sobre a sociedade, € prioridade em qualquer espaco formativo. Estamos diante de um
momento na sociedade atual em que séo criados - inventados, no aspecto da TIC - milhares de
produtos que enaltecem a capacidade criadora do ser humano assim, como aconteceu com a
imprensa; o canhdo; a bussola, entre outras invenc¢des que ratificam o saber (poder) do homem
como explicam (ADORNO e HORKHEIMER, 1985). No entanto, questionamos até que
ponto estas invencdes (como fora no passado e hoje com as TIC) tém levado o ser humano ao
esclarecimento? Serd que ndo estamos ainda num periodo em que a razdo instrumental —
estimulada pela Industria Cultural a produzir para as massas em que 0 novo, em constante
movimento, torna-se velho imediatamente ja em seu nascimento — ndo atua no sentido de uma
regressdo do homem? Ou mesmo, a Industria Cultural mostra a regressdo do esclarecimento a
ideologia, aqui entendida como consumao.

Belloni (2012) pensando na inclusdo (acesso) de todos e todas as tecnologias, traz
guestionamentos e reflexdes importantes que coaduna com esta etapa de campo em que a
midia-educacdo esteve presente. Para ela a escola precisa estar mais sintonizada com o seu
tempo na fungdo formativa nas novas geragdes, com isto propoe: “Levar para dentro da sala
de aula as midia e suas mensagens; considerd-las como fatores de integracdo escolar e
curricular; provocar interacdo entre disciplinas e metodologias, entre alunos e professores;
estimular a motivacdo e o interesse dos alunos; desafiar os professores a se apropriarem
dessas novas ferramentas”. (BELLONI, 2012, p. 53)

Observamos que nem mesmo com o0 boom do crescimento em disparada dos
meios tecnoldgicos — aqui, principalmente, no que se refere as TIC — tem demonstrado que o
ser humano tenha conseguido alcancar um grau de esclarecimento necessario a sua formacéo.
Nem mesmo as comunicacdes (via satélite), os sistemas computacionais e a perspectiva de
que agora estamos saindo do analfabetismo digital, ttm demonstrado que alcangamos um grau
de maturidade para lidar com este avanco.

Por isto, estamos convictos de que a aproximacgdo com estes sujeitos provocou
uma mudanca/transformacédo importante para o esclarecimento. Estamos nos referindo a uma
construcdo simples — midia-educacdo — nas aulas de Educacéo Fisica numa escola publica do
interior de um Estado da Regido Nordeste do Brasil, mas, que aponta para uma auto-reflexdo
critica em que os sujeitos envolvidos nesta construcdo passaram a olhar para seu entorno de
modo diferenciado, passaram a produzir conhecimento com seus instrumentos tecnol6gicos

subvertendo a adaptacdo, uma vez que eles constituem, na perspectiva da sociedade atual, em
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uma nova geracdo que vivem grudados com estes aparelhos, mas, a nosso ver, ndo sdo
instrumentalizados para uma producdo consciente e esclarecida em midia.

Portanto, so reitera a perspectiva de que é preciso nés (eu, vocé, todos) estarmos
atentos a essas configuragfes no campo social e cultural que envolve as TIC sob a pena de
cairmos na dominacdo alienante e ideoldgica que cerceia a sociedade em que vivemos, pois,
nesta pesquisa, s6 foi possivel o encontro com o esclarecimento quando nos aproximamos,
quando estabelecemos lagos de cumplicidade para a nossa construcao, ou seja, quebramos a

I6gica e 0 modo de caminhar aos quais os alunos estavam acostumados (adaptados).

Estamos convictos — professores — que a aproximagao com 0s sujeitos e ao campo,
com imersdo mais ampla e para além do horéario das aulas, foi necessario. Numa
tarde como esta, resolvemos pendéncias que se arrastavam por um longo tempo.
Obvio que h& autonomia para que os alunos elaborem e realizem suas atividades,

[.]. (DC em 01/10/2012)

Estdvamos imbuidos de levar a reflexdo critica entre o Grupo, por esta razdo, a
Roda de Conversa era um momento especial e importante, pois, ouviamos uns aos outros e
refletiamos sobre o que cada um expunha. Seja na edicdo das imagens para o0 video, ou
mesmo, para a escrita do jornal, discutiamos o sentido de cada matéria, a importancia dela,
como agrupa-las na estética do jornal, que fotos colocariamos, ou seja, 0 processo de
conscientizacao ficava em evidéncia.

As vezes, as matérias pareciam simples e singelas e, evidentemente, eram, no
entanto, havia por trds do aparente um processo formativo que nao era visto aos demais, um
processo formativo que ia ao encontro da Bildung (ADORNO, 1996; 2010), um processo
formativo que tentava - como principio - romper com elementos regressivos que levam o ser

humano a barbarie em nossa sociedade.
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3 i
Foto: Matrix Organizando o Jornal. Acervo: Matrix

Uma das estratégias adotadas para que todos os alunos — além do Matrix —
participassem da construcdo do jornal, foi distribuir tarefas de pesquisas e o resultado desta,
passava a ser uma matéria que iria compor o corpus do Jornal. Neste aspecto, 0 Matrix ficava
responsavel pela parte editorial, recebia as demais materias dos outros grupos, fazia a revisao
do texto, digitava e apds, estas etapas saia 0 primeiro esboco para nossas revisdes gerais. Era

0 chamado pente fino em que iamos ajustando o conteddo a estrutura do Jornal.

Nos reunimos com o Grupo Matrix, na sala e no horario do intervalo e estavam
presentes: Calypso, Helena, Athena, Hermes e Ulisses. Estrategicamente, cada um
estava com uma cOpia do Jornal N° 2, na qual traziam os ajustes, observacoes e
sugestbes. Com isto, realizamos a primeira leitura coletiva e cada um ia incluindo
sua sugestdo. Neste momento, pardvamos e refletiamos sobre a sugestdo do colega e

0 que era consenso permanecia no jornal. (DC em 24/10/2012)

Este aspecto coaduna com o processo de Formacao do Grupo Matrix, era 0 nosso
tecer filoséfico. Ou seja, a construcdo do Jornal ndo se dava em carater imediatista. Havia um
tempo de apropriagdo da tematica, depois um tempo de recebimento das matérias, resultando
a primeira versdo que era lida, debatida (reflex&o critica) e voltava a ser escrita, saindo assim,

uma nova versao, até que todos 0s pontos questionaveis tivessem sido superados.

Reiteramos que aqueles que tiveram notas baixas ou ndo entregaram trabalhos,
poderiam fazé-lo e entregar para o grupo Matrix, pois, eles estdo organizando um
jornal da turma e o trabalho serviria de matéria para o jornal. Com isto posto, alguns
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alunos vieram tirar dividas sobre o trabalho, uma vez que queriam recuperar a nota.
Isto foi importante, pois, serviu de subsidio para o Jornal [...]. (DC em
27/09/2012)

Foto: Grupos elaborando suas matérias para o Jornal. Acervo: Matrix.

No primeiro numero do Jornal, esta atividade referente a pesquisa elaborada pelos
demais grupos, valia pontos na avaliagdo, mas, depois, no decorrer do ano letivo ficou sendo
voluntério, ou seja, ficava facultado aos alunos que quisessem participar. Mesmo assim,
alguns grupos continuaram a colaborar na composicdo do corpo de matérias das edices
seguintes (Anexo 1V). Vale destacar a matéria produzida por um grupo cuja tematica envolvia

as trilhas ecoldgicas, esportes de aventuras, entre outros:

Para Josefa de Fatima, Vanessa Menezes e Vanessa Oliveira as Trilhas
Ecol6gicas permitem aos apreciadores do exercicio caminhar em harmonia com a
natureza. Empregada como atividade de lazer também pode ser educativa. Além
disso, promove a desintoxicacdo organica; melhoria do condicionamento fisico;
revitalizagdo e bem estar; reequilibrio entre corpo e mente; [...] existe o conceito de
trilha ecolodgica interpretativa, utilizada como ferramenta pedagdgica ao ar livre,
através da comunicacao visual, eixos tematicos e estruturas interativas, capazes de
avisar a curiosidade, suscitar questionamentos, provocar reflexdes e despertar novos
conhecimentos. A escolha de um tema para trilha direciona a forma de interacéo
com o ambiente [...]. Aqui, no Colégio Murilo Braga, poderia estar pensando em
montar trilhas, excursBes, envolvendo as disciplinas e os professores para termos
mais contato com a natureza, as plantas, a biologia. Com isso, poderiamos ver a
biodiversidade e ter mais contato com a natureza. (JORNAL O MATRIX, n° 3,

dezembro 2012, p.7)
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Este aspecto foi importante, pois, consolida o sentido da gestacdo de uma Matrix,
ao mesmo tempo em que a cumplicidade, a philia, 0 compromisso, passam a fazer parte de
nossa historia enquanto pesquisadores, professores, alunos, enfim, todos que compartilharam
com uma construcdo responsavel e consciente. Estas acfes — no universo da praxis — apontam
para um processo de Formagdo (Bildung) em confronto direto (e também para romper) com o
germe da semiformacéo cultural. Aqui vale rememorar o pensamento do Professor Giovani
Pires em que aponta ndo s6 uma critica contundente - fruto de sua pesquisa de doutoramente -
mas, sobretudo, a perspectiva em ver uma sociedade melhor, o que foi determinante para

nossa estada no campo de pesquisa.

[...] superar a educagdo danificada pelo travamento de sua dimensdo critica,
reflexiva e dialégica é a Unica razdo pela qual ainda se pode falar eticamente em
projetos pedagdgicos. Abrir mao deste compromisso significa compactuar, pela
omissdo e siléncio, com o processo de instrumentalizagdo da razéo e de reificacdo do
humano, [...], recuperar a utopia educacional do projeto de modernidade — e
trabalhar no sentido de viabiliza-la — pode representar a decisiva diferenca entre
formacdo imediatista, limitada & instrumentalizagdo de competéncias técnico-
funcionais para o acesso submisso ao mercado, e uma outra, que se projeta para
além da estrita instrucionalidade escolar (igualmente necessaria), transcendendo sua
reflexdo na diregdo da cidadania emancipada, como possibilidade de reconstrugéo
social, a partir dos ideais de progresso, igualdade e justica para todos. (PIRES,

2002, p. 307)

O TERCEIRO TRABALHO (grifo nosso) produzido pelo Grupo Matrix,
constituiu-se em outro video que se intitulava “As aulas de Educagdo Fisica” (ja enunciado
advindo do recorte do dia 26/07/2012 do Diario de Campo), em que abordavam o seguinte
roteiro: Pegar a quadra vazia; depois 0s alunos entrando; a aula em si e por fim,
depoimentos de professores (grifo nosso). Numa ordem cronoldgica, este seria 0 primeiro
trabalho do Grupo, no entanto, como abordava as aulas de Educacdo Fisica, os alunos foram
gradativamente fazendo a captura das imagens, a medida que também iam aprendendo a

mexer nos equipamentos e estabelecendo uma troca de conhecimentos entre si.

Percebemos que o “Matrix” estd mais solto com os equipamentos, antes ficavam
mais com a maquina para fotografar e tinham medo de filmar, mas, hoje, mesmo
aqueles alunos que ndo pegavam a filmadora, agora, até briga por ela. Portanto,
consideramos importante deixa-los mais a vontade e também conceder mais tempo

para a produgio do video sobre a as aulas de Educagdo Fisica. (DC em
02/08/2012)
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Esta atividade em produzir o video sobre as aulas de Educacéo Fisica, apesar de
prolongar por quase todo o periodo letivo e, portanto, exigir um tempo maior foi importante
para deixar os alunos mais livres para filmar e também criar um clima de naturalizacdo com
0S equipamentos, ou seja, a medida que eles experienciavam a filmadora os demais alunos
presenciavam esta acdo que ndo mais lhe parecia estranha. O convivio com 0s equipamentos

garantiu um ambiente proficuo para a Formagao acontecer.

Foto: Aula Educacéo Fisica — Futebol. Fonte: Matrix

Basicamente, as filmagens eram das aulas de Educacdo Fisica na quadra. Com
isto, os alunos capturaram imagens do Voleibol, Basquetebol, Futsal e Handebol, além dos
jogos populares como o Queimado. O Roteiro era exercitado pelos membros do Grupo em
que uns ajudavam os outros até que o processo de adaptacdo aos equipamentos fosse

garantido.

Na quadra, foram feitas as imagens do jogo e também a continuidade da aula que
envolveu jogos de queimado e futebol. [...]. Em nossa reflexdo, o ponto importante é
que o Grupo Matrix estd mais solto com os equipamentos, pois, antes eles ficavam
com medo, empurrando um para outro. Agora, todos vivenciam e orientam uns aos

outros e compartilham entre si. (DC em 09/08/2012)

Esta era a dindmica das aulas praticas na quadra poliesportiva. Sempre que iamos
para este local, havia os membros do Grupo Matrix que exercitavam o aprendizado com 0s
equipamentos e também repensava 0 Roteiro. Este exercicio ndo s6 deixava-0s mais aptos
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com 0s equipamentos e, portanto, 0 medo do desconhecido ia sendo superado, como também,
era um momento em que o aprendizado era compartilhado entre os demais membros do

Grupo e demais alunos da turma.

E importante ressaltar que, a cada aula, deixamos disponiveis os equipamentos
(filmadora e maquina fotogréfica) para que facam os registros, as filmagens, mas,

que esta agdo seja bem livre, fruto da autonomia deles. (DC em 29/11/2012)

Foto: Aula de Educagéo Fisica — Dividindo o espago com a “Escolinha de Futebol” Fonte: Matrix

Assim, nosso envolvimento com a realidade do CEMB, ou melhor, nossa imersao
neste espaco possibilitou colocar os atores sociais (integrantes do Matrix) num processo de
acdo, a partir da reflexdo, para a conscientizagdo, ou seja, uma agao consciente. Isto garantiu
uma transformacdo no modo de ver e fazer a midia. Aqui, vale a deixa de Souza et al. (2009,
p. 20):

[..] entendemos que, mais do que possivel, é necessario pensarmos a midia-
educacdo na escola. E, para tanto, também se faz relevante que, na formacdo do
professor de Educacdo Fisica, da formacdo académica inicial a capacitacdo
permanente dos professores em atividade, os estudos de midia-educacdo se facam
presentes, atualizando os processos comunicacionais e aprofundando a critica sobre
0s meios e seus discursos, visando a construcdo da cidadania emancipada.
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Foto: Grupo Matrix Aprendendo com os Equipamentos/reunido. Fonte: Matrix

Uma das principais caracteristicas de Ulisses — heroi grego — era a astucia para
superar seus obstaculos. Quando usava a forca estava marcada por esta capacidade
previamente articulada. Sao varias as passagens, desde a criacdo do famoso Cavalo de Trdia
(astucia que garantiu vitoria dos gregos na guerra); passando pelas intempéries de sua
Odisséia na qual sempre encontrava uma maneira de subverter uma determinada légica, por
exemplo, na passagem pelas Sereias em que todos que por ali passavam ndo escapavam da
morte; até seu retorno a terra natal (itaca) disfarcado de um velho mendigo para observar (e
ndo ser identificado) o que estava acontecendo em seu reino ap6s 20 anos de auséncia. Estas
articulacdes fazem do uso da razdo uma forma de vencer os obstaculos da vida nos momentos
mais dificeis e que, as vezes, sdo situaces aparentemente impossiveis de sobre passar.

Este foi um ingrediente colocado sempre em pauta. Desde as primeiras aulas até a
formulacdo de Grupo, colocavamos para os alunos a necessidade de pensar — num processo de
reflexdo — a agdo do que eles queriam fazer. Ou melhor, a educacdo/Formacdo que
buscavamos estava imbricada a levar “produgdo de uma consciéncia verdadeira” como diz
(ADORNO, 2000, p. 141).

Neste sentido, procuramos evitar que nossos encontros se tornassem num
momento de uma educacdo bancéria como expde Paulo Freire (1987), ou numa requintada
transmissao de conteudos, mas, sobretudo, 0 processo de Formagao que iniciamos envolvendo
as interfaces com a midia, pudesse germinar o sentido emancipador. Que o0s alunos
percebessem o contexto sdcio-cultural que Ihes envolve e com isso, assim como Ulisses,

pudessem sentir, pensar e subverter a realidade em que vivem, estudam, moram..., sofrem.
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Numa democracia, quem defende ideais contrarios a emancipacdo, e, portanto,
contrarios a decisdo consciente independente de cada pessoa em particular, € um
antidemocrata, at¢ mesmo se as ideias que correspondem a seus designios sdo

difundidas no plano formal da democracia. (ADORNO, 2000, p.142)

O exercicio pleno da dialética em que os alunos conheceram sua realidade
(contradicdes) e a partir dela, promoveram uma mudanga/transformagdo, mostrou-nos o cerne
do pensamento critico, ou de uma teoria critica na educacdo. Os pressupostos marxistas
vinculados a teoria critica fizeram-nos perceber a teoria na préatica e vice versa. De forma
subliminar, em nossa experiéncia conduzimo-nos com uma pratica pedagogica para 0
esclarecimento em contraposi¢do a pedagogia tradicional que amarra os sujeitos impedindo-o0s
de pensar e agir. O exercicio foi uma tensdo permanente entre um pensamento tradicional -
sobre égide da acomodacdo/alienacdo - e o pensamento critico em que fica evidente como
poderiamos atuar, agir (aqui, com a inser¢do da midia) no ambito escolar. A intencdo foi
provocar um pensamento emancipatorio no agir.

Compreendemos que a Escola, representada aqui pelo CEMB constitui-se em uma
das instituicGes que tem a funcdo de formar os individuos, pois, 0 processo de Formacéo da-se
em varias instancias, no entanto, esta representa a instituicdo com maior impacto na vida das
pessoas, dos alunos. Mas, muitas vezes, principalmente na realidade brasileira, da Regido
Nordeste, esta instituicdo reproduz uma légica em que os alunos sdo tidos como depdsitos de
conhecimento como alertou Freire (1987) e, na outra extremidade, o professor que representa
0 conhecimento (poder). Esta forma de ser desta instituicdo tem impedido um casamento feliz

entre a teoria (critica)'®

- que ndo tem nada de utOpica - e pratica que aponta para como as
coisas deveriam ser.

Nosso entendimento € que neste ambiente fosse, rigorosamente, um espaco de
Formacdo para emancipacdo, para autonomia, para o esclarecimento e que pairasse sobre ele
(e sobre os atores deste palco) o exercicio do pensamento critico, reflexivo o que, no nosso
entender, instiga os sujeitos a lutarem por um mundo melhor, uma sociedade justa, uma

educacéo de qualidade.

103 para o filésofo Marcos Nobre quando se refere sobre Karl Marx e sobre o marxismo de Horkheimer e
Theodor Adorno, se fosse montada uma equagdo com esses nomes, 0 resultado seria a expressao Teoria Critica,
que é o nome pela qual ficou consagrada a versdo tedrica do marxismo. “O Marxismo da Teoria Critica”—
Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=MpaC7UeRuiE. Acesso em: 30/09/2013.
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A postura responsavel foi fundamental para criar uma cultura consciente no
interior do Grupo Matrix. N&o s6 na construcdo dos videos, jornal, mas, principalmente, por
aquilo que eles estavam realizando que exigia compromisso ¢ cumplicidade. Ou seja, a “cara”
do Grupo Matrix ia se materializando e exercia 0 compromisso em escrever sabendo do
significado daquela informacdo, o que representava também o aspecto éetico do Grupo. Como
expde um dos membros do Matrix em entrevista realizada no dia 02/05/2013.

SER - Entdo era uma preocupacdo nossa [...]. A gente se preocupou em da a
informagdo com seguranga [...] como vocé vé a seriedade da construcéo das matérias
do Matrix?

Ulisses — A responsabilidade, porque tudo que a gente tem que fazer deve ser com
responsabilidade, pois, se tiver algum erro...!

SER — Se vocé fosse fazer outra construgdo dessa em outra escola, em outro local,
um outro jornal, um dos principios entdo, seria a responsabilidade?

Ulisses — Sim, primeiro é a responsabilidade e saber de onde vem a noticia, se é
original, saber a fonte de onde vem.

Além disso, o compromisso de todos fazerem parte do processo. Isto implicava
que aqueles que ndo estavam se adequando a estes critérios éticos, conscientes, responsaveis
findavam saindo do Grupo. A saida do Grupo ndo era uma retaliagdo ou puni¢do, mas,
evidenciava o sentido “responsavel” e a cumplicidade em que todos os integrantes estavam

imersos, entdo, os proprios integrantes faziam suas cobrancas entre si.

Na roda com o grupo Matrix, conversamos sobre como eles estdo se sentindo nesta
construgdo, pois, j& estava acontecendo desentendimento interno ao grupo. A queixa
é que ha um aluno que ndo estd ajudando muito e esta ficando para alguns fazerem
as tarefas. Com isto, explicamos o sentido do Grupo e principalmente que ninguém é
forcado a integrar o Matrix e aqueles que quisessem sair ou ndo estivessem se
sentindo bem no Grupo, ficassem a vontade para sair. Esta conversa foi importante —
“lavando a roupa suja” — pois, percebemos que ha questdes fortes em jogo e a idade
em que estdo com sentimentos de cilmes, inveja, poder entre outros ajudam a
aflorar estes sentimentos e isto tem prejudicado o bom andamento do Grupo. Isto
serviu também para alertar o novo integrante do Grupo — Jofla — que ndo esti
ajudando de modo geral. Foi assim, que nds — professores — tivemos uma conversa,
em particular, com ele e explicamos, mais uma vez, que ndo era forcado ficar, mas,
que ele teria que ajudar aos demais. Ele se comprometeu a ajudar mais ao Grupo.

(DC em 23/08/2012)

As queixas sobre alguns membros do Matrix continuavam. Calypso exclamou que
“era melhor ndo ter a pessoa no Grupo do que ficar nome e ndo ajudar em nada”.
Explicamos aos alunos que iriamos — professores, juntamente com o Grupo -
resolver esta questdo. Mas, o importante era que o Matrix estava andando, com
autonomia, com uma boa produgdo, com seriedade e que estas questdes referentes as
pessoas que ndo querem ajudar ao Grupo existem por que muitos ainda ndo
aprenderam o sentido de trabalhar coletivamente, mas, que ndo compactuaremos

comiisto. [...]. (DC em 01/10/2012)
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Neste sentido, o proprio aluno em questdo — Jofl4 — solicitou sua saida do Grupo
alegando que ndo estava contribuindo e que preferia ficar de fora. Esta atitude também marca
0 sentido formativo, ndo sO auto-reconhecimento do aluno sobre sua atitude diante dos
colegas, o que implicava maior comprometimento com as acdes do Matrix. Como também,
ratificou o grau de amadurecimento em que o restante do Grupo se encontrava no qual atitude

desta natureza ndo era bem vinda.

5.3.1.1 Uma Sintese do Jornalzinho “O Matrix”: Construcéo e Cumplicidade!

Jornalzinho “O Matrix” seguiu uma periodicidade mensal. A principio, pensava-
se em uma producdo quinzenal, mas, como as aulas de Educacdo Fisica da 8% Série “A” do
CEMB concentravam-se em um unico dia da semana e 0s encontros para organizacdo do
Jornal eram dificeis, entdo, foi racionalizado um ndmero por més. Como ja enunciado (vide

Anexo 1V), o jornal fora concebido com as seguintes segdes:

e Historico do Jornal — Este representa o cabecalho do Jornal e, portanto,
deveria compor todos os numeros, conforme abaixo,

O Matrix ¢ um jornalzinho produzido pelos alunos do 9° ano da turma “A”, do
CEMB, que envolvem diversos temas e, em especial, a Educacao Fisica e o Esporte.

Fazemos referéncia & Matrix como lugar onde se gera, onde se cria. (JORNAL O
MATRIX, N° 1, 2, 3, Out, Nov, Dez, 2012)

e Reflexdo — Esta secdo caracteriza a esséncia do Jornal. Composto pelas
matérias que 0s demais grupos pesquisavam, bem como, as que o Grupo
Matrix construia. Aqui, eram registradas estas matérias, bem como, entrevistas
com o Diretor, Professores e outros. Também, neste espaco, ficavam as
matérias individuais ou duplas, trios que eram fruto da autonomia de alguns
alunos que queriam contribuir com o Jornal.

e SecOes/Diversos — Neste espaco do Jornal, como 0 nome sugere, sdo noticias
de abrangéncia local, regional, nacional e internacional. Ainda, € um espago
para as mais diversas informaces como esporte, politica, eventos entre outros.

A estrutura do Jornal sofreu duas mudancas significativas: A primeira que fora a

inclusdo da se¢do “Quem Somos” que incluia a foto do Grupo Matrix e seus respectivos
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nomes. O Grupo entendeu que esta se¢do s6 deveria compor o primeiro nimero do Jornal e
nos demais deveria ser retirada. A segunda refere-se a inclusdo da sec¢do “Divertimento” que
envolviam caca-palavras e jogo dos erros. Esta foi uma sugestdo dos membros do Matrix por
entender que o Jornal estava com muita leitura e precisaria mais fotos e também diverséo para

ficar mais atrativo.

[...] na Secdo Quem Somos o Grupo propds que ficasse apenas no primeiro nimero
e que nos outros n&o haveria necessidade de repetir. (DC em 01/10/2012)

Neste dia também, refletimos sobre as matérias que estdvamos escrevendo para o
jornal e isto foi provocado por uma discussdo interna do Grupo quando Calypso
disse que “as matérias estavam muito longas” e que deveriamos por mais fotos,

palavras cruzadas, passatempo entre outros [...]. (DC em 07/11/2012)

O PRIMEIRO NUMERO DO JORNAL!* (grifo nosso) materializou as
discussdes e aprendizados acerca da tematica Educacdo Fisica, Esporte e Midia. A partir dos
trabalhos em grupo dos alunos, advindos de suas pesquisas sobre este tema, comegamos a
idealizar um corpus que compds o primeiro nimero do Jornal.

Portanto, neste primeiro nimero do Jornal os alunos foram instigados a observar
um fato esportivo pela midia (Radio, Televisdo, Jornal Impresso, Internet) e registra-lo. Apos
esta etapa, eles apresentaram a turma, com isso, reescreviam o fato apds discussdo em sala e
construiam um novo texto. Vejamos abaixo 0s passos descritos no Diario de Campo que

ratificam a responsabilidade e cumplicidade na construgéo:

[...], j& formalizados os grupos, solicitamos que cada um trouxesse uma noticia,
informacdo, fato, reportagem entre outros, que envolvesse o esporte, atletas, ou
outros do campo esportivo, advindas dos diversos meios como o jornal, a internet, a
televisdo, o radio, etc., Explicamos, que dariamos continuidade ao processo de

apreensio da midia a qual haviamos discutido no inicio do ano. (DC em
21/06/2012)

Nosso reencontro, apos o recesso de férias do meio do ano foi primeiro na sala e
para surpresa nossa, os alunos entregaram os trabalhos [...] sobre o que eles viram na
midia que relacionasse o esporte, atletas, futebol, ou seja, qualquer fato esportivo.
Pensamos até que eles ndo iriam entregar, pois, passamos 15 (quinze dias sem
aulas), mas, ao contrario, todos 0s grupos entregaram. Consideramos importante este
ato dos alunos, pois, demonstrou interesse com a discussao e responsabilidade com

suas obrigacdes. (DC em 12/07/2012)

104 |lustraremos aqui os quatro primeiros nimeros do Jornal, pois, levaremos a discussdo do
numero 5 para o periodo de volta ao campo.
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Iniciamos a aula recuperando os trabalhos que 0s grupos pesquisaram e realizamos
uma dindmica em que cada grupo apresentava, ou explicava 0 que pesquisou, para
isto devolvemos os trabalhos e assim, todos foram perdendo a timidez e expondo
onde pesquisou e o que encontraram. Explicamos da importancia de registrar a fonte
na qual retirou a informacédo se foi da internet, qual site; se foi da TV, que emissora,
programa etc, e se foi de algum impresso, livro ou revista, [...]. Com isto acordado,
solicitamos que todos os grupos colocassem essas informacBes e trouxessem na
préxima semana. Percebemos que houve captura de informacbes a partir da
Televisdo, da internet, de livros. Isto foi importante, pois, apresenta um universo

amplo em relag&o aos meios. (DC em 19/07/2012)

Apobs este momento, nos reunimos com a turma toda e passamos a tarefa para os
demais grupos, com excecdo do Matrix, a ser realizada com um prazo de quinze dias
e que consistia em: Pegar um “fato olimpico” — algo que aconteceu nas Olimpiadas e
que gerasse uma atengdo especial - que eles tivessem visto na midia (radio, jornal,
internet, televisdo) e fizessem uma redacdo com introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Explicamos melhor o que seria o “fato” com exemplos, pois, alguns
grupos ndo entenderam: Quebra do brago do levantador de peso; Dopping no
esporte; Protestos realizados durante os jogos etc, ai eles entenderam melhor.
Também alertamos que agora seria diferente da primeira tarefa, pois, ndo era sé
pegar algo da midia e simplesmente copiar. Eles iriam fazer, com suas proprias

palavras e que s6 o fato serviria de base. (DC em 09/08/2012)

Com isto, os demais grupos construiam as matérias e passavam para o Grupo
Matrix que fazia o papel de redator, ou melhor, 0 Grupo organizava as matérias, fazia a
revisao geral e colocava no esbogo do Jornal para que todos pudessem ler e fazer uma nova

revisdo, até sair em definitivo para ser publicado (como j& fora enunciado).

Foto: Grupo Matrix em reunido — Roda de Conversa — para fechar a edig do Jornal.

Neste sentido, a secdo “Reflexdo” trouxe para o debate alguns temas sendo o
primeiro deles, “Esporte e Educagdo Fisica” (escrito por Alcivan, Geovana, Fabiana e

Lidiana) em que abordavam a relagdo dos Jogos Olimpicos e o gari Renato Sorriso na festa de
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encerramento das Olimpiadas de Londres. Apesar de certa ingenuidade serviu para que
refletissemos sobre os interesses mercadoldgicos e da midia. Segue abaixo a matéria dos

alunos:

Os jogos Olimpicos sdo um dos pontos mais marcantes da vida do ser humano
porque é uma forma de entretenimento e acima de tudo, orgulho para nosso pais e de
outros paises. Para os atletas é uma alegria e enorme privilégio todos que torcem pra
Seu sucesso, 0 gari Renato Sorriso serve como exemplo para nds, pois ele era gari e
através dele houve a transicdo de Londres para o Rio que foi marcado por sua
entrada triunfal uma festa como deve ser lembrada por toda vida, afinal quem luta
consegue e quem consegue vence com garra e todos os esforcos e prestigio. O Brasil
aproveitou para mostrar que existem, pessoas que tém sonho e acima de tudo, forca
de vontade de representar esse nosso pais que foi e sempre serd campeao.

(JORNAL O MATRIX, n° 1, p.3, 2012)

Outro tema apresentado foi “Midia e Esporte” (Vanessa Oliveira, Vanessa
Menezes e Josefa de Fatima) que simbolizou a nossa discussao inicial. Apesar dos outros
grupos relacionarem também a midia, este foi o Unico grupo que fez a relagdo direta entre
Esporte e Midia, fato este, que nos chamou a atengdo e provocou um debate formativo acerca

do tema. Vejamos:

A midia e o esporte ttm uma coisa em comum, a popularidade. Ela é muito
importante para divulgar as vitorias, os lances mais marcantes e também as derrotas.
Por exemplo, a Copa do Mundo de Futebol e os Jogos Olimpicos ela esta
divulgando que o Brasil ndo tem uma tradicdo de ganhar medalhas como se espera
de uma copa do mundo. A midia também serve para declarar muitas emogdes e
também histérias tristes como a Gltima derrota do Brasil na Copa em 2008. O
jornalismo as vezes também costuma deixar um pouco de ddvida para mostrar ao

torcedor uma vitéria ou uma derrota. (JORNAL O MATRIX, n° 1, p.3, 2012)

Vale destacar que este fato serviu de base para nossas discussdes no tocante a
autoria. Ou seja, orientamos 0s alunos para quando houver textos escritos por outras pessoas,
seja em livros, na internet e que nos utilizamos, devemos fazer referéncia da citacdo, do autor,
da obra. Além deste aspecto, orientamos também que eles devem tentar escrever com suas
ideias em continuo dialogo com os autores do texto e expor suas criticas, sugestdes e manter
uma linha de critica e didlogo com o texto.

Neste sentido, este grupo nos informou que realizou uma busca na internet sobre a
relacdo esporte e midia e descobriram este texto. No olhar dos alunos, o conteudo trazido no
interior deste texto pesquisado cumpria o papel desta relacdo. Eles disseram também que néo

entenderam algumas “coisas” como 0 conceito de industria cultural. Este relato nos provocou
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em dois sentidos: Primeiro por que a pesquisa dos alunos fazia sentido (esporte e midia)
naquilo que estavamos discutindo e fomentando o espanto; Segundo porque nos convidou a
problematizar o termo ndo compreendido por eles e com isto, realizamos uma discussao —
adequada a idade deles — para a compreensdo conceitual. Assim, consideramos valido e
importante a “garimpagem” dos alunos, tendo em vista que pedimos a eles para procurarem
noticias sobre o esporte, nos mais variados veiculos midiaticos, e, para surpresa nossa,
trouxeram um texto com conceitos mais complexos. Entendemos que nossas primeiras
conversas sobre a midia, bem como a midia esportiva, provocou uma mudanca de olhar neste
grupo de alunos. Portanto, comecando o processo formativo, ndo s6 para entender a midia,
mas, sobretudo, outras relacbes que estdo imbricadas em ler, escrever, produzir
(compreendendo) a midia.

Por fim, uma matéria - “A Selecdo Brasileira de Futebol perde para Selecdo
Mexicana por 2 x 1... fica com a prata!” — escrita por André, Carlos Junior, David, José
Edilson, José Junio e Jonas - que teve repercussdao em outro grupo que contribuiu com

comentarios, vejamos:

A derrota para sele¢do do México na final do futebol nas olimpiadas/2012, no olhar
deste grupo, esta relacionada aos aspectos taticos e técnicos, pois, para eles:
precisaria melhorar a defesa; nos jogos aéreos o goleiro precisaria treinar mais;
Treinar a posse de bola para entrosar com o time. Com os adversarios, a marca¢do
precisaria ser mais “pesada”. Ainda, precisa convocar outros jogadores como: Kaka,
Julio César, Ronaldinho e companhia!!

Para: Ernandes, Diego Barros e Everton — A derrota da selecdo para o México foi
merecida, pois, jogou mal e deveria ter tomado uns quatro gols. Na opinido destes,
quem deveria ser convocado era o Fred no lugar de Hulk. Além da presenga de Kaké

e Ronaldinho!!. (JORNAL O MATRIX, n° 1, p.4, 2012)

Portanto, estava iniciado, elaborado, produzido o processo em midia-educagdo. A
partir da concretizacdo do processo em que os alunos ouviram, pesquisaram e materializaram

suas impressdes no Jornal o ciclo se fechou para se abrir novamente e assim, sucessivamente.

O SEGUNDO NUMERO DO JORNAL (grifo nosso) trouxe para nossas
reflexdes a questdo do “espago do CEMB”. A construcdo deste numero inicia-se com 0
proprio contexto do Colégio em que algumas condi¢fes estruturais — como 0s banheiros —
apresentam-se em condi¢des improprias (ndo abordaremos a questdo dos banheiros uma vez
que ja fora discutido no topico: “Um Lugar em Observa¢do: Do Campo aos Sujeitos da

Pesquisa!”). Além disso, no tocante as aulas de Educacéo Fisica o estado de conservagédo do
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Ginésio de Esportes, que se constitui ndo sé um patriménio do Colégio, mas, de toda cidade
de Itabaiana, a cada dia, segue uma depreciacdo e depredacdo ao ponto de ser considerado
como “abandonado”. Segue, abaixo, um recorte da matéria que traz o caso da reforma do
“Miltdo” (Ginasio de Esportes José Milton Machado)'® na fala do Diretor do CEMB,

explicitando a questdo:

Diretor — Eu assumi o Colégio em agosto de 2010, e o Miltdo esta interditado desde
novembro de 2009, [...] eu sei o que aconteceu. Tudo comegou por causa de um
telhado, por incrivel que pareca, [...]. Ai quebrou uma telha, dessa telha a &gua
comecou a invadir, comegou a acabar o piso [...], teve problema no teto, reformaram
o teto, mexeram no teto e esqueceram de trocar uma bendita telha [...], a 4gua
comecou a invadir [...] danificou o piso. [...], Entdo a chuva foi destruindo [...],
entdo, fecharam o Miltdo, [...] Ai, os vandalos comegaram a invadir [...] roubaram
todos os fios de energia [...], tentaram tocar fogo no Ginasio, fizeram o que pode
imaginar de ruim. Com 5 dias que assumi o Colégio fui ver o Miltdo [...], levei um
susto [...] Tenho dois anos na dire¢do e infelizmente nem o Murilo, nem o Miltdo. O
Miltdo [...], este sim, estd abandonado [...], tudo comegou com a bendita telha.

(JORNAL O MATRIX, n° 2, Nov, p. 5, 2012)

Esta entrevista com o Diretor do CEMB também foi um momento de Formacéo,
principalmente de autonomia e esclarecimento dos alunos, pois, eles elaboraram as questdes,
agendaram com o Diretor, dividiram as tarefas e perguntas, usaram 0s equipamentos enfim,
houve um comprometimento em realizar a entrevista que faria parte do Jornal.

Fechando o Jornal trés momentos importantes: Primeiro na Se¢do “Diversos” o
comentario sobre sergipano Ministro do Supremo (“Ministro do Supremo - Carlos Ayres
Brito vota pela condenacdo dos suspeitos do Mensaldo. E a forca de Sergipe na moralidade
nacional!!!.””). Esta simples mensagem identificar o olhar do Grupo Matrix ndo sé para as
questBes da Educacdo Fisica e Esportes, mas, um olhar atento as questdes de interesse da
sociedade em geral; Segundo, que partir deste numero foi incluso a “Diversdo” com caga
palavras e jogos dos erros o que deixou o Jornal mais atrativo; Terceiro, o e-mail do Grupo
Matrix para contato na perspectiva de atrair outros olhares e com isso, estabelecer um dialogo

mais amplo com outros sujeitos receptores.

Calypso informou que fez o e-mail do jornal — Matrix.alunos2012@gmail.com e
todos integrantes do Grupo usaria a senha para qualquer atividade que fosse

necessaria. (DC em 07/11/2012)

105 Recentemente, iniciou-se a reforma do CEMB. Uma obra avaliada em mais de 5 (cinco)
milhSes de reais em que contempla entre outras areas, a reforma do Ginasio de Esportes “ O Miltdo”. Vide
Anexo “V“ desta pesquisa em que consta uma matéria - Reforma estrutural do Murilo Braga é iniciada ap6s 39
anos. Fonte: http://itnet.com.br/materia-21826. Acesso em 03/10/2013.
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Calypso sugeriu que colocassemos uma parte no jornal que tivesse diversdo com
palavras cruzadas, jogo dos erros entre outros. Disse também que iria providenciar

isto para que o Grupo apreciasse. (DC em 08/11/2012).

Todo numero do Jornal produzido foi uma “Odisséia” no sentido amplo do termo.
Passamos por problemas internos ao Grupo, problemas de relacionamentos (interno e externo
ao CEMB)), dificuldades para confeccionar e imprimir o Jornal, mas, estdvamos convictos que
a construcdo ndo poderia ser diferente e que este exercicio de astlcia e determinagdo

(comprometimento, cumplicidade) era imprescindivel para nosso éxito.

Sentamos com o Matrix em nossa roda de conversa e antes mesmo de iniciarmos
nossas discussdes sobre o Jornal n® 3, batemos o martelo no Jornal n° 2 e
encaminhamos para impressdo. Foi unanime o reconhecimento que o jornal estava
muito bem elaborado, rico de informacBes e com noticias importantes. Demos 0s
parabéns ao Grupo Matrix reiterando o compromisso e cumplicidade que
estabelecemos nesta constru¢do. Todos do Grupo se sentiram importantes no

processo, principalmente, quando viram materializadas suas construgdes. (DC em
08/11/2012)

O TERCEIRO NUMERO DO JORNAL (grifo nosso) retomou a discussio
acerca da relacdo Educacdo Fisica e Esportes s6 que com um diferencial importante: havia
também a visao dos Proprios Professores do CEMB sobre sua pratica de ensino e o espaco do
Colégio. Com isto, 0 enunciado da se¢ao “Reflexao” dizia: “Neste numero do Matrix fazemos
referéncia a Educacdo Fisica e Esportes, com pontos de vistas de professores e alunos.
Vejamos!” (JORNAL O MATRIX, N° 2, Dez, 2012, p.2).

Neste sentido, foram entrevistados 4 (quatro) professores de Educacgdo Fisica do
CEMB. Este numero reduzido - uma vez que ha registrado no Colégio 10 (dez) Professores de
Educacdo Fisica conforme Relatdrio de visita do dia 04/07/2011 — justifica-se pelo fato de que
desse total, estdo em atividade 06 (seis) Professores, pois, (03) trés entraram com pedido de
aposentadoria e 1 (um) estd afastado por licenca médica. Neste sentido, 01 (um) Professor
recusou-se a participar e outro leciona somente a noite, o que dificultou o encontro com 0s
integrantes do Matrix. Com isto, os Professores, em foco, foram abordados sobre as seguintes
questdes: O que é educacao fisica para vocé? Como vocé trabalha a Educacéo Fisica? O
que vocé acha do CEMB para as aulas de Educagéo Fisica? Quais 0s pontos positivos e
negativos que vocé considera para a Educacéo Fisica? O que vocé considera que poderia

melhorar?(grifo nosso).
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Em seguida discutimos sobre o Jornal n° 3. Neste aspecto, o Grupo havia elaborado
algumas perguntas - uma vez que iria entrevistar professores de Educacdo Fisica do
CEMB - para serem aplicadas. Apos leitura e discussdo com o Grupo as perguntas
ficaram: [...]. Com isto, alertamos que antes mesmo de partirem para entrevistar
seria necessario fazer um agendamento prévio com os referidos professores e
também, que eles deveriam explicar o propdsito da entrevista, que incluia expor
sobre o Grupo Matrix, sobre o Jornal, etc, ou seja, que fizessem como foi a
entrevista com o Diretor do CEMB. Por fim, explicamos que eles ficassem livres

para fazerem outras questdes que achassem necessarias. (DC em 08/11/2012)

Percebemos certo estranhamento de alguns professores em participar das
entrevistas para o Jornal. Primeiro 01 (um) Professor literalmente recusou-se a participar;
Depois, outros dois pediram para levar as perguntas e responder em casa e por fim, esses
mesmos ndo quiseram colocar uma foto sua no Jornal.

Uma andlise inicial nos levou a crer que o Jornalzinho “O Matrix” ja se
configurava no ambiente escolar com isto, em certo aspecto, deixava 0s professores
desconfiados. Outro aspecto também foi a inseguranca em lidar com o tema da Educacdo
Fisica. Apesar de ser objeto de vida desses profissionais, eles estdo afastados das discussdes

académicas e isto constitui uma barreira quando vao referir-se a ela.

No tocante as entrevistas, que estdo sendo realizadas pelos integrantes do Matrix,
para o Jornal n° 3, percebemos que estdo provocando certo estranhamento por parte
de alguns professores e até medo em se expor. Com este fato evidente, explicamos
aos alunos que ndo era para “forcar a barra” e aqueles professores que ndo quiserem

participar do processo, eles poderiam deixar de lado. (DC em 22/11/2012)

Com isto esclarecido aos alunos, o processo de entrevistas continuou e em alguns
momentos, como exposto abaixo, tivemos que conversar diretamente com o Professor e
explicar mais uma vez, ja que os integrantes do Matrix ja haviam explicitado, de que se
tratava a entrevista e qual o proposito dela. Mesmo assim, a barreira entre o tradicional e o

novo foi determinante e a exigéncia do Professor prevaleceu:

Neste dia, um professor de Educacdo Fisica do CEMB - Henry - nos falou que
preferiria ndo da entrevista e responderia digitando e entregando ao Grupo. Estava
ele referindo-se as entrevistas que comporia o jornal. Com isso, 0s alunos haviam
consultado ele para entrevista-lo, agendando a hora, e que seria publicado no Jornal.
Ele ficou um tanto receoso, disse, inclusive, que é um sujeito muito critico e que as
pessoas ndo gostam do que ele fala, portanto, prefere escrever. Aceitamos a proposta
dele e respeitamos a posi¢do do professor. Neste aspecto, explicamos ao Professor
0s objetivos do Grupo Matrix e sobre o jornal que estamos construindo e que a ideia,
naquele nimero do jornal, era publicar sobre a Educacdo Fisica e que haveria um
espagco para a visdo dos professores sobre esta tematica. Mas, também haveria
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secBes sobre o esporte, os esportes radicais, esportes da natureza, trilhas etc. que
estdo sendo construidos pelos alunos. Mesmo assim, ele preferiu entregar digitado.

(DC em 21/11/2012)

O Processo de fechamento do Jornal n°® 3 passou por varias fases — como ja
relatado — que implicou na captura das informac6es, transcricdes, analise, revisdo, incluséo de
fotos etc., mas, principalmente, este movimento (devir) com os alunos, em especial ao Grupo
Matrix, tem sido o diferencial no processo de aprendizagem em midia-educagdo — Formagao -
pois, foi nos momentos em que estavamos juntinhos (literalmente) - geralmente numa roda de
conversa, confrontando ideias, opinando, dando sugestdes, modificando, montando o quebra-
cabeca, unindo varios pontos divergentes, contraditdrios, para formar um novo que sera
novamente desfeito e assim por diante, num ato espontaneo, na dialética da vida, enfim,
fazendo nossa bricolagem® - que percebiamos a Formacdo ganhando vida. Percebiamos
também, o sentido de cumplicidade, de responsabilidade, de autonomia se materializando
diante de nds, o que fazia valer a pena estarmos la (na Escola, no CEMB) compartilhando e
aprendendo com os alunos. Eram momentos “magicos” que nos retro-alimentavam o que

faziamos dizer: “amanha continuaremos!”

O Grupo esclareceu que apenas duas entrevistas precisariam ser transcritas, pois, 0s
outros professores enviaram digitalizados via e-mail. Entdo, fomos solidarios com o
Grupo e estas entrevistas foram passadas para nés (professores) e a transcrevemos.
Como uma entrevista, por conta do préprio professor, ficou muito grande, foi
preciso enxugar as respostas para caber no jornal. Este trabalho foi delicado e
minucioso, pois, ndo queriamos mexer no sentido que as respostas estavam em
respeito ao professor entrevistado. Nossa reflexdo foi que o Jornal n® 3 estava quase
completo, precisando apenas de ajustes finais e da escolha das fotos, pois, ja
tinhamos as entrevistas, as matérias dos grupos sobre esportes radicais e etc., agora,
era soO fechar. Por fim, ressaltamos que eles — Matrix — de vez em quando entrem no

e-mail do Grupo para ver se ha alguma mensagem. (DC em 29/11/2012)

Neste numero do Jornal (na secdo Reflexdo), além das entrevistas com o0s
Professores de Educacdo Fisica, também foi constituida por matérias que envolviam o0s
Esportes Radicais, Trilhas, Caminhadas entre outros. Estas matérias foram trazidas por outros
alunos — fora do Matrix — que quiseram ajudar na edi¢do do Jornal. Outros queriam ganhar
pontos para aumentar suas notas, mas, o importante foi que ela (tarefa) ndao foi exigéncia da
Disciplina. Deixamos livres e s6 faziamos avisar do prazo, bem como, orientar aqueles que

estavam construindo.

1% Baseado na ideia de Lévi-Strauss na obra “O pensamento selvagem” (1976).
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Alguns alunos entregaram o trabalho sobre esportes radicais, ficamos satisfeitos com
isto, pois, haviamos dito que eles ndo precisariam entregar somente 0s que
quisessem. Isto deu animo ao processo de autonomia que estavamos propondo e
também refletiu no compromisso com nossa proposta que estamos semeando.
Outros grupos tiraram duvidas, pois, queriam colocar somente 0 que pesquisaram
literalmente e ndo era bem assim que se tratava a tarefa. Explicamos, mais uma vez,
que eles deveriam por também, além da pesquisa realizada, a visdo deles sobre
aqueles esportes, como poderia ser nas aulas de Educacdo Fisica e também, como
poderia ser no CEMB, assim, completaria a atividade. Eles compreenderam melhor
a atividade solicitada e ficaram de entregar na préxima semana. (DC em

22/11/2012)

Um aspecto importante que ajudou aos alunos sobre 0 que se constituia Esportes
Radicais, Trilhas entre outros, foi a exibi¢do do filme “127 Horas”. Comegcamos a assisti-lo
em 25/10/2012 e terminamos em 22/11/2012. O filme conta a histdria veridica de um alpinista
- Aron Ralston - que ap6s sofrer uma queda em um desfiladeiro em Utah (EUA), fica preso
com o braco sob uma pedra durante cinco dias. Depois de muitas horas sentindo dor e sem
ninguém por perto para ajuda-lo, ele decide amputar o bragco com um canivete que levara

consigo.

Fomos para sala de video para continuar exibindo o filme 127 horas [...]. No final
abrimos para perguntas e um aluno perguntou por que o protagonista do filme,
quando estava preso a rocha, furava o braco. Explicamos que aquela parte do braco
ndo estava sendo irrigado pelo sangue, por isso ele fez um torniquete e também ia
liberando o sangue aos pouco para ndo perder o braco todo ou gerar uma gangrena
em que apodrece o tecido e ha proliferacdo de bactérias e, neste caso do filme, ele
estava tentando evitar isto. Perguntamos se eles conheciam tanto a gangrena quanto
o torniquete e a resposta foi negativa, assim, passamos a explicar um pouco sobre
estes termos. Os alunos ficaram de olhos arregalados e atentos (caso rarissimo na
turma) para as cenas do filme e da explicagdo. Como a cidade de Itabaiana é
propicia para este tipo de aventura, pois, possuem trilhas, rios, serras e acontecem
principalmente nos fim de semana muitas atividades desse género. Aproveitamos
para orientar os alunos de quando sair para uma atividade semelhante a do filme
precaver-se e também, principalmente, avisar para onde estad indo. (DC em

22/11/2012)

Portanto, do primeiro ao terceiro nimero do Jornal as matérias seguiam uma linha
tematica, mesmo com secOes diversas em sua estrutura. Isto foi provocado também pela
relacdo que envolvia o contetido da Disciplina Educacao Fisica para este ano letivo de 2012,
sua imbricacdo com o Esporte e a Midia. Esta triangulacdo, de certa forma, “forcou”
estratégias didatico-pedagdgicas e em midia-educacdo que tendenciou a estruturacdo do

Jornal configurar-se enquanto tematico. Durante o processo de construcdo e imersdo ao
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campo, ndo haviamos pensado nisto com uma condicdo pré-estabelecida para sua confecgéo,
mas, as condigOes objetivas da vida escolar provocaram este caminho. Vejamos o olhar da

Professora de Literatura sobre este aspecto:

[...], eu percebi que o jornal Matrix era tematico. [...] um més era falando disso,
outro més falava de outro aspecto, por isso, eu disse que era tematico e o jornalzinho
do Grémio ndo é tematico, ele da as manchetes principais e depois tém os artigos € a
estrutura que ja estdo fixas. Os dois ou trés nimeros do Matrix que eu vi vocés
deixavam mais abertos um pouco para que eles pudessem produzir de acordo com o
que fosse achando importante e interessante [...]. Entre a proposta do jornal do
Grémio e a do Matrix, considero que a do Matrix tem muito mais uma concepcao
pedagdgica, contribuindo para a formacdo de sujeitos estimulando o
desenvolvimento de habilidades diversas, dentre as quais as de ler e ir além do que
V&, expressar-se e escrever, expondo opinides [..]. O jornal temético é
interessante porque leva o aluno ou grupo de alunos a se aprofundarem no
tema escolhido através de pesquisa de campo ou bibliografica, de entrevistas, o
que contribuird para desenvolver neles habilidades de confrontar informagdes.

Essa estrutura se assemelha a um fanzine (grifo nosso). (PL em 08/05/2013)

O QUARTO NUMERO DO JORNAL (grifo nosso) caracterizou-se enquanto
uma homenagem especial. Os alunos do Grupo Matrix decidiram — justamente por que 0 ano
letivo ja estava acabando — que precisaria fazer uma homenagem ao Professor/ Pesquisador
por ter trazido a discussdo de midia para eles e utilizaram-se da prépria midia (Jornal) para
fazer isso. Este € um aspecto importante, pois, independente da homenagem, simboliza e

ratifica a compreensdo de que eles podem construir e produzir midia para um fim.

Neste sentido, explicamos que o jornal nimero 4 estaria a cargo do pessoal do
Matrix, principalmente Calypso, Helena e Ulisses. Com isso, avisamos para aqueles
que quisessem continuar a elaborar matérias que conversassem com esses alunos.
Explicamos ainda que este nimero ndo haveria nenhuma participagdo nossa -
Professores - portanto, ficaria aberto para eles continuar o movimento. (DC em

13/12/2012)

Alguns alunos — Grupo Matrix — passavam por nés e diziam que estdo terminando o
Jornal e disseram: “Este sera o melhor jornal de todos”. Ficamos felizes com esta
noticia, pois, j& no final do ano letivo, os alunos j& aprovados nas matérias, sem as
aulas préticas e eles ainda mantendo o compromisso em elaborar o Jornal, isto
mostra 0 compromisso que assumiram e também a cumplicidade no processo. Esta
informagdo nos deixou radiantes, pois, esperdvamos que 0 processo de aprendizado

em midia-educagio mantivesse um devir constante. (DC em 17/01/2013)

Estamos — professores/educadores - lutando sempre por um novo tipo de midia em
que a voz da sociedade esteja presente. Ou melhor, uma midia a servico dos reais interesses da

sociedade e que rompa com a hegemonia dominante que nos sufoca com sua ideologia para o
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consumo. Neste aspecto, na contra-hegemonia, encontremos possibilidade de mudar esta logica
dominante.

Esta possibilidade (nossa utopia) ndo esta meramente num plano impossivel e talvez,
estes ensaios no ambiente escolar — como esta pesquisa demonstrou — caminhe para germinar
pessoas esclarecidas no tocante aos meios de comunicagdo e isto € o primeiro passo para uma
mudanca de diregdo. N&o estamos nos referindo a um montante de dinheiro para criar um campo
propicio para a mudanca acontecer, estamos nos referindo a um processo de Formacdo, de
conscientizacdo, de autonomia.

Obviamente que somos conscientes de que o poder da midia — dos oligopolios
midiaticos — funciona como um rolo compressor e aniquila os sonhos de uma sociedade melhor em
um simples segundo. Mas, a luta é que nos move. J& observamos no cenério brasileiro a midia
estatal com uma boa contribui¢cdo no processo formativo das pessoas e isto pode se concretizar
enquanto projeto para a sociedade em geral, o que significa dizer que todos possam aprender a ler,
analisar criticamente e produzir midia com o apoio do Estado. Nas palavras de Adorno (2000, p.
79-80) uma educacdo para emancipacdo diante dos meios de comunicacdo de massa como a

televisao deve,

[...], desde o inicio, este ensino deveria desenvolver as aptiddes criticas; ele deveria
conduzir as pessoas, por exemplo, a capacidade de desmascarar ideologias; deveria
protegé-las ante identificacOes falsas e problematicas, protegendo-as sobretudo em face da
propaganda geral de um mundo que a mera forma de veiculos de comunicacéo de massa
desta ordem ja implica como dado.

Os recursos do Estado poderiam ser mais bem empregados na Educacgdo. Este € um
discurso antigo e, em alguns casos, torna-se ja cansativo, mas, € uma das boas alternativas para
efetivar um projeto em que envolva a tomada de consciéncia, comecando pelos alunos no ambito
escolar, para produzir algo diferente, referendado e de qualidade no tocante a midia.

Voltando as partes constitutivas do Jornal n° 4, a se¢ao “Reflexdo” colocou em
mostra depoimentos sobre o Professor/pesquisador que trabalhou com os alunos da 82 Série
“A” durante o ano letivo 2012. Alguns aspectos destas “falas” escritas merecem atengdo, ndo
pensando por narcisismo académico, mas, principalmente, por que 0s alunos reconheceram
nossa presenca na Formacdo deles. Além disso, 0 respeito, os valores éticos, morais que
estavam em evidéncia a todo instante em nossas vivéncias na escola, sem discriminar um ou
outro e também, sem deixar que isto ocorra entre si, entre eles concorreram para uma tomada

de consciéncia sobre nossa proposta, bem como, uma tomada de consciéncia sobre a
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importancia de cada momento em aula. Ou seja, a cada instante, a cada momento, era

momento de Formacao. Vejamos:

- O QUE VOCE ACHOU DO PROFESSOR[...]?

- [...] um étimo educador que influéncia o esporte e a midia para as pessoas além de
educador um 6timo amigo! O trabalho dele é maravilhoso s6 tem a ganhar! Por:
VANESSA OLIVEIRA, VANESSA MENESES, E FATIMA

- Achei bom por que ele nés ensinou muitas coisas sobre educagao fisica e muitas
coisas sobre preconceito e outras coisas sobre midia e n6s ensinou a trabalhar com
jornais e muito mais. Por: JAILSON RESENDE.

- Queremos dizer que vocé é uma pessoa super fina e realmente especial. Com vocé
aprendemos muitas coisas e vivemos coisas legais, tivemos nossas pequenas
discussGes, caras feias, mais mesmo assim foi muito legal. Na quadra as vezes
muitos ndo queriam jogar pelo fato de ser um jogo diferente até mesmo por motivos
de preconceito, ou desavencas pessoais, mas com o seu ensinamento e sua dedicacéo
muitos conseguiram superar. Queremos que saiba que nossa amizade ndo vai
terminar, lembre-se sempre: que tudo que falamos é verdadeiro, pois esse grupo
comecgou atraves de vocé, o grupo “MATRIX” com muitos ou poucos componentes,
agradecemos vocé por tudo que vocé nos ensinou, pela amizade, pela presenca
durante esse tempo todo. Pela compreensdo e por ter trazido para a gente coisas

novas. “Obrigada de Coragdo”. Por: GRUPO MATRIX. (JORNAL O MATRIX,
ANO 2, N° 4, JAN. 2013)

Portanto, neste jornal vé-se o reconhecimento de um trabalho realizado com
dedicacdo, amor, philia, compromisso, compartilhamento entre outros que alimentam o
sentido de “ser” Professor. Reconhecemos que ndo ¢ uma tarefa facil, mais que isso € um
trabalho exaustivo, cheio de obstaculo, dificuldades diversas, contradi¢cbes entre outras.
Aliado a isto, estamos numa época — globalizada - em que a Formacgdo advém por inumeros
canais de instancias mediadoras como diz (ADORNO, 2000) e ndo s6 a Escola é responsavel
por uma (de) Formacdo, mas, ha inUmeros meios, principalmente, os de comunicacdo de
massa como a televisdo e isto € um elemento forte que dificultam a emancipacdo. Como
expde Freire (2011 p. 124) “O discurso da globaliza¢do que fala em ética esconde, porém, que
a sua € a ética do mercado e ndo a ética universal do ser humano, pela qual devemos lutar
bravamente se optarmos, na verdade, por um mundo de gente”.

Construir um trabalho sério, com autonomia e responsabilidade num tempo em
que a banalizagdo da cultura, da educacéo, da vida esta cada vez mais dominante, é uma tarefa
ardua, minuciosa, assim como um arqueologo desvenda seus mistérios enterrados. Pro isso,

concordamos com Adorno referindo as dificuldades de uma sociedade emancipada,
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[...], diria que a figura em que a emancipagdo se concretiza hoje em dia, e que ndo
pode ser pressuposta sem mais nem menos, uma vez que ainda precisa ser elaborada
em todos, mas realmente em todos os planos de nossa vida, e que, portanto, a Unica
concretizacdo efetiva da emancipagdo consiste em que aquelas poucas pessoas
interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a educagao seja uma

educacio para contradic&o e para resisténcia. (ADORNO, 2000, p. 182-183)

5.4 O Impasse entre a Producdo da Midia e o Uso da Tecnologia!

Este topico aponta as dificuldades do (des) uso dos equipamentos existentes no
ambito escolar, bem como, os conflitos e contradicdes que criam uma barreira para que a
liberdade — “num pais democratico” — possa existir a partir da apropriacdo das tecnologias
(computadores), por exemplo! Com isto, abre uma discussdo/reflexdo necessaria no tocante ao
uso das TIC no ambiente escolar, como também, da producgdo da midia.

Em nossas primeiras visitas, antes mesmo de conhecermos nossa turma para a
experiéncia em midia-educagdo, conhecemos a realidade escolar, os bastidores do Colégio, a
estrutura entre outros e com isso, conhecemos a Sala de informética. A primeira vista ficamos
satisfeitos, pois, era um local a ser visitado por nds e pelos alunos 0 que garantiria 0 acesso

aos equipamentos (computadores) e a rede mundial de comunicagéo.

Ao lado da Secretaria ha um corredor sem saida e com pouca luminosidade onde se
localiza a sala do Diretor e, no final deste corredor, a sala de informatica. (DC em
04/07/2011).
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No entanto, o convivio no campo apontou para outra realidade em que existe uma
barreira para o uso livre e irrestrito dos computadores na escola, pelos alunos. Esta barreira foi
criada no sentido de garantir que os equipamentos ndo sejam danificados e também, para
evitar que, uma vez acessando, os alunos naveguem por outros sites além do objetivo da

pesquisa e do estudo, bem como, ndo fiqguem nas redes sociais.

Este dia foi importante, pois, conversamos com o Coordenador do CEMB sobre a
sala de informatica e sobre o uso dela, pois, os alunos alegam que ela ¢ uma “sala
fantasma” e que ¢ muito dificil usa-la, a ndo ser que seja com um professor. Neste
sentido, o Coordenador explicou que esta informacdo € um pouco verdadeira, pois, 0
Colégio sofre com a falta de funcionarios e ndo ha uma pessoa especifica para ficar
na sala de informatica, mas, ressaltou que quando nés quisermos usa-la ndo haveria
problema algum e que ele liberaria a sala. Segundo o Coordenador a sala esta
condicionada a ter um professor presente com os alunos o que implica em certo
controle em seu fluxo e de certa maneira os alunos tém razdo, pois, ndo ha uma
liberdade em ir e vir no tocante aos equipamentos. No entanto, ele foi enfético ao
dizer que quando nés quiséssemos a sala estaria a disposicdo. Repassamos esta
informagdo ao Grupo, para quando eles precisassem ndo haveria obstaculo e que nés

professores estariamos de prontiddo para mediar esta necessidade. (DC em
23/10/2012)

Este é um fato importante e, sem duvida, ha sentido na preocupacdo da Dire¢do do
CEMB em garantir, ou melhor, em salvaguardar os bens eletrénicos — computadores — que
além de publico é fundamental para o aprendizado do aluno em nosso tempo. No entanto,
questionamos: Até que ponto esta preocupacdo ndo € prejudicial aos alunos terem acesso?
Como percebemos, ndo ha um projeto de formacdo dos professores para criarem uma cultura
em que os alunos aprendam a lidar com estes equipamentos de modo autbnomo, a0 mesmo
tempo, com responsabilidade, sabendo que aquilo ali (computadores e tudo mais da escola
publica) é dele também e serd de irmdos menores e de outros alunos que ainda entrardo no

Colégio, portanto, deva ser preservado.

O balanco da midia-educacéo e da integracdo das TICs no Brasil continua revelando
um fracasso parcial: ndo ha TIC na formagdo inicial de professores e, com
professores despreparados e sem midia-educagdo, as escolas estdo cheias de

computadores sem uso e sem qualidade. (BELLONI, 2012, p. 53)

O alerta da Professora Maria Luiza Belloni serve como uma carapuca em nossa
realidade pesquisada, pois, esta é uma assertiva verdadeira que aponta para certo
acomodamento, pois, por medo que os gestores tém que os alunos danifiquem e ainda fiquem

usando para outros fins que ndo o de estudo e pesquisa, os alunos findam desistindo de tornar
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a Sala de Informética em um lugar de aventura, de descobertas. Em entrevista com o

Coordenador do CEMB (em 02/05/2013), isto fica mais evidente aos nossos olhos:

SER - Vocé falou da sala de informatica ai eu gostaria de perguntar sobre o0 uso
dela, por que os alunos, sempre que havia uma tarefa para pesquisar ou mesmo
digitar [...], diziam que a sala estava sempre fechada, que s6 poderia ir com um
professor. Eu até passei a informagdo que vocé havia me dito, que ela estava
disponivel caso nds quiséssemos, mas, criou-se uma cultura, por parte dos alunos,
que a Sala de Informatica era uma “Sala Fantasma”.

CO — E rega da escola [...], mas se vocé fosse precisar [...].

SER - Certo, mas, a Sala de Informatica ndo é um ambiente em que os alunos, por
exemplo, estdo sem aula, ai querem ir a sala de informatica, mesmo sem uma pessoa
14, professor pode liberar um computador? ai ndo existe, isto ndo tem né?

CO — N&o. Deixa eu explicar [...] esta semana uns alunos vieram solicitar - pesquisar
um trabalho - ai eu levei os alunos I4. [...], quando a dire¢do chegou, estavam no
facebook [...] ai, ja sabe né? Vocé deixou? [...] As vezes a gente que fazer e fica
impedido de fazer por causa de alguns detalhes, [...] que eu, particularmente, ndo
vejo nenhum problema [...], eu deixo, tomo bronca, mas, eu fagco, mas, aviso que
tenha cuidado com sites [...], até por que eu mesmo uso [...]. A gente ta na escola
[...] tudo gera algo mais. Se deixa, e eles estdo no Facebook ai tem bronca, se nao
usa tem bronca [...].

O fato ¢ que com este “clima” que paira sobre o ambiente informatizado, cria-se
no Colégio a cultura do proibido e com isto, reforca que a Sala de Informatica constitui-se no
“ambiente fantasma”. A pesquisa de Bianchi (2009) aponta que o despreparo para lidar com
as TICs e a falta de informacgdes e esclarecimentos sobre as mesmas podem justificar o
distanciamento dos professores, entre eles de Educacado Fisica, da sala informatizada, além do
“mau” uso (ou a utilizagdo parcial) desses espagos de aprendizagem. Isto foi percebivel
durante o tempo em que ficamos imersos no Colégio e que sé retroalimenta o afastamento dos

professores (em especial Educacgdo Fisica) deste ambiente.

SER — Aproveitando, por que é tdo dificil usar a Sala de Informatica do CEMB?
PEF — Bem, eu uso mais a Sala de Video. Mas, acontece que precisa ter um
professor com os alunos [...] fique responsavel. As vezes passo tarefas para eles
pesquisarem e eles trazem da internet, mas, quando preciso eu vou la com os alunos.
Agendo com a Coordenacdo [...]. Nao é sempre.
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Foto: Sala de Informética do CEMB. Fonte: Matrix

Este problema de acesso a Sala de Informatica, constituiu-se em um conflito
permanente também para o Grupo Matrix, pois, era 0 empecilho para concretizar a digitacdo
do Jornal. Sempre ouviamos que ndo havia ninguém na Sala e também sé poderia ficar Ia com
um professor responsavel. No entanto, mesmo quando conseguimos autorizacdo, bem como,

nos disponibilizamos a ajudar o Grupo, os alunos se recusavam a frequentar este espaco.

Digamos assim, a sala de informatica tem que reservar. Geralmente, quando o
professor vai 4, ai, diz 0 aluno ndo pode, aluno ndo vai. Tem medo que possa
quebrar. Assim mesmo, ha camaras, mas, tenho certeza que se precisasse e falasse

antes com certeza eles liberariam, para usar a internet. (ATHENA em
04/04/2013)

Mais uma vez eles expuseram a dificuldade em digitar, pois, ndo dispunham de
computador em casa. No entanto, reiteramos que o Colégio possui uma sala de
informatica e que poderiam utiliza-la. Isto foi encarado com risos, pois, disseram

que nunca a sala esta disponivel. (DC em 01/10/2012)

Os alunos expuseram a dificuldade de acessar os computadores na escola, por isso,
justifica a demora na confec¢do do jornal. Reiteramos que estamos a disposi¢do

deles para o uso da sala de informética e este ndo seria mais um problema. (DC em
25/10/2012)

Iniciamos a roda de conversa com o Matrix, discutimos sobre a transcricdo das
entrevistas, uma vez que o computador continua sendo um problema. Reiteramos a
ideia do uso da sala de informatica, mas, eles ndo toparam por considerar que é

sempre um problema e, segundo eles, a sala estd sempre fechada (DC em
29/11/2012)

Neste sentido, fica evidente que ndo basta possuir a tecnologia é preciso um
processo de aproximagio, Formagao, para se produzir conhecimento de modo esclarecido. E
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preciso criar a “cultura” de que as TIC fazem parte de nosso cotidiano, mas, mais que isso,
que podemos acessa-la e produzir conhecimento a partir dela, como foi nossa investigacdo na
producao da Midia. “Muitas professoras alegam que nao foram formadas (tanto na faculdade
qguanto na escola) para o uso pedagdgico das tecnologias”. (PORTO, 2012, p. 172). Esta
constatacio da pesquisa’®’é um dado importante para o processo de mudanca no tocante ao
ambiente escolar — que envolva todo corpo de alunos, funcionérios e professores — na
perspectiva de uma emancipacdo em relacdo as TIC e a Midia.

Os estudos de Bianchi (2009), Mendes (2008), entre outros apontam que, quando
o0s professores desempenham fungdo de produtores/autores das atividades e se envolvem na
interlocucdo, producdo e criacdo da midia e do uso das TIC, motivam e sdo motivados para
manter uma continuidade dessas a¢fes na escola. Esta foi nossa premissa na pesquisa, mesmo
com a adversidade contextual, mantivemos um olhar voltado para uma constru¢do de modo
esclarecido e com responsabilidade, seja com os equipamentos, seja na producdo final das

matérias do jornal.

5.5 Planejar é Preciso: O Compromisso Politico e Pedagdgico na Formacdo dos
Alunos!

Discutiremos aqui, de forma sucinta, a construcao do Planejamento Escolar que se
materializou em ac¢Bes no campo de intervencdo através dos Planos de Aula. Optamos por
apresentar o sentido inspirador de cada etapa (desde o sentido do Planejamento, as partes
integrantes — Objetivos, Conteldos, Método e Avaliagdo). Em segundo momento,
discutiremos as idiossincrasias do campo nas aulas de Educacdo Fisica e seu aspecto

formativo.

108 109

Neste sentido, o Planejamento™" (nosso Azimute™~), no sentido de estabelecer

uma relacdo entre o conhecimento historicamente constituido (Esporte, Midia-educacdo) e a

97 vide o texto completo — “As Tecnologias estio nas escolas. E agora, o que fazer com elas”.
Na obra organizada por Monica Fantin e Pier Cesare Rivoltella, Pier Cesare: “Cultura digital e escola: pesquisa e
formagao de professores”

1% No Apéndice 111 encontram-se Os Planejamentos (intencional e definitivo) e os Planos e Aula
que materializaram a permanéncia no campo de pesquisa.

19 Azimute é uma medida de abertura angular cujo valor em graus perfaz horizontalmente um
circulo que vai do norte geografico até a intersecgdo do brilho de uma estrela, refletido na superficie mar, com o
horizonte maritimo. Originalmente, representa uma direcdo definida em fungdo de sua separacdo angular a um
ponto de origem, o Norte astrondmico. O nome € de origem arabe, de as-sumut, que significa: caminho ou
dire¢do. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Azimute. Acesso em: 09/10/2013. Nossa perspectiva é para
uma utopia, ou seja, um caminho a seguir.
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Escola materializou a sua flexibilidade uma vez que, a necessidade de luta dos trabalhadores
da educacdo por melhores condigdes de trabalho e de salarios provocou alteracbes
significativas no calendario escolar. Como expde Libaneo (1994) que ele é uma tarefa e esta
implicita a previsdo das atividades didaticas em relacdo aos objetivos pretendidos. Com isto,
apesar das interrupcBes (greves, férias, paralisaces, feriados) ele foi um instrumento
importante para nossas acdes pedagdgicas e de pesquisa. Sua presenca entre 0s pesquisadores
- de forma organizada - foi responsavel por mantermos coerentes com nossos objetivos, como
também, foi importante para pensarmos a Formacao de modo continuo unindo teoria e pratica
numa relagdo indissociavel. Principalmente, por perceber em nossas visitas iniciais ao campo,

que ndo ha uma cultura de construcao politica e pedagogica do Planejamento:

Uma constatacdo apontada pela Professora foi que ndo ha um Planejamento para
Educacdo Fisica. Anualmente, o CEMB tira uns dois dias para o Planejamento
Geral, mas, resume-se a questao da carga horéria do Professor e também das turmas,
ndo se discute contetidos, objetivos..., isto fica por conta de cada professor. Por um
lado é ruim, pois, deveria haver um engajamento de todos que vivem a Escola para
uma educagdo melhor, mas, por outro lado, este problema pode nos deixar mais
livres e, portanto, nossas ac¢des, objetivos, metodologias e conteldos possam seguir

de perto nossa autonomia em propor mudangas. (DC em 28/10/2011)

O Planejamento foi neste aspecto, essencial para o desenvolvimento da pesquisa.
Pois, projetando-o, reelaborando-o, colocando-o em préatica seus objetivos que transformamos
uma determinada realidade. Este devir marcou nossa utopia sem desconsiderar os problemas e
conflitos que o ambiente escolar demonstrou.

Neste aspecto, seguimos uma linha de raciocinio em que valorizasse a importancia
do planejamento juntamente com as intencfes da pesquisa. Ou seja, a cada passo, deciséo,
projecdo futura, nossa problemaética, que envolve principalmente o sentido de Formacao,
estava conectado com o contexto social dos alunos e seu universo escolar. Para Libaneo
(1994, p. 222),

A acdo de planejar, [...] €, antes, a atividade consciente da previsdo das acOes
politico — pedagogicas, e tendo como referéncia permanente as situacfes didaticas
concretas (isto &, a problematica social, econdmica, politica e cultural) que envolve a
escola, os professores, 0s alunos, os pais, a comunidade, que integram o processo de
ensino.

O processo pedagdgico estabeleceu nexos com teoria e pratica no ambito da

Educacéao Fisica, do Esporte e da Midia. Isto permitiu que vivenciassemos a relacdo prética-
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tedrica numa perspectiva para a Formagdo. Neste sentido, os conteldos foram tematizados
para a pratica o que envolveu o esporte, as brincadeiras os jogos, a midia enfim, as diversas
possibilidades de apreensdo do conhecimento que foram problematizadas a fim de produzir
também, conhecimento. Portanto, sinalizamos quatro segmentos importantes neste
Planejamento que materializaram estas inten¢@es: Os Objetivos, os Conteudos, o0 Método e
a Avaliagéo.

Conversamos (professor de EDF e pesquisador) também, de modo geral, sobre os
Objetivos, Contetdos e Método. Assim, propusemos alguns objetivos (geral e
especifico), bem como, os conteldos a serem tratados durante o ano letivo.
Ressaltamos que a ideia era [...], dd um “ponta pé” inicial e que depois, durante o

ano, iriamos redefinindo todo o Planejamento. (DC em 28/10/2011)

Com isto acordado definimos os Objetivos Gerais e Especificos, conforme abaixo,

que se encontram no Planejamento Definitivo no Apéndice 111 desta pesquisa.

Objetivo Geral: Proporcionar aos alunos do ensino fundamental — de forma critica,
criativa e reflexiva no exercicio da autonomia - o encontro entre a midia e as TIC
nas aulas de Educacdo Fisica. Objetivos Especificos: Tematizar a midia/tic’s nas
aulas de Educacao Fisica; Estimular a “produgao responsavel” no tocante ao uso das
TIC e Midia; Conhecer outras areas que interligam a Educagdo Fisica e a Midia;
Relacionar as manifestacdes culturais, como o esporte, nas aulas de Educacéo Fisica
tendo a Midia/TIC no processo de mediacdo; Proporcionar a pesquisa no universo
escolar a partir da relacdo Educacdo Fisica, Esporte e Midia/TIC, conhecendo a
histéria dos esportes e suas “tramas” em nossa sociedade; Conhecer e vivenciar
praticas esportivas (Basquetebol, Voleibol, Handebol e Futsal); Promover o senso
critico, o sentido de cooperacdo, sociabilizagdo a partir das préticas esportivas
(Basquetebol, Voleibol, Handebol e Futsal); Conhecer e redimensionar as regras e
praticas esportivas no universo escolar;

Sem admitirmos uma tendéncia Unica da educacdo para este fim, propusemos
trabalhar com diversos autores que compartilnasse uma proposta na qual valorizasse o

conhecimento, os alunos e a transformacéo da realidade.

Destacamos que era importante trabalhar as aulas de modo aberto e democréatico
com os alunos, passar 0s contelidos na integra e que as visdes progressistas da
Educacdo/Educacdo Fisica nos ajudariam como as obras de Libaneo, Moacir
Gadotti, Saviani, Paulo Freire entre outros, mas, que ndo ficariamos presos a uma
determinada concep¢do, engessando assim, nossa intervencdo. Também, destacamos
varias obras da Educagdo Fisica que poderiam nos ajudar dos seguintes autores,
respectivamente: Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica/Coletivo de Autores;
Concepcdes de Aulas abertas/Hildebrandt; Critico-Emancipatéria/Kunz entre outros.

(DC em 28/10/2011)
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Com isso, elaboramos o0s objetivos pensando na relagdo do conhecimento com a
realidade concreta e esta relagédo possibilitando entrelacar-se com os objetivos da pesquisa.
Para Libaneo (1994, p. 119) “Os objetivos antecipam resultados e processos esperados do
trabalho conjunto do professor e dos alunos, expressando conhecimentos, habilidades e
habitos (contetidos) a serem assimilados”. Neste sentido que a pratica docente é, antes de

tudo, uma pratica sistematica e intencional.

Os objetivos educacionais expressam, portanto, propositos definidos explicitos
quanto ao desenvolvimento das qualidades humanas que todos os individuos
precisam adquirir para se capacitarem para as lutas sociais de transformacdo da
sociedade. O carater pedaglgico da pratica educativa esta, precisamente, em
explicitar fins e meios que orientem tarefas da escola e do professor [...], podemos

dizer que ndo ha pratica educativa sem objetivos. (LIBANEO, 1994, p. 120)

Nesta perspectiva, sistematizamos os contetdos numa relacdo direta com o0s
objetivos. Esta estratégia passou a ser materializada na producao e difusdo dos alunos através
dos videos construidos e também do Jornal. Com isto, o restante da escola, da cidade entre
outros passaram a compartilhar também desta construcdo/producdo no tocante a midia e
outros contelldos como o esporte.

Assim, situamos os contetidos a partir do que foi constituido pela humanidade ao
longo da historia, obviamente, em sintonia com a nossa realidade, ou seja, da realidade
concreta, viva e vivida dos alunos, mas, sobretudo, a perspectiva também, foi ao aprender e
apreender um conhecimento torna-lo, democraticamente, patriménio de todos,
principalmente, da classe menos favorecida assim como propdem Libaneo (1994; 1989),
Saviani (1997; 1996; 2000); (Freire, 1987; 2011; 2011a; 1979), entre outros educadores que
pensam a educacdo como uma pratica para liberdade. Esta inspiracdo inicial tinha como
intuito a transformacéo desta realidade em observacdo. Preocupamo-nos em expor e ensinar
aos alunos o que nds sabiamos evitando assim, que o conhecimento fosse negado, mas,
também, aprendendo com a realidade, com os alunos, com o fazer pedagdgico. Para Libaneo
(1994, p.128), os contetdos sdo:

O conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais
de atuacdo social, organizados pedagégica e didaticamente, tendo em vista a
assimilacdo ativa e aplicacdo pelos alunos na sua pratica de vida. Englobam,
portanto: conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis cientificas, regras;
habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de compreensdo e
aplicacdo, habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia social; valores,
convicgdes, atitudes.
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A partir deste entendimento, definimos os contetidos a serem tratados durante o
ano letivo. Estes contelidos estariam ligados a concepgdo de esporte na modernidade e se
configuravam em quatro modalidades esportivas (Basquetebol, Voleibol, Futsal e Handebol) e
a Ginastica. Assim, eles foram divididos em ciclos sendo que o primeiro més seria uma visao
geral destes conteudos (vide Planejamento Definitivo e Planos de Aula no Apéndice Ill) e a
partir do segundo ciclo, entrariamos dando mais énfase as especificidades das modalidades
esportivas no tocante a Histdria, Fundamentos Basicos, Regras, o Jogo entre outros.
Paralelamente, envolveriamos os jogos da cultura local (queimado e outros) e também a
discussdao de midia (sobre as aulas em si e que envolve esta discussdo, apresentaremos no
subcapitulo seguinte).

E importante esclarecer com relacio aos conteidos - Ginastica e Basquetebol -
apesar de estar implicito no Planejamento, e o Basquetebol ter iniciado o processo de
aprendizagem, optamos por suspendé-lo uma vez que os equipamentos da quadra (tabelas,
suporte dos aros) para as aulas estavam apresentando perigo aos alunos devido a seu estado de
conservacao; No tocante a Ginastica fizemos uma reflexdo e decidimos retird-lo também,
tendo em vista a gama de conteudos propostos, principalmente o esporte e a midia. Além
disso, devido as paralisacdes, o calendario ficou comprometido com o nosso tempo de
intervencdo. Portanto, os conteudos da Ginastica e do Basquetebol continuaram como
ilustracéo e intencdo inicial do Planejamento, mas, que ndo foram contemplados, com exce¢éo
de uma Unica aula do Basquetebol (conforme esclarecimento no Apéndice Il1).

Refletimos — a partir do pensamento de Libaneo (1994) e também de outros
autores que 0s contetdos tém seu aspecto universal, mas, como foi nosso caso, configurou-se
enquanto perspectiva de conhecimento que tem sua matriz (e na Matrix) a autonomia e 0
esclarecimento diante da realidade que os cercam, o que implica a sua amplitude para o que
estd acontecendo em sua Escola (CEMB), na sua cidade, no seu Estado, no seu Pais.

Aqui, o importante foi estabelecer significado aos contetdos para além de um
simples ato de ensinar, mas, sobretudo (também), a sua importancia para formacdo humana.
Com isto, o conhecimento que é reconhecidamente aceito pela sociedade e que mantém sua
base nos curriculos escolares, associa-se aos produzidos pelos grupos sociais (locais) —
referimo-nos aos produzidos pelos alunos da 8* Série “A” do CEMB — para assim, ganharem
legitimidade e impulsionar os sujeitos para processo de transformacao.

Um exemplo (esta na integra no Anexo IV da pesquisa) trazido por um aluno

desta turma, cuja matéria expunha sobre os “Esportes Radicais, Trilhas e Caminhadas”
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(grifo nosso), representa a dimensdo com a apropriacdo do conteudo discutido em sala de
aula, a pesquisa (por parte do aluno) e sua divulgacao/publicizacdo atraves do Jornalzinho da

turma.

Nosso colega Diego Barros, do 9° ano, “A”, trouxe alguns esportes radicais para
nossa reflexdo e conhecimento. Seria bom pensar como aproveitad-los em nosso
Colégio, em nossa cidade..., vejamos! Rapel - Existem varios locais onde se pode
praticar rapel com orientacdo de instrutor em esporte de aventuras. O fim é sentir as
emocBes de descer dependurado em cordas sobre grandes pareddes e vaos. Exige

adrenalina, destreza e um pouco de instrugio prévia [...]. (BARROS, JORNAL
“O MATRIX”, p. 5, 2012)

A partir disso, foi determinante para um bom andamento do Planejamento, a
articulacdo dos objetivos e contetidos com a perspectiva metodologica. Estes “ingredientes”
subsidiaram, principalmente, a trilha da pesquisa. Com isto, associamos a dialética como
caminho para atingir nossos objetivos: de ensino e da pesquisa. Portanto, de modos
indissociaveis, estavam os objetivos, os contetidos e 0 método.

Na matéria abaixo (Anexo | da pesquisa) cujo titulo é: O Caso do Ginasio de
Esporte “Miltiao” (grifo nosso) esta um exemplo da relacdo que estabelecemos entre o0s
conteddos transmitidos em nossas aulas (pois, as condi¢cBes materiais do Colégio/Ginasio de
Esportes implicam diretamente nas aulas de Educagdo Fisica e seus conteddos),
apropriacdo/entendimento do método e a realidade social em pauta. Além disso, estd em

evidéncia o principio de autonomia e esclarecimento dos alunos sobre sua realidade:

O Ginasio José Milton Machado, o popular “Miltdo”, tinha uma boa estrutura com
quadra, banheiros, vestuarios com capacidades para muitas pessoas na qual se
realizam varios eventos, além dos jogos e aulas de Educacdo Fisica. Mas,
infelizmente, desde novembro de 2009 esta em ruinas ndo serve para nada disso e
sim, para pontos de diversas situagdes ilicitas que ndo condiz com um colégio e esta

no completo abandono. N&o seria melhor ativa-lo com pessoas jogando????. (
CAROLINA E REZENDE, JORNAL “O MATRIX”, p. 2, 2012)

Neste sentido, o conhecimento advindo da contextualizacdo dos contetdos nos
seus diversos campos (esporte e midia) e que estabelece um olhar critico para as realidades
sociais, bem como, para as préaticas sociais (aulas de Educacdo Fisica) ganha sintonia com o
método.

Com isto, propusemos uma ruptura aos tradicionais métodos de ensino que
mitifica o conhecimento de forma dogmatica, bem como, ndo tornamos superficial este

conhecimento com a opinido, ou melhor, como expressa Libaneo (1994) partimos do
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conhecimento em sintonia com a experiéncia contextualizada e referente a préatica de vida dos
alunos. Portanto, as aulas, as relagcdes professor e alunos; alunos e professores; alunos e
alunos entre outras fazem parte do universo escolar e do conhecimento, juntamente com 0s
conteudos e objetivos de ensino ganham status de conscientizacdo deste processo que esboca
nossa praxis (acdo-reflexdo-acdo). A tensdo entre a teoria e a prética se completa. Para
Libaneo (1994, p. 151),

Os métodos de ensino [...], ndo se reduzem a quaisquer medidas, procedimentos e
técnicas. Eles decorrem de uma concepgdo de sociedade, da natureza da atividade
pratica humana no mundo, do processo de conhecimento e, particularmente da
compreensdo da pratica educativa numa determinada sociedade. [...] os métodos de
ensino se fundamentam num método de reflexdo e acdo sobre a realidade
educacional [...].

Por fim, mas, ndo nesta ordem e sim, simultaneamente aos outros aspectos, a
Avaliacdo complementou o Planejamento. Essa, no nosso entender representou uma das
tarefas mais dificeis no processo de ensino-aprendizagem, principalmente, por que partimos
do compromisso politico-pedagogico de ndo estabelecer uma relacdo autoritaria com o0s
alunos e nem tornar o processo de aprendizagem numa “onda” de provas e notas, pois,
estdvamos conscientes que “avaliacdo ¢ uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho

escolar tanto do professor como dos alunos”. (LIBANEO, 1994, p. 195). Assim,

Optamos também, por avaliar os alunos durante todo o processo de intervencao e
que ela (a avaliacdo) estaria presente em todo 0 momento, seja na presenca, nas
tarefas, pesquisas, participacao, provas etc, enfim, ndo se daria em um Unico instante
com isto, contemplariamos e envolveriamos todos os alunos de diferentes formas, no

aspecto qualitativo e processual. (DC em 28/10/2011)

Nossa perspectiva entdo foi estabelecer a avaliagdo como um processo em que 0
principal objetivo fosse (com ela aliada) entender o contexto em que estdvamos inseridos e
suscitar mecanismo de transformacdo social. Neste aspecto, ela foi, é e sera sempre parte
integrante de um projeto para a Formacdo e assim, ela conecta ao objetivo, contetdo e
método. Ao avaliar estamos também nos avaliando e com isso, refletindo sobre nossa préatica
pedagdgica, sobre nossas acgdes, sobre nossa realidade. “Desse modo, entendemos que a
avaliagdo ndo se da nem se dard num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo

tedrico de mundo e de educacdo, traduzido em préatica pedagdgica”. (LUCKESI, 1995, p. 28).
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Explicamos também que havera tarefas, pesquisas e outras construcdes e que sera
necessario a formalizagdo de grupos [...]. (DC em 08/03/2012)

Pedimos, para que comecassem a observar as noticias que sdo veiculadas na midia —
radio, televisdo, internet, jornal - que relacionam o esporte. Informamos que a
préxima aula seria na quadra a fim vivenciar algumas praticas. Eles gostaram da

ideia. (DC em 22/03/2013)

No encerramento da aula, fizemos um grande circulo e discutimos sobre a avalia¢do.
Rememoramos todo processo avaliativo que envolvia tudo que estdvamos fazendo
desde participacdo na aula até as provas, os trabalhos e alertamos para aqueles que
precisam melhorar suas notas pensarem nisso, ja que muitos estdo com notas ruins.

(DC em 27/09/2012)

Neste sentido, a Avaliacdo estabeleceu uma relagéo intrinsecamente conectada ao
processo pedagdgico que desenvolvemos para a pesquisa. Isto significa dizer que houve uma
cumplicidade na relacdo professor-aluno, mas, ndo significa dizer que esta cumplicidade foi
unanime e, portanto, em alguns momentos, fizemos uso do poder que ela representa no campo
educacional sem, com isso, estabelecer um mecanismo autoritdrio diante dos alunos. A

avaliacdo foi sempre uma conquista de ambas as partes (professores e alunos).

A questdo que se coloca a nés, enquanto professores e alunos criticos e amorosos da
liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliagdo, de resto necesséria, mas,
resistir aos métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A
questdo que se coloca a nds é lutar em favor da compreensdo e da prética da
avaliagdo enquanto instrumento de apreciacdo do quefazer de sujeitos criticos a

servico, por isso mesmo, da liberdade e ndo da domesticagdo. (FREIRE, 2011, p.
114)

Nosso proposito foi estabelecer uma cumplicidade no processo avaliativo — como
ja exposto anteriormente — além disso, pensar nos alunos em constante movimento, ou seja,
da simples participacdo em aula a formulacdo de um texto de amplitude mais complexa,
estava 0 cerne de nossas discussdes e contetudos apresentados o que consolidava a mediagédo
no desenvolvimento intelectual dos alunos. Como expde Luckesi (2001, p. 28) sobre
avaliacOes (educacional e da aprendizagem) em que elas “sdo meios e ndo fins em si mesmas,

estando assim delimitadas pela teoria e pela pratica que as circunstancializam”.

5.5.1 As Aulas de Educacéo Fisica: O Lécus da Pesquisa!
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O lécus de nossa pesquisa/intervencdo foi a Escola, precisamente, o Colégio
Estadual Murilo Braga, no &mbito da Disciplina Educacéo Fisica, no periodo vespertino, na
turma “A” da 8* Série (9° Ano) do ensino fundamental. Neste sentido, este espagco/campo de
pesquisa foi responsavel por estabelecer interlocucdes no tocante a Educagédo que ratifica o
que € “ser” e “estar” no chao da escola.

Elaboramos nosso Planejamento (conforme Apéndice Ill desta pesquisa e ja
enunciado no topico anterior) em dois momentos: O primeiro que fora uma “intencao” ao
campo de pesquisa, sem uma turma definida e o segundo - definitivo e reelaborado — para o
inicio das aulas ja com a turma definida. Juntamente com eles, elaboramos também, os Planos
de Aula para o processo de intervengéo.

Obviamente, que elaboramos o Planejamento pensando em sua compatibilidade
com o calendario escolar e com isso, os Planos de Aulas estariam contemplados no tocante
aos horérios das aulas e a turma, respectivamente. Entretanto, a realidade (escolar) viva e
dindmica nos conduziu para outras interfaces com este ambiente devido as constantes
interrupcBes como greves, paralisacdes, feriados, entre outros e isto forcou a mudanca no
Planejamento e, consequentemente, nos Planos de Aula, como também, os conteudos e
metodologias adotadas, pois, o calendario ficou comprometido com o0 nosso tempo de
intervengdo. Aqui, vale a assertiva de que o “Plano ¢ flexivel” ndo s6 nos conteudos a serem
transmitidos, métodos e objetivos que requer um periodo de assimilacdo por parte dos alunos,
mas, principalmente, a realidade escolar que é dindmica, contraditéria, conflitante, portanto, é
Dialética e ndo da para “encaixotar” tudo como se isto ndo interferisse decisivamente em
nossas metas. Portanto, abordaremos aqui, alguns pontos importantes durante o periodo de
aulas em que ficou marcado o carater da Formacdo numa relagdo indissociavel entre teoria e
pratica.

Escolhemos o esporte institucionalizado (BRACHT, 1997) para gerir nossas
reflexdes no ambito escolar, materializado em quatro modalidades esportivas (Voleibol,
Basquetebol, Handebol e Futsal). Esta escolha deu-se principalmente por ser ele aglutinador
da relacdo midia e sociedade, principalmente, no Brasil quando nos referimos a modalidade
futebol.

Neste sentido, € importante perceber que o Estado, numa sociedade regida pela
ordem do capital, funciona no sentido de garanti-la o que implica a submisséo de todos os
campos/valores ao capital e isto inclui a cultura e com ela, o esporte. Poderiamos
exemplificar, no caso do Brasil, a criagdo de um Ministério (dos Esportes) para este fim, além

das realiza¢Bes dos chamados megaeventos esportivos — como Olimpiadas e Copa do Mundo
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de Futebol — com o aval e verba do Estado para este fim, a0 mesmo tempo em que nos
questionamos como ¢é dificil vermos e ouvimos debates — sérios e responsaveis — envolvendo
as partes interessadas como a sociedade de modo geral, as instancias publicas, as
universidades, a midia e isto sendo levado para meio escolar.

Analisando o pensamento de Bracht (1997, p.70)'°

em que aponta algumas
caracteristicas que estdo no cerne do esporte na contemporaneidade e que, aos olhos do
Estado elas tém uma atencdo especial, destacamos uma em que fica claro sua relacdo com a
comunicacdo de massa e que incide diretamente no universo escolar pelo fetiche produzido

pelo esporte-espetaculo:

O esporte é uma atividade com um conjunto de regras de facil compreenséo, [...]. O
resultado de uma competicdo é anunciado imediatamente apds 0 seu encerramento €
ndo deixa duvidas [...], adéqua-se bem as caracteristicas da comunicacdo de massa e
a industria do entretenimento.

Esta caracteristica foi de fato tensionada durante o processo de intervencéo.
Obviamente, que temos clareza que estamos lidando com outra manifestacdo no ambito
escolar que é bem diferente da esta instituicdo (esporte), mas, precisamente, lidamos com o
fetiche provocado por ele e com isso, foi importante para fomentar o debate com os alunos
acerca deste fendmeno. Assim, j& nas primeiras “deixas” para relacionar a Educagdo Fisica, o
Esporte e a Midia colocamos para os alunos as contradigdes desta relacdo e como esta bem
articulada na formacao da sociedade brasileira.

[...]- Outro aspecto da midia — esportiva — foi quando perguntamos se eles
conheciam algum jogador de futebol dos times do Estado. N&o sabiam, apenas
ouvimos um aluno responder que conhecia o jogador Waldson, que ja teve passagem
pelo Botafogo do Rio de Janeiro e de times tradicionais do Estado como Sergipe e
Confianca e nesta temporada estava defendendo o Itabaiana, ou seja, estava sempre
na midia, mas, os alunos ndo lembravam nenhum outro jogador que atua no Estado.
Mas, quando perguntamos sobre o Ronaldinho Gadlcho, foi unanime a resposta,
todos conheciam. Foi neste sentido que mostramos como sdo veiculados esses
jogadores e também sdo criados os idolos esportivos, pois, eles geram audiéncia na

midia e, portanto, pode ser bem explorada sua imagem. (DC em 22/03/2012)

Conforme nosso Planejamento para as praticas esportivas, dividimos os contetdos
das modalidades esportivas em 4 (quatro ciclos), bem como a apropriagdo dos meios técnicos

e a discussdo de Midia (ja enunciado na discussao sobre o Planejamento). Assim, as primeiras

19 v/ide todas as caracteristicas em Bracht (1997, p. 70-71).
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aulas teriam uma visdo geral das modalidades e logo ap0s esta fase, retomaria o contetdo com
as especificidades de cada modalidade como (a histéria, os fundamentos, as regras basicas e 0
jogo especifico). Com isto, estabelecer uma critica ao esporte que é veiculado nos meios de
comunicacdo de massa.

Esta estratégia metodoldgica permitiu que inicidssemos um ciclo de aprendizagem
(apropriacéo, discussdo e reflexdo dos contetudos), bem como estabelecéssemos uma critica
fundamentada seja no esporte, na midia, na educacdo Fisica, etc., pois, mantivemos nexos
entre eles. O primeiro més representou a iniciagdo ao processo (Formacgdo) em midia e
também para apreensdo das modalidades esportivas (introducdo) conforme descrito no
Planejamento (Apéndice I1I).

No campo escolar, mas, ndo so6 nele, especialmente nele, “todo momento € de
Formacéo” (grifo nosso). Esta premissa nos conduziu durante o periodo de intervengao. Lidar
com a Formacao em pauta é ficar atento - o tempo todo - nas relacdes e conflitos que existem
na escola; é ndo deixar de lado valores morais, éticos que estdo imbricados nos contetdos, nas
praticas, na vida; € ndo admitir que as pessoas — 0s alunos — sejam expostas a discriminacao
racial, social, econébmica, politica religiosa, enfim € tratar todos e todas com principios
igualitérios. Por esta razéo, ja nos primeiros momentos com a nossa turma em observacao e
percebendo que alguns alunos adotavam uma postura individualista e de segregacdo que, de
imediato, estadvamos convictos de desfazer tais concepcbes. Foi sempre levantando
guestionamentos e problematizando que abordamos sobre o sexismo, racismos,

individualismo entre outros:

Na quadra, vivenciamos o futebol e também o voleibol. Para isto, dividimos a
quadra em dois espacos respectivamente. Um grupo misto - meninos e meninas -
ficou no jogo de vdlei e um grupo somente de meninos ficou no futebol. Estas
separacdes tém nos preocupados e no final da aula dissemos que durante o ano ndo
havera separagdo, ou seja, dissemos que ndo poderia continuar um “grupinho” do
futebol somente de meninos e que era necessario haver uma “mistura” de ambos os
sexos. Eles disseram que as meninas ndo gostam, mas, ndao foi bem assim que
averiguamos. Na verdade, elas sentem medo de se machucar ao jogar com 0S
meninos, pois, segundo elas, 0s meninos sdo violentos. Entdo, reafirmamos que
haver4d momentos em que todos irdo jogar independente do sexo. Combinamos que
para o préximo encontro a aula seria na sala de video, pois, iriamos passar um filme.

(DC em 08/03/2012)

Nossa percepcdo foi que — ratificando diversos estudos neste aspecto — a

Educagdo Fisica constitui-se numa disciplina em que os alunos gostam de praticar
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(principalmente). Durante o periodo de intervencg&o ficava evidente a ansiedade dos alunos em

ir para quadra.

Os alunos estavam ansiosos para ir a quadra, mas, antes solicitamos que
respondessem um questiondrio que elaboramos com intuito de perceber o
entendimento deles sobre midia e também, o que eles mais tém utilizados em termos

de TIC. (DC em 08/03/2012)

Obviamente que esta afirmativa ndo era uma unanimidade, pois, era comum
alguns alunos ficavam sem participar das aulas praticas alegando diversos motivos
(enfermidade, mal estar, colicas menstruais, entre outros). Reconhecemos também, que alguns
desses motivos eram idoneos, mas, na maioria das vezes, os poucos alunos que se negavam a
participar omitiam a verdade.

Neste aspecto, criamos estratégias que valorizassem a aula pratica e estas
“espertezas” dos alunos eram ressignificadas como a constru¢do de um texto ou algo assim.
No entanto, 0 que mais nos incomodavam era perceber que alguns alunos, que se negavam a
participar, preferiam ridicularizar seus colegas que participavam. De imediato, intervimos no
sentido de uma reflexdo sobre este comportamento. Por esta razdo estavamos convictos que
“todo momento € de Formacao” — reiteramos este argumento - pois, este se constituia numa
tomada de consciéncia, num momento para o esclarecimento e, principalmente, um momento
para auto-reflexdo critica sobre o ato que se constituiu em banaliza¢do para com os colegas,
para o professor e para eles (agressores) também. “Mas ¢ fundamental que percebam o
respeito e a lealdade com que um professor analisa e critica as posturas dos outros”. (FREIRE,
2011, p. 18)

A aula foi na quadra poliesportiva. Nesses dias iniciais estamos nos conhecendo e
também familiarizando os contelidos basicos que serdo ministrados durante o ano
letivo. Assim, a cada dia eles véem uma modalidade esportiva na perspectiva do
jogo. Hoje, especificamente, eles viram o Voleibol [...]. A maioria dos alunos
participou, mas, um pequeno grupo ndo quis participar [...]. Perguntamos o porqué e
eles disseram que na préxima aula participariam. Ficamos incomodados com a
atitude de alguns alunos deste pequeno grupo [...], pois, se limitaram a zombar dos
colegas que estavam jogando. Nossa atitude foi instantdnea e conversamos com
estes alunos, inclusive, alertando que eles ndo precisariam ficar na quadra, caso ndo
quisessem, mas, que ndo permitiriamos [...] atitudes desrespeitosas com os colegas.
A bronca surtiu efeito e eles pararam. [...]. Por fim alertamos, mais uma vez, que ndo
permitiriamos o desrespeito com os colegas, pois, € muito comodo ficar numa

posicao de inércia e ndo se arriscar a aprender o novo. (DC em 29/03/2012)
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Conduzimos nossas aulas em relacdo a Educacéo Fisica, ao Esporte ou & Midia,
tendo a clareza que o principio formativo deveria estar em evidéncia. N&o s6 na producéo da
midia — como ja relatamos — em que a responsabilidade, a conscientizacdo a autonomia
estavam presentes, mas, também, em todo processo e isto inclui nossas aulas de Basquetebol,
Futsal, Handebol e Voleibol.

Por fim, apresentamos a proposta para o0 ano letivo e que consistia, basicamente, no
tema esporte e que aliado a este vivenciariamos as quatro modalidades (Basquetebol,
Voleibol, Handebol, Futebol e a Ginastica), mas, paralelamente estariamos
vivenciando outros jogos (queimado) e também nossa construcdo com a midia.
Pedimos, para que comecassem a observar as noticias que sdo veiculadas na midia —

radio, televisdo, internet, jornal - que relacionam o esporte. (DC em 22/03/2012)

Nossa preocupacdo foi que esses conhecimentos - aqui tematizados - tivessem
significados para além das aulas de Educacdo Fisica, para além dessas praticas esportivas e
que contribuissem para Formacdo humana. Muito mais do que aprender a sacar, a arremessar,
a chutar entre outros fundamentos bésicos, estava em jogo o respeito aos colegas, ao professor
e a si mesmo. O respeito aqui ndo significa uma subserviéncia aos ditames do Professor, pelo
contrario, 0 respeito era 0 processo de conscientizacdo que estava em pratica em todo
momento e que se materializa (ou) no dia a dia de aulas. O saber fazer dos alunos carregava
em sim um aprendizado para vida.

Deparamo-nos com uma realidade no minimo “estranha” na Educacdo Fisica em
gue ndo ha uma sistematizacdo dos conteudos a serem transmitidos e isto auxilia na
precariedade de sua pratica. Assim, por exemplo, caso o Professor deseje trabalhar com
apenas um contetdo durante todos os ciclos formativos (fundamental e médio), ndo ha
empecilho.

Neste sentido, com relacdo as modalidades esportivas elaboramos o Planejamento
e os Planos de aula envolvendo 4 (quatro) ciclos. Cabe aqui explicitar que seguimos a
cronologia do Planejamento com os ciclos iniciando em Margo/2012 e término em
junho/2012. No entanto, conforme anotacdes postas no Didrio de Campo houve diversas
interrupgdes no cronograma, mas, mantivemos a sequéncia da relagdo conteido e método.
Resumidamente: Iniciamos em Marco; paramos em Abril; retomamos em Julho (com férias
de 15 dias, portanto, nova paralisacdo); retomamos em Agosto; finalizamos em Fevereiro de
2013.

O primeiro ciclo (grifo nosso) - Mar¢o/2012 — representou a parte introdutéria as

modalidades esportivas. Apresentando aos alunos as quatro modalidades em forma de jogo,
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ou seja, a cada dia/aula uma modalidade. Este primeiro ciclo envolveu também, a elaboracéo
critica ao esporte através da leitura da midia e que, paralelamente, comegdvamos a usar 0s
equipamentos (filmadora).

Com isto, neste primeiro més, estabelecemos nexos entre a Educacdo Fisica, o
Esporte e a Midia o que instigou uma mudanca de olhar para o fenémeno esportivo, pois,
estava sempre em pauta a andlise e reflexdo critica o que gerou nossos primeiros passos para
buscar a ideia de midia-educacao. Este ciclo representou o momento de “quebra de gelo” para
apreensdo dos contetdos esportivos (introducdo); para introducdo da discussao em midia-
educacdo; para criarmos o vinculo e cumplicidade com os alunos e vice-versa e 0s alunos
entre si. Percebemos no inicio do processo que a cultura do futebol e do queimado esta

enraizada no ambito escolar e que se constituiu num obstaculo a ser superado.

Eles haviam solicitado jogar futebol, entdo, reservamos alguns minutos finais para
esta pratica e assim, a quadra ficou dividida em dois grupos: futebol (ap6s o
voleibol) e queimado. No final da aula, fizemos um grande circulo refletimos sobre
0 que eles acabaram de realizar e abrimos para perguntas. Explicamos também, que

de hoje em diante reuniriamos no final da aula para pensarmos o que fizemos. (DC
em 29/03/2012)

O segundo ciclo (grifo nosso) representou um aprofundamento das modalidades
esportivas em questdo. Este aprofundamento foi representado pelo conhecimento da histéria
sobre as modalidades esportivas (Voleibol, Basquetebol, Handebol e Futsal); dos
fundamentos e regras basicas e 0 jogo em si. Paralelamente estavamos estimulando o uso das
TIC — filmadora - e iniciando a producdo em midia com a criagdo de video com roteiro,
edicéo, decupagem entre outros.

Neste sentido, o processo de aprendizagem em midia-educacao - com producao e
apresentacdo de Videos — foi se consolidando. Este processo estimulava ndo so a autonomia e
a producdo responsavel e consciente, como também e, principalmente, o sentido de Formacao
que fez gestar a criacdo/formacdo de um grupo permanente (Matrix) para analise, uso e
producdo de Midia no ambiente escolar exercitando a autonomia, a responsabilidade, a
conscientizacdo, o esclarecimento. Portanto, no desenrolar das aulas este Grupo registrava 0s
momentos de aprendizagem dessas modalidades.

No tocante as modalidades esportivas em debate, é importante explicitar que o
Basquetebol sofreu uma mudanca de planejamento e fora suspenso. Este fato se deu pelo

perigo que as tabelas poderiam causar aos alunos, o que foi relatado no “Jornal O Matrix” n° 5
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(Anexo IV - que sera discutido no topico Volta ao Campo: O Processo Formativo se

Completal) conforme abaixo:

DIFICULDADE DE SUA PRATICA NO CEMB — Por: José Edilson, José Junio,
Carlos junio, Diego, Everton e Ernandes. Na Opinido deste grupo de alunos, a maior
dificuldade em aprender o Basquetebol sdo os fundamentos, as regras e a altura da
cesta que impede um melhor acerto. Além disso, as consideram que impedem a
pratica sdo as tabelas que estdo quebradas. (JORNAL “O MATRIX”, p. 4,

2013)

No entanto, apesar desta suspensao de nossas pretensoes, pudemos observar que a
Unica aula prética ministrada sobre o Basquetebol possibilitou algumas reflexdes importantes:
Primeiro, que mesmo arraigados aos tradicionais contetdos (futebol e queimado) oportunizar
aos alunos outras vivéncias, outras praticas, como foi o caso do Basquetebol, possibilitou uma
mudanga de olhar para o novo como fica registrado na fala das alunas no recorte do Diario de
Campo:

Fomos para quadra e ouvimos as mesmas solicitacbes em que os alunos (meninos)
queriam jogar futebol, mas, neste dia explicamos que incluiriamos também o
basquetebol [...]. A principio, houve uma resisténcia, depois fomos brincando e fluiu
0 jogo. Sobre jogo, usamos uma sé tabela e limitamos o espaco [...] no final da aula
falamos que vivenciariamos o voleibol no préximo encontro e algumas meninas,
justamente as que resistiam a jogar, disseram: “ndo, agora eu s6 quero basquete”.
[...], 0 que mostra que oportunizar outras préticas aos alunos quebra a hegemonia do
futebol e queimado. N&o descartamos estes elementos da cultura corporal, no
entanto, € importante, no nosso entender, que eles conhegcam outras praticas.
Explicamos que, as vezes, por vergonha, deixamos de aprender uma modalidade
esportiva, como a de hoje (Basquetebol) e que esta nédo é dificil e também é um jogo
muito prazeroso de brincar, como foi relatado por alguns que participaram.
Dissemos que é importante enfrentar o desconhecido e aprender coisas novas.
Alguns alunos concordaram com isso ressaltando que gostariam de continuar

jogando Basquetebol. (DC em 21/06/2012)

Outro aspecto foi que poderiamos, também, redimensionar este conteddo com
outros materiais, bem como, redefinir o espaco como varias experiéncias ja publicadas
(NERY e RIBEIRO, 2003; SANTANA e RIBEIRO, 2003) entre outras possibilidades. Ainda,
experiéncias na relacdo Universidade (UFS) e Escola tém demonstrado o quanto é importante

esta aproximacdo para mudancas significativas nas praticas educativas:

Foi através do didlogo permanente que pudemos ouvir o ‘canto’ do esclarecimento e
repensar a pratica. Obviamente que numa perspectiva critica de agdo e reflexdo
(préxis) para a educacdo/Educacdo Fisica o diélogo [...] constituiu-se na expressao
fundamental para uma transformagdo das praticas vigentes, das relacBes tedrico-
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praticas, do olhar acerca do fenémeno esportivo o que justificou a nossa presenca na

escola. (RIBEIRO, 2010, p. 234-234)'**

No entanto, redistribuimos este conteudo (Basquetebol) para o fim do
Planejamento na esperanca de que as tabelas fossem consertadas — 0 que ndo aconteceu — e,
assim, pudéssemos continuar a sistematiza-lo, porém, fomos engolidos pelo contexto escolar -

pela realidade escolar - na qual, muitas a¢des pretendidas sdo subsumidas por esta realidade.

Explicamos aos alunos que a ideia, conforme nosso planejamento era fechar o
processo com Basquetebol, mas, devido a situacdo em que se encontravam as
tabelas, ficava preocupante, pois, elas estavam encostadas e sem condi¢des de uso,
causando perigo caso viesse a cair. Inclusive, nos Jogos Internos, as partidas de

Basquetebol foram realizadas em outra escola. (DC em 13/12/2012)

O terceiro ciclo (grifo nosso) consistiu em retomar o conhecimento apreendido
nas modalidades esportivas e aprofundar o uso das TIC, o conhecimento em midia e a
producdo consciente em midia.

Esta fase foi decisiva na constituicdo de um grupo em que multiplicou este
conhecimento com as apresentacdes de suas producfes (videos e jornal). Além disso, este
grupo se arriscou mais, projetou e construiu com experiéncias didaticas vividas e isto
possibilitou ousar mais com as reportagens e entrevistas realizadas e a publicagcdo de um
jornal.

Esta tomada de consciéncia pelo grupo possibilitou consolidar reflexdes criticas
sobre a producdo no campo midiatico com responsabilidade, autonomia, responsabilidade,
conscientizacao, esclarecimento. Assim, o processo de sociabilizagdo se intensificou a partir
desta tomada de consciéncia da construcdo midiatica do grupo e isto foi contaminando os
demais alunos do Colégio da cidade.

No aspecto das modalidades esportivas ficou evidente o significado de trabalhar
em grupo, de pensar coletivo, do processo de sociabilizacdo que era condicdo obrigatéria para
fluir as praticas. Como Expde Coletivo de Autores (1992, p. 75): “E necessario que o
professor promova a compreensdo do que ¢ ‘equipe’, bem como do papel ‘solidario’ que cada

um dos seus membros deve ter, estimulando-os para o coletivo [...]”.

11 vide (RIBEIRO, 2010), Educacdo Fisica Esporte e Sociedade: Temas emergentes Vol. 1V,
2010.



193

Fomos para quadra e demos sequéncia ao planejamento com a introducdo ao futebol.
Neste sentido, a ideia principal era colocar para todos os alunos a importancia de
jogar coletivamente, de estimular o senso de cooperacdo, de valorizar o colega e
principalmente, incluir as meninas no jogo, uma vez que é constante a separacdo por

sexo quando o tema ¢ futebol. (DC em 08/11/2012)

O quarto ciclo (grifo nosso) foi representado pelo fechamento do processo de
aprendizagem das modalidades esportivas (Voleibol, Basquetebol, Handebol e Futsal).
Aprofundamento do conhecimento em midia e as TIC (filmadora). Com isto, materializamos
a producdo em midia (jornal e videos produzidos), sua sociabilizacdo e difusdo, bem como,
mantivemos permanente um grupo de alunos que se tornou multiplicador e manteve o
processo de midia educagdo mesmo ap6s o periodo de intervencdo. Professores e alunos

passaram a compreender o que se construiu e também a importancia de trabalhar em grupo.

[...]. Aprendi muito, pois, como ja havia falado, ndo tinha experiéncia com a midia.
Minha formacdo nem de longe fazia isto. As vezes, faziamos uma critica sobre um
programa, sobre o esporte [...], mas, aqui eu aprendi fazendo [...] e vi que é possivel,

foi muito bom e com certeza, continuarei o trabalho. (PEF em 21/02/2013)

[...], € saber dividir, pois, ndo queriam dividir, compartilhar com outra pessoa, acho
que € isso ndo é ter posse. [...] teria que compartilhar [...]. As pessoas acham que é

meu ai n&o quer dividir [...]. (ATHENA em 04/04/2013)

SER — Teria alguma coisa que teria te marcado mais e que vocé vai levar para
sempre em sua vida?
CALYPSO — Tem muito. Sua amizade, o ensinamento, aproximagdo mais com 0s

colegas, minha amizade com Helena, a construgio dos jornais. (CALYPSO em
10/04/2013)

Este ciclo, no tocante as modalidades esportivas, priorizou 0 jogo como
possibilidade de se criar um espaco aberto para as questdes pertinentes ao processo de
Formacdo. Com isso, a sistematizacdo do jogo para cada modalidade esportiva,
respectivamente, sofria modificacdes importantes na sua construcao.

Primeiro, tinhamos o cuidado de garantir a participacdo de todos e com isto, a
preocupacdo em evitar acidentes devido ao contato excessivo dos alunos; Segundo, a incluséo
das meninas e com isso, garantir sua permanéncia no jogo o que implicava algumas mudancas
significativas (como, s6 valia o gol se elas chutassem, a bola tinha que passar por elas antes de
validar o ponto etc); Terceiro, ficar atento aqueles que estdo no jogo, mas, efetivamente, ndo
estdo participando e coloca-los para jogar; Por fim, sistematizdvamos o jogo envolvendo o

fundamento, a regra especifica e o0 jogo propriamente dito.
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Estas mudancas eram iniciais até os alunos se perceberem na construgédo do jogo
e, principalmente, perceberem-se uns aos outros. Assim, entendiam que precisariam cuidar dos
colegas e que ndo era necessario agredir 0 adversario, pois, ele também era seu colega.

Estas mudancas no ritual do jogo - que € institucionalizado - foram necessarias
para que os alunos pensassem o colega como um companheiro e, portanto, indispensavel na
luta do jogo e, principalmente, para que eles olhassem para os adversarios como colegas
necessarios e importantes, pois, sem eles ndo haveria jogo. Para Coletivo de Autores (1992;
2009), numa aula de basquetebol, por exemplo, a habilidade de passar a bola pode se constituir
num tema ludico, além de implicar varias dimensdes e sentidos como ser mais interessante
refletir sobre a vontade de dar ao outro uma coisa; dispor-se a receber; que é mais facil passar
do que receber do outro entre outras possibilidades. Estas questfes, juntamente com outras,
eram problematizadas na construcéo do jogo.

Com isto, durante a aula, estivamos atentos as questdes problematizadoras o que
fazia com que sempre pardssemos a atividade para reflex&o e no final da aula, em nossa roda,
voltdvamos a conversar sobre elas, pois, entendiamos gque se constituia, também, num processo
de Formacdo. Além deste aspecto, paralelamente, estdvamos instrumentalizados com as
camaras registrando as aulas e também, aprendendo a usa-las o que gerou um video sobre as
aulas de EDF.

Para o Basquetebol o jogo objetivava, inicialmente, simplesmente encestar. Mas,
para isto, foi preciso mudar as regras oficiais e adaptd-las as nossas necessidades,
principalmente para evitar que os alunos se machucassem e a medida que iam dominando suas

habilidades, introduziamos a regra oficial,

A equipe que defendia, ndo poderia sair da &rea delimitada (garrafdo). Sé poderia
sair quando recuperasse a bola. Esta estratégia servia para evitar 0os contatos mais
fortes e evitar acidentes, pois, no inicio de uma pratica, os alunos correm a procura
da bola em velocidade o que geram lesGes. No inicio, deixamos os alunos livres e
poderia fazer o que quiser, ou seja, carregar a bola, driblar com duas méaos, correr
com a bola, etc, mas, depois, fomos limitando os passos (somente dois) a ndo ser
que quicasse a bola. Este, o drible, era ilimitado quanto ao quicar ao solo, mas,
quando o aluno parasse de driblar, sé poderia arremessar ou passar ao colega e ndo
driblar novamente. Preocupamo-nos com as faltas, o contato e, portanto, ndo poderia

empurrar os colegas. (DC em 21/06/2012)

No tocante ao Voleibol a perspectiva do jogo assemelhava-se ao Basquetebol,
separando ai suas especificidades, mas, sempre comegavamos com atividades simples e leves;

individualmente e em duplas, trios etc; ou seja, primeiro estabeleciamos um momento de



195

adaptacdo a modalidade especifica e a partir desta compreensdo, iamos ampliando a

complexidade do jogo.

A ideia era brincar com o Volei sem estabelecer regras oficiais, somente algumas
regras basicas. Com isto, dividimos os alunos ficando 6 de um lado e 7 de outro.
Entdo, uma aluna disse que estava errado, pois, a partir das regras deste esporte, 0
correto seria 6 contra 6. Respondemos a ela que ndo teria importancia isto, pois,
naquele momento o que estava em questdo era a participacdo de todos. No inicio
cada aluno poderia d& quantos toques quisessem na bola, depois reduzimos para trés
por equipe e assim que completassem os trés toques deveriam passar para 0 outro
lado e quando a bola tocasse o chédo seria ponto. Outro aspecto importante do jogo
foi colocar todos para executar os movimentos (saque) rodiziando e aqueles que
achavam que ndo sabiam comecaram a desafiar sua prépria dificuldade. Mesmo com
as dificuldades de alguns o jogo fluiu. Paralelamente outros alunos jogavam futebol
em espago menor e com uma trave pequena. Expusemos que todos deveriam jogar e
que era importante aprender a passar a bola para o colega. [...]. (DC em

12/07/2012)

Para o Handebol, ndo muito diferente das demais estratégias adotadas para
apreensdo do jogo (adaptacdo, conhecimento da modalidade, aspectos técnicos dos
fundamentos béasicos entre outras) limitdvamos a acdo dos alunos (masculinos) para que a
participacdo feminina fosse maior, como por exemplo, s6 as meninas poderiam arremessar ao
gol para marcar o ponto. Esta estratégia, apesar de tolher um pouco a acdo dos meninos,
obteve seu lado positivo, pois, estimulou uma maior participacdo das meninas,
principalmente, por que elas nunca haviam experienciado esta modalidade esportiva e isto era

um obstaculo a mais para nossas préaticas.

Na quadra experimentamos o Handebol. A principio houve uma rejeicdo, depois, 0s
alunos foram ganhando coragem para se aventurar. Colocamos algumas regras para
ndo haver acidentes, como delimitacdo do espaco; ndo poder segurar o adversario,
ndo empurrar; ndo tomar bola no contra-ataque entre outras. [...] alertamos os alunos
que continuariamos com o Handebol no préximo encontro como fora planejado no

inicio do ano. (DC em 16/08/2012)

[...], alguns alunos se recusam a jogar, simplesmente por ndo gostar do Handebol e
outros, por que ndo querem se sujar. Mas, a maioria experimentou o jogo. Antes,
realizamos atividades de passes, recepcéo, arremesso e defesa/ataque. O jogo ainda
estava limitado &s algumas regras criadas para garantir seguranca e deixar os alunos
— aqueles que sentem medo e inibicdo — mais livres. Com isto, ao perder abola ndo
poderia recupera-la no ataque somente na area de defesa; a bola teria que passar por

todos; era crucial que utilizassem os passes e arremessos apreendidos [...]. (DC em

23/08/2012)

[...], fechamos o ciclo do Handebol e também suas filmagens. Houve boa
participacdo, mas, alguns alunos recusaram a participar ainda arraigados ao
queimado e o futebol. Neste dia, entregamos uma apostila contendo todo contetido
do handebol (histérico, fundamentos, regras basicas etc) para que eles leiam, pois,

seria contetdo para prova. (DC em 20/09/2012)



196

No Futsal, que a principio era o futebol, no entanto, como utilizavamos o espaco
da quadra poliesportiva e a delimitacdo deste espago provocou uma mudanca da pratica para
que os alunos percebessem melhor a modalidade, uma vez que para eles tudo era futebol e néo
havia distingéo.

A principal estratégia dessa atividade, em nossas aulas, foi torna-la uma atividade
feminina, pois, desde o inicio do processo, era perceptivel o quanto havia a separacdo —
sexismo — na prética do futebol (futsal) em que ficava evidente o dominio e monopolio deste
jogo pelos alunos do sexo masculino. Com isto, uma primeira mudanca a regra foi permitir
gue somente as meninas executassem o chute final para o gol (semelhante ao Handebol), além
de que a bola, antes do chute, deveria passar por todos de sua equipe 0 que obrigava uma
troca de passe entre eles e evitava concentrar a posse sobre ela de um ou outro jogador.

Outra estratégia foi quebrar com o estigma de que o futebol (futsal) € jogo para
macho como dizem popularmente entre os alunos. Assim, nas primeiras atividades propomos
a quebra deste preconceito a exemplo do jogo de méos dadas o que foi encarado com certo
receio pelos alunos (masculinos), mas, com o passar do tempo eles foram quebrando o

preconceito.

Fomos para quadra e demos sequéncia ao planejamento com a introducdo ao futebol.
A ideia principal era colocar para todos os alunos a importancia de jogar
coletivamente, de valorizar o colega e principalmente, incluir as meninas no jogo,
uma vez que € constante a separacdo por sexo quando o tema é futebol. Para
“quebrar o gelo”, comegamos com o tradicional “bestinha” em circulo, mas, s
poderiam dar um toque na bola. [...] Por fim, no jogo final, limitamos os chutes.
Inicialmente, somente as meninas poderiam chutar e depois todos, mas, somente de
perto, ou seja, dentro da area. Pardvamos a aula sempre para provocar a reflexdo dos
alunos quando se joga coletivamente e ainda de méos dadas, estimulando o pensar

coletivo e ndo individual. (DC em 08/11/2012)

Trabalhamos com a ideia do chute, recepcdo e passes. Propomos que sempre
passasse a bola para as meninas chutarem. Isto foi motivador, pois, havia sempre um
monopolio dos meninos com ansia de fazer gols. Entdo, nas atividades de passe,
recepcao e chute, este era realizado por uma menina e, ocasionalmente, um menino
fazia o chute final. No jogo final, continuamos modificamos a regra e s era
validado o gol quando realizado por uma menina, para que elas tivessem mais

oportunidades para chutar e permanecer com a bola. (DC em 29/11/2012)

Alguns aspectos sdo importantes destacar em nossas rodas de conversa com
alunos e que fazem parte do processo de Formac&o. Primeiro (como j& fora explicitado) a falta
de ética e respeito dos colegas entre si, 0 que proporcionou uma atencdo especial e também

nos instigou a problematiza-la sempre que ocorria, ndo permitindo, em nenhum momento, a
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discriminacgdo dos outros e isto foi crucial para os alunos perceberem que estdvamos atentos a
tudo que ocorria no dia a dia escolar e, portanto, o respeito matuo se deu no plano professor-
aluno e principalmente, no plano aluno-aluno. Aqui, seguem dois recortes, em tempos

distintos, mas, que ratifica nossa aten¢do com a questao ética.

No Final da aula, fizemos um circulo e discutimos sobre 0 jogo e que o importante
ndo era ganhar, mas participar da brincadeira e principalmente, colocar os outros
alunos que sentiam dificuldade em jogar, para participar. Sobre as “mangagdes”
explicamos como era facil rir do colega por estar tentando fazer. Ficar numa posicéo
cdmoda, somente rindo ou mangando seria mais facil, ou seja, ficar numa posicao
confortavel de zombacg&o do que arriscar a participar. Pedimos que nao se repetisse
tal atitude, pois, isto era um desrespeito ndo s6 com os colegas mais com todos nos,

inclusive com eles mesmos. (DC em 12/07/2012)

[...] sentamos na quadra, em um grande circulo, ressaltamos a importancia de pensar
no colega como parte importante no jogo coletivo, pois, ndo ha herois. Eles séo
construidos pela sociedade e a midia tem uma participagdo determinante nesta
construcdo, principalmente no esporte. Além disso, alertamos que néo adianta ter um
artilheiro (heréi) sem uma boa defesa, ou melhor, que todos tém uma importancia no
jogo e seria muito mais interessante por os colegas, principalmente, as colegas para
participarem ativamente no jogo. Reiteramos a importancia de deixar 0s
preconceitos de lado e principalmente evitar um posicionamento machista diante dos

colegas. [...]. (DC em 08/11/2012)

Segundo, foi marcante o quanto os alunos estdo arraigados com algumas praticas
na Educacdo Fisica, como o futebol e o queimado. Foi preciso negociar com eles para que
pudéssemos ofertar outras atividades. Mesmo assim, sempre no final da aula abriamos para

estes famigerados jogos.

Ap6s este momento, abrimos para que os alunos jogassem futebol e queimado. E
impressionante como os alunos estdo arraigados as praticas (de futebol e queimado)
e como é dificil propor outra coisa além disso, mas, alertamos os alunos que
continuariamos com o Handebol no préximo encontro como fora planejado no inicio

do ano. (DC em 16/08/2012)

Terceiro, em relacdo as questdes de raga, género, sexo etc, em que ficava evidente
0 preconceito quando traziamos, para 0 contexto escolar, um video musical com negros
cantando pelo mundo e os alunos faziam o uso palavras preconceituosas; Ou mesmo nas
atividades em que os alunos precisariam segurar a mdo do colega (mesmo sexo). Estas e
outras questdes, também serviram para nossas reflexdes e ao mesmo tempo em que iamos
expondo o conteudo e colocando em pratica nossa metodologia, iamos também,
problematizado estes preconceitos para que em nosso dia a dia e, principalmente, na

Formacdo dos alunos, isto ndo mais ocorresse.
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Depois, introduzimos o passe e a recepgao no futebol através do jogo ludico em roda
e de maos dadas. Percebemos também, o quanto os alunos estdo arraigados aos
preconceitos que marcam nossa sociedade, pois, alguns meninos se recusavam a dar
as maos aos colegas (do mesmo sexo), o que fez n6s — professores — interrompermos
a aula e explicar que alguns preconceitos ndo deveriam existir e que dd a mao ao
colega ndo iria mudar a sua opcao sexual e que era, inclusive, falta de educacdo com
seus proprios colegas. A interrupcdo surtiu efeito e todos reiniciaram as atividades

como haviamos proposto. (DC em 08/11/2012)

O quarto aspecto importante tratou-se dos problemas que ocorreram internamente
no contexto escolar. N&o é novidade alguma para ninguém, muito menos para os profissionais
da educacéo, os problemas que ocorrem como a falta de estrutura, material, transporte escolar,
professores faltosos, calendario comprometido (todos esses foram observados em nossa
permanéncia na escola) entre outros, mas, gostariamos de destacar um em especial que nos
deixou espantados. Referimo-nos a uma Escolinha de futebol que acontecia/acontece na
quadra do CEMB e ainda, disputava espaco com as aulas de Educacéo Fisica.

Este fato ocorre/ocorreu diariamente no CEMB e o problema maior foi que estava
ocorrendo junto com as aulas de Educacdo Fisica, em nosso espaco de intervencédo.
Obviamente que ndo iriamos compactuar com tamanha estranheza e de imediato,
comunicamos a Coordenacdo do CEMB que nos garantiu que o professor (e a tal escolinha)
ndo tinha autorizagdo para ficar no horério de nenhuma aula de Educagdo Fisica. Mas,
disseram que a escolinha era pra ficar quando ndo houvesse aula, o que, de certa forma,
legaliza a permanéncia dela em um espaco que é publico e que estava/estd sendo usado em
carater privado e comercialmente.

Né&o havia nenhuma restricdo quanto ao Professor desta escolinha de futebol, bem
como, dos proprios alunos, ou seja, ndo se tratava de uma questdo pessoal, pelo contrario, era
uma guestdo publica. Nossa inquietacdo provocou a mudanca de horario desta escolinha, mas,
ndo o seu fim, enfim, como diz o ditado popular: “quem cala, consente”! Isto também
representa o principio formativo de ndo acomodacdo e se indignar (e ndo naturalizar) com

acontecimentos como este que desvirtua o sentido de uma escola pablica.

Neste dia, um fato nos chamou a atencéo, é que um professor usa a quadra para uma
escolinha (paga) e nem é professor da escola. Isto ocorre ja hd um bom tempo. Nao

sabemos ainda se ele paga a alguém da escola, mas, € no minimo estranho. (DC em

21/06/2012)

Depois, como haviamos combinado no Gltimo encontro, fomos para quadra.
Dividimos o espaco da quadra com a “tal” escolinha de futebol. Ficamos sabendo
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que ja houve varios conflitos com professores da escola e esta atividade que,
inclusive, é externa a escola. Resolvemos que iriamos levar para coordenacdo da

Escola, para que este fato ndo ocorresse mais durante o horario das aulas. [...]. (DC
em 12/07/2012)

Foto Area externa Quadra. Fonte: Matrix. Escolinha aguardando entrar & quadra

Por fim, gostariamos de descrever trés aspectos que se referem as aulas em si. O
primeiro, (conforme abaixo e presente no Apéndice Ill), o cronograma foi reelaborado, no
entanto, ndo alteramos a data dos planos, apenas, colocavamos as anotagdes no Diario de
Campo. Além disso, o Plano de aula era um guia de nossas pretensdes, como ja fora aqui
relatado e a flexibilidade acontecia no dia a dia escolar. Essas paralisacbes (em nossa
pesquisa) prejudicaram nossa presenga no campo e muitos professores do CEMB evadiram-se

antes mesmo do calendario escolar acabar. Com isso, apesar de estarmos cumprindo nossa
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meta, os alunos da 8* Série “A”, muitas vezes, evadiam-se também, pois, como o restante dos

alunos do Colégio iria embora, eles ndo queriam ficar esperando.

MES DIA (Quinta-Feira- duas aulas por dia)
MARCO 1-8-15(Paralisa¢éo)-22-29

ABRIL 5 (Semana Santa)-12- Greve

MAIO Greve

JUNHO Greve -14-21- Férias

JULHO Férias — 12-19-26

AGOSTO 2-9-16-23-30

SETEMBRO 6 (Paralisacdo) -13-20-27
OUTUBRO 4-(preparar a escola para elei¢cbes)11-18-25
NOVEMBRO 1-8-15-22-29

DEZEMBRO 6-13-20-27

JANEIRO/2013 3-10-17 (Semana Literéria) -24-31
FEVEREIRO/2013 7-14-21

CRONOGRAMA DEMONSTRATIVO - Datas efetivas de intervencdo ao campo
(Reelaborado dia/aula uma vez por semana a partir de 01/03 com as paralisagdes ocorridas e
ampliacdo do calendéario)

Estas paralisacGes aconteciam, muitas vezes, pela especulacdo da informacéo que
poderia ser sobre uma possivel assembléia dos professores, possivel paralisacdo dos
motoristas, possivel dia de ponto facultativo por conta de um feriado local, enfim, isto ocorria
em varios dias da semana. Aqui, estamos nos referindo somente & quinta-feira dia de nosso
encontro. Mas, a escola parou para realizar as provas do Enem, para as eleicdes municipais

(na semana anterior e posterior):

As aulas foram encerradas, pois, precisariam preparar a escola para as Elei¢des. Isto
ocorreu numa quinta-feira, sendo que as elei¢Bes seriam realizadas no domingo,
mas, que gerou um esvaziamento prematuro de alunos e professores, com isso, ndo

houve aula. (DC em 04/10/2012)

Ainda, houve os feriados locais, paralisacdo dos motoristas que transportam 0s
alunos dos povoados entre outros. Esta era uma reflexdo constante, de nos professores, no

processo de intervencéao.

No final deste encontro, nés professores, fizemos uma reflexdo no sentido de que
estamos no més de dezembro, que habitualmente marca o fim do ano letivo, no
entanto, este ano deveria ser diferente devido aos sessenta dias de greve, além das
férias do meio do ano. A previsdo do encerramento seria para fevereiro, mas, a
realidade é outra. Sdo poucos professores que cumprem rigorosamente a sua jornada
e 0 ano letivo foi encurtado para quatro meses. Sem exageros a escola ja apresenta
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sinais de fim de ano, com poucas aulas, os alunos indo embora, um quadro

lamentavel. (DC em 06/12/2012)

[OBS: didlogo com a Professora de Literatura] Conversamos também, sobre o ano
letivo que fora muito conturbado, paralisagGes, feriados, greve, férias, entre outras e
isso tudo cansou alunos e professores e agora na reta final, quase ndo conseguimos
motivar os alunos. Ela ressaltou que estd sofrendo com isto também, pois, a
impressdo que paira no ar € que estdo condensando o ano letivo em um semestre e

isto prejudica o aprendizado dos alunos. (DC em 20/12/2012)

Segundo, conforme abaixo, mantivemos uma sequéncia didatico-pedagogica
conforme haviamos estabelecido para as aulas, mas, suprimimos os contetidos do Basquetebol
(que se efetivou apenas em uma aula) e da Ginastica. Esta Gltima, apesar de contida no
Planejamento e Planos de aula ndo foi efetivada.

Por fim, entendemos que a discussdo sobre midia-educacédo (principal objetivo de
nossa intervencdo) deveria aparecer como um tema transversal. Paralelamente as discussdes
sobre o Esporte e a Educacdo Fisica, iamos instigando a sua discussdo, apropriagdo,
construcdo, com isso, afastamos a rejeicdo imediata sobre o novo e aos poucos fomos

cultivando o interesse dos alunos sobre a tematica.
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TABELA!? COM CRONOGRAMA TEMATICO

DATA TEMA PRINCIPAL TEMA TRANSVERSAL
01/03/2012 Apresentacdo da proposta de ensino para 0 ano
letivo com os temas: Esporte, ginastica e midia
08/03/2012 Uma introducdo aos esportes coletivos: Futsal e | A Midia na vida dos alunos, seus, formas de comunicagdo
voleibol
15/03/2012 Uma introdugéo ao estudo da midia. A midia em
nossa sociedade. A relagdo da midia com
Educacéo Fisica e esportes
22/03/2012 Uma introducéo ao Voleibol Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
29/03/2012 Introducéo ao Futsal Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
05/04/2012 Uma introdug&o ao Basquetebol Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
(multiplicadores); Observacéo ao contexto da midia no campo
esportivo
12/04/2012 Uma introdug&o ao Handebol Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
(multiplicadores). Reflexdo acerca das mensagens da midia
(geral) e do campo esportivo (especifico)
19/04/2012 Voleibol, aspectos histéricos, fundamentos | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
basicos e regras iniciais (multiplicadores). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo
26/04/2012 Voleibol - fundamentos bésicos e regras iniciais. | Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
Implicacgdes de sua pratica no contexto escolar (multiplicadores). Andlise das mensagens da midia no campo
esportivo
03/05/2012 Basquetebol, aspectos histdricos, fundamentos | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
basicos e regras iniciais (produgdo). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo
10/05/2012 Basquetebol - fundamentos basicos e regras | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
iniciais. Implicagbes de sua pratica no contexto | (producdo). Anélise das mensagens da midia no campo
escolar esportivo
17/05/2012 Handebol, aspectos histéricos, fundamentos | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
bésicos e regras iniciais (produgdo). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo
4/05/2012 Handebol- fundamentos bésicos e regras iniciais. | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
Implicacdes de sua pratica no contexto escolar (producdo). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo.
31/05/2012 Futsal, aspectos histdricos, fundamentos bésicos e | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
regras iniciais (producdo). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo
07/06/2012 Futsal - fundamentos basicos e regras iniciais. | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
Implicacdes de sua pratica no contexto escolar (sociabilizagdo). Andlise das mensagens da midia no campo
esportivo. Exercicio da autonomia e responsabilidade na
producdo da midia
14/06/2012 A Ginéstica. Aspectos histéricos. Concepgdes | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
histéricas da Ginastica. A Ginastica no ambito | (sociabilizagdo). Andlise, reflexdo critica, utilizacdo e
escolar na atualidade produgdo da midia, tendo como referencia o esporte e a
educagdo fisica. Processo de “multiplicagdo” sobre a
apropriacdo dos meios
21/06/2012 Ginastica — Possibilidades de aplicagdo no | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
contexto escolar (sociabilizagdo). Andlise das mensagens da midia no campo
esportivo. Producdo Responsavel em Midia
28/06/2012 Revisdo Geral sobre os esportes e a Ginastica Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
(sociabilizagdo). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo

112 Esta tabela é ilustrativa e a partir de abril — quando iniciou a greve dos professores — as datas
sofreram alteracdes.
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5.6 Volta ao Campo: O Processo Formativo se Completa!

“E  quando acabar as aulas o jornal
acabara?”. (MINERVA, DC em 12/11/2012)

Comegamos esta temética com o questionamento (em epigrafe) de um dos
membros do Grupo Matrix. Este questionamento foi o principio fundante da tomada de
consciéncia pela construcdo em Midia-educacdo e ratifica nossa acdo-reflexdo-acdo no
campo de pesquisa em que o processo formativo mantém-se e manteve-se vivo. Neste
aspecto, aproveitamos a indagacdo da aluna para problematizar a questdo e esclarecer, mais
uma vez, s6 que agora com uma pratica em evidéncia e ja construida, nosso proposito com

este aprendizado:

Respondemos que o sentido de todo esse processo que estamos realizando no
Colégio sobre a produgdo consciente da midia é para germinar, ou seja, estamos
plantando uma semente para nascer e renascer sempre, pois, esta construcdo, tudo
que estamos realizando é patriménio deles e da escola. Assim, dependia deles para
que ele continuasse ativo. Neste sentido, aproveitamos 0 momento oportuno para
reiterarmos a ideia dos multiplicadores, bem como, da semente que eles estdo
plantando e que isto, poderia ficar para sempre se o sentido fosse apreendido e
repassado aos demais. Explicamos também, que mesmo alguns saindo da escola,
poderiam participar de forma virtual, com e-mail, blog, pelas redes sociais, ou seja,
0 centro estaria na escola, mas, a construcéo poderia vir de varios lugares. O que era
importante neste momento era repassar 0 conhecimento apreendido para outros
alunos de forma que ficasse em permanente movimento, um devir constante. [...].
Foi neste instante que percebemos que a “ficha” comecou a cair para alguns
membros do Grupo, principalmente Minerva. Eles comecaram a entender nosso
proposito na escola e a poténcia que estava sendo criada naquele processo. Este dia,
apesar de ser um pequeno instante, foi muito bom no processo de aprendizagem em

midia-educago. (DC em 12/11/2012)

Nossas acOes ja caminhavam para um trabalho autbnomo e responsavel ao longo
do ano letivo. Como ja relatado, o Grupo Matrix estava mais solto, mais autbnomo e
entendendo o porqué de suas construcbes. Isto ficava evidente em nossas reunifes para
formalizar um video; um numero de um jornal; tomar decisdo sobre o qué e para quem
publicar; a responsabilidade na formulagdo das matérias, enfim, um clima de conscientizacao
e Formag&o pairava sobre nos.

Vimos também, o desabrochar de alguns membros do Grupo. Antes, esses alunos,
apresentavam uma visdo limitada ao significado de midia e, com o desenvolvimento das
atividades, tornaram-se sujeitos fundamentais no Grupo. Suas inferéncias, decisbes e

principalmente, suas ideias e sugestdes, apontam para um crescimento intelectual e um
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amadurecimento na producdo da midia. Parece-nos que nunca as palavras de Freire (2011, p.
70) estiveram tdo presentes em nossa caminhada na Formacao dos alunos e de nds mesmos:
“A esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos,
produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria [...]. A esperanca faz parte
da natureza humana”.

Percebemos uma mudanca de rumo em relacdo a uma heteronomia para uma
autonomia, na perspectiva de Paulo Freire. Com isto, ficou posto uma libertacdo para a qual
os alunos — Grupo Matrix — caminharam com a producdo em midia-educacdo. Sabemos que
foi e s@o determinantes as condi¢des historicas de poder — econémico, politico, coercitivo e,
principalmente, simbolico (THOMPSON, 1998) — que configuram a vida dos homens na
sociedade (brasileira) e quando nos referimos as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo e
a Midia, nos dias atuais, este determinismo € ainda mais opressor.

Neste aspecto, foi/é extremamente gratificante e enriquecedor para o processo de
Formacdo experienciar e promover a autonomia, a partir do contexto escolar publico, no

sentido de uma possibilidade para liberdade, pois, sabemos que é dificil fugir da alienacéo.

Quanto mais se fala de autonomia dos professores mais a sua acgédo (sic) surge
controlada, por instancias diversas, conduzindo a uma diminuicdo das suas margens
de liberdade e de independéncia [...]. N&o é possivel preencher o fosso entre os
discursos e as préticas se ndo houver um campo profissional auténomo,

suficientemente rico e aberto. (NOVOA, 2009, p. 7)

Este alerta de NOvoa (2009) estende-se para o campo discente, com certeza. Nao é
a toa o quanto é dificil trabalhar para a emancipacdo do aluno num sistema educacional e
politico tdo voltado para a aristocracia dominante. As TIC, ndo muito diferente das demais
construgdes da humanidade, estdo a servigo desta mesma aristocracia e sociabilizar suas
invencbes € uma tarefa dificil. Percebemos o quanto o processo de dominacdo e alienacédo
leva os homens para uma acomodacdo. A globalizacdo é uma extensdo desse dominio e por
iss0, as mensagens da grande midia sempre procura naturalizar esta construcdo como se fosse

algo do acaso e aceitar a condi¢do subalterna e subserviente € norma desta ideologia.

A capacidade de nos amaciar que tem a ideologia nos faz as vezes mansamente
aceitar que a globalizacdo da economia é uma invencdo dela mesma ou de um
destino que ndo se poderia evitar, uma quase entidade metafisica e ndo um momento
do desenvolvimento econémico submetido, como toda producdo econdmica
capitalista, a uma certa orientacdo politica ditada pelos interesses dos que detém o

poder. (FREIRE, 2011, p. 123)
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Por isso, ficavamos entusiasmados quando os alunos — Grupo Matrix —
comecavam a produzir conhecimento em midia por um principio autbnomo. Além disso, de
perceber também que eles comecaram a ver 0 mundo, ver sua realidade, ver seu colégio, com
um olhar critico. Este olhar critico, antes uma critica pela critica era fruto de uma tomada de
conscientizacao, de uma construcdo coletiva em que outro era valorizado, em que a opinido
do outro era valorizada e problematizada, jamais, em nenhum momento, permitimos que as
opinides, sugestdes, ideias, de algum membro do Grupo fosse desvalorizada. Isto fazia com
que houvesse uma implicagdo com o Grupo e também deles entre si.

Foi neste movimento que vimos — e a praxis foi nosso guia para esta observacao —
0s sujeitos exercitando sua liberdade em confronto com os ditames de uma estrutura que tem
por meta coordenar a agfes dos homens impedindo sua autonomia, sua liberdade, com isso,
vimos também, os sujeitos ampliando sua capacidade de melhorar suas analises e transformar
processos alienantes que estdo no cerne desta mesma estrutura como € o caso da midia.

O que estava posto era uma educacdo para Formacdo, na sua totalidade e que
envolvia sua criticidade para o esclarecimento. Eis, em prética, a relagdo do campo sensivel e
da dialética e poderiamos sim, estarmos falando de correntes de pensamento diferentes como
a Fenomenologia e a Dialética Marxista, mas, 0 que se tem de fato é que elas caminharam

juntas para a Formacéo.

Neste dia Ulisses trouxe boas ideias para o jornal, a exemplo de incluir noticias
internacionais e também locais. Ele explicou que um vereador de lItabaiana foi
eleito, mas, corria o risco de ficar de fora por conta da legenda do partido. Neste
aspecto, dissemos a Ulisses que sua proposta era importante e interessante, mas, que
ele averiguasse a informag&o trazendo todos os detalhes e ai, fariamos uma sintese.
Isto foi explicado a todos do Grupo para que sempre observe a veracidade da
informacdo, que facamos do jornal uma fonte segura, pois, Somos responsaveis por
tudo que colocamos nele. [...] Por fim, entendemos que a construcéo do Jornal é
sempre um dilema, com problemas de todas as ordens que vai de relacionamentos
entre os membros até problemas estruturais, como digitar o texto, mas, no final,
verificamos que é bem produtivo, com muitas ideias que vao surgindo e germinando

no contexto. Saimos satisfeitos com a construgdo. (DC em 01/11/2012)

Esta dindmica em fazer e refazer para fazer de novo marcava a metodologia de
trabalho do Grupo e também, a medida que se brincava (seriamente) de fazer jornal, video,
amadurecia o conhecimento sobre cada assunto com isso, 0s alunos (Grupo Matrix) passaram
a entender que havia uma poténcia em suas maos. O que significava também a possibilidade

de ndo mais acabar, de continuar o processo, de aprender e ensinar aos outros:
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Estavamos num periodo em que a midia, em especial a televisdo, noticiava morte de
uma notéria apresentadora de televisdo — Hebe Camargo — O Grupo questionou se
ndo seria interessante colocar algo, a opinido deles, pois, quase todos 0s canais —
local e nacional — de televisdo, transmitiram este fato. Este foi um momento
importante, abriu-se um debate interno no Grupo em que uns achavam que deveriam
apenas noticiar, mas, outros, achavam que outras coisas estdo acontecendo no
mundo e principalmente em Itabaiana e ndo tem tanta notoriedade como, por
exemplo, a violéncia no transito, violéncia nas ruas, a questdo das drogas entre
outros [...]. Ficamos entusiasmados com o posicionamento deles e aproveitamos
para reiterar que esta era a ideia principal quando formalizamos o Grupo e criamos
nossa midia. Que eles ousassem em suas criagdes, que fizessem suas criticas,
opinides, sobre tudo, mas, que para cada caso, eles tivessem o cuidado no que iriam
escrever e responsabilidade com a informagdo. Dissemos também que esta era a
poténcia da midia nas méos deles e que eles poderiam voar em suas construcGes.
Neste dia, eles ficaram mais atentos naquilo que estavam produzindo e também no
potencial que estava nas maos deles. Com isto, fechamos o primeiro nimero do

jornal. (DC em 10/10/2012)

Nas entrevistas com os alunos do Grupo Matrix e também com 0s demais sujeitos
da pesquisa (Professora de Educagdo Fisica - PEF), a necessidade de continuidade ficava
evidente, de manter a chama acesa em relacdo a producdo da midia e seus desdobramentos
socio-politicos e nos demais campos da Educacdo, Educacdo Fisica e Esportes. Vejamos

alguns recortes:

SER - Vocé pretende continuar relacionando a midia em suas aulas de Educagdo
Fisica. Como, Por qué?

Pef — Sim. Porque é importante que eles vejam outras coisas a mais do que a
Educagdo Fisica e também, percebam o que esta por tras das coisas. Nao é so ver e
acreditar, mas, mudar a visdo deles para o que ver na midia. Esta experiéncia me
ajudou a perceber que podemos ajudar o aluno a ver as demais coisas da sociedade.
Assim, a Educacdo Fisica ajudando a educacdo deles como um todo e ndo s6 na

pratica de atividade fisica, entende?. (PEF em 21/02/2013)

SER — Vocé pretende continuar com a experiéncia do Matrix ou qualquer outro
jornal? [...].

Athena - Entdo, eu gostaria de falar sobre isto. Tipo assim [...] eu estava em outra
chapa. Nossa chapa ndo ganhou, entdo, ai falou (o candidato a presidéncia do
Grémio), para a gente construir outro jornal. O que o Grémio ndo estd cumprindo, a
gente fazer cumprindo [...] a gente ser a voz dos estudantes [...] cobrando [...].

SER - Vocé percebeu que o jornal, a midia é um potencial forte na mao, [...]
sabendo usar, com responsabilidade [...]? Vocés podem usar a seu favor, como
resisténcia, em prol de uma causa!

Athena — Essa ficha caiu!. (ATHENA em 04/04/2013)

SER — Vocé pretende continuar com esta experiéncia?

Ulisses — Por enquanto ndo, porque agora estou trabalhando. Mas, se eu voltar pro
Colégio, por que eu tenho vontade de terminar o ensino médio, ai eu tenho vontade
de construir outro jornalzinho.

SER - [...] S6 uma dica: ndo necessariamente, fisicamente, vocé precisa esta
presente no Colégio, se as meninas continuarem com o jornal [..] vocé pode
contribuir com pitacos, escrever uma matéria.
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Ulisses — Se as meninas precisarem de alguma coisa, sim.
SER — Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa a mais?
Ulisses — Para que o pessoal que fez ndo desistisse que as meninas continuassem
com o jornal porque foi uma experiéncia muito legal que a gente nunca tinha feito

isso aqui assim e o professor veio e conseguiu fazer. (ULISSES em
02/05/2013)

Talvez, este seja 0 ponto crucial em relacdo a outras pesquisas qual seja: da
possibilidade de voltar ao campo e perceber que o processo em midia-educacdo continua, que
0 Jornal criado e gestado a partir de um processo consciente também continua; que os sujeitos
participes desta construcdo ressignificaram seu olhar para midia e passaram a ser ndo so
consumidores, mas, principalmente, produtores, enfim, o processo de Formacao se completou
para continuar se completando. Mas, ndo sé isto, vé-se que a necessidade em continuar teve
uma relacdo direta com o aprendizado, com a Formacdo adquirida e que, portanto, os sujeitos
envolvidos assumiram-se como protagonistas na constru¢do midiatica de modo auténomo.
Para Macedo (2011, p. 110) a Formagao “realiza-se na existéncia de um Ser social que, ao
transformar em experiéncias significativas os acontecimentos, informacdes e conhecimentos
que o envolvem, [...], emergird ‘formag¢do’ na sua incompletude infinita”.

Acrescenta ainda Macedo (2011) “para ser formativa, uma aprendizagem tera que
vir imbricada a um ponto de vista, a uma atitude, a uma agdo reflexiva”. Talvez, esteja ai
nosso diferencial neste estudo, principalmente, quando estabelecemos relacdes, implicacdes
com 0s sujeitos envolvidos e estes, jamais simbolizaram objetos para o0 nosso olhar enquanto
pesquisadores. Portanto, estes sujeitos foram marcados para voar e pegaram a formacgdo em

pleno voo.

A primeira informacdo que soubemos e que se constituiu um fato muito importante
para a pesquisa, foi saber que o Jornal estd em andamento. J& existem grupos
pesquisando e formulando as matérias. Isto nos deixou eufdricos, pois, saber que a
semente havia sido plantada e que toda a construcéo realizada néo iria acabar e sim,

continuar era nossa maior conquista. (DC em 15/05/2013)

Esta informacdo — em destaque acima - advinda da volta ao campo durante a
realizacdo das Gltimas entrevistas representou um marco em nossos objetivos, pois, ficou
evidente que a semente que fora plantada germinou; que os sujeitos imbicados com o
processo ndo cooptados numa relacdo funcionalista (sujeito-objeto); eram atores sociais
(MACEDO, 2011) que protagonizaram a histéria, viva, € a continuam no processo continuo

da vida.
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O Jornal n° 5 do Matrix (Anexo IV) manteve sua estrutura, mas, ja no cabecalho
percebemos a imbricagdo com novos sujeitos tendo com base os alunos do ano letivo anterior,

que hoje, em sua maioria estdo no 1° Ano do Ensino Médio.

HISTORICO DO JORNAL: “O Matrix” ¢ um jornalzinho produzido pelos alunos
do CEMB. Inicialmente no ano de 2012 foi editorado pelos anos da 8% Série A - 9°
ano — e este ano com a colaboracdo do 1° Ano “A” do Ensino Médio. O Jornal
envolve diversos temas e, em especial, a Educacdo Fisica e o Esporte. Fazemos

referéncia & Matrix como lugar onde se gera, onde se cria. (JORNAL “O
MATRIX”, Ano: 2, n° 5, Set., 2013)

A secdo Reflex&@o partiu de uma homenagem especial ao Professor de Educacao
Fisica Henrique gque se aposentou. Esta homenagem trazia depoimentos de outros professores
e também do Diretor do CEMB; Além desta homenagem o Jornal apresentou também
matérias produzidas por alunos da turma 1° Ano “A”, sobre algumas modalidades esportivas
como o Handebol e o Basquetebol. O Importante destas matérias foi que os alunos
relacionaram-na ao proprio Colégio e apontaram algumas dificuldades que obstaculizam sua
pratica. Fechando a secdo um grupo de alunos apresentou sobre a Copa das Confederacdes
que foi realizada aqui no Brasil e sagrando-se camped a selecdo Brasileira de Futebol. Eles
fizeram um levantamento histérico desta competicéo nas versdes anteriores.

Por fim, o Jornal apresentou noticias nacionais como a Jornada Mundial da
Juventude; sobre o Campeonato Mundial de Judd, principalmente o destaque da participacdo
feminina que garantiu 6 (seis) medalhas para o Brasil no total de 7 (sete) conquistadas e sobre
0 aniversério da cidade de Itabaiana.

Estas matérias trazem de importante ndo sé a informacdo, mas, sobretudo o
processo metodologico de trabalho em que os alunos pesquisaram, realizaram entrevistas,
sobre um determinado tema, escreveram sobre este tema e elaboraram sua reflexdo
relacionando com sua realidade. Isto foi um diferencial na relagdo com a producdo do
conhecimento em midia que ficou evidente na exposi¢do das matérias.

Neste aspecto, 0 exercicio da autonomia ficou em constante movimento. Esta foi a
razdo também e pela qual, esta pesquisa avancou no sentido de estabelecer um lago entre a
producéo consciente/responsavel em midia e a autonomia. As tramas com da Dialética com a
Hermenéutica e com 0s pressupostos da Pesquisa-Formacdo (que tem matrizes na Pesquisa-

Acdo) mostraram a partir das constru¢ées no campo de pesquisa e também da continuidade
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deste processo, que caminhamos no rumo certo mesmo sabendo que 0 que nos movia era a
incerteza.

Nossa aposta sempre foi no ser humano, no potencial criativo do ser humano.
Nossa aposta foi na Educacdo. Foi saber “que o fundante da educagdo ¢ a formagao”.
(MACEDO 2011, p. 51). Entendemos, portanto, que aqui se deu uma transformacao.
Transformacdo das praticas existentes e principalmente, transformagdo dos sujeitos em
Formacdo. Isto se deu e continua em processo, pensando a Formacgdo como algo a se descobrir
a se compreender por mediacGes dialdgicas (Op.cit.,). Ndo quisemos aplicar uma teoria, mas,
sobretudo, aprender com a experiéncia e a reflexdo. A Formagéo constituiu-se o caminho para
superacao do processo existencial dos alunos, professores, enfim todos nés.

Estamos em um tempo histdrico estranho sob varios aspectos, mas, precisamente,
no tocante ao uso das TIC que apresentam mudancas significativas na vida do das pessoas,
como a relacdo com o trabalho, pois, foi alterada a perspectiva de espaco e tempo, uma vez
que tudo acontecem no instante ja. Estas mudancas que alteraram também a relacdo do
homem com a natureza — trabalho — e que desde processo primitivo do capitalismo vem
ditando esta relacdo seja ha comunicacdo, na linguagem e na interacdo com 0 mundo que no
modo de ver de Marx (1996) representa a dominagao/exploracdo do homem pelo homem.

O trabalho — condicdo necessaria na producdo da existéncia — que fora capturado
pela opressdo, dominagdo e ganancia do homem sobre o homem e foi detalhado na critica
marxista, hoje, aparece metamorfoseado e suas faces sdo obscuras. E preciso um esforco de
autonomia para perceber esta dominacao sobre todos nos.

Lutamos, hé& séculos, por ideais que esbocem as condi¢cdes de igualdade, de
liberdade, solidariedade compartilhada entre os homens e parece-nos que ainda estamos longe
de sairmos da pré-histéria humana, como alertou (MARX, 1996). A relacdo entre Alienacgdo e
a Semiformacdo (ADORNO, 1996) fica evidente em qualquer situacdo na qual o capitalismo
sobrepde-se sobre 0 homem e tolhe sua capacidade de emancipacéo.

O Exercicio que realizamos nesta investigacdo prova isto. Estamos convictos de
que o carater emancipador se da pela luta; se da pela aproximacgdo com os sujeitos; se da pela
pratica (praxis) de reflexdo que interage com a teoria e vice-versa; se da pela luta de liberdade
de expressao, de pensamento; se da pela luta contra a opressao, contra a alienacao.

Quando propomos trabalhar com a midia e TIC em caréater educacional e tendo o
ambiente escolar como locus de nossa observacdo, pareceu um tanto temeroso. Isto porque ha
um medo latente em aproximar-se desta questdo por varias razbes, mas, especificamente a

falta dela no @mbito escolar. No entanto, este estudo mostrou o quanto este medo € mais um
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fetiche pela onda do efémero, pela onda do consumismo, pela onda dos alienantes produtos da
Industria Cultural que mantém semiformados em larga escala, do que o0 medo em si.

Aqui, ndo fizemos uso da palavra emancipacdo no sentido meramente retorico
como alertou Adorno (2000) e estamos cientes da dificuldade em estabelecer processos

emancipadores e a proposta foi encaré-los de frente. E que nos impedem?:

O motivo evidentemente é a contradicdo social; é que a organizacao social em que
vivemos continua sendo heterbnoma, isto €, nenhuma pessoa pode existir na
sociedade atual realmente conforme suas prdprias determinacfes; enquanto isto
ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante inimeros canais e instancias
mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e aceitam nos termos desta
configuracdo heterdbnoma que se desviou de si mesma em sua consciéncia.

(ADORNO, 2000, p. 181)

A volta ao campo de pesquisa nos deu animo e perceber - neste momento pos
imersdo — que a Matrix foi gestada. Que mesmo nesse tempo de avancos tecnolégicos o maior
avanco que pudemos perceber foi a transformacao de sujeitos, do olhar desses sujeitos para a
midia e para as TIC usando para isto, requisitos tidos como ultrapassados (como o jornal),
pois, 0 que estava em jogo foi a Formacdo. Neste aspecto, vale o estimulo do velho e bom

Professor Paulo Freire:

Prefiro ser criticado como idealista e sonhador inveterado por continuar, sem relutar,
a apostar no ser humano, a me bater por uma legislacdo que o defenda contra as
arrancadas agressivas € injustas de quem transgride a prépria ética [...]. A liberdade

do comércio nfo pode estar acima da liberdade do ser humano. (FREIRE, 2011,
p. 126)

Esta deveria ser a principal finalidade da educacdo: de provocar a autonomia, 0
esclarecimento do ser humano em processo de formacéo, pois, enquanto a sociedade de modo
geral, estiver com o olhar funcionalista para adaptacdo das pessoas a serem meras

consumidoras, estaremos condenados a uma regressao.



6. PALAVRAS FINAIS

Estavamos habituados a s6 pensar em educar
leitores criticos. Hoje, ao contrario, devemos
pensar em educar para a responsabilidade de
cada um de nés enquanto autores.

(FANTIN e RIVOLTELLA, 2010, p.100)

Nestas palavras finais, mas, que representa a certeza de uma incompletude,
recuperamos alguns aspectos tensionados e conflitantes do campo de pesquisa. Dividimos
entdo, em quatro temas/momentos para reflexdo (in) conclusiva que ajudam a problematizar a
Tese.

O primeiro Tema - Expressa nossa tentativa de intensificar a educacdo de modo
geral e a Midia-Educacdo de modo especifico, a constatacdo foi que a realidade escolar
publica ainda est& longe de um ideal esclarecedor, mas, ainda é o lécus fundamental para um
processo Formativo.

Obviamente que ndo é so este espacgo para o aprendizado, para a Formacao, mas, €
instituidamente um local propicio para isto. Sibilia (2012), a partir da realidade da Argentina,
que ndo seria muito diferente no Brasil - expde que a escola publica € uma das instituicdes
que mais confianca desperta, pois, segundo esta autora, € menos corrupta. Mas, sobretudo,
expde sobre a necessidade de se reinventar esta instituicdo como algo ainda impensavel em
gue volte acontecer alguma coisa nas aulas, dando densidade a experiéncia, despertando
entusiasmo e a vontade de aprender (SIBILIA, 2012).

Este € um aspecto importante que reforca, a cada dia, a necessidade de estar
pensando a Escola. Pensando em sua estrutura, seu modelo curricular, os alunos, enfim,
precisa ser pauta didria na politica pablica educacional sob pena de afastarmos ainda mais a
relacdo conhecimento e formacéo.

N&o resta davida do papel politico que a Educacéo possui € em nossa imersdo ao
campo de pesquisa mostrou, mais que nunca, da importancia de exercitar este papel no @mbito
escolar. O papel politico, a nosso ver e antes de tudo, representa o processo de transformacéo
que a realidade almeja; e/ou gostaria que fosse de outro modo; ou que deveria ser.

Neste aspecto, estamos convictos que a reflexdo critica desenvolvida e exercitada

durante a nossa estada no campo de pesquisa, promoveu uma mudanca significativa entre
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todos nés (pesquisadores/professores/alunos), pois, aprendemos e promovemos o aprendizado
de modo que a autonomia, a dialogicidade, a conscientizacdo entre outros fossem principios
inexoraveis para uma Educacdo em que o objetivo maior fosse a emancipacao. Este carater foi
inegociavel, esteve presente em todo momento para que garantissemos o exercicio da
democracia. Esta, longe de um discurso retérico, foi também um principio que envolveu nossa

Formacdo na qual garantimos a fala, a expresséo, o gesto a vontade de mudar.

Aproveitamos 0 momento para fazer uma reflexdo avaliativa do ano e acreditamos
termos atingido nossos objetivos. Mais do que criarmos um jornal, ou mesmo, de
tematizar conteldos no ambito dos esportes, os alunos - principalmente do Grupo
Matrix - descobriram o sentido da autonomia, descobriram o papel da midia,
descobriram que podem ser construtores e ndo so receptores da midia. Esta reflexéo
nos deixou contentes, pois, quando iniciamos 0 processo ndo imaginavamos que
provocariamos tanto a percepgdo dos alunos no tocante & midia e a sociedade de
modo geral. Para além dos conteldos, estamos formando sujeitos — com
responsabilidade — para viver em nossa sociedade de modo que possam ser criticos e

atuantes. (DC em 10/01/2013)

Reconhecemos também que a discussdo em Midia-Educacdo ainda esta distante,
esta dispersa e ha poucas experiéncias, principalmente na escola publica e na regido Nordeste
do pais, a exemplo de nosso campo. Mas, gostariamos de recuperar as palavras da professora
Maria Luiza Belloni em que “[...] ha, contudo, um toque de otimismo, uma razao de esperar:
com o avango da historia, novas geragdes de professores vdo incluindo esse tema em suas
reflexdes e essas maquinas em suas praticas”. (BELLONI, 2012, p. 53)

Destacamos trés momentos que sdo importantes e reforcam este aspecto
enunciado pela autora supracitada e que foram visiveis em nossa experiéncia: O primeiro da
Professora de Literatura (PL) do CEMB que despertou sua curiosidade para o nosso trabalho
pela construcdo midiatica que ali estava acontecendo. Esta curiosidade foi advinda da prépria
formacéo da Professora em que havia realizado uma pds-graduacdo em Educomunicacgéo pela
PUC do Rio de Janeiro e isto a fez desenvolver também experiéncias no campo da Midia-

Educacao:

A especializacdo em Tecnologias em Educagdo pela PUC/RIO, que conclui em 2010
me instrumentalizou muito mais abrindo minha visdo sobre o uso das midias como
recurso pedagégico. Mas antes disso, acho que em 2003, ndo recordo bem, fiz um
curso a distancia da TV Escola, que tratava do tema. Toda essa formagdo foi
bastante enriquecedora para mim. [...]. Eu penso no aspecto pedagogico, de como
lidar com isso, com a formacéo dos alunos, pois, assim eles vao tendo consciéncia

da informagdo, que muitas vezes é mentirosa, ndo é verdadeira. (PL em
15/05/2013)
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No entanto, ainda estamos longe de se criarmos uma cultura de reflexdo critica, de
apropriacdo e producdo em Midia-Educacdo. Sdo vozes soltas, esporadicas e no olhar desta
Professora em suas experiéncias pedagogicas, no qual concordamos plenamente, ainda é uma
voz solitaria no espago escolar, 0 que provoca um desanimo, mas, também, provoca uma
forga para prosseguir, pois, sabe o compromisso que tem em levar o conhecimento, em ajudar
os alunos a se libertarem. Ainda, nosso trabalho é mais uma voz que se soma e,
reconhecidamente por esta Professora, amplia a necessidade de pensa-la de modo irrevogavel

para a Formacao dos alunos.

Gostaria ainda de fazer um desabafo: as vezes me sinto solitaria no trabalho docente
e em especial com o trabalho com a midia [...] Parece que ndo consigo dialogar
concepcdo de ensino com meus colegas. Penso que tanto numa gincana, quanto na
producdo de um jornal, de um video ou de um programa de radio escolar nos
professores temos o papel de munir nossos alunos com conhecimentos necessarios
para que eles proprios produzam conhecimento, sejam autores e coautores de varias
producBes que existem ou deveriam existir na escola. Sinto-me sozinha, parece que
ndo entendo bem o que é educacdo e qual é a fungdo da escola ou qual é a concepcao
de educagdo e a funclo da escola para meus pares. Mas, nesse caminho, vez ou
outra, encontro alguém, seja colega de trabalho ou ndo, seja aluno ou ex-aluno, em
guem me apoio para desenvolver o que sei fazer e 0 que acho que pode ser bastante
proveitoso para o aprendizado de meus alunos [..] O trabalho que vocé esta
realizando com o Matrix é mais um desses aportes que me sustentam, pois, quando
penso que nao vale mais a pena tanto esfor¢o (porque trabalhar com a midia — e com
concepcdo mais aberta de educacdo - demanda esforco mesmo: planejamento,
execucdo e finalizacdo do produto!), vejo que outros trabalhos nessa &rea estdo
sendo executados e ddo frutos e vejo que ndo sou tdo solitéria assim, s6 ndo tenho a
sorte de cruzar os mesmos caminhos com pessoas que de fato pensam a escola. (PL

em 15/05/2013)

Apesar de a Professora ter iniciado um processo de Midia-Educacdo no CEMB
com realizacdo de um filme sobre um romance e ter instigado a criacdo do jornal do Grémio
escolar, ela ndo deu continuidade devido ao seu afastamento da escola e isto quebrou sua
perspectiva de continuidade em relacdo a Midia-educacao.

O segundo momento foi representado pelo aluno Wmarques — atualmente é
estudante de Comunicacao na UFS — que foi Presidente do Grémio escolar do CEMB, no qual
aponta também sua relacdo com a Midia-Educacdo e esta relagdo advinda de uma experiéncia
em outra escola em que os alunos construiram um jornal. Este sujeito entra em cena nesta
pesquisa pela sua idealizacdo do Jornal do Grémio. A principio ndo previmos esta
aproximacdo, mas, durante o processo de intervencdo e ap6s um didlogo com a Professora de

Literatura, ficamos sabendo que ele foi um dos responsaveis pela criacdo do referido Jornal.
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Segundo ele, uma professora (cujo nome era Nivalda) havia realizado uma
especializacdo em Educomunicacdo e a experiéncia dela nesta pds-graduacao foi crucial para
estabelecer nexos com a escola e a midia, pois, uma das construcoes realizadas foi um jornal.
Com isso, ele também — ao ser transferido para 0 CEMB - trouxe o aprendizado para esta
realidade (o carater multiplicador fica evidente) e juntamente com a Professora de Literatura
(PL) entraram em sintonia para estimular a producdo em Midia-Educacdo, pela formacéo

adquirida, ao elaborarem um projeto (Anexo V1) para a constru¢do do Jornal do Grémio.

Ele explicou que trouxera a ideia de outra escola (municipal) na qual uma professora
(Nivalda) realizou uma experiéncia em educomunicagdo [...]. Com isso, quando veio
para 0 CEMB trouxe esta experiéncia de la. Entdo, ele elaborou um projeto para o
Grémio e hoje o jornal encontra-se na 142 edi¢do. Ele disse que a ideia era que “0s
alunos fossem protagonistas desta construcdo”. Explicou que o jornal é bem

diversificado com varias se¢des. (DC em 06/02/2013)

O importante desse relato foi saber que outras vozes estdo se somando como
explicou Belloni (2012), multiplicando assim o aprendizado no qual ratifica sua construgao
estar presente — de forma ampliada — para toda escola, todos os alunos. Mas, também,
consideramos importante pensar no carater formativo socializando e compartilhando mais a
construgcdo com os alunos, pois, uma das queixas deste jornal (do Grémio) foi sua limitagéo
aos aspectos locais (somente do CEMB) e também, que era muito restrito ao grupo (chapa)
que preside esta entidade, portanto, precisaria ouvir mais os alunos para que eles realmente se
constituam enguanto protagonistas. Abaixo seguem algumas observacdes feitas pelos sujeitos
de nossa pesquisa - quando perguntado se ja leu o Jornal do Grémio e que diferenca eles viam
em relacdo ao Matrix - mas, certamente abre um leque para entendermos os demais alunos do

Coleégio:

PEF — Ja vi pregado no mural do Grémio, mas, nunca nenhum aluno me deu. Via
rapidamente. No que percebi, 0 Matrix tem mais noticias da Educacéo Fisica, apesar
de ter noticias de modo geral. O do Grémio sdo noticias mais gerias do Colégio,
mas, é tudo muito resumido. J4 o Matrix as informacdes eram mais densas. Umas
até muito grandes e isto fez os alunos pensarem mais, pesquisarem [...], foi um

diferencial. (PEF em 21/02/2013)

ATHENA — Eu acho, digamos, eu sei comparar mais sobre o do Grémio, ele tem
assuntos falando mais sobre o colégio, fatos que acontecem no colégio e 0 nosso
ndo. A gente falava fatos do Colégio, fatos que aconteciam na cidade e digamos
também tinha as brincadeiras, que o Grémio também tinha, mas, o grémio é mais
focado prd o Colégio, para os estudantes, 0 nosso influenciava mais um pouco.

(ATHENA em 04/04/2013)
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CALYPSO - Bom, no Grémio quando eu lia so via coisas sobre o Cemb e quando
nés construiamos, nds colocdvamos mais informagdo sobre o mundo, sobre as

pessoas la fora. (CALYPSO em 10/04/2013)

SER - Vocés ja leram alguma vez o jornal do Grémio?

Vanm - Ja.

SER - O que vocés acham em relagdo ao que foi construido aqui, o Jornal Matrix?
Jofa — Bom.

Vanm — Muito melhor, muito melhor do que o do Grémio.

SER — Por qué?

Vanm — Porque o do Grémio ndo falava nada que interessava

Vano — O Matrix fala mais a realidade da gente.

SER - O que vocé mais diferenciava em relacdo ao nosso (Matrix)?

Vanm — Porque assim, eles falavam mais dos eventos importantes que iriam
acontecer aqui no Colégio e a gente ndo, falava sobre a midia, a Educagdo Fisica.

(VANO, VANM, JOFA em 17/04/2013)

HELENA — O Jornal deles, do Grémio, sdo mais noticias e as vezes pode até ser que
eles nem procurem saber se é verdade a noticia e 0 nosso ndo. Todas as nossas

noticias eram confirmadas. (HELENA em 02/05/2013)

HERMES — O nosso tem mais noticias. O do Grémio é mais noticias do Colégio e 0
nosso ndo. No6s fazemos pesquisas e 0 do Grémio parece que é sé para eles [...].

(HERMES em 15/05/2013)

ULISSES - Li assim, de passagem, pouco. O Jornal da gente era uma coisa mais
para os alunos. Os alunos que mostravam o que era realidade aqui do Murilo e o do

Grémio escondia realidades que tem aqui. (ULISSES em 02/05/2013)

O que percebemos - sem querer fazer uma distincdo e colocar a prova qual o
melhor jornal, pois, ambos sdo projetos de midia-educacdo - é que os alunos, em especial
dessa turma em observacdo, ndo sentiam prazer em ler o Jornal do Grémio, pois, ndo se
sentiam parte dessa construcdo. Para eles o Jornal do Grémio cumpria uma burocracia da
gestdo do Grémio e ndo representava os demais alunos do Colégio.

O terceiro momento tem a praxis pedagdgica como um critério de verdade. Vai ao
sentido inverso dos dois primeiros momentos, mas, tdo importante quanto. Representam
assim, as experiéncias que Professores, de modo geral, realizam no contexto pedagdgico e em
nossa experiéncia aqui, referem-se a Professora de Educacdo Fisica (PEF) e ao Coordenador
(CO) do CEMB.

Neste sentido, ambos ndo realizaram cursos de formacao, seja na graduacao, seja
na pds-graduacdo em que a discussdo Midia-Educacdo fosse apreendida. No entanto, a vida
escolar provocou e instigou a aproximagdo com ela, mesmo que inconscientemente, quando
usam as TIC e/ou produzem Midia com seus alunos. Além deste aspecto, a Midia-Educacéo ¢
visivel — mesmo que de forma néo esclarecida - em todos os cantos da educacao, em todas as

disciplinas curriculares, dentro e fora do ambiente escolar e precisamente dentro.
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Eu ja trabalhei [...] eu, sem querer, meio “sem que tivesse noc¢do da histéria” [...]. A
gente produziu um video — documentdrio — sobre a cidade de Itabaiana [...].
Produzimos um pequeno filme, [...] uma coisa simples, mas, que foram eles mesmos
que deram a ideia. A minha ideia era tirar umas fotos, mas, 0s meninos tém celular e
celular é camera, ai eles filmaram [...] terminou sendo um atrativo muito mais
interessante [...] 0 mais importante foi que eles que fizeram e adoraram [...] eles
gostaram de participar [...] uma coisa simples que se tornou uma coisa bem grande
[...]. Vocé vé hoje [...] muitos programas, aplicativos na internet [...] Msn, Facebook,
Skype [...] e n6s estamos la no final, no rabo do foguete e ndo acompanhamos.[...],

mas, ndo temos um projeto [...] é sempre off. (CO em 02/05/2013)

N&o é mais estranho para ninguém saber que os meios técnicos (TIC) e a Midia
exercem um papel determinante na vida das pessoas, pois, sdo grandes intermediadoras entre
bens culturais e os sujeitos na sociedade atual. Isto indica um grau de (de) Formacao que se
estabelece sem divida na vida das pessoas e que implica a necessidade de pensar estes meios
no aspecto educacional.

Percebemos que a formacdo continuada foi e é um instrumento importante para
diminuir a distancia entre a apropriacdo, analise critica, producdo da midia e o ambiente
escolar. Alguns professores, apds cursos nesta area procuram estabelecer relacbes com Midia-
Educacdo no seu contexto educacional, como aqui foi evidenciado. No entanto, acreditamos
gue ja passou da hora de atitudes mais ousadas e corajosas no sentido de garantir condicdes

para o desenvolvimento de uma competéncia midiatica na formacao e que envolve:

a discussdo sobre apreciacdo, recepgdo e produgdo responsavel no sentido de uma
mediacdo sistemética que contribua com uma atitude mais critica em relagdo aos
modos de ver, navegar, produzir e interagir com as midias. [...] a experiéncia com a
cultura digital estd construindo ndo apenas novos usos da linguagem, mas novas

formas de interacio a serem problematizadas no curriculo escolar. (FANTIN,
2012, p. 438)

No tocante a Professora de Educacdo Fisica (PEF) observamos em nossas
primeiras conversas e também em nossa entrevista final, que a Midia-Educacdo esteve
presente no seu - e também de demais professores (CO) - contexto educacional e que as
experiéncias com midia (educagdo), mesmo ‘“sem saber”, colocou em pauta aspectos

importantes que ratifica sua presenca no meio escolar.

Mesmo declarando que em sua graduagdo “nunca vivenciou experiéncias com midia,
nem tampouco, nenhum professor tematizou este assunto nas aulas” durante sua
formacao universitaria (formou-se em 1998, pela UFS), ela trouxe para o debate
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uma infinidade de experiéncias com os alunos neste campo. Explicou que, mesmo
sem saber realizou pesquisas nos meios midiaticos para a Educagéo Fisica; Solicitou
dos alunos que observassem o que a televisdo veiculava sobre os atletas; sobre as
regras de determinado esporte; que os alunos pesquisassem na midia impressa

também e na internet. (DC em 28/10/2011)

SER — Vocé ja havia realizado uma experiéncia dessas — com midia — que foi
realizada aqui?

PEF — Nao, de construir ndo. Assim, ja havia passado video, passava trabalhos para
os alunos pesquisarem na midia, na internet, na televisdo, mas, de construir jornal
[...] ndo.

SER — Como vocé ver a participacdo de outros professores lidando com a midia.
Eles estdo preparados para atuar provocando a autonomia e a reflexéo critica?

PEF — Nunca percebi outros professores realizando um trabalho como este. Teve a
Professora de Literatura, mas, também nao conhecia seu trabalho. S6 soube por que

ela nos procurou. (PEF em 21/02/2013)

Talvez, estes momentos aqui relatados, possam nos encorajar, pois, talvez,
estejamos numa época propicia para radicalizar o curriculo — oculto — e incluir a discusséo,
como obrigatdria no ambito escolar e fazer parte do Projeto Politico Pedagogico da Escola - ja
gue compreendemos que esta € necessaria - sob pena de caducar e continuarmos 1a no fim do

“rabo do foguete”, como bem disse o Coordenador do CEMB.

Hé& tempo que pesquisadores do campo da educacdo e comunicagdo, [...] enfatizam a
necessidade de o curriculo da formacdo de professores ndo apenas contemplar a
comunicagdo, a midia e a tecnologia mas que estas sejam estudadas, praticadas e

aperfeigoadas no sentido de uma relagio emancipatoria com as midias. (FANTIN,
2012, p. 438)

O segundo Tema - representa outro aspecto importante desta pesquisa que foi a
articulacdo entre o campo empirico e o arcabouco tedrico-metodoldgico. Trabalhamos com a
certeza que estdvamos lidando com o ser humano e, portanto, 0 método de apreensdo da
realidade esbogou, a todo instante, 0 seu compromisso em tornar o objeto de estudo no campo
subjetivo e por isso, aproximamos da hermenéutica-dialética como método de andlise das
ciéncias humanas e sociais, como expde (MINAYO, 2007).

Com isto, a partir da hermenéutica e de seu (s) campo histérico (semantico)
encontramos, na pesquisa, aspectos como: compreensdo; liberdade, significado,
intencionalidade entre outros como balizas deste pensamento. Segundo Minayo (2007)
compreensdo é em principio, entendimento e, compreender significa entender-se uns com o0s
outros. Assim, uma das ideias centrais que fundamenta a hermenéutica é de que oS seres

humanos, na maioria das vezes se entendem ou fazem um movimento interior e relacional
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para se porem de acordo. A compreensdo sé se transforma numa tarefa quando ha algum
transtorno no entendimento, um estranhamento que se concretiza numa pergunta. (Op.cit.,).

Com a Dialética nos deparamos com 0 exercicio (pensamento) critico de negar, da
contradicdo, de se opor, contrapor e também de propor na realidade escolar em que se gestava
a Matrix na qual era instigada a mudanca, a transformacao da realidade em um devir continuo.
Neste sentido as duas correntes do pensamento filosofico ndo se excluiram, pelo contrario,
foram complementares.

Nosso entendimento perpassou que a “reflexdo” foi condi¢do fundante para a
compreensdo entre estas duas correntes do pensamento filosofico (a critica dialética e a
hermenéutica). Reflex&do quando os alunos tomaram consciéncia em si sobre as coisas que
estavam em tensdo (entendimento de midia, producdo de video e jornal, obrigac6es, tarefas,
relacionamentos pessoais etc.) permanente o que gerou também uma consciéncia do outro e
do Grupo.

Com isso, os antagonismos produziam o devir em suas contraposi¢des. Ou seja,
no momento em que precisdvamos agir sobre algo isto exigia uma tomada de consciéncia no
plano individual, para pensar coletivamente e, portanto no outro, para uma construcdo. Enfim,
a compreensdo comecou a ser exercida na dialética do nosso convivio, interpretando as
opinides, sugestdes e escritas dos colegas, dos autores diversos, sem tempo para se esgotar,
num processo circular de entendimento. Neste aspecto, um ponto crucial foi posicionarmos
junto, no meio, em intersubjetividades, ou seja, pesquisador/professor que faz parte da histéria
e ndo um observador externo. A professora Maria Cecilia de Souza Minayo ao expressar

sobre a hermenéutica e a dialética, respectivamente, diz:

Ao mostrar como a primeira realiza o entendimento dos textos, dos fatos historicos,
da cotidianeidade e da realidade na qual ocorrem, ressaltar que suas limitagcdes
podem ser fortemente compensadas pelas propostas do método dialético. A dialética,
por sua vez, ao sublinhar o discenso, a mudanga e 0s macroprocessos, pode ser
fartamente beneficiada pelo movimento hermenéutico que enfatiza o acordo e a

importancia da cotidianeidade. (MINAYO, 2007, p. 349)

O terceiro Tema - importante na relagdo conceitual e metodologica foi a
articulacdo entre o conceito de Alienagdo (KARL MARX) e Semiformacdo (THEODOR
ADORNO). Estes autores, juntamente com o pensamento de Paulo Freire estiveram presentes
de forma direta e indireta nas “tramas” da Tese. Suas criticas duras, seus pensamentos firmes
— epistemologicamente - suas esperancgas, aparecem subliminar e explicitamente a formulagéo

de nosso pensamento neste trabalho.
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Neste aspecto, quando partimos para a pratica em Midia-Educacdo sabiamos da
forca dessas concepgdes que marcam a vida desses autores supracitados e que retroalimentam
nossa esperancga na praxis. Assim, era como tentdssemos explicar a Midia-Educagdo somente
através de apresentacOes, videos, de outras pesquisas, leituras, sem fazer nossa experiéncia
pratica, sem vivenciarmos a autonomia, sem alimentarmos a Formacao, pois, tinhamos clareza
que o dominio alienante do mundo em que vivemos, e a midia da suporte incondicional a seus
caprichos, aumenta o retrocesso da consciéncia, estimula a regressao e isto banaliza a cultura.
Fazendo uma analogia na comparacao elaborada por Adorno (2010) quando se referiu aquele
que ouve musica erudita pelo radio e outro que ouve e ver ao vivo. Ndo dava para pensar uma
Formagao cultural “ouvindo de longe”, pois, seriamos engolidos, ou nas palavras de Adorno
(2010), seriamos aniquilados.

A semiformacéo estimula o conformismo, algo que se assemelha a acomodacéo
na alienacdo. Assim como explica Adorno (2010), é contraparte subjetiva da industria cultural
e converte-se em alienacdo onipresente. Neste aspecto, que sentimos diretamente que a
Alienacdo/semiformacdo poderia ser enfrentada pelo seu contrario (Formacdo) e manter viva
a cultura em nossos dias: “A tunica possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a
autorreflexdo critica sobre a semiformag¢do, em que necessariamente se converteu”.
(ADORNO, 2010, p. 39). Por isso, foi necessario aproximacdo com 0s sujeitos, criarmos
pressupostos tedricos e metodoldgicos para a Formagcdo, abrir para reflexdo critica e provocar
a autorreflexdo critica e, com isso, quebramos alguns tabus; alguns preconceitos, algumas
ideologias pregada e alicercada pela Indudstria Cultural.

Parece-nos que a tal passividade oriunda da relacéo capital e trabalho (alienagéo)
como elaborou Marx (1996), na critica da economia politica, ganha, na esfera do mundo do
ndo trabalho, como no universo dos alunos, um carater dominante que simboliza a
semiformacdo. Em nossa pesquisa isto era observado quando discutiamos no Grupo 0s
géneros musicais, 0s gostos, a leitura da midia, nas pesquisas que os alunos faziam entre
outros, ou seja, adaptando-se as regas do jogo do mundo da mercadoria: aceitar passivamente,
consumir sem reclamar. Neste aspecto era necessario combater este germe da regressdo e nao
deixar a banalizagdo da cultura ser naturalizada.

Desde processo de Revolucdo Industrial e a aceleracdo do capitalismo pela
exploracdo do trabalho humano existe um campo ou campos antagbnicos que se enfrentam
direta ou indiretamente na tensdo capital e trabalho. Este confronto sempre foi representado
de um lado pelos capitalistas e do outro, pelos trabalhadores (operarios), respectivamente

(MARX, 1996). O problema dessa relagdo era justamente o estranhamento de um desses



220

campos (operarios) por aquilo que ele mesmo construia. Mais que isso, a sua construcao, ou
melhor, o produto do seu trabalho ganhava autonomia em relagdo ao produtor. Ganhava
independéncia sobre ele, pois, este produto ja ndo o era para satisfazer as suas necessidades
vitais e sim a necessidades externas a ele, 0 que gerava uma dependéncia sobre o objeto
construido.

Neste aspecto, 0 homem vai se desumanizando e passa a viver para trabalhar
(alienar-se) e trabalhar para viver (acomodacdo) alienando-se entre si (seres humanos). Com
iss0 0 homem passa a ser estranho de si mesmo mantendo a reificacao/coisificacdo o que lhe
impede de mudar de status, transformar seu mundo. O que vemos nisto € castracdo da
liberdade consciente que caracteriza o0 homem. Neste sentido € que a semiformacdo implica
numa alienacdo, por pactuar com esta castracdo impedindo os homens de se libertarem. “A
desumanizacdo implantada pelo processo capitalista de producdo negou aos trabalhadores
todos os pressupostos para a formacao e, acima de tudo, o dcio. As tentativas pedagdgicas de
remediar a situagdo transformaram-se em caricaturas”. (ADORNO, 2010, p. 14)

Talvez, essa seja a diferenca entre outros trabalhos de pesquisa (expressos no
Capitulo 1) em que a perspectiva no trato com a Formacado dos alunos, a aproximacao com o
campo tinha a preocupacdo de que este processo ndo virasse uma “caricatura”. Por isso, a
importancia de voltar ao campo, de ver que o processo continuava de modo esclarecido, com
reflexdo e autoreflexdo critica dos fendbmenos/coisas que nos rodeiam/cercam. A midia, neste
aspecto, sendo estabelecido um olhar critico para ela e também como parceira no processo de
autonomia.

MACEDO (2011, p. 109) fazendo referéncia a Josso (1993) explica que,

A formacdo ndo é uma agdo simples, extereodeterminada, ndo € um método, nédo é
uma técnica, ndo é um processo de maturacdo, ndo pode ser confundida
simplesmente com educagdo, nem com ensino ou aprendizagem, [...] formacéo, ndo
sendo uma propriedade privada da pedagogia, ou é experiencial ou entdo ndo é
formacéo.

Isto significa que se realiza na existéncia de um ser social que transforma suas
experiéncias consigo mesmo, com 0s outros e com o mundo, mas, que ela se da na sua
incompletude infinita (MACEDO, 2011).

Para Adorno (2010), sua realizagdo deveria corresponder a uma sociedade de
homens livres. No entanto, entendemos que a Formagdo, seguramente, enfrenta um gigante

muito poderoso (Inddstria Cultura, semiformacao/Alienacédo) e que por si SO e isolada terd
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dificuldades nesse enfrentamento que foi socialmente constituido (forma dominante da

consciéncia atual) para uma semiformagéo.

A mudanca do mundo implica a dialetizacdo entre a denlncia da situagdo
desumanizante e o anlncio de sua superacdo, no fundo, o nosso sonho. E a partir
deste saber fundamental — mudar é dificil mas é possivel — que vamos programar

nossa agéo politico-pedagégica, [...]. (FREIRE, 2011, p. 77)

Este é o sopro da esperanca. A vontade de ver um uma educacdo melhor, um
mundo melhor. Tarefas ndo tdo faceis, mas, que se constituem no vir a ser, numa utopia, como
possibilidade de um sonho possivel, de liberdade.

O quarto Tema — refere-se aos objetivos propostos na pesquisa e sua intrinseca
relacdo com o campo empirico e os achados. Nao estabelecemos uma relacdo causal, pois, a
clareza sobre a elaboracdo dos objetivos (geral e especificos) desta pesquisa possibilitou um
encontro em consonancia com 0 objeto, portanto, se apreende na relagdo com o campo de
pesquisa.

Neste sentido, quando elaboramos um objetivo geral para esta pesquisa foi
pensando na amplitude da problematica em questdo e seus desdobramentos que envolvem
com isso, 0s objetivos especificos e/ou outras questdes norteadoras, ou seja, as especificidades
que o objeto requer. O professor Cipriano Luckesi e outros autores explicam que quando

vamos iniciar a narrativa de um texto devemos:

Ter claro nesse passo que objetivo pretendemos alcangar, isto €, qual a problematica
a ser refletida, ou ainda, o que pretendemos dizer, realmente, sobre o assunto
tematizado. A clara determinacdo do objetivo garante, na explicitagdo da mensagem,
uma linha de coeréncia interna, isto porque se trata de um esforgo de, mesmo antes
de escrever, deixar patente para que “ponto” devem “convergir” as idéias.

(LUCKESI, et al, 1997, p. 169)

Neste sentido, ao “analisar o Processo de Midia-Educacéo na Educacgdo Basica
a partir da Educacdo Fisica na escola” — objetivo geral desta pesquisa — possibilitou
convergir para outros encontros. Encontro que materializou a relagdo professor-aluno, aluno-
aluno, aluno-professor, para a constru¢do da midia com autonomia e responsabilidade.

Mais que isto, convergimos também para criar um ambiente propicio para a
educacdo/Formacdo acontecer e isto gerou também, uma cumplicidade na construgdo que
ratificou a philia entre pesquisador/professor e alunos no qual eles se sentiram parte,

cuamplices e responsaveis pela construcdo o que garantiu o reconhecimento por esta relacao.
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SER — Que criticas vocé faria a todo este processo que foi construido aqui, as aulas,
ao Matrix, a escola, de modo geral?

CALYPSO — Nada ndo, por mim faria a mesma coisa. Sé queria assim, com a
chegada de novos componentes, tivessem a compreensao de mais responsabilidade.
SER — Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

CALYPSO — Nio, s6 de agradecer por tudo. (CALYPSO em 10/04/2013)

SER — Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa a mais?
ULISSES - Para que o0 pessoal que fez ndo desistisse que as meninas continuassem
com o jornal porque foi uma experiéncia muito legal que a gente nunca tinha feito

isso aqui assim e o professor veio e conseguiu fazer. (ULISSES em
02/05/2013)

SER - Gostaria de acrescentar alguma coisa, qualquer coisa?
HELENA - Nada, s6é agradecer o desempenho de vocés professores e pela
oportunidade de conhecer muitas coisas novas, entender a midia e ter a chance de

construir os jornais. (HELENA em 02/05/2013)

SER — Alguma coisa que vocé queira acrescentar, dizer?
CO — Nao, so agradecer [...] a gente agradece também a sua disponibilidade de ter
vindo. Da-nos oportunidade de conhecer outros meios, [...]. Estamos disponiveis a

hora que quiser voltar, fique a vontade viu?. (CO em 02/05/2013)

Reconhecemos que os Professores, de modo geral, e da Educacéo Fisica, de modo
especifico, ainda estdo “acanhados” em trabalhar com as TIC ou com a producdo da midia.
Mas, também, descobrimos que se trata de uma questdo de cultura. De estabelecer prioridade
em desenvolver atividades escolares em que as TIC e a midia estejam presentes e sejam
problematizadoras para acontecer a reflexdo critica e autonomia diante desses meios técnicos.

Isto ficou claro com o relato do Coordenador de Educacdo do CEMB, da
Professora de Literatura e principalmente, com a Professora de Educacdo Fisica em suas
experiéncias cotidianas. Sdo pontos ja discutidos aqui nesta pesquisa, mas, que merece
retomar pelo fato de que enquanto ndo houver um projeto mais incisivo quanto a sua
permanéncia (das TIC e da Midia) na Formacao dos alunos seréa ocasional, ao acaso, fortuito e

isto ndo € mais concebido na atualidade tendo em vista a importancia do tema na Formacao.

CO - Eu jé trabalhei [...] eu, sem querer, meio “sem que tivesse no¢do da historia”
bota aspas. A gente produziu um video — documentério — sobre a cidade de
Itabaiana, aonde eu levei os alunos no local de origem, no prédio da igreja velha de
Itabaiana que esta em ruinas [...] um pequeno filme, mais ou menos de 5 minutos
[...] uma coisa simples, mas, que foram eles mesmos que deram a ideia. A minha
ideia era tirar umas fotos, mas, os meninos tém celular e celular é camera, ai eles
filmaram [...] terminou sendo um atrativo muito mais interessante [...]. (CO em

02/05/2013)
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PL - Foi assim que consegui aceitar o desafio de fazer um “filme” com meus alunos
[...]. Fiquei surpresa, porque os alunos se mostraram bastante envolvidos. Até quem
ndo tinha lido a obra, decidiu ler espontaneamente (ndo sei se por inteiro) para poder
entender 0 personagem que iria representar. E acredite: eu s6 dei uma ajudinha na
organizacdo do roteiro. Fiquei muito satisfeita com a adaptacdo que eles fizeram da
obra, com o envolvimento na hora da gravacéo, e com o resultado final do video que
foi apresentado na Semana Literaria. Com esse trabalho, sugerido de uUltima hora
pela propria turma, descobri outro instrumento bastante aceito pelos alunos para
trabalhar nas minhas aulas com literatura. O legal da produgdo do video é que se
pode corrigir 0 que ndo deu certo e gravar outra vez. Os préprios alunos se
autoavaliavam e pediam para refazerem a cena. Eles queriam que saisse tudo

perfeito. (PL em 08/05/2013)

SER — Vocé ja havia realizado uma experiéncia dessas — com midia — que foi
realizada aqui?

PEF — Nao, de construir ndo. Assim, ja havia passado video, passava trabalhos para
os alunos pesquisarem na midia, na internet, na televisdo, mas, de construir jornal
[...] ndo. [..] Interessante por que eles fazem pesquisas, entrevistas, produzem
videos, jornais com um olhar mais critico a partir dai, muda a visdo. N&o é s¢ ir para
internet pegar e copiar [...], assim, ndo precisaria nem de um professor.

SER - Na experiéncia que realizamos o que mais te marcou, houve alguma coisa que
voceé levara para sempre em sua vida?

PEF — Sim, a continuacdo do Jornal e principalmente, os alunos que participaram do

Matrix. (PEF em 21/02/2013)

No inicio da pesquisa levantamos 0s seguintes questionamentos: Serd que 0s
Professores, em especial da Educagdo Fisica, estdo preparados para trabalhar com a midia
numa perspectiva critica, autbnoma e esclarecida? Como a escola vé a relacdo educacéo e
midia, ou melhor, qual visdo do corpo escolar (alunos, professores, coordenadores, diretores)
sobre a midia sua funcdo didatico-pedagdgica? Como a escola lida com a midia nas suas
diversas especificidades de conteldo? Sera que isto constitui parte integrante no Projeto
Politico Pedagdgico da escola? Identificar quais midias estdo presentes e sdo determinantes no
cotidiano escolar e fora dele. A reflexdo que fazemos, tendo em vista 0s questionamentos
levantados na pesquisa, € que ratificamos a sua relevancia na construcdo do Projeto Politico
Pedagogico da Escola — enquanto instituicdo — e do Colégio (CEMB) enquanto lécus de nossa
investigacao.

Deparamo-nos com as TIC no universo dos alunos, principalmente, o celular e
este, agregado a rede mundial de comunicacgdo, sendo provedor de varias intercomunicacdes
entre os alunos, professores, enfim, no universo escolar. Além disso, os alunos absorvem o0s
conteudos midiaticos e produzem contetidos também em que, muitas vezes, nao se abrem para
serem discutidos e provocar a reflexdo critica sobre esta producdo, 0 que gera um processo
alienante (semiformacao) e arraigado de contetdo advindo do processo da Industria Cultural.

N&o é concebivel mais ver uma escola com sua sala de informatica fechada e/ou

limitada no tocante ao acesso dos alunos, pois, eles precisam, urgentemente, dialogar com
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essas maquinas e na escola publica, principalmente, de modo gratuito e livre, pois, a
constatacdo dessa realidade, € que os alunos sdao empurrados para fora da escola no chamado
se vire na pesquisa 0 que provoca as idas e vindas as famigeradas lan house, enquanto que as
salas de informaticas da escola (CEMB) sao classificadas como “salas fantasmas” ou mesmo

soa como piada o seu uso pelos alunos.

SER - Percebemos durante nossas aulas que vocés alegavam dificuldades em usar o
computador na escola, por qué? [...]. Vocé mesmo chamou de “Sala Fantasma”.
MINERVA — Porque sempre que precisamos diziam que ndo tem ninguém la, ou

estdo quebrados (computadores). (MINERVA em 15/05/2013)

SER - Percebemos durante nossas aulas que vocés alegavam dificuldades em usar o
computador na escola, por qué?
HELENA — Sim, porque a sala de computacdo nédo ficava aberta e nem fica, ai,

tinhamos e temos muito pouco acesso. (HELENA em 02/05/2013)

Este é um fato determinante e que indica também a falta de uma formacéo
continuada dos profissionais da educagdo e também em sua formacéo inicial (graduacéo), uma
vez que sdo eles que estdo no dia a dia escolar e que precisam interagir com 0s meios, pois, 0s
alunos estdo fazendo isso o tempo inteiro. Obviamente, que ja hd uma presenca maior desta
relagdo — educacdo e midia/TIC — mas, é ainda aleatdria e do esforco individual de um ou
outro professor.

No CEMB, ndo muito diferente da realidade da escola publica brasileira, ainda, no
tocante ao acesso as Tecnologias e as redes de comunicacdo, ha um distanciamento grande
entre disponibilidade aos alunos e manutencéo dos equipamentos. Ou seja, apesar de dispor de
uma Sala de Informética, os alunos sentem dificuldades em ter um livre acesso. Parece
contraditério, mas, ao mesmo tempo em que se deveriam estimular os alunos a usarem as
TIC, em contrapartida a escola mantém sua tradicdo conservadora e 0 medo para que ndo se
quebre os equipamentos toma conta da administracdo escolar. Na verdade, a escola deveria
estar na frente e ndo no rabo do foguete (como disse o Coordenador do CEMB) para as
descobertas, 0s acessos, as producdes em tecnologias.

Por fim, mas, na certeza de que ndo esgotaremos 0 tema, ressaltamos que este
estudo traz vérias lacunas no tocante a apropriagdo das TIC e da construcdo da midia, no
entanto, proporcionou a participacdo dos atores sociais que estavam envolvidos diretamente
na pesquisa. Dando voz, aqueles que estavam calados, mostrando para a sociedade aqueles

gue estavam invisiveis.
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Assim, observamos as tramas usadas entre 0s sujeitos e entre
professores/pesquisadores que gerou um significado na arte de se comunicar e interpretar os
fatos, os acontecimentos, a realidade. Por isto, a todo 0 momento, estavamos rememorando
nossas construcdes como também refletindo sobre o que fariamos e iriamos fazer e a Roda de
Conversa foi l6cus de tomada de consciéncia para uma producéo responsavel.

Preocupamo-nos que o conhecimento apreendido e socializado estivesse sempre
na perspectiva sujeito. Aquele que foi o principal protagonista desta historia, aquele que fez
suas interpretacdes, que conheceu e que deu sentido a nossa pesquisa.

Neste sentido, nossa pesquisa foi realizada numa cidade do interior do Estado de
Sergipe, considera uma &rea rural, mas, hoje com o crescimento das cidades e proximidade
com a capital, tornou-se grande. No entanto, os alunos que freqiientam o CEMB, em sua
maioria, sdo das areas rurais (povoados) desta cidade e isto implica uma mudanca de olhar,
pois, sdo filhos de agricultores (de subsisténcia), pecuaristas, produtores rurais, com pouca
formagdo cultural. Na maioria, analfabetos ou s6 concluiram as primeiras séries do ensino
fundamental. Foi, sem ddvida, que os meios de comunicacdo — televisdo e radio — tiveram em
tém uma influéncia determinante sobre os jovens, filhos destes e isso foi um obstaculo dificil

a ser vencido no convivio no campo. O pensamento de Theodor Adorno nunca este tdo vivo:

Hoje as zonas rurais sdo, sobretudo, focos de semicultura. O mundo pré-burgués de
ideias, essencialmente vinculado a religido tradicional, rompeu-se ali subitamente, o
que muito se deve aos meios de comunicacdo de massa, em especial o radio e a
televisdo. O campo foi conquistado espiritualmente pela inddstria cultural.

(ADORNO, 2010, p. 15)

Talvez, trabalhar com um grupo especifico, Matrix, tenha sido importante, pois,
garantiu uma mudanca de olhar no tocante aos objetos da Industria Cultural, a Midia, as TIC e
principalmente, garantiu a Formacdo para vida. Garantiu um aprendizado que poderad ser
multiplicado para outras pessoas e outras necessidades, enfim, aprenderam que o ciclo do
conhecimento € movimento, sempre.

Quando voltamos ao campo de pesquisa e percebemos nos olhares dos alunos, no
aperto de mdo, no abraco apertado, no respeito entre si, na cumplicidade do processo entre
outros, descobrimos o quanto valeu a pena, o quanto aprendemos com os alunos, o quanto
fomos parceiros, companheiros, uns com o0s outros. Aqui, seguem algumas falas que

representam um pouco a mudanca, a transformacao.
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SER —[...] 0 que é midia para vocé hoje?
ATHENA - [...], midia ¢ algo que a gente ver, mas, a gente ndo sabe se realmente é
verdade ou ndo, ndo tem certeza, a gente tem que coletar fatos para saber se

realmente o que a midia divulga é verdade de fato. (ATHENA em 04/04/2013)

SER — [...] depois de todo processo que nds construimos. VVocé construiu o jornal,
[...] as matérias, vocés produziram um video, depois disso tudo houve uma ideia do
que é midia. No inicio vocé disse que midia é: “pessoas que trabalham no meio
artistico, com televisdo, radio, revistas”. Mudou este seu entendimento?

ULISSES — mudou!

SER - Bom, se eu te perguntasse o que é midia pra vocé hoje, o que seria?

ULISSES — E tudo que passa a ideia para alguém. Uma ideia, uma noticia, um
letreiro [...] tudo é midia. (ULISSES em 02/05/2013)

SER — Nés produzimos videos, construimos um jornal, o que representou isto para
VOCé?

CALYPSO - Representou uma historia assim em minha vida. Como algo que
marca.

SER — Ento, 0 que mais te marcou?

CALYPSO - Tudo, o envolvimento com os colegas, as dificuldades, vé& se
conseguia conciliar, se juntar com eles, a parte mais dificil, por que muitos ndo
tinham interesse né?

SER - Teria alguma coisa que teria te marcado mais e que vocé vai levar para
sempre em sua vida?

CALYPSO — Tem muito. Sua amizade, o ensinamento, aproximagdo mais com 0s

colegas, minha amizade com HELENA, a construgdo dos jornais. (CALYPSO
em 10/04/2013)

Estas falas dos sujeitos expressam, em especial, um sentimento, para nos
pesquisadores, de realizacdo. Realizacdo por ter concluido este estudo, mas, sobretudo de
saber que o envolvimento no campo — CEMB — foi marcante, provocante e formativo. Neste
sentido, gostaria de voltar a primeira pessoa do singular para expressar, enquanto pesquisador,
0 sentimento que esta posto, a partir da imersdo ao campo, ao Colégio, publico, de Sergipe.

Estudei toda minha vida na instituicdo publica em Aracaju/SE. No primeiro grau,
de 12 a 4@ série, no Colégio Estadual José Augusto Ferraz e de 5% a 82 série no Colégio
Estadual Presidente Castelo Branco; No segundo grau estudei do 1° ao 3° ano cientifico no
Colégio Estadual Atheneu Sergipense.

A partir dai entrei na Universidade Publica — Universidade Federal de
Sergipe/UFS — na qual me graduei. Ap0s esta fase, fiz 0 Mestrado também numa Instituicdo
publica — Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC e, neste momento de minha vida
académica concluindo o doutoramento em Educacdo na Faculdade de Educacdo (FACED), da
Universidade Federal da Bahia/UFBA.

O lago comum nesta narrativa € a instituicio publica. E saber que um filho de pais
trabalhadores (professores) caminhou até esta fase da vida (académica e pessoal) com a ajuda

incondicional dos trabalhadores que geram a riqueza neste pais e sendo, portanto, legitimos
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responsaveis pela minha formacéo; pela garantia e o valor da instituicdo educacional publica
que ajudou a formacdo (minha). Este é um aspecto importante, pois, apesar de sucateada e ndo
restam duvidas sobre isto, a escola publica ainda garante um lugar de destaque para as
pessoas, como eu, na sociedade em que vivemos, pois, mantém o ensino gratuito de acesso a
todos e todas indiscriminadamente

Voltar & escola publica e realizar uma pesquisa como esta, ndo foi somente o
cumprimento de uma exigéncia burocratica para titulacéo, pois, sei que logo, logo o Diploma
ficard amarelado pelo tempo, mas, foi, sobretudo, 0 compromisso com esta instituicdo
legitima da formacgdo humana. Esta instituicdo que me abragou, me acolheu e me deu suporte
para eu enfrentar o desafio do conhecimento. Foi a clareza de saber que este € um ambiente
proficuo e que os sujeitos que 14 estdo carregam em si uma gama de valores, de poténcias e de
potencialidades a serem descobertas e descortinadas e, que as vezes, basta um simples
estimulo para que floresca, germine, gere (o conhecimento) que me fez mergulhar em suas
aguas.

Além disso, é importante deixar claro que a Escola — publica — ainda o € (este
ambiente proficuo), por possuir professores compromissados que exercem sua autonomia para
a formacdo dos alunos. Professores que ndo medem esforgos para garantir um minimo de
conhecimento que seja compartilhado com todos, nas condi¢cBes mais adversas possiveis. Por
isso, fui contaminado pela Escola Publica: Hasta Siempre!
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ANEXO | - VIDA E OBRA MURILO BRAGA

Este anexo esbog¢a uma sintese do “Homem” Murilo Braga a partir de uma
matéria publicada no Portal da Internet “luzilandia on line”. A escolha deste site foi devido
ao local (Luzilandia-PI) de nascimento do Sr. Murilo Braga. O Intuito deste anexo foi apenas
esclarecer a homenagem em relacionar o nome ao do Colégio. Neste sentido, seguem alguns
aspectos da historia de Murilo Braga:

Ha 58 anos, mais precisamente em abril de 1952, morria um dos homens mais
influentes de nosso pais, na época, o luzilandense Murilo Braga de Carvalho, que foi na
verdade, uma grande expressdo nacional, expoente como Educador brasileiro, triunfal
renovador do ensino no Brasil.

Semelhante a Petrénio Portela, que chegou a ser Ministro da Justica e sé néo foi
Presidente da Republica porque veio a falecer, também Murilo Braga exerceu importantes
cargos de reconhecimento nacional e até internacional politicamente, e esteve cogitado para
ser Ministro da Educacéo no governo do Presidente Vargas.

Homem mais influente do MEC e uma das inteligéncias mais cheias de
possibilidades que ja se conheceu naquela época, o exemplo da sua atividade nunca foi
esquecido. Sua morte repercutiu em todo territério nacional.

Muito mais que Gaspar Dutra, Murilo Braga era o homem de maior confianca do
Presidente Getdlio Vargas, de quem foi assessor direto na pasta da educacédo e ficou
conhecido nacionalmente como “Murilo Braga do MEC” ou “Murilo Braga de Luzildndia™.

Era formado em Direito. Foi Diretor da Divisdo do DASP em 1939 e Diretor do
INEP-Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos. Organizador de Planos de Construcdes
Escolares em todo Brasil. Professor e educador de renome nacional. Deu grande
contribuicdo para a educacdo brasileira, em especial ao experimento do Ensino Rural.
Nunca negou ser luzilandense, nem mesmo nos centros das decisdes do pais.

Murilo Braga de Carvalho nasceu por volta de zero hora do dia 08 de dezembro
de 1911, era neto de Jodo Francisco de Carvalho Filho e seu nascimento esta registrado no
Cartorio do 2° Oficio de Luzilandia, as fls. 52/52/V, do Livro A-01, registro testemunhado por
José Teles e por Manoel Pires.

Formou-se Bacharel em Direito em 1937 pela Faculdade Nacional de Direito da
Universidade do Brasil, hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro, mas ndo se dedicou a
carreira de advogado.

No dia 13 de janeiro de 1937, o INEP foi criado, por lei, sendo chamado
inicialmente de Instituto Nacional de Pedagogia. No ano seguinte, o 6rgdo iniciou seus
trabalhos de fato, com a publicacéo do Decreto-Lei n°. 580, regulamentando a organizacgao e
a estrutura da instituicdo e modificando sua denominacéo para Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos, organismo do Ministério da Educacao.

Em 1938, Murilo Braga tornou-se Técnico de Educacdo por concurso publico em
que alcangou o primeiro lugar. Logo foi designado para exercer a chefia da Secédo de
Psicologia Aplicada do INEP. Diretor da Divisdo de Selecdo do Departamento
Administrativo do Servigo Publico — DASP. Planejou e executou os concursos de sele¢cdo de
pessoal de 6rgaos federais, em todo o pais, no inicio da década de 40.

Em fevereiro de 1946, com o fim do Estado Novo, Murilo Braga substituiu a
Lourenco Filho, Diretor do INEP-Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos.

Como Diretor nomeado do INEP, organizou o plano de construgdes escolares
com recursos federais, em todo o Brasil, e de desenvolvimento de escolas normais para a
formacdo de professores. Iniciou convénios com os Estados para o aperfeicoamento de
professores, criando bolsas de estudo na cidade do Rio de Janeiro, a época capital federal.
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Com a extin¢do da Diretoria do Ensino Primario e Normal, e a passagem das
suas atribuicdes para o INEP, junto com a administra¢é@o dos recursos do Fundo Nacional do
Ensino Primario, passou a ocupar a quase totalidade da atencéo do instituto: a tarefa de
construir escolas em zonas rurais, nas fronteiras e nas areas de colonizacéo estrangeira,
levaram a necessidade de estudos a respeito do melhor tipo de prédio para grupos escolares,
escolas isoladas, escolas normais. Da fungdo de administrador do Fundo Nacional do Ensino
Primario surgiu um novo setor, o de Aperfeicoamento do Magistério, que oferecia cursos de
especializacdo no Distrito Federal, para professoras primarias do interior, em regime de
bolsas de estudo.

Embora indicado para assistente da catedra de Psicologia Educacional da
Faculdade de Filosofia da hoje Universidade do Estado do Rio de Janeiro, da qual era titular
o eminente prof. Lourenco Filho, nunca a exerceu efetivamente. No entanto, deixou
apreciavel numero de trabalhos, dentre os quais:

1) As classes homogéneas e os testes ABC, em 1933;

2) "O datilografo™ (Relatério apresentado ao Conselho Federal de Servico
Publico), em colaboracdo com o Professor Lourenco Filho, publicado em 1938, e com a
conclusdo também publicada na Revista do Instituto de Organizagdo Racional do Trabalho -
IDORT;

3) "Validade e fidedignidade nos testes coletivos de inteligéncia" (1948);

4) "Selecao do pessoal: seus objetivos e seus problemas" (1951).

Na cidade de Barra do Pirai - RJ existe uma escola com o seu nome, por certo
testemunhando o quanto lutou para que se instalassem escolas em todo o pais. A
administracdo de Murilo Braga no INEP-Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos,
estendeu-se até abril de 1952, quando veio a falecer na floresta ao sul da Regido Amazonica,
num acidente com o ‘“avido Presidente”, da Pan American, quando se dirigia para os
Estados Unidos, para representar o Brasil num Congresso Internacional de Educagéo. Sua
morte cortou sua triunfal carreira de renovador do ensino no Brasil, e o exemplo da sua
atividade nunca foi esquecido.

O filho de Dona Maria Benvinda Mendes Braga de Carvalho foi homenageado
com nomes de obras publicas em quase todos os estados brasileiros, como em Goias,
Pernambuco, Bahia, Paraiba, Rio de Janeiro, Alagoas, Ronddnia, Santa Catarina, Rio
Grande do Sul. S6 ndo teve ainda o reconhecimento na sua Luzilandia, onde ndo existe
sequer, um logradouro publico que leve o seu nome, o0 que é vergonhoso. A omissdo das
autoridades municipais tem feito de Luzilandia, uma cidade sem cultura ou mesmo
aculturada, e o que € pior, sem memoria.

Até mesma na vizinha cidade de Unido, no Piaui, existem uma Unidade Escolar
com o nome de Murilo Braga. Em Teresina, a prefeitura municipal homenageou o
luzilandense com 0 nome de uma rua, que atravessa 0s Bairros S&o Pedro, Macauba e Monte
Castelo, na zona sul da cidade, e um colégio no Bairro Marques de Paranagua.

Em Luzilandia encontramos como parentes de Murilo Braga, a pessoa de
Angélica Braga, filha de Genésio Braga (falecido) e todos os membros da familia Carvalho.

Genésio Braga na qualidade de primo de Murilo Braga gostava de comentar
“nas rodas” com amigos como Raimundo Marques, Marechal, Joca Marques, Durvalino e
outros, a ironia do destino. Dizia que Murilo estava cogitado para ser Presidente da
Republica e morreu exatamente no “avidao Presidente”.

Disponivel em: http://www.luzilandiaonline.com.br. Acesso em: 23/06/2011. Matéria
publicada em 08/02/2010.
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ANEXO Il - HISTORIA DE ITABAIANA

O Anexo I, assim, como o primeiro anexo tem a intengdo de situar o lugar —
cidade (Itabaiana/SE) — onde se localiza o Colégio Murilo Braga. Neste aspecto aponta sua
historia, clima, vegetacdo, cultura, entre outros. Por fim, apresenta o IDH da cidade em
relacdo aos municipios de Sergipe.

Com isto, seu povoamento se iniciou a partir da doacgéo de terras aos colonos onde
hoje é a cidade de Itabaiana. Construiram o Arraial Santo Ant6nio que hoje é a Igreja Velha
para suas oracGes onde mais tarde ergueram a Capela da Irmandade das Santas Almas. Em
1698, tornou-se vila sob nome Vila de Santo Antdnio e Almas de Itabaiana. Em agosto de
1888 foi elevada a cidade tornando-se emancipada politicamente.

Comércio: O comércio de Itabaiana é seguramente o maior do interior do estado de Sergipe,
0 municipio ostenta tal condi¢do ha mais de meio século quando foi cognominado Celeiro de
Sergipe, por ser, a época 0 que mais se destacava na producdo de alimentos e no
abastecimento a capital. [...]. O nlcleo do comércio ainda é a feira livre realizada aos dias de
sébado e quarta-feira num espaco de mais de vinte mil metros quadrados. [...]. Itabaiana se
destaca entre uma das principais cidades do estado com maior concentracdo de atividades
comerciais com a presenca de estabelecimentos atacadistas, além de varejistas.

Manifestacgdes folcloricas de Itabaiana: A festa de Santo Antdnio, uma festa mesclada do
tradicional sagrado e profano, ao mercado terapéutico de raizes e plantas, os resquicios do
carnaval, a micareta, os paus de sebo, as festas do mastro, o reisado fazem parte do acervo
tradicional e oral da cultura do povo na cidade [...]. Além disso, ainda encontramos a presenca
do Forrd (danca tradicional nos festejos juninos desde a época do Império); Quadrilha;
Cheganca (danca que representa a luta travada pelos cristdos para o batismo dos mouros -
arabes); Festa do mastro (A brincadeira comegava com a busca do mastro no “mato” e era
transportado nos ombros dos brincadores ao som da caceteira (conjunto de zabumba, caixa,
pife); Reisado: (de carater religioso também conhecido como reseiras, comemora 0
nascimento de Cristo e a festa do dia de Reis) entre outros.

Histéria:

Imagem das ruinas da Igreja Velha, Localizada no povoado de mesmo nome, local da antiga sede do municipio
de Itabaiana-SE.
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Com a descoberta do Brasil, a Coroa Portuguesa, visando a colonizacdo do novo continente,
em 1534 dividiu-o em Capitanias hereditarias, tendo o territorio sergipano sido dado a
Francisco Pereira Coutinho. Com a morte deste, seu filho, Manoel Pereira Coutinho, [...]
vendeu sua capitania & Coroa Portuguesa, em 1549, permanecendo as terras sergipanas,
ocupadas pelo elemento indigena. Em 1590 a expedicdo de Cristovao de Barros liquida os
indigenas e se inicia o processo de colonizacdo de Sergipe. Datam dessa época, as primeiras
noticias de terras doadas a sete lavradores para colonizarem as cidades circunvizinhas do rio
Sergipe. Através de sesmarias (terrenos que eram concedidos pelos reis de Portugal e pelas
autoridades coloniais portuguesas as sesmeiros — colonos ou cultivadores), as terras nédo
repartidas entre os colonos, oriundos de Portugal e da Bahia. A primeira sesmaria é dada a
Ayres da Rocha Peixoto, casado com uma neta de Caramuru. Suas terras atingiram areas
compreendidas entre os rios Japaratuba e Sergipe, correspondendo dentro de um mapa atual
0s municipios de Itabaiana, Riachuelo e Santo Amaro das Brotas. Por essa época € que se da
inicio propriamente dito, ao povoado e colonizagdo de Itabaiana em grande escala, com a
distribuicdo de imenso nimero de sesmarias de suas terras, notadamente aquelas situadas a
margem do rio Jacarecica, os colonos contemplados com tais sesmarias, se espalhando em
sitios pelas margens do rio, vdo fundar o Arraial de Santo Antonio, a primeira povoacdo de
Itabaiana, na regido hoje conhecida por Igreja Velhal...] fundando a Irmandade das Santas
Almas. O local onde se encontra hoje a sede do municipio, conhecida no século XVI como
Caatinga de Ayres da Rocha, era primitivamente um sitio de propriedade do paroco de S&o
Cristovdo, Padre Sebastido Pedroso de Goes, que vendeu em 9 de julho de 1675, por Rs.
60$000(sessenta contos de réis), a Irmandade das almas de Itabaiana, sob a condi¢do de nele
ser reedificado um templo sob a invocacdo de Santo Antonio e Almas de Itabaiana. [...].
Como a capela de Santo Antonio estava edificada numa fazenda de propriedade particular,
jamais a freguesia pode ser criada. Com a venda da caatinga de Ayres da Rocha a Irmandade,
foi edificada a Igreja de Santo Antonio e Almas de Itabaiana, passando para este lugar, a sede
da vila, que até entdo funcionava na Igreja Velha. A povoacéo foi crescendo e ja pelo ano de
1678, Itabaiana era Distrito, possuindo paroquia desde outubro de 1675, permanecendo a
invocacdo de Santo Antonio e Almas de Itabaiana. [...] A vila foi levantada pelo Ouvidor D.
Diego Pacheco de Carvalho, em 1698, sob a denominacéo de vila do Santo Antonio e Almas
de Itabaiana. Em 1727 aparecia como ja possuindo sua Camara representando o municipio.
[...] Os acontecimentos no fim do século XVIII, com pequenas lutas entre capitdes-mores e
ouvidores, um ou outro levante de indio, ndo forneceram subsidios que se pudessem
considerar de valor histérico, para indicar o desenvolvimento do municipio que ja se
estabilizava aparecendo como o terceiro dos mais populosos do estado de Sergipe no inicio do
século XIX[...]

Etimologia: Os primeiros documentos que tratam da regido, apresentam denominacdes
diferentes para o lugar. Os nomes mais frequentes sdio ITANHAMA ou TABAIANA. A
forma Itabaiana, parece que se definiu no século XVII. Os holandeses, [...] registraram a
forma ITAPUANA. A tradicdo tem uma versdo popular demais para ser aceita por eruditos:
Havia uma india chamada Ita, vinda da provincia da Bahia. Quando ela dancava o povo
explodia de entusiasmo: Ita, a baiana! Ita, a baiana! Para o historiador itabaianense Vladimir
Souza Carvalho, 0 nome Itabaiana esta historicamente ligado a sua serra, que tem 0 mesmo
nome. O termo Itabaiana, nome indigena, é o resultado da unido dos sufixos: Ita, significa
pedra — a pedra é serra. Taba, significa aldeia — taba indigena. O ane, significa alguém. Da
juncéo dos trés vocabulos, surgiu 0 nome Itabaiana, pela assimilacdo dos mesmos. Sendo
assim, Itabaiana significa: Naquela serra tem uma aldeia, onde mora gente, naquela aldeia
mora alguém. Porém, segundo o poeta da época, Manoel Passos de Oliveira Teles nédo
acreditava na tradi¢do. Por isso, fez um poema referindo-se & lenda do surgimento da serra de
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Itabaiana. Numa lenda indigena, havia um cacique castigado por Tupd que transformou seu
corpo na Serra que posteriormente recebeu o0 nome de Itabaiana. Do sangue que jorrava do
Seu corpo, nasceu o rio Cotinguiba.

Da origem a emancipacao: O local onde se encontra 0 municipio de Itabaiana era conhecido
no seculo XVI como Caatinga de Ayres da Rocha, em seu inicio era um sitio de propriedade
do Padre Sebastido Pedrosa Goes que vendeu por Rs. 60$000(sessenta contos de reis) a
Irmandade das Almas de Itabaiana, sob a condi¢do de nele ser edificado um templo sob a
invocacdo de Santo Antonio e Almas de Itabaiana. Logo depois passou a ser um povoado ou
arraial localizado as margens do Rio Jacarecica, recebendo a denominacdo de Arraial de
Santo Antonio, onde os colonos construiram uma igreja e suas casas ao redor de la. Apesar
das discordancias quanto a data de elevagdo de Itabaiana a condicdo de Vila, a mais aceita é a
portaria de 20 de outubro de 1697 e a elevacdo da-se em 1698. Devido ao desenvolvimento
econdmico e processo de divisdo administrativa pela qual passava a capitania, em 9 de julho
de 1853 é criada a Comarca de Itabaiana, a qual se desmembra de S&o Cristovado e
compreende as terras de Itabaiana, Siméo Dias e Nossa Senhora das Dores. O resultado dessa
divisdo administrativa € a formacdo de um distrito que além de comarca compreendia 0s
municipios de Campo do Brito e S8o Paulo (atual Frei Paulo). Itabaiana foi elevada a
categoria de cidade em 28 de agosto de 1888, no entanto tal acontecimento, teve pouca
relevancia, uma vez que as atencdes estavam voltadas para outros problemas, como a crise de
variola.

Sites pesquisados:
Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/ltabaiana_(Sergipe). Acesso em: 24/06/2011.

Disponivel em: http://cidadebrasileira.brasilescola.com/sergipe/historia-itabaiana.htm.
Acesso em: 24/06/2011.

SOBRE O INDICE DE DESENVOLVIMENTO HUMANO (IDH)

Itabaiana apresenta o terceiro melhor crescimento do IDHM no quesito renda

Municipio € superado apenas por Aracaju e Barra dos Coqueiros.

O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Sergipe, divulgado pelo
Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), revelou que Itabaiana
apresenta o terceiro melhor crescimento no quesito renda.

A renda per capita média de Itabaiana cresceu 86,46% nas ultimas duas décadas, passando de
R$237,80 em 1991 para R$269,07 em 2000 e R$443,39 em 2010. A taxa média anual de
crescimento foi de 13,15% no primeiro periodo e 64,79% no segundo. A extrema pobreza
(medida pela proporcéo de pessoas com renda domiciliar per capita inferior a R$ 70,00, em
reais de agosto de 2010) passou de 17,58% em 1991 para 15,61% em 2000 e para 6,98% em
2010.

‘Renda, Pobreza e Desigualdade - Itabaiana - SE

1991 2000 2010

Renda per capita (em R$) 237,80 269,07 |443,39



http://pt.wikipedia.org/wiki/Itabaiana_(Sergipe)
http://cidadebrasileira.brasilescola.com/sergipe/historia-itabaiana.htm
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% de extremamente pobres 17,58 15,61 6,98
% de pobres 46,58 40,72 21,91
indice de Gini 0,51 0,51 0,52

Fonte: Pnud, Ipea e FIP

Porcentagem da Renda Apropriada por Estratos da Populacéo - Itabaiana - SE

20% mais pobres
40% mais pobres
60% mais pobres
80% mais pobres
20% mais ricos

Fonte: Pnud, Ipea e FJP

1991
4,14
12,40
25,01
43,89
56,11

2000
3,70
11,83
24,52
44,24
55,76

2010
3,68
11,49
23,96
44,09
55,91

Itabaiana ocupa a 32542 posicao, em 2010, em relacdo aos 5.565 municipios do Brasil, sendo
que 3253 (58,45%) municipios estdo em situacdo melhor e 2.312 (41,55%) municipios estdo
em situacdo igual ou pior. Em relacdo aos 75 outros municipios de Sergipe, Itabaiana ocupa a
92 posicdo, sendo que 8 (10,67%) municipios estdo em situacdo melhor e 67 (89,33%)

municipios estdo em situacdo pior ou igual.

Por Aparecido Santana, com informac6es do Pnud, Ipea e FJP.

Disponivel em: http://itnet.com.br/materia-21447. Acesso em: 08/08/2013
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ANEXO 11l - DADOS ESCOLAS/ITABAIANA

Diretorias Regionais
Municipios

Escolas

Municipios

Escolas

Escolas

Ens. Fund.
Ens. Médio

Especial

Escola Ativa

Ens. Fund. 1° Sem.
Ens. Médio 1° Sem.

Acelera

Matriculados

Ens. Fund.
Ens. Médio

Matriculas

Fonte: www.seed.se.gov.br

SERGIPE/EDUCAGAO

Rede da DREO3

Rede de Itabaiana

Total de Alunos
em ltabaiana

Ensino Regular

Ensino Especial

Escola Ativa

EJA

Programas

Total Geral de Alunos

Total de Alunos na Escola (CEMB)
Ensino Regular

Total Geral de Alunos
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10
75
378

14
52

18

5.735
2.507

74

775
580

18

9.691

752
1.055

1.807

Colégio Estadual Murilo Braga. Rua Quintino Bocailva, 659. Centro. Cep: 49500-000, Itabaiana/SE.
Tele. 79-3431-9846; 79-34312699. Area de 709.531 m2 e 540.241m2 &rea construida.

E-mail: cembraga.seed@seed.se.gov.br

Disponivel em: www.seed.se.gov.br. Acesso em: 28/06/2011
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Estrutura da Escola
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Item Disponivel
Internet o 300 Kbps
Laboratério o
Quadra Poliesportiva o
Biblioteca o
Sala de Reforco 3
Sala de Recursos o
Oficina 3
Laboratorio Cientifico o
Area do Terreno o 709.531 m2
Area Construida o 540.241 m2
Fonte:www.seed.se.gov.br. Acesso em 04/07/2011.
QUADRO DEMONSTRATIVO DR/ESCOLA/ALUNOS/SE

DIRETORIAS QDE MUNICIPIOS QDE ESCOLAS N° ALUNOS
DR1 09 21 14.975
DR2 07 53 24.525
DR3 14 52 21.714
DR4 08 15 9.947
DR5 05 07 4,943
DR6 14 45 16.316
DR7 04 15 4,193
DR8 08 65 35.965
DR9 05 15 9.823
DEA 01 90 60.612
TOTAL 75 378 203.013

Fonte: www.seed.se.gov.br. Acesso em 30/06/2011.
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ANEXO IV - “JORNALZINHO O MATRIX”

Neste Anexo encontram-se 0s jornais produzidos pelo Grupo Matrix. Do numero 1 ao 5.

~

Ano: 1, n° 1, outubro de 2012

HISTORICO DO JORNAL: “O Matrix” ¢ um jornalzinho produzido pelos alunos do 9° ano da
turma “A”, do CEMB, que envolvem diversos temas e, em especial, a Educagdo Fisica ¢ o Esporte.
Fazemos referéncia a Matrix como lugar onde se gera, onde se cria.

x. M
H

i v i M|

Fonte: Grupo Matrix — Entrada Colégio Estadual Murilo Braga - CEMB
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Corpo Editorial - Quem somos: Flavio, Girleide, Jaislaine, Patricia, Carol, Carlos Roberto, Jailson,.

“Esporte e Educacao Fisica”

Por: Alcivan, Geovana, Fabiana e Lidiana

Os jogos Olimpicos sdo um dos pontos mais marcantes da vida do ser humano porque é uma
forma de entretenimento e acima de tudo, orgulho para nosso pais e de outros paises. Para 0s
atletas é uma alegria e enorme privilégio todos que torcem pra seu sucesso, 0 gari Renato
Sorriso serve como exemplo para nos, pois ele era gari e através dele o vé, a transicdo de
Londres para o Rio que foi marcado por sua entrada triunfal uma festa como deve ser
lembrada por toda vida, afinal quem luta consegue e quem consegue vence com garra e todos
os esforcos e prestigio. O Brasil aproveitou para mostrar que existem, pessoas que tém sonho
e acima de tudo, forca de vontade de representar esse nosso pais que foi e sempre serad
campedo...

“Midia e Esporte”

Por: Vanessa Oliveira, Vanessa Menezes e Josefa de Fatima

A midia e o esporte tém uma coisa em comum, a popularidade. Ela € muito importante para
divulgar as vitorias, os lances mais marcantes e também as derrotas. Por exemplo, a Copa do
Mundo de Futebol e os Jogos Olimpicos ela esta divulgando que o Brasil ndo tem uma
tradicdo de ganhar medalhas como se espera de uma copa do mundo. A midia também serve
para declarar muitas emocGes e também historias tristes como a Ultima derrota do Brasil na
Copa em 2008. O jornalismo as vezes também costuma deixar um pouco de divida para
mostrar ao torcedor uma vitdria ou uma derrota.

“A Seleciao Brasileira de Futebol perde para Selecio Mexicana por 2 x 1... fica com a
prata!”

Por: André, Carlos Junior, David, José Edilson, José Junio e Jonas
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A derrota para selecdo do México na final do futebol nas olimpiadas/2012, no olhar deste
grupo, esta relacionada aos aspectos taticos e técnicos, pois, para eles: precisaria melhorar a
defesa; nos jogos aéreos o goleiro precisaria treinar mais; Treinar a posse de bola para
entrosar com o time. Com os adversarios, a marcagdo precisaria ser mais “pesada”. Ainda,
precisa convocar outros jogadores como: Kaka, Julio César, Ronaldinho e companhia!!

Para: Ernandes, Diego Barros e Everton — A derrota da selecdo para o México foi merecida,
pois, jogou mal e deveria ter tomado uns quatro gols. Na opinido destes, quem deveria ser
convocado era o Fred no lugar de Hulk. Além da presenca de Kakéa e Ronaldinho!!!

Esses “moleques” entendem do assunto, em?! Cadé a bola?!

Foto: Matrix

Secdes/Diversos

Noticias Nacionais — Recentemente, vimos e ouvimos uma noticia de grande repercussdo na midia, a
morte de Hebe Camargo, a rainha das telinhas. Ficamos pensando, quando nédo se trata de uma pessoa
de imagem como esta, a midia teria dado destaque como deu? Quantas pessoas importantes,
trabalhadores, professores, poetas daqui de Itabaiana, de Sergipe, dos diversos cantos do Pais e nem

Esporte — Vimos no Portal da Itnet em 24/09/2012, que o time de Futebol da Associa¢do Olimpica de
Itabaiana passa por dificuldades financeiras depois de ter participado da Série “D” do Campeonato
Brasileiro, acumulando um déficit de R$ 180.000,00. Segundo a noticia o publico deixou de ir ao
Estadio devido a m4 atuacéo de alguns jogadores que tinham sal&rios elevados, sera?. Até quando em?
Quando vamos ver 0 nosso Itabaiana na elite do futebol brasileiro? Achamos que nossa geracéo vai

Elei¢des/Itabaiana - No ultimo dia 07/10 (domingo) o povo de Itabaiana elegeu seu Prefeito e
Vereadores para administrar a cidade. Esperamos compromisso destes, independente de partido
politico e coligacbes, com as questdes sociais e principalmente, com a educa¢do, na melhoria das
escolas, suas quadras, bibliotecas e valoriza¢do do Professor..., estamos de olho!!

Eventos — 3° Festival de Danca do Murilo Braga, dia 01/11/2012 — prestigiem!!!
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Ano: 1, n° 2, Novembro de 2012

HISTORICO DO JORNAL: “O Matrix” ¢ um jornalzinho produzido pelos alunos do 9° ano
da turma “A”, do CEMB, que envolvem diversos temas e, em especial, a Educacao Fisica e o
Esporte. Fazemos referéncia a Matrix como lugar onde se gera, onde se cria.

Foto: “Entrada CEMB” por Matrix
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REFLEXAO
“Banheiros”

7 )
Fotos: “Banheiro do Cemb” por Matrix

=5

Por: Patricia Sampaio e José Flavio

“Em todos os lugares ndo importa, os banheiros tém que ter higiene, boas condigdes de uso.
Muitos alunos reclamam dos banheiros dos colégios, uns falam que ndo tem como usar;
outros falam que falta higiene; que mal lavam; que vivem sujos etc.,.Realmente, sabemos que
isso acontece todos os dias, nosso cotidiano é este. Para nos, isto é lamentavel e ainda é pior
para aqueles quem tém necessidades especiais. O que nos alunos queremos € um banheiro
organizado que, ao chegarmos, ndo tenha mau cheiro, que todos possam usar, que ninguém
reclame, que tenha alguém para limpa-los diariamente...Temos trés turnos durante o dia, e
quantas vezes os banheiros sdo limpos??? Ai galera concorda comigo em relacdo aos nossos
banheiros????”

“Espaco CEMB”
Por: Patricia Sampaio

“Estamos sabendo que o colégio estar com planos de reforma. A reforma vai ajudar muito,
mas o0 que adianta se tem poucos funcionarios. Um colégio como o CEMB tem que ter um
funcionario para cada area de trabalho. Mas temos que lembrar que todo o espaco CEMB,
para ser cuidado, preservado, tem que ter a acdo dos alunos. Vamos pensar, temos que parar
de riscar paredes, carteiras, banheiros, parar de quebrar portas, ldmpadas, preservar o meio
ambiente... Galeral!!! Bora pensar conservando o que temos e aos poucos vamos modificando
nosso espacgo. Agora € com voces... Para vocés o que precisa mudar no nosso colégio???”

O Caso do Ginasio de Esporte “Miltao”

Por: Ana Carolina e Jailson Rezende

O Ginasio José Milton Machado, o popular “Miltdo”, tinha uma boa estrutura com quadra,
banheiros, vestuarios com capacidades para muitas pessoas na qual se realizam varios
eventos, além dos jogos e aulas de Educacdo Fisica. Mas, infelizmente, desde novembro de
2009 estd em ruinas ndo serve para nada disso e sim, para pontos de diversas situacdes ilicitas
que ndo condiz com um colégio e estd no completo abandono. N&o seria melhor ativa-lo com
pessoas jogando????
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Fotos: cervo Beto Silveira; http://reporterbetosiveira.blospt.com/2011/06/morte—de-um-
ginasio-de-esportes.html

Exclusivo: Entrevista com o Diretor do CEMB “Eder de Jesus Andrade”

-

No dia 02 de outut;ro de dois mil e doze, n6s do Matrix realizamos uma entrevista com o
Diretor do Cemb, Eder de Jesus Andrade, sobre o espaco fisico do colégio. Vejamos parte
deste encontro:

Matrix — O que o senhor acha do CEMB no tocante ao desenvolvimento dos alunos?

Diretor — O CEMB ainda é hoje o colégio que tem um grande desenvolvimento do aluno.
Tem uma equipe de professores muito boa..., ha falhas, ainda ha falta de professores, mas,
continuamos ainda desenvolvendo um trabalho reconhecido ndo sé em Itabaiana, mas, em
Sergipe. Temos os exemplos do reconhecimento das Olimpiadas de Quimica, Olimpiadas de
Matematica, Olimpiadas de Fisica..., os alunos recebem resultados positivos, o Colégio é
premiado todos 0s anos, o resultado dos vestibulares em que todos os anos estamos entre 0s
trés primeiros..., entre os trés primeiros colégios que mais aprovam..., é obvio que a educacao


http://reporterbetosilveira.blogspot.com/2011/06/morte-de-um-ginasio-de-esportes.html
http://reporterbetosilveira.blogspot.com/2011/06/morte-de-um-ginasio-de-esportes.html
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publica teve mudancas..., educacdo publica sofreu problemas..., e, consequentemente, 0
Murilo Braga sofreu, mas ainda, continua desenvolvendo muito bem o seu aluno, continua
aprovando muita gente no vestibular, ano passado teve dois aprovados em medicina, varios
aprovados em todos 0s cursos, entdo, a gente se orgulha de ainda ser o colégio com resultado
positivo ndo s6 em Itabaiana, como também em Sergipe.

Matrix — O que o CEMB esté precisando?

Diretor — O CEMB esta precisando de qué? Primeiro, de uma reforma, mas, ndo estamos
abandonados, ndo estamos acabados, mas, obviamente, precisamos de uma reforma..., para
que haja mais estimulo por parte da populacdo, dos alunos, uma reforma na..., pintura..., ndo
esta caindo nada, esta tudo ai seguro, mas, € Obvio que precisamos para que mostre a
sociedade..., infelizmente uma imprensa muito maldosa diz que o colégio esta totalmente
abandonado, ndo esta abandonado, estar sendo cuidado..., dentro do possivel. Agora, 0 que
acho que mais precisa € uma reforma, ndo sé de uma reforma das paredes, mas, uma reforma
do modo de agir dos alunos, uma reforma também do modo de agir de alguns professores...,
mudar a mentalidade, mudar a cabeca..., uma mudanca que venha trazer resultados positivos
para o colégio. A gente sabe que a educacdo publica sofre problemas..., mas, precisamos
enfrenta-los de frente e para isso acontecer ndo adianta reformar s6 as paredes, mas, precisa
reformar também a mentalidade de quem vive aqui

Matrix — Quando a reforma do Murilo vai sair?

Diretor — Comecou a licitacdo. Quando comeca a licitacdo de qualquer reforma publica, ndo
é s6 com o Murilo, ela dura em torno de 3 a 6 meses. Porque tem todo um processo de escolha
de empresa, quando a empresa é escolhida, aquela que conseguir vencer a licitacdo, vai ter um
tempo, para outras recorrerem..., tem um tempo para ordem de servico do governador..., €
uma burocracia que ndo é sé em Sergipe, é no Brasil inteiro... Como faltam apenas trés meses
para acabar o ano e a licitacdo esta apenas a um meés..., entdo, acredito, a reforma inicie em
janeiro ou fevereiro de 2013..., dia exato ndo tem...provavelmente, inicio de 2013, com fé em
Deus, ela sai.

Matrix — Em sua opinido, qual a importancia do CEMB para o contexto de Itabaiana,
principalmente no tocante ao espago?

Diretor — Uma das coisas que mudou a cidade de Itabaiana foi o Murilo Braga..., em 1949,
aqui era Escola Rural Normal Murilo Braga, aqui era zona rural, era sitio,... imagine o que
trouxe de desenvolvimento para Itabaiana, Murilo Braga mudou a cara de Itabaiana..., tudo
que vocé imaginar neste centro aqui se desenvolveu gragas ao surgimento do Murilo Braga,
da ousadia, a época, do Governador José Rollemberg Leite... Foi ao longo dos anos deixando
de ser apenas uma escola normal..., que formava professores, comegou a vim 0 ensino
cientifico..., e hoje o ensino médio..., isso tudo foi trazendo para sociedade de Itabaiana a
oportunidade de ter um colégio em Itabaiana,... por que antes se estudava em Aracaju, quem
tinha condicBes para isso, ou ndo se estudava. Fazia até a 42 série..., era 0 maximo que a
populacdo tinha. Entdo, foi a oportunidade de ter em Itabaiana estudantes da sua prépria
cidade..., e ndo sO de Itabaiana, foi para o agreste inteiro, tinha gente de todo lugar, Frei
Paulo, Carira, Macambira, Malhador, Campo do Brito,..., onde vocé imaginar.... Com a vinda
do governo Déda...criou o ensino médio em outros colégios..., Nestor Carvalho, Eduardo
Silveira,..., levou o aluno a ter opg¢des. Hoje temos um numero reduzido de alunos aqui por
iSS0, mas, na época nao tinha esta opgdo. A grande importancia do Murilo Braga na época, ter
um lugar para estudar em Itabaiana. Qual a importancia do Murilo Braga hoje?, ..., manter o
grande desenvolvimento para a cidade..., sair da escola publica direto para universidade
publica, exemplo do ano passado que foram 281 aprovados no vestibular. No contexto
histérico, esta importancia mudou, tem outra importancia. Mas, pelo tamanho, pela
estrutura..., poderia funcionar outras coisas aqui, como DR3 e outros 6rgaos do Governo...,
poderia pensar em aproveitar melhor o espago.
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Matrix — Como o Sr vé o “Miltdo”, o que aconteceu, 0S motivos de estar assim?

Diretor — Eu assumi o Colégio em agosto de 2010, e o Miltdo esta interditado desde
novembro de 2009, eu ja peguei o Miltdo interditado, mas, eu era professor da casa..., sou
professor do Murilo Braga desde 2006, eu sei 0 que aconteceu. Tudo comegou por causa de
um telhado, por incrivel que pareca, o Governador nao tem culpa nenhuma..., infelizmente,
foi culpa dos gestores passados..., construiram esta nova quadra ai..., foram esquecendo um
pouco o Miltdo. Ai quebrou uma telha, dessa telha a 4&gua comecou a invadir, comecou a
acabar o piso..., teve problema no teto, reformaram o teto, mexeram no teto e esqueceram de
trocar uma bendita telha..., a agua comecou a invadir...danificou o piso. Teve um concurso de
quadrilha da TV Sergipe e pediram para trocar as luzes, melhorar a iluminagéo, trocaram as
luzes, colocaram andaimes, mas, ndo trocaram a bendita telha. Entdo a chuva foi destruindo...,
entdo, fecharam o Miltdo, esperando a reforma, fecharam em novembro de 2009. Ai, 0s
vandalos comecaram a invadir, foram entrando..., roubaram todos os fios de energia...,
tentaram tocar fogo no Ginasio, fizeram o que pode imaginar de ruim. Com 5 dias que assumi
o Colégio fui ver o Miltdo..., levei um susto..., Procurei ver como fazia a reforma, como
poderia resolver. Coincidéncia ou ndo o Secretario de Educacdo veio ao Murilo e eu fiz
questdo de leva-lo ao Miltéo, veio a imprensa, veio todo mundo.... Ele disse para mim que a
reforma ja estava para vim, e vamos deixar o Miltdo quieto, pois, a reforma esta vindo e
contempla o Miltdo..., S6 que ai atrasou tudo, ja era pra estar reformado. Tenho dois anos na
direcdo e infelizmente nem o Murilo, nem o Miltdo. O Miltdo..., este sim, esta abandonado...,
tudo comegou com a bendita telha. Na época que eu jogava bola no Miltdo, existia um
funcionério que tomava conta do Ginasio — Zé Miudo — ele tomava conta, quebrava uma
torneira, ele trocava..., tudo pelo amor que ele tinha pelo Miltdo, mas, depois que ele morreu
ndo teve ninguém para tomar conta como ele tomava. N&o vai cair..., mas, para usar ndo tem
condicdes.

SecOes/Diversos
Noticias Nacionais — Ministro do Supremo - Carlos Ayres Brito vota pela condenagao dos
suspeitos do Mensaldo. E a forga de Sergipe na moralidade nacional!!!l.

Esportes — Jogos Internos do CEMB de 21 a 29 de novembro/2012 fiquem ligados, as
inscri¢Oes ja estdo rolando! Esperamos as medalhas em?!

Eventos — Aniversario do Cemb —29.11.2012
Agradecimentos: Nesta edicdo do Jornal, agradecemos ao Diretor do CEMB - Eder de Jesus

Andrade — pela entrevista concedida; Daniele Fernandes Santos — por garantir a reproducgéo
do Jornal em colorido.
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Encontre: 7 erros!

Corpo Editorial: Ana Carolina, Carlos Roberto, Girleide Silva, Jailson Rezende

Jaislaine Menezes, Patricia Sampaio.

Sugestdes, contatos - matrix.alunos2012@gmail.com
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Ano: 1, n° 3, Dezembro de 2012

HISTORICO DO JORNAL: “O Matrix” ¢ um jornalzinho produzido pelos alunos do 9° ano
da turma “A”, do CEMB, que envolvem diversos temas e, em especial, a Educacédo Fisica e 0
Esporte. Fazemos referéncia a Matrix como lugar onde se gera, onde se cria.

Foto: “lateral do CEMB, frente quadra esportiva” por Matrix
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REFLEXAO

Neste namero do Matrix fazemos referéncia a Educacéo Fisica e Esportes, com pontos
de vistas de professores e alunos. Vejamos!

Entrevista com a Professora de Educacéo Fisica Nailene Almeida
Por: Jaislaine, Girleide

01. O que é educacao fisica para vocé?

R: Educacdo Fisica é uma atividade pratica, em que podemos abordar varios temas da cultura
corporal, como: a danca, a ginastica, 0s jogos, 0s esportes, entre outros, além de ser um
exercicio 6timo para a saude.

02. Como vocé trabalha a Educagéo Fisica?

R: Costumo trabalhar da forma mais recreativa possivel, abordando varios jogos, sem muita
exigéncia das técnicas, passando para os alunos que a Educacao Fisica ndo é para ser feita por
obrigagdo, por ser mais uma disciplina, mas sim, para que eles tenham prazer no que estéo
fazendo.

03. O que vocé acha do CEMB para as aulas de Educacéo Fisica?

R: O CEMB é um espaco muito bom para a pratica de Educacdo Fisica, temos uma quadra
coberta e material. S6 ndo esta melhor porque o Miltdo esta interditado e nds professores,
temos que dividir a quadra, muitas vezes ha trés professores ministrando aula no mesmo
espago.

04. Quais os pontos positivos e negativos que vocé considera para a Educacao Fisica?
Positivos - E uma disciplina que os alunos podem se distrair, brincar e aprender os temas da
cultura corporal.

Negativos - Dentro da escola, 0 que vemos varias vezes, € a falta de estimulo de alguns
alunos, muitos participam das aulas para ndo serem reprovados, nao levarem faltas, o que
deveria ser o contrario, eles deveriam participar por prazer e gostarem da pratica da atividade
fisica.

05. O que vocé considera que poderia melhorar?
R: Ainiciativa ao esporte e a interdisciplinaridade, pois, vejo a educacéo fisica muito isolada.
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Entrevista com o Professor de Educacéo Fisica Carlos Henrique Santos

Por: Carlos Roberto

O Professor Carlos Henrigue, considera que todas as Disciplinas que compdem o curriculo
sdo importantes na formacdo do aluno e que o papel da escola é justamente proporcionar
condicgdes igualitarias a todos; formar individuos capazes e com senso critico; perpetuar
valores morais de convivéncia em sociedade e fortalecer o processo de cidadania.

O que é Educacéo Fisica para vocé?

R: E uma das areas do conhecimento humano ligada ao estudo e atividades de
aperfeicoamento, manutencédo ou reabilitacdo da saude do corpo, mente e do desenvolvimento
do ser humano como um todo. Ou seja, a Educacdo Fisica com a prevencdo e cura de
determinadas doencas no contexto terapéutico e psicossocial. O Professor Carlos Henrique
expde que os Professores de Educacdo Fisica DEVERIAM ser considerados importantes para
nossas vidas, pois, ajudam na manuten¢do da salde e da qualidade de vida além de estimular
a pratica esportiva em contraponto ao uso de drogas. Para o Professor, 0 modismo por um
corpo perfeito, um culto ao corpo, tem levado as pessoas a procurarem este profissional para
se tornarem mais bonitas, mas, seria importante ministrar os conteddos no ambiente escolar.
Alerta que as pessoas — alunos — deveriam participar de atividade fisica com moderacgdo e
duracdo minima de 30 minutos 5 vezes por semana, pois, hoje, eles tém duas aulas por
semana e as vezes, as duas aulas ocorrem no mesmo dia ficando o aluno oito dias parados —
podendo acarretar algum mal pela auséncia longa de atividade fisica - 0 que prejudica 0s
objetivos voltados para uma qualidade de vida

Como vocé trabalha a Educacéo Fisica?

R: Carlos Henrique acredita que o professor deve participar ativamente da vida escolar e da
formacdo do aluno, integrando-se as demais disciplinas, expondo a importancia da Educacéo
Fisica na formacdo geral dos alunos. Ainda, relacionando-se com o Projeto Pedagdgico da
Escola. Considera que de 1?2 a 4° série deve-se trabalhar — respeitando suas individualidades -
0S aspectos psicomotores, afetivo e cognitivo, para que crescam como cidad@os conscientes e
capazes de exercer sua cidadania plena. Entende que a escola deva formar cidaddos e nao
atletas, levando em consideracdo a pratica esportiva, mas, que esta pratica seja estimulada
para 0 prazer, para o respeito mutuo, disciplina, lealdade, espirito de superacdo entre outros
que levem os alunos para sociabilidade, ludicidade, integracdo ampliando a sua cultura. Sobre
0 esporte, o professor Carlos Henrique considera a pratica esportiva importante para o
cidaddo, pois, além de proporcionar inimeros beneficios — salide, valores morais, convivéncia
em sociedade — proporciona a melhoria da qualidade de vida, beneficios fisioldgicos, sociais e
psicoldgicos. Assim, trabalha a atividade moral (cooperacdo, justica, lealdade, respeito mutuo,
caréater...); Atividade Fisica (fortalecendo a capacidade motora e das qualidades fisicas);
Atividade Intelectual (possibilitando a observacédo, experimentar, tentar fazer, refletir, decidir,
julgar...). Para o Professor Henrique, na sociedade capitalista a pratica esportiva esta
relacionada a ascensdo social e isto tem levado os garotos a procurarem o profissionalismo no
esporte, mas, isto também leva a profundas frustracdes, por isso, a pratica esportiva na escola
deva ser encarada com outra abordagem que envolva a atividade recreativa, companheirismo,
afetividade, cordialidade, respeito. Por fim, a escola deveria estd desempenhando um papel
relevante no processo educacional, proporcionando condigdes iguais a todos, formasse
cidaddos com senso critico..., fortalecesse o processo de cidadania.

O que vocé acha do Cemb para as aulas de Educacao Fisica?
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R: Existem dificuldades como escassez de cursos de aprimoramento; material didatico; espaco
Fisico (as vezes sO usa 1/3 do espago) o que acarreta a um niamero desproporcional de alunos
ao espaco disponivel; turmas heterogéneas sem levar em conta peso, altura, idade; retencao de
material didatico. Além disso, ha outros empecilhos como os contetdos que ndo estimulam os
alunos; ha escassez de fontes de pesquisa e uma distancia entre a teoria e a préatica. Para o
Professor Henrique fazer o planejamento é essencial para o desenvolvimento das atividades,
por isto, anualmente elabora-o pensando nas estratégias para nortear o desenvolvimento do
seu trabalho. Quanto aos contetdos, pensando nos aspectos fisioldgico, social, motor e
cognitivo, seja no desenvolvimento do jogo, do esporte, seja da aula em si. Através de um
processo avaliativo que envolve testes tedricos, pesquisas, questionarios e observacédo direta,
o professor analisa a aprendizagem dos alunos. Com isso, ratifica a importancia da Educacéo
Fisica nos diversos aspectos como: honestidade, dignidade, respeito mdtuo, lideranca,
afetividade, autoestima, melhoria da qualidade de vida entre outros. O professor Carlos
Henrique, esclarece que sua relagdo com os alunos é de respeito mutuo e que nunca €
grosseiro, mas, rigido quando necessario e cordial na maioria das vezes, pois, tem como lema:
“conviver bem ¢ respeitar o espaco do outro”. Assim, o Professor enfrenta as dificuldades do
dia a dia e procura diversificar suas atividades e suas dindmicas; ndo distancia a pratica do
objetivo final e utiliza a tecnologia como um recurso pedagdgico o que amplia seu campo de
atuacdo, pois, procura comprar livros, revistas, buscas na internet para atualizar e inovar suas
acOes pedagogicas. Apesar das dificuldades do Cemb como: material esportivo nem sempre o
indicado para a disciplina; espaco fisico com restricdes, condi¢cdes higiénicas e pouca acédo
para minimizar os problemas; O Miltdo em descaso, desleixo, vergonha, falta de compromisso
com o Patriménio Pdblico para melhorar a situacdo, o professor considera que é possivel
dirimir algumas dificuldades quando o objetivo é salutar: a formac&o integral do educando.

O que vocé considera que poderia melhorar?

R: Maior integracdo entre a Educacéo Fisica e a Escola, pois, ela ndo é uma disciplina anexa a
grade curricular da escola; Melhoria das condicdes de trabalho (piso, nimero de alunos nas
aulas adequado ao espaco); aquisicdo de material didatico coerente a Disciplina; Material de
acesso a todos; melhoria das condi¢des higiénicas; acesso aos banheiros para tomar banho
apos as aulas o que minimizaria a evasao dos alunos; Adequar os conteddos as séries; Os
Gestores (Administracdo) ter mais compromisso com a politica educacional e com a escola;
Maior compromisso de nés professores com o trabalho que abracamos, dado a sua
importancia social. Para o Professor Carlos Henrique o Cemb mesmo atingindo seus objetivos
como estabelecimento educacional, poderia participar mais ativamente da formacgdo do seu
educando.

“Todo mundo esta pensando em deixar um planeta melhor para nossos filhos... quando € que

se pensa em deixar filhos melhores para o nosso planeta?”
(Carlos Henrique — Professor de Educacdo Fisica do CEMB)

Entrevista com o Professor de Educacéo Fisica Benjamim
Por: Jailson Rezende
O que é Educagdo Fisica para vocé?
R: E importante para o desenvolvimento mental e fisico de todos que praticam e ajuda na

formagéo e socializa¢ao do individuo que pratica um esporte.

Como vocé trabalha a Educacéo Fisica?



262

R: De forma préatica e reforcando os conteudos teodricos através de trabalhos, apostila e
explicagdes.

O que vocé acha do Cemb para as aulas de Educacdo Fisica?
R: abnegacdo dos profissionais de Educacao Fisica.

Quais 0s pontos positivos e negativos que vocé considera para Educacgéo Fisica?

R: Positivos: - contribui para formac&o intelectual melhorando o raciocinio e percepcéo;
- Desenvolvimento motor, coordenagdo motora;

- socializacdo através da pratica esportiva;

- beneficio para a saude a depender da atividade préatica apropriada para cada individuo;
- transformador comportamental do individuo.

Negativos: - Excesso de atividade fisica que leva a fadiga (no dia a dia);

- pratica sem acompanhamento adequado (médico, nutricionista e professor capacitado). O
mesmo para academias;

- No esporte, quando esquecem que tem adversario € ndo inimigos.

O que voceé considera que poderia melhorar?

R: Na Educacdo e no esporte: melhorar os incentivos, dando condi¢fes adequadas para uma
pratica saudavel e apropriadas e melhor difusdo do esporte;

Escolas — Instalages adequadas e materiais;

Cidades — Quadras esportivas e espacos em pracas;

Mais competicdes entre — Escolas, Bairros, intercambio entre cidades.

Entrevista com o Professor de Educacao Fisica José Costa
Por: Patricia Sampaio

W TR

Fonte: professorjosecosta.blogspot.com/

O que é educacdao fisica para vocé?
R: E a promocdo da saude fisica e mental atraves de exercicios fisicos, esportes e atividades
corporais. E através dela que desenvolvo meu trabalho no dia a dia com meus alunos.
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Como vocé trabalha a Educacdo Fisica?
R: Basicamente com aulas praticas através dos esportes coletivos.

03. O que vocé acha do Cemb para as aulas de Educacéo Fisica?
R Faltam espacos esportivos, principalmente o Ginasio de Esportes "Miltdo".

Quais 0s pontos positivos e negativos que vc considera para Educacao Fisica?

R: Através dos ensinamentos dos esportes nas aulas ensinamos valores aplicaveis no dia a dia
dos alunos como: respeito, responsabilidade, justica, companheirismo, amizade, estes seriam
0s pontos positivos; Pelo lado negativo, a falta de condicGes de trabalho como: espaco fisico
reduzido, pouco material esportivo, desinteresse por alguns alunos.

05. O que vocé considera que poderia melhorar.

R: Reforma imediata do CEMB para atrair mais alunos, reforma do Miltdo, melhorias na
quadra que trabalhamos atualmente, maior quantidade de materiais esportivos, interesse da
direcdo e coordenacdo pela educacéo fisica.

“Esportes Radicais, Trilhas e Caminhadas”

Nosso colega Diego Barros, do 9° ano, “A”, trouxe alguns esportes radicais para nossa
reflexdo e conhecimento. Seria bom pensar como aproveita-los em nosso Colégio, em nossa
cidade..., vejamos!

Rapel - Existem vérios locais onde se pode praticar rapel com orientacdo de instrutor em
esporte de aventuras. O fim é sentir as emoc¢des de descer dependurado em cordas sobre
grandes pareddes e vaos. Exige adrenalina, destreza e um pouco de instrucéo prévia.
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Tirolesa — E uma atividade bastante segura que oferece emocdes de deslizar pendurado a um
cabo de aco em vales, rios, ou arvores. Nao precisa de treino ou esforgo fisico sendo indicado
para pessoal saudavel de todas as idades.

Parede de Escalada — escalada esportiva em muros ou paredes. E importante estad com
instrutores e seguranca adequada para se aventurar.
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Arvorismo ou arborismo — é uma atividade recreativa que envolve a travessia entre
plataformas montadas sobre &rvores. Locomovendo-se entre o0s topos das arvores,
ultrapassando diversos obstaculos como pontes, escadas, proporcionando um contato com a
natureza.

Trilha — E uma opcdo saudéavel de lazer. Algumas levam ao topo de morros e durante o
percurso fica em contato direto com a natureza. Promove uma bela vista ao chegar ao topo.
Caminhada ecologica — Uma caminhada saudavel e interessante que pode ser realizada em
florestas, praias, caatingas, etc.
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Para Josefa de Fatima, Vanessa Menezes e Vanessa Oliveira as Trilhas Ecoldgicas
permitem aos apreciadores do exercicio caminhar em harmonia com a natureza. Empregada
como atividade de lazer também pode ser educativa. Além disso, promove a desintoxicacao
organica; melhoria do condicionamento fisico; revitalizacdo e bem estar; reequilibrio entre
corpo e mente; relaxamento total. Ainda existe o conceito de trilha ecoldgica interpretativa,
utilizada como ferramenta pedagdgica ao ar livre, através da comunicag¢do visual, eixos
tematicos e estruturas interativas, capazes de avisar a curiosidade, suscitar questionamentos,
provocar reflexBes e despertar novos conhecimentos. A escolha de um tema para trilha
direciona a forma de interacdo com o ambiente... Aqui, no Colégio Murilo Braga, poderia
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estar pensando em montar trilhas, excursées, envolvendo as disciplinas e os professores para
termos mais contato com a natureza, as plantas, a biologia. Com isso, poderiamos ver a
biodiversidade e ter mais contato com a natureza.

SECOES/DIVERSOS

Noticias Nacionais — O arquiteto Oscar Niemeyer, de 104 anos, morreu no Rio de Janeiro
(quarta-feira, cinco). Ele estava internado desde 2 de novembro no Hospital Samaritano, em
Botafogo, na Zona Sul. Reconhecido internacionalmente por suas obras, Niemeyer
completaria 105 anos em 15 de dezembro. Exemplo de profissional e acima de tudo, de
homem que sempre desejou uma sociedade justa.

Reflexdo por Carlos Roberto - Sdo Paulo vive uma onda de assassinatos, centenas de
pessoas mortas inclusive policiais, que violéncia! Mas, vocé j& parou para pensar que nossa
cidade vai a0 mesmo caminho?

Agradecimentos: Nesta edi¢do do Jornal, agradecemos aos professores de Educacdo Fisica
do CEMB, Nailene Almeida, Carlos Henrique, Benjamim, José Costa.

Esportes — Jogos Internos do CEMB realizados no periodo de 21 a 29 de novembro/2012
tiveram os seguintes resultados: Cadé as medalhas?

VOLEIBOL HANDEBOL
MANHA TARDE NOITE MANHA TARDE NOITE
1°-3°B1 1°-6°B2 1°- 3° A3; | 1° - 72 C1, 1°|1°-8* A2 | 1°-1°A
1° A3 Al
2°-2°B1 2°-1°A2 2°-3°D3 2° - 8 Bl;|2°-62A2 | 2°-2°B3
3°B1
3°-8°Al 3°-6°A2 3°-2°A3 3 - 6% Al; 20 3°-72 A2 | 3°- XXXX
Bl
QUEIMADO FUTSAL

1°-3°Al 1°-72B2 1°-2°B 1°-2°B1 1°-3° A2 1°-2°A

2°-6°Al 2°-T72 A2 2°-2°D3 2°-1°D1 2°0-1°A2 2°-1°A3

3-2°C1 3°-5°A2 3°-2°A3 3°-82B1 3°-52B2 3°-3°A3

BASQUETEBOL

1°-3°B1
2°-82B1
3-2°A1

DAMA XADREZ
1°-1° A - JHEFERSON OLIVEIRA 1°- 72 A — MARCOS ANTONIO
2°-7*A—-LUIZ FERNANDO 20 - 2° B — STEFANE OCEA
3°-1°C - GABRIEL CARLOS 3°-82B - ITALO MATHEUS

Ainda sobre esportes, a Prof? Nailene Almeida relata que na cidade vizinha (Areia Branca) no
periodo de 30 de novembro a 7 de dezembro aconteceu o Il JEAB — Jogos Escolares de Areia
Branca — uma confraternizagdo muito bonita que envolveu a escolha da garota JEAB,
Abertura dos Jogos em Praca Publica, com apresentacdo de danga, corrida com a tocha
olimpica pelos atletas culminando com a pira olimpica sendo acesa. Os Jogos envolveram
uma diversidade de modalidades esportivas e a escola Municipal José Roméo do Nascimento
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envolvidos - Sec. Educacdo do Municipio, Escolas, Funcionérios, Professores e alunos.

ABCDEFGHHIGLMNOPQR
STUVXZSSYZXWKLCPAP
CDEFGHPAMNOPAQRSBA
AUVXZSSEXWKLCBPABR
REFGHHIGLMNOPQRSTR
LXZSSYZMEXICOTBCDE
OGHHIGLMVAPQRSTUBI
SZSSYZXWKLCPABCDER
AHHIGLMNOPQRSTUVXA
LYZXWKFELIPAODEFGH
BIGLMNOPQRSTUVXZSS
EZXWKLCPAURUGUAIHI
RLMNOMQRSTUVXZSSYZ
TWALCAABCDEFGHHIGL
OOPERRTUVXZSSYZXWK
LCPOBCDEFGHHIGLMNO
POQRNTOVXZSSYZXWKLC
PABID SFGARRINCHABR
STUDXZSSYZXWKLHPAB
CDEAGHHIGLMNOPNI ST
UVXSASYZXWKLCPABLC
DEFGHHIGLMNOPQRS E
TUVXZSSYZXWKLGCPACF
ESTADOSUNIDOS PABCD

FUTEBOL E SELECAO DO BRASIL:
DESCUBRAM!

- Perdeu a copa de 1950 para a selecdo do?

- Conhecido como "O Anjo de Pernas Tortas"
- Capitdo da Copa de 1970

- Suposto inventor da "bicicleta”

- Pais em que o Brasil foi bicampedo mundial
- Derrotou o Brasil na final dos Jogos
Olimpicos/Londres/2012

- O "Rei do Futebol"

- Atual técnico da Selecéo

- técnico da Selecdo tetra-campedo

- Goleiro titular em 2002

- Em qual Pais foi realizada a Copa de 1994?

Encontre: 7 erros!

> Corpo Editorial: Ana Carolina, Carlos Roberto, Girleide Silva, Jailson Rezende

Jaislaine Menezes, Patricia Sampaio.

Sugestdes, contatos - matrix.alunos2012@agmail.com
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Ano: 2, n° 4, Janeiro de 2013

HISTORICO DO JORNAL: “O Matrix” ¢ um jornalzinho produzido pelos alunos do 9° ano
da turma “A”, do CEMB, que envolvem diversos temas e, em especial, ao Prof: Sérgio
Dorenski. Fazemos referéncia a Matrix como lugar onde se gera, onde se cria.

Foto: Sérgio Dorenski por Matrix.
REFLEXAO

Neste nimero do Matrix fazemos referéncia ao Prof: Sergio Dorenski, com pontos de vistas
da professora e alunos. Vejamos:

Reflex&o sobre Sergio Dorenski
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Foto: Professora Nailene Lima Por Matrix

Esse jornalzinho que ja esta no n° lv, foi uma iniciativa de nosso prof: Sérgio Dorenski Dantas
Ribeiro, graduado em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Sergipe , e prof: nesta
mesma instituicdo mestre em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Santa Catarina e
estd fazendo o Doutorado na Universidade Federal da Bahia. E foi a partir dai que ele chegou
aqui no Colégio Estadual Murilo Braga. Como ele esta estudando midia e educacéo, resolveu
fazer sua pesquisa aqui no colégio. Mas por que a escolha do Murilo Braga? Bem, por varios
motivos, por ser uma escola de grande porte, conceituada em seu grande nimero de alunos
aprovados nos vestibulares até em curso de medicina o *’Murilo Braga” aprova alunos suas
conquistas no esporte, os varios troféus recebidos nos jogos da primavera, emfim, por ser uma
escola antiga e grande e que consegue se manter até hoje. Bem, como sabemos o porqué da
escolha da escola, agora queremos saber o porqué da turma. Essa turma foi escolhida,
principalmente por ter a faixa etaria que a pesquisa exigia e por serem conhecedores de
algumas midias, como celulares, computadores, televisores, entre outros. E nds s6 temos a
agradecer por tamanha experiéncia e aprendizado. Obrigada Sérgio Dorenski por tudo que

E foi aqui nesta turma que foi formado o grupo MATRIX, para fazer a elaboracdo e
construgéo do jornalzinho do CEMB, tendo a orientac&o deste professor.
Por: Nailene Lima

“Nos achamos ele um cara super legal, que através de sua inteligéncia, carisma, alegria,
conquistou o respeito de todos os alunos da turma. Ele chegou por volta da metade do ano
letivo, e que conseguiu fazer um 6timo trabalho, sobre midia, com todos nés. Agradegemos a
Deus por ter tido a oportunidade de conhecermos vocé. VVocé entrou em nossas vidas como
um estranho, e hoje se tornou um grande amigo. Queremos dizer que vVOCcé € uma pessoa super
fina e realmente especial. Com vocé aprendemos muitas coisas e vivemos coisas legais,
tivemos nossas pequenas discussdes, caras feias, mais mesmo assim foi muito legal. Na
guadra as vezes muitos ndo queriam jogar pelo fato de ser um jogo diferente até mesmo por
motivos de preconceito, ou desavencgas pessoais, mas com 0 seu ensinamento e sua dedicacdo
muitos conseguiram superar.

Queremos que saiba que nossa amizade ndo vai terminar, lembre- se sempre: que tudo que
falamos é verdadeiro, pois esse grupo comecou através de vocé, o grupo “MATRIX” com
muitos ou poucos componentes, agradecemos vocé por tudo que vocé nos ensinou, pela
amizade, pela presenca durante esse tempo todo. Pela compreenséo e por ter trazido para a
gente coisas novas.

Obrigada de Coracao”. Por: Grupo Matrix
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Foto: Grupo Matrix

COMENTARIOS SOBRE SERGIO DORENSKI.. PELOS ALUNOS DA 8° A2..

O QUE VOCES ACHARAM DO PROFESSOR SERGIO?

Nos particularmente adoramos. No comego muitos ndo gostavam dele ate mesmo nés. Sempre
tratou os alunos de uma forma muito admiravel, sempre sorrindo e com belas palavras. Quem
foi Sérgio: um o6timo educador que influéncia o esporte e a midia para as pessoas alem de
educador um 6timo amigo! O trabalho dele é maravilhoso s6 tem a ganhar!

Por: VANESSA OLIVEIRA, VANESSA MENESES, E FATIMA

O QUE VOCE ACHOU DO PROFESSOR SERGIO?

Um professor maravilhoso, alegre e que muitos julgaram sem ao menos conhecer-lo, pois é
um professor étimo.

Por: LESLEY LIMA

O QUE VOCE ACHOU DO PROFESSOR SERGIO?

Bom no comeco eu achava chato, ndo gostava dele mas depois de um bom tempo mudei de
ideia, comecei a gostar e vi que ele € uma pessoa diferente que nédo era o que eu pensava.Ele é
uma pessoa maravilhosa alegre, extrovertida e principalmente um grande homem que eu
adoro muito!

Por: DANIELE FERNANDES

O QUE VOCE ACHOU DO PROFESSOR SERGIO?

Achei bom por que ele nds ensinou muitas coisas sobre educacéo fisica e muitas coisas sobre
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preconceito e outras coisas sobre midia e nds ensinou a trabalhar com jornais e muito mais.
Por: Jailson Resende

Agradecimentos: Nesta edicdo do Jornal, agradecemos a professora Nailene Lima, a Daniele
Fernandes — por garantir a reproducéo do jornal em colorido, e a todos os alunos da 8 A2.

Noticias Nacionais: 121 vitimas de incéndio em Santa Maria seguem internadas. Pelo menos
40 estdo em estado grave, de acordo com o ministro da Saude, Alexandre Padilha. Tragédia
na madrugada de domingo matou 231 jovens

Divertimento:

Sete erros

Foi Joao Batista quem batizou Jesus.
Muito bem. Mas estas cenas tém sete diferencas. Vamos procurar?

*@m‘ (9
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EBDONLINE.com.br - direitos de distribui¢cao adquiridos de Franco Associados llustragoes

» Corpo Editorial: Ana Carolina, Carlos Roberto, Girleide Silva, Jaislaine
Menezes.
» Sugestdes, contatos - matrix.alunos2012@gmail.com
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Ano: 2, n°5, Setembro de 2013

HISTORICO DO JORNAL: “O Matrix” ¢ um jornalzinho produzido pelos alunos do
CEMB. Inicialmente no ano de 2012 foi editorado pelos anos da 82 Série A - 9° ano — e este
ano com a colaboragdo do 1° Ano “A” do Ensino Médio. O Jornal envolve diversos temas e,
em especial, a Educagdo Fisica e o Esporte. Fazemos referéncia a Matrix como lugar onde se
gera, onde se cria.

Fonte: Arquivo Pessoal do Professor Henrique

REFLEXAO
“Uma Homenagem ao Professor Henrique”
Por Rose - Professora de Educacéo Fisica do CEMB

Para sempre professor Henrique, profissional dedicado ao extremo as suas responsabilidades,
nunca mediu esforgos para realizar com perfeicdo os desafios que abragou como Educador-
Colaborador e Amigo do Colégio Estadual “Murilo Braga”

Gibran Khalil Gibran, filésofo, lecionou que “todo o trabalho ¢é vazio, salvo quando haja
amor”, de fato a carreira trilhada pelo Mestre de Educag@o Fisica Henrique fundou-se no mais
genuino AMOR, que aflorava e contagiava a todos, a cada aula ministrada, a cada projeto
desenvolvido, tornando seu trabalho proficuo.

Profissional, abnegado, desprendido, atento as necessidades da Comunidade Académica
CEMB, pronto para contribuir com sua forga laboral e intelectiva. Muitos foram 0os momentos
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que assumiu atribuicBes diversas do seu cargo, a exemplo da implementacdo da famosa horta,
garantidora de colheita de frutas tdo apreciada pelos alunos; do cultivo do jardim, de onde
belas rosas brotaram; instalacdo de ventiladores na sala do Arte Livre; substituicdo das boias
das descargas, criacdo de largas vassouras para limpeza da quadra, confecgdo de materiais
didaticos por meio de material reciclado, entre outras acdes, experiéncias compartilhadas com
0 porteiro Cabeludo.

Professor Henrique, seus amigos/colegas de profissdo tem orgulho de sua brilhante carreira no
magistério, docente probo e humilde, certamente a alma de educador estara presente em todas
as suas acdes profissionais ou pessoais. Reconhece-se que, na dialética da vida, ciclos sdo
encerrados para possibilitar a inauguragdo de outros, nesses que tenhas Salde, paz,
produtividade, e muitas realizacdes sdo 0s nossos desejos para sempre... Neguinho!!! Quando
sentires saudades, lembre-se... Nossas turmas sempre estardo prontas para recebé-lo como
Docente Emérito do CEMB

Por: Girleide, Jaislaine, Vanessa Oliveira, Vanessa Meneses, Josefa e André

O Professor Henrique esta se aposentando e, portanto, vai deixar suas atribuicGes apds 28
anos de trabalho no Murilo Braga. Conversamos com o Diretor Eder que diz o seguinte sobre
o Porofessor: “Henrique € um professor excepcional, que ajudou e ainda ajuda o Murilo
Braga, ndo sé nas suas aulas em sala e na quadra esportiva, como também, em tarefas que vao
além de ser professor. Tem muita dedicacdo em tudo que faz. Muitas arvores que existem hoje
no Cemb foram plantadas por ele. E um professor dedicado, responsavel e que busca esta
sempre atualizado, muito dindmico e ama o Cemb. E um professor exemplo que respeita a
todos e que se dedica de forma impar ao Murilo Braga”.

Outros professores também deixaram seus recados para o Professor Henrique.
Vejamos:

Rose Mota — “Ele ¢ um Professor competente, responsavel e educado”
Anselmo — “Ele é um Professor, um homem integra e competente”.

“O HANDEBOL”
Por: Wislei, Carlos Henrique, Jaime, Claudiciane e Jailson

O Handebol é um esporte muito parecido com o futebol, mas, jogado com as maos. Exige um
grande esforco fisico, pois, é muito rapido e exige muita forga nos bracos para arremessar. A
maioria dos arremessos sao convertidos em gols, por causa da rapidez e da precisdo que ela
vai ao gol.

UM POUCO DE SUA HISTORIA:

O handebol € um esporte coletivo que foi criado pelo professor aleméo Karl Schelenz, no ano
de 1919. Apo6s ter as regras publicadas pela Federacdo Alemd@ de Ginéstica, 0 esporte
comecou a ser praticado de forma competitiva em paises como, por exemplo, Austria, Suica e
Alemanha.

Nesta fase inicial, as partidas de handebol eram realizadas em campos gramados parecidos
com de futebol. Assim como no futebol de campo, cada equipe de handebol era composta por
onze jogadores.


http://www.suapesquisa.com/paises/austria
http://www.suapesquisa.com/paises/suica
http://www.suapesquisa.com/futebol
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No ano de 1925, foi realizada a primeira partida internacional de handebol, entre as equipes
da Alemanha e da Austria. Os austriacos levaram a melhor, vencendo os alemaes por 6 a 3.

FUNDAMENTOS DO HANDEBOL

Recepcédo - é a acdo especifica de receber, amortecer e reter a bola de forma adequada nas
diferentes posicdes e situagdes em que o jogador for solicitado.

Passe - € a acdo de enviar e dirigir a bola ao companheiro, de forma correta, para facilitar a
proxima acdo. O passe e a recepg¢do sdo técnicas utilizadas pelos jogadores na preparacdo da
finalizacdo, ou seja, na colocacdo de um companheiro em condicdes favoraveis de arremessar
a bola em direcdo ao gol adversario.

Arremesso - € a acdo de enviar a bola em direcdo ao gol adversario, aplicando um forte
impulso (forca) na mesma, para dificultar a acdo do goleiro, procurando que ela adentre ao
gol, tendo como objetivo, assim, a marcacao de um gol.

Progressao - € a acdo de deslocar-se na quadra, movimentando-se de um lugar a outro, de
posse da bola, obedecendo as regras do jogo no que diz respeito a0 manejo da bola.
Drible - é a acdo de impulsionar e dirigir a bola em dire¢do ao solo, uma ou mais vezes, sem
perder o controle da mesma. O drible serve para progredir na quadra ou reter a bola em
situacéo especial.

Finta - € a acdo que o jogador realiza, de posse de bola, para dirigir os movimentos do
defensor numa direcdo falsa, desviando a sua atencao da prépria real intencéo, causando-lhe o
desequilibrio. A finta tem como objetivo enganar e passar pelo adversario além de
desorganizar a defesa.

Fontes pesquisadas; http://adsonbarros.blogspot.com.br/2009/07/fundamentos-do-
handebol.html
http://www.suapesquisa.com/educacaoesportes/historia_do_handebol.htm

O que poderia melhorar o Handebol no Cemb e o que impede sua pratica.

Reformar a quadra; colocar redes nas traves; incentivar os alunos a praticar o esporte; ter
competi¢cdes de handebol com outros colégios etc..

Dificuldade para aprender o Handebol.

Mau estado da quadra com um pouco mais de amplia¢do do piso; redes nas traves;

Driblar e jogar sem olhar para bola;

“SOBRE O BASQUETEBOL”
Por: José Edilson, José Junio, Carlos junio, Diego, Everton e Ernandes

O Basquetebol é um esporte muito praticado nos Estados Unidos, mas, se difundiu para o
mundo todo, inclusive o Brasil. Temos varios atletas de expressdo que deixaram suas marcas
ndo apenas aqui em nosso pais, mas que também ficaram mundialmente conhecidos, como é o
caso de Horténcia, Paula, Janeth e Oscar Schmidt. Mas, infelizmente, esse esporte ndo tem
aceitacdo popular em nosso pais, de modo que sua préatica se restringe as escolas e aos clubes,
como ocorre com o0 handebol.

Afirma-se que o basquete foi criado em 1891 por James Naismith, um pastor presbiteriano
que era professor de Educacgéo Fisica na Associacdo Cristd de Mogos (ACM) de Springfield,
Massachusetts, nos Estados Unidos. Conta-se que um grupo de alunos, impedidos de
praticarem esportes ao ar livre devido ao frio, pediu para que o professor criasse um jogo
coletivo que pudesse ser praticado em locais fechados. Como resposta ao pedido, Naismith
dividiu os alunos em dois times, combinou que os alunos s6 poderiam andar com a bola desde


http://adsonbarros.blogspot.com.br/2009/07/fundamentos-do-handebol.html
http://adsonbarros.blogspot.com.br/2009/07/fundamentos-do-handebol.html
http://adsonbarros.blogspot.com.br/2009/07/fundamentos-do-handebol.html
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que a batessem no chao e definiu o objetivo: ganhava o0 jogo o time gque acertasse mais vezes a
bola ao cesto. Conta-se que no inicio, todas as vezes que a bola era acertada no cesto,
precisavam pega-la com o auxilio de uma escada. S6 mais tarde alguém teve a ideia de cortar
o fundo da cesta, fazendo com que a bola caisse de volta a quadra. As regras foram
oficializadas, primeiro no proprio clube, no boletim da ACM em 1892, e mais tarde em 1932,
com a fundacéo da Federacgéo Internacional de Basquete Amador (FIBA).

FUNDAMENTOS:

- Jump: é um tipo de arremesso feito a partir de um salto. Isso ocorre para dificultar que o
marcador impeca o lance;

- Bandeja: esse arremesso é executado correndo em direcdo a cesta;

- Rebotes: quando se erra um arremesso, ha a oportunidade de reaver a bola para sua equipe:
isso é chamado de rebote;

- Fintas: sdo 0s movimentos que os jogadores fazem com a bola, cujo objetivo é o de enganar
0 adversario.

Fonte Pesquisada: http://www.brasilescola.com/educacao-fisica/basquetebol.htm

DIFICULDADE DE SUA PRATICA NO CEMB
Na Opinido deste grupo de alunos, a maior dificuldade em aprender o Basquetebol sdo os

fundamentos, as regras e a altura da cesta que impede um melhor acerto. Além disso, as
consideram que impedem a pratica sdo as tabelas que estdo quebradas.

Foto: Nailene Almeida

COPA DAS CONFEDERACOES
Por: Alcivan, Geovana; Fabiana dos Santos I,Fabiana dos Santos I1, Suely e Yasmim
Recentemente, precisamente de 15 a 30 de junho de 2013 ocorreu a Copa das Confederacdes

em nosso pais cuja selecdo brasileira de futebol sagrou-se tetracamped. Vejamos um pouco
sobre esta competicéo:
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A primeira edicdo foi disputada na Arabia Saudita, em 1992 sendo chamada de Copa Rei
Fahd. A terceira edigdo, também na Arabia Saudita, teve seu status incrementado, 0 nimero
de paises participantes aumentado para oito e 0 nome mudado para Copa das Confederacdes
da FIFA. Em 2001 o torneio foi sediado pela Coréia do Sul e Japdo como uma prévia para a
Copa do Mundo de 2002. A partir de 2005 este precedente foi repetido antes de todas as
Copas do Mundo (Alemanha, sediou a Copa das Confederacdes 2005, Africa do Sul - Copa
das Confederacbes 2009 e Brasil - Copa das ConfederacGes de 2013 e assim por diante),
servindo para testar a preparacdo do pais-anfitrido de cada Copa do Mundo e proporcionar
competicdo a sua selecdo nacional, uma vez que ndo disputas os torneios de qualificagéo.
Titulos:

Titulos | Pais Conquistas

4 Brasil 1997, 2005, 2009 e 2013
2 Franca 2001 e 2003

1 México 1999

1 Dinamarca | 1995

1 Argentina | 1992

Paises Participantes em 2013: Brasil, Espanha, México, Japdo, Italia, Taiti, Nigeéria,
Uruguai.

Jogadores da Selecdo Brasileira: Julio César; Thiago Silva; Diego Cavalieri; David Luiz;
Jeferson; Dante; Filipe Luis; Jean; Luiz Gustavo; Oscar; Hernanes; Bernard; Fred; Réver;
Marcelo; Daniel Alves; Paulinho; Lucas; Fernando; Neymar; Hulk e Jo.

Fontes Pesquisadas:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Copa_das_Confedera%C3%A7%C3%B5es_FIFA.
http://esportes.r7.com/futebol/copa-das-confederacoes-2013. Acesso em: 27/07/2013.

SecOes/Diversos

Noticias Nacionais — Aconteceu de 23 a 28 de julho de 2013 no Rio de Janeiro a Jornada
Mundial da Juventude. Esperamos que a vinda do Papa possa contribuir para um clima de
paz em meio a tanta violéncia que estamos vivendo!

Esportes — De 26 de agosto a 1 de setembro de 2013 foi realizado na cidade do Rio de Janeiro
O Campeonato Mundial de Judd de 2013. Esta edi¢cdo contou pontos para 0s Jogos
Olimpicos de 2016. O Brasil ficou na 42 colocacdo geral. Destaque para “meninas” que
conquistaram 6 medalhas das 7 totais.

Eventos — No dia 28 de agosto de 2013, Itabaiana comemorou 125 anos. Uma data historica e
comemorativa. Esperamos que 0s gestores publicos mantenham e estabelecam metas para o
que a “Princesa da Serra” esteja sempre a frente na saide, transporte, educagdo,
emprego... 111!


http://pt.wikipedia.org/wiki/Copa_das_Confedera%C3%A7%C3%B5es_de_1997
http://pt.wikipedia.org/wiki/Copa_das_Confedera%C3%A7%C3%B5es_de_2005
http://pt.wikipedia.org/wiki/Copa_das_Confedera%C3%A7%C3%B5es_de_2009
http://pt.wikipedia.org/wiki/Copa_das_Confedera%C3%A7%C3%B5es_de_2013
http://pt.wikipedia.org/wiki/Copa_das_Confedera%C3%A7%C3%B5es_de_2001
http://pt.wikipedia.org/wiki/Copa_das_Confedera%C3%A7%C3%B5es_de_2003
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sele%C3%A7%C3%A3o_Mexicana_de_Futebol
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sele%C3%A7%C3%A3o_Dinamarquesa_de_Futebol
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sele%C3%A7%C3%A3o_Argentina_de_Futebol
http://pt.wikipedia.org/wiki/Copa_das_Confedera%C3%A7%C3%B5es_FIFA
http://esportes.r7.com/futebol/copa-das-confederacoes-2013
http://pt.wikipedia.org/wiki/26_de_agosto

277

ABCDEFGHHIGLMNOPQR
STUVXRAMYENWKLCPA
PCDEFGH PAMNOPAQRS
BAAUVXZSSEXWKLCBPA
RUEFGTHIAGOSILVAST
ORZSSYZMEXICOTBCDE
DUHHIGLMVAPQRSTUBI
AGSSYZXWELCPABCDER
VUHIGLMNOSQRSTUVXA
LAZXWKFEJAPAODEFGH
AIGLMNOPQRAAUVXZSO
SZXWKLCPAORNUOIHIR
LMNMQRSTUVAHSSYZT
WALCABCDEFGAAIGL O
OPERR RVXZSSYZXWF P
OBCDE AGHHIGLMNORQ
RNTOVXCSSYZXWKL EA
BIDSFGAOANCHABRODU
DXZSSYZXNLHPABCBEA
GHHIGLMN APNI STUVXS
ASYZXWKLCPABLCZEFG
JULIOCESARQRSETUVX
ZSSYZXWKLCPINIESTAD
OSUNIDOS PAB C DABCXI

COPA DAS CONFEDERACOES-2013

- Primeiro adversério do Brasil.

- Artilheiro do Brasil.

- Capitdo da Selecéo.

- Estadio da Final da Copa.

- Goleiro titular.

- Enfrentou o Brasil na Final.

- Segundo Adversario do Brasil.
- Pais que ficou em terceiro lugar.
- Cidade do jogo Brasil x Italia

- Melhor Jogador da Competicao.
- Segundo Melhor Jogador.

Corpo Editorial: Nailene Almeida Lima

Sugestdes, contatos - matrix.alunos2012@gmail.com
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ANEXO V - REFORMA DO MURILO

Este anexo traz informacdo sobre a Reforma do Colégio Murilo Braga veiculada
no portal Itnet.

Reforma estrutural do Murilo Braga é iniciada ap0os 39 anos - Reforma e estruturagdo tem
prazo de 12 meses para ser entregue.

Foram iniciadas as obras de reforma e ampliacdo do maior polo educacional da regido, o
Colégio Estadual Murilo Braga (CEMB), localizado no centro de Itabaiana. A obra foi
iniciada no final do més de agosto e tem prazo de 12 meses para ser finalizada.

H& 39 anos a instituicdo de ensino estd sem uma reforma estrutural, e depois de uma luta de
estudantes e docentes, 0 CEMB receberd um investimento de mais de cinco milhdes para a
reforma do seu prédio, que inclui a recuperacéo do ginasio José Milton Machado, o Miltéo, e
da quadra coberta da escola.

Reforma do ginasio José Milton Machado foi iniciada.

O Murilo Braga ndo € apenas uma referéncia para a comunidade escolar, é um patriménio da
cidade de Itabaiana responsavel pela formacdo de grandes nomes que hoje trilham caminhos
importantes em diversos setores da sociedade.

Os recursos irdo viabilizar novos laboratorios de redes, informatica com programas
especificos, ensaios mecanicos e processos de fabricacdo moveleira, além de uma biblioteca
com acervo especifico e atualizado.

Na reforma esté previsto uma revisdo da cobertura em todo prédio, das instalacdes de pontos
elétricas e das instalagdes de pontos hidrossanitarias; instalacdo de equipamentos de combate
a incéndio; execucdo de forro de PVC; execucdo de piso de alta resisténcia; colocacdo de
grade de ferro; execugdo do polimento e enceramento do piso alta resisténcia existente e/ou
novo; execucao de piso e revestimento ceramico; pavimentacao da area interna e area externa;
execucdo de urbanizacdo; colocacdo do quadro escolar; execugdo da reforma do ginasio;
execucdo de toda drenagem da escola; pintura em geral; execucdo do portico padrdo Seed,;
demolicdo e ampliacdo do muro da frente e lateral; e reforma do muro da lateral e fundo.
Foram investidos R$5.097.526,69 (Federais: R$ 4.068.709,13; Estaduais: R$ 1.028.817,56).
Por: Aparecido Santana.

Fonte: http://itnet.com.br/materia-21826. Acesso em 03/10/2013.



http://itnet.com.br/materia-21826
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ANEXO VI - PROJETO JORNAL DO GREMIO DO CEMB

Neste anexo, encontra-se o Projeto para elaboracdo do Jornal do Grémio Escolar
do CEMB que foi cedido por Wmarques, ex-presidente da entidade.

Colégio Estadual Murilo Braga
Grémio “A Voz dos Estudantes”

Diretoria de Imprensa

Projeto “Educomunicagio no CEMB” &

Idealizador: Wilmarques Santos

Agosto de 2011




Apresentacéo

A Educomunicacdo € um conceito ou metodologia pedagdgica que propde o uso de
recursos tecnolégicos modernos e técnicas da comunicag@o na aprendizagem. Como
se entende pelo nome, é o encontro da educagdo com a comunicagdo, multimidia,
colaborativa e interdisciplinar. Pode ser desenvolvida com estudantes de qualquer
idade e utilizada por professores de qualquer area. Conhecida abreviadamente como
educom. Exemplos de pegas de comunicagdo s@o o radio escolar, blogsites,
fotografia jornal mural, fanzines e etc.Na Educomunicacao, a informag&o néo deve ser
imposta, ela surge a partir do dialogo coletivo, todos participam da construg8o dos
contetidos, € no processo de produgdo desses contetidos que todos aprendem.Entéo,
visando a importancia e os beneficios que essa metodologia properciona ac ambiente
escolar, a implantamos em nossa escola, com pegas de comunicacao definidas.

- Objetives

0,
%'

Possibilitar a criagdo de espagos comunitarios para a circulagdo de
informagdes na escola;

Criar ferramentas de interago entre o Grémio e o aluno do CEMB;

Estimular a produgdo escrita dos alunos e divulgar os conhecimentos
produzidos por eles;

% Valorizar o trabalho em grupo.

X3

..

X3

S

Agdes Desenvolvidas

*
5.

Criag&o e langamento do blogsite do Grémio http://gremiocemb.blogspot.com
(Fevereiro de 2011)

Implantagdo de um jornal escolar impresso mensalmente, com circulagao entre
os alunos.(Junho de 2011)

% Fixacéo de um jornal mural na frente da sala do Grémio.(Outubro de 2011)

04
o

Pecas de Comunicagéo Utilizadas

< “Jornal do CEMB”: informativo mensal em formato de livreto % A4, com
circulagdo produzido de forma participativa entre os alunos, que produzem
textos e se encarregam por uma editoria do jornal.

< Blogsite do Grémio: espago de interagdo com os alunos na web. Através dele

os alunos podem enviar matérias, criticas, sugestdes e postar comentarios ou

mensagens no mural de recados & direita do cabecalho do blog.

“O CEMB em foco”: jornal mural fixado na frente da sala do Grémio contendo

fotos de eventos da escola, informes, avisos e etc.

X3

*
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APENDICE |
Diario de Campo — Relatorios

Aqui, neste apéndice, encontram-se aproximagdes com o campo de pesquisa e
seus sujeitos materializados em forma descritiva. Optamos pela sistematizacdo em que fique
evidente a data e, respectivamente, ao contetdo que envolve o contexto que é oriundo do
Diéario de Campo.

04/07/2011 - RELATORIO DE VISITA - Este relatdrio expde a visita realizada no dia 04 de
julho de dois mil e onze (2011), cujo principal objetivo foi conhecer o Colégio
Estadual Murilo Braga (CEMB) no tocante aos aspectos humanos e materiais,
bem como, infra-estrutura. Neste sentido, de posse do Diario de Campo (DC),
realizamos a primeira visita na qual soubemos dos dados administrativos, no
tocante ao corpo funcional, conforme abaixo:

NUmero de Professores: Efetivos 78 (setenta e oito), contratados 10 (dez);
Professores de Educacdo Fisica: 10 (dez);

Diregéo: 01 (um);

Coordenacdo: 03 (trés)

Secretério: 01 (um);

Funcionarios — Servicos Gerais: 53 (cinglenta e trés).

Realizamos um contato prévio com a professora de Educacdo Fisica “Penélope”
(nome ficticio) a qual nos acompanhou pelas dependéncias da Escola. Era uma
quarta-feira, a noite e comecamos o “passeio” indo até a Secretaria do Colégio e
pegamos alguns dados no tocante ao Corpo funcional. A partir dai, seguimos pelas
dependéncias do Colégio e registrando este momento com fotos e foi neste
aspecto que nos chamou atengdo a pergunta de uma aluna: “Professora ¢ para
denunciar também ¢?”. Segundo a Professora, esta pergunta tem a ver com alguns
problemas estruturais na escola o que gerou algumas manifestac6es pelo fato de
haver cavalos pastando nas areas internas da escola, além de algumas denuncias
que foram postadas em blog's e outros meios, que desencadeou uma série de
manifestaces que foram veiculadas na midia local e também, na midia de
abrangéncia do Estado de Sergipe e que implicava na urgéncia de uma reforma na
escola, principalmente, na reforma do Ginasio de Esporte do Cemb — José Milton
Machado (“O Miltdo”) — que a cada dia encontra-se em estado decadente e seu
espaco sendo utilizado por usuarios de drogas.

Outro aspecto que chama atencdo é o fato de boa parte do CEMB esté gradeada,
ou seja, as grades foram postas em funcdo dos diversos arrombamentos que 0
Colégio sofreu 0 que acarretou perda de materiais importantes como computador,
televisdo entre outros e neste aspecto, em alguns locais, estdo sendo colocadas
cameras de seguranca.

O Cemb é um Colégio grande no tocante a sua area (terreno 709.531 m2 e area
Construida 540.241 m2) envolve um quarteirdo. E todo murado e ha um Ginasio
de Esportes anexo (Miltdo), que esta parado esperando reformas.

Ha duas entradas. A primeira em que a maioria dos alunos adentra, hd um grande
portdo de ferro que da acesso ao Colégio. Ela possui uma longa calcada com
palmeiras imperiais ao seu lado e, no final desta, outro portéo de acesso interno ao
Colégio no qual direciona para as salas de aula, auditério, cantina entre outros.
Este portdo também é de ferro e existe um funcionario que controla o fluxo dos
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alunos. Além disso, ao redor desta calcada, possui uma grande area verde e ao
lado desta entrada, situa-se a quadra poliesportiva a qual é coberta por zinco e o
piso é de cimento.

A outra entrada — ao lado oposta da primeira — é mais marcante a entrada dos
professores, mas, que alguns alunos também a usam. Possui um portao de ferro -
como na primeira entrada - e ap6s este, uma calcada que d& acesso ao
estacionamento. Logo apds este, um portdo de ferro cujo local esta sempre com
um funcionério que controla a entrada e saida de pessoas. Esta entrada da acesso a
Secretaria do Coleégio.

Ao lado da Secretaria h4 um corredor sem saida e com pouca luminosidade onde
se localiza a sala do Diretor e, no final deste corredor, a sala de informatica.
Voltando a Secretaria e seguindo o corredor a sua frente encontramos, no lado
oposto, uma porta que da acesso a cantina da escola e dentro desta, no final da
area em que ficam distribuidas as mesas para o lanche, localiza-se a sala
multimidia, mais conhecida no Colégio como sala de video.

Ainda neste corredor que passa em frente a Secretaria, na frente da entrada para
cantina e no mesmo lado da Secretaria, encontramos a Biblioteca com a porta de
entrada no final do corredor (este, com pouca luminosidade), semelhante ao
acesso da sala de informatica. Todas as portas, destes locais, sdo reforcadas por
grades e cadeados. Entre a Secretaria e a Biblioteca h4 um pequeno jardim.

Um pouco mais a frente este corredor encerra-se de frente para a Sala dos
Professores. A direita da sala dos professores ha uma Ala fechada com grades.
Este local € reservado para a Filarménica Nossa Senhora da Conceicdo. Ha varias
salas e 0 acesso € pelo lado externo do Colégio.

A esquerda da Sala do Professores e lado contrario a Ala da Filarménica, segue
um corredor que da acesso a dois banheiros individuais (masculino e feminino).
Antes de chegar a estes banheiros, h4 uma entrada & direita (protegida por um
portdo de ferro) que acessa outro corredor que se encontra com a primeira entrada
do Cemb. Ou seja, materializa-se a unido entre a primeira e a segunda entrada.
Descendo este corredor que vai de encontro a primeira entrada, visualizamos as
“Alas” e em seus corredores, as suas salas de aula, banheiros e areas verdes com
seus bancos de cimentos e arvores que garantem uma sombra permanente.

E um espago amplo no qual se localizam as Alas “A”, “B” ¢ “C”. Cada uma com
corredores em que ficam situadas as salas e banheiros e também uma lanchonete.
Na Ala “B” ha outro corredor que da acesso ao Auditorio e a outras salas que Sao
mais amplas. Chama a atencdo que este espac¢o, na construcao das salas e paredes,
é feito de tijolo aparente.

Apos este “passeio” sentamos (Pesquisador e Professora da Escola) no qual foi
explicado melhor o propdsito da pesquisa e agendamos para 0 segundo semestre
de 2011 uma nova visita na qual elaborariamos um planejamento para o primeiro
semestre de 2012. Esta ideia foi compartilhada com a professora que gostou uma
vez que alegou nédo ter nenhuma experiéncia com o ensino da midia-educacao e do
uso das Tic’s nas aulas de Educacéo Fisica.

Seguem algumas fotos que foram aqui colocadas ap6s a construcdo do relatério de
visita, com o intuito de melhor visualizar as dependéncias do Cemb.
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Foto 12 Entrada do Cemb. Fonte: Matrix 2012.

Foto 12 Entrada do Cemb. Fonte: Matrix 2012
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TSI e

Foto 12 Entrada Cemb (Corredor com Palmeiras). Fonte: Matrix 2012

Foto 12 Entrada do Cemb. Visdo lateral. Fonte: Matrix 2012

COLEGIO
ESTADUAL
MURILO
BRAGA

Foto 12 Entrada 2° Portdo do Cemb. Fonte: Matrix, 2012.
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Foto Quadra Poliesportiva Visdo Lateral. Fonte: Matrix

Foto Quadra Poliesportiva Visdo Lateral. Fonte: Matrix

Foto Quadra Poliesportiva Visdo Frontal da Quadra. Fonte: Matrix
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Foto 22 Entrada do Cemb. Fonte: Matrix

Foto 22 Entrada do Cemb. Fonte: Matrix
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Foto Secretaria do Cemb. Fonte Matrix
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Foto Jardim ao lado da Secretaria. Fonte: Matrix

Foto Porta Biblioteca do Cemb

Foto Entrada Refeitorio. Fonte: Maatrix
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Foto Refeitdrio. Fonte: Matrix

ol I I i
Foto Porta Sala Multimidia. Fonte: Matrix

o

Foto Entrada Sala dos Pe
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Foto Ala da Filarmdnica N. Senhora Conceicéo. Fonte: Matrix

Foto Corredor em Frente Sala dos Professores. Fonte: Matrix
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Foto Banheiros no Corredor em Frente Sala dos Professores. Fonte: Matrix
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Foto Grémio do Cemb

Foto Acesso ao Corredor Central (Alas). Fonte: Matrix

Foto Corredor Central (Alas). Fonte Matrix
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Foto Corredor Central (Alas). Fonte Matrix

Foto Area Verde (Interna) do emb. Fonte: Matrix 22.
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Foto Area Verde em Frente ao Corredor Central. Matrix 2012.

Foto Area Verde em Frente ao Corredor Central. Matrix 2012.

Foto Corredor Central — Acesso a 12 Entrada
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Foto Corredor Acesso Auditorio
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Foto Area Verde entre Alas “A” e “B”
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Foto Muro Lateral 12 Entrada
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Foto Ginasio Miltdo — Visdo Lateral

GINAsiIO DE -ESPORTES
JOSE MILTON MACHADO

Foto Nome do Ginésio Miltdo.

28/10/2011 - RELATORIO DE CONSTRUGAO DO PLANEJAMENTO ESCOLAR — Este
dia foi caracterizado pela a construcdo do Planejamento Escolar para 2012,
referente ao primeiro semestre e que faz parte de nossa pesquisa em parceria com
a escola. Neste sentido, no dia 28 de outubro de 2011, nos encontramos
(pesquisador e professora de Educacdo Fisica) no Colégio Murilo Braga, as
14:00h. Era uma sexta-feira e foi sugerido pela professora, pois, ndo ministrava
aula neste horério. Discutimos o proposito do planejamento para que se
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fomentasse o sentido da midia-educacao. Estavamos com alguns livros e a medida
que iamos discutindo, iamos também anotando o procedimento metodoldgico para
0 processo de intervencdo. Destacamos que era importante trabalhar as aulas de
modo aberto e democratico com os alunos, passar 0s contetidos na integra e que as
visdes progressistas da Educacdo/Educacdo Fisica nos ajudariam como as obras
de Lib&neo, Moacir Gadotti, Saviani, Paulo Freire entre outros, mas, que nao
ficariamos presos a uma determinada concepcdo, engessando assim, nossa
intervengdo. Também, destacamos Vérias obras da Educacéo Fisica que poderiam
nos ajudar dos seguintes autores, respectivamente: Metodologia do Ensino da
Educacdo Fisica/Coletivo de Autores; Concepcdes de Aulas abertas/Hildebrandt;
Critico-Emancipatoria/Kunz entre outros.

Conversamos também, de modo geral, sobre os Objetivos, Contelidos e Método.
Assim, propusemos alguns objetivos (geral e especifico), bem como, os contetdos
a serem tratados durante o ano letivo. Ressaltamos que a ideia era esta mesma, ou
seja, da um “ponta pé” inicial e que depois, durante o ano, iriamos redefinindo
todo o Planejamento.

Uma constatacdo apontada pela Professora foi que ndo ha um Planejamento para
Educacdo Fisica. Anualmente, o0 CEMB tira uns dois dias para o Planejamento
Geral, mas, resume-se a questdo da carga horaria do Professor e também das
turmas, ndo se discute conteudos, objetivos..., isto fica por conta de cada
professor. Por um lado € ruim, pois, deveria haver um engajamento de todos que
vivem a Escola para uma educagdo melhor, mas, por outro lado, este problema
pode nos deixar mais livres e, portanto, nossas acdes, objetivos, metodologias e
conteldos possam seguir de perto nossa autonomia em propor mudancas.

A principio, houve certa inibicdo da professora em propor dinamicas, mas, com 0
passar do tempo ficamos mais a vontade e isto foi possivel pelo processo
amigavel que se configurou no encontro e principalmente, por ndo impormos nada
e ambos respeitarem as propostas e também o conhecimento de cada um.

Mesmo declarando que em sua graduacdo ‘“nunca vivenciou experiéncias com
midia, nem tampouco, nenhum professor tematizou este assunto nas aulas”
durante sua formagdo universitéaria (formou-se em 1998, pela UFS), ela trouxe
para 0 debate uma infinidade de experiéncias com os alunos neste campo.
Explicou que, mesmo sem saber realizou pesquisas nos meios midiaticos para a
Educacdo Fisica; Solicitou dos alunos que observassem o que a televisdo
veiculava sobre os atletas; sobre as regras de determinado esporte; que os alunos
pesquisassem na midia impressa também e na internet. Este foi um passo
interessante para comegarmos a discutir e a propor o Planejamento.

Neste aspecto, consideramos importante saber em que universo midiatico os
alunos estdo mais imersos, ou seja, quais midias vivenciam seja em casa, na
escola ou fora dela. Com isto, pensamos na elaboracdo de um questionario
simples em que estes dados seriam obtidos e também, do entendimento deles
sobre midia.

Além disso, consideramos importante também a estratégia de observar o
fendmeno esportivo pela lente da midia de modo geral e na internet como
primeiro passo para o entendimento de midia-educacéo, algo que a professora ja
havia realizado em outros momentos de sua atuacdo profissional e que garantiria
uma maior fidedignidade ao que os alunos conheciam.

Discutimos que aos poucos deveriamos ir incluindo a Ginastica nesta observagdo
em fungdo de ser tambem um contetdo hegemdnico e tradicionalmente
relacionado ao sentido da Educacdo Fisica. A professora achou importante isto,
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pois, sempre que realiza algo (pesquisa) com os alunos € sempre o esporte que
ganha destaque. Sob este aspecto também, discutimos a necessidade de apresentar
alguns videos e também de filmes que possam envolver a tematica.

Finalizamos este encontro com certeza de um bom processo de aprendizagem —
todos envolvidos — para 2012. A professora fez questdo de esclarecer que a turma
a escolher ficaria sob a responsabilidade do pesquisador e ela iria acompanhar
sem muita interferéncia, mas, também, reiteramos que o processo envolve todos
nos e ela ficaria a vontade para qualquer intervencdo. Iriamos, a seguir, elaborar
um questiondrio e depois passariamos um “pente fino” com sugestoes.
Combinamos para 0 més seguinte reunirmos para elaboragéo dos planos de aula.

04/11/2011 — Neste dia haviamos marcado para passar um “pente fino” nos planos de aula.
Era uma sexta-feira, pois, a Professora ficava mais a vontade uma vez que nao
ministrava aula neste dia. Encontramo-nos no CEMB as 14:30h e fomos para uma
sala vazia do Colégio.

Os planos seguiram as estratégias metodoldgicas do Planejamento e a partir disso,
incluimos a utilizacdo dos equipamentos midiaticos (filmadora e maquina
fotografica).

Assim, rascunhamos em um caderno, mas, sabiamos que estes eram flexiveis e
quando comecgassem as aulas, j& com a turma definida, iriamos refazer o
planejamento e os planos.

Imaginamos uma turma da 8?2 série, no periodo da tarde, pois, esta deveria situar
os alunos numa faixa etéria entre 13 e 15 anos o que seria importante tanto para
tematizar as préaticas esportivas, uma vez que ja haviam passado do periodo do
dominio das habilidades motoras gerais, como, principalmente, por ser uma faixa
etaria em que os produtos da midia sdo mais incidentes na vida deles.
Consideramos que inicialmente os alunos teriam uma viséo geral das modalidades
esportivas (Futebol, Handebol, Voleibol e Basquetebol) e da Ginastica, depois,
fariamos os encontros/aulas mais especificos, ou seja, para cada aula uma
modalidade Unica que poderia prolongar em torno de 4 aulas por modalidade.
Com isto, haveria um tempo para apropriagdo da modalidade esportiva no tocante
aos fundamentos basicos, a historia, as regras e 0 jogo propriamente dito.
Discutimos entdo, que, paralelamente, iriamos incluindo a discussdo da midia e
que o primeiro passo seria aproveitar a “deixa” do esporte-espetaculo, das
transmissdes pela televisdo, dos fatos esportivos na internet etc. Neste aspecto,
decidimos que uma estratégia importante seria estimular a pesquisa a partir da
relagdo esporte e midia. Este seria, entdo, o ingrediente para iniciar a discussao
sobre midia.

Outro ponto para elaboracdo dos Planos foi que exibiriamos filmes, videos entre
outros que fizessem relacdo com a Educacdo Fisica, o Esporte e a Midia. Com
isto, citamos varios filmes como: Os Simpsons (desenho animado); “127 Horas”;
“O Show de Truman”; “Um Domingo Qualquer” etc. Portanto, consideramos
importante manter os elementos da educacéo fisica como tema principal e a midia
fosse sendo inserida aos poucos, paralelamente, como um tema transversal, mas,
gue tocassemos no assunto em todas as aulas.

Com isto posto, fechamos os planos (que seriam agora digitados), mas, com a
clareza que eles poderiam ser modificados assim que iniciassem as aulas que
estavam previstas para comecar em final de fevereiro e inicio de marco de 2012.
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01/03/2012 — Estamos iniciando o ano letivo/2012. As aulas do Murilo Braga comegaram em
29/02/2012 (quarta-feira), sendo que os dias 27 e 28, segunda e terca,
respectivamente, foram destinados para o planejamento escolar do ano.
Estabelecemos hoje nosso primeiro contato com a turma em observagéo.
Escolhemos a 8? série A — 9° ano — no periodo da tarde.

A escolha deu-se por alguns motivos importantes: Primeiro é uma turma que
apresenta uma faixa etaria normal para sua série com algumas exce¢des, mas, no
geral, estdo entre 13 e 15 anos. Isto é importante, pela incidéncia dos produtos da
midia, bem como caracteriza uma faixa etaria em que destina muito de seu tempo
a midia, principalmente a televisdo; Segundo, é uma turma que mantém
equitativamente um numero de meninos e meninas, 0 que garante um trabalho
sem separagdo e com a juncdo de ambos 0s sexos; Terceiro, 0s horarios das aulas
de Educacdo Fisica sdo seguidos, ou melhor, sdo todas as quintas nos ultimos
horérios (duas aulas).

A vantagem disso é que podemos construir algo com mais tranquilidade, até por
que, sdo as Ultimas aulas do dia. Além da possibilidade de assistirmos filmes,
videos e outros. A desvantagem é que passamos muito tempo sem se ver —
semanalmente — o0 que requer estratégias de presenca na escola. Infelizmente, os
alunos s6 tém um horario vago gque é na segunda, no ultimo horério.

Neste dia poucos alunos (18) estavam presentes, mas, mesmo assim, aproveitamos
para nos apresentar e conversar um pouco sobre nossa proposta para 0 ano. Os
alunos estavam quietos, ja querendo ir embora, tendo vista que foi um dia atipico,
com poucas aulas, além disso, muitos alunos ndo vieram. Comegcar as aulas no
meio da semana parece-nos que geram esses inconvenientes.

Dissemos que neste ano, iriamos falar um pouco de Educacédo Fisica, de Esporte,
da Midia e vivenciar tudo isto em nossas préaticas. Assim, explicamos a eles que as
aulas seriam em Vvarios locais, como a quadra, sala de aula, a sala de video, sala de
informatica, entre outros e que eles fariam parte do processo, sendo os atores
principais desta construcao.

Apbs explanacdo, abrimos para eles questionarem, fazer suas observac@es, mas, 0
siléncio pairou. Eles ndo fizeram nenhum questionamento sobre a proposta que
enunciamos, apenas perguntaram se iriam para a quadra, pois, havia poucos
alunos, dissemos que nao e que hoje era s encontro para nos conhecermos.
Percebemos, por conta das circunstancias deste primeiro encontro, gque ndo
deveriamos forcar nada. Avisamos que nos encontrariamos proxima semana e que
eles avisassem a turma para ndo faltar, pois, iriamos apresentar algo para eles,
formar grupos, ou seja, estariamos comecando pra valer.

Apdbs este momento, os alunos foram embora e comecamos a refletir sobre o
Planejamento, ou seja, se havia a necessidade de reformula-lo. Concordamos que
esperariamos mais um pouco para repensa-lo. Discutimos que manteriamos 0s
planos uma vez que estava adequado do ponto de vista da faixa etaria e que
somente incluiriamos a turma - “A” — ao Planejamento e aos Planos de Aulas.
Outro aspecto observado - uma vez que as aulas séo sequenciadas (dois horarios
juntos) e, consequentemente, ha somente um encontro semanal — é que ficariamos
atentos para a continuidade do conteudo de uma semana para outra, mas, que a
principio ndo fariamos nenhuma mudanga na nossa sequéncia pedagdgica. A
proposta entdo ficaria centrada nas quatro modalidades esportivas (Basquetebol,
Voleibol, Handebol e Futebol) e na Ginastica tendo a midia-educacéo
perpassando estes contetdos.
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Fizemos os ajustes no questionario que eles responderiam no préximo encontro.
Basicamente constituia-se de quatro perguntas acrescido de sexo e idade. A
intencdo era saber o entendimento deles de midia e também, onde eles estdo mais
imersos nas midias. Como segue: 1. Sexo: () Feminino () Masculino; 2. ldade:;
3. Vocé tem acesso a algum meio de comunicacdo? Qual (is)? Qual vocé mais
utiliza?; 4. O que significa Midia? D& sua opinido sobre isto; 5. De que maneira
VOCE se comunica com as pessoas, com seus amigos, com seus parentes?; 6. Como
voce fica sabendo das noticias que ocorre em sua cidade, no Brasil e no mundo?
Segue assim, a relagdo dos alunos da 82 série A — 9° ano a qual realizamos uma
mudanga no primeiro nome, retirando algumas letras para ndo serem
identificados:

01. Alvan Passos de Jesus; 02. MINERVA Garcia dos Santos; 03. And Oliveira de
Jesus; 04. CJ Cunha de Jesus; 05. CM Souza Santos; 06. ULISSES Mota Lima;
07. Dani Fernandes Santos; 08. Dav de Andrade Oliveira; 09. Den dos Santos
Passos; 10. Die Barros da Cunha; 11. Die Peixoto Santos; (*) Elaine de Jesus
Santos; 12. Erna Bispo dos Santos; 13. Ever de Assis Silva; 14. Fabi Bispo dos
Santos; 15. Geo Silva Santos; 16. HELENA de Almeida Silva; 17. HERMES de
Jesus Rezende; 18. CALYPSO de Meneze Santos; (*) JC da Silva; 19. JE Bispo
Junior; 20. JJ Menezes Mendonga; 21. JoFa de Carvalho Lima; 22. Leidi
Mesquita Nascimento; 23. Les Lima dos Santos; 24. ATHENA de Oliveira
Sampaio; 25. Richa Menezes Santos; (*) Rob Santos Cardoso; (*) Sue dos Santos;
26. Van Menezes de Souza; 27. Van Oliveira Mota; 28. Jon Lisboa Leite. (*)
Transferidos.

08/03/2012 - Os alunos estavam ansiosos para ir a quadra, mas, antes solicitamos que
respondessem um questionario que elaboramos com intuito de perceber o
entendimento deles sobre midia e também, o que eles mais tém utilizados em
termos de Tic’s. Explicamos que ndo precisava por o0 nome, ou seja, se identificar.
Alguns alunos perguntaram o que era midia, pois, era uma das perguntas do
questionario. Entdo, respondemos que estava ligado aos meios de comunicacao,
mas, naquele momento, eles respondessem como compreendiam. Mesmo assim,
percebemos que alguns alunos aproveitaram a carona do nosso esclarecimento
para acelerar as respostas e ir direto para quadra.

Neste dia, quase todos os alunos estavam presentes — 27 alunos — no total de 28.
Entdo, estabelecemos uma estratégia de aproximagdo com os alunos, sem querer
ainda impor alguma coisa, no entanto, informamos (principalmente, por que no
encontro anterior houve muitas auséncias), nossos objetivos e também a
sistematizacdo dos contetdos a serem trabalhados durante o ano e que,
paralelamente, estaremos discutindo e produzindo midia. Para isto, j& temos
disponiveis a filmadora e também maquina fotografica e que iremos precisar de
voluntarios para nos ajudar nesta construgéo.

Explicamos também que haverd tarefas, pesquisas e outras construc@es e que sera
necessario a formalizacdo de grupos, portanto, alertamos para que fossem
pensando em seus grupos que logo, logo iriamos solicitar.

Na quadra, vivenciamos o futebol e também o voleibol. Para isto, dividimos a
quadra em dois espagos respectivamente. Um grupo misto - meninos e meninas -
ficou no jogo de vblei e um grupo somente de meninos ficou no futebol. Estas
separagdes tém nos preocupados e no final da aula dissemos que durante o ano
nao havera separagdo, ou seja, dissemos que nao poderia continuar um “grupinho”
do futebol somente de meninos e que era necessario haver uma “mistura” de
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ambos o0s sexos. Eles disseram que as meninas ndo gostam, mas, ndo foi bem
assim que averiguamos. Na verdade, elas sentem medo de se machucar ao jogar
com 0S meninos, pois, segundo elas, 0s meninos sdo violentos. Entdo,
reafirmamos que haver4& momentos em que todos irdo jogar independente do sexo.
Combinamos que para o proximo encontro a aula seria na sala de video, pois,
irfamos passar um filme.

Por fim, nos reunimos — professores — depois que os alunos foram embora para
fazer uma reflexdo sobre o questionario. Primeiro agrupamos as respostas de
modo quantitativo, depois, separamos o que 0s alunos escreveram e a partir destas
respostas decidimos sobre o video a ser passado no proximo encontro.

A principio estavamos pensando em passar para os alunos um video com uma
experiéncia em Midia-educagdo numa escola publica de Aracaju/SE, mas,
achamos mais interessante, devido ao entendimento deles sobre midia, que
comegassemos com um desenho animado - Os Simpsons, episédio “O Tarado
Hommer” - pois, neste, fica evidente a relacdo com a midia, principalmente, a
televisdo e como podemos criar possibilidades de produzir midia. Além disso,
estaria no plano do desenho animado que poderia cativar mais os alunos.

15/03/2012 — N&o houve aula neste dia devido a paralisacdo nacional dos professores pela
valorizagédo da educacéo.

22/03/2013 — Nos encontramos na sala de video. A ideia era da “conta pé” inicial para
introducdo da discussdo da midia. Como ela pode ser aliada e também opressora.
Neste sentido, selecionamos o desenho animado dos Simpsons, episodio “Tarado
Homer”. Escolhemos um desenho animado para quebrar um pouco o clima sério e
ao mesmo tempo inserir a seriedade do tema. Neste sentido, o episédio mostrou
que Homer € acusado de assédio sexual pela Baba de seus filhos. O motivo foi um
chiclete — Vénus de Milo — avaliado em mais de seis mil délares, que Homer
roubou de uma feira de doces e que ficou preso na calga da baba. O ato de pegar o
chiclete aparentou assédio pela Bab4, pois o chiclete estava grudado na parte de
tras da calga, na regido das nadegas. Homer tenta provar sua inocéncia, uma vez
que o caso ganhou repercussdo nacional e toda midia o incriminava. Sua
inocéncia é provada apés um zelador, Willie, que tinha o costume, com uma
camera, de fazer filmes escondidos e, neste caso, filmou o momento exato em que
Homer pega somente o chiclete, inocentando-o.

Apbs o filme, abrimos para discussGes. Perguntamos o que chamou mais a
atencdo deles. A maioria dos alunos ficou inibida, mas, alguns ousaram em
perguntar e também colocar seu ponto de vista. Foi o caso de uma aluna, que
chegou meio atrasada, sentou 14 no fundo da sala, mas, ficou atenta ao episddio.
ATHENA, seu nome. Ela disse que achou interessante o filme e disse como a
midia consegue manipular as pessoas. Neste aspecto, intervimos e explicamos que
ela tinha razdo, mas, que é possivel também usa-la (a midia) a nosso favor. Ela,
naquele momento, ficou admirada e sem entender como a midia poderia ser usada
a favor. Relembramos o proprio filme quando Homer tenta fazer uma fala na TV
publica e explicar sua inocéncia. Mas, os indices de audiéncia neste tipo de TV,
eram baixos. Este aspecto foi motivo de discussdo e também questionamos o
qguanto estamos arraigados a assistir somente a TV comercial. Perguntamos
guantos assistem a TV Escola, Futura, TV Brasil, somente uns dois alunos
disseram que, de vez em quando, assistem a programacéo. Com isto, reforcamos o
papel da TV publica, na qual seus programas respeitam a diversidade cultural,



303

ainda, que informacéo veiculada em seus noticiarios ndo é dramatizada para atrair
publico, ou seja, trata-se de um noticiario sério e responsavel.

Neste sentido, informamos que era possivel construir a nossa midia. Poderia ser
um jornal impresso, filmando e postando na internet entre outros e que de agora
em diante comecariamos a pensar nessas possibilidades.

Dissemos também, que eles, as vezes, estdo com as ferramentas nas maos e ndo
fazem uso dela para este fim, como o celular, por exemplo, pois, ele possui
camera, pode esta conectado a internet e isso pode gerar um bom conteudo.
Percebemos que os alunos ainda ndo ‘“‘sentiram” que esta possibilidade fosse
viavel. Havia uma desconfiancga no ar.

Outros alunos acharam engracado o filme e a maneira como o Homer tentou
solucionar o problema dele. Aproveitamos para informar também que podemos
pensar na midia com aspectos irénicos. Perguntamos se conheciam os trabalhos de
cartunistas. Eles ficaram em duavida, mas, quando falamos dos grafiteiros eles
mostraram animo entdo, explicamos que estes artistas fazem sua obra com humor
e seriedade e este poderia ser um ingrediente a mais em nossas construgdes.

Neste dia também, aproveitamos 0 momento da discussao para introduzir a ideia,
ou melhor, o conceito de midia. Entdo, explicamos que a midia é um meio, uma
forma de passar uma informacédo, uma mensagem. De modo geral, esta vinculada
a um conglomerado de empresas da comunica¢do, como a televisdo, o réadio, o
jornal e mais recente a internet. Mas, sobretudo, a midia somos nés. Naquele
momento nds estavamos sendo midia, pois, estadvamos passando uma mensagem.
Explicamos também, que tudo que vém, ouvem, lIéem ndo é por acaso e natural e
h& pessoas por tras disso tudo conduzindo processo da emissao da mensagem até a
recepcdo. Foi neste aspecto que os alunos comecaram a refletir melhor sobre tudo
que estavamos falando e voltaram a pensar no filme dizendo que “quando a
televisdo queria audiéncia ela mostrou s6 Homer como um tarado, monstro, em
tudo inclusive modificando as respostas dele, mas, quando precisou fazer uma
retratacdo, quase ninguém notou, foi muito rapido”. Esta reflexdo veio da aluna
ATHENA e nos concordamos com ela e acrescentamos dizendo, na maioria das
vezes, a televisdo s6 mostra aquilo que ela quer.

Perguntamos: Quem assiste ou ja assistiu ao jogo de futebol no campo (no
estadio)? Poucos se manifestaram. Continuamos: Na televisdo? A maioria. Entdo,
dissemos como é diferente ver essas duas realidades, pois, no campo nosso olhar é
livre e na televiséo ele é condicionado por um diretor de imagem que passa aquilo
que ele quer, ou melhor, que é pago para passar aquilo.

Outro aspecto da midia — esportiva — foi quando perguntamos se eles conheciam
algum jogador de futebol dos times do Estado. Ndo sabiam, apenas ouvimos um
aluno responder que conhecia o jogador Waldson, que ja teve passagem pelo
Botafogo do Rio de Janeiro e de times tradicionais do Estado como Sergipe e
Confianca e nesta temporada estava defendendo o Itabaiana, ou seja, estava
sempre na midia, mas, os alunos ndo lembravam nenhum outro jogador que atua
no Estado. Mas, quando perguntamos sobre o Ronaldinho Gadcho, foi unanime a
resposta, todos conheciam. Foi neste sentido que mostramos como sdo veiculados
esses jogadores e também sdo criados os idolos esportivos, pois, eles geram
audiéncia na midia e, portanto, pode ser bem explorada sua imagem.

Percebemos com essas discussdes que os alunos ficaram um pouco com uma
desconfianga no olhar, como se estivesse ouvindo pela primeira vez sobre esta
realidade. Parecia que haviamos comegado a quebrar o encanto. Concluimos esta
discussao informando que este serd nosso propoésito, ou melhor, vamos construir
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nossa midia. A ATHENA ficou entusiasmada e dissemos que queriamos contar
com ela para esta construgéo. Ela afirmou positivamente.

Por fim, apresentamos a proposta para 0 ano letivo e que consistia, basicamente,
no tema esporte e que aliado a este vivenciariamos as quatro modalidades
(Basquetebol, Voleibol, Handebol, Futebol e a Ginastica), mas, paralelamente
estariamos vivenciando outros jogos (queimado) e também nossa construcdo com
a midia. Pedimos, para que comecassem a observar as noticias que sdo veiculadas
na midia — radio, televisdo, internet, jornal - que relacionam o esporte.
Informamos que a proxima aula seria na quadra a fim vivenciar algumas praticas.
Eles gostaram da ideia.

A reflexdo que fizemos foi que o proposito foi atingido. Provocamos a ideia de
midia e que ela ndo era neutra. Além disso, percebemos que existem alunos com
perfil para da continuidade ao processo sendo colaboradores, autores e
multiplicadores.

29/03/2012 — A aula foi na quadra poliesportiva. Nesses dias iniciais estamos nos conhecendo
e também familiarizando os contetdos basicos que serdo ministrados durante o
ano letivo. Assim, a cada dia eles véem uma modalidade esportiva na perspectiva
do jogo. Hoje, especificamente, eles viram o Voleibol e também brincaram com o
Queimado. A maioria dos alunos participou, mas, um pequeno grupo nao quis
participar de nenhuma atividade. Perguntamos o porqué e eles disseram que na
proxima aula participariam. Ficamos incomodados com a atitude de alguns alunos
deste pequeno grupo que ndo particpavam da aula pratica, pois, se limitaram a
zombar dos colegas que estavam jogando.

Nossa atitude foi instantdnea e conversamos com estes alunos, inclusive, alertando
que eles ndo precisariam ficar na quadra, caso ndao quisessem, mas, que nao
permitiriamos que ficassem com atitudes desrespeitosas com os colegas. A bronca
surtiu efeito e eles pararam.

Eles haviam solicitado jogar futebol, entéo, reservamos alguns minutos finais para
esta pratica e assim, a quadra ficou dividida em dois grupos: futebol (apds o
voleibol) e queimado.

No final da aula, fizemos um grande circulo refletimos sobre o que eles acabaram
de realizar e abrimos para perguntas. Explicamos também, que de hoje em diante
reuniriamos no final da aula para pensarmos o que fizemos. De imediato um aluno
perguntou se a aula, na préxima semana, seria na quadra. Ratificamos o encontro
na quadra e aproveitamos para avisar que iriamos filmar as atividades e
gostariamos de contar com a ajuda deles.

Perguntamos se algum aluno ja havia filmado e somente um afirmou
positivamente (HERMES). Entdo, avisamos que contariamos com a ajuda desse
aluno para o proximo encontro. Ele ficou com um “ar” de surpresa ¢ a0 mesmo
tempo, parecia esta preocupado, nervoso. Aproximamos entao e explicamos que a
ideia era brincar com a maquina e que ele ndo ficasse preocupado.

Por fim alertamos, mais uma vez, que ndo permitiriamos o desrespeito com 0s
colegas, pois, é muito cdmodo ficar numa posi¢do de inércia e ndo se arriscar a
aprender 0 novo.

Refletimos — professores — que estamos conhecendo os alunos e ja é possivel
perceber o interesse de alguns pelas aulas e também pela discussdo de midia. A
ideia € ir inicialmente garimpando aqueles com interesse e depois, estes irem
“contaminando” os demais. Com isso, ja dispomos de dois nomes, entre os alunos,
que toparam a construcdo da midia (ATHENA e HERMES).
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Combinamos também em ficar observando mais de perte estes alunos que nédo
querem participar e preferem a zombacgdo, estdvamos convictos em que todo
momento formativo.

05/04/2012 — Semana Santa.

12/04/2012 — Nosso encontro fora na quadra como haviamos combinado. Explicamos aos
alunos sobre a aula que envolveria o futebol e o queimado, pois, eles haviam
solicitado no ultimo encontro. Dissemos também que gostariamos que todos
participassem e ndo queriamos ver alunos fora das atividades. Mesmo assim, um
pequeno grupo ficou encostado nas laterais da quadra.

Estamos ainda criando um lago de afetividade com os alunos, ao mesmo tempo
em que observamos aqueles com interesse sobre os equipamentos midiaticos e
que serdo convidados para formalizar um grupo de multiplicadores.

Durante a aula os alunos nos convidaram para jogar com eles. Isto foi importante,
pois, aproximamos mais ainda nossas relagdes de amizade. Neste dia iniciamos o
processo de captura de imagens. Primeiro passamos a maquina para HERMES e
explicamos o basico do funcionamento. Apos esta tomada de consciéncia pelo
aluno, dissemos que ficasse a vontade para filmar como e o quisesse incluir.
Enquanto jogdvamos observdvamos também como o HERMES estava filmando.
Ele conduziu as filmagens com um “ar” responsavel, sério ¢ quase ndo falava.
Também, viamos que outros alunos se aproximaram dele e questionavam sobre a
filmadora. Entdo, percebiamos explicando aos colegas e mostrando as imagens
capturadas. Em especial, trés alunos aproximaram dele: MINERVA, HELENA e
ULISSES. A primeira, a principio pelo fato de ndo esta participando da aula
prética e agucgou a curiosidade dela. A segunda havia participado da aula e entre
um intervalo e outro se aproximava de HERMES para ver as filmagens o mesmo
aconteceu com o terceiro.

No final da aula sentamos em um grande circulo e discutimos sobre a aula.
Explicamos mais uma vez que eles estdo vivenciando os esportes (Basquete,
Futebol, Handebol e Voleibol) de modo geral, mas, que havera dias em que
havera somente uma modalidade na qual serdo trabalhados os fundamentos, a
historia, as regras etc.

Perguntamos ao HERMES como foi a experiéncia em lidar com a filmadora e ele
soltou um sorriso. Entendemos perfeitamente aquele sorriso, pois, a principio, ele
estava apreensivo com o uso da filmadora, tendo em vista ser um aluno sério,
fechado, falar pouco e demonstrar ter responsabilidade com as coisas, por isso,
ficara com medo. Mas, imediatamente disse: “foi tranqiiilo”.

ATHENA que chegara um pouco atrasada e ndo participou das filmagens iniciais,
reiteramos o convite e a ideia de nos ajudar na proxima aula a qual aceitou
prontamente.

Encerramos o encontro avisando aos alunos que nos encontrariamos na quadra
para continuarmos as atividades esportivas.

Antes de dispensarmos os alunos nos aproximamos de HELENA, MINERVA e
ULISSES perguntamos se eles poderiam nos ajudar também com o trabalho de
filmar. Eles disseram de imediato que ndo sabiam filmar, mas, explicamos que
este ndo era o problema, uma vez que ninguém ainda dominava os equipamentos e
hoje 0o HERMES fez seu primeiro ensaio com a camara. Entdo, eles aceitaram nos
ajudar.
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Portanto, temos agora cinco alunos que paralelamente irdo nos ajudar nas
filmagens (HERMES, ATHENA, MINERVA, HELENA e ULISSES).

16/04/2012 a 12/06/2012 foi o periodo em que os professores do Ensino do Estado de Sergipe
estavam em greve. Compreendemos a luta dos trabalhadores por melhoria nas
condicdes de trabalho e salariais.

Além disso, estamos na vida real da escola, sem cortes, com a realidade pura e
crua, mas, observamos que comecgar um processo novo — com a inclusdo da midia
nas aulas de Educacdo Fisica — e, logo depois, ser paralisado por um longo
periodo, pode quebrar o ritmo, o aprendizado, da parceria entre professores e
alunos e da cumplicidade no processo de construcao.

Portanto, nossa reflexdo é que devemos da dois passos atrds, para seguirmos
novamente do marco zero.

14/06/2012 — Apo6s um longo periodo (58 dias) de greve dos Professores da Rede Estadual de
Ensino, retornamos as atividades. Neste dia, em especial, encontramos a escola
um pouco dispersa, auséncia de alunos e professores, como também, para aqueles
alunos que ali estavam n&do se apresentavam muito interessados nas atividades
escolares, popularmente, “matando aula”.

Na turma da 82 Série A, a intencdo neste dia foi colocar a disposicdo dos alunos o0s
equipamentos (a maquina fotografica e a filmadora) para retomar o aprendizado
com estes equipamentos em virtude da longa paralisagdo. Assim, nos encontramos
na sala e depois, partimos para quadra de esportes.

Antes, falamos a turma da nossa intengdo que consistia aprender lidar com os
equipamentos, como haviamos explicado antes da greve, pensando em construir
nossa midia. Entdo, solicitamos voluntarios, no minimo dois, pois, teriamos dois
equipamentos para serem usados. Trés aceitaram o desafio, mas, por motivo de
um ter que sair mais cedo, somente dois conduziram o processo (foram eles:
ATHENA e o HERMES). Neste sentido, separamos os dois do restante dos alunos
(os quais foram para quadra), sentamos e apresentamos as maquinas e como
funcionava, depois, pedimos que as manuseassem. Avisamos que eles estavam
livres para fazer filmagens e fotografias como quisessem e assim, eles fizeram. O
HERMES ja havia experienciado os equipamentos antes da greve e ajudou no seu
manuseio.

Era um dia atipico, mas, parece-nos que dias atipicos na escola sdo comuns e ap0s
quase 60 (sessenta) dias de paralisacdo, havia um desanimo no ar. Os alunos
pareciam querer que a aula acabasse logo para poder ir embora. Alguns, sequer
esbocaram a intencdo de participar da aula, pelo contrario, pegaram seu material
escolar e ficaram no canto da quadra somente esperando o horario de acabar.
Outros que se aventuraram na aula pediram que realizassemos um jogo de futebol
e queimado. Entdo, refletimos e achamos melhor ndo forgar o contelido naquele
momento e aproveitar o animo desses poucos que queriam se aventurar.
Resolvemos que fariamos o jogo de futebol e também queimado. Dividimos o
espaco, respectivamente, para as duas praticas e perguntamos aos alunos se
poderiamos participar 0s quais aceitaram nossa participacdo. Percebemos que no
jogo de futebol s6 havia meninos, mas, no queimado, apesar de um nimero maior
de meninas, havia também meninos. Nao quisemos intervir, por enquanto, nessa
separagdo, até por que hoje seria um dia para ficamos mais observando os
comportamentos de modo geral e capturar ou entender o movimento da turma
como um todo.
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Estas atividades foram desenvolvidas no decorrer da aula e também, nossos
voluntarios fizeram suas tomadas. Percebemos que no inicio eles estavam timidos,
envergonhados de estarem com a maquina na méo, mas, com o passar da aula,
eles foram naturalizando suas acGes e ficaram mais a vontade. De vez em quando,
eles perguntavam se era para filmar isto ou aquilo entdo, respondiamos que eles
ficassem livres para filmar o que quisessem, pois, hoje seria um dia para aprender
a lidar com os equipamentos.

No final da aula, sentamos em um grande circulo e conversamos sobre a dindmica
da aula. Que eles ficaram nessa aula mais livre, mas, conforme haviamos
planejado, havera outros contetidos (Futebol, Basquetebol, Voleibol e Handebol)
que serdo vistos durante o ano. Explicamos que estas modalidades seréo
apreendidas a principio com uma ideia geral, a partir do jogo dessa modalidade,
depois, mais sistematizados com seus fundamentos, regras.

Explicamos que eles foram filmados pelos colegas que estdo aprendendo a lidar
com 0s equipamentos e que serdo voluntarios para ensinar aos que quiserem
aprender, portanto, aqueles que quiserem participar eram sO ir se juntando.
Reforcamos a ideia de que a intencdo, neste momento, era de adaptacdo, de
aprendizados com aqueles instrumentos e que ninguém ficasse com vergonha,
pois, uns ajudariam aos demais alunos a manusearem 0S equipamentos e que,
agora, partiriamos para realizar algo mais intencionalizado e estaria aberto para
guem quisesse participar. Por fim, explicamos que para proxima aula iriamos
formalizar alguns grupos e que fossem pensando nisso, como também, haveria
tarefas para estes grupos e que a aula se daria em dois momentos na sala e na
quadra.

Neste inicio de processo, estavamos também exercitando a confianga mutua, ou
seja, além de estabelecer lagos de confianca entre alunos e professores,
estabelecemos também confianca no que estamos construindo, com principios
éticos, respeitando os valores individuais, mas, também valorizando a importancia
do trabalho coletivo e sendo honesto uns com 0s outros.

Depois que encerramos a aula, sentamos para avaliar este dia e consideramos que
fora bem produtivo. Além disso, os alunos exercitaram 0 manuseio dos
equipamentos que consistiu em mais um passo para apropriacdo da ideia de midia-
educacao. Apesar de somente dois alunos fazerem este exercicio, percebemos que
isto instigou os demais.

Durante a greve, pensamos em reorganizar o planejamento, como também, o
cronograma que haviamos elaborado no inicio do ano. Mas, achamos pertinente
ndo atrapalhar o0 movimento de greve e, com isso, combinamos de reorganizar o
planejamento, somente agora (pds-greve) alterando principalmente, dois aspectos;
O contetudo que ndo entraria a Ginastica e 0 cronograma que ird até meados de
fevereiro de 2013.

— Neste dia, ao chegarmos a sala havia uma professora corrigindo as provas de
matematica que realizara. Apesar do atraso, foi importante, pois ficamos no
corredor, na porta da sala, e alguns alunos aproximaram-se e relataram situagcdes
importantes. A Primeira delas foi quando uma aluna perguntou se iriamos para
quadra, pois, segundo ela, ndo gostaria de trocar de roupas naquele banheiro
(referindo-se ao banheiro da escola), que estava muito sujo. Segundo, que nao
gostava de ir para quadra, pois havia muita gente. Ela gosta de jogar em outro
lugar, ndo no colégio.
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Ao entrarmos na sala, conversamos sobre como seria a aula. Explicamos este
primeiro momento estava reservado para construcdo de grupos e eles nos
entregariam os nomes para formalizar as tarefas. Neste sentido, ja formalizados os
grupos, solicitamos que cada um trouxesse uma noticia, informacdo, fato,
reportagem entre outros, que envolvesse o esporte, atletas, ou outros do campo
esportivo, advindas dos diversos meios como 0 jornal, a internet, a televisdo, o
radio, etc., Explicamos, que dariamos continuidade ao processo de apreensdo da
midia a qual haviamos discutido no inicio do ano.

Fomos para quadra e ouvimos as mesmas solicitacfes em que os alunos (meninos)
queriam jogar futebol, mas, neste dia explicamos que incluiriamos também o
basquetebol como conteldo ja preestabelecido. A principio, houve uma
resisténcia, depois fomos brincando e fluiu o jogo. Sobre jogo, usamos uma sé
tabela e limitamos o espaco. A equipe que defendia, ndo poderia sair da area
delimitada (garrafdo). SO poderia sair quando recuperasse a bola. Esta estratégia
servia para evitar 0s contatos mais fortes e evitar acidentes, pois, no inicio de uma
prética, os alunos correm & procura da bola em velocidade o que geram lesdes.

No inicio, deixamos os alunos livres e poderia fazer o que quiser, ou seja, carregar
a bola, driblar com duas méos, correr com a bola, etc, mas, depois, fomos
limitando os passos (somente dois) a ndo ser que quicasse a bola. Este, o drible,
era ilimitado quanto ao quicar ao solo, mas, quando o aluno parasse de driblar, s6
poderia arremessar ou passar ao colega e ndo driblar novamente. Preocupamo-nos
com as faltas, o contato e, portanto, ndo poderia empurrar os colegas.

O legal desse jogo foi que no final da aula falamos que vivenciariamos o voleibol
no préximo encontro e algumas meninas, justamente as que resistiam a jogar,
disseram: “ndo, agora eu s6 quero basquete”. Por fim, deixamos os alunos
jogarem futebol, somente aqueles que queriam e outros continuaram no
Basquetebol, o que mostra que oportunizar outras praticas aos alunos quebra a
hegemonia do futebol e queimado. Nao descartamos estes elementos da cultura
corporal, no entanto, é importante, no nosso entender, que eles conhegcam outras
praticas.

Paralelamente, os colaboradores/voluntarios, realizaram as filmagens dos jogos
(futebol e basquetebol). Por enquanto, estamos numa fase de captura de imagens e
familiarizagdo dos equipamentos. Percebemos que outros alunos e alunas ficaram
interessados nos equipamentos e HERMES e ATHENA repassaram algumas
informacdes. Entdo, convidamos esses alunos a vivenciarem o0s equipamentos na
préxima aula.

Neste dia, um fato nos chamou a atencédo, é que um professor usa a quadra para
uma escolinha (paga) e nem é professor da escola. Isto ocorre j& ha um bom
tempo. Ndo sabemos ainda se ele paga a alguém da escola, mas, é no minimo
estranho.

Por fim, fizemos um circulo sentado ao chédo e avaliamos a aula. Explicamos que,
as vezes, por vergonha, deixamos de aprender uma modalidade esportiva, como a
de hoje (Basquetebol) e que esta ndo é dificil e também é um jogo muito
prazeroso de brincar, como foi relatado por alguns que participaram. Dissemos
que e importante enfrentar o desconhecido e aprender coisas novas. Alguns alunos
concordaram com isso ressaltando que gostariam de continuar jogando
Basquetebol.

Fomos informados que a escola iria dar um periodo de férias do meio do ano e
retornaria no dia 09/07/2012. Mais uma vez iremos interromper 0 processo de
aprendizagem que estamos realizando, o que tem prejudicado nosso planejamento,
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mas, estamos conscientes que esta € a realidade escolar, viva, com suas
particularidades e realidades. Entdo, colocamos nossos passos futuros, o qual
consistia em dar continuidade ao planejamento e também as atividades de
apreensao, uso e construcdo da midia, assim, relembramos da tarefa dos grupos e
encerramos a aula.

Um aluno, em especial, disse que ndo via nada de esporte, pois, ndo tinha tempo,
qguando ndo estava na escola, estava trabalhando, mas ele tinha e-mail, facebook,
Orkut, dissemos a ele, que poderia ser por qualquer meio, que era so ficar atento.
Este aluno é 0o HERMES e esta nos ajudando nas imagens.

Os grupos ficaram compostos assim: Grupo “A” - JJ Menezes Mendonga; JE
Bispo Junior; CJ Cunha de Jesus; Richa Menezes Santos; Dav de Andrade
Oliveira. Grupo “B” - Erna Bispo dos Santos; Die Barros da Cunha;, HERMES
de Jesus Rezende; Ever de Assis Silva. Grupo “C” - Geo Silva Santos; Alvan
Passos de Jesus; Fabi Bispo dos Santos. Grupo “D” - CALYPSO de Menezes
Santos; Les Lima dos Santos; Dani Fernandes Santos. Grupo “E” - Van Menezes
de Souza; Van Oliveira Mota; Jofa de Fatima de Carvalho Lima; Richa Menezes
Santos. Grupo “F” - HELENA de Almeida Silva; And Oliveira de Jesus;
MINERVA Garcia dos Santos; ATHENA de Oliveira Sampaio; ULISSES Mota
Lima.

25/06 a 09/07/2012 — Periodo de Férias — 15 dias — do meio do ano.

12/07/2012 — Nosso reencontro, apds o recesso de férias do meio do ano foi primeiro na sala e
para surpresa nossa, 0s alunos entregaram os trabalhos - dos grupos - sobre o que
eles viram na midia que relacionasse o esporte, atletas, futebol, ou seja, qualquer
fato esportivo. Pensamos até que eles ndo iriam entregar, pois, passamos 15
(quinze dias sem aulas), mas, ao contrério, todos 0s grupos entregaram.
Consideramos importante este ato dos alunos, pois, demonstrou interesse com a
discussao e responsabilidade com suas obrigacdes.

Depois, como haviamos combinado no ultimo encontro, fomos para quadra.
Dividimos o espago da quadra com a “tal” escolinha de futebol. Ficamos sabendo
que ja houve varios conflitos com professores da escola e esta atividade que,
inclusive, é externa a escola. Resolvemos que iriamos levar para coordenacao da
Escola, para que este fato ndo ocorresse mais durante o horario das aulas.
Subdividimos nosso espaco, pois, havia os alunos que queriam jogar futebol e
com isso, ndo queriamos forcar nesse primeiro dia apos as férias, entdo, ficou o
espaco do volei e do futebol, respectivamente.

A ideia era brincar com o Volei sem estabelecer regras oficiais, somente algumas
regras basicas. Com isto, dividimos os alunos ficando 6 de um lado e 7 de outro.
Entdo, uma aluna disse que estava errado, pois, a partir das regras deste esporte, 0
correto seria 6 contra 6. Respondemos a ela que ndo teria importancia isto, pois,
naquele momento o que estava em questdo era a participacdo de todos.

No inicio cada aluno poderia da quantos togques quisessem na bola, depois
reduzimos para trés por equipe e assim que completassem os trés toques deveriam
passar para o outro lado e quando a bola tocasse o chdo seria ponto.

Outro aspecto importante do jogo foi colocar todos para executar 0s movimentos
(saque) rodiziando e aqueles que achavam que ndo sabiam comecaram a desafiar
sua propria dificuldade. Mesmo com as dificuldades de alguns o jogo fluiu.
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Paralelamente outros alunos jogavam futebol em espaco menor e com uma trave
pequena. Expusemos que todos deveriam jogar e que era importante aprender a
passar a bola para o colega.

Durante os jogos, alguns alunos ficaram sem fazer nenhuma atividade e alguns
desses riam dos outros quando alguém errava. Foi neste momento que fizemos
uma parada nas atividades de jogos e deixamos claro para eles que ndo iriamos
admitir tal atitude e aqueles alunos que quisessem sair ou ir embora ficassem a
vontade para isto. Esta agdo foi suficiente para que eles acabassem com a
zombacéo de mau gosto.

No Final da aula, fizemos um circulo e discutimos sobre 0 jogo e que o importante
ndo era ganhar, mas participar da brincadeira e principalmente, colocar os outros
alunos que sentiam dificuldade em jogar, para participar. Sobre as “mangagdes”
explicamos como era facil rir do colega por estar tentando fazer. Ficar numa
posi¢do cdmoda, somente rindo ou mangando seria mais facil, ou seja, ficar numa
posicdo confortavel de zombacao do que arriscar a participar. Pedimos que nao se
repetisse tal atitude, pois, isto era um desrespeito ndo s6 com os colegas mais com
todos nds, inclusive com eles mesmos.

Depois disso, expusemos também sobre o processo de selecdo de talentos que
ocorre no ambito do esporte e o porqué de muitos ficarem “excluidos” do
processo, mas, que isto ndo inviabilizava nosso aprendizado pelo esporte.
Perguntamos se alguém queria falar alguma coisa, mas, eles ja estavam querendo
ir embora. Um detalhe importante € que a maioria dos alunos mora nos povoados
das redondezas da cidade e vem para escola nos 6nibus dos estudantes o que, de
certa forma, condicionam a sairem em um determinado horério.

Por fim, explicamos que no proximo encontro nos iriamos para sala de video
discutir sobre os trabalhos construidos e também ver as filmagens e fotos
realizadas por eles. A ideia a partir dai é discutir sobre o esporte na midia fazendo
relacGes com o que jogamos (n0sso jogo) e também sobre o que filmar, pensando
num roteiro pré-elaborado.

Ainda pensando na ideia de apropriacdo dos meios, um aluno (HERMES) fez
algumas filmagens. Estamos observando os alunos que tém interesse nas
filmagens, bem como, observando a responsabilidade de alguns com o tema da
midia e com isso, convidando-0s para manusear a maquina para que possamos
constituir um grupo permanente com as atribuices de producdo da midia e
também de repassar os aprendizados aos colegas.

19/07/2012 — Neste dia, iriamos para sala de video para discutirmos sobre os trabalhos e
também iamos ver as imagens capturadas nos dias anteriores. No entanto,
preferimos vé-las na sala mesmo com ajuda de um note book.

Iniciamos a aula recuperando os trabalhos que 0s grupos pesquisaram e
realizamos uma dindmica em que cada grupo apresentava, ou explicava o que
pesquisou, para isto devolvemos os trabalhos e assim, todos foram perdendo a
timidez e expondo onde pesquisou e 0 que encontraram.

Explicamos da importancia de registrar a fonte na qual retirou a informagcé&o se foi
da internet, qual site; se foi da TV, que emissora, programa etc, e se foi de algum
impresso, livro ou revista, dizer também. Com isto acordado, solicitamos que
todos os grupos colocassem essas informacdes e trouxessem na proxima semana.
Percebemos que houve captura de informagdes a partir da Televisdo, da internet,
de livros. Isto foi importante, pois, apresenta um universo amplo em relagdo aos
meios.
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Em seguida, mostramos entdo as imagens capturadas nos dias anteriores e o que
nos chamou a atencdo foi que um grupo (meninos) que s6 gosta de jogar bola
ficou entusiasmado ao ver-se nas imagens. Alguns disseram: “professor quando
vai passar na sala de video”; “Eu posso ter uma copia?”’ Apods este momento,
informamos que a proxima aula seria na quadra e antes que todos os alunos
fossem embora, convidamos alguns para que ficassem, pois, queriamos conversar
com eles.

Reunimo-nos com um grupo que desde inicio do ano letivo vem demonstrando
interesse na interlocucdo com a midia. Neste sentido, convidamos para fazer parte
de um grupo em que eles seriam o0s protagonistas dessas interlocugdes, dos
aprendizados da midia, ou seja, seriam os “multiplicadores”.

Eles ficaram deslumbrados com a ideia e toparam de imediato, com isso,
aproveitamos a discussdo para elucidar mais o conceito de midia. Explicamos da
captura das imagens e como elas sdo editadas para mostrar somente o que
interessa e que elas ndo sdo imagens aleatorias, sdo preparadas para um publico e,
portanto, traz um aspecto ideoldgico também.

Explicamos que a ideia era que este grupo, apos sua criacdo, pudesse se configurar
numa célula que germinasse outras construgdes. Foi neste instante que
perguntamos se eles assistiram ao filme Matrix (somente um havia assistido) e
que a ideia, ndo como o filme, mas que se configurasse num lugar onde se gera,
onde se cria pensando na interlocucdo com a midia. Para surpresa nossa, eles
ficaram fascinados com isto e pediram para ver o filme.

Expomos que seria interessante da um nome ao grupo. Foi quando um integrante
(HERMES) disse: “Por que nao fica Matrix?” Todos aceitaram de imediato e
assim ficou constituido o grupo: ATHENA, HELENA, ULISSES, HERMES e
MINERVA. Explicamos a eles que na proxima aula conversariamos sobre o
roteiro de imagens e qual o papel deles no processo e que, a principio, eles seriam
os multiplicadores.

Desde o intervalo da aula até o final chamou-nos a atencdo uma aluna que estava
lendo um Romance, bem séria e com um tom responsavel. Falamos do grupo que
acabara de se formar e se ela ndo tinha interesse em participar a qual aceitou
prontamente. Seu nome é CALYPSO.

Sentamos — professores — para fazermos uma reflexdo do dia e foi unénime o
entendimento que este fora um dia muito importante, marcante para nossos passos
seguintes e principalmente por que constituimos o grupo, sem imposicdo, sem
pressdo para os alunos, apostando na cumplicidade e na autonomia deles. Saimos
contentes e ansiosos para 0 proximo encontro.

26/07/2012 — Iniciamos a aula com a necessidade de separar o Grupo Matrix, ora constituido

no ultimo encontro com a inclusdo de CALYPSO, que ficou na sala e o restante
foi para quadra. Esta separacdo fora necessaria, pois precisavamos esclarecer bem
o0 papel do Grupo, suas tarefas, o que se esperava dele e também, informar mais
detalhes sobre a pesquisa.
Assim, tivemos uma conversa aberta sobre a ideia da pesquisa a qual estavamos
realizando e que eles seriam nossos aliados. Explicamos também que a ideia de
pensar na midia seria, principalmente, por dentro, construindo, um jornalzinho,
blog, video etc. Eles ficaram contentes com a ideia, sentimos o entusiasmo do
grupo. Este foi um dia marcante, pois, 0s alunos sentiram-se autores e
protagonistas do processo e isso deu um diferencial ao grupo.
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Entdo, o segundo passo, foi lidar com os equipamentos. Como dois alunos ja
estavam familiarizados, eles foram ajudando aos demais e assim, todos do grupo
vivenciaram 0s equipamentos. Percebemos que alguns integrantes ficavam com
receio de manusear as cameras. Explicamos que a ideia era perder o medo dos
equipamentos e que eles ficassem a vontade para manusea-los. Assim, foram
perdendo a inibicdo e comegaram a brincar com a cémera (fotografica e
filmadora) registrando todos 0s passos.

Depois deste momento, abordamos sobre o roteiro, bem como, da tomada de
consciéncia sobre ele (o roteiro), pensamos entdo, em sua constru¢do como uma
forma de exercicio para aquele dia. Eles sugeriram entdo, a aula de Educacédo
Fisica e questionaram como seria a elaboracdo e o que pensar a partir do que foi
explicado. Com isso, surgiu a seguinte ideia: Pegar a quadra vazia; depois 0S
alunos entrando; a aula em si e por fim, depoimentos de professores. Ficamos
contentes com a construgao e assim, eles partiram para suas capturas.

Na quadra o restante dos alunos ja estava em suas atividades do jogar futebol,
queimado e volei, com isso, 0 Matrix aproveitou e realizou a captura das imagens
a partir da aula em movimento. Ndo deu tempo para que eles realizassem aquilo
que haviam previsto no roteiro (quadra vazia, os alunos entrando, etc.), entdo,
acordaram em continuar as filmagens a partir do préximo encontro.

Nossa reflexdo (professores) que este dia foi bastante proveitoso e dindmico com
0 Grupo Matrix intensificando suas acGes de forma autbnoma e também, com o
restante da turma em suas atividades.

— Os alunos do grupo Matrix continuaram a elaboracdo do Roteiro de filmagens
para aula de Educacdo Fisica e também vivenciando as maquinas. Ao ir para
quadra, uma aluna questionou sobre os banheiros para trocar de roupas e disse:
“era bom filmar os banheiros!” Esta ideia foi capturada por nds que dissemos:
“Por que ndo?!” Foi ai que eles sugeriram filmar toda escola, principalmente,
sobre do ginasio de Esportes — “os reporteres” - como alguns disseram - ficaram
de elaborar um roteiro para préxima aula e entregar para que saissem pelo espaco
da escola.

Na quadra, com o restante dos alunos, a aula transitava com jogo de futebol e
queimado e os alunos convidaram os professores (n6s) para participar os quais
aceitaram e paralelamente, os Matrix’s iam registrando todos 0s passos.
Percebemos que o “Matrix” esta mais solto com os equipamentos, antes ficavam
mais com a maquina para fotografar e tinham medo de filmar, mas, hoje, mesmo
aqueles alunos que ndo pegavam a filmadora, agora, até briga por ela. Portanto,
consideramos importante deixa-los mais a vontade e também conceder mais
tempo para a producdo do video sobre a as aulas de Educacéo Fisica.

Em nossa roda de conversa final, ressaltamos para o Grupo Matrix que seria
interessante todos terem e-mail para conversarmos e trocar ideias, desde primeiro
contato, mas, ainda ha pessoas sem e-mail e acesso a internet. Questionamos
sobre isso, e disseram que ndo iria pagar em Lan House. Isto nos chamou a
atencdo, pois, O Colégio possui uma sala de informéatica com acesso a internet,
mas eles alegam que ¢ uma “sala fantasma”, ndo hé ninguém para ajudar a eles
guando precisam. Sé acessam quando um professor os leva.

Neste dia também, conversamos da possibilidade de construir um jornal impresso.
A ideia foi bem recebida e uma aluna (ATHENA) do Grupo achou interessante,
pois, conhecia o jornal do Grémio. No final da aula nos reunimos em circulo,
avisavamos 0 que aconteceria no préximo encontro, falamos para todos do que
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estava acontecendo com o grupo Matrix e aqueles que quisessem participar
procurassem o Grupo. Por fim, os alunos pediram para realizar um amistoso no
futebol para proxima quinta.

09/08/2012 — Chegamos ao Colégio e os alunos j& estavam esperando. Trancaram a quadra

para que os meninos da “escolinha” ndo entrassem, uma vez que eles iriam fazer
um amistoso. Todos se dirigiram para quadra com exce¢do do Grupo “Matrix”
que ficou na sala. Eles explicaram o Roteiro que elaboraram. Disseram que
estavam sem ideias, mas, ficou bem interessante, conforme abaixo:
“O Espaco do Cemb” — Roteiro: Filmar a entrada do Colégio; Falar sobre o
Murilo; Filmar as salas, corredores, professores, banheiros, biblioteca, sala de
professores, sala de computacéo; refeitorio; o Miltdo; meios de entrada; cada um
fala um pouco sobre o assunto; entrevistar a mulher da biblioteca, entrevistar o
Presidente o Grémio, entrevistar o Diretor (Eder); Terminar com o professor
Sérgio dando entrevista sobre o que achou da filmagem.

Roteiro elaborado pelos alunos — Matrix

Conversamos sobre o roteiro de filmagem e outras ideias foram surgindo, como a
questdo do Miltdo (o Ginasio de esporte do Cemb) que se encontra em ruinas.
Ap0s esta conversa os alunos do Matrix iriam filmar o Espaco Cemb, mas, devido
ao “amistoso” pedimos que se concentrassem no jogo € na proxima semana eles
dariam conta do Roteiro o que foi aceito por todos.

Aproveitamos 0 momento para presentear os membros do Grupo com um
Romance. Esta iniciativa foi estimulada devida um dos membros — CALYPSO —
ter revelado gostar de ler Romances. Mas, como percebemos que eles tém pouco
conhecimento sobre os classicos da literatura brasileira, entregamos “Clarissa” de
Erico Verissimo. Todos ficaram satisfeitos e gerou uma ansiedade em quem
comecaria primeiro a ler. Neste primeiro momento ficou com CALYPSO e depois
ele seria compartilhado com todos.

Explicamos que precisamos terminar as filmagens para que comecemos a elaborar
a edicdo dos filmes. Nesse momento, explicamos um pouco do significado da
edicdo. Principalmente, que este momento é especial, pois, o olhar deles passa a
vigorar, entra em destaque a ideia deles e por isto, toda parte editorial ficard por
conta deles, ou seja, 0 que vai ser cortado, colocar efeitos, musica, etc.
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Aproveitamos a roda de conversa para falar de nosso Jornal — que sera elaborado
— e que hoje a tarefa a ser passada ao restante da turma servird de matéria para
compor o jornal. ATHENA sugeriu pegarmos o jornalzinho do Grémio do Cemb
para ter uma ideia como seria 0 nosso. Achamos interessante e importante a
iniciativa da aluna o que ja estabelece a autonomia por parte do grupo.

Na quadra, foram feitas as imagens do jogo e também a continuidade da aula que
envolveu jogos de queimado e futebol. Apds este momento, nos reunimos com a
turma toda e passamos a tarefa para os demais grupos, com exce¢do do Matrix, a
ser realizada com um prazo de quinze dias e que consistia em: Pegar um “fato
olimpico” — algo que aconteceu nas Olimpiadas e que gerasse uma atengdo
especial - que eles tivessem visto na midia (radio, jornal, internet, televisdo) e
fizessem uma redagdo com introdugéo, desenvolvimento e concluséo.

Explicamos melhor o que seria o “fato” com exemplos, pois, alguns grupos nio
entenderam: Quebra do brago do levantador de peso; Dopping no esporte;
Protestos realizados durante os jogos etc, ai eles entenderam melhor. Também
alertamos que agora seria diferente da primeira tarefa, pois, ndo era s6 pegar algo
da midia e simplesmente copiar. Eles iriam fazer, com suas proprias palavras e
que so o fato serviria de base.

Expusemos para todos que esta atividade iria compor um jornalzinho que o grupo
(Matrix) ird confeccionar. O Grupo também ficou esclarecido que sua participagdo
nesta atividade era de editoracdo, entdo, eles ndo precisavam trazer uma vez que
ficardo com a responsabilidade de organizar todo material.

No final, dissemos que a proxima aula seria na quadra com a realizacdo de um
jogo de Handebol, pois ja vimos futebol, basquetebol, voleibol e agora seria a vez
do handebol. Eles ficaram curiosos, pois, nunca havia experienciado este jogo.

Em nossa reflexdo, o ponto importante € que o Grupo Matrix estd mais solto com
0S equipamentos, pois, antes eles ficavam com medo, empurrando um para outro.
Agora, todos vivenciam e orientam uns aos outros e compartilham entre si.

16/08/2012 — Logo quando chegamos a sala alguns alunos do Matrix vieram solicitar que a
filmagem do “espaco Cemb” ficasse para outro dia, pois, trés integrantes nao
estariam em aula. Além disso, eles queriam participar da parte pratica. Com isso,
a filmagem ficou para proxima semana. Mesmo assim conversamos sobre 0s
encaminhamentos de nossos roteiros e que precisavamos fecha-los. Neste dia,
verificamos a possibilidade de nos reunir no sdbado ou na quarta pela manha para
observarmos as imagens e elaborar o jornalzinho
Na quadra experimentamos o Handebol. A principio houve uma rejeicédo, depois,
os alunos foram ganhando coragem para se aventurar. Colocamos algumas regras
para ndo haver acidentes, como delimitacdo do espaco; ndo poder segurar o
adversario, ndo empurrar; ndo tomar bola no contra-ataque entre outras. Apos este
momento, abrimos para que os alunos jogassem futebol e queimado. E
impressionante como o0s alunos estdo arraigados as praticas (de futebol e
gueimado) e como é dificil propor outra coisa além disso, mas, alertamos 0s
alunos que continuariamos com o Handebol no proximo encontro como fora
planejado no inicio do ano.

Neste dia ficou marcado pela chegada de um novo integrante a turma — Jofla — que
veio devido a um sério problema com uma professora de Educacdo Fisica da
Escola. Explicamos sobre o Matrix e ele ficou interessado em participar e ja foi
dando ideias de filmar a escola dizendo que ‘’ha uns lugares bons para ser
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mostrado”, no sentido de dentncia. Pegamos o contato dele para integrar ao
grupo.

Por fim, reunimos os alunos, conversamos um pouco sobre a tarefa que esta
agendada e a aula da proxima semana.

23/08/2012 — Ao chegarmos a sala colocamos no quadro uma sintese da proposta que envolve
as quatro modalidades esportivas (Basquetebol, VVoleibol, Handebol e Futebol) de
acordo com o planejamento, para que eles ndo perdessem de vista a ideia de como
estamos trabalhando. Apesar de ja termos exposto isto no inicio do ano, muitos
alunos ainda estdo sem entender. Outro ponto importante é a ideia deles
vivenciarem estes quatro conteudos classicos da Educacdo Fisica, pois, estdo
muito arraigados ao futebol (meninos) e ao queimado (meninas). Alguns alunos se
manifestaram incontentes com a proposta, pois, querem somente o futebol e
queimado. Explicamos que estdo numa fase em que estes seriam 0s conteudos a
serem dados e que seria importante conhecé-los.

Reiteramos sobre o trabalho que eles tém a realizar, ou seja, da construgdo de um
texto sobre um fato olimpico e aproveitamos para explicar, aos que ainda tém
duvidas, sobre como deve ser esta tarefa.

Na roda com o grupo Matrix, conversamos sobre como eles estdo se sentindo
nesta construcdo, pois, ja estava acontecendo desentendimento interno ao grupo.
A queixa é que hd um aluno que ndo esta ajudando muito e esta ficando para
alguns fazerem as tarefas.

Com isto, explicamos o sentido do Grupo e principalmente que ninguém é forcado
a integrar 0 Matrix e aqueles que quisessem sair ou ndo estivessem se sentindo
bem no Grupo, ficassem a vontade para sair. Esta conversa foi importante —
“lavando a roupa suja” — pois, percebemos que ha questdes fortes em jogo e a
idade em que estdo com sentimentos de ciimes, inveja, poder entre outros ajudam
a aflorar estes sentimentos e isto tem prejudicado o bom andamento do Grupo.

Isto serviu também para alertar o novo integrante do Grupo — Jofla — que ndo esta
ajudando de modo geral. Foi assim, que nds — professores — tivemos uma
conversa, em particular, com ele e explicamos, mais uma vez, que néo era forgado
ficar, mas, que ele teria que ajudar aos demais. Ele se comprometeu a ajudar mais
ao Grupo.

A partir disso voltamos a conversar sobre as filmagens, ou melhor, para que eles
fechassem as filmagens de acordo com o roteiro. Com isto, sairam pelo Colégio
filmando os pontos que ainda faltavam para captura das imagens e ao retornarem,
conversamos com 0 Matrix para pensarmos na producao do video sobre o espago
cemb. Percebemos que a conversa surtiu efeito, pois, eles cumpriram o roteiro na
integra e ainda acrescentaram ao roteiro outros lugares a ser filmado. Explicamos
que ficamos contentes da autonomia do Grupo e também da criatividade.
Lembramos sobre a ideia do Jornal impresso que ainda ndo se constituiu e que
eles estdo com as matérias dos demais Grupos, portanto, é preciso ter cuidado
para ndo perdé-las. A responsavel por organizar esta etapa esta sendo CALYPSO,
mas, alertamos que todo o Matrix fica responsavel pela construcdo que vai desde a
transcricao, redacgéo, organizacéo até o cuidado com o trabalho dos outros grupos.
Na quadra, alguns alunos se recusam a jogar, simplesmente por ndo gostar do
Handebol e outros, por que ndo querem se sujar. Assim, elaboramos estratégias
em que valorizassem aqueles que participavam e 0s que ndo, perderiam pontos e
se quisessem recupera-los, elaborariam textos para o jornal e isto estaria valendo
ja para as préximas aulas.
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Esta estratégia foi necessaria por que valoriza os que participam e também cria a
cultura de que eles precisam escrever ou compensar sua inércia e sera importante
para construcdo do jornal.

30/08/2012 — Neste dia também, separamos 0 Grupo Matrix ficando em sala e o restante foi
para quadra. Fizemos, com o Matrix, uma revisdo geral de tudo que tinhamos
apreendido: equipamentos, roteiro, sobre midia e seus interesses e também sobre a
experiéncia de esta lidando com este tema. Os alunos ficaram soltos, conversamos
bem abertos, principalmente, que eles eram protagonistas desta historia. Eles eram
0s autores, atores, produtores da midia. Este foi um momento importante, pois,
via-se 0 sorriso estampado no rosto deles, como se ndo tivessem acreditando
naquilo. Sentiram-se importantes também, nesta construgéo.

Depois, conversamos sobre a decupagem. Explicamos o que era, como os filmes,
novelas, propagandas, video-clipes sdo preparados para passar somente aquilo que
interessa, ou seja, ha uma preparacdo das imagens. Este foi outro momento de
tomada de consciéncia pelo grupo e ao falar do video que estavam produzindo,
precisariam também fazer estes cortes. Ou melhor, preparar a edigéo.

Com isto posto, os alunos comecaram a realizar a decupagem: Colocamos as
imagens, até entdo capturadas, no computador e eles iam dizendo o que deveria
ficar no video e o que deveria sair. Incluimos também frases em que deveria ter
um efeito e o titulo do filme. Como na escola ndo tinhamos alguém para nos
ajudar nesta tarefa de decupagem e efeitos, esta parte foi realizada fora do Cemb.
Apdbs este momento que fora bastante enriquecedor, acordamos de revisar o filme
editado para apresentagdo a turma. Para isto, marcamos uma segunda-feira
(proxima depois deste encontro) uma vez que o Gltimo horério é vago.

Reiteramos também com o Matrix sobre o jornal, pois, ainda ndo foi elaborado o
primeiro nimero e que isto era para ser construido por eles. Fizemos um e-mail de
um dos membros do Matrix, HELENA, mas, ainda falta o ULISSES, o qual
explica que ndo acessa a internet porque, para isto, tem que pagar numa Lan
House.

Na quadra os alunos experienciaram o Handebol e apesar de alguns nao
participarem, os quais foram notificados sobre isto, foi proveitoso, pois,
aprenderam mais um componente da cultura corporal de movimento e a maioria
gostou.

Finalizamos com uma conversa sobre os trabalhos a serem entregues os quais
fariam parte do jornal que o Grupo Matrix estava construindo. Avisamos que 0
préximo encontro apresentaria o primeiro video elaborado pelo Matrix, portanto,
nosso encontro seria na sala de video.

06/09/2012 — Neste dia houve paralisacdo dos Professoress da Rede Estadual de Ensino.

12/09/2012 — (quarta-feira). Este foi um encontro extra-aula. Devido a paralisacdo dos
Professores, ndo conseguimos agendar para a segunda-feira, conforme haviamos
combinado, com o Matrix, para que observasse 0 video ja editado e fizesse as
ultimas observacgdes antes da apresentacao que seria dia 13/009.

Neste dia, somente trés integrantes fizeram as observages e solicitaram: Por mais
musicas; colocar o nome do video (“O Espago Cemb”); retirar algumas imagens e
explicaram também que estavam faltando as entrevistas finais para fechar.

Por fim, solicitamos que deveriam planejar a apresentacéo do video, pois, seriam
eles que fariam este papel.
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13/09/2012 — Este foi um dia especial. Fomos para sala de video, pois, iriamos apresentar a
turma o filme produzido pelo Matrix. Colocamos todos os membros do Matrix a
frente da sala e aguardamos o restante da turma chegar.

Percebemos certa ansiedade e também vergonha do Grupo, pois, naquele instante,
eles eram os protagonistas, eram os donos da aula e isso 0s deixou um pouco
assustados. Antes da apresentacdo do video, eles explicaram um pouco sobre a
ideia do video e como fora produzido, mas, @ medida que comecavam a falar - o
nervosismo, a timidez e também, por estarem diante de seus colegas de sala, -
comecaram a se calar esperando pelos questionamentos.

Apos a exibigdo do Video que se intitulava “O Espaco Cemb”, abriu-Se para
guestionamentos a serem feitos aos integrantes do Matrix pelo restante dos alunos
presentes.

Poucos se manifestaram em questionar. Mas, foi perceptivel a admiracdo pela
producdo daquele grupo em especial que trouxe para sala uma criacdo em midia.
Alguns alunos disseram que eles eram “CDF”, mas, reiteramos que todos da sala
foram importantes e que a ideia é que eles participem também.

Neste dia, nos professores, fizemos questdo de filmar este momento que foi impar
desde que comecamos o processo de producdo consciente de midia. Pois, neste dia
se complementava um ciclo de producdo que até entdo estava fragmentado.
Assim, compreendemos que mesmo com todos os percalgos, obstaculos,
problemas que a vida real escolar nos mostra foi possivel estabelecer uma
producdo consciente da midia, de estabelecer nexos entre a realidade escolar — a
vida dos alunos — e uma producdo consciente e responsavel da midia.

Dedicamos também outro momento da aula para a exibicdo de um video musical
Playing for Change. Segundo informagfes extraidas do proprio site “¢ um
movimento de multimidia criado para inspirar, conectar, e trazer paz ao mundo
através da musica. A ideia do projeto surgiu da crenca de que a musica tem o
poder de atravessar fronteiras e superar a distancia entre as pessoas. Sejam as
diferencas geograficas, politicas, econémicas, espirituais ou ideoldgicas, a musica
tem o poder universal de transcender e unir a todos como um s6 povo”. Assim,
eles construiram um estadio de gravacdo mdvel, equipado com alta tecnologia
usada nos melhores estidios e sairam pelo mundo até onde a musica os levava.

Em 2007 eles criaram a fundacdo Playing for Change, uma empresa sem fins
lucrativos, cuja missdo era retribuir tudo que os masicos e suas comunidades
haviam compartilhado com entre si, pois, ndo queriam apenas gravar muasicas e
divulga-las para o mundo.

Disponivel em: http://playingforchange.com. Acesso em: 10/09/2013.

Para nds, consistia numa producdo conectada pela musica em que aparecem Varios
cantores nos quatro cantos do mundo que cantam a mesma musica, N0 mesmo
ritmo, no mesmo tom e isto se deu gracas as possibilidades da tecnologia no
campo midiatico. A ideia era fazer um paralelo ao video que eles produziram e
tambem mostrar como a edi¢do € um momento magico na produgéo de video.
Logo no inicio do video, percebemos que alguns alunos estavam usando palavras
preconceituosas e com resquicios de puro racismo. Intervimos imediatamente e
tivemos de usar um tom mais duro, inclusive, avisando que aqueles que ndo
quisessem ver poderiam sair. Demos exemplo dos feirantes de Itabaiana em que
muitas vezes sdo discriminados pela sua condicao.

A “bronca” surtiu efeito — acreditamos que a maioria dos alunos tem pais que
trabalham na feira e isto foi determinante — pois, ficaram atentos até o final.
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Explicamos depois que eles poderiam produzir também algo semelhante se
quisessem. Abrimos para questionamentos, mas, ndo houve apenas alguns
integrantes do Matrix pediram coépia dos videos apresentados no dia,
principalmente do video musical. Impressionante, como eles ficaram atentos a
este video.

Falamos mais uma vez sobre os trabalhos e alertamos que alguns grupos nao
entregaram e que teriam até a proxima aula para fazer isto. Neste dia também,
reforcamos a ideia da elaboragdo do Jornal. Uma integrante do Matrix deu a ideia
de reunirmos nas segundas no ultimo horério, ja que ndo havia aula, pois, somente
a quinta-feira estava com o tempo ficando muito curto. Esta ideia foi
compartilhada por todos. E sentimos o Grupo Matrix mais focado no trabalho
deles.

Particularmente, percebemos uma pontada de ciimes dos demais alunos com o
Grupo Matrix quando apresentaram o video. Por isto, no final reforcamos aos que
quiserem participar do Grupo € so chegar.

Avisamos que na proxima aula — quinta-feira — iriamos fechar o ciclo do
Handebol.

20/09/2012 — Comecamos a aula reunindo-se com o Grupo Matrix. Havia alguns pontos
pendentes para conversarmos. Entdo, explicamos que ainda faltava fazer
entrevista com o Diretor da escola para fecharmos o video e também, esta
entrevista serviria para o Jornal.

Explicamos ao Grupo que se faz necessario agendar com o Diretor, pois, ndo é s
chegar, a hora que quiser e fazer a entrevista uma vez que o Diretor tem suas
atribuices e por isso, é importante um contato prévio. Com isto, reiteramos que é
fundamental, além de elaborar um roteiro de questbes para a entrevista, que
expliguem também do que se trata e que antes de comecar a entrevista devemos
“quebrar o gelo”, bater um papo, se apresentar, explicar qual a intencionalidade de
vocé e agradecer a disposicédo dele. Eles entenderam e antes de irem para a quadra
foram organizar o roteiro da entrevista.

Na quadra, fechamos o ciclo do Handebol e também suas filmagens. Houve boa
participacdo, mas, alguns alunos recusaram a participar ainda arraigados ao
queimado e o futebol. Neste dia, entregamos uma apostila contendo todo contetido
do handebol (historico, fundamentos, regras basicas etc) para que eles leiam, pois,
seria contetido para prova.

Esta foi uma estratégia também, para que os alunos aderissem mais os conteidos e
aprendessem para além do futebol. Explicamos que a partir da proxima aula o
conteddo seria o Voleibol, assim como estava previsto no planejamento. Por fim,
tiramos algumas davidas dos alunos sobre o processo avaliativo, sobre os textos e
também, explicamos que independente de nota, eles poderiam continuar
escrevendo matérias que serdo utilizadas no jornalzinho.

Por fim, voltamos a conversar com o Grupo Matrix — em nossa roda de conversa —
principalmente, sobre a construcéo jornal impresso. Eles alegaram que estdo com
dificuldades de marcar um encontro entre si, mas, que tentardo se reunir e que
terminardo as pendéncias do Jornal e da entrevista.

Percebemos que ha estranhamentos entre alguns membros, ou seja, hem todos do
Matrix estdo se dedicando em relag&o aos demais e isto estd gerando uma rixa no
Grupo. Alertamos entdo, que estamos disponiveis para ajudar, orientar no que for
possivel e que se ha problema no grupo conversaremos para sua resolucéo. Eles
entenderam a mensagem e ficaram de conversar na proxima aula.
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27/09/2012 — Iniciamos a aula na quadra, pois, hoje, comecaria a sistematizacdo — ciclo — do
Voleibol. Como sempre houve estranhamento de alguns alunos a participarem das
atividades praticas, mas, em contrapartida, aqueles que ndo gostavam do
Handebol participaram do Vélei. No geral, a maioria participou das atividades da
aula.

A proposta era passar 0 basico dos fundamentos, ou seja, a manchete, o saque, o
toque e 0 jogo em si. Assim, comecamos em circulo e fomos desenvolvendo as
atividades o que culminou com o jogo final. Apds este momento, abrimos para
aqueles que queriam jogar futebol e também o queimado.

No encerramento da aula, fizemos um grande circulo e discutimos sobre a
avaliacdo. Rememoramos todo processo avaliativo que envolvia tudo que
estdvamos fazendo desde participacdo na aula até as provas, os trabalhos e
alertamos para aqueles que precisam melhorar suas notas pensarem nisso, ja que
muitos estdo com notas ruins.

Reiteramos que aqueles que tiveram notas baixas ou ndo entregaram trabalhos,
poderiam fazé-lo e entregar para o grupo Matrix, pois, eles estdo organizando um
jornal da turma e o trabalho serviria de matéria para o jornal. Com isto posto,
alguns alunos vieram tirar ddvidas sobre o trabalho, uma vez que queriam
recuperar a nota. Isto foi importante, pois, serviu de subsidio para o Jornal. No
final, informamos que continuariamos com o Volei na proxima aula.

Finalizando o encontro, reunimos com o Grupo Matrix e discutimos sobre o jornal
e também, como poderiamos resolver a questdo do tempo uma vez que este tem
sido o problema maior para que eles se reinam constituindo-se no empecilho
maior para que se cumpram as metas estabelecidas pelo Grupo.

Neste sentido, aproveitamos a ideia de CALYPSO, que sugeriu nos reunirmos na
segunda-feira, no Gltimo horério, uma vez que é vago. Todos concordaram com a
sugestdo e se prontificaram a fechar o video e da inicio a construgdo do primeiro
jornal. Informamos ao grupo que estariamos de segunda a quinta, a partir da 15h
no Cemb a disposicdo do Grupo e dos demais alunos para tirar davidas, orientar,
ou seja, a disposicdo deles. Este horario € bem flexivel, pois, perpassa o antes e 0
depois do intervalo dos alunos o que facilita nossos contatos.

01/10/2012 — (Segunda-feira) — Como haviamos combinado nos reunimos na escola. Neste
dia todos do Matrix estavam presentes (Jofla, CALYPSO, HELENA, ATHENA,
MINERVA, ULISSES e HERMES). Encontramos um lugar improvisado na
entrada da Secretaria do CEMB. Foi bom por que ficamos bem proximos um do
outro em pequeno circulo. Os Matrix’s expuseram suas dividas e o ULISSES deu
a ideia de fazermos um modelo do jornal em papel e lapis (boneca).

Ficamos satisfeitos com a ideia do aluno e dissemos que deveria ser por ai
mesmo, que 0 primeiro passo era rascunhar para as ideias irem germinando. Para
o nome do jornal surgiram trés opgdes: “Matrix”, “O Espago Cemb” e “Educagao
Fisica e Renascenga” e foi eleito o Matrix.

Depois, surgiu a estrutura do Jornal que foi: Cabecalho com o nome, nimero,
més, etc; “Historico” do Jornal; “Corpo editorial” — “Quem somos”’; “Reflexao”;
“Secoes Diversos”.

O Grupo entendeu que deveria ter estas secOes e caso fosse necessario abriria
outras. Com isto, no Historico deveria ter um resumo do que era o Jornal e como
ele nasceu; No Corpo Editorial eles propuseram que deveria ser todo o Grupo.
CALYPSO explicou que era necessario que todos ajudassem na construcdo do
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Jornal, por isso, a proposta era que ninguém ficasse sem ajudar; na Se¢do Quem
Somos o Grupo propds que ficasse apenas no primeiro nimero e que nos outros
ndo haveria necessidade de repetir; Na Secdo Reflexdo os membros do Matrix
disseram que deveria esta as noticias, reportagens, as matérias dos outros grupos
etc. Compreendemos entdo que esta secdo seria 0 eixo central do jornal, a parte
principal e por fim, Se¢Oes Diversos contemplaria tudo a mais que as outras
secdes ndo fizeram como noticias nacionais, internacionais, sobre 0 esporte em
Itabaiana, no Brasil, no Mundo. De posse do modelo que estava sendo elaborado
de lapis e papel, ULISSES fez uma revisdo geral e todos concordaram com as
propostas.

Este momento foi cansativo e gerou debate, opinides diferentes, propostas entre
outros e, as vezes, o grupo ficava impaciente, mas, explichvamos que a construcdo
deveria ser assim mesmo e quando estamos diante de outras pessoas, com
opinides diferentes, devemos respeita-las e principalmente, ouvir os colegas.
Explicamos, no entanto, que depois que é formalizado a construcdo ela se torna
forte e duradoura, pois, sera fruto de um coletivo, consciente do que esta fazendo.

Dissemos entdo, que agora era digitar tudo que foi “rabiscado” e incluir as
matérias, pois, praticamente, ja existe um ndmero pronto. Mais uma vez eles
expuseram a dificuldade em digitar, pois, ndo dispunham de computador em casa.
No entanto, reiteramos que o Colégio possui uma sala de informética e que
poderiam utiliza-la. Isto foi encarado com risos, pois, disseram gue nunca a sala
esta disponivel. Diante disto, CALYPSO se comprometeu e ficou responsavel por
digita-lo e passar depois para uma avaliacdo do Grupo.

Por acaso, o Diretor da escola passou no momento de nossa reunido e foi
oportuno, pois, os alunos agendaram como ele, para o dia seguinte, uma entrevista
0 que fecharia o video sobre o espaco Cemb.

A entrevista também iria fazer parte do Jornalzinho. Aproveitamos o momento
para alertar ao Grupo que seria importante elaborar um roteiro com questdes para
a entrevista com o Diretor do Cemb. Um dos membros do Matrix, ULISSES,
indagou se ndo era interessante fazer logo o roteiro ja que estavam todos reunidos.
Todos concordaram e elaboraram o seguinte roteiro para a entrevista: 1. O que
acha do Cemb no tocante ao desenvolvimento dos alunos?; 2. O que o Cemb esta
precisando?; 3. A reforma quando vai sair?; 4. A importancia do Cemb para o
contexto de Itabaiana, principalmente no tocante ao espa¢o?; 5. Sobre o Miltdo: os
motivos de esta assim, O que aconteceu; O medo?.

Por fim, CALYPSO sugeriu que cada um ficasse com uma pergunta para fazé-la,
pois, assim, todos ajudariam e ndo ficaria a cargo de um so para entrevistar. Todos
concordaram com a ideia e explicamos que, independente dessa estratégia, todos
deveriam saber o roteiro na integra. Ainda, que poderiam, a depender do momento
da entrevista, fazer outras questdes para além do roteiro.

As queixas sobre alguns membros do Matrix continuavam. CALYPSO exclamou
que “era melhor ndo ter a pessoa no Grupo do que ficar nome e ndo ajudar em
nada”. Explicamos aos alunos que iriamos — professores, juntamente com o Grupo
- resolver esta questdo. Mas, o importante era que o Matrix estava andando, com
autonomia, com uma boa producdo, com seriedade e que estas questdes referentes
as pessoas que ndo querem ajudar ao Grupo existem por que muitos ainda nao
aprenderam o sentido de trabalhar coletivamente, mas, que ndo compactuaremos
com isto.

No final da reunido reiteramos a importancia de se trabalhar em grupo e um ajudar
0 outro e vice-versa e como foi criativo e produtivo dia hoje, principalmente,
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guando os alunos pensam juntos e as ideias sdo respeitadas por todos. O encontro
fluiu bastante.

Ja nos retirando do Colégio uma integrante do Matrix — CALYPSO — disse o
quanto gosta de fotografar. Ficamos entusiasmados também e dissemos que ela
poderia pensar em fazer uma exposicdo que teria nosso apoio em tudo.
Disponibilidade das maquinas etc, ajudar no que fosse possivel. No entanto,
relatou que tem medo, pois, € casada e tudo que faz tem que passar pelo o aval do
marido. Explicamos que o relacionamento tem que ser compartilhado mesmo,
mas, ndo haveria nenhum mal nisto. Que ela pensasse bem que nds a ajudariamos,
inclusive conversando com marido caso fosse necessario

Estamos convictos — professores — que a aproximagao com 0s sujeitos e ao campo,
com imersdo mais ampla e para além do horario das aulas, foi necessario. Numa
tarde como esta, resolvemos pendéncias que se arrastavam por um longo tempo.
Obvio que héa autonomia para que os alunos elaborem e realizem suas atividades,
mas, por conta dos conflitos internos, findam atrapalhando o bom andamento do
Grupo.

02/10/2012 — (Terca-feira) - Chegamos com o propdésito de entregar as cameras aos alunos
para realizar a entrevista com o Diretor do Cemb. Foi decidido pelo grupo que
cada um faria uma pergunta e assim, todos participariam do processo. Deixamos
os alunos livres para realizar a tarefa.

No final da tarde, eles devolveram os equipamentos e disseram que foi boa a
entrevista, mas, aconteceram alguns imprevistos como a bateria da filmadora
descarregar o que foi suprido com uso do celular de um membro do Grupo
(HELENA).

Foi importante estarmos ausentes, pois, assim eles ficaram mais a vontade, uma
vez que relataram que nossa presenca causaria certa inibicdo. Combinamos que
depois nos reuniriamos para transcrever toda entrevista.

03/10/2012 — (quarta-feira) — Estdvamos no Colégio com o intuido de tirar dividas dos alunos
e também para orientar o Grupo Matrix. Ficamos no refeitorio, pois, a biblioteca
estava fechada e com cadeado. Assim, alguns alunos quiseram rever os trabalhos e
outros até entregaram. Em especial, conversamos com um grupo que esta ligado
na discussdo de midia (Vano, Vanm e Jofd), explicamos sobre o Matrix e
convidamos para participar também do Grupo, mas, elas preferiram ficar em trio
como estdo, pois, ha rivalidades entre alguns alunos que ja estdo no Matrix.

Um ponto importante deste encontro com estas alunas foi que perguntamos de
onde elas estdo tirando as informacdes referentes as tarefas que solicitamos.
Responderam que ora vao a biblioteca da escola ou tiram da internet. Este Grupo
tem demonstrado que estdo compreendendo a rela¢do da Educacdo Fisica com a
midia o que fica evidente nos textos que trazem e também em suas garimpagens.
Neste dia, percebemos que outros alunos queriam integrar o Matrix — “Professor
eu queria ficar sé filmando”. Entendemos a solicitagdo, pois, esses alunos nunca
guerem participar das aulas praticas na quadra e como estabelecemos, no critério
de avaliacdo, a participacdo nessas aulas eles estavam procurando compensar a
nédo participacdo. Com isto, explicamos quais eram as obrigacdes do Matrix e 0
que eles teriam que fazer. Neste aspecto, perceberam que teriam muito trabalho,
entdo, ndo insistiram mais. Mesmo assim, informamos que na proxima aula na
quadra, eles ficariam com a camera.
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Por fim, reunimos com alguns integrantes do Matrix (CALYPSO, HELENA,
ULISSES e HERMES) que expuseram sobre a entrevista com o Diretor. Eles
disseram ainda, que todos participaram de acordo com o que fora planejado, em
que cada membro do Matrix faria uma pergunta. Consideraram que foi boa, mas,
que teve alguns contratempos como o da bateria da filmadora que descarregou,
mas, explicaram que usaram o celular complementando a gravagdo. Este aspecto
foi importante, pois, os alunos ja comecam a fazer uso de seus equipamentos —
celulares — para um fim determinado e que fora planejado, percebendo as
possibilidades para além de trocas de mensagens.

Eles disseram ainda que todos participaram de acordo com o que fora planejado e
cada membro do Matrix fez uma pergunta. Explicaram ainda que o Diretor foi
bastante atencioso com o Grupo e antes de comecar a entrevista procurou saber
sobre as perguntas. Com isto, explicaram tudo antes, sobre 0 Grupo Matrix, seus
objetivos, a finalidade da entrevista e tambeém, que ela iria compor o jornal que
eles estdo construindo.

Eles ficaram contentes com este momento, pois, foi a primeira vez que estavam
diante do Diretor com um proposito, pois, até entdo, o contato com ele era numa
relagdo esporédica Diretor x alunos quando havia algum evento, ou mesmo,
quando ele precisava informar algo sobre a o Colégio, mas, nunca tinham sentado,
na sala dele, e ainda realizar uma entrevista. Percebemos que isto deixou o Grupo
com um sentimento de importancia, eles se sentiram importantes. O préprio
Diretor ja olhava para o Grupo diferenciado e reconhecendo o papel deles no
contexto do Colégio.

04/10/2012 — As aulas foram encerradas, pois, precisariam preparar a escola para as Eleicdes.
Isto ocorreu numa quinta-feira, sendo que as elei¢cbes seriam realizadas no
domingo, mas, que gerou um esvaziamento prematuro de alunos e professores,
com isso, ndo houve aula.

09/10/2012 — (Terca-feira) — Reunimo-nos com o Matrix no horéario do intervalo do lanche as
15:30h para fazer ajustes no Jornal. Como estratégia para agilizar o processo, cada
um ficou com uma copia e com isto, iamos fazendo a leitura e pontuando o que
precisaria retirar, ou mesmo, acrescentar.

Também, aproveitamos o momento, para irmos pensando e dando sugestdes para
0 préximo numero. Foi assim que surgiu a ideia de criarmos uma logomarca para
o jornal. Esta ideia foi sugerida CALYPSO e explicou que conversaria com
marido, pois, 0 mesmo realiza trabalhos deste tipo e que pediria para criar o
nosso, a ideia foi aceita por todos.

Ela (CALYPSO) também manifestou problemas pessoais e queria sair do Grupo.
Todos demonstraram solidariedade com a colega e de sua importancia dentro do
Grupo. Tentamos identificar o que estava acontecendo e se poderiamos ajudar,
mas, ela recusou-se dizer-nos. Propomos entdo, que ela ficasse freelancer, ou seja,
ficaria nos ajudando por fora. Ela ficou de pensar.

Marcamos para o dia seguinte, ap6s uma releitura de todos em casa, o fechamento
do jornal. Paralelamente, estdvamos construindo o nimero 2 do jornal que versara
sobre o espaco do Cemb.

10/10/2012 — (Quarta-feira) — Nosso encontro neste dia foi, principalmente, para orientagéo e
davidas sobre o jornal. Com isso, fomos verificar o “Logo” o qual CALYPSO
havia enviado por e-mail. Como havia dois modelos, colocamos em apreciagéo do
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Grupo para a escolha. O logo escolhido estava muito grande, assim, ficamos
responsaveis de fazer alguns ajustes no seu tamanho.

No tocante ao fechamento do Jornal foi discutido também qual seria nosso publico
alvo, pois, assim, saberiamos que tipos de matéria colocariam. Neste aspecto,
questionamos o que eles esperam com o jornal e a quem pretendem atingir.
Disseram-nos que o Jornal deve atingir a escola, os professores, a Direcdo e 0s
alunos. Achamos interessante esta inquietacdo e falamos que pensassem nisso,
mas, que o Jornal poderia ganhar também o espaco fora dos muros da escola e
com as tecnologias, internet entre outros, isto ficaria mais facil e que poderiamos
até pensar em um Blog. Eles alegam que a internet é sempre complicada, pois,
nunca esta disponivel quando eles querem na escola.

Estdvamos num periodo em que a midia, em especial a televisdo, noticiava morte
de uma notdria apresentadora de televisdo — Hebe Camargo — O Grupo questionou
se ndo seria interessante colocar algo, a opinido deles, pois, quase todos os canais
— local e nacional — de televis&o, transmitiram este fato.

Este foi um momento importante, abriu-se um debate interno no Grupo em que
uns achavam que deveriam apenas noticiar, mas, outros, achavam que outras
coisas estdo acontecendo no mundo e principalmente em Itabaiana e ndo tem tanta
notoriedade como, por exemplo, a violéncia no transito, violéncia nas ruas, a
questdo das drogas entre outros.

Ficamos entusiasmados com o posicionamento deles e aproveitamos para reiterar
que esta era a ideia principal quando formalizamos o Grupo e criamos nossa
midia. Que eles ousassem em suas criacdes, que fizessem suas criticas, opinides,
sobre tudo, mas, que para cada caso, eles tivessem o cuidado no que iriam
escrever e responsabilidade com a informacéo. Dissemos também que esta era a
poténcia da midia nas maos deles e que eles poderiam voar em suas construcdes.
Neste dia, eles ficaram mais atentos naquilo que estavam produzindo e também no
potencial que estava nas maos deles. Com isto, fechamos o primeiro nimero do
jornal.

Na sequéncia, partimos entdo, para fechar o jornal referente ao segundo numero,
uma vez que j& estava todo construido e com temaética definida que era sobre o
espaco do Cemb.

Havia a entrevista com o Diretor, com o0s professores e a visdo dos alunos sobre a
realidade do espago do Cemb. Escolhemos também, quais fotos deveriam fazer
parte deste nimero.

Foi um encontro bem produtivo e percebemos que o Grupo estava precisando
deste momento para se organizar, pois, frequentemente havia atritos dos
membros, entre si, por conta de alguns ndo estarem ajudando.

11/10/2012 — Neste dia, entregamos o0s Jornais ao Grupo Matrix para serem distribuidos na
Escola. Alguns alunos do Matrix voltaram a reclamar da participacdo de membros
do Grupo. Nés — Professores — ja haviamos conversado com o Jofla, pois, ele que
tem sido o gerador das reclamacdes pelo Grupo. Entdo, como ndo surtiu efeito,
pois, esperavamos que ele estabelecesse um compromisso com os demais colegas,
realizamos uma reunido e ficou decidido que fariamos subdivisdes. Neste sentido,
alguns ficariam responsaveis pela edicdo e outros construiriam matérias, bem
como, ficavam responsaveis por pegar as matérias do restante da turma e repassa-
la aos editores. Esta acdo possibilitou que o Grupo continuasse junto sendo que,
cada um, teria sua funcdo definida e especifica. A ideia era que néo
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sobrecarregasse um ou outro. Os membros do grupo gostaram dessa mudanca,
pois, com isso, as funcGes ficaram mais claras.

Na quadra, continuamos trabalhando com o Voleibol. No inicio, organizamos 0s
alunos em pequenos circulos nos quais vivenciavam o toque. A ideia era ndo
deixar a bola cair e a medida que apareciam as duvidas, nds (professores) iamos
orientando-os. Depois, ainda em circulos, eles associavam 0 toque com a
manchete. No terceiro momento, dividimos a turma ficando dois grupos de um
lado e do outro da rede, respectivamente. Entdo, vivenciamos o0 toque e a
manchete s6 que passando sobre a rede de um lado para o outro. N&o havia jogo
ainda, pediamos apenas que nao deixassem a bola cair e poderiam passar quantas
vezes quisessem aos colegas, tanto de um lado quanto do outro. Apds esta etapa,
incluimos o saque, rodiziando para que todos realizassem e também, orientdvamos
aqueles gue ndo estavam conseguindo realizar o movimento.

Por fim, deixamos livres com 0 jogo em si, com espa¢o delimitado & quadra de
Volei e cada grupo podendo realizar somente trés toques, mas, que ndo importava
0 numero de participantes em cada grupo. Ao encerrarmos perguntamos se
alguém teria alguma questdo e liberamos para os que queriam jogar futebol e com
1SS0, um grupo continuou com o voleibol e outro foi jogar futebol.

Neste dia chamou-nos a atencdo uma aluna de outra turma que pediu para jogar
futebol com os meninos. Ela era muito habilidosa com a bola e foi importante a
presenca dela, pois, eles estdo sempre separando — meninos e meninas — entre si e
naquele momento, explicamos para os demais alunos (meninos e meninas) da
importancia de jogar de forma mista.

Outro aspecto marcante neste dia foi como é impressionante como se cria a
cultura do descaso e isto vai se naturalizando no ambiente escolar. Houve a
paralisacdo devido a greve (60 dias) e outros dias isolados, além dos feriados e
agora o periodo das eleicdes em que se fecha a escola antes e depois do pleito.
Muito professores ndo vieram, mesmo depois das elei¢des, com isso, a maioria
dos alunos ia embora, pois, nossa aula, por exemplo, que acontece nos ultimos
horéarios, foi prejudicada por falta de alunos. A ameaca agora que paira neste
ambiente é que os motoristas dos 6nibus — 0s responsaveis por trazer os alunos
dos povoados mais distantes — ameacam parar suas atividades por que estdo sem
receber salario ha trés meses.

Nossa reflexdo € que este ano foi atipico, quase se reduziu o ano letivo no
segundo semestre. Aparentemente os alunos gostam desse quadro, pois, realizam
muitos trabalhos “tapa buraco”, mas, ficam prejudicados na apreensdo dos
contetdos das disciplinas que terd impacto na vida deles mais adiante.

Tudo € motivo para que ndo acontecam as aulas! Somente um pequeno grupo que
nos questionava se haveria aula estava presente, mesmo assim ja foram nos
avisando que iriam embora mais cedo.

Ndo resta dlvida que qualquer planejamento escolar para um ciclo de
aprendizagem, cai por terra com uma realidade dessas. N0osso caso ainda era mais
agravante, pois, tinhamos apenas um encontro semanal, tendo em vista que séo
concentradas duas aulas seguidas neste encontro. Avisamos a todos que o Jornal
n° 1 estava com os membros do Matrix que iria ser distribuido e também,
avisamos a todos que nosso proximo encontro seria na sala de video, pois, iriamos
assistir a um filme.

22/10/2012 (Segunda-feira) — Estes dias, para além de nossa aula semanal, tém sido muito
gratificante e produtivo. Além disso, tém deixado o Grupo mais focado em suas
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funcBes e construcbes. No entanto, mais uma vez o descaso fica aparente. Os
alunos foram embora e muitos ndo vieram devido a paralisacdo de alguns
motoristas responsaveis pelos 6nibus que transportam os alunos dos povoados
para o Colégio. Com isto, muitas aulas foram suspensas e por conta disso, eles
ndo esperaram para planejarmos sobre o Jornal e outras questdes do Grupo.
Apenas dois integrantes do Matrix estavam presentes, mas, disseram que iriam
embora, pois, todos da turma ja haviam partido e ndo havia énibus, portanto,
precisariam sair mais cedo.

De imediato, pensamos numa estratégia para ndo perder o entusiasmo, 0
movimento, o devir do Grupo e aproveitar que eles comecaram a exercitar mais
frequentemente a autonomia referente a producao da midia. Assim, tentamos fazer
algo em forma de tarefa, ou seja, que eles revisassem os textos dos outros grupos
em casa e também, avisassem aos demais integrantes do Matrix sobre isto e assim,
ganhariamos tempo na revisdo dos textos. Eles levaram todos os textos a serem
revisados e disseram que distribuiriam com os demais integrantes do Matrix.
Avisamos que estariamos no dia seguinte — terca-feira — no mesmo horario, a
disposicao deles para revisarmos tudo.

23/10/2012 (Terca—feira) — Conforme combinado, estdvamos no Colégio no intervalo do
lanche, a disposicdo do Grupo Matrix para tirar dividas, mas, poucos apareceram,
pois, os alunos ainda sofrem com a paralisacdo dos motoristas de 6nibus. Somente
alguns dnibus vieram e o nimero de alunos foi reduzido de modo geral. Mesmo
assim, alguns integrantes do Matrix estiveram presentes e disseram apenas que 0
jornal estava andando e que estdo lendo os textos, mas, que ainda ndo terminaram.
Este dia foi importante, pois, conversamos com o Coordenador do Cemb sobre a
sala de informatica e sobre o uso dela, pois, os alunos alegam que ela é uma “sala
fantasma” e que ¢ muito dificil usa-la, a ndo ser que seja com um professor.

Neste sentido, o Coordenador explicou que esta informacdo € um pouco
verdadeira, pois, 0 Colégio sofre com a falta de funcionérios e ndo ha uma pessoa
especifica para ficar na sala de informéatica, mas, ressaltou que quando nés
quisermos usa-la ndo haveria problema algum e que ele liberaria a sala.

Segundo o Coordenador a sala esta condicionada a ter um professor presente com
os alunos o que implica em certo controle em seu fluxo e de certa maneira 0s
alunos tém razdo, pois, ndo ha uma liberdade em ir e vir no tocante aos
equipamentos. No entanto, ele foi enfatico ao dizer que quando nds quiséssemos a
sala estaria a disposicao.

Repassamos esta informacgdo ao Grupo, para quando eles precisassem ndo haveria
obstaculo e que nods professores estariamos de prontiddo para mediar esta
necessidade.

24/10/2012 (Quarta-feira) — Nos reunimos com o Grupo Matrix, na sala e no horério do
intervalo e estavam presentes: CALYPSO, HELENA, ATHENA, HERMES e
ULISSES. Estrategicamente, cada um estava com uma cépia do Jornal N° 2, na
qual traziam os ajustes, observacgdes e sugestdes. Com isto, realizamos a primeira
leitura coletiva e cada um ia incluindo sua sugestdo. Neste momento, paravamos e
refletiamos sobre a sugestdo do colega e 0 que era consenso permanecia no jornal.
Depois, discutimos sobre a inclusdo de fotos e quais deveriam estar nas mateérias.
Algumas ndo estavam bem nitidas, entdo, sugerimos também incluir algumas que
sairam na midia, principalmente, as que se referiam ao Ginasio de Esportes
“Miltdo”, todos concordaram com esta ideia.
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Como havia uma entrevista transcrita com o Diretor, entdo, fizemos uma releitura
e consertamos os erros. Assim, solicitamos que um membro do Matrix (ATHENA
prontificou-se em fazer) entregasse ao Diretor para ele também fazer sua leitura e,
estando em conformidade com o que estava transcrito, passar para nés incluirmos
no jornal. Ele devolveu com pequenos ajustes e com isto, fechamos o jornal.
Decidimos também que incluiriamos uma foto do Diretor no momento da
entrevista.

Os responsaveis pela edicdo do Jornal explicaram que as secOes ficaram muito
grandes por conta da entrevista e que, por isso, reduziriam as outras secoes.

Neste dia também, observamos que os alunos foram embora por volta das 3:30h,
pois, ndo haveria mais aula, estavam sem professores para as duas aulas finais.
Por fim, percebemos que era necessario fazer uma releitura e passar um “pente
fino”, pois, alguns membros do Matrix ndo vieram e seria importante saber se ha
sugestdes e ajustes pela parte deles. Com isto, o jornal ainda ficou pendente e
decidimos que na proxima semana fariamos uma leitura geral para fecha-lo, todos
concordaram.

25/10/2012 — Como previamos fomos para sala de video assistir ao filme “127 horas” -
dirigido por Danny Boyle - que conta uma histéria real do alpinista Aron Ralston,
que apos sofrer uma queda em um desfiladeiro em Utah (EUA), fica preso com o
braco sob uma pedra durante cinco dias. Ele faz uma retrospectiva da vida,
rememorando os fatos que aconteceram seu acidente. Faz pensar nos amigos,
namorada, 0s pais e também em duas meninas que conheceu antes do acidente.
Ele cria coragem para sobreviver aos elementos que dificultam a sua recuperagéo.
Depois de muitas horas sentindo dor e sem ninguém por perto para ajuda-lo, ele
decide amputar o brago com um canivete que levara consigo. O alpinista descobre
que sua luta pela sobrevivéncia durante mais de cinco dias (durou 127 horas) foi
marcada por memorias e momentos de muita tensdo. Assim, tem forcas para se
libertar por qualquer meio necessario.

Antes de comecar o filme entregamos a cada Grupo um roteiro de questdes em
que constava: 1. O que seriam esportes de aventura?; 2. Que s&o trilhas
ecologicas?; 3. Que cuidado gque devemos ter com esportes de aventura?; 4.
Como poderiamos pensar nesta pratica nas aulas de educacao fisica no Cemb? Ou
seja, no final, deveriam por a visao deles.

Explicamos que cada Grupo ficaria responsavel por fazer uma matéria para jornal
e o filme que iriam assistir ajudaria nesta tarefa. Mas, que eles ndo seriam
obrigados a fazer esta construcdo, somente 0s que quisessem.

Neste dia, alguns 6nibus que fazem o transporte escolar ndo vieram e isto
acarretou em 18 auséncias na turma. Durante o filme os alunos pediram para
parar, pois, precisariam sair mais cedo por conta da auséncia dos Onibus.
Decidimos entdo, que continuariamos por assisti-lo em outro dia.

Apdbs este momento, nos reunimos na roda de conversa com o Grupo Matrix e
decidimos que a distribuicdo dos jornais (n° 2) ficaria pendente, pois, haveria
ajustes ainda por fazer. Os alunos expuseram a dificuldade de acessar o0s
computadores na escola, por isso, justifica a demora na confec¢do do jornal.
Reiteramos que estamos a disposicdo deles para o uso da sala de informatica e
este ndo seria mais um problema.

Por fim, alertamos para que os alunos — Matrix — tivessem mais empenho com as
questdes do Grupo, da confeccdo do Jornal, pois, eles sdo 0s responsaveis por esta
dindmica.
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01/11/2012 — Realizamos a avaliagdo com a turma que foi dividida em subgrupos. A prova
versava sobre os contetdos do Voleibol e do Handebol. Mas, para o Matrix, sua
tarefa era fechar o jornal n°® 2 e ap6s varias discussées ficou combinado que um
membro (CALYPSO) do grupo iria digita-lo, pois, possuia computador em casa.
Neste instante, reiteramos que a sala de informatica ficava a disposicdo deles a
hora que quisessem, pois, ja haviamos conversado com o Coordenador sobre
Nosso Uuso.

Neste dia ULISSES trouxe boas ideias para o jornal, a exemplo de incluir noticias
internacionais e também locais. Ele explicou que um vereador de Itabaiana foi
eleito, mas, corria o risco de ficar de fora por conta da legenda do partido. Neste
aspecto, dissemos a ULISSES que sua proposta era importante e interessante,
mas, que ele averiguasse a informacao trazendo todos os detalhes e ai, fariamos
uma sintese. Isto foi explicado a todos do Grupo para que sempre observe a
veracidade da informacéo, que facamos do jornal uma fonte segura, pois, somos
responsaveis por tudo que colocamos nele.

Aproveitamos também o momento e esbocamos o préoximo namero do jornal cujo
tema sera “Educagdo Fisica e os Esportes Radicais”. Foi sugerido pelos Matrix’s
realizar entrevistas com os professores de Ed. Fisica, sobre a visdo deles de
Educacéo Fisica. Esta ideia foi bem acolhida pelo Grupo.

As ideias foram surgindo, pois, 0s integrantes do Matrix estdo mais soltos e estdo
percebendo que podem construir o jornal sozinho, que sdo autores, atores e que ja
ndo é estranha a discussdo, a criacdo e a producdo da midia, ou seja, 0 processo de
formagdo, com autonomia e de forma esclarecida, esté se consolidando no Grupo.

Com isso, CALYPSO sugeriu que na capa do Jornal colocassemos uma foto do
Cemb com o p6r do sol, sem ninguém na foto, que ficaria mais bonito.
Aprovamos sua ideia e disponibilizamos a méaquina fotografica para isto.

Outro ponto discutido foi sobre os Jogos Internos. Explicamos que o Coordenador
havia sugerido filmar os jogos internos. Entdo, repassamos sobre esta
possibilidade e dissemos gque também os ajudariamos nesta empreitada. Assim,
surgiu a ideia de trazer para o jornal os detalhes dos Jogos como os campedes, as
chaves, sobre as medalhas entre outros.

Por fim, entendemos que a construcdo do Jornal € sempre um dilema, com
problemas de todas as ordens que vai de relacionamentos entre 0s membros até
problemas estruturais, como digitar o texto, mas, no final, verificamos que é bem
produtivo, com muitas ideias que vao surgindo e germinando no contexto. Saimos
satisfeitos com a construgéo.

06/11/2012 (Terca-feira) — logo na chegada ao Colégio, uma imagem nos chamou a atencao:
A escola encontrava-se muito suja, com papéis espalhados, garrafas plasticas
vazias pelo chdo, etc, uma grande sujeira. Os Alunos disseram que foi por conta
das provas do Enem e que foram instaladas varias barracas de vendas de agua,
salgados, doces entre outros e eles deixaram a sujeira. Achamos lamentavel.
Reunimo-nos no intervalo do lanche e fechamos os pontos do segundo nimero do
jornal. Foi sugerido por CALYPSO que incluissemos um contato no final com e-
mail. Ela ficou de criar e repassar ao grupo. Ela também deu a ideia de criarmos
uma péagina no Facebook para o jornal. Ficamos entusiasmados com as ideias da
colega e aprovamos imediatamente. Sendo assim, seguramos por mais um dia
para fecharmos o jornal no intuito de acrescentar estes itens propostos pela colega
do Grupo.



328

Discutimos também, sobre a permanéncia de alguns membros no Matrix, pois,
ndo ha contribuicdo deles para com o Grupo. Com isso, nos professores, ficamos
de conversar com o colega que ndo tem dado sinal de interesse com as questdes,
bem como, com a construgdo que o Grupo estd realizando. Por fim, marcamos
para o dia seguinte para que se concretizassem as pendéncias.

07/11/2012 - (Quarta-feira) — A intengdo era passar um “pente fino” no jornal n° 2. Com isso,
fizemos a leitura e “batemos o martelo” para sua impressdo. CALYPSO informou
que fez 0 e-mail do jornal — Matrix.alunos2012@gmail.com e todos integrantes do
Grupo usaria a senha para qualquer atividade que fosse necessaria.

Com isso, serviria para que outras pessoas possam entrar em contato com o
Grupo. Informou também que ndo esta conseguindo criar a pagina no Facebook,
mas, que continuaria tentando. Entdo sugerimos que imprimiria o jornal no dia
seguinte j& com o e-mail.

Neste dia também, refletimos sobre as matérias que estavamos escrevendo para o
jornal e isto foi provocado por uma discussdo interna do Grupo quando
CALYPSO disse que “as matérias estavam muito longas” e que deveriamos por
mais fotos, palavras cruzadas, passatempo entre outros. No entanto, a MINERVA
e ATHENA disseram que a qualidade de nossas matérias era melhor — “nossas
matérias sao melhores”.

Aproveitamos esta “deixa” e fizemos uma compara¢do com o Jornal do Grémio
do Cemb e entendemos que as nossas matérias se constituiam em um diferencial,
pois, elas passavam pelo processo de pesquisa, revisdo geral e traziam certa
profundidade nos temas.

Esta reflexdo - compartilhada entre alunos e professores - deixou-nos orgulhosos
de todo processo até agora. Com isto, dissemos ao Grupo que poderiamos pensar
coletivamente, pois, as reflexes tinham fundamento e merecia uma atencéo a
mais como também, pensar em como melhorar o jornal neste aspecto.

CALYPSO sugeriu que colocassemos uma parte no jornal que tivesse diversdo
com palavras cruzadas, jogo dos erros entre outros. Disse também que iria
providenciar isto para que o Grupo apreciasse.

08/11/2012 — Fomos para quadra e demos sequéncia ao planejamento com a introducéo ao
futebol. Neste sentido, a ideia principal era colocar para todos os alunos a
importancia de jogar coletivamente, de estimular o senso de cooperagdo, de
valorizar o colega e principalmente, incluir as meninas no jogo, uma vez que é
constante a separacao por sexo quando o tema € futebol.

A proposta era trabalhar agora o Basquetebol, mas, por conta do estado das
tabelas (quebradas) e ocasionando perigo aos alunos, decidimos suspendé-lo do
planejamento. Apo6s os primeiros envolvimentos da turma com estas modalidades,
voltamos a iniciar o processo de apreensdo do esporte com a observagdo que o
Basquetebol ficaria de fora até que fizessem a reforma das tabelas. Os alunos
pediram para deixar futebol no lugar, avisamos que iriamos pensar sobre a
solicitacdo deles.

Para “quebrar o gelo”, comecamos com o tradicional “bestinha” em circulo, mas,
sO poderiam dar um toque na bola. Depois, introduzimos o passe e a recep¢ao no
futebol através do jogo ludico em roda e de méos dadas. Percebemos tambem, o
guanto os alunos estdo arraigados aos preconceitos que marcam nossa sociedade,
pois, alguns meninos se recusavam a dar as maos aos colegas (do mesmo sexo), o
que fez nds — professores — interrompermos a aula e explicar que alguns
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preconceitos ndo deveriam existir e que da a mao ao colega ndo iria mudar a sua
opcao sexual e que era, inclusive, falta de educacdo com seus proprios colegas. A
interrupcdo surtiu efeito e todos reiniciaram as atividades como haviamos
proposto.

Por fim, no jogo final, limitamos os chutes. Inicialmente, somente as meninas
poderiam chutar e depois todos, mas, somente de perto, ou seja, dentro da area.
Pardvamos a aula sempre para provocar a reflexdo dos alunos quando se joga
coletivamente e ainda de mdos dadas, estimulando o pensar coletivo e nédo
individual.

No final da aula, sentamos na quadra, em um grande circulo, ressaltamos a
importancia de pensar no colega como parte importante no jogo coletivo, pois,
ndo h& herdis. Eles sdo construidos pela sociedade e a midia tem uma participacéo
determinante nesta construcdo, principalmente no esporte. Além disso, alertamos
que ndo adianta ter um artilheiro (her6i) sem uma boa defesa, ou melhor, que
todos tém uma importancia no jogo e seria muito mais interessante por os colegas,
principalmente, as colegas para participarem ativamente no jogo.

Reiteramos a importancia de deixar os preconceitos de lado e principalmente
evitar um posicionamento machista diante dos colegas. Finalizamos informando
que continuariamos com o futebol, na proxima aula, sendo que o jogo seria mais
solto.

Neste dia também, houve filmagem de momentos da aula, pelo Matrix, que
servira de outro video, intitulado “As Aulas de Educagao Fisica”.

Alguns grupos que estdo escrevendo sobre esportes radicais e de aventura, trilhas
ecoldgicas etc, nos procurou para tirar dividas e aproveitamos para conscientiza-
los que esta matéria iria para o Jonal n° 3.

Sentamos com o Matrix em nossa roda de conversa e antes mesmo de iniciarmos
nossas discussdes sobre o Jornal n° 3, batemos o martelo no Jornal n® 2 e
encaminhamos para impressao. Foi unanime o reconhecimento que o jornal estava
muito bem elaborado, rico de informacdes e com noticias importantes. Demos 0s
parabéns ao Grupo Matrix reiterando o compromisso e cumplicidade que
estabelecemos nesta construcdo. Todos do Grupo se sentiram importantes no
processo, principalmente, quando viram materializadas suas construgdes.

Em seguida discutimos sobre o Jornal n° 3. Neste aspecto, 0 Grupo havia
elaborado algumas perguntas - uma vez que iria entrevistar professores de
Educacdo Fisica do Cemb - para serem aplicadas. Apds leitura e discussao com o
Grupo as perguntas ficaram: 1. O que é Educacdo Fisica para vocé?; 2. Como
voceé trabalha a Educacdo Fisica?; 3. O que vocé acha do Cemb para as aulas de
Educacao Fisica?; 4. Quais pontos positivos e negativos que vocé considera para a
Educacdo Fisica; 5. O que vocé considera que poderia melhorar?

Com isto, alertamos que antes mesmo de partirem para entrevistar seria necessario
fazer um agendamento prévio com os referidos professores e também, que eles
deveriam explicar o propdsito da entrevista, que incluia expor sobre o Grupo
Matrix, sobre o Jornal, etc, ou seja, que fizessem como foi a entrevista com o
Diretor do Cemb. Por fim, explicamos que eles ficassem livres para fazerem
outras questdes que achassem necessarias.

12/11/2012 (Segunda-feira) — Fomos a escola com o intuito de entregar os jornais para
distribuicdo. Logo na entrada da sala nos deparamos com alguns membros do
Matrix e uma pergunta feita por MINERVA nos deixou admirados e espantados,
mas, que fora interessante para abrirmos uma discusséo com o Grupo. MINERVA
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perguntou: “E quando acabar as aulas o jornal acabara?” Respondemos que o
sentido de todo esse processo que estamos realizando no Colégio sobre a
producdo consciente da midia é para germinar, ou seja, estamos plantando uma
semente para nascer e renascer sempre, pois, esta construcéo, tudo que estamos
realizando € patriménio deles e da escola. Assim, dependia deles para que ele
continuasse ativo.

Neste sentido, aproveitamos o momento oportuno para reiterarmos a ideia dos
multiplicadores, bem como, da semente que eles estdo plantando e que isto,
poderia ficar para sempre se o sentido fosse apreendido e repassado aos demais.
Explicamos também, que mesmo alguns saindo da escola, poderiam participar de
forma virtual, com e-mail, blog, pelas redes sociais, ou seja, 0 centro estaria na
escola, mas, a construcdo poderia vir de varios lugares. O que era importante neste
momento era repassar o conhecimento apreendido para outros alunos de forma
que ficasse em permanente movimento, um devir constante. Dissemos que s6
dependia deles.

Foi neste instante que percebemos que a “ficha” comegou a cair para alguns
membros do Grupo, principalmente MINERVA. Eles comecaram a entender
nosso proposito na escola e a poténcia que estava sendo criada naquele processo.
Este dia, apesar de ser um pequeno instante, foi muito bom no processo de
aprendizagem em midia-educac&o.

21/11/2012 (Quarta-feira) — Comecaram os Jogos internos e o Coordenador do Cemb havia
nos convidado a filmar alguns jogos. Com isto convidamos alguns membros do
Matrix para realizar as filmagens, bem como, nos professores, realizdvamos
algumas filmagens.

Um fato marcante que nos chamou a atengdo foi o boicote da maioria dos
professores de Educacdo Fisica, pois, alegaram que ndo houve reunido para
organizar o evento e gue este estaria vindo de cima para baixo.

Filmamos a estréia da nossa turma - 9° ano “A” — no futebol. Foi um “desastre”,
perderam de primeira, 4 a 1 e foram eliminados, era notéria a tristeza dos
jogadores, mas, que também foi motivo de muitas risadas. Aproveitamos a
oportunidade para explicar que eles precisariam ser mais coletivos. Pois, no jogo,
percebemos o quanto alguns queriam resolver o jogo sozinho o que foi
determinante para sua derrocada. Reiteramos a ideia de pensar coletivo, neste
momento do jogo.

A noticia boa foi que eles foram campe®es no Handebol. Ficamos contentes, pois,
quando apresentamos o Handebol e se constituiu em contetdo nosso, 0s alunos
recusavam a participar, foi preciso criar estratégias avaliativas (participacdo) para
transmitir este contetdo. Principalmente, por que 0s que mais se negavam eram
justamente os que s6 queriam futebol e nos Jogos internos a participacdo nesta
modalidade foi frustrante.

Neste dia, um professor de Educacdo Fisica do Cemb - Henry - nos falou que
preferiria ndo d& entrevista e responderia digitando e entregando ao Grupo. Estava
ele referindo-se as entrevistas que comporia o jornal. Com isso, 0s alunos haviam
consultado ele para entrevista-lo, agendando a hora, e que seria publicado no
Jornal. Ele ficou um tanto receoso, disse, inclusive, que é um sujeito muito critico
e que as pessoas nao gostam do que ele fala, portanto, prefere escrever. Aceitamos
a proposta dele e respeitamos a posic¢ao do professor.

Neste aspecto, explicamos ao Professor os objetivos do Grupo Matrix e sobre o
jornal que estamos construindo e que a ideia, naquele numero do jornal, era
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publicar sobre a Educacdo Fisica e que haveria um espaco para a visdo dos
professores sobre esta teméatica. Mas, também haveria se¢bes sobre o esporte, 0s
esportes radicais, esportes da natureza, trilhas etc. que estdo sendo construidos
pelos alunos. Mesmo assim, ele preferiu entregar digitado.

Cada dia na escola € uma realidade particular. Temos que estar sempre preparados
para lidar com situacOes diversas e adversas. Sao problemas estruturais, materiais
e principalmente, de relacionamentos. E constante, quase que todos os dias,
termos que intervir nos problemas relacionais. Os alunos chegam com mau
humor, raiva, chorando, etc. Todas as vezes nos aproximamos e tentamos mediar
a situacdo, mas, quase sempre eles ndo se abrem. Neste dia uma aluna (membro
do Matrix), estava muito nervosa e abalada. Perguntamos se havia algum
problema com ela. Ela respondeu em tom choroso: “E melhor deixar quieto!”.
Insistimos que ela nao deveria ficar assim, entdo, respondeu em tom bravo: “Isto
porque ndo é seu namorado que esta ameacado de morte [...], ameacado de invadir
Sua casa para mata-lo”.

Ficamos abalados também com este fato, pois, até 0 momento, ndo haviamos
passado por uma situacdo parecida. Mesmo assim, demos apoio, perguntamos a
ela se ndo seria melhor conversar com outras pessoas, levar 0 caso as autoridades,
mas ela preferiu que ficassemos em siléncio. Respeitamos a decisdo dela,
principalmente, por que na cidade de Itabaiana a violéncia € uma questdo
preocupante e dissemos que estariamos a disposicdo caso ela precisasse.

Fomos embora neste dia com um ndé na garganta, com uma sensacao de
impoténcia. Ficamos atados sem poder fazer nada. Principalmente, por que era
uma integrante do Matrix, que vem se dedicando bastante ao Grupo, que esta
sendo solidaria em varios aspectos ao Grupo e agora, ndao pudemos fazer nada, s6
o carinho, o apoio.

Chegamos a falar com o Coordenador, mas, pedimos que ele mantivesse segredo
em respeito a solicitacdo da aluna. Ele disse que vé isto constantemente e ja
pensou em formalizar um projeto (mas, ainda ndo teve tempo), junto ao governo
federal - tipo o Projeto Etica e Cidadania — para conhecer mais de perto estes
problemas, pois, segundo ele, ndo € sé isso, hd a questdo das drogas, violéncia
entre outros acontecendo no interior da escola. Explicou ainda, que se nés
precisassemos de alguma ajuda poderia contar com ele.

Ficamos agradecidos, mas, dissemos que iriamos esperar pela posicao da aluna.

22/11/2012 — Fomos para sala de video para continuar exibindo o filme 127 horas do ponto de

onde parou. No final abrimos para perguntas e um aluno perguntou por que o
protagonista do filme, quando estava preso a rocha, furava o braco. Explicamos
que aquela parte do brago ndo estava sendo irrigado pelo sangue, por isso ele fez
um torniquete e também ia liberando o sangue aos pouco para ndo perder o braco
todo ou gerar uma gangrena em que apodrece o tecido e ha proliferacdo de
bactérias e, neste caso do filme, ele estava tentando evitar isto. Perguntamos se
eles conheciam tanto a gangrena quanto o torniquete e a resposta foi negativa,
assim, passamos a explicar um pouco sobre estes termos.
Os alunos ficaram de olhos arregalados e atentos (caso rarissimo na turma) para as
cenas do filme e da explicacdo. Como a cidade de Itabaiana é propicia para este
tipo de aventura, pois, possuem trilhas, rios, serras e acontecem principalmente
nos fim de semana muitas atividades desse género. Aproveitamos para orientar 0s
alunos de quando sair para uma atividade semelhante a do filme precaver-se e
também, principalmente, avisar para onde esta indo.
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Alguns alunos entregaram o trabalho sobre esportes radicais, ficamos satisfeitos
com isto, pois, haviamos dito que eles ndo precisariam entregar somente 0s que
quisessem. Isto deu animo ao processo de autonomia que estdvamos propondo e
também refletiu no compromisso com nossa proposta que estamos semeando.
Outros grupos tiraram davidas, pois, queriam colocar somente 0 que pesquisaram
literalmente e ndo era bem assim que se tratava a tarefa. Explicamos, mais uma
vez, que eles deveriam por também, além da pesquisa realizada, a visdo deles
sobre aqueles esportes, como poderia ser nas aulas de Educacdo Fisica e também,
como poderia ser no Cemb, assim, completaria a atividade. Eles compreenderam
melhor a atividade solicitada e ficaram de entregar na préxima semana.

No tocante as entrevistas, que estdo sendo realizadas pelos integrantes do Matrix,
para o Jornal n° 3, percebemos que estdo provocando certo estranhamento por
parte de alguns professores e até medo em se expor. Com este fato evidente,
explicamos aos alunos que nao era para “forcar a barra” e aqueles professores que
ndo quiserem participar do processo, eles poderiam deixar de lado.

Mais uma vez conversamos com uma aluna do Grupo Matrix — HELENA - sobre
como ela estava se sentido em relacdo ao problema com o namorado. Ela nos
informou que estava tudo bem. Ficamos mais tranquilos e refletimos como um
pequeno gesto, somente de atencdo e carinho ja mudou o olhar dessa aluna para
conosco. Ela é uma pessoa fechada, de poucas palavras e com “cara de poucos
amigos”, mas, bastou um pouco de atengao, de se preocupar com o problema dela,
mesmo sem poder resolver, para aproximar-nos mais ainda. Ficamos contentes
tanto pelo problema dela ter passado e também por ficar mais forte e camplice
nossa amizade.

Por fim, avisamos a turma que nosso proximo encontro seria na quadra e
continuariamos com o aprendizado do futebol.

29/11/2012 — Fomos para quadra e demos sequéncia ao futebol. Trabalhamos com a ideia do
chute, recepcéo e passes. Propomos que sempre passasse a bola para as meninas
chutarem. Isto foi motivador, pois, havia sempre um monopolio dos meninos com
ansia de fazer gols. Entdo, nas atividades de passe, recepcdo e chute, este era
realizado por uma menina e, ocasionalmente, um menino fazia o chute final.

No jogo final, continuamos modificamos a regra e s6 era validado o gol quando
realizado por uma menina, para que elas tivessem mais oportunidades para chutar
e permanecer com a bola.

Outra estratégia para evitar acidentes entre eles e evitar contatos mais fortes,
quando de posse da bola, nenhum aluno poderia toma-la, evitando assim as faltas.
Vale ressaltar que os meninos foram solidarios e percebemos entdo, que eles
precisam ser provocados para pensar no colega como parte integrante das
atividades.

Percebemos que os alunos quando estimulados a pensar no outro, como foi no
jogo, eles perdem um pouco a visao individualista e, principalmente, dominadora
de que sé os meninos podem jogar bola. No final da aula abrimos para um jogo
normal em que ndo mais estariam aquelas regras e o processo solidario continuou.
Isto so ratificou nosso objetivo.

E importante ressaltar que, a cada aula, deixamos disponiveis 0s equipamentos
(filmadora e maquina fotogréafica) para que fagam os registros, as filmagens, mas,
que esta acdo seja bem livre, fruto da autonomia deles.

Iniciamos a roda de conversa com o Matrix, discutimos sobre a transcricdo das
entrevistas, uma vez que o computador continua sendo um problema. Reiteramos
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a ideia do uso da sala de informatica, mas, eles ndo toparam por considerar que €
sempre um problema e, segundo eles, a sala esta sempre fechada.

O Grupo esclareceu que apenas duas entrevistas precisariam ser transcritas, pois,
o0s outros professores enviaram digitalizados via e-mail. Entdo, fomos solidarios
com o Grupo e estas entrevistas foram passadas para nos (professores) e a
transcrevemos. Como uma entrevista, por conta do préprio professor, ficou muito
grande, foi preciso enxugar as respostas para caber no jornal. Este trabalho foi
delicado e minucioso, pois, ndo queriamos mexer no sentido que as respostas
estavam em respeito ao professor entrevistado.

Nossa reflexdo foi que o Jornal n° 3 estava quase completo, precisando apenas de
ajustes finais e da escolha das fotos, pois, ja tinhamos as entrevistas, as matérias
dos grupos sobre esportes radicais e etc., agora, era so fechar. Por fim, ressaltamos
que eles — Matrix — de vez em quando entrem no e-mail do Grupo para ver se ha
alguma mensagem.

— Antes de irmos para quadra, exibimos um filme documentério sobre Nicholas
James Vujicic. A ideia era chocar os alunos uma vez que durante as aulas praticas
na quadra, hd sempre alguns alunos que alegam motivos para participar.

Nick Vujicic, como é chamado nasceu em 4 de dezembro de 1982 em Melbourne,
na Austrlia e tornou-se um pregador e palestrante motivacional. Nascido sem
pernas e bracos devido a rara sindrome Tetra-amelia, Vujicic viveu uma vida de
dificuldades e privagdes ao longo de sua infancia. No entanto, ele conseguiu
superar essas dificuldades. Aos dezessete anos, iniciou sua propria organizacao
sem fins lucrativos chamada Life Without Limbs (em portugués: Vida sem
Membros), na qual é Diretor. Depois da escola, Vujicic frequentou a faculdade e
se formou com uma bidiplomacao (Contabilidade e Planejamento Financeiro).
Deste ponto em diante, ele comegou suas viagens como um palestrante
motivacional e sua vida atraiu mais e mais a cobertura da midia de massa.
Atualmente, ele da palestras regularmente sobre varios assuntos tais como a
deficiéncia, a esperanca e o sentido da vida.

Explicamos aos alunos que buscamos as informacdes sobre ele na seguinte fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nick_Vujicic. Acesso em 05/12/2012.

Os alunos ficaram boquiabertos, nunca tinham visto algo daquela natureza. Eles
viram um sujeito sem bracos e pernas, jogando futebol, nadando, mergulhando,
surfando, fazendo saltos ornamentais, jogando Cricket entre outros. Explicamos a
eles que as vezes, temos tudo — capacidade fisica, escola com estrutura fisica,
material disponivel (bolas e etc) e até pessoas para orientar — mas, nos negamos a
fazer (referindo-se a préatica de Ed. Fisica) e outras pessoas - como o Nick Vujicic
- ndo tém, mas, tem um desejo imenso de realiza-las.

Neste dia, coincidéncia ou ndo, todos os alunos participaram da préatica, até
aqueles que nunca praticavam e sempre arrumava uma desculpa. Olhamos entre si
(professores) e sem precisar falar nada, balangamos a cabeca com ar de surpresa
ao ver todos participando da aula.

Hoje, fechariamos o ciclo do futebol, mas, por conta da mostra do video
atrasamos o inicio da aula na quadra. Comegamos com atividades de passe,
recepcdo e chute ao gol. Depois, realizamos um pequeno jogo em que sé poderia
passa e recepcionar para o chute. Quando o aluno estava com a bola ndo poderia
ser tomada, apenas poderia ficar na frente atrapalhando sua visdo, mas ndo toca-
lo. Com isto, queriamos garantir que todos, principalmente as meninas, jogassem,
sem se preocupar que 0s outros iriam tomar a bola.
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Além desse aspecto, quando uma equipe perdia bola, deveria voltar
imediatamente para sua &rea, ndo poderia interceptar o jogador (contrario) no
retorno. Com isto também, evitamos 0s choques e 0 contato excessivo. As
meninas gostaram, pois, sempre eram as que chutavam ao gol. Percebemos que 0s
meninos, os “peladeiros” ficavam ansiosos para chutar, mas, compreendiam
também, que ndo era 0 momento deles. Neste sentido, agradecemos a colaboracdo
deles e dissemos que era importante colocar as meninas e outros mais que tém
medo de jogar para participar de forma plena e era esta nossa intencdo. No final
abrimos para o jogo normal e também para quem quisesse jogar queimado.

Em nossa roda de conversa, realizamos também uma reunido antecipada com o
Grupo Matrix para fecharmos o jornal. Como ja estava no final da aula e eles
precisariam ir embora para pegar os onibus, acordamos que cada um levaria uma
copia do jornal para casa e passaria um “pente fino” em todo texto e depois traria
no préximo encontro com as sugestoes e ajustes.

No final deste encontro, nds professores, fizemos uma reflexdo no sentido de que
estamos no més de dezembro, que habitualmente marca o fim do ano letivo, no
entanto, este ano deveria ser diferente devido aos sessenta dias de greve, além das
férias do meio do ano. A previsdo do encerramento seria para fevereiro, mas, a
realidade é outra. S8o poucos professores que cumprem rigorosamente a sua
jornada e o ano letivo foi encurtado para quatro meses. Sem exageros a escola ja
apresenta sinais de fim de ano, com poucas aulas, os alunos indo embora, um
quadro lamentavel.

13/12/2012 — Comegamos a aula realizando uma revisdo de todo o processo avaliativo.
Explicando sobre as notas até entdo adquiridas pelos alunos e falamos também,
sobre a Ultima avaliacdo. Explicamos que existiam ainda pessoas com notas
baixas e provavelmente iriam ficar em recuperacdo. Deixamos claro, e os alunos
compreenderam também, que se tratava de um processo e aqueles que estavam em
situacdo ruim em notas, era por que se recusaram estritamente a participar das
atividades, das aulas, das tarefas, enfim, do processo.

Aproveitamos para parabenizar e agradecer a todos os alunos que contribuiram na
construcdo do jornal, principalmente, aqueles que voluntariamente compunham as
matérias e ajudavam ao Matrix organizar a edicao.

Neste sentido, explicamos que o jornal nimero 4 estaria a cargo do pessoal do
Matrix, principalmente CALYPSO, HELENA e ULISSES. Com isso, avisamos
para aqueles que quisessem continuar a elaborar matérias que conversassem com
esses alunos. Explicamos ainda que este nimero ndo haveria nenhuma
participacdo nossa - Professores - portanto, ficaria aberto para eles continuar o
movimento.

Na quadra foi outro dia de participacdo geral dos alunos. Entendemos também,
que a estratégia de articular uma nota participativa funciona melhor para as
dindmicas praticas na aula.

Com isto, retomamos o futebol, primeiro com atividades basicas como passar,
receber, passar de novo, isto em circulo, em duplas, trios. Também o famigerado
“bestinha”, s6 que com um adendo: s6 poderia topar na bola uma vez. A partir dai,
realizamos atividades especificas como em duplas passar e receber e chutar ao
gol. Apos estas atividades retomamos 0 jogo de maos dadas para que os alunos
reflitam sempre que o processo do jogo é coletivo e que é importante estar
pensando no colega, pois, deslocar, chutar, defender junto ao colega exige um
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pensar coletivo, um pensar no outro. Apos esta etapa, deixamos mais livres para o
jogo propriamente dito.

No final, abrimos para a pratica do volei, futebol e queimado, mas, os alunos
escolheram dividir a quadra em dois espagos no qual ficou o futebol de um lado e
0 queimado do outro.

Explicamos aos alunos que a ideia, conforme nosso planejamento era fechar o
processo com Basquetebol, mas, devido a situacdo em que se encontravam as
tabelas, ficava preocupante, pois, elas estavam encostadas e sem condic¢des de uso,
causando perigo caso viesse a cair. Inclusive, nos Jogos Internos, as partidas de
Basquetebol foram realizadas em outra escola. Entdo, propomos a eles que
fechariamos o processo fazendo um torneio com as quatro modalidades que foram
tematizadas durante o ano letivo (futebol, voleibol, handebol e queimado).

A principio, eles gostaram da ideia e ficaram entusiasmados. Entdo, resolvemos
formar equipes mistas como meninas € meninos.

18/12/2012 (Terca-feira) — Fomos a escola com o propdsito de distribuirmos o Jornal N° 3 e
ao chegarmos no Colégio um fato importante nos chamou a atencdo. Uma aluna —
do grupo Matrix — CALYPSO, nos informou que a Professora de Literatura queria
conversar conosco sobre o Jornal Matrix.

Ficamos curiosos e apreensivos e imediatamente, fomos até a sala onde estava
ministrando aula e nos apresentamos. Como nao queriamos atrapalhar a aula,
agendamos para conversar no dia 20/12.

A principio, ela ficara curiosa sobre a criacdo do Jornal e queria saber o que
motivara aquela construcdo. Esta inquietagdo da professora também nos deixou
entusiasmados, ndo viamos 0 momento de estabelecer contato imediato, pois,
tinhamos atingido de certa forma, o publico — professor — escolar.

Este foi um fato importante, pois, estdvamos sempre questionando até que ponto o
Jornal estava conseguindo entrar no ambiente escolar. Saimos da escola com a
vontade que passasse logo os dias para poder conversar com a Professora.

20/12/2012 — Chegamos a escola e antes mesmo de iniciarmos o contato com a turma, fomos
conversar com a professora Edriana de Literatura e Portugués. Ela nos indagou
como surgira aquela ideia do Jornal Matrix e ficou curiosa por que ja existe um
jornal no Cemb que é o do Grémio e também por que fez uma Especializacdo a
Distancia pela PUC-SP na area de Comunicacdo na qual uma das tarefas no curso,
era a possibilidade de construcdo de um jornal.

Explicamos entdo, que se tratava de uma pesquisa Doutorado e que a ideia era
desenvolver a perspectiva de midia-educacdo com os alunos a partir da Ed. Fisica
e que esta construcdo se desse de forma autbnoma e responsavel.

Ela explicou que a chamou a atencdo dela foi o fato de conhecer a turma e
justamente ser esta com muitas dificuldades em escrever e quando viu o Jornal
Matrix ficou surpresa.

Com isto, ressaltamos que todo processo da-se com a construgdo das matérias,
depois, fazemos a leitura e releitura, passamos um “pente fino” e que os erros
grotescos da lingua portuguesa, sé@o corrigidos antes que o jornal saia em sua
versao final. Explicamos ainda que existe um Grupo, justamente o Matrix, que
fica responsavel por fazer o papel de editores.

A criagdo do Grupo partiu de nossas observagdes dos alunos, aqueles que
demonstravam ter afinidade ou interesse com a discussdo ia se incorporando e
convidando outros. Ou seja, a ideia de Matrix é sé uma alusao ao filme, mas, que
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esta criacdo se materializasse em um lugar propicio para a educacdo germinar e
florescer.

Neste aspecto, a Professora de Literatura disse que agora estava entendendo
melhor e que ficou feliz com isso, desejando boa sorte a todos nds e que isto possa
gerar muitos frutos. Pois, considera que ndo e facil lidar com esta faixa etéria,
pois, h& muitas brigas, ciimes, problemas de relacionamentos etc. Dissemos que
estamos convivendo com isso o0 tempo todo e que ja fizemos varias
reorganizacOes para que isto ndo perturbe de vez o grupo, inclusive com a saida de
alguns membros.

Conversamos também, sobre o ano letivo que fora muito conturbado,
paralisacdes, feriados, greve, férias, entre outras e isso tudo cansou alunos e
professores e agora na reta final, quase ndo conseguimos motivar os alunos. Ela
ressaltou que esta sofrendo com isto também, pois, a impressao que paira no ar €
que estdo condensando o0 ano letivo em um semestre e isto prejudica o
aprendizado dos alunos.

Concordamos com esta questdo e explicamos que ndo produzimos mais, pois,
pensavamos também na criacdo de um blog ou de uma pagina, mas nao foi
possivel, por contas desses obstaculos. Por fim, convidamos a professora para
fazer parte das entrevistas que iremos realizar e ela aceitou prontamente. Pegamos
0s contatos necessarios, dissemos que deixariamos para o inicio do préximo ano
letivo e que agendariamos com ela.

Na quadra, apresentamos e distribuimos a tabela dos jogos de nossa turma e
mostramos aos alunos como ficaram os grupos, pois, redefinimos todos para que
ndo ficasse um grupo mais forte que outro. Assim, a partir deste dia ja
comecariamos, e terminariamos dia 10 de janeiro, mas, eles alegaram que alguns
grupos estavam incompletos, pois, muitos alunos ndo vieram. Ent&o, deixamos
para comecar na proxima aula prética.

Alguns alunos também queriam sair de seus grupos, pois, considerou que ficaram
fracos com a nova reorganizacdo. Explicamos que o principal era participar das
atividades.

Por fim, como ndo iniciariamos 0s jogos da turma, dividimos os alunos em
pequenos grupos de interesse e realizamos jogos de futebol, voleibol e queimado.
Estamos numa fase de concretizacdo das modalidades esportivas através dos jogos
e isto fecharia nossa programacao.

Na roda de conversa com o Matrix falamos que iriamos agendar umas entrevistas
com eles e que estas ndo tinham mais a ver com suas tarefas e sim, era uma
necessidade da pesquisa e que eles iriam nos ajudar. Explicamos que deixariamos
0 ano letivo acabar, pois, sabiamos que estavam sobrecarregados com as tarefas
de fim de ano e depois, entrariamos em contato.

27/12/2012 — Neste dia, reservamos a sala de video e informamos aos alunos que a aula seria

la. Pois, precisdvamos rever todas as notas uma vez que a Secretaria do Cemb
informara que havia invertido as notas dos alunos e inclusive, ja havia alunos
reprovados. No entanto, esta informacao nao era verdadeira, foi criada por nés —
professores — e tratava-se de uma confraternizagédo surpresa com a turma.
Eles chegaram apreensivos, mas, logo foram mudando o aspecto facial e
descontraindo. Assim que todos chegaram, abrimos o0s armarios tiramos
salgadinhos, doces e refrigerantes. Dissemos que aquele encontro representava
nossa confraternizacao de natal e ano novo.
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Percebemos que muitos alunos ficaram emocionados e alguns até choraram com a
surpresa. Com isso, desejamos um bom ano novo a todos.

Este foi um dia calmo e observando os alunos, percebemos que alguns ficavam
envergonhados em pegar um salgado, um doce, entdo saimos servindo a cada um
com a maior satisfacdo que poderiamos ter. Ndo dissemos mais nada, mas,
fizemos o possivel para abragar cada um e desejar um bom ano novo.

Nossa reflexdo foi que precisdvamos deste momento por tudo que foi realizado
durante o ano. Além disso, foi um momento de abracar cada aluno, de comemorar
e agradecer tudo que fora construido. Neste aspecto, percebemos a aproximacao
de alunos que sempre se esquivavam e também, pairava sobre o ambiente um
momento de paz e tranquilidade e olhar dos alunos para conosco era de anuéncia e
cumplicidade.

03/01/2013 — Retomamos as aulas no novo ano, mas, nem parecia que houve uma mudanca,
ou seja, que ja estdvamos em 2013, pois, o ritmo do trabalho, principalmente no
més de dezembro em que os alunos foram envolvidos em muitas atividades foi
intenso. Percebemos mais ainda que a nossa confraternizacdo fora necessaria,
pois, foi um momento para nos abragarmos, esvaziar as obrigacdes, olhar entre si,
sem o compromisso de colocar tarefas ou exigir trabalhos e isto nos deixou mais
leves e também mais cumplices uns com o0s outros.

Fomos para quadra e distribuimos os alunos de acordo com os interesses. Pois,
ndo mais iriamos realizar o torneio por varios motivos entre os quais 0s alunos
estavam envolvidos nas obrigacbes com outras matérias, principalmente, na
preparacdo de uma peca de teatro que fora elaborada pela Professora de Literatura.
Com isso, houve o jogo de volei, futebol e queimado.

Percebemos que no inicio do ano letivo, alguns meninos também participavam do
gueimado, mas, na reta final, quando deixamos livres para escolher, esta
modalidade era praticada somente pelas meninas e o futebol, na contrapartida,
também envolve o corpo discente masculino. A préatica do Vélei é a que consegue
mesclar e equilibrar a relacdo com ambos 0S sexos.

Os alunos do Grupo Matrix ressaltaram que estdo muito atarefados, mas, que
dardo conta do Jornal n° 4 e solicitaram o arquivo de fotos que eles haviam tirados
durante o ano. Ficamos contentes que eles estivessem pensando na construgdo do
Jornal, pois, neste numero, era crucial, que ndo houvesse nenhuma intervencao
nossa.

No final, reforcamos o aviso para quem quisesse contribuir com o Jornal,
procurassem os integrantes do Matrix.

10/01/2013 — Havia poucos alunos para aula (precisamente 9 — nove). A alegacdo era que a
maioria fora ver uma apresentacdo de teatro, pois, estava ocorrendo no Colégio a
Semana de Literatura. Entdo, dispensamos os alunos, pois, eles queriam ensaiar
sua peca de teatro, uma vez que no proximo dia 17/01 estava marcado para a
apresentacdo da turma e achamos importante que eles se preparassem.
Comprometemo-nos a filmar a apresentagdo de teatro da turma no préximo
encontro. Mesmo assim, um pequeno grupo de alunos — os “boleiros” — ficaram
na quadra conosco e deixamos livres para a pratica do futebol.

Aproveitamos 0 momento para fazer uma reflex&o avaliativa do ano e acreditamos
termos atingido nossos objetivos. Mais do que criarmos um jornal, ou mesmo, de
tematizar conteudos no ambito dos esportes, os alunos - principalmente do Grupo
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Matrix - descobriram o sentido da autonomia, descobriram o papel da midia,
descobriram que podem ser construtores e ndo so receptores da midia.

Esta reflexdo nos deixou contentes, pois, quando iniciamos 0 processo nao
imaginadvamos que provocariamos tanto a percepcdo dos alunos no tocante a
midia e a sociedade de modo geral. Para além dos contetidos, estamos formando
sujeitos — com responsabilidade — para viver em nossa sociedade de modo que
possam ser criticos e atuantes.

17/01/2013 — Neste dia estava marcado para apresentacéo da turma no teatro da escola que faz
parte da Semana Literaria que o Cemb realiza todos os anos e € organizada pela
professora de Literatura/Portugués. Desta vez ficamos — professores — de cobrir a
apresentagcdo, ou seja, filmar todo o processo. Neste sentido, filmamos os
bastidores, a preparacdo dos alunos para apresentacdo. Alguns ensaiavam oS
detalhes de sua fala, outros ajustavam o figurino, os cabelos etc. Percebemos que
os alunos estavam “euforicos” e também, muito nervosos € ndo era para menos,
pois, 0 teatro estava repleto de pessoas entre alunos — de vérias turmas —
professores, convidados, coordenadores, o Diretor entre tantos.

Havia apresentacdo de outras turmas, exibicdo de filmes e depois, também, houve
homenagem aos professores, técnicos, alunos entre outros. Tudo isso, fez o tempo
“voar” e foi combinado, pela Professora de Literatura, que a 8* Série “A” — 9° ano
- ficaria para o dia 18. Percebemos uma decep¢éo por parte de alguns alunos, pois,
haviam ensaiado bastante, mas, também, alivio de alguns que nem esperaram uma
segunda ordem e foram imediatamente embora. Entregamos a camera a um
membro do Matrix — MINERVA — para fazer as filmagens no dia seguinte, uma
vez que nds ndo estariamos presentes. Algo que foi lamentavel, pois, seria um
momento impar, mas, tinhamos outros compromissos. Isto ocorreu devido ao
volume de atividades que ficaram para o final do ano letivo e findaram que foram
concentradas muitas apresentacfes, homenagens etc, tudo no mesmo dia.

Alguns alunos — Grupo Matrix — passavam por nés e diziam que estdo terminando
o Jornal e disseram: “Este serd o melhor jornal de todos”. Ficamos felizes com
esta noticia, pois, ja no final do ano letivo, os alunos ja aprovados nas matérias,
sem as aulas praticas e eles ainda mantendo o compromisso em elaborar o Jornal,
isto mostra 0 compromisso que assumiram e também a cumplicidade no processo.
Esta informacdo nos deixou radiantes, pois, esperdvamos que O processo de
aprendizado em midia-educacdo mantivesse um devir constante.

Este dia fora importante também por que concretizamos dois agendamentos para
nossas entrevistas: O primeiro foi da professora de Literatura que em pleno
“corre-corre”, ajustando as entradas dos alunos no teatro, organizando os
bastidores, organizando também o cerimonial, além de, vez em quando, parar para
fazer algumas falas diante da platéia, explicando uma coisa ou outra e, neste vai e
vem, em certo momento, paramos para conversar. Antes de comecarmos a
conversar demos 0s parabéns a ela pelo trabalho realizado e dissemos que tudo,
mesmo com a correria, estava muito bonito, pelo fato de ter feito com amor a
educacdo, a formacdo dos alunos.

Neste sentido, fizemos o convite a Professora para fazer parte de nossas
entrevistas, a qual aceitou prontamente. Esta professora possui uma diferenciacéo
em relacdo as demais, pois, estimula a relagdo com a midia (construcao de jornal e
producdo de videos) entre os alunos.

O Segundo agendamento fora com o estudante Wmarques. Ele havia sido
Presidente do Grémio e estava deixando o mandato neste ano. Configura-se com
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um sujeito importante para nossa pesquisa, pois, foi um dos idealizadores do
Jornal do Grémio do Cemb.

Fizemos nossa apresentacdo e conversamos rapidamente em que informamos do
que se tratava nossa pesquisa e quais eram nossos objetivos. Ele fora bem educado
conosco e nos disse que estava muito curioso em conhecer sobre o Matrix, pois ja
havia lido e gostou do jornal. Com isso, agendamos para dia 06 de fevereiro nossa
conversa.

06/02/2013 — Chegamos ao Cemb com o proposito de conversamos com o Wmarques — ex-
presidente do Grémio Escolar — o qual fora o idealizador do jornal desta entidade.
Apesar de conceder colocar o0 nome na integra na entrevista, optamos modifica-lo
e manter sua privacidade.

O Cemb estava bem vazio. Os pouquissimos alunos que la estavam eram os que
ainda precisavam fazer avaliagOes de recuperagdo, ou mesmo, alguma turma que
estava repondo aulas. Encontramo-nos no corredor e ele sugeriu que féssemos
para sala do Grémio. L& explicamos o propdsito da pesquisa que estava sendo
realizada e sobre a ideia de midia-educacdo que perpassa, na pesquisa, tendo
como “pano de fundo” as aulas de Educagdo Fisica. Neste aspecto, como foi
construido um jornal pela 82 Série A, ficamos interessados em ouvir o pessoal do
Grémio ja que existe também um jornal.

Com isso, perguntamos como surgiu a ideia de construir o jornal do Grémio. Ele
explicou que trouxera a ideia de outra escola (municipal) na qual uma professora
(Nivalda) realizou uma experiéncia em educomunicacdo (exatamente assim ele
chamou a experiéncia que apesar da nomenclatura coincide com o que chamamos
de midia-educacao).

Com isso, quando veio para 0 Cemb trouxe esta experiéncia de 1a. Entdo, ele
elaborou um projeto para 0 Grémio e hoje o jornal encontra-se na 142 edicdo. Ele
disse que a ideia era que “os alunos fossem protagonistas desta construgdo”.
Explicou que o jornal é bem diversificado com varias secoes.

Questionamos 0 que representa o Jornal para ele, para os alunos e para a escola e
se ha represélias, censura na construcdo. Wmarques explicou que ja sofreu
algumas criticas, mas, ndo represalias, disse que os alunos tém autonomia para a
construcdo, sdo livres, mas, que ndo fazem uma critica destrutiva, pessoal, dura.
Por exemplo, eles abordam a questdo do atraso da reforma da escola, fala sobre a
greve dos professores e outros assuntos, mas, sem ofender pessoalmente ninguém.
Neste aspecto, perguntamos se isto ndo representa uma forma de poder nas maos,
pois, finda o jornal tendo uma voz ativa. Ele disse que nunca havia pensado por
este aspecto, mas, observando melhor, disse se tratar de um poder sim.
Questionamos se ele tinha conhecimento do Matrix. Ele falou que estava muito
curioso para saber do jornal quando viu pela primeira vez, pois, ja havia lido trés
nimeros e queria saber como surgiu, o qual considerou “muito bom”, s6 sugeriu
que ndo ficasse restrito & Educagéo Fisica.

Explicamos que o proposito naquele momento da constru¢cdo do Matrix estava
vinculado a Educacdo Fisica, dentro de um projeto maior de educacgdo. Este
enquadramento tinha a ver também com a pesquisa que estava sendo realizada,
mas, que isto se constituia num primeiro passo e que o objetivo maior seria que 0s
alunos “voassem” e nao se limitasse a Educagao Fisica. Ou seja, o importante para
a pesquisa e 0 processo de intervencdo era deixar claro que eles podem ter um
instrumento nas maos, assim como a internet, You tube, Facebook e tantos outros,
com um potencial criativo enorme.
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No final do encontro Wmarques entregou-nos o projeto da construcao do jornal e
também a ultima edicdo publicada. Ficamos honrados e agradecemos por nos
atender neste encontro.
O Colégio estava quase vazio, pois, a maioria dos professores j& havia encerrado
as aulas. A professora de Educacdo Fisica explicou que havia algumas
pendéncias, como recuperacdo, alunos com falta etc e que, portanto, ainda viria
depois do carnaval, mas, que ndo tinha nada a ver com a 8 Séric “A” e
aproveitaria este intervalo para fechar as cadernetas. Entdo, combinamos de nos
encontrar no dia 14 de fevereiro — po6s carnaval — para conversarmos sobre o
processo, ou seja, seria nossa primeira entrevista e que ela seria a entrevistada.
21/02/2013 — Este dia foi marcado para realizarmos a entrevista com a Professora de
Educacédo Fisica. Haviamos combinado nos encontrarmos no Colégio no dia 14,
mas, devido ao feriado de carnaval e alguns contratempo particulares, alteramos
para esta data a realizacdo de nossa a conversa. A Escola estava vazia e somente
um ou outro professor se encontrava
Fomos informados que a tdo sonhada reforma estrutura do Colégio iria sair
finalmente. Faltava apenas assinar aguns termos com as empresas que fardo a
construcdo, mas, a previsdo para o inicio das obras sera para julho ou agosto de
2013.
Nossa conversa foi tranquila e hamoniosa. Fizemos inicialmente uma avaliagdo do
processo de ensino e das interlocugdes com a midia e concordamos que Nnossos
objetivos foram alcangados. O ponto forte desse encontro foi saber que a
Professora pretende continuar com as atividades em Midia-educacdo para o
préximo ano letivo. Ficamos satisfeitos com a informacdo nos disponibilizamos
para ajudar no que for preciso.

10/04/2013 — Neste dia voltamos ao campo — CEMB — para realizar uma entrevista. O
Coleégio estava repleto de alunos, pois, estava na primeira semana do ano letivo de
2013.

Nossa entrevistada era CALYPSO integrante do Grupo Matrix. Nosso encontro
foi na sala de aula referente ao 1° Ano do Ensino Médio. A primeira surpresa foi
perceber que quase todos os alunos da 8* Série “A”, com excegcdo de Pay,
MINERVA e ULISSES, estavam nesta turma e foi emocionante revé-los todos,
abraca-lo, cumprimenta-los.

A outra surpresa foi saber que ela — CALYPSO — tem pretens@o de continuar o
Jornal e que segundo ela mesma, se outras pessoas ajudarem ela topara continuar
com a experiéncia. Esta noticia foi importante, pois, ratifica nossa estada no
campo com a cumplicidade de seus atores sociais.

A entrenvista trancorreu traanquila, como um bate papo e fizemos o registro que
teve a colega HELENA nos ajudando nas filmagens. Aproveitamos também para
agendar a entrevista com VANO, VANM e JOFA.

17/04/2013 — Voltamos ao CEMB e fomos até a sala de aula do 1° Ano do ensino Médio

conversar com VANO, VANM e JOFA. Elas estavam no fundo da sala e solicitou
que fizéssemos a entrevista com as trés juntas.
Um fato importante destas alunas foi que elas também pretendem continuar com a
experiéncia em midia e na construcdo do Jornal e se disponibilizaram a ajudar no
que for preciso. Este fato foi importante por que elas ndo eram membros do Grupo
Matrix, mas, ajudaram durante todo ano letivo de 2012.
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Foi importante este encontro, pois, pudemos ouvir mais de perto o entendimento
delas sobre mida, sobre a experiéncia do Jornal Matrix e também sobre os planos
futuros.

Neste dia, agendamos com outros alunos e também com o Coordenador para
conversarmos.

02/05/2013 — Mais uma vez estavamos no CEMB para realizar as entrevistas. Neste dia
iniciamos as 13:00h com ULISSES, pois, 0 mesmo, este ano, esta trabalhando
integralmente e este era um horario flexivel — do almogo — para conversarmos.

A noticia que nos deixou triste foi saber que ele havia abandonado os estudos para
trabalhar e também esta pretendendo casar. Ele € uma excelente pessoa, um bom
aluno e no Grupo foi um dos que mais nos ajudou no tocante as ideias a serem
construidas.

Depois conversamos com GIRL, a qual havia solicitado as perguntas
antecipadamente para responder primeiro. Apesar de estarmos descontraidos a
relagdo com a entrevista foi numa relacdo pergunta e resposta, inclusive nos
entregou 0 que havia escrito

Tanto ULISSES, quanto HELENA, disseram que gostaria de continuar com a
experiéncia em midia, principalmente o Jornal. O ULISSES inclusive fez um
apelo para que o grupo ndo parasse, pois, foi uma constru¢do nunca realizada até
hoje com eles na escola. J& a HELENA relatou que ajudaria, mas, se outros
ajudassem.

Aproveitamos a visita e também conversamos com o Coordenador do CEMB, o
qual nos atendeu cordialmente em sua sala. Ele falou de suas experiéncias —
mesmo sem 0 entendimento necessario — em midia e também nos parabenizou
pelo trabalho realizado. Disse ainda que o CEMB precisa de mais experiéncias
com esta e que as portas estardo sempre abertas para nos.

15/05/2013 — Neste dia, a ideia era fechar o ciclo das entrevistas com HERMES e

MINERVA. Entdo, voltamos ao campo e realizamos nossa conversa com estes
dois membros do Matrix em horarios distintos, uma vez que MINERVA esta pela
manhd e HERMES a tarde, mas, na quarta-feira MINERVA tem aulas pela manha
e tarde. Com isso, fechamos com HERMES no intervalo 15:30h e MINERVA as
16:00h.
A primeira informagdo que soubemos e que se constituiu um fato muito
importante para a pesquisa, foi saber que o Jornal estd em andamento. Ja existem
grupos pesquisando e formulando as matérias. Isto nos deixou euforicos, pois,
saber que a semente havia sido plantada e que toda a construcdo realizada ndo iria
acabar e sim, continuar era nossa maior conquista.

03/06/2013 a 13/06/2013 — greve geral dos professores da Rede de Ensino Estadual.

16/08/2013 — Fomos ao CEMB instigados pela informacdo que veiculou na midia de que o
Colégio Murilo Braga entraria em reformas e ampliagdo. Neste sentido,
percebemos que quase todo CEMB estd em reformas. As salas de aula foram
deslocadas para outros locais como Biblioteca, Sala de Video, Memorial etc.. O
acesso principal dos alunos foi fechado e algumas Alas foram isoladas. Ouvimos
muitas reclamacgdes, mas, hd uma concordéncia de que era necesséria a reforma.
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APENDICE Il - ENTREVISTAS

Neste apéndice encontram-se as entrevistas realizadas com os sujeitos da
pesquisa. Neste sentido, os sujeitos foram escolhidos a partir de nossas observacGes no
decorrer do processo de intervencdo no ano letivo que demonstraram compromisso ou
interesse pela tematica que, direta ou indiretamente, “tocou” a relagdo Educacao Fisica, Midia
e Formagéo.

Assim, compartilham com o processo os integrantes do Grupo Matrix; Alguns
alunos da 8* Série “A” — 9 ° Ano — que foram significativos na construgdo, analise e producao
da midia; Um Coordenador em Educacdo do Cemb que atuou mais proximo dos alunos, bem
como, abriu espacos do Colégio para o Grupo Matrix, para Professores e para 0s
Pesquisadores; A Professora de Literatura do Cemb que estabeleceu nexos conosco ao
desenvolver trabalhos com a midia; seja na construgdo do jornal do Grémio; seja na
programacéo da radio do Cemb; seja na producdo de video. Por fim, a Professora de Educacéo
Fisica que estabeleceu uma parceria na construcdo da pesquisa mantendo uma cumplicidade
no processo de formacgdo em midia-educacdo dos alunos.

Portanto, sdo seis entrevistas com membros do Grupo Matrix (ATHENA,
CALYPSO, ULISSES, GIRL, HERMES e MINERVA,); Trés alunos da 8" série “A” (VANO,
VANM, JOFA); Uma com a professora de literatura (PL); Um Coordenador (CO) e uma
Professora de Educagdo Fisica (PEF). Neste aspecto, utilizaremos “SER” para identificar o
entrevistador.

ENTREVISTA COM “PEF” — PROFESSORA DE EDUCACAO FIiSICA

21/02/2013 — Haviamos combinado nos encontrarmos no Colégio no dia 14, mas, devido ao
feriado de carnaval e alguns contratempo particulares, alteramos para esta data
a realizacdo de nossa a conversa. De imediato foi esclarecido que nédo
identificariamos 0 nome, bem como manteriamos reservado as gravagdes.
A Professora de Educacdo Fisica foi parceira incondicional no processo de
aprendizagem sobre midia-educacdo. Era fundamental, portanto, conversarmos
sobre a experiéncia realizada e saber também, os passos futuros da Professora
em relacdo a tematica midia-educacao.

SER — Existe no Cemb o Jornal do Grémio, vocé ja o leu? Que diferenca vocé vé em relacdo
ao Jornal do Matrix?

Pef — J& vi pregado no mural do Grémio, mas, nunca nenhum aluno me deu. Via rapidamente.
No que percebi, o Matrix tem mais noticias da Educacdo Fisica, apesar de ter noticias
de modo geral. O do Grémio sdo noticias mais gerias do Colégio, mas, é tudo muito
resumido. J& o Matrix as informagdes eram mais densas. Umas até muito grandes e
isto fez os alunos pensarem mais, pesquisarem [...], foi um diferencial.

SER — Vocé ja havia realizado uma experiéncia dessas — com midia — que foi realizada aqui?
Pef — N&o, de construir ndo. Assim, ja havia passado video, passava trabalhos para os alunos
pesquisarem na midia, na internet, na televisdo, mas, de construir jornal [...] ndo.

SER — Como vocé ver a participacdo de outros professores lidando com a midia. Eles estdo
preparados para atuar provocando a autonomia e a reflexdo critica?
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Pef — Nunca percebi outros professores realizando um trabalho como este. Teve a Professora
de Literatura, mas, também n&o conhecia seu trabalho. SO soube por que ela nos
procurou.

SER - Vocé pretende continuar relacionando a midia em suas aulas de Educagdo Fisica.
Comao, Por qué?

Pef — Sim. Porque é importante que eles vejam outras coisas a mais do que a Educacéo Fisica
e também, percebam o que estd por tras das coisas. Ndo € sO ver e acreditar, mas,
mudar a visdo deles para o que ver na midia. Esta experiéncia me ajudou a perceber
que podemos ajudar o aluno a ver as demais coisas da sociedade. Assim, a Educacéo
Fisica ajudando a educacdo deles como um todo e ndo s6 na prética de atividade fisica,
entende?

SER — Bom, e como pretende fazer isso?

Pef — Interessante por que eles fazem pesquisas, entrevistas, produzem videos, jornais com
um olhar mais critico a partir dai, muda a visdo. No é sé ir para internet pegar e
copiar [...], assim, ndo precisaria nem de um professor.

SER — Aproveitando, por que ¢ tdo dificil usar a Sala de Informética do CEMB?

Pef — Bem, eu uso mais a Sala de Video. Mas, acontece que precisa ter um professor com os
alunos [...] fique responsavel. As vezes passo tarefas para eles pesquisarem e eles
trazem da internet, mas, quando preciso eu vou l& com os alunos. Agendo com a
Coordenacéo [...]. Ndo é sempre.

SER - Na experiéncia que realizamos o que mais te marcou, houve alguma coisa que vocé
levaré para sempre em sua vida?

Pef — Sim, a continuacdo do Jornal e principalmente, os alunos que participaram do Matrix.

SER — Como assim?

Pef - Percebemos a mudanca deles no olhar para midia. Ficaram mais criticos, mais
observadores, até ja falam melhor e escrevem melhor. Foi uma mudanca radical. Eu
também descobri 0 quanto eles séo inteligentes e criativos [...]. Pois, no dia a dia da
escola, muitos alunos passam por nés, mas, ndo marcam [...], passam, mas, o Grupo do
Matrix ndo, eles me fizeram acreditar que € possivel mudar [...].

SER - Vocés discutem ou ja discutiram a insercdo da midia na construcdo do Projeto
Pedagdgico da escola, como?

Pef — N&o, nunca participamos desta construcdo no Projeto da Escola. Geralmente é mais
burocratico, ou quando querem mudar algo, como o das avalia¢cGes que caiu de 6 para
4 notas. Sobre um projeto de midia [...] nunca vi ninguém discutindo.

SER - No seu olhar qual a midia est4 mais presente no cotidiano dos alunos, como observa
isto? Vocé percebe algum dominio desta sobre o comportamento dos alunos, como?

Pef — O Celular, com certeza. Na aula pratica ainda eles largam mais. Mas, quando estamos
na sala eles ficam muito ligado ao celular, o tempo todo, é quase um vicio.

SER — Vocé ja pensou em construir algo com isso — o celular — com os alunos. Talvez
fotografia, videos [...]?

Pef — Ainda ndo, mas, do jeito que as coisas caminham com o uso do celular, vai ser preciso.

SER — Queria aproveitar para agradecer a parceria durante este ano letivo e dizer que fiquei
muito feliz com as construgdes aqui realizadas e se ndo fosse a sua ajuda, acredito que
seria impossivel [...] muito obrigado mesmo!Mas, a gente continua!

Pef — Eu também agradeco. Aprendi muito, pois, como ja havia falado, néo tinha experiéncia
com a midia. Minha formag&o nem de longe fazia isto. As vezes, faziamos uma critica
sobre um programa, sobre o esporte [...], mas, aqui eu aprendi fazendo [...] e vi que é
possivel, foi muito bom e com certeza, continuarei o trabalho.
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ENTREVISTA COM “ATHENA” - MATRIX

04/04/2013 — Neste dia, apos, previamente agendado o encontro, fomos até a casa de uma
aluna, ATHENA, que é membro do Matrix para conversarmos sobre a
experiéncia de ter participado na construcdo do grupo e também da experiéncia
com midia.

Primeiro, explicamos o propdsito da entrevista que se tratava agora de um
feed-back para ver se eles entenderam nossa proposta e que seria bem simples,
que ela ndo se preocupasse, era apenas um ‘“‘bate-papo”. Alertamos que nao
identificariamos o entrevistado e usariamos nomes ficticios. Chegamos a sua
casa por volta das 17:00h. Ela estava tomando conta de uma sobrinha de 2
anos.

A moradia é simples e afastada do centro da cidade. Localiza-se em povoado
chamado Barro Preto. Seus pais possuem um bar e a casa é anexa a este
estabelecimento. Logo que chegamos sua mée veio nos cumprimentar e foi
bastante educada conosco.

Percebemos de imediato que sdo pessoas simples, trabalhadoras e tém uma
preocupacdo com a formacdo de ATHENA. Todos trabalham, mas, ela é a
Unica em que a familia aposta nos estudos, por isso, esta disponivel para
estudar. A irma mais velha chegara do trabalho (é representante de vendas) e ja
foi dizendo que “sé depende dela” que todos estao fazendo o maximo para que
estude e conquiste sua independéncia. Disse ainda que “até para lavar os
pratos, quando é época de provas, ela fica livre”.

ATHENA nos informou que seu desejo é fazer o vestibular para medicina.
Neste aspecto, reiteramos o0 apoio durante o ano letivo de 2012 e explicamos
que estariamos a disposicdo dela para ajudar nessa caminhada no que fosse
possivel. Ficamos emocionados com a simplicidade do lugar, das pessoas, de
ATHENA e de sua familia.

A partir dai, resgatamos um questionario aplicado em 08 de mar¢o de 2012 e
perguntamos se ela reconhecia o seu. Com isso, comegamos a “bate-papo”.

SER — Bom, a partir do questionario, no inicio do ano letivo, vocé respondeu assim: Vocé tem
acesso a algum meio de comunicacdo? Qual (is)? ATHENA: Sim, celular,
computador, televisdo; Qual vocé mais utiliza?; ATHENA: celular; O que significa
Midia? D& sua opinido sobre isto; ATHENA: algo da comunica¢do. De que maneira
VOCE Se comunica com as pessoas, com seus amigos, com seus parentes?; ATHENA,;
pessoalmente, ou pelo celular e as vezes web.com; Como vocé fica sabendo das
noticias que ocorrem em sua cidade, no Brasil e no mundo? ATHENA: Pela televisdo
ou internet.

Por que trouxemos este questionario? Porque a gente discutiu midia e a gente
construiu certa midia, né? Produzimos video e construimos um jornal. VVocé tem todos
eles guardados?

ATHENA - Eu até estava falando com minha mae para procurar, pois, estdo guardados.

SER — bem, agora aqui € para nossa pesquisa, por isso elaboramos umas perguntas. Na
verdade € o que a gente chama de feed back, ou seja, se vocés entenderam [...]

ATHENA — Sei, se a gente entendeu o0 que vocé quis mostrar.

SER - a gente tinha um problema que as vezes, quando precisavamos fazer uma tarefa, digitar
o jornal, por exemplo, vocés sempre alegavam dificuldade, que ndo tinham
computador em casa, ou que a irma iria usar etc., ou seja, havia muitas dificuldades,
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mas, o celular vocés utilizavam bastante, € comum isto, vocés ainda usam bastante o
celular?

ATHENA - Sim, por que é mais pessoal vocé leva para onde quer.

SER — Tem internet o celular?

ATHENA — Agora tem, mas, antes ndo tinha.

SER - E sobre a sala de informatica, havia esta dificuldade de acesso, pois, os alunos
alegavam estad sempre fechada, ndo ter ninguém para ajudar os alunos, o que vocé
achava disso?

ATHENA - Digamos assim, a sala de informatica tem que reservar. Geralmente, quando o
professor vai 14, ai, diz o aluno ndo pode, aluno ndo vai. Tem medo que possa quebrar.
Assim mesmo, ha camaras, mas, tenho certeza que se precisasse e falasse antes com
certeza eles liberariam, para usar a internet.

SER — No questionario que aplicamos no inicio do ano/2012, havia uma pergunta o que era
midia, mudou alguma coisa, depois deste processo que fizemos de produzir midia, o
que € midia para vocé hoje?

ATHENA — N&o, o que vc me ensinou, midia é algo que a gente ver, mas, a gente ndo sabe se
realmente é verdade ou ndo, ndo tem certeza, a gente tem que coletar fatos para saber
se realmente o que a midia divulga é verdade de fato.

SER — Com relacdo a producdo que vocés fizeram: Vocés produziram um video, filmaram,
construiram um jornal [...], vocé acha que isso foi uma midia?

ATHENA — E sim uma midia. Porque de certa maneira a gente procurou saber coisas que
iriamos escrever, fizemos entrevistas com as professoras, ou seja, ou até mesmo
procurou saber mais sobre as pessoas, sobre algo, coisas, como o lugar do Colégio,
como o Diretor que nés fomos falar [...], € uma midia sim.

SER — Vocé foi uma pessoa que trouxe o jornal do Grémio para a gente da uma olhada. O que
vocé diferencia do Jornal Matrix de outro que vocé conhece como do Grémio?

ATHENA — Eu acho, digamos, eu sei comparar mais sobre o do Grémio, ele tem assuntos
falando mais sobre o colégio, fatos que acontecem no colégio e 0 nosso ndo. A gente
falava fatos do Colégio, fatos que aconteciam na cidade e digamos também tinha as
brincadeiras, que o Grémio também tinha, mas, o grémio é mais focado pra o Colégio,
para os estudantes, o nosso influenciava mais um pouco.

SER — O que mais te marcou nesta experiéncia, mesmo diferenciando o jornal do Grémio, o
gue mais te marcou?

ATHENA - No geral?

SER — Sim.

ATHENA - Primeiro foi a convivéncia com as pessoas. Tipo, mesmo sendo amigos, colegas,
era convivéncia dificil. Outro, tipo, as vezes tinha trabalho do Colégio e vocé marca
alguém pra fazer, vocé me ajuda e tal e 14 ndo, era um grupo e a gente, mesmo nao
querendo, a gente tinha que se reunir para sair algo por que sendo ia sair “A”. Vou
fazer isso, se vocé quiser fazer vocé faca e ndo, para criar o jornal Matrix a gente tinha
que se reunir realmente, sendo, ndo saia nada.

SER — Pegando esse gancho, havia matérias que vocés tinham que pesquisar, ou seja, buscar a
informacdo com veracidade e fazer a midia com certa responsabilidade [...]. Porque
poderiam escrever qualquer coisa no jornal, o jornal era de vocés, pois existem as
redes sociais, Face, e vocé pode escrever o que quiser, de repente atée da uma
informagcdo errada. Como vocé vé o Matrix com esta responsabilidade?

ATHENA — Eu acho assim, quando vocé cria o Face vocé faz o que quiser, tipo, é vocé que
estd divulgando, mas, € para quem quiser ler, para quem quiser acessar, mas, com 0
Matrix era uma coisa mais responsavel. Vocé tinha que falar com certeza, tinha que
pesquisar, pois vai gerar comentarios tipo: vocé falou isso, mas, ndo é verdade. Como



346

é que vai falar sem ter certeza?. A gente tem que ter certeza do que vai falar como a
midia [...], se lembra do filme, dos Simpsons, que assistimos? Simplesmente, tiraram
fotos, filmaram [...], imaginaram uma coisa mas, a realidade era outra [...], a midia de
certa forma modificou. Entdo, a gente tem que saber o que fala, principalmente quando
é algo de responsabilidade [...].

SER — Vocé pretende continuar com a experiéncia do Matrix ou qualquer outro jornal? VVocés
viram que é possivel na escola construir um jornal, eu sei que existe o jornal do
Grémio, [...], mas, é possivel vocés terem outra voz [...].

ATHENA - Entdo, eu gostaria de falar sobre isto. Tipo assim [...] eu estava em outra chapa.
Nossa chapa ndo ganhou, ent&o, ai falou (o candidato a presidéncia do Grémio), para a
gente construir outro jornal. O que o Grémio ndo esta cumprindo, a gente fazer
cumprindo [...] a gente ser a voz dos estudantes [...] cobrando [...].

SER — Vocé percebeu que o jornal, a midia € um potencial forte na méo, [...] sabendo usar,
com responsabilidade [...]? Vocés podem usar a seu favor, como resisténcia, em prol
de uma causa!

ATHENA — Essa ficha caiu!

SER — O que vocé poderia colocar em termos criticos, do processo da construcdo da midia, do
Grupo, minha, ou seja, [...] sua critica?

ATHENA — A critica que eu faria era saber dividir. Quando vocé estava filmando s6 vocg, é
saber dividir, pois, ndo queriam dividir, compartilhar com outra pessoa, acho que é
isso ndo € ter posse. Eu vou fazer isso e sO é eu [...[, ndo, ja que é um grupo é todo
mundo. Mesmo que um nao queira, t4, eu ndo quero, ai tudo bem, mas, deveria ter o
dever de perguntar, ou sendo dividir, tudo bem, mas, teria que compartilhar [...]. As
pessoas acham que é meu ai ndo quer dividir [...], acho que n&o.

SER — Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa? De tudo que viu durante as aulas, é
claro que eu me preocupei com a questdo da midia, mas, gostaria de acrescentar
alguma coisa de tudo que vivenciamos alguma coisa que vocé ndo gostou?

ATHENA — Nao.

SER — Ta legal! Bem, foi um bate-papo, eu fiz um roteiro para depois transcrever.

ENTREVISTA COM “CALYPSO” - MATRIX

10/04/2013 — Partimos para realizar outra entrevista. Nossa entrevistada era uma integrante do

Matrix cujo nome ficticio € CALYPSO. Agendamos 0 encontro para a escola,
tendo em vista a dificuldade de nos encontrarmos em sua residéncia. Também,
estava na primeira semana de aula/2013, o que nos deixavam mais tranquilo e
mais a vontade, pois, as cobrancas e obrigacGes escolares ainda estavam no
inicio.
CALYPSO, como a maioria dos alunos da 8* Série “A”, mora afastada de
Itabaiana em um povoado e foi uma aluna que se destacou entre o Grupo.
Primeiro pela sua responsabilidade nas tarefas; Segundo, pelas suas ideias que
foram materializadas nas filmagens, no jornal entre outros; Por fim, pelo
compromisso e cumplicidade em construir a relagdo com a midia. Apesar
disso, ela foi tolhida em muitas acdes simplesmente por ja ser casada e 0
marido, segundo ela mesma, ndo a permitir fazer quase nada para além das
aulas, como por exemplo, uma exposicdo fotografica. Alem disso, ela quase
abandonou o Grupo por que o marido ndo queria, foi preciso criar estratégias —
como ela ficar free-lance — para continuar no Matrix.
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Combinamos o encontro para o horario do intervalo do lanche (15:30h), mas,
chegamos mais cedo, por volta das 15:00h, pois 0s alunos j& estavam livres.
Foi emocionante ver quase todos os alunos do ano anterior (82 Série A, 9° ano)
nesta turma que agora era 1° ano “A” do ensino médio. Cumprimentamos todos
— um a um — e desejamos sucesso de agora por diante. Foi importante este
contato, pois, agendamos também com outros alunos (as) que representavam
um grupo — nao Matrix — que durante o processo de apropriacdo, reflexdo e
producdo da midia, ajudavam bastante na construcao do Jornal. Este Grupo era
composto por trés alunas (VANO, VANM e JOFA). Entdo, ficou agendado
para o dia 17 de abril no mesmo horério desta entrevista.

Para registro das informac@es, usamos a filmadora e pedimos a uma aluna (ex-
integrante do Matrix, GIRL) para fazer a gravacdo. De inicio, recuperamos o
questionario aplicado no inicio do ano letivo de 2012, pois, seria importante
relembrar algumas questdes.

SER — No questionéario havia uma pergunta que dizia: O que era midia? Vocé disse que era
“um meio de se comunicar com as pessoas”, mudou? [...]. Depois da construcdo que
fizemos, mudou, se eu perguntasse o que era midia para vocé hoje?

CALYPSO — E um meio de se comunicar, saber o que esta acontecendo no mundo, meio de
relacionar com as pessoas [...], €, mudou um pouco.

SER — Percebemos, durante o processo aqui, principalmente, sempre que precisavamos digitar
alguma coisa, o jornal, era uma dificuldade do uso do computador. As vezes vocé
levava para casa, eu levava, as vezes, ATHENA sempre havia uma dificuldade. A
escola possui uma sala de informatica [...], como vocé estd vendo isso hoje no
Colégio, permanece isso? Como vocé se comunica com 0s colegas, como vocé lida
com isso na escola?

CALYPSO - Isto esta acontecendo ainda. Para se comunicar com os colegas, basicamente eu
me comunico pelo celular [...] mensagens. [...] A sala de informatica ninguém usa, s6
se um professor levar.

SER — Nés produzimos videos, construimos um jornal, 0 que representou isto para vocé?

CALYPSO — Representou uma historia assim em minha vida. Como algo que marca.

SER — Entdo, 0 que mais te marcou?

CALYPSO — Tudo, o envolvimento com os colegas, as dificuldades, vé se conseguia
conciliar, se juntar com eles, a parte mais dificil, por que muitos ndo tinham interesse
né?

SER - Teria alguma coisa que teria te marcado mais e que vocé vai levar para sempre em sua
vida?

CALYPSO - Tem muito. Sua amizade, 0 ensinamento, aproximacao mais com os colegas,
minha amizade com HELENA, a construcdo dos jornais.

SER — Aqui na escola tem um jornal também, o que vocé acha de diferente entre 0 Matrix e 0
jornal do Grémio?

CALYPSO — Bom, no Grémio quando eu lia s6 via coisas sobre o Cemb e quando nos
construiamos, n6s colocdvamos mais informacdo sobre o mundo, sobre as pessoas la
fora.

SER — Essa ¢ a diferenca que vocé vé?

CALYPSO — Eu acho, no meu ponto de vista.

SER — Outro momento, vocé disse, durante a construcdo que o jornal tinha muita parte escrita,
deveria colocar mais umas fotos. Alguém colocou também, que isto era que tinha um
diferencial do jornal, escrever as matérias, se preocupar com 0 que esta escrito, era
mais sério, VOCé pensou nisso?
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CALYPSO - Sim. Quando eu construia pesquisava antes na internet, nas redes, ficava de olho
nas noticias que passavam na televisdo, assim.

SER — Vocés pretendem continuar com esta experiéncia e a construcao do jornal?

CALYPSO - se tivessem gente assim, poderia ser que rolasse.

SER — A ideia foi plantar uma semente, germinar, a ideia de Matrix era essa.

CALYPSO - [...].-nds tentamos o ano passado, tentamos construir juntos, eu e HELENA [...],
ai, tinhamos acertado com uma menina a impressdo e divulgacdo, mas, quando ja
estava tudo pronto uma menina desistiu e ficou s entre a gente, néo circulou.

SER — Saiba que o corpo editorial ndo precisa ser o0 mesmo. Aqui, por exemplo, vocé e
HELENA, se quiserem, abrem para todo mundo, mas se quiserem topar € um potencial
na méo de vocés. Era isso que queria mostrar, o jornal, o video, a midia de modo geral,
ndo é neutra [...] e pode ser um potencial na méo de vocés, vocés como protagonistas
dessa historia [...],0 jornal 4 vocés fizeram uma homenagem ao Professor Sérgio
Dorenski, por que? O que motivou isto?

CALYPSO - Bom, eu gostei muito de como foi, assim, ensinado a gente a como lidar com as
tecnologias, entdo, quando chegou no ultimo jornal, agora, ndo, vamos fazer uma
homenagem a Seérgio, ja que ensinou muitas coisas a gente, bem vamos fazer um
namero especial para ele.

SER — Foi ideia sua?

CALYPSO - Foi.

SER — Bacana, eu fiquei muito feliz, muito emocionado com homenagem de vocés. Entéo,
esta ai a sacada, do mesmo jeito que vocé fez a homenagem pode se tornar uma
poténcia para outras coisas também, pensem nisso.

CALYPSO — Comecou muita gente querendo, ah eu topo, mas, na hora do fazer, ficaram
somente eu e HELENA fazendo ai, na hora de imprimir, ndo tinha ninguém.

SER — Que criticas vocé faria a todo este processo que foi construido aqui, as aulas, ao
Matrix, a escola, de modo geral?

CALYPSO — Nada nédo, por mim faria a mesma coisa. SO queria assim, com a chegada de
novos componentes, tivessem a compreensdo de mais responsabilidade.

SER — Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

CALYPSO — Néo, sé de agradecer por tudo.

SER - Obrigado.

ENTREVISTA COM “VANO”, “VANM” e “JOFA” — 8" série “A”

17/04/2013 — Conforme haviamos combinado fomos ao Colégio Murilo Braga para realizar a
entrevista com as alunas (Vano, Vanm e Jofd). Chegamos por volta das 15:00h
e esperamos o intervalo do lanche para que pudéssemos entrar na sala, pois,
havia um professor ministrando aula.

Estas alunas ndo fazem parte do Grupo Matrix, mas, do restante da turma,
foram as que mais se aproximaram da discussé@o no tocante a construcdo da
midia durante o processo de intervencdo. Além disso, em suas pesquisas
trouxeram textos que abordavam a relacdo do esporte com a midia e isto foi
importante para nossas reflexdes. Em todos os ndmeros do Jornal elas
escreveram matérias, mesmo quando haviamos informado que ndo era
obrigado e sim, para aqueles que quisessem contribuir com o jornal.

Elas pediram para ficarem juntas, pois, estavam envergonhadas e também nao
queriam ser filmadas. Avisamos que a filmadora era mais para captura o audio
e ndo iriamos exibir nenhuma imagem e que este trabalho agora era para
pesquisa, portanto, que ndo se preocupassem.
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Entdo, ficamos no fundo da sala e comegcamos nossa conversa. Como
estratégia, comegamos exibindo o questionario que fora aplicado no inicio do
ano letivo de 2012 o qual foi identificado pelas entrevistadas, respectivamente.

SER — Primeiro queria saber de vocés, com relacdo ao uso de computador, pois, muita gente
reclamava que sentia dificuldade em acessar, ndo conseguia usar a sala de informatica.
V/océs sentiram isso?

Jofd — Sim.

Vano — Dificuldade bastante;

SER — Por que? Se vocés precisassem pesquisar.

Vano — acho que ndo rola. S6 com um professor.

Vanm — So deixa entrar com um professor.

SER — O uso do celular vocés fazem bastante, ndo é? VVocés usam tambeém para pesquisa na
escola? Naquelas pesquisas que pedimos vocés usaram o celular?

Vano — Sim.

Vanm — Todas!

SER — todas?

Vano — S0 a primeira que ndo foi com o celular.

Jofa — S6 ndo a primeira.

SER — A primeira vocés foram para biblioteca néo foi?

Jofa — N&o, em casa no computador de meu irméao.

SER — Como vocés pesquisavam? Assim, vocés botavam palavras e ai, achavam, no Google?

Jofa — Era.

Vanm- Era.

SER — Chegavam a ler o texto?

Vano — As vezes sim. Assim, pegava os trechos mais importantes.

Jofé — Pegava as partes importantes.

Vanm — Tipo assim resumia.

SER - Lia e colocava 1a?

Vanm — Sim.

SER — Vocés ja leram alguma vez o jornal do Grémio?

Vanm — Ja.

SER — O que vocés acham em relacdo ao que foi construido aqui, o Jornal Matrix?

Jofad — Bom.

Vanm — Muito melhor, muito melhor do que o do Grémio.

SER — Por qué?

Vanm — Porque o do Grémio néo falava nada que interessava

Vano — O Matrix fala mais a realidade da gente.

SER — O que vocé mais diferenciava em relacéo ao nosso (Matrix)?

Vanm — Porque assim, eles falavam mais dos eventos importantes que iriam acontecer aqui no
Colégio e a gente ndo, falava sobre a midia, a Educacao Fisica.

SER — Teve um Grupo que ficou responsavel de construir o jornal, mas, era em parceria com
todos, era aberto, mas, findou que ndo deu para criar este clima de parceria e um
Grupo, pequeno, findou, levando as coisas, “tocando a bola”. Entdo, eles filmaram,
fizeram video e, principalmente, fizeram o jornal. Como vocés perceberam esta
construgdo? O que foi isso? O que representou isto nas aulas de Educagéo Fisica?

Vano — Eles fizeram mostrar a gente como foi 0 nosso dia a dia em nossas aulas.

Vanm — Eles fizeram um resumo do que aconteceu em nossas as aulas de educacao Fisica e
eles usaram a midia.
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SER — Isso tem algum impacto? Esta midia foi construida por eles [...]. Até pouco tempo, so
viamos a midia de cima para baixo, a gente ndo intervia, com as redes sociais abrem
canais importantes [...] € uma poténcia na méo de vocés [...]. A grande sacada é vocés
ter um instrumento na mao. Esta ideia esta plantada, de vocés também construir midia
[...], ndo é so da Globo, do SBT, do Jornal Nacional, sendo mais direto, vocés podem
construir também [...]. No jornal 4 vocés escreveram uma matéria em homenagem [...]
até tem um depoimento assim, de vocés, no inicio achei ele chato, mas, depois [...].

Vanm — Nés ndo vimos, foi ela (referindo-se a VVano).

SER — qual o propdsito dessa matéria, por que vocé fez esta homenagem?

Vano — Apesar de ser um pouquinho chato, a gente gostou.

Vanm — E, um pouquinho chato, mas, a gente gostou.

SER — [...] h& muitas criticas a educacéo fisica [...] dizem que a educagdo fisica ninguém
precisa fazer nada, ndo precisa estudar [...]. Entdo, quando a gente vem com uma
proposta dessas, primeiro a gente quer uma cumplicidade com vocés, pois, a gente
vem com toda dedicacdo, de coracdo aberto, fazendo o melhor para vocés, pois, a
gente acredita no que esté fazendo [...]. Vocés pretendem continuar escrevendo para o
jornal?

Vanm — Sim, pretendemaos.

SER — Outra coisa foi sobre as matérias que compunha os jornais, pois, a gente pedia para
pesquisar a informagdo, ver se era verdade, colocar as fontes, isto era importante [...],
talvez isto seja um diferencial do Matrix, ou seja, ter responsabilidade no que esta
escrevendo [...] onde tirou a informac&o, isto era a responsabilidade com a matéria
[...]. As matérias de vocés foram legais, todas, havia fontes, livros, internet [...],
querem acrescentar alguma coisa?

Vano/Vanm/Jofa — Néo.

SER - Que criticas vocés fariam ao processo? Tudo, o que vocés quiserem sobre as aulas de
Educacéo Fisica, sobre o Matrix, tudo.

Jofa — Nenhuma. A Vano tem! N&o, ndo, nenhuma.

SER — No inicio — por que era para comegar em margo n0osso processo, mas, vieram a greve,
depois férias né? - nos entregamos um questionario [...], nele havia uma pergunta o
que é midia para vocés. O que vocés responderam?

Vanm — meios de comunicacao.

Vano — Significa ter comunicacéo, ex: TV, radio.

Jofa — Meios de comunicacao; coisas bem interessantes.

SER — Mudou alguma coisa? De 14 para ca mudou?

Vanm — Nao. Meios de comunicacao

Vano — Comunicar com outras pessoas.

Jofa — Meio de comunicacdo, meio de informar as pessoas.

SER — Por que?

Jofa — Porque pode ter muitas informacoes.

Vanm — Por que ta todo mundo conectado, em tudo.

SER — bom, entéo era isto, muito obrigado.

ENTREVISTA COM “ULISSES” - MEMBRO DO MATRIX

02/05/2013 — Este aluno, membro do Matrix, deixou 0s estudos momentaneamente apds o ano
letivo de 2012. Segundo ele, ndo estava conciliando trabalhar e estudar, por
isso, preferiu parar com intuito de prossegui-lo a noite. Por conta disso, esta foi
uma dificuldade de agendarmos o encontro, pois, ou fariamos no horério do
almogo ou mesmo em sua residéncia. A principio agendamos para o feriado de
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1° de maio, mas, como foi um dia de chuva e a regido onde mora ¢ afastada da
cidade, ja na divisa entre a cidade de Itabaiana/SE e a cidade de Moita
Bonita/SE, preferimos redefinir o encontro para o dia 02 (quinta-feira) de maio,
as 13:00h no Cemb.

Era crucial a participacdo deste sujeito nas entrevistas, pois, foi com suas ideias
e acOes que materializamos nossas construcbes durante o processo de
apropriacdo e producdo da midia, ele foi fundamental para evoluir o processo.
Encontramo-nos no Cemb as 13:00h como haviamos combinado. Procuramos
uma sala vazia em que pudéssemos ficar mais a vontade e para surpresa nossa,
havia uma ala “C” em que todas as salas estdo vazias. Como existe uma
reforma a ser realizada no Colégio e, nesta ala, ha muitas imperfeicGes nas
estruturas das salas como buracos no telhado, paredes sujas entre outros,
acreditamos que fosse por iSso que 0 espaco estivesse vazio.

Comecamos a conversar dizendo que ficamos tristes em saber que ele havia
deixado os estudos momentaneamente, pois, € um bom aluno com um
potencial muito grande, mas, entendemos as pressdes do mundo do trabalho.
Segundo ele, além da incompatibilidade entre estudo e trabalho, esta pensando
em casar o que agravou mais ainda a necessidade de trabalhar.

Como estratégia, recuperamos 0 questionario aplicado em marco de 2012 e
comegamos a conversa.

SER — [...] depois de todo processo que nos construimos. VVocé construiu o jornal, teve as
matérias, vocés produziram um video, depois disso tudo houve uma ideia do que é
midia. No inicio vocé disse que midia ¢: “pessoas que trabalham no meio artistico,
com televisao, radio, revistas”. Mudou este seu entendimento?

ULISSES — mudou!

SER - Bom, se eu te perguntasse o que é midia pra vocé hoje, o que seria?

ULISSES — E tudo que passa a ideia para alguém. Uma ideia, uma noticia, um letreiro...tudo é
midia.

SER — A gente tinha uma dificuldade quando precisdvamos digitar alguma coisa. Algumas
vezes eu levei outras vezes CALYPSO, ATHENA [..], como vocé via esta
dificuldade, ela existia mesmo?

ULISSES — Sim, uns dias tinham [...] quando estava com o Coordenador [...] era mais fécil,
mas, outras vezes s entrava com professor.

SER — Como vocé resolvia estas questdes de pesquisas em internet, por exemplo?

ULISSES - Da minha parte [...] junto com os colegas, um pouco com celular. Um passava
para outro.

SER — J& usava o celular com internet?

ULISSES — Néo, no inicio ndo, mas, depois que a gente comecou a fazer o negécio da midia
ai sim.

SER — Ah, legal. Entdo, nesta experiéncia que vocé fez [...] vocé deu boas ideias para o jornal
[...] o que mais te marcou?

ULISSES — O que mais me marcou foi o conhecimento que agente aprendeu e também o
conjunto de pessoas que fizeram por onde nés ndo desistirmos. Foi bom para mim, eu
gostei muito de trabalhar com a midia, com o professor, foi uma experiéncia nova,
gostei muito.

SER — Neste processo de construcdo vocé teria alguma coisa que dissesse isso aqui eu vou
levar para o resto de minha vida?

ULISSES — O Companheirismo que a gente encontrou entre 0s colegas, entre os colegas e 0
professor.
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SER — Aqui na escola havia o jornal do Grémio [...]. Vocé ja leu o Jornal do Grémio?
Consegue identificar uma diferenca entre o Jornal do Matrix?

ULISSES - Li assim, de passagem, pouco. O Jornal da gente era uma coisa mais para 0S
alunos. Os alunos que mostravam o que era realidade aqui do Murilo e 0 do Grémio
escondia realidades que tem aqui.

SER — Ent&o, o Jornal do Matrix era mais realista?

ULISSES - Era mais transparente, assim.

SER — Entdo era uma preocupagdo nossa [...]. A gente se preocupou em dé a informagdo com
seguranca [...] como vocé vé a seriedade da construcdo das matérias do Matrix?
ULISSES — A responsabilidade, porque tudo que a gente tem que fazer deve ser com

responsabilidade, pois, se tiver algum erro...!

SER — Se vocé fosse fazer outra construgdo dessa em outra escola, em outro local, um outro
jornal, um dos principios entao, seria a responsabilidade?

ULISSES — Sim, primeiro é a responsabilidade e saber de onde vem a noticia, se é original,
saber a fonte de onde vem.

SER — VVocé pretende continuar com esta experiéncia?

ULISSES - Por enquanto ndo, porgue agora estou trabalhando. Mas, se eu voltar pro Colégio,
por que eu tenho vontade de terminar o ensino médio, ai eu tenho vontade de construir
outro jornalzinho.

SER — [...] S6 uma dica: ndo necessariamente, fisicamente, vocé precisa estd presente no
Colégio, se as meninas continuarem com o jornal [...] vocé pode contribuir com
pitacos, escrever uma matéria.

ULISSES — Se as meninas precisarem de alguma coisa, sim.

SER — Que criticas vocé faria a todo processo, independente da construcdo da midia, do
jornal, tudo mesmo, as aulas de Educacao Fisica, do Colégio.

ULISSES — Néo, para mim ndo teve.

SER — VVocé gostaria de acrescentar alguma coisa a mais?

ULISSES - Para que o pessoal que fez ndo desistisse que as meninas continuassem com 0
jornal porque foi uma experiéncia muito legal que a gente nunca tinha feito isso aqui
assim e o professor veio e conseguiu fazer.

SER — Legal. No nimero 4 do jornal vocés fizeram uma homenagem [...]. A maneira como
vocés construiram foi bem interessante. O que motivou vocés fazerem esta
homenagem?

ULISSES - O que motivou foi por que estava terminando o ano e a gente aprendeu muita
coisa com o Professor ai a gente decidiu retribuir o aprendizado que a gente teve com
0 senhor para passar palavras que as vezes a gente ndao poderia dizer assim, como no
jornalzinho.

SER — Legal, acho que é isto. Obrigado e desculpe ter Ihe incomodado.

ULISSES — Néo, eu que agradeco.

ENTREVISTA COM “GIRL” — MATRIX

02/05/2013 — Voltamos a sala de aula, no intervalo, e conversamos com GIRL. Ela integrou o
Grupo e se constituiu numa pessoa importante para o Matrix pela sua seriedade
e responsabilidade com as tarefas.
A principio ela ndo queria participar da conversa, achava ainda que fosse
atribuicdo do Matrix e que seria filmada, haveria video, ou seja, estava timida,
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mas, assim que percebeu que era um “bate-papo” como ja haviamos explicado,
ela se prontificou, mas, queria ver as perguntas. Passamos as questfes e apos
fazer a leitura, comecamos. Mesmo assim, sO foi possivel realizar a entrevista
com uma conversa mais formal e objetiva, seguindo as perguntas do roteiro
para que ela ficasse mais a vontade.

Descobrimos que assim como “CALYPSO”, ela ¢ uma pessoa muito presa em
casa, mora em um povoado afastado da cidade e s sai de casa para igreja e
com os pais. Além disso, ja € noiva e isto tem tolhido qualquer tentativa de
envolver-se em outras a¢fes na escola como aluna, pois, 0 noivo tem muito
ciumes dela. Nao foi a toa que percebemos que ela manteve uma relacdo de
amizade com CALYPSO muito forte. Talvez, por compartilhar os mesmos
problemas.

SER - Percebemos durante nossas aulas que vocés alegavam dificuldades em usar o
computador na escola, por qué?

GIRL — Sim, porque a sala de computagdo ndo ficava aberta e nem fica, ai, tinhamos e temos
muito pouco acesso.

SER - Mas, o celular vocés usam bastante, ndo? O celular é com internet?

GIRL — O celular usamos bastante por que todo mundo pode ter acesso a um, mas, ndo utilizo
a internet do meu celular.

SER - Entregamos um questionario no inicio do ano (2012) com algumas questdes e uma
delas questionava o que era o que midia. Mudou alguma coisa de l& pra ca? Hoje, se
eu te perguntasse o que diria sobre o que é midia.

GIRL — E todo meio de comunicago. Televiséo, radio, internet, celular [...].

SER — Entdo mudou?

GIRL — Cresceu.

SER - Nés realizamos filmagens, produzimos filmes e construimos um jornal impresso e vocé

ajudou nisso. O que isto representou isso pra vocé?

GIRL — Representou muito pra mim. Foi muito legal e interessante e ainda representa uma
experiéncia muito boa aprender sobre a midia.

SER - O que mais te marcou nesta experiéncia e 0 que vocé considera que vai levar para
sempre?

GIRL — O que mais me marcou foi a amizade de CALYPSO que fiz através deste trabalho e o
que vou levar para sempre sdo 0s momentos bons durante esse periodo.

SER - Na escola vocé sabe que existe o jornal do Grémio, vocé ja leu?

GIRL — Sim.

SER - O que vocé acha que é diferente do Matrix?

GIRL — O Jornal deles, do Grémio, sdo mais noticias e as vezes pode até ser que eles nem
procurem saber se é verdade a noticia e 0 nosso ndo. Todas as nossas noticias eram
confirmadas.

SER — Esta era a diferenca?

GIRL — Sim.

SER - Vocés fizeram uma homenagem ao Professor Sérgio Dorenski, no jornal n° 4, por qué?
Por que fizeram isso?

GIRL — Porque ele nos trouxe o saber da midia, trouxe-nos conhecimentos, ai nés sentimos
no dever de fazer essa homenagem [...].

SER - N6és nos preocupamos em escrever com seriedade, responsabilidade [...], pesquisando
as informacdes, 0 que vocé acha disso? Como vocé acha que deve ser as matérias do
jornal?
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GIRL — Acho muito importante por que nao devemos dizer coisas, da informacbes sem ter
certeza de que sdo verdadeiras. Eu acho que elas (as matérias) tém que ser divertidas,
inspiradoras, chamar a atencdo e da noticias importantes.

SER - Vocés pretendem continuar com esta experiéncia da midia, com a producéo de video,
jornal, etc.?

GIRL — Pode ser que sim. N&o tenho mais a mesma vontade que no comego, mas, sempre vou
lembrar-me dos jornais feitos e ap6io quem tem a vontade de fazé-los.

SER - Que criticas vocé faria para nosso processo aqui na escola, nas aulas, no Matrix — grupo
—Jornal, video etc?[...] Pode soltar o verbo!

GIRL — Nenhuma para mim foi tudo legal, no respeito, s6 buscando o interesse do aluno na
midia, nas aulas, que é muito importante.

SER - Gostaria de acrescentar alguma coisa, qualquer coisa?

GIRL — Nada, s6 agradecer o desempenho de vocés professores e pela oportunidade de
conhecer muitas coisas novas, entender a midia e ter a chance de construir os jornais.

ENTREVISTA COM “CO” - COORDENADOR DO CEMB

02/05/2013 — Neste dia também conversamos com o Coordenador do Cemb (CO).

Encontramo-nos na Diretoria da Escola e apesar de estd muito ocupado com as
atribuicGes do inicio do ano letivo, como distribuicdo de livros, esta resolvendo
problemas com o estagio, entre outros, ele reservou um tempinho para nossa
conversa.
Rememoramos a ideia do trabalho que fora desenvolvido, uma vez que ja
haviamos discutido no inicio do ano letivo de 2012. Com isso, expusemos 0s
objetivos da pesquisa e 0 que significou a construcdo do Matrix. Apds esta
conversa inicial comegamos nosso “bate-papo”.

SER — Os alunos aqui produziram videos, construiram um jornalzinho que foi até o quarto
nimero. Minha pergunta € neste sentido, como vocé vé a relacdo da producao da midia
pelos alunos na escola? E claro que fizemos algo especifico na Educacio Fisica, mas,
abrimos também para questdo do espaco do Cemb e outros [...]

CO - Entdo, veja sO, eu sou extremamente a favor certo? Mesmo por que hoje tudo
funcionam com a midia e a gente sabe disso. Eu dou exemplo até de algumas escolas,
ndo daqui da regido, mas, da regido sul e sudeste que utilizam a internet como meio de
educacdo, como meio de incluir os alunos nas aulas. E hoje, tudo funciona em cima da
internet. Hoje, vocé faz uma pesquisa e os alunos vao pra I, por que nao tem livros
em casa. O Facebook, eu ndo vou dizer 99%, mas, 90% dos alunos, alunos e
professores, tém. E hoje é 0 que se mais usa, entdo, nada mais justo que vocé se
atualizar, por que hoje tudo esta em cima das midias. A gente hoje trabalha com
retroprojetor, com DVD [...] tudo isso é midia. O que seria das escolas hoje se a gente
ndo tivesse esse apoio? Seria muito dificil. Entdo, eu acho muito viavel ainda mais
pela questdo da melhoria da tecnologia, cada dia melhora e a gente precisa ta se
atualizando e revendo certos conceitos.

SER — Vocé ja chegou a trabalhar com alguma turma com a midia? Eles na producdo da
midia. Ndo passando filme [...] que seria o primeiro processo [...] quando fazemos uma
andlise critica da midia [...] mas, eles produzindo tambem?

CO - Eu j4 trabalhei [...] eu, sem querer, meio “sem que tivesse nogdo da historia” bota aspas.
A gente produziu um video — documentario — sobre a cidade de Itabaiana, aonde eu
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levei os alunos no local de origem, no prédio da igreja velha de Itabaiana que esta em
ruinas [...], fizemos uma dramatizagdo sobre a historia de Itabaiana no local original
onde era [...], produzimos um pequeno filme, mais ou menos de 5 minutos [...] uma
coisa simples, mas, que foram eles mesmos que deram a ideia. A minha ideia era tirar
umas fotos, mas, os meninos tém celular e celular é camera, ai eles filmaram [...]
terminou sendo um atrativo muito mais interessante [...] o mais importante foi que eles
que fizeram e adoraram [...] eles gostaram de participar [...] uma coisa simples que se
tornou uma coisa bem grande [...] ndo tive oportunidade de fazer aqui ainda no Murilo,
mas, [...] até hoje quando passo pelos alunos eles perguntam e ai professor esse ano
vai ter a filmagem? [...]. Outra brincadeira que eu fiz também e que eles gostaram foi a
questdo das festas juninas [...], a gente fez um casamento caipira e ele filmou o
casamento todo [...] o menino filmou, levou e depois trouxe para mim mostrar [...] ele
tinha 0 dom de mexer nas midias, que eu ndo tenho [...].

SER — Mas isto € legal, é bacana, interessante é vocé ficar no meio do processo orientando,
até trazer ele para fazer uma amostra na escola [...].

CO — A gente fez, no ano passado, inclusive os meninos incluiram esta atividade que a gente
fez, no dia da apresentacdo dos professores, Entendeu? [...] Mostraram a filmagem do
o dia que nés fomos para a Serra, filmagem do casamento caipira, a filmagem do
aniversario de Itabaiana, do Caminhoneiro, alguns alunos filmaram eles mesmos [...],
por conta deles mesmos. E algo que engrandece.

SER — Legal, a gente vé que vocé ja tem uma noc¢do da midia como ferramenta pedagogica,
mesmo dizendo que ndo sabe, mas, findamos trabalhando com ela [...] a ideia que a
midia estad em toda parte [...] e com isso também, presenciamos ela no cotidiano dos
alunos constantemente. Nas suas experiéncias o que vocé tem notado no tocante no dia
a dia dos alunos, qual midia esta mais presente?

CO — Atualmente é internet, mas, a internet via celular. Internet hoje é celular [...], vocé passa
no corredor vocé vé o aluno com um celular, ndo precisa ser modelo mais recente,
mas, todos tém a internetizinha que eles usam [...].

SER — [...] fazendo um paréntese [...] Um professor no Rio de Janeiro, parece que € professor
de artes [...] algo assim, cansado de pedir para que os alunos desligassem os celulares,
resolveu unir o olhar dos alunos a partir do celular e pediu para que registrassem tudo
que viam de casa para escola e vice-versa [...]. O resultado foi surpreendente, eles
fizeram uma exposicdo e repercutiu nacionalmente, entdo, ja hd experiéncias que
mostram o uso do celular como uma poténcia nas méaos dos alunos [...] este é um dos
nossos objetivos, ou seja, tornar a midia uma poténcia nas maos deles, pois, se nds que
somos formadores ndo se apropriamos dessa linguagem finda eles aprendendo da
maneira que eles acham que é o correto, fazendo como querem no tocante a
linguagem, a escrita [...], a banalizam da informacdo. No nosso jornal, por exemplo,
um de nossos cuidados era ndo banalizar a informacgéo, ter o cuidado com a
informacao [...].

CO — Vocé vé hoje [...] muitos programas, aplicativos na internet [...] Msn, Facebook, Skype
[...] e n6s estamos 1a no final, no rabo do foguete e ndo acompanhamos.[...]Também ja
existe uma legislacdo sobre o uso da midia, que pode ser punido [...] antes a gente
colocava a foto e ndo tinha nada [...] entdo, ja ha punices [...]. Hoje, se vocé fizer
isso, tem que se pensar muito em botar uma foto, pois, a pessoa pode se sentir
denegrido, humilhado, vitima de bulling [...].

SER — Bem, esta uma preocupacdo nossa [...] os professores nunca acompanham o que 0s
alunos estdo vivenciando. Nao s6 produzir, mas, também produzir consciente do que
estd fazendo, com um recado a da, com responsabilidade [...]. Na construgdo do
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Planejamento vocés discutem isso, ou seja, a inclusdo da midia no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, ou seja, como inserir a midia nas aulas?

CO - Veja bem, no6s temos aqui alguns professores que fazem [...] utilizam, videos, faz
filmagens [...], a gente tem equipamentos [...], temos cuidado com o uso. N&o tem
assim [...] um programa pronto, escrito, para se discutir todo ano. Alguém sempre
lembra e pergunta, por exemplo, e ai aquele video do projeto do meio ambiente? [...], a
gente filma a Serra, [...] da questdo do Acude da Marcela, do desmatamento, a questao
da poluicdo [...], sdo tematizados em forma de midia, [...] mas, ndo temos o projeto
[...] é sempre off.

SER — Sei, vocés tematizam as questdes da educacgéo, da cidade, da sociedade, da formacéo
dos alunos através da midia, mas, ndo pararam para discutir na escola, ndo existe um
Projeto?

CO — E, existe projetos para essas questdes, mas, ndo para a midia. Ai, a gente discute, mas
sempre em off [...], € como esta sendo feito. Mas, [...] eu ndo acredito que exista uma
escola aqui que tenha isto em seu projeto, eu desconheco, € sempre em off [...], mas,
no projeto, as vezes, nem aparece [...].

SER - Vocé falou da sala de informatica ai eu gostaria de perguntar sobre o uso dela, por que
os alunos, sempre que havia uma tarefa para pesquisar ou mesmo digitar [...], diziam
que a sala estava sempre fechada, que s6 poderia ir com um professor. Eu até passei a
informacdo que vocé havia me dito, que ela estava disponivel caso nos quiséssemos,
mas, criou-se uma cultura, por parte dos alunos, que a Sala de Informatica era uma
“Sala Fantasma”.

CO — E rega da escola [...], mas se vocé fosse precisar [...].

SER — Certo, mas, a Sala de Informatica ndo é um ambiente em que os alunos, por exemplo,
estdo sem aula, ai querem ir a sala de informatica, mesmo sem uma pessoa la,
professor pode liberar um computador? ai ndo existe, isto ndo tem né?

CO — Néo. Deixa eu explicar [...] esta semana uns alunos vieram solicitar - pesquisar um
trabalho - ai eu levei os alunos la. [...], quando a direcdo chegou, estavam no facebook
[...] ai, ja sabe né? Vocé deixou? [...] As vezes a gente que fazer e fica impedido de
fazer por causa de alguns detalhes, [...] que eu, particularmente, ndo vejo nenhum
problema [...], eu deixo, tomo bronca, mas, eu fago, mas, aviso que tenha cuidado com
sites [...], até por que eu mesmo uso [...]. A gente ta na escola [...] tudo gera algo mais.
Se deixa, e eles estdo no Facebook ai tem bronca, se ndo usa tem bronca [...], no
semestre passado eles poucos usaram, mas [...].

SER — 0 ano passado foi um ano muito conturbado, praticamente o ano comegou no meio, a
partir de agosto. Houve greve, férias [...] isto tudo prejudicou.

CO — Um problema sério também € a questdo de funcionérios [...] € muito complicado, veja
s0, estou aqui sozinho, fazendo varias coisas ao mesmo tempo [...].

SER — [...] sabemos o que € uma escola [...], mas, esse também ¢é um trabalho de formacéo
[...] o aluno ter a responsabilidade, ter consciéncia do que esta fazendo, ver que aquilo
ali como também uma propriedade dele, nossa e saber o risco que é entrar e baixar em
um site desses. Existem os bloqueadores, mas, o importante é ele ter consciéncia,
responsabilidade de baixar um arquivo assim.

CO - Veja s0, aqui ndo temos bloqueadores [...].

SER — Alguma coisa que vocé queira acrescentar, dizer?

CO — Nao, s6 agradecer [...] a gente agradece também a sua disponibilidade de ter vindo. Da-
nos oportunidade de conhecer outros meios, [...]. Estamos disponiveis a hora que
quiser voltar, fique a vontade viu?

SER — Obrigado.
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ENTREVISTA COM “PL” — PROFESSORA LITERATURA/CEMB

08/05/2013 — A entrevista com a Professora de Literatura (PL) do Cemb deu-se na DR3 —

SER —

PL-

Diretoria Regional de Educagdo — pois, neste ano a Professora néo iria lecionar
no Cemb, com isso, agendamos para o seu local de trabalho atual. De inicio,
ela j& expunha sua tristeza em n&o esta na escola, pois, realizou bons trabalhos
e sente um carinho muito grande pelo corpo docente, que considera de
excelente qualidade, e, principalmente, pelo corpo discente, uma vez que, estes
alunos, ao serem estimulados, produzem trabalhos importantes.

A escolha desta professora para entrevista deu-se pelos contatos ocasionais
durante o processo de imersdo ao campo de pesquisa quando percebemos que
havia em comum a relacdo com a midia, uma vez que ela ja havia trabalhado
com os alunos no tocante a radio do Cemb, ajudou na criacdo do jornal do
Grémio e também, fez uma especializagdo em Educomunicacéo.

Portanto, agradecemos a disponibilidade da professora em dar-nos a entrevista
em seguida explicamos o proposito da pesquisa, dos nossos objetivos e
também, rememoramos a construcdo que foi realizada com os alunos da 8?
série “A” - 9% ano — com relagdo a produc¢do da midia.

Esta entrevista teve dois momentos: O primeiro com a gravacao e transcricédo e
0 segundo em que foi entregue a Professora que reviu e entregou uma nova
versao com os ajustes, mas, que nao foi alterado o sentido das respostas.

Percebemos que vocé trabalhou com midia [...], na Semana de Literatura do Cemb.
Vocé apresentou um video [...], também participou e participa na construcdo do jornal
do Grémio [...]. Entdo, percebemos que vocé ja esbocava uma visao de trabalhar com
midia [...], a gente comeca por ai. Vocé viu o jornal do Matrix? L& no Cemb ja existe o
jornal do Grémio [...] o que vocé diferenciava jornal do Matrix do Grémio?

Li pelo menos duas edi¢Bes do jornalzinho Matrix [...] Logo me interessei, porque ja
estava envolvida com o Jornal do Grémio e queria conhecer a proposta desse outro
jornal que surgia na escola. Pensei que poderiamos aproveita-lo para enriquecer a
proposta do Jornal do Grémio. Logo, tivemos o primeiro contato e entendi que o
Matrix fazia parte de sua pesquisa.

Bem, considero algumas diferencas: primeiro, o carater teméatico do Matrix. Segundo,
todas as secGes do Matrix sdo assinadas por um ou varios alunos. O jornal do Grémio
tinha producéo tanto de professores quanto de alunos, geralmente alunos do 3° ano do
ensino médio. Inclusive uma dessas alunas tornou-se colunista. Em uma das edicdes o
tema foi 0 espaco do CEMB; em outra foi a Educacéo Fisica.

A edicdo que tratava do espaco do CEMB me incomodou porque estdvamos (eu,
alguns professores e equipe diretiva) fazendo um trabalho externo de resgate da
opinido publica sobre 0 CEMB, cuja imagem esta bastante desgastada em virtude da
pratica de um jornalismo “despreparado, irresponsavel e incompetente” dos meios de
comunicagdo locais (radios e site de internet). Entdo, quando li a se¢bes assinadas por
alunos da escola e vi as fotos ali contidas pensei: “E essa também a imagem que
nossos alunos veem!”. Dai pensei que eles poderiam contrapor ao lado da imagem dos
banheiros quebrados e Miltdo interditado, outras imagens com aspectos positivos que
contra-argumentassem a necessidade urgente da reforma para sensibilizar a sociedade
e as autoridades competentes. Como vocé percebe, também me interessei pelo Matrix
por uma questdo ideoldgica em defesa do CEMB.

Bem, foi entdo que, apos ter tido aquele papo com vocé, entendi sua proposta, mas néo
tivemos tempo de aprofundarmos o assunto.
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SER — A gente pedia para pesquisar, pois, as vezes ficava uma duvida, por exemplo, o
descaso do Miltéo [...]. Quanto tempo esta parado? Uns diziam tantos anos, outros [...],
ficava uma duvida [...]. Entdo, vamos pesquisar isto, vamos conversar com o Diretor.

PL — Vocé trabalhava a informacéo ndo informacdo de ouvir falar, a informagdo com dados,
pesquisa, indo 14, verificando.

SER — E, isso marcou os sujeitos. Havia um aluno o ULISSES que era muito inteligente, [...]
as grandes ideias do Matrix vinham dele, dele e CALYPSO. Ele era fantastico [...],
pena que deixou os estudos para trabalhar, pois, estd pensando em casar [...]. O jornal
tematico tem um fundo de verdade, mas, a principio a gente nao taxava o que iria ser a
temaética, claro, a gente tinha que trazer para Educacdo Fisica e o primeiro passo foi
ver como era a escola, entdo, soltamos a camara na mao dos alunos e eles comegaram
a mexer, filmar o espago, ai a gente ja tinha um nimero do jornal, j& tinha uma
tematica, depois foram as aulas de Educacdo Fisica, [...], mais ou menos € isso ai.
Ent&o, é isso que vocé vé como diferenga, o jornal tematico?

PL — E. Na verdade o Jornal do Grémio eu dava 0 apoio e surgiu assim, o antigo Presidente

me procurou e queria a ideia do jornal [...] tinha uma proposta de fazer o jornal, s6 que
a minha experiéncia era na area pedagogica e o Grémio tinha outra proposta
diferenciada e eu ndo consegui compartilhar com a ideia do Presidente da época, ai
entrou 0 Wmarques [...], ai, ele teve a facilidade de aproveitar o que eu ja fazia e jogou
para 0 Grémio e conseguiu estruturar o jornalzinho. A minha viséo é pedagdgica por
qué? [...] Eu integrava aos professores da escola para cada um desenvolver atividades
com os alunos e para depois divulgar a producdo do jornal, ndo tinha producéo dos
professores, entdo, era uma producdo dos alunos, no maximo o editorial. Ai ele pegou
montou a estrutura, [...] s6 que a estrutura dele era fechada, do jornal, “tal isso”, “tal
isso” [...], por isso, eu percebi que o jornal Matrix era tematico. [...] um més era
falando disso, outro més falava de outro aspecto, por isso, eu disse que era tematico e
0 jornalzinho do Grémio nédo e tematico, ele da as manchetes principais e depois tém
0s artigos e a estrutura que ja estdo fixas. Os dois ou trés numeros do Matrix que eu Vi
vocés deixavam mais abertos um pouco para que eles pudessem produzir de acordo
com o que fosse achando importante e interessante, talvez com dicas suas.
Entre a proposta do jornal do Grémio e a do Matrix, considero que a do Matrix tem
muito mais uma concepc¢do pedagdgica, contribuindo para a formacdo de sujeitos
estimulando o desenvolvimento de habilidades diversas, dentre as quais as de ler e ir
além do que Vvé, expressar-se e escrever, expondo opinides. O jornal do Grémio tem
uma formatacdo que se aproxima mais de um jornal, pois expGe matérias apenas de
interesse do proprio grémio. E verdade que, como tinha o apoio de professores,
também os interesses do CEMB também eram atendidos. J& o Matrix, pelo que pude
observar, apesar de ainda estar em processo de construcdo de sua formatacao, tinha um
formato mais livre, o que possivelmente pudesse proporcionar maior diversidade de
sugestdes dadas pela turma e avalizada por voce.

SER — E, certo. Na verdade mais de orientacdo, nunca diziamos o que fazer, na verdade nds
pescavamos a ideia deles. As vezes estdvamos no grupo e alguém soltava algo e ai
discutiamos aquela ideia, diziamos: coloca na segdo “Diversos”. As vezes, esta ideia
era o proprio nimero do Jornal. Outra vez saiu um comentario, por exemplo, iria ter os
jogos internos, ai, ‘“vamos fazer a cobertura? [...]” Ai, alguém dizia, “tomara que este
ano tenha medalha”. Ai, opa! Pescava essas coisas. Vamos escrever algo sobre isto?
Ai saia no jornal, “este ano esperamos medalhas”, algo assim.

PL — Na verdade vocé estava ali vendo como a ideia ia surgindo e aproveitando a opinido
deles.

SER — Era isso. O que vocé acha desse jornal tematico? Que pontos negativos [...]?
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PL — O jornal tematico € interessante porque leva o aluno ou grupo de alunos a se
aprofundarem no tema escolhido através de pesquisa de campo ou bibliogréfica, de
entrevistas, o que contribuird para desenvolver neles habilidades de confrontar
informacdes. Essa estrutura se assemelha a um fanzine. Penso que poderia ser mais
aberto, abrindo espacos para outros temas secundarios de interesse dos adolescentes,
através de secBes menores a fim de enriquecer o jornal, estimulando a curiosidade dos
leitores, pois 0s mesmos poderdo observar que ha outras possibilidades de leitura e de
acesso a outras informagBes. Acho que o jornal tematico, apesar de ser bastante
enriquecedor para qguem o monta, fecha as possibilidades do leitor (e que leitor sera
esse: 0s proprios alunos que produziram? Os alunos da turma? Os alunos da escola?)
que tera somente uma Unica opc¢do de tema para ler. E se o tema néo lhe interessar?

SER — Vocé trabalhou com a producdo de um video. [...] vocé havia dito que fez uma
especializacdo na PUC do Rio, o que te motivou a trabalhar com a midia?

PL — Foi bem interessante, pois quando eu fiz a especializacdo eu disse: “isto vai da tanto
trabalho”. Nao ¢? Pois, vocé tem que da aula, planejar, arrumar outro horario, orientar.
Eu ja trabalho com jornalzinho escolar desde 2001. Foi uma forma que encontrei de
estimular os alunos a pesquisarem, lerem, escreverem e se sentirem autores. Ainda
tenho a primeira edigdo com capa ilustrada por um aluno, que hoje se destaca no meio
radiofénico e nas artes plasticas. Os alunos se sentiam valorizados vendo seus textos
lidos por outros colegas, por professores e até familiares.

A especializacdo em Tecnologias em Educacdo pela PUC/RIO, que conclui em 2010
me instrumentalizou muito mais abrindo minha visdo sobre o uso das midias como
recurso pedagogico. Mas antes disso, acho que em 2003, ndo recordo bem, fiz um
curso a distancia da TV Escola, que tratava do tema. Toda essa formacao foi bastante
enriquecedora para mim.

Foi assim que consegui aceitar o desafio de fazer um “filme” com meus alunos da 7*
B/2012/CEMB, sobre a obra Trama covarde, de Odete de Barros Mott, cujo enredo é
bastante simples e que considerei adequado para a turma, uma vez que apresentava
pouca maturidade em leitura de obras literarias juvenis. Fiquei surpresa, porque 0S
alunos se mostraram bastante envolvidos. Até quem nao tinha lido a obra, decidiu ler
espontaneamente (ndo sei se por inteiro) para poder entender o personagem que iria
representar. E acredite: eu sé dei uma ajudinha na organizacdo do roteiro. Fiquei muito
satisfeita com a adaptacdo que eles fizeram da obra, com o envolvimento na hora da
gravacdo, e com o resultado final do video que foi apresentado na Semana Literaria.
Com esse trabalho, sugerido de ultima hora pela prépria turma, descobri outro
instrumento bastante aceito pelos alunos para trabalhar nas minhas aulas com
literatura. O legal da producdo do video é que se pode corrigir 0 que ndo deu certo e
gravar outra vez. Os préprios alunos se autoavaliavam e pediam para refazerem a
cena. Eles queriam que saisse tudo perfeito.

SER — Um pouco o papel que nds fizemos também, as ideias vdo surgindo e a gente sé
orientando.

PL — E deu certo, pois, se fossem apresentar a peca de teatro eles iam se d& mal, por que, eram
timidos, falavam baixo. No video n&o, eles se sentiram tdo importantes! A gente saiu
do espaco da escola [...], foram dois dias de filmagem, alguns alunos ficaram
enraivados por que queria participar, mas, nao tinha personagem para todo mundo.
Veja, antes eles ndo queriam depois, viram a movimentacao e isto estimulou, fizeram
questdo de fazer parte. Os que ndo leram a historia e ndo entenderam, compreenderam
melhor o roteiro do filme. Entenderam melhor, o tema do livro, a leitura e
apresentacdo da imagem e o0s dois juntos, esta ponte entre um e outro ficou
interessante.
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SER — Bom, ficou legal [...] eu vi 0 video e capturei a ideia.

PL — veja s6 e ndo tivemos muito tempo. Foi uma semana, dois dias de gravacao [...], ndo deu
para pegar mais detalhes, j& comecou no seqiiestro e ndo teve uma voz antes para
explicar [...].

SER — Mas, agora da para pegar ele do jeito que esta e fazer um processo de edicéo, colocar
som, musica, tirar 0s ruidos, sons [...], tudo isso é possivel de fazer.

PL —[...] pois €, ha ruidos, justamente na hora que estava gravando os fogos a voz deles quase
ndo d& para ouvir. Ficou baixa, mas, foi tdo natural a gravacédo deles que ndo quisemos
fazer outra [...].

SER — Mas, da para fazer a edicdo [...], nas falas que ndo consegue ouvir vocé coloca
letrinhas embaixo [...], vai incrementando e deixa um video-texto bem legal.

PL — Achei interessante por que eu disse que era um filme e vocé disse que era um video-
texto. Ai eu fiquei, por que video-texto [...].

SER — Ah, é s6 uma nomenclatura que usamos no Grupo [...], para dizer que estamos
apresentando um texto em forma de video.

PL — Ah, eu pensei que tinha feito uma filme (risos).

SER — Esqueca, foi um filme mesmo. Nossos trabalhos, as vezes tém um recado a da como se
fosse um texto, s6 que em forma de video. Aproveitando, vocés abordam a insercédo da
midia quando estdo discutindo o Planejamento Escolar?

PL — Esporadico. As vezes um professor de Geografia, Historia, Literatura, faz um trabalho,
mas, nao discute o conceito de midia. Eu penso no aspecto pedagdgico, de como lidar
com isso, com a formagdo dos alunos, pois, assim eles vdo tendo consciéncia da
informacdo, que muitas vezes é mentirosa, nao é verdadeira. Como o Cemb, que sai na
midia muitas noticias ruins, que quase tudo no Cemb ndo presta, mas, ninguém vem
no Colégio conversar com os professores, com o0s alunos averiguar a realidade nossa,
aproveitam o momento politico s6 para criticar e criticar de forma errada como se tudo
I& ndo prestasse. L& existe um espaco imenso e possivel de fazer muitas coisas na
educacdo. E o maior Colégio da regido com um espaco imenso. H& um corpo de
professores excelente, que foram minhas referéncias e hoje sd&o meus colegas. Os
alunos, quando estimulados, sdo fantasticos e com um potencial enorme [...].

SER - Durante uma conversa nossa no Cemb vocé ficou admirada com o Jornal
principalmente pelo fato de ser aqueles alunos, que vocé ja conhecia e saber que eles
tinham dificuldades em ler, escrever, falar, expressar-se [...], 0 que vocé acha disso?

PL — Eu acredito que foi um presente para eles. Pois, em 2011 eu trabalhei um pouco com
eles com o radio (do Cemb) e ai, eles viram também um pouco de midia em 2012 com
este trabalho. Entédo, eu fiquei feliz quando vi o Matrix. Foi um presente para a turma,
pois, foram dois anos com a midia. Provocou um amadurecimento, a percepcdo deles
mudou, ha uma mudanca de olhar, pois, eles passaram a ver além do que esta vendo.
Eles ndo tinham esta percepcdo e foram montando o jornal. Isso é importante e
valoriza-os, pois, se reconhecem no que estdo fazendo.

SER — Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa, qualquer coisa?

PL - Quanto ao jornal Matrix, gostaria de dar uma sugestdo para outra oportunidade com esse
trabalho: manter um equilibrio entre texto e imagem. Nem muita imagem para pouco
texto; nem muito texto para pouca imagem. Isso é imprescindivel para criar e manter
um ciclo de leitores jovens (criangas e adolescentes). Sugiro isso porque considero tao
importante quem produz quanto quem ler os textos que serdo veiculados em um jornal
escolar.

Gostaria ainda de fazer um desabafo: as vezes me sinto solitaria no trabalho docente e
em especial com o trabalho com a midia.
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SO para ilustrar: na escola onde eu trabalho pela rede municipal, haverd uma gincana
ambiental. Foram divididos grupos de professores para cada grupo de alunos. Um dos
professores, ja antigo na escola e com experiéncia em gincana apresentou sua proposta
para as tarefas que os alunos vao realizar. Para cada tema um aluno ou grupo de alunos
vai estudar o material que ele vai preparar e apresentar no dia. Questionei se nao
deveriamos levar a discussao sobre o tema Educacdo Ambiental para as turmas para
que eles proprios pudessem executar sob nossa orientacéo as tarefas. Entendi que nao.
Nem mesmo uma simples parddia. O referido professor baixou da internet uma
parddia sobre educagdo ambiental feita por alunos de outra escola para nossos alunos
ensaiarem. Ainda questionei: “Pensei que os alunos produziriam a parddia!” entdo ele
pediu que as alunas escolhidas acrescentassem mais duas estrofes a parodia.

E isso! Parece que ndo consigo dialogar concepcdo de ensino com meus colegas.
Penso que tanto numa gincana, quanto na producdo de um jornal, de um video ou de
um programa de radio escolar nés professores temos o papel de munir nossos alunos
com conhecimentos necessarios para que eles proprios produzam conhecimento, sejam
autores e coautores de vérias producdes que existem ou deveriam existir na escola.
Sinto-me sozinha, parece que ndo entendo bem o que é educacdo e qual é a funcdo da
escola ou qual é a concepcao de educacdo e a funcdo da escola para meus pares.

Mas, nesse caminho, vez ou outra, encontro alguém, seja colega de trabalho ou néo,
seja aluno ou ex-aluno, em quem me apoio para desenvolver o que sei fazer e o que
acho que pode ser bastante proveitoso para o aprendizado de meus alunos. O trabalho
que voceé esta realizando com o Matrix é mais um desses aportes que me sustentam,
pois, quando penso que ndo vale mais a pena tanto esforco (porque trabalhar com a
midia — e com concepcdo mais aberta de educacdo - demanda esforco mesmo:
planejamento, execucdo e finalizacdo do produto!), vejo que outros trabalhos nessa
area estdo sendo executados e ddo frutos e vejo que ndo sou tdo solitaria assim, s6 ndo
tenho a sorte de cruzar os mesmos caminhos com pessoas que de fato pensam a escola.
Além disso, meu encanto e motivacdo maior, ressalvados os entraves que encontramos
diariamente em nossa pratica pedagodgica, sao meus alunos. Eles sdo os verdadeiros
protagonistas da minha caminhada com a midia. Eu me surpreendo tanto com eles que
olho para trés e percebo que meu esforco, estresse e dores de cabeca (literalmente)
valeram a penal!

ENTREVISTA COM “HERMES” - MEMBRO DO MATRIX

15/05/2013 — Neste dia realizamos a entrevista com “HERMES?”. Este sujeito foi o primeiro a
integrar o Grupo e também, juntamente com ATHENA, a manusear 0S
equipamentos. Foi ele também que indicou 0 nome Matrix para o Grupo, pois,
era 0 Unico que ja havia assistido ao filme e achou interessante que o grupo
tivesse este nome.

No inicio dos trabalhos no Colégio, ele tinha a fungao de “multiplicador” de
ensinar aos demais aquilo que ia aprendendo, como mexer na maquina de
filmar, fotografar e também executava as filmagens. O “ponta pé” inicial em
termos de grupo foi iniciado por ele.

“HERMES”, como outros alunos na cidade de Itabaiana é diferenciado, pois,
seu tempo é muito escasso uma vez que ajuda os pais, ou seja, quando ndo esta
na escola esta trabalhando com eles que séo agricultores e comercializam seus
produtos na feira da cidade. Estes fatores fizeram com que nosso encontro
fosse na Escola e no horério do intervalo.
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Este é um fato importante, pois, a dificuldade de reunides extra-aulas durante o
processo de apropriacdo do conhecimento midiatico era evidente. Além disso,
este aluno alertava da dificuldade de realizar leituras por conta de seu trabalho.
Mesmo assim, com estas dificuldades, ele diferenciava-se entre os demais pela
sua seriedade e responsabilidade com as tarefas e com o Grupo.

Reportamo-nos ao questionério aplicado em 2012 e iniciamos nossa conversa.

SER — Inicialmente, gostaria de agradecer a sua disponibilidade de aceitar esta conversa e
dizer que vocé é uma pessoa importante e fundamental para o nosso trabalho, pois, foi
0 primeiro a integrar o0 grupo e também a ajudar no processo [...].

HERMES — Nada, eu quase ndo fiz nada [...].

SER — Vocé ndo tem ideia de suas contribuic6es, no final do ano, vocé até pediu para sair do
grupo, por que nao estava ajudando muito, mas, [...] foi vocé que iniciou os trabalhos
com a camara e também ensinou aos colegas a pegar na maquina, lembra?

HERMES — Ah, sim.

SER — Teve ainda 0 nome do Grupo, Matrix que vocé foi o Unico que tinha assistido ao filme
e falou: “ah, deixa esse nome!” Nao foi?

HERMES - Foi.

SER — Entdo, eu vou pular um pouco as questdes e vou perguntar a partir daquele
questionario que fizemos no inicio do ano de 2012 [...]. L& havia uma pergunta sobre o
que era midia, certo? Depois de tudo que fizemos da construcdo do jornal, das
filmagens, de nossas discussdes [...] se eu te perguntasse o que € midia pra vocé hoje?
Mudou alguma coisa?

HERMES — Sim, mudou, mudou tudo.

SER — Como? O que vocé acha que mudou mais?

HERMES — No inicio eu sabia que era a televisdo, mais a televisdo, o radio [...] estas coisas,
mas, depois que o senhor veio e a gente fez o jornalzinho, os videos, aquele filme que
vocé passou [...], ai eu vi que a midia era quase tudo, até a gente.

SER — Ah, legal e esta mudanca foi por causa de nossos trabalhos com a midia?

HERMES - Sim, pois eu sabia 0 que era, mas, quando a gente fez o jornal, o senhor mandou
a gente pesquisar, os filmes eu vi como tudo era feito [...] ai mudou.

SER - Diga uma coisa, quando a gente fazia os trabalhos, as pesquisas para o jornal [...] vocés
sempre diziam que ndo dava para digitar, por que ndo tinha computador [...]. Vocé
mesmo era um que dizia que ndo acessa a internet, ndo tinha tempo e nem via os e-
mail’s [...]. Como voce€ resolvia isso? Quando havia pesquisa pela internet como vocé
fazia?

HERMES — Com os colegas, os que tinham. No celular.

SER — Seu celular tem internet?

HERMES — Néo, mas, dos colegas sim [...].

SER — E a sala de informaética, vocé ndo utilizava?

HERMES — S6 quando ia com algum professor. Sozinho néo [...].

SER — Por que?

HERMES — Estava sempre fechada [...], a gente ndo podia ficar, s6 com um professor mesmo.

SER — Certo. Veja s0, n6s fizemos vérias coisas aqui né? Produzimos videos, o jornal,
filmamos, tiramos fotos [...], varias coisas. O que mais te marcou? Assim, isto eu
nunca vou esquecer e vou levar para sempre [...].

HERMES — Acho que tudo. Conhecer sobre midia, porque antes eu ndo pensava o que era. Eu
sabia, mas, [...] ndo me ligava. Agora ndo, fico até observando mais [...]. Os colegas
também do Grupo, eles me ajudaram bastante [...], as vezes ndo dava tempo pra ler.
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Quando vocé entregava o jornal para a gente ler e corrigir, mudar [...], eu nunca tinha
tempo [...] as meninas, CALYPSO, HELENA, ATHENA é quem me ajudavam.

SER — Bacana. Vocé ja leu o Jornal do Grémio? Que diferenca vocé faz do Matrix?

HERMES — O nosso tem mais noticias. O do Grémio é mais noticias do Colégio e 0 nosso
ndo. Nés fazemos pesquisas e 0 do Grémio parece que é sé para eles [...].

SER — Vocé falou em algo importante. NOs para colocarmos a noticia no jornal faziamos
pesquisas, procurava saber realmente se aquela informacao era verdadeira, 0 que vocé
acha disso?

HERMES — Responsabilidade né?

SER — E assim que deve ser as matérias nos jornais, com responsabilidade?

HERMES - Sim, por que muitas vezes t4 uma coisa e ndo € verdade. A gente ndo escrevia
somente a verdade. Quando a gente ndo sabia deixava de fora para pesquisar [...].

SER — E vocé ja sabia disso, de escrever com responsabilidade?

HERMES — Assim, mais ou menos, nunca me preocupei, mas, com o jornalzinho [...], 0
grupo [...], as reunides ai eu aprendi mais [...].

SER — VVocé pretende continuar com esta experiéncia, assim, aqui na escola, fora [...]?

HERMES — N&o sei, mas eu gostei [...] eu aprendi muito [...] se os colegas continuarem, ai,
sim.

SER — Mas, vocé sabe como fazer ou ndo?

HERMES — Sim, algumas coisas.

SER — Sabe por onde comecar [...] né?

HERMES - Sei.

SER — Que criticas vocé faria a todo processo, as aulas, ao grupo [...] 0 que quiser?

HERMES — Né&o, néo tenho nenhuma.

SER — Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa a mais [...], qualquer coisa?

HERMES — S agradecer a vocé e pedir desculpas porque no final eu me afastei muito.

SER — Que isso! Vocé foi muito importante no Grupo. Na pesquisa eu chamo vocé de
“multiplicador”, aquele que foi o primeiro a aprender e a ensinar os demais [...] eu ¢é
que agradeco.

ENTREVISTA COM “MINERVA” - MEMBRO DO MATRIX

15/05/2013 — Neste dia fechamos o ciclo de entrevistas com os membros do Matrix. Primeiro
com HERMES e depois MINERVA. Esta, também foi uma aluna que se
diferenciou dos demais da turma. Primeiro, por que as informagdes trazidas,
por nés professores, na relagdo com a midia, como filmes, videos entre outros,
ndo eram tdo novidades para ela, o que a principio a afastava e, a0 mesmo
tempo, provocava uma discussdo por ja conhecer o assunto e isto foi
fundamental para nos aproximar;

N&do gostava muito de estd com o Grupo ou mesmo com 0s colegas da turma,
com rarissima excecdo. Talvez, pela sua idade (18 anos) e ja ter mais
experiéncias na vida, por isso, ndo se enturmava muito. No entanto, ao fazer
parte do Matrix declarou que foi uma das melhores coisas do grupo.
Percebemos que ela tinha muito a contribuir e possuia uma visdo amadurecida
das questdes da midia, dos filmes, dos jornais. Desde que convidamos a fazer
parte do Matrix que suas ideias e reflexdes passaram a fazer parte de todo o
processo inclusive, com a ideia de continuidade do Jornal.

Com isso, reportamo-nos o0 questionario inicial e iniciamos nossa conversa.
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SER - Percebemos durante nossas aulas que vocés alegavam dificuldades em usar o
computador na escola, por qué? Mas, o celular vocés usam bastante, ndo? Vocé
mesmo chamou de “Sala Fantasma”.

MINERVA — Porque sempre que precisamos diziam que ndo tem ninguém I4, ou estdo
quebrados (computadores). Quanto ao celular, ndo uso muito.

SER - O celular é com internet? Como utilizam?

MINERVA - ndo.

SER - No inicio do ano entregamos um questionario com algumas perguntas e uma delas
abordava o que era o que midia, vocé pode explicar hoje? Que tipo de midia vocé pode
descrever? L4, respondeu que midia era “conjunto de meios de comunicagdo que
envolve jornais, TV, revista, internet, etc”. Mudou?

MINERVA — Sim, um pouco. Todo conjunto de transmissdo de informacgdo como telejornais
que traz informacBes em geral, mas, s6 as que ddo audiéncia e algumas sdo
sensacionalistas.

SER - Nos durante as aulas realizamos filmagens, produzimos filmes e construimos um jornal
impresso, 0 que isto representou e representa para vocé? O que mais te marcou nesta
experiéncia e o que vocé considera que vai levar para sempre?

MINERVA — Apesar de ndo estar inteiramente integrada ao Grupo, ao jornal, foi uma
experiéncia muito proveitosa e o que eu posso levar foi a convivéncia de uma maneira
diferente com os meus colegas.

SER - Existe na escola o jornal do Grémio, o que vocé diferenciaria do Matrix?

MINERVA — O Matrix tem mais contetdo.

SER - O Jornal 4 vocés fizeram uma homenagem a Sérgio Dorenski, por qué? O que motivou
vocés a fazerem isto?

MINERVA — Por que foi quem idealizou o projeto que, até entdo, nunca ninguém tinha feito
um trabalho assim. Era a forma de dizer que aprendemos [...], ficou marcado para nos.

SER - Durante a constru¢do do jornal, nos preocupamos em escrever com seriedade e
pesquisando as informacdes, o que vocé acha disso? Como vocé acha que deve ser as
matérias do jornal?

MINERVA — Que sempre tenha a verdade e ndo tem muito que mudar sé se aprimorar ao
passar do tempo.

SER - Vocés pretendem continuar com esta experiéncia/aprendizado com a midia, com a
producdo de video?

MINERVA — Sim, mas, s6 se for pra diversao.

SER - Que criticas vocé faria para nosso processo aqui na escola, nas aulas, no Matrix — grupo
—Jornal, video etc...?

MINERVA — Que melhore cada vez mais.

SER - O que vocé gostaria de acrescentar...?

MINERVA — Que o projeto foi uma boa iniciativa e quem sabe ndo possa ajudar alguém a
usar a midia para provocar boas acoes.
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APENDICE 11
PLANEJAMENTOS E PLANOS DE AULA

Neste apéndice encontram-se: Os Planejamentos. O primeiro que fora elaborado
para o periodo de intervencao, mas, que representava uma “intencao” ao campo de pesquisa,
sem uma turma definida; O segundo Planejamento - definitivo e reelaborado — para o inicio
das aulas j& com a turma definida; Os Planos de Aula para o processo de intervencao. Estes
estdo mantidos como concebidos inicialmente em sua base, mas, que sofrera trés alteracOes
importantes: o cronograma, a retirada dos contetdos Ginastica e Basquetebol. Além disso,
para efeito de ilustracdo, deixamos apenas o Plano de aula referente a apresentacdo da
proposta de ensino e o referente a segunda aula.

A partir do primeiro dia de marco de dois mil e doze (01/03/2012) reformulamos,
portanto, o Planejamento sendo compativel com o calendario escolar normal e com suas
particularidades no tocante aos horarios das aulas e turma, respectivamente. No entanto, as
interrupcBes provocadas por greves, paralisacdes e férias, basicamente forcaram uma
mudanca estrutural no Planejamento e, consequentemente, nos Planos de aula, como também,
0s contetidos e metodologias adotadas.

Neste sentido, no tocante ao cronograma, a mudanca principal foi a perspectiva de
prolongar o calendario até fevereiro de 2013, uma vez que o primeiro semestre fora
comprometido; Com relagdo aos contetidos, apesar de estar implicito o “Basquetebol” e ainda,
ter iniciado o processo de aprendizagem, optamos por suspendé-lo uma vez que 0s
equipamentos da quadra (tabelas, suporte dos aros) para as aulas estavam apresentando perigo
aos alunos devido a seu estado de conservagdo; Quanto ao contelldo Ginastica fizemos uma
reflexdo e decidimos retird-lo também, tendo em vista a gama de conteldos propostos,
principalmente o esporte e a midia. Além disso, devido as paralisacfes, o calendéario ficou
comprometido com 0 nosso tempo de intervencao.

Portanto, nossa intervencéo inicia-se em mar¢o/2012, mas, efetivamente, somente
a partir de julho/agosto/2012, que comecamos compartilhar e consolidar conhecimentos em
midia-educacdo, educacdo fisica e esportes. Bem como, o processo de volta ao campo s foi

possivel em 2013 apds o periodo de férias e inicio do ano letivo.
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PLANEJAMENTO ESCOLAR (PROVISORIO-INTENCAO)

COLEGIO ESTADUAL MURILO BRAGA

SERIE: 82 Série — 9° ANO

TURMA: A definir

Ementa: Midia-educacdo como contetdo pedagdgico nas aulas de Educacdo Fisica. As
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no contexto educacional e na EDF. O
esporte, a ginastica e suas relacdes com a Midia e as Tic’s.

Objetivo Geral: Proporcionar aos alunos o encontro entre a midia e as Tic's de forma
autébnoma e esclarecida.

Objetivos Especificos:
- Tematizar a midia/tic’s nas aulas de educacgdo Fisica;
- Estimular a “produc¢ao responsavel” no tocante ao uso das Tic’s e Midia;
- Relacionar as manifestagdes culturais, como o esporte, ginastica, nas aulas de
Educacao Fisica tendo a Midia/Tic’s no processo de mediagao;
- Proporcionar a pesquisa no universo escolar a partir da relacdo Educagéo Fisica e
Midia/Tic"s

Conteudo:
- Midia-educacao/Educacéo Fisica;
- Tic’s na educacdo/Educacdo Fisica;
- Esporte e Midia/Tic’s;
- Ginéstica e Midia/Tic’s;

Metodologia: - Aulas praticas e tedricas; apropriacdo dos meios; Apresentacdo de Videos;
construcdo de videos e outras Tic’s.

Avaliacao: Qualitativa-processual; Trabalhos escritos; Pesquisas de campo; Apresentacdo em
grupo.

Cronograma Provisorio:

MES DIA (quarta e quinta)
MARCO 7-8-14-15-21-22-28-29
ABRIL 4-5-11-12-18-19-25-26
MAIO 2-3-9-10-16-17-23-24-30-31
JUNHO 6-7-13-14-20-21-27-28
JULHO Férias
AGOSTO 1-2-8-9-15-16-22-23-29-30
SETEMBRO 5-6-12-13-19-20
DISTRIBUICAO CONTEUDO/CRONOGRAMA:
Marco
07/03/2012 — Primeiro Encontro. Apresentacao da proposta de ensino. Introducdo a discussao
de Midia;

08/03/2012 — Questionario sobre os tipos de midias/tic’s presentes no cotidiano dos alunos;
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14/03/2012 — Observacdo do fendbmeno esportivo, da Educacdo Fisica e da Ginastica, pela
lente da midia impressa, da TV, do radio e pela internet;

15/03/2012 — Idem; Observacdo do fendmeno esportivo, da Educacdo Fisica e da Ginastica,
pela lente da midia impressa, da TV, do rédio e pela internet;

21/03/2012 — Analise/reflexdo das midias e Tic’s, em busca da ideia de midia-educacéao
reflexdo critica dos conteudos midiaticos, principalmente no campo esportivo
(SOBRE);

22/03/2012 — Analise/reflexdo das midias e Tic’s, em busca da ideia de midia-educacao
reflexdo critica dos contetdos mididticos, principalmente no campo esportivo
(SOBRE);

28/03/2012 — Apresentacdo de Videos. Experiéncias didaticas com uso de videos, imagens,
reportagens, entre outros (COM);

29/03/2012 — Introdugao/iniciando a construgao dos meios. Criando um ambiente propicio
para a educagéo acontecer (ATRAVES);

Abril

04/04/2012 — Retomar os contetdos discutidos no ambito do Sobre, Com, Através;
05/04/2012 — Retomar os contetdos discutidos no ambito do Sobre, Com, Através;

11/04/2012 — Reflexdo sobre uma produ¢do no campo midiatico, responsavel,
12/04/2012 — Reflex&o sobre uma producdo autbnoma e a caminho do esclarecimento;

18/04/2012 — Formacao de um grupo permanente para analise, uso e producao das Tic’s
e Midia no ambiente escolar;
19/04/2012 — Construcdo de metas para o Grupo permanente;

25/04/2012 — Exercitando a autonomia do grupo permanente;
26/04/2012 — Exercitando a autonomia do grupo permanente;

Maio

02/05/2012 — Reflexao sobre a construcdo, producéo do grupo;
03/05/2012 — Reflexao sobre a construcdo, producdo do grupo — processo de mediacdo;

09/05/2012 — Retomando a discussao a partir de novos parametros;
10/05/2012 — Reconstrucdo da producdo midiatica;

16/05/2012 — Exercitando a autonomia do grupo permanente;
17/05/2012 — Exercitando a autonomia do grupo permanente;

23/05/2012 — Exercitando a autonomia do grupo permanente;
24/05/2012 — Exercitando a autonomia do grupo permanente;

30/05/2012 — Sociabilizacdo do processo de constru¢do midiatica do grupo;
31/05/2012 — Sociabilizacdo do processo de construgdo midiatica do grupo;

Junho
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06/06/2012 — Retomar os conteudos discutidos no &mbito do Sobre, Com, Através, agora com
o olhar do grupo e de suas construgdes;

07/06/2012 — Retomar os conteudos discutidos no &mbito do Sobre, Com, Através, agora com
o olhar do grupo e de suas construgdes;

13/06/2012 — Elaboracédo/Roteiro para apreensao do discurso midiatico no campo esportivo,
da ginastica e da educacéo fisica, pela lente da midia e das Tic’s;

14/06/2012 — Elaboracédo/Roteiro para apreensao do discurso midiatico no campo esportivo,
da ginastica e da educacéo fisica, pela lente da midia e das Tic’s;

20/06/2012 — Espaco aberto para construcao — producdo responsavel;
21/06/2012 — Espaco aberto para construcdo — producdo responsavel;

27/06/2012 — Sociabilizacdo do processo de construcdo midiatica do grupo;
28/06/2012 — Sociabilizacdo do processo de construgdo midiatica do grupo;

Agosto/Setembro

01/08/2012 — Periodo para reorganizar o grupo. Manter viva a Matrix e realizar as entrevistas
individuais e com o grupo que ird até meados de setembro.
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PLANEJAMENTO Il - “REFORMULADO” - DEFINITIVO

COLEGIO ESTADUAL MURILO BRAGA

DISCIPLINA: Educacéo Fisica

SERIE: 82 Série - 9° ANO

TURMA: “A” — Vespertino.

Dia/Horério: Quinta-Feira - 15:50h as 17:30h (duas aulas sequenciais).

Ementa: Midia e Educacdo Fisica no contexto escolar. As Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo na educacdo e na Educacdo Fisica. O esporte - Basquetebol,
Voleibol, Handebol e Futsal - e suas relagdes com a Midia e as Tic's. A
criacdo/producdo em midia de forma autbnoma, consciente, esclarecida e
responsavel no contexto escolar.

Objetivo Geral: Proporcionar aos alunos do ensino fundamental — de forma critica, criativa e
reflexiva no exercicio da autonomia - o encontro entre a midia e as Tic’s nas aulas
de Educacdo Fisica.

Objetivos Especificos:
- Tematizar a midia/tic’s nas aulas de Educacdo Fisica;
- Estimular a “produgdo responsavel” no tocante ao uso das Tic’s e Midia;
- Conhecer outras areas que interligam a Educacdo Fisica e a Midia;
- Relacionar as manifestagdes culturais, como o esporte, nas aulas de Educacao
Fisica tendo a Midia/Tic"s no processo de mediacdo;
- Proporcionar a pesquisa no universo escolar a partir da relacdo Educacéo Fisica,
Esporte e Midia/Tic’s, conhecendo a historia dos esportes e suas “tramas” em nossa
sociedade;
- Conhecer e vivenciar praticas esportivas (Basquetebol, Voleibol, Handebol e
Futsal);
- Promover o senso critico, o sentido de cooperacdo, sociabilizacdo a partir das
praticas esportivas (Basquetebol, VVoleibol, Handebol e Futsal);
- Conhecer e redimensionar as regras e praticas esportivas no universo escolar;

Contelidos Tematicos:

1° Ciclo:
- Apresentacdo dos Conteudos;
- O esporte na sociedade moderna atual;
- Contato inicial com as modalidades esportivas (Voleibol, Basquetebol, Handebol
e Futsal, com a midia e os equipamentos-filmadora);
- Midia e esporte - Introducgéo ao aprendizado da relacéo esporte e midia.
2° Ciclo:

- Aprofundamento do conhecimento sobre as modalidades esportivas (Voleibol,
Basquetebol);

- Regras basicas das modalidades esportivas Basquetebol e Voleibol,

- Fundamentos béasicos das modalidades esportivas Basquetebol, Voleibol;

- Construcao do Jogo a partir das modalidades esportivas Basquetebol e VVoleibol,

- Espetacularizacdo do esporte (telespetaculo);
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- Midia e esporte — Aprofundamento da relacdo esporte e midia (Roteiro, edicéo,
decupagem).

3° Ciclo:
- Aprofundamento do conhecimento sobre as modalidades esportivas (Handebol e
Futsal);
- Regras basicas das modalidades esportivas Handebol e Futsal,
- Fundamentos basicos das modalidades esportivas Handebol e Futsal;
- Historia das modalidades esportivas Handebol e Futsal;
- Construcéo do Jogo a partir das modalidades esportivas Handebol e Futsal,
- Midia (producdo).
4° Ciclo:
- Revisdo geral das modalidades esportivas (\Voleibol, Basquetebol, Handebol e Futsal);
- Midia e esporte — reflexdo critica do conhecimento em midia e a producéo
autbnoma;
- Materializacdo da produgdo em midia (jornal e videos produzidos)

Metodologia: - Aulas praticas e teoricas; apropriacdo dos meios técnicos como filmadora;
Apresentacdo de videos, filmes; construcdo de videos e outras Tic’s.

Avaliacdo: Qualitativa-processual; Trabalhos e provas escritas; Pesquisas de campo;
Apresentacdo em grupo.

CRONOGRAMA (Reelaborado a partir do dia/aula - uma vez por semana para as aulas
a partir do dia 01/03 sendo um encontro semanal):

MES DIA (Quinta-Feira- duas aulas por dia)
MARCO 1-8-15-22-29

ABRIL 5-12-19-26

MAIO 3-10-17-24-31

JUNHO 7-14-21-28

JULHO Férias

Agosto 1-8-15 (retorno ao campo)

Setembro 6-13-20 (retorno ao campo)

DISTRIBUICAO CONTEUDO/CRONOGRAMA

OBSERVACAO: Os contetidos da Ginastica e do Basquetebol continuam como
ilustracdo e intencdo inicial do Planejamento, mas, que ndo foram
contemplados, com excecao de uma Unica aula do Basquetebol.

Marco — 1° Ciclo — Conhecendo a Realidade Escolar; Apresentacdo dos Conteudos;
Elaboragdo da critica ao esporte; Contato inicial com as modalidades
esportivas (Voleibol, Basquetebol, Handebol e Futsal, com a midia e os
equipamentos (filmadora).

01/03/2012 — Apresentacdo da proposta de ensino para 0 ano letivo com os temas: Esporte,
Ginéstica e Midia. Primeiro Encontro. Introducéo a discusséo de Midia;
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08/03/2012 — Uma introducéo aos esportes coletivos: Futsal e voleibol. A Midia na vida dos
alunos e suas formas de comunicagdo. Questionario sobre os tipos de midias/tic’s
presentes no cotidiano dos alunos;

15/03/2012 — Uma introducédo ao estudo da midia. A midia em nossa sociedade. A relacdo da
midia com Educacdo Fisica e esportes (analise Critica). Observacdo do fenémeno
esportivo e da Educacéo Fisica pela lente da midia impressa, da TV, do radio e pela
internet;

22/03/2012 — Uma introducéo ao Voleibol. Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano
escolar. Observacdo do fenbmeno esportivo e da Educacdo Fisica pela lente da
midia impressa, da TV, do réadio e pela internet;

29/03/2012 — Introdugéo ao Futsal. Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar.
Analise/reflexdo das midias e Tic’s, em busca da ideia de midia-educacéo reflexéo
critica dos contetdos midiaticos, principalmente no campo esportivo;

30/03/2012 — REFLEXAO DO MES — Do primeiro encontro a o Gltimo dia do més a ideia é
estabelecer nexos entre a Educacdo Fisica, o Esporte e a Midia. Com isto,
passaremos a observar o fenébmeno esportivo, da Educacdo Fisica e da Ginastica,
pela lente da midia impressa, da TV, do radio e pela internet entre outros.
Estabeleceremos Andlise/reflexdo das midias e Tic’s como primeiro passo para
buscar a ideia de midia-educacédo, por isto serd necessaria a reflexdo critica dos
contelidos midiaticos, principalmente no campo esportivo (SOBRE). Tambem,
Apresentaremos Videos, filmes e experiéncias didaticas com uso de midia,
imagens, reportagens, entre outros (COM) seguindo a linha de Midia-educagdo. O
primeiro més representa a “quebra de gelo” para a midia e também para apreensdo
dos conteudos esportivos (introducéo) — Voleibol e Futsal.

Abril — 2° Ciclo — Aprofundamento do conhecimento sobre as modalidades esportivas
(Voleibol, Basquetebol, Handebol e Futsal), sobre a midia e os equipamentos
(filmadora) e inicio da producdo em midia. Roteiro, edicdo, decupagem em
pauta.

05/04/2012 — Uma introducdo ao Basquetebol. Apropriacdo dos meios (filmadora) no
cotidiano escolar. Observacdo ao contexto da midia no campo esportivo.
Anaélise/reflexdo das midias e Tic’s, em busca da ideia de midia-educacdo. Reflexdo
critica dos conteudos midiaticos, principalmente no campo esportivo (SOBRE);

12/04/2012 — Uma introducdo ao Handebol. Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano
escolar. Reflexdo acerca das mensagens da midia (geral) e do campo esportivo
(especifico). Reflexdo sobre uma producdo autbnoma e a caminho do
esclarecimento (ATRAVES);

19/04/2012 — Voleibol, aspectos historicos, fundamentos béasicos e regras iniciais.
Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar. Analise das mensagens da
midia no campo esportivo. Construcdo de metas para 0 Grupo permanente;

26/04/2012 — Voleibol - fundamentos basicos e regras iniciais. Implicacdes de sua pratica no
contexto escolar. Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar. Anélise



373

das mensagens da midia no campo esportivo. Exercitando a autonomia do grupo
permanente (aprendendo os segredos: roteiro, decupagem, edicao);

30/04/2012 — REFLEXAO DO MES — Reiniciaremos (retomar) o processo de aprendizagem
em midia-educacdo com apresentacdo de Videos, com experiéncias didaticas com
uso de videos, imagens, reportagens, entre outros (COM). Faremos a
Introducdo/iniciacéo da construcdo dos meios, criando um ambiente propicio para a
educagio acontecer (ATRAVES), como a producdo de videos. Estabeleceremos
reflexdes criticas sobre uma producdo no campo midiatico responsavel. Bem como,
estimularemos a criacdo/formacdo de um grupo permanente para analise, uso e
producdo de Midia no ambiente escolar exercitando a autonomia, a
responsabilidade, a conscientizagdo, o esclarecimento. Continuaremos com a
apreensdo dos contetdos esportivos (Basquetebol e Handebol) de forma ainda
introdutoria e iniciaremos mais especificamente o Voleibol.

Maio — 3° Ciclo — Rememorando o conhecimento apreendido nas modalidades esportivas
(Voleibol, Basquetebol, Handebol e Futsal) e com a midia e os equipamentos
(filmadora). Ratificar a producédo em midia.

03/05/2012 — Basquetebol, aspectos histdricos, fundamentos béasicos e regras iniciais.
Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar. Analise das mensagens da
midia no campo esportivo. Reflexdo sobre a constru¢do, produgdo do grupo —
processo de mediacdo;

10/05/2012 — Basquetebol - fundamentos basicos e regras iniciais. Implicacfes de sua préatica
no contexto escolar. Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar.
Anélise das mensagens da midia no campo esportivo. Reconstru¢do da producao
midiética;

17/05/2012 — Handebol, aspectos historicos, fundamentos béasicos e regras iniciais.
Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar. Anélise das mensagens da
midia no campo esportivo. Exercitando a autonomia do grupo permanente com a
criacdo de videos e de um Jornal impresso;

24/05/2012 — Handebol- fundamentos basicos e regras iniciais. ImplicacGes de sua pratica no
contexto escolar. Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar. Anélise
das mensagens da midia no campo esportivo. Exercitando a autonomia do grupo
permanente, socializando a producao/construcdo da midia;

31/05/2012 — Futsal, aspectos historicos, fundamentos basicos e regras iniciais. Apropriacdo
dos meios (filmadora) no cotidiano escolar. Analise das mensagens da midia no
campo esportivo. Sociabilizagdo do processo da construgdo midiatica do grupo com
apresentacdo e distribuicdo dos videos e do jornal, respectivamente;

31/05/2012 — REFLEXAO DO MES — Reiniciaremos (retomar) o processo de aprendizagem
em midia-educacdo com a andlise critica das mensagens midiaticas; Apresentacao
de videos, com experiéncias didaticas com uso de videos, imagens, reportagens,
entre outros (COM, SOBRE). Consolidaremos a construgdo/criacdo de um Grupo
permanente para a producdo em midia-educacdo, no ambiente escolar, acontecer
(ATRAVES). Estabeleceremos reflexdes criticas sobre uma producdo no campo
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midiatico responsavel com autonomia, responsabilidade, conscientizacéo,
esclarecimento. Sociabilizacdo do processo de construgdo midiatica do grupo com
os demais alunos do Colégio, da cidade. Continuaremos com a apreensdo dos
contetdos esportivos (Futsal, Handebol), a Ginéstica e a relacdo destes com a
midia.

Junho - 4° Ciclo — Fechamento do ciclo de aprendizagem das modalidades esportivas
(Voleibol, Basquetebol, Handebol e Futsal). Aprofundamento do conhecimento
em midia e os equipamentos (filmadora). Materializacdo da producdo em
midia (jornal e videos produzidos). Sociabilizacdo do processo de
aprendizagem em midia-educacéao.

07/06/2012 — Futsal - fundamentos basicos e regras iniciais. ImplicacGes de sua pratica no
contexto escolar. Processo de “multiplicagdo” sobre a apropriacdo dos meios
(filmadora) no cotidiano escolar se consolida. Andlise, reflexéo critica, utilizacdo e
producdo da midia, tendo como referencia o esporte e a educacdo fisica, se
completam. Retomar os contetidos discutidos no ambito do Sobre, Com, Através,
agora com o olhar do grupo e de suas construgoes;

14/06/2012 — A Ginéastica. Aspectos histdricos. Concepgdes historicas da Ginastica. A
Ginéastica no ambito escolar na atualidade. Apropriacdo dos meios (filmadora) no
cotidiano escolar. Processo de “multiplicagdo” sobre a apropriacdo dos meios
(filmadora) no cotidiano escolar se consolida. Andlise, reflexéo critica, utilizacdo e
producdo da midia, tendo como referencia o esporte e a educacdo fisica, se
completam;

21/06/2012 — Ginastica — Possibilidades de aplicacdo no contexto escolar. Processo de
“multiplicagcdo” sobre a apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar se
consolida. Anélise, reflexdo critica, utilizacdo e producdo da midia, tendo como
referencia o esporte e a educacdo fisica, se completam. Espaco aberto para
construcdo — producdo responsavel;

28/06/2012 — Revisdo Geral sobre os esportes e a Ginastica. Apropriagdo dos meios
(filmadora). Processo de “multiplicacdo” sobre a apropriagdo dos meios no
cotidiano escolar concretiza-se. Sociabilizacdo do processo de construcdo midiatica
do grupo;

30/06/2012 — REFLEXAO DO MES — Observacdo do processo de midia-educacdo em
evidéncia: Aprendizagem em midia-educagdo com a andlise critica das mensagens
midiaticas; Apresentacdo de videos, com experiéncias didaticas com uso de videos,
imagens, reportagens, entre outros (COM, SOBRE). Consolidaremos a
construcdo/criagdo de um Grupo permanente para a producdo em midia-educacao,
no ambiente escolar, acontecer (ATRAVES). Reflexdes criticas sobre uma
producdo no campo midiatico responsdvel com autonomia, responsabilidade,
conscientizacdo, esclarecimento. Sociabilizacdo do processo de construcdo
midiatica do grupo com os demais alunos do Colégio, da cidade. A relagdo esporte
e midia completada (Voleibol, Basquetebol, Futsal, Handebol), a Ginastica no
contexto escolar.
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Agosto/Setembro

01/08/ a 13/09/2012 — Periodo para reorganizar o Grupo. Manter vivo a construcdo realizada
pelo Grupo. Novos contatos para as entrevistas individuais e com os integrantes do
Grupo.

CRONOGRAMA DEMONSTRATIVO - Datas efetivas de intervencdo ao campo
(Reelaborado dia/aula uma vez por semana a partir de 01/03 com as
paralisacdes ocorridas e ampliacdo do calendario):

MES DIA (Quinta-Feira- duas aulas por dia)
MARCO 1-8-15(Paralisacdo)-22-29

ABRIL 5 (Semana Santa)-12- Greve

MAIO Greve

JUNHO Greve -14-21- Férias

JULHO Férias — 12-19-26

AGOSTO 2-9-16-23-30

SETEMBRO 6 (Paralisagao) -13-20-27
OUTUBRO 4-(Preparar a escola para eleicdes)11-18-25
NOVEMBRO 1-8-15-22-29

DEZEMBRO 6-13-20-27

JANEIRO/2013 3-10-17 (Semana Literaria)-24-31
FEVEREIRO/2013 7-14-21
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COLEGIO ESTADUAL MURILO BRAGA

DISCIPLINA: EDUCACAO FiSICA

PROFESSOR: Sérgio Dorenski — e-mail: dorenski@gmail.com
SERIE: 8 - 9° Ano

TURMA: “A”

PERIODO: Vespertino

DATA: 01/03/2012

PLANO DE AULA

TEMA PRINCIPAL: Apresentacdo da proposta de ensino para o ano letivo com 0s
temas: Esporte, ginastica e midia.

1. OBJETIVOS DA AULA:

- Estabelecer o primeiro contato com a turma;

- Apresentar o planejamento anual;

- Discutir acerca dos contetidos que serdo ministrados durante o ano letivo;
- Apresentar a discussao de midia como uma proposta para o ano letivo;

- estabelecer um primeiro momentos de préaticas esportivas.

2. METODOLOGIA

2.1 — Primeiro momento:
- Aula expositiva e /ou com apresentacdo do Planejamento;
- Discussédo introdutédria da relacdo da Educacéo Fisica, Midia e Esporte.

2.2 — Segundo momento:

- Subdivisdes do espaco em que caracterizasse 0s jogos (Futsal e voleibol e logo apés,
basquetebol e Futsal), pequenos jogos, sem regras rigidas cujo principal objetivo era tentar
fazer o ponto.

2.3 — Terceiro momento:

- Roda de conversa com todos os alunos — revisando tudo que viram no dia

- Informac&o dos contetidos da proxima aula e tarefas.

3. CONTEUDO:

- Planejamento — apresentacéo;

- Introducdo as praticas esportivas (Futsal, volei, basquete e handebol) e jogos da cultura local
(Queimado)

4. AVALIACAO

- Reflex&o acerca da aula, dos primeiros contatos, perspectiva de trabalhar com a midia;
- qualitativa processual,
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COLEGIO ESTADUAL MURILO BRAGA

DISCIPLINA: EDUCACAO FiSICA

PROFESSOR: Sérgio Dorenski — e-mail: dorenski@gmail.com
SERIE: 8 - 9° Ano

TURMA: “A”

PERIODO: Vespertino

DATA: 08/03/2012

PLANO DE AULA

TEMA PRINCIPAL: Uma introducao aos esportes coletivos: Futsal e voleibol.
TEMA TRANSVERSAL: A Midia na vida dos alunos, seus, formas de comunicagao.

1. OBJETIVOS DA AULA:

- Restabelecer o contato com a turma;

- Reapresentar o planejamento anual;

- Rediscutir acerca dos conteudos que serdo ministrados durante o ano letivo;

- Reapresentar a discussdo de midia como uma proposta para o ano letivo;

- Analisar o entendimento dos alunos acerca da midia e das comunicacdes (questionario);
- Iniciar as atividades praticas sobre o Futsal e voleibol.

2. METODOLOGIA

2.1 — Primeiro momento:
- aula expositiva e /ou com projecao de filme em sala;
- Aplicacédo de um questionario — sobre midia e comunicacao.

2.2 — Segundo momento:

- aula préatica em quadra;

- atividades do jogo de voleibol e Futsal (jogo dessas modalidades sem o rigor regra oficiais,
tendo cuidado com acidentes, incluir todos no processo do jogo);

- atividade de queimado.

2.3 — Terceiro momento:
- Roda de conversa com todos os alunos — revisando tudo que viram no dia
- Informac&o dos contetidos da proxima aula e tarefas.

3. CONTEUDO:

- Planejamento — reapresentacao;
- Introducdo as praticas esportivas (Futsal, vélei) e jogos da cultura local (Queimado)

4. AVALIACAO

- Reflexdo acerca da aula;
- qualitativa processual;

REFERENCIAS
- ldem...
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TABELA: DISTRIBUICAO DO CONTEUDO/AULA
OBS: Construimos todos os planos de aula, mas, deixamos neste apéndice uma sintese geral.

DATA TEMA PRINCIPAL TEMA TRANSVERSAL
01/03/2012 Apresentacdo da proposta de ensino para 0 ano
letivo com os temas: Esporte, ginastica e midia
08/03/2012 Uma introducdo aos esportes coletivos: Futsal e | A Midia na vida dos alunos, seus, formas de comunicagdo
voleibol
15/03/2012 Uma introdugéo ao estudo da midia. A midia em
nossa sociedade. A relagdo da midia com
Educacéo Fisica e esportes
22/03/2012 Uma introdug&o ao Voleibol Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
29/03/2012 Introducéo ao Futsal Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
05/04/2012 Uma introdug&o ao Basquetebol Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
(multiplicadores); Observagéo ao contexto da midia no campo
esportivo
12/04/2012 Uma introdug&o ao Handebol Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
(multiplicadores). Reflexdo acerca das mensagens da midia
(geral) e do campo esportivo (especifico)
19/04/2012 Voleibol, aspectos histéricos, fundamentos | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
basicos e regras iniciais (multiplicadores). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo
26/04/2012 Voleibol - fundamentos bésicos e regras iniciais. | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
Implicacgdes de sua pratica no contexto escolar (multiplicadores). Andlise das mensagens da midia no campo
esportivo
03/05/2012 Basquetebol, aspectos histdricos, fundamentos | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
basicos e regras iniciais (produgdo). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo
10/05/2012 Basquetebol - fundamentos bésicos e regras | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
iniciais. Implicagdes de sua pratica no contexto | (producdo). Anélise das mensagens da midia no campo
escolar esportivo
17/05/2012 Handebol, aspectos histéricos, fundamentos | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
basicos e regras iniciais (produgdo). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo
4/05/2012 Handebol- fundamentos basicos e regras iniciais. | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
Implicacgdes de sua pratica no contexto escolar (produgdo). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo.
31/05/2012 Futsal, aspectos histdricos, fundamentos bésicos e | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
regras iniciais (produgdo). Analise das mensagens da midia no campo
esportivo
07/06/2012 Futsal - fundamentos basicos e regras iniciais. | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
Implicacdes de sua pratica no contexto escolar (sociabilizagdo). Andlise das mensagens da midia no campo
esportivo. Exercicio da autonomia e responsabilidade na
producdo da midia
14/06/2012 A Ginéstica. Aspectos histéricos. ConcepgBes | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
histéricas da Ginastica. A Ginastica no ambito | (sociabilizagdo). Andlise, reflexdo critica, utilizacdo e
escolar na atualidade producdo da midia, tendo como referencia o esporte e a
educagdo fisica. Processo de “multiplicagdo” sobre a
apropriacdo dos meios
21/06/2012 Ginastica — Possibilidades de aplicagdo no | Apropriagdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
contexto escolar (sociabilizagdo). Andlise das mensagens da midia no campo
esportivo. Producdo Responsavel em Midia
28/06/2012 Revisdo Geral sobre os esportes e a Ginastica Apropriacdo dos meios (filmadora) no cotidiano escolar
(sociabilizagdo). Andlise das mensagens da midia no campo
esportivo
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) APENDICE IV )
| QUESTIONARIO APLICADO A TURMA EM OBSERVACAO

1. Sexo: () Feminino () Masculino

2. ldade:

3. Vocé tem acesso a algum meio de comunicacdo? Qual (is)? Qual vocé mais utiliza?

4. O que significa Midia? Dé sua opinido sobre isto.

5. De que maneira vocé se comunica com as pessoas, Com seus amigos, com seus parentes?
6. Como vocé fica sabendo das noticias que ocorre em sua cidade, no Brasil e no mundo?

I QUESTIONARIQ APLICADO A TURMA (MATRIX)
QUESTIONARIO ECONOMICO (SOCIAL)

1. Qual seu estado civil?

1.1 Solteiro ();

1.2 Casado (') / mora com um companheiro ();
1.3 Separado () / divorciado( ) / desquitado( );
1.4 Viuvo ().

2. Onde e como vocé mora atualmente?

2.1 Em casa ou apartamento, com minha familia ();

2.2 Em quarto ou comodo alugado ( );

2.3 Em habitacdo coletiva: hotel, hospedaria, quartel, pensionato, republica etc ();.
2.4 Outra situagéo ( ). Qual?

3. Quem mora com Vocé?
3.1. Moro sozinho ();

3.2. Pai e/ou mae ();

3.3. Esposo ( ) / companheiro( );

3.4. Filhos (as) ();

3.4. Irmaos (as) ();

3.5. Outros parentes, amigos (as) ou colegas ( );
3.6. Outra situacdo (). Qual?

4. Quantas pessoas moram em sua casa? (Contando com seus pais, irmdos ou outras
pessoas...).

4.1 Duas pessoas ( );.

4.2 Trés ();.

4.3 Quatro ();.

4.4 Cinco ();.

4.5 Mais de cinco ();

5. Até quando seu pai estudou?

5.1 N&o estudou ( );

5.2 Da 12 a 4@ série do ensino fundamental (antigo primario) ();
5.3 Da 5% a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio) ();



5.4 Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto ();
5.5 Ensino médio completo ();

5.6 Ensino superior incompleto ();

5.7 Ensino superior completo ();

5.8 Pos-graduacéo ().

6. Até quando sua mae estudou?

6.1 Nao estudou ();

6.2 Da 1?2 a 42 série do ensino fundamental ();
6.3 Da 5% a 82 série do ensino fundamental ();
6.4 Ensino médio incompleto ();

6.5 Ensino médio completo ();

6.6 Ensino superior incompleto ();

6.7 Ensino superior completo ();

6.8 Pos-graduacéo ().

7. Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com Vocé, quanto é,
aproximadamente, a renda familiar? (Considere a renda de todos que moram na sua
casa e como referéncia o salario a partir de jan.2013 R$ 678,00 inclusive).

7.1 Até 1 salario minimo ();

7.2 De 1 a 2 salarios minimo( );

7.3 De 2 a 5 salérios minimos ();

7.4 De 5 a 10 salarios minimos ();

7.5 De 10 a 30 salarios minimos ();

7.6 De 30 a 50 salarios minimos ();

7.7 Mais de 50 salarios minimos ();

7.8 Nenhuma renda ( ). Outra atividade econémica (). Qual?

8. Como e onde é sua casa?

8.1. Prépria ();

8.2. Alugada ();

8.3. E em rua calcada ou asfaltada ( );
8.4. Tem agua corrente na torneira ( );
8.5. Tem eletricidade ();

8.6. E situada em zona rural ();

9. Recebe algum incentivo do Governo Federal tipo Bolsa Familia?
9.1. Sim ( ); Qual?
9.2 N&o. ()

10. Como vem para escola?
10.1 Onibus escolar gratuito ( );
10.2 Onibus particular ( );

10.3 Apé ();

10.3 Outro (). Qual?
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APENDICE V
ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM: ALUNOS (Matrix);
ALUNOS (8" “A”); PROFESSOR DE LITERATURA;
PROFESSOR (Educacao Fisica)

01. Percebemos durante nossas aulas que vocés alegavam dificuldades em usar o computador
na escola, por qué? Mas, o celular vocés usam bastante, ndo?

02. O celular é com internet? Como utilizam?

03. No inicio do ano entregamos um questiondrio com algumas questdes e uma delas
questionava o que era 0 que midia, vocé pode explicar hoje? Que tipo de midia vocé pode
descrever?

04. No6s durante as aulas realizamos filmagens, produzimos filmes e construimos um jornal
impresso, 0 que isto representou e representa para vocé? O que mais te marcou nesta
experiéncia e o que vocé considera que vai levar para sempre?

05. Existe na escola o jornal do Grémio, o que vocé diferenciaria do Matrix?

06. O Jornal 4 vocés fizeram uma homenagem a Sérgio Dorenski, por qué? O que motivou
voceés a fazerem isto?

07. Durante a construcdo do jornal, nos preocupamos em escrever com seriedade e
pesquisando as informacoes, o que vocé acha disso? Como vocé acha que deve ser as matérias
do jornal?

08. Vocés pretendem continuar com esta experiéncia/aprendizado com a midia, com a
producdo de video?

09. Que criticas vocé faria para nosso processo aqui na escola, nas aulas, no Matrix — grupo —
Jornal, video etc...?

10. O que vocé gostaria de acrescentar...?

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS ALUNOS (8" “A”)

01. Vocés tinham dificuldades em usar o computador na escola, por qué? Mas, o celular vocés
usam bastante, ndo?

02. O celular é com internet? Como utilizam?

03. No inicio do ano entregamos um questiondrio com algumas questdes e uma delas
guestionava 0 que era 0 que midia, vocé pode explicar hoje? Que tipo de midia vocé pode
descrever?

04. Quando faziam as pesquisas para colocar no Jornal, como pesquisavam? Usavam a
internet? O que mais te marcou nesta experiéncia o que vocé considera que vai levar para
sempre?

05. Existe na escola o jornal do Grémio, o que vocé diferenciaria do Matrix? Vocé
acompanhou o trabalho do grupo que ficou responsavel pelas filmagens e o jornal? Vocé
entendeu o que eles estavam fazendo?

06. O Jornal 4 houve uma homenagem ao professor Sérgio Dorenski 0 que vocé achou disso?
07. Durante a construcdo do jornal, nos preocupamos em escrever com seriedade e
pesquisando as informacges, o que vocé acha disso? Como vocé acha que deve ser as matérias
dos jornais, da midia de modo geral?

08. Que criticas vocé faria para nosso processo aqui na escola, nas aulas, para o Jornal

09. O que vocé gostaria de acrescentar...?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR (Literatura)

01. Existe na escola o jornal do Grémio, o que vocé diferenciaria do Matrix?

02. Como vocé ver a participacdo de outros professores lidando com a midia. Eles estdo
preparados para atuar provocando a autonomia e a reflexao critica?

03. O que te motivou a trabalhar com a midia (video e jornal) na formagdo dos alunos do
cemb?

04. Vocés discutem a insercdo da midia na constru¢do do Projeto Pedagdgico da escola,
como?

05. No seu olhar qual a midia esta mais presente no cotidiano dos alunos, como observa isto?
Vocé percebe algum dominio desta sobre o comportamento dos alunos, como?

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR (Educacao
Fisica)

01. Existe na escola o jornal do Grémio, o que vocé diferenciaria do Matrix?

02. Voce ja havia realizado uma experiéncia desta — com a midia - que foi feita aqui?

02. Como vocé ver a participacdo de outros professores lidando com a midia. Eles estdo
preparados para atuar provocando a autonomia e a reflexao critica?

03. Vocé pretende continuar relacionando a midia em suas aulas de Educacéo Fisica. Como,
Por qué?

04. Na experiéncia que realizamos o que mais te marcou, houve alguma coisa que vocé levara
para sempre em sua vida?

05. Vocés discutem ou ja discutiram a inser¢do da midia na construcdo do Projeto Pedagdgico
da escola, como?

06. No seu olhar qual a midia esta mais presente no cotidiano dos alunos, como observa isto?
Vocé percebe algum dominio desta sobre o comportamento dos alunos, como?

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADOR CEMB

01. Existe na escola o jornal do Grémio, o que vocé diferenciaria do Matrix?

02. Os alunos da 82 Série A construiram videos, jornal, filmaram etc. Como vocé vé a relacao
dos alunos e a producdo da midia no ambiente escolar?

03. Vocé ja trabalhou esta temética — midia — com seus alunos?

04. Vocés discutem a insercdo da midia — aqui no Cemb — na construcdo do projeto politico
pedagogico? Como?

05. No seu olhar que midia esta mais presente na realidade dos alunos?

06. Os alunos alegam que a Sala de informatica esta sempre vazia e sem uma pessoa para
coordenar — um “fantasma” — com isso, eles ndo a utilizam, por que isto ocorre?
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APENDICE VI

Neste Apéndice encontram-se as sinteses dos trabalhos desenvolvidos no dmbito
académico (Disciplinas e Monografias) e que foram importantes para iniciacdo da discussao

em Midia-Educacao.

e Clésio A. Lima. — “Midia e Basquetebol” (2007) — Analisou a influéncia da
Midia na moda instituida na pratica do Basquetebol (ténis — popular basqueteira —
camisas; etc), numa escolinha de Basquetebol e percebeu como a influéncia da
NBA (advinda da midia) foi determinante nestas escolhas;

e Eduardo Teles de Oliveira — “Analise do Discurso Midiatico Divulgados em
Alguns Sites da Internet Relacionados a Atividade Fisica e a Saude e sua
influéncia na construcdo do Corpo” (2007). Percebeu as estratégias/apelos
discursivos adotadas pela midia e suas contradi¢cdes no aspecto cientifico;

e Jodo Bosco Tavares de Carvalho - “O Esporte Midiatico como Divertimento
Controlado pela Industria Cultural e o Discurso da Realidade sobre a
Educagido Fisica [...]”(2008). Este estudo revelou a influéncia da midia nas
escolhas para o divertimento. Além da influéncia dos herois esportivos sobre o
imaginario dos alunos, ou seja, um divertimento controlado pela Inddstria
Cultural,

e Joelma Correia do Santos — “A Influéncias da Midia no Comportamento de
Criancas e Adolescente em um Jogo de Futsal” (2008). A partir de uma
escolinha de futsal, a pesquisadora analisou a influéncia do telespetaculo
esportivo nas escolhas, nos gestos, na moda dos alunos que freglientavam a
escolinha;

e Paula Aragdo — “Educac¢do Fisica, Esporte e Midia: Uma unido para
emancipagdo ou mais um passo para a semi-formacao?”’(2008); Neste estudo,
a pesquisadora foi tocada pela alta freqliéncia de seus alunos (de Educacéo Fisica)
nas Lan Houses da cidade de Gracho Cardoso interior de Sergipe. Desenvolveu
um trabalho com a Observacdo e entrevistas no contexto educacional. Ou seja,
analisou a visdo dos professores/diretor/coordenador e principalmente, dos alunos
da escola sobre sua “presenga” nestas casas de divertimento controlado e também,
0s tipos de jogos, principalmente, os violentos;

e Jénisson Alves Andrade — “Educacio Fisica, Esporte e Midia: Influéncias e
busca de possibilidades de interven¢oes” (2008); Durante o Estagio de préatica
de Ensino da Educacédo Fisica, o pesquisador observou a influéncia da Midia no
cotidiano escolar, referente as aulas de educacdo Fisica, seja nas praticas
esportivas; seja nas dangas e “escolhas” musicais. Conclui com a necessidade de
um trabalho mais sério nas aulas de Educacdo Fisica para subverter a logica da
Industria Cultural,
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e Alice Lany da Rocha Santos — “O ‘Creu’ da Midia na Escola: Influéncias da
midia no cotidiano dos alunos” (2008); A Pesquisadora percebeu durante seu
estdgio de Prética de Ensino, que a banalizagdo da cultura esta presente no
cotidiano dos alunos. Neste aspecto, as “ondas” de massa (midiaticas) que sao
veiculadas na televisdo, radio, DVD entre outros, sdo marcantes na vida dos
alunos, a exemplo da danca (?) e masica (?) do Creu.

Trabalhos Monograficos:

e “Basquetebol na Década de 80: uma histéria na e da midia” (2006), de
Sueli Costa Santos. Neste estudo, a pesquisadora confrontou as informacgdes nos
jornais sobre o basquetebol e realizou entrevistas com o0s sujeitos que dirigiam a
Federacdo Sergipana de Basquetebol na década de 80 e com jornalistas que
cobriam os Jogos da Primavera (maior evento esportivo amador de Sergipe que
tem seu auge nesta década). Fica evidente a relacdo indissociavel entre midia e
esporte;

e “A Influéncia da Midia no Imaginiario dos Alunos na Constru¢ido dos
Saberes/Fazeres dentro da Educacao Fisica” (2007), de Eliana Pereira de Jesus.
O “alerta” principal deste trabalho foi a presenca da midia no imaginario dos
alunos nas aulas de Educacéo Fisica. Seja no gesto reproduzido, a exemplo do gol
sendo comemorado com o dedo indicador para o alto, seja na vontade (provocada
pelo fetiche do herdi esportivo) de tornar-se um idolo do esporte;

o “Esporte e Midia: Uma relacdo Indissociavel no ambito da Educacio
Fisica” (2007), de Laete Oliveira Cordeiro. O Pesquisador, na constituicdo da
pesquisa, trabalhou em dois momentos. Primeiro, observando o comportamento
dos alunos no tocante a influéncia da midia e assim, constatando como a violéncia
¢ “naturalizada” pois, quando um her6i esportivo (Ronaldinho, Romario entre
outros) fala palavroes, faz gestos, ou mesmo dao “carrinhos” (entrada com os dois
pés por trds ou frente) eles a reproduzem sem constrangimento; O segundo
momento, foi a experiéncia com midia em que os alunos produziram jornal,
utilizaram de camara fotogréafica e repensaram a construcdo da midia, fazendo a
sua propria midia;

e “A Midia nas Aulas de Educacao Fisica: Uma possibilidade” de Céssia
Fernanda C. Santos. Este trabalho tem sido minha inspiragéo para trabalhar com a
midia na Educacdo Fisica. A pesquisadora, utilizando-se da Observacédo
Participante desenvolveu com alunos da 5% Série do ensino fundamental, da
Escola Publica a ideia de uma educacdo para e com a midia. Os
Recursos/instrumentos para a metodologia como camara de filma e fotogréfica,
provocaram a reflexdo dos alunos para a relacdo entre Educacdo Fisica e Midia,
ndo sO no aprender a usar 0s equipamentos, mas, principalmente, o que registrar.
Nesta pesquisa ficou evidente a mudanca de olhar em relagdo a midia, por parte
dos alunos. Parafraseando um dos sujeitos da pesquisa: “agora sei como ¢ feito a
midia, como sdo feitos os jornais, as novelas [...] e ndo é como um passo de
magica, como parece ser’”’! Esta pesquisa demonstrou que é possivel estimular os
alunos a pensarem, construir suas midias, a partir de sua realidade de modo
autdbnomo a caminho da emancipagéo.
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e “Midia e Formaciao Cultural na Educacéo Fisica” de Aliomar de Carvalho -
O Pesquisador trabalha com o conceito de multiplas media¢Ges, bem como do
sujeito- receptor, a partir da linha Latino Americana da Comunicacdo Social
(Guillermo Orozco e Jesus Martin-Barbero). O local (campo) é interessante, pois
se constitui como um espaco destinado para ver jogos de futebol, entdo o que o
pesquisador investiga € como 0s sujeitos-receptores interpretam as mensagem
(discurso) da midia;

e “A Relacdo Esporte e Midia nas Escolas Privadas: Um instrumento para
atrair matriculas?” de Erika Christina Alves Rocha. Nesta pesquisa, a
preocupacao central é como as escolas da rede privada de ensino, utilizam o
esporte e a midia para atrair alunos numa forma funcional de compra e venda de
mercadoria. Tirou como amostra as trés escolas campeds de trés competicdes que
sdo marcantes no Estado, os Jogos escolares da TV Sergipe (afiliada a Rede
Globo); Os Jogos da TV Atalaia (afiliada a Record) e os Jogos da Primavera;

e “Trés Espias sao Demais |[...] na Formacio dos Sujeitos” de Tatiane Lemos.
Neste estudo a pesquisadora analisa a influéncia da Midia no imaginério das
criancas a partir do desenho animado “Trés Espids Demais”. O discurso
ideoldgico bem como, a propensdo a consumir demasiadamente, sdo tracos que
configuram a pesquisa.
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