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RESUMO

Este estudo tem como objetivo refletir sobre percepcbes dos professores/ cursistas acerca do
desenvolvimento do Nucleo Especifico de Educacdo Fisica na oferta do curso de especializacdo em
Educac@o na cultura digital. Para a producdo dos dados da presente investigacdo, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com 10 professores de Educacéo Fisica participantes do citado nucleo. Quanto
a ferramenta metodolédgica adotada para a interpretacdo dos dados produzidos em campo, a escolha recaiu
sobre a andlise de contetdo. Os resultados apontam que a tematizagdo das TDIC na formacdo de
professores é de suma importancia tendo em vista a dindmica cultural contemporanea e a necessidade de
uma educacado coerente com o século XXI. Nessa perspectiva, a propria experiéncia dos docentes e suas
percepcdes sobre a abordagem dessas tematicas em sua formacgdo continuada, podem fornecer elementos
importantes para a qualificacao de tais acdes.

Palavras-chave: Educacao Fisica; Cultura Digital; Formacéo Continuada.
ABSTRACT

This study aims to reflect on the perceptions of teachers/ students about the development of the Specific
Core of Physical Education in the offer of the specialization course in Education in digital culture. For the
production of the data of the present investigation, semi-structured interviews were conducted with 10
Physical Education teachers who participated in the study core. As for the methodological tool adopted for
the interpretation of the data produced in the field, the choice fell on content analysis. The results point out
that the approach of ICT in teacher education is very important in view of contemporary cultural dynamics
and the need for education coherent with the 21st century. From this perspective, the teachers' own
experience and their perceptions about the approach of these themes in their continued training, can provide
important elements for the qualification of such actions.

Keywords: Physical Education; Digital Culture; Continued Training.
RESUMEN

El objetivo de este estudio es reflexionar sobre las percepciones de profesores/ alumnos sobre el desarrollo
del Nucleo Especifico de Educacion Fisica en la oferta del curso de especializacion en Educacion en cultura
digital. Para la produccion de los datos de la presente investigacion, se realizaron entrevistas
semiestructuradas con 10 profesores de Educacion Fisica participantes del citado ndcleo. En cuanto a la
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herramienta metodolégica adoptada para la interpretacién de los datos producidos en campo, la eleccion
recayOd sobre el analisis de contenido. Los resultados apuntan que la tematizacién de las TDIC en la
formacion de profesores es de suma importancia teniendo en vista la dinamica cultural contemporéanea y la
necesidad de una educacion coherente con el siglo XXI. En esa perspectiva, la propia experiencia de los
docentes y sus percepciones sobre el abordaje de esas tematicas en su formacién continuada, pueden
aportar elementos importantes para la calificacion de tales acciones.

Palabras clave: Educacion Fisica; Cultura Digital; Formacion Continua.

INTRODUCAO

A contemporaneidade tem sido marcada por
uma dindmica cultural na qual as tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC)
assumem lugar de destaque, alterando
significativamente nossas préticas cotidianas nas
mais diferentes esferas da vida (RUDIGER,
2011; RAMOS et al.,, 2013). Essa mudanca
cultural é especialmente observada entre 0s mais
jovens, que nasceram em um contexto social no
qual as citadas tecnologias e as acOes
possibilitadas pela conexdo em rede ja se
encontram  consolidadas como o0 modo
predominante  de  acessar  informagdes,
comunicar-se, entreter-se, etc. (BUCKINGHAM,
2012). Por isso, ao longo da dltima década séo
perceptiveis acdes voltadas para um repensar a
educacdo escolar em face a essa nova dinamica
cultural e, consequentemente, ha um movimento
de proposicoes de mudancas no ambito da
formacdo docente para atuar no contexto de uma
cultura digital (BIANCHI, 2014).

Nessa perspectiva, é importante destacar que
a tematica da formacdo inicial e continuada de
professores de Educacdo Fisica, relacionada a
midia, comunicacdo e tecnologias digitais tem se
destacado recentemente com base nos estudos de
Pires (2002), Betti (2006), Mendes (2009) e
Bianchi (2010; 2014), apresentando um campo
bastante frutifero para pesquisas em nossa area, e
que acaba justificando a iniciativa de novos
intentos investigativos acerca dessa tematica.

De fato, assim como 0s demais componentes
curriculares que compdem a formacéo escolar na
educacdo bésica, a Educacdo Fisica também ¢
incumbida a dar respostas em termos de préaticas
pedagdgicas que tematizem seus conteudos de
ensino a partir das possibilidades abertas pelas
TDIC. Isto porque, atualmente, as representacoes
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sociais referentes as praticas corporais das quais
este componente curricular se ocupa, sdo em
grande parte produzidas e compartilnadas no
espaco-tempo social em que se configura uma
cultura digital (PIRES; LAZAROTTI FILHO;
LISBOA, 2012). Portanto, € preciso assumir o
desafio de possibilitar aos alunos a interagédo com
as linguagens e os modos de producdo das
tecnologias  digitais de informacdo e
comunicacgdo, ndo como substituicdo, mas como
complemento das aprendizagens possiveis sobre/
com praticas corporais no ambito da cultura
digital.

Uma importante iniciativa no ambito das
acOes ligadas a educacdo e tecnologias foi a
criacdo do curso de especializacdo Educacdo na
Cultura Digital, decorrente de uma parceria entre
0 Proinfo/MEC e o Lantec/lUFSC, sendo
destinado a formacdo continuada de professores
de escolas publicas das diferentes areas, em
ambito nacional, por meio da modalidade de
ensino a distancia. Este curso teve um caréater
multidisciplinar, sendo estruturado em nucleos
de estudo correspondestes as demandas didatico-
pedagégicas dos diferentes componentes
curriculares, denominados nucleos especificos
(NE). No que tange ao nucleo especifico de
Educacdo Fisica e TDIC (NEEF), sua producéo
ficou a cargo do LaboMidia/UFSC, considerando
seu lugar de destaque no debate académico
nacional sobre comunicacdo e midia e suas
relacbes com a Educacdo Fisica (PIRES et al.,
2017).

O curso foi ofertado em carater piloto pelo
Departamento de Metodologia de Ensino (MEN)
do Centro de Ciéncias da Educacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina e foi
destinada para professores de escolas publicas de
Santa Catarina entre os anos de 2014 e 2016. No
que diz respeito ao NEEF, sua oferta também
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ficou sob responsabilidade do LaboMidia/UFSC
e foi desenvolvido entre os meses de agosto e
dezembro de 2015, com todos os professores de
Educacdo Fisica concluintes do  curso,
procedentes de diferentes realidades escolares da
rede publica estadual de ensino.

Considerando a importancia das acOes
formativas desenvolvidas ao longo do NEEF e as
possibilidades de apropriacdo dos conteudos
produzidos para a especializagcdo, uma vez que
sdo disponibilizados abertamente em plataforma
digital, acreditamos ser necessario avaliar a
oferta do nucleo, contemplando as vozes dos
professores/ cursistas, na perspectiva de se
elencar os acertos e possiveis limites do nucleo,
visando seu aperfeicoamento. Dessa forma, o
objetivo do presente artigo € refletir sobre
percepcOes dos professores/ cursistas acerca do
desenvolvimento do Ndcleo Especifico de
Educacdo Fisica na oferta do curso de
especializacdo em Educacdo na cultura digital.

METODOLOGIA

Em se tratando de um delineamento
metodoldgico, este artigo é oriundo de um estudo
de caso, com abordagem qualitativa, que adota
como objeto a oferta-piloto de um nucleo de
estudos no ambito do curso de especializagdo em
educacdo na cultura digital. De acordo com
Molina (2010, p.102), “o estudo de caso
qualitativo pode ser definido como um processo
que tenta descrever algo em termos complexos e
compreensivos, que se desenvolve durante um
periodo de tempo”. Proporciona, assim, uma
valiosa descricdo com base no exame de um
fenémeno especifico.

Epistemologicamente, busca-se
aproximagdes com a abordagem socio-historica,
que consiste “numa preocupagdo de compreender
0s eventos investigados, descrevendo-os e
procurando as suas possiveis relagdes, integrando
o individual com o social” (FREITAS, 2002,
p.28). Esta abordagem, que é marcante por seu
carater dialogico, assume a interagdo como
fundamental no estudo dos fenébmenos humanos,
constituindo-se a partir de uma ‘“dimensdo
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alteritaria” na qual o pesquisador faz parte do
evento pesquisado e tem um olhar Unico nesse
processo, porque € decorrente da posicdo que
ocupa e das relagdes estabelecidas com os
sujeitos com quem pesquisa (FREITAS, 2007).

Para a producdo dos dados da presente
investigacdo, foi empregada a entrevista de
carater semiestruturado. As entrevistas foram
realizadas com base em um roteiro de oito
questBes abertas formuladas a partir dos proprios
objetivos da investigacdo, ou seja, que
exploravam aspectos relacionados a participagdo
dos sujeitos no curso e no nucleo especifico, os
contetidos e atividades abordados na formacédo e
as dinamicas de comunicacdo estabelecidas.
Pode-se afirmar que a entrevista semiestruturada
permite  que o0 pesquisador tenha mais
flexibilidade na articulacdo do dialogo com os
entrevistados, possibilitando que questdes
oriundas das informacOes repassadas pelos
mesmos, nNdo previstas no roteiro de entrevista,
mas ainda assim ligadas ao objeto investigado,
possam ser contempladas e fornecam mais dados
a pesquisa.

No que diz respeito aos sujeitos participantes
da pesquisa, trata-se de 10 professores e
professoras de Educacdo Fisica/cursistas do
NEEF que participaram de todas as etapas do
Curso de Especializacdo e concluiram o curso,
com a apresentagdo do respectivo TCC. Cabe
enfatizar que o Nucleo de estudos, que é objeto
da presente analise, iniciou seus trabalhos
contando com 18 professores de Educacdo Fisica
participantes. Porém, tendo em vista algumas
desisténcias, assim como o desejo de produzir
dados com cursistas que tivessem vivenciado 0s
maodulos iniciais do curso, o nucleo especifico de
Educacdo Fisica e também a producdo do TCC
na fase final da especializagdo, foram
delimitados apenas os 10 professores/ cursistas
gue cumpriram todas essas etapas.

Salienta-se que em virtude da distribuigéo
dos sujeitos participantes da pesquisa em
diferentes regibes de Santa Catarina, as
entrevistas foram realizadas predominantemente
a distancia, por meio virtual, no formato
sincronico, através da ferramenta Skype e todas
foram gravadas e transcritas para posterior
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analise. As entrevistas foram realizadas entre
setembro e novembro de 2016, ou seja, logo apos
0 término da especializacdo, com a intencéo de
captar dados pertinentes a participacdo dos
professores ao longo do curso - por isso, a
necessidade de coletar tais dados o mais proximo
0 possivel do seu téermino.

Quanto a ferramenta metodoldgica adotada
para a interpretacdo dos dados produzidos em
campo, a escolha recaiu sobre a andlise de
conteudo. A funcdo desta é a interpretacdo, isto
é, atribuir significacdo as caracteristicas captadas
na coleta de dados, na perspectiva de se
descobrir 0 que estd por tras dos contetdos
manifestos, indo além das aparéncias do que esta
sendo comunicado (BARDIN, 2009).

A partir do processo de categorizacdo dos
dados produzidos em campo, os resultados foram
agrupados em quatro categorias: 1) O curso de
especializacdo em educacdo na cultura digital; 2)
O nucleo especifico de Educacéo Fisica e TDIC;
3) Repercussbes do curso/ nucleo na préatica
pedagdgica; 4) Limites para uma préatica
pedagogica com as TDIC na escola. No entanto,
é imprescindivel esclarecer que as discussdes que
compdem o presente artigo fazem referéncia
apenas aos dados inerentes a categoria 2.

Por ultimo, destaca-se que todos os cuidados
éticos inerentes ao processo de producdo de
dados da investigacdo foram explicados aos
sujeitos participantes, inclusive, o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) foi
lido e  devidamente  assinado  pelos
professores/cursistas. O projeto de pesquisa foi
submetido a avaliacdo do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
e aprovado sem restricbes, com 0 ndmero
57911816.9.0000.0121.

Sobre a Participacdo no Nucleo
Especifico

Um primeiro aspecto relacionado a
participacdo dos professores/ cursistas no nucleo
especifico de Educacdo Fisica e TDIC diz
respeito as consideragdes sobre as facilidades em
se compreender as questdes sobre educacdo e
cultura digital a partir da propria area de atuacdo
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nas escolas. Tal aspecto é enfatizado a partir dos
seguintes depoimentos:
Essa foi a parte mais interessante. Foi a
mais facil de lidar, por ser um assunto
que a gente ja& tem um certo
conhecimento. (PC1)

Na parte especifica ficou tudo bem mais
facil. Eu ndo sei se é porque, dai a gente
se encontra na nossa area e dai acaba
sendo mais facil. (PC7)

Ressalta-se, dessa maneira, um aspecto
importante sobre a formacgdo continuada, que
estd relacionado com as aproximacbes da
temética central do curso, nesse caso, do nucleo,
com as demandas especificas do componente
curricular. Pautar a area de atuacdo dos docentes
para a proposicdo de didlogos com a cultura
digital na escola parece ter sido uma aposta
interessante, que poderia até mesmo ter se
constituido no ponto de partida da
especializacéo.

Ainda nessa perspectiva, porém, ampliando
o0 enfoque para as contribui¢des das abordagens
no ambito de um ndcleo que atende as
especificidades de um componente curricular
para a formacdo continuada, o professor/cursista
6 relata que:

[...] uma coisa que me surpreendeu e que
me deixou bastante feliz foi ter a parte
especifica de educagdo fisica. E que isso
também foi o maior ganho, nesse
sentido, porque inovou bastante com
outras possibilidades de utilizar as
tecnologias na educagdo fisica [...].
(PC6)

Percebe-se entdo uma avaliacdo positiva
sobre a presenca de um nucleo que abordava
questdes pertinentes a Educacéo Fisica escolar na
perspectiva da cultura digital. Uma resposta a
demandas formativas no intuito de se integrar as
TDIC ao cotidiano pedagdgico, a partir das
diferentes tematicas pelas quais o componente
curricular é responsavel, na perspectiva da
midia-educacdo. N&o é a toa que é apontado pelo
professor/ cursista entrevistado como o maior
ganho, uma vez que assume como ponto de
partida o que é mais familiar para os professores:
sua propria &rea de atuacdo na escola.
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De fato esses processos de producdo e
apreensdo do conhecimento devem ser pautados
por necessidades historicas (MARIN et al., 2011)
inerentes ao proprio ambiente escolar e levando
em consideracdo as especificidades dos fazeres
docentes  ligadas aos seus  diferentes
componentes  curriculares.  Parece, assim,
representar uma maior coeréncia com a formagéo
continuada dos docentes, assumir como
pressupostos seus anseios e demandas como
aspectos a serem abordados e discutidos nesses
momentos de trocas, reflexdes e construcOes
coletivas.

Colaborando com as percepcOes acerca da
qualidade do nuacleo em relacdo as possiveis
contribuigdes em termos de formagé&o continuada
e qualificacdo das acdes docentes nas escolas, 0
professor/ cursista 7 afirma que:

Nossa, foi fantéstico!!! Foi fantéstico
reler textos da area e ler, porque a gente
acaba lendo um monte de coisa
pedagdgica, mais no geral, assim, né?!
Dai ler especifico, assim, de educagdo
fisica e voltar a acreditar e voltar a achar
gue a gente pode fazer a diferenca, foi,
pra mim, bastante significante. (PC7)

O professor/ cursista entrevistado ressalta o
quao importantes sdo essas articulagcbes com o0s
conhecimentos especificos, levando em conta,
possivelmente a auséncia de politicas de
formacdo continuada para professores de
Educacdo Fisica no contexto no qual esta
inserido. As especificidades do seu fazer docente
acabaram representando um reencontro com 0s
conhecimentos apreendidos durante a formacao
inicial. Acrescenta-se que, em muitas culturas
escolares a Educacdo Fisica acaba sendo
compreendida como algo de menor importancia,
sofrendo preconceito por parte de outros
componentes curriculares e, em algumas
situagdes, até mesmo da equipe gestora da escola
(BIANCHINI; PIRES, 2016). Por isso, € de
fundamental importancia que os docentes dessa
area possam frequentemente estudar, refletir
sobre seu lugar e seu fazer pedagdgico no ambito
escolar.

Face ao exposto, pode-se afirmar que a
formacéo continuada representa uma necessidade
de complementacédo para o exercicio da profisséo
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docente em virtude da insuficiéncia da formacéo
inicial, dada a complexidade do cotidiano
pedagdgico. Em outras palavras, sio momentos
concebidos como oportunidades de se atenuar o
distanciamento entre a formacdo inicial e o
contexto de intervencdo profissional. Tal
caréncia de fontes de conhecimento e referéncias
que fornecam sustentacdo a atuacdo docente €
um fato recorrente para aqueles que iniciam na
carreira, assim como para professores mais
experientes. De acordo com Farias e
colaboradores (2012, p. 659),
[...] uma caracteristica marcante dos
professores iniciantes na carreira
docente & a busca de fontes de
conhecimentos que auxiliem na
intervencdo profissional, bem como da
consolidacdo do apoio emitido pelos
pares, para a obtencdo de sucesso no
desenvolvimento profissional.
Finalizando as percepcdes dos professores/
cursistas referentes a participacdo no nucleo,
podem ser citados aspectos correspondentes as
dificuldades encontradas para a realizacdo das
atividades propostas. Tais dificuldades séo
apresentadas a partir dos seguintes trechos de
depoimentos:
Nos tivemos uma parada muito grande,
né?! Aquela parada ali, eu acho que
atrapalhou e a ultima parte ficou meio
atropelada. Eu percebi isso. (PC8)

A educacdo fisica que eu tive um pouco
mais de dificuldade por conta da
aplicacdo. Pois eu ndo estava mais
atuando com a educacdo fisica. Eu tava
readaptada em uma outra escola. (PC9)

Eu achei a parte de educacdo fisica bem
mais dificil do que os outros nucleos,
sabe? Nao sei por qué? Vou falar bem
sério, eu senti mais dificuldade para
fazer, na parte da educacéo fisica do que
nos outros. (PC8)

No primeiro caso, 0 professor/ cursista
entrevistado avalia que a parte especifica acabou
sendo desenvolvida de forma mais breve em
relagdo aos demais modulos do curso, em virtude
da interrupcdo da especializagdo, que acabou
culminando numa reformulacdo do cronograma
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e, consequentemente, na diminuicdo do tempo
para a realizacdo das atividades propostas para
esta etapa. De fato, as interrupcbes do curso
acabaram implicando em uma reorganizagdo do
cronograma dos nucleos especificos, ja que
iniciariam em agosto e precisariam  ser
encerrados em dezembro, levando em
consideracdo que os professores/ cursistas néo
poderiam realizar suas atividades de intervencao
no periodo de férias escolares.

Com relacdo ao segundo trecho de
entrevista, trata-se de um caso especifico no qual
o professor/ cursista encontrou dificuldades para
0 desenvolvimento das atividades do nucleo que
implicavam em intervenc6es nas aulas, uma vez
que se encontrava em situacdo de readaptacao
funcional.

E interessante notar, no terceiro trecho de
entrevista apresentado, a avaliacdo de que o
ndcleo especifico se constituiu na parte mais
dificil do curso. Tal dado tende a representar as
dificuldades em se repensar seu proprio fazer
pedagdgico no &mbito do componente curricular,
uma vez que a perspectiva midia-educativa de
Educacdo Fisica desenvolvida no nucleo
implicaria possiveis mudangas substanciais na
pratica pedagdgica dos professores/ cursistas. E
assim sendo, acaba refletindo uma compreenséo,
de certa maneira hegemonica, de que o uso de
tecnologias como suporte metodoldgico da
Educacdo Fisica escolar pode ser entendido
como algo “desnecessario ou contraditorio pelos
outros atores da comunidade escolar, devido a
sua histéria dentro do curriculo tradicional”
(PIOVANI, 2012, p. 209). Ou seja, parece haver
no ambito da cultura escolar uma série de
expectativas ~ quanto as  caracteristicas,
atribuicdes, objetivos e modos de se ensinar
Educacdo Fisica, o que acaba culminando em
dificuldades quando do desenvolvimento de
possibilidades pedagdgicas que rompam com tais
expectativas ou paradigmas.

Soma-se a isso o fato de que possivelmente
0os contetdos abordados no nuacleo foram
negligenciados durante a formacdo inicial do
professor, como constatado no estudo de
Silveira, Briggemann e Bianchi (2019), e, por
isso, a dificuldade em se apropriar desses
conhecimentos e posteriormente planejar e
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intervir pedagogicamente com base nessas novas
sinteses cognitivas (um repensar a Educacdo
Fisica).

Sobre os Conteudos Produzidos para o
Nucleo Especifico

No que diz respeito aos contetdos e
atividades desenvolvidos no decorrer do nucleo
especifico de Educacdo Fisica e TDIC, séo
apresentadas uma série de percepcbes por parte
dos professores/ cursistas entrevistados que
contemplam  aspectos  predominantemente
positivos. Destaca-se, por exemplo, dentre outras
caracteristicas, depoimentos sobre a abrangéncia
e pertinéncia dos contetdos abordados:

[..] [os contetdos] foram adequados
sim. [...] Eu acho que abrangeu bastante
coisa...falou desde esporte, falou de
brincadeira, corpo [...]. Entdo, tinha uns
videos bem legais na parte de educacao
fisica. (PCL1).

Eu acho que o material do nucleo
especifico, ele era um material muito
bom, explicava bastante assim. (PC4)

Olha, eu acredito que vocés foram bem
felizes nas escolhas dos temas e 0s temas
sdo bem atuais, assim, bem boas
sugestbes de como a gente estar
trabalhando também. (PC6)

Acredito que os contedos foram muito
bem selecionados e as discussdes foram
muito bem orientadas. (PC7).

A partir desses trechos é possivel afirmar
que os professores/ cursistas entrevistados
avaliaram que os conteudos abordados no nucleo
especifico foram adequados, de acordo com o
seu campo de conhecimentos e as expectativas
quanto ao ensino em sua area de atuacdo. De
fato, os contetados elencados partem da
compreensdo da Educacdo Fisica como, “[...]
uma pratica pedagogica que, no ambito escolar,
tematiza formas de atividades expressivas
corporais como: jogos, esporte, danca, ginastica,
formas essas que configuram uma area de
conhecimento que podemos chamar de cultura
corporal” (SOARES et al., 1992, p. 50). N&o é
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por outro motivo que os professores/ cursistas
relataram determinada facilidade no trato com os
conteudos presentes no ndcleo, uma vez que oS
mesmos foram produzidos com a preocupacao de
se alicercar na propria Educacéo Fisica escolar.
Ainda nessa perspectiva, houve
manifestacdes sobre a coeréncia dos contetdos
abordados com as expectativas em termos do
trato com 0s conhecimentos na Educacédo Fisica
escolar na pratica pedagdgica de alguns
professores/ cursistas, além de uma coeréncia ou
sensibilidade para com as realidades das escolas,
sobretudo levando em consideracdo  as
especificidades das escolas publicas brasileiras.
Tais aspectos sdo enfatizados nos seguintes
trechos de depoimentos:
Eu posso dizer que a proposta foi bem
pensada e articulada. Os conteldos e
tematicas foram apropriados e muito
bem escolhidos. Eram diretamente
ligados a nossa pratica pedagdgica
diaria...ndo fugia, né?! Eu consegui
tranquilamente aliar as atividades
propostas com as atividades que ja
estavam sendo desenvolvidas em sala de
aula. (PC3).

Eu acho que as atividades do nucleo
especifico, todas aquelas sugeridas sdo
6timas, bem aplicaveis a realidade da
escola. (PC6)

Compreende-se, com base no primeiro
trecho, que os contetidos elencados para o nucleo
eram coerentes com 0 corpo de conhecimentos
da Educacdo Fisica escolar, possibilitando o
desenvolvimento das suas atividades propostas,
articuladas com o planejamento dos docentes nas
escolas. Ou seja, ndo implicava em severas
rupturas nas propostas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores, uma vez que
versavam sobre temas geralmente abordados
pelos docentes.

Em se tratando do segundo trecho, o
professor/cursista considera que 0s conteudos
abordados no ndcleo  possibilitaram 0
desenvolvimento de aulas pautadas na integracao
das TDIC através de temas atuais e coerentes
com as demandas da Educacdo Fisica escolar,
demonstrando serem aplicaveis a realidade da
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escola. Este ultimo aspecto é de suma
importancia para a avaliagdo dos materiais do
nucleo, levando em consideracdo que o0s
professores/cursistas precisavam apropriar-se das
possibilidades abertas pelas tecnologias na
escola, através da visualizagdo de cenarios
concretos (RAMOS et al.,, 2013), que nao se
distanciassem do seu contexto pedagdgico.

Ainda no que diz respeito a coeréncia dos
contedos, porém no ambito normativo
institucional, de acordo com o professor/cursista
5!

As tematicas sdo aquelas que até sdo
propostas dentro da Proposta curricular
de Santa Catarina, né?! A questdo da
abordagem do esporte, dos jogos, das
atividades recreativas, do lazer. Entéo eu
acho que foram tematicas bem atuais
que v@o ao encontro do trabalho na
proposta curricular e que pode ser
empregado dentro das escolas, entdo,
assim, um contelGdo muito rico
teoricamente e de facil aplicacdo
também. (PC5)

De acordo com o trecho supracitado, o
professor/cursista  entrevistado apresenta a
percepcao de que os conteudos escolhidos para a
composicdo do nucleo sdo coerentes com aqueles
presentes na Proposta Curricular de Santa
Catarina. Por isso a familiaridade do
professor/cursista com as tematicas apresentadas
e, consequentemente, a impressao de que eram
de facil aplicacdo nas aulas de Educacéo Fisica.

Pode-se acrescentar que 0s materiais, além
de serem explicativos, o que favorecia a
apreensdo dos conteudos desenvolvidos no
decorrer do nucleo, apresentavam exemplos de
atividades e videos que acabavam inspirando
possibilidades de criacdo de novas praticas por
parte dos professores/ cursistas. E dessa maneira,
por mais que ndo se visasse a construcdo de
materiais  prescritivos, que tendem a
homogeneizar as realidades escolares e propor
aos docentes receitas prontas para serem
aplicadas, as sugestdes de modos de integrar as
tecnologias a partir das diferentes tematicas
acabavam servindo como base para que o0s
professores/ cursistas pudessem problematizar os
seus proprios cotidianos pedagogicos e
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produzirem suas proprias intervencdes com as
TDIC.

Este aspecto referente ao carater tedrico e
ndo prescritivo dos materiais desenvolvidos para
0 nucleo especifico Educacgéo Fisica e TDIC foi
destacado nos seguintes trechos de depoimentos:

O material que tad 14 é excelente.
Dinamico, sabe? Aqueles videos e fotos.
Acho bem interessante, chamava a
atengdo bastante. Mas...ele ndo dizia,
ahh, tu faz assim, assim, assado. [...]
ndo, dava uma geral e dali tu tinha que
estar problematizando.[...] Dai dali a
gente criava situagdes. (PC2)

Dentro dos contetdos, abriam outros
links... E os conteldos que tu podia
aprofundar porque eles davam essa
oportunidade, né?! Através de outros
links, videos. (PC5)

A reflexd3o que alguns professores
trouxeram dentro do modulo, através de
videos...gostei muito, a minha
aprendizagem € audiovisual, entdo
funciona muito bem assim. (PC10)

Face ao exposto, vé-se que as possibilidades
para a realizacdo de agdes baseadas em uma
perspectiva  problematizadora na formacao
docente precisam contemplar um papel ativo dos
professores em refletirem sobre o seu proprio
fazer pedagogico, em sua realidade concreta. Por
isso, 0s professores/ cursistas entrevistados
avaliam que os materiais possuiam um carater
ndo prescritivo, possibilitavam aos professores/
cursistas a apropriacdo dos conhecimentos e o
planejamento de possibilidades de intervencdo a
partir da problematizacdo acerca dos contetidos
disponiveis.

Também destaca-se, nessa perspectiva, a
disponibilizacdo de videos e imagens como
chamarizes que tornavam o acesso aos conteudos
mais dindmico. Assim, tais possibilidades
inerentes a disponibilizacdo de conteudos no
formato hipermidiatico acabavam atribuindo aos
professores/ cursistas determinado protagonismo
no processo formativo, tendo em vista que, além
das atividades propostas, podiam acessar 0s
conteudos complementares de acordo com suas
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demandas de formacgdo especificas. De acordo

com Pernigotti (2003, p. 282),
[...] quando se disponibilizam materiais
em formas de hipertexto, geram-se
ambientes de aprendizagem com o0
acesso a diversos links, diversos
caminhos que incitam o usudrio, que,
motivado pela curiosidade, descobre
diferentes olhares sobre uma mesma
teméatica. Talvez mais importante que
isto, desencadeia no usuario uma
dimensdo de critica na direcdo de
selecionar o que é e 0 que ndo ¢é
significativo.

Assim, verifica-se como essa caracteristica
inerente aos ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem, que pressupde diferentes trilhas
formativas a partir das demandas dos
professores/ cursistas em contato com 0s
materiais produzidos, mostrou-se importante no
processo de apropriagdo dos conteudos
abordados, na ampliacdo do olhar para novas
linguagens presentes nos diferentes links e o
proprio aprofundamento acerca das teméticas do
nucleo.

Outro ponto destacado pelos professores/
cursistas  entrevistados  diz  respeito  a
adequabilidade dos contetdos para as diferentes
etapas da educacdo basica. De acordo com o
professor/ cursista 2:

Eu trabalhei mais com o fundamental,
que foi 0 7° ano, que era a Unica turma
que eu tinha e o ensino médio. Com os
pequenos eu ndo trabalhei, eu foquei
mais neles, assim, mas eu acredito que
daria para fazer com certeza. (PC2)

De fato, a opcdo pelas tematicas/ contelidos
abordados no ndcleo levou em consideracdo
possiveis dialogos dos conhecimentos da &rea
com a perspectiva da educacao na cultura digital,
atentando para uma clara preocupacdo em se
abranger possibilidades formativas que pudessem
pautar as acOes dos docentes nas diferentes
etapas da educacdo bésica. Assim, optou-se:

[...] por teméticas cujos contetdos,
atividades e propostas de intervencédo
apresentassem certas especificidades
ligadas as diferentes faixas etarias a
serem atingidas, mesmo estando cientes
de que tais conteldos pudessem ser
desenvolvidos ao longo de todas as
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etapas da educacgdo bésica (PIRES et al,
2017, p.140).

Por isso, tais percepcdes indicam a coeréncia
das escolhas realizadas pela equipe de autores
responsavel pelo nucleo especifico de Educacao
Fisica, abordando temas que se constituem em
alicerces pedagogicos da area (lazer, esporte e
corpo), e demarcando a partir de que concepcao
de Educacdo Fisica tais tematicas seriam
abordadas e problematizadas na formacéo
docente.

Finalizando esse tdpico sobre percepcles
acerca dos conteudos e atividades do nucleo, séo
contemplados depoimentos sobre a importancia
desses contetidos para a formacéo continuada dos
docentes. Conforme o professor/ cursista 9:

Quanto ao material eu achei muito
interessante. Entdo aquilo ali, me voltou
a faculdade para deixar claro novamente
0 que a gente faz na escola...ou deveria
fazer. [...] A parte da midia-educacéo eu
acho que foi importante porque deixou
algumas coisas bem claras também com
relacdo a utilizagdo das midias na escola.
N&o é simplesmente substituir. [...] mas
ter um por que tu usar a ferramenta, tu
usar 0 contetdo através  dessa
ferramenta, né?! (PC9)

O  professor/  cursista  entrevistado
compreende que a concepcao da Educacdo Fisica
como componente  curricular,  conforme
apresentado nos materiais do nucleo especifico,
representavam uma espécie de reencontro com os
conhecimentos abordados durante a formacédo
inicial, identificando ou reavivando o papel e
importancia da Educacdo Fisica escolar.
Considera importante a parte sobre a midia-
educacdo, principalmente pensando em como a
Educacdo Fisica poderia se apropriar de suas
abordagens, deixando claro como que as aulas
poderiam ser beneficiadas pela integracdo das
TDIC a partir de wuma intencionalidade
pedagdgica. Também avalia como de suma
importancia uma abordagem da Educacao Fisica
com as midias, como desenvolvido no curso, por
desconhecer essa relacdo no ambito escolar.

Face ao exposto, é preciso levar em conta a
importancia dos meios de comunicacdo de massa
na sociedade contemporanea no que tange a
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producdo de discursos sobre os saberes e fazeres
acerca da cultura de movimento, de onde sé&o
recolhidos e didaticamente transpostos 0s
contedos de ensino e aprendizagem da
Educacdo Fisica (PIRES, 2002). Dessa forma,
confrontar tais discursos acerca do esporte, do
corpo, do lazer, das praticas corporais pode ser
apontado como tarefa de uma Educacdo Fisica
compromissada com a formagdo emancipada dos
sujeitos que adentram ao ambiente escolar.
Ainda na perspectiva das contribuicdes em
termos de formag&o continuada para os docentes,
o professor/ cursista 10 comenta que:
Eu achei que ele trouxe outras teorias,
digamos assim, e pra mim foi inovador
nessa parte, porque eu tinha uma
formacdo que tinha outros autores,
outras informagdes, outra visdo da
educacdo fisica escolar, né?! E as
informacOes tedricas e esses autores
vieram enriquecer a minha formacao.
(PC10)
O professor/ cursista entrevistado afirma que
0 ndcleo foi importante por proporcionar o
aprofundamento de contetdos baseados em
autores que até entdo para ele eram
desconhecidos, pelo fato de sua formacdo inicial
ter sido pautada por outras referéncias, em suma,
por outra visdo de Educacdo Fisica escolar. E
importante ressaltar, nessa perspectiva, que
geralmente a formacdo continuada é justificada
pela necessidade de atualizacdo dos contetdos
basicos adquiridos pelos docentes na formacao
inicial, tendo em vista o carater dindmico da
producdo de conhecimentos e a urgéncia dos
docentes se apropriarem dos mesmos suprindo as
demandas da educacdo contemporanea. Tal
necessidade se remete a propria natureza da
pratica docente que, enquanto um fazer histérico,
ndo se apresenta pronto e acabado (HUNGER,;
ROSSI, 2012), e que constantemente estabelece
novas demandas para o professor.

Sobre a Comunicacdo ao Longo do
Nucleo Especifico

Acerca da comunicacao ao longo do Nucleo
Especifico de Educacdo Fisica e TDIC, podem
ser destacados aspectos referentes a uma maior
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agilidade em relacdo aos demais mddulos da
especializacdo. Nesse sentido sdo apresentadas as
seguintes percepgoes:
Eu acredito que na parte da educacgdo
fisica, eu acho que o retorno foi um
pouco mais rapido, ndo demorou tanto
como demoraram os outros. (PC1)

A comunicacdo com o tutor foi muito
boa, sempre presente. (PC5)

A comunicacdo foi bem melhor, assim,
meu, evoluiu, foi uma constante assim,
conseguimos ter um contato mais
préximo com os tutores, né?! (PC7)

Eu achei tranquilo, porque a cada
momento em que tinha uma dificuldade
OU que eu queria questionar algumas
coisas eu conseguia fazer isso e 0s
professores davam retorno. (PC10)

Pelos depoimentos, vé-se que a comunicagdo
no nucleo especifico, mesmo que
predominantemente via e-mail, foi mais &gil do
que nos demais médulos do curso, de forma que
as davidas durante esse momento da formacéo
eram rapidamente esclarecidas pelos tutores/
professores. E importante considerar, assim, que
as dificuldades de comunica¢do nos primeiros
modulos da  especializacdo podem  estar
relacionadas a pouca familiarizacdo dos cursistas
com as ferramentas disponiveis na plataforma E-
Prolnfo, a maior quantidade de davidas quanto a
apropriacdo da dinamica do curso, assim como a
um acompanhamento menos frequente por parte
dos tutores/ professores desses modulos.

Outro aspecto a ser destacado na
comunicacdo durante o nulcleo especifico é
referente a uma percepcdo de que os retornos e
avaliagbes  qualitativas por  parte  dos
tutores/professores contribuiam para tornar a
relacdo pedagogica menos distante, favorecendo
0 desenvolvimento das atividades. Segundo o
professor/cursista 3:

[A comunicacdo] foi bem tranquila. O
retorno por parte dos professores/ tutores
sempre tinha sugestdes, criticas, elogios,
avaliagdo das atividades desenvolvidas e
postadas. E foi muito bom que tenha
ocorrido dessa forma e ndo somente
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aquela coisa de s6 postar a nota no
sistema. (PC3)

O professor/ cursista entrevistado considera
que a comunicacdo durante o nucleo especifico
tenha sido de boa qualidade, especialmente no
que diz respeito aos retornos sobre a realizacdo
das atividades, contribuindo para qualificar as
acbes ao longo do nucleo. Cabe destacar a
questdo dos elogios, criticas e sugestdes como
uma estratégia adotada para minimizar a
distancia no processo de formacdo, superando,
como o proprio docente afirmou, uma logica de
atuacdo do tutor/ professor restrita a postagem de
notas ao final das atividades. Segundo Santos
(2011, p. 5),

Consideramos que manter a motivagdo
dos alunos, seu aprendizado e sua
participacdo ativa nas atividades é uma
tarefa complexa pela auséncia de
proximidade fisica. Para que haja
compartilhamento de saberes, cresce de
importancia o processo dialdgico.

Houve também a percepcdo por parte dos
professores/ cursistas de que a agilidade na
comunicagdo com o0s tutores/ professores
contribuiu de forma decisiva para o bom
desenvolvimento dos trabalhos ao longo do
nucleo. Conforme afirma o professor/ cursista 5:

Os tutores estavam sempre muito
presentes. As vezes até sabado, domingo
eles atendiam a gente, davam retorno,
davam resposta, sabe? Entdo, era como
se fosse presencial. Na verdade até com
um beneficio a mais, porque podia
acionar eles a qualquer momento que
eles respondiam. (PC5)

O professor/ cursista entrevistado avalia,
dessa maneira, que a comunicacdo com
professores e tutores tenha facilitado o
desenvolvimento das atividades pertinentes ao
nucleo especifico, principalmente pelo fato da
equipe de tutores/ professores se comprometer
em acessar e responder os e-mails diariamente e,
na parte final do curso, que compreendia a
producdo do TCC, ter passado a utilizar
ferramentas sincronas como o whatsapp e o
Skype para a mediacdo das orientagOes.
Entretanto, € importante salientar que essa
suposta  disponibilidade docente para o0
atendimento aos cursistas, por meio do
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whatsapp, por exemplo, precisa ser relativizada,
sobretudo, compreendendo que é necessario 0
estabelecimento de momentos de orientagéo/
mediacdo. Pois, do contrario, a linha ténue entre
o0 tempo de trabalho e os demais tempos da vida
privada dos docentes acaba desaparecendo. De
acordo com a pesquisa intitulada “Uso de
tecnologia dentro e fora de salas de aula”,
realizada pelo Datafolha, por encomenda da
Federacdo dos Professores do Estado de S&o
Paulo (Fepesp) “evidencia-se que os professores
[ao utilizarem o whatsapp] extrapolam sua
jornada de trabalho, muito além do normal, em
termos de atendimento aos alunos, sem que

sejam remunerados para isso”
(SINPROCAMPINAS, 2017).

Cabe salientar que a adogdo dessas
ferramentas sincronas de comunicacdo foi

apontada como um dos aspectos positivos para o
desenvolvimento dos trabalhos durante a
orientacdo de TCCs ao final curso. De acordo
com o professor/ cursista 6:
A questdo com os professores...logo no
inicio tava bem distante mesmo, mas
conforme foi passando o tempo, a gente
pode, com os tutores, principalmente no
nacleo especifico, € que a gente teve
mais conversa, assim, com o bate papo,
a propria criacdo do grupo no whatsapp,
isso ajudou bastante. (PC6)

O professor/ cursista entrevistado considera
que a comunicacdo tenha sido bastante &gil, o
que favorecia o desenvolvimento das atividades,
que possivelmente ficariam atrasadas caso as
duvidas persistissem por tempo prolongado.
Também enfatiza que a criagdo do grupo
whatsapp para a orientacdo dos TCCs tenha sido
fundamental para sanar as ddvidas e encaminhar
as questBes que constantemente surgiam nessa
etapa, assim como, por proporcionar o contato e
troca de informagGes com os demais colegas de
nucleo, dando um cardter um pouco mais
coletivo ao processo. Assim, a participagdo
efetiva dos envolvidos em um processo de
formacdo EaD, “recorrendo a estratégias para
manter a comunicacdo, pode contribuir
efetivamente para a construcdo coletiva de novos
conhecimentos” (BARBOSA, 2008, p. 111).
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Tendo em vista a demanda por uma maior
agilidade na comunicagdo entre tutores e
professores/ cursistas, sdo apresentadas, como
forma de finalizar este tdpico, sugestbes que
versam sobre a adocdo de ferramentas sincronas,
na intencdo de se qualificar o desenvolvimento
dos trabalhos no decorrer do nucleo especifico.
Para o professor/ cursista 1:

[a comunicagdo poderia ser] bem
melhor. Com certeza. Seja uma sala de
bate papo, onde vocé entra e a conversa
esteja rolando ou que seja pelo
whatsapp. E rapido, mais facil. Tem que
ser algo mais facil, né?! Menos
demorado. (PC1)

O professor/ cursista compreende que a
comunicacdo no ndcleo, assim como no curso
como um todo, poderia ser beneficiada com a
adocdo de ferramentas sincronas, pois como a
I6gica do curso se pautou, predominantemente,
pela realizacdo e postagem de atividades, ter
formas mais ageis de tirar davidas ou ter um
retorno sobre as atividades realizadas tende a
qualificar o processo formativo. De acordo com
Gomes (2009, p. 236), “as conversagdes
sincronas por texto [...] podem ser planejadas
para discussdo de temas, esclarecimentos de
duvidas, coordenacdo e distribuicao de tarefas ou
simplesmente como espaco de socializagdo”.

O professor/ cursista 8 contribui com a
critica anterior a partir do seguinte trecho de
depoimento:

Eu queria que...sei 14, é uma ideia...das
trocas de informagbes dentro do grupo
da educacdo fisica. [...] ndo havia uma
troca com 0s outros cursistas. As vezes
seria mais interessante essa troca para
vocé enriquecer ainda mais o seu
trabalho. (PC8)

Apresenta a percepgédo de que as atividades
relacionadas ao nucleo poderiam ser beneficiadas
pela criacdo de um grupo whatsapp entre 0s
professores/ cursistas visando a troca de
informacdes entre os mesmos. Nessa perspectiva,
as ferramentas de comunicagdo sincronas
poderiam atribuir um carater mais coletivo aos
processos, como destacamos anteriormente,
passando de uma relagdo entre cursista e tutor
para outra entre cursistas/ cursistas e cursistas/
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tutor. Dessa forma, talvez até as ddvidas sobre
algumas atividades poderiam ser esclarecidas na
relagdo entre os pares.

CONSIDERACOES FINAIS

Assumindo o compromisso de uma
avaliacdo do nucleo especifico de Educacdo
Fisica e TDIC a partir das percepcdes dos
professores/ cursistas considerando aspectos
como a participagdo, contetidos e comunicacao, é
possivel destacar os seguintes apontamentos:

No que diz respeito a sua participacdo no
citado ndcleo, o0s docentes entrevistados
destacaram uma maior facilidade ao se abordar a
educacdo na cultura digital assumindo como
referéncia a propria area de atuacdo; e o fato do
nicleo especifico ter sido a parte mais
interessante do curso por dialogar diretamente
com as demandas pedagdgicas inerentes ao seu
componente curricular.

Em se tratando dos materiais produzidos
para 0 Nucleo, a avaliacdo dos professores/
cursistas se deu predominantemente a partir do
destaque de aspectos positivos como, por
exemplo: a abrangéncia e pertinéncia de seus
contetidos; a importancia dos cenarios concretos
como forma de se estabelecer um olhar sensivel
para a realidade das escolas ao se propor a
integracdo das TDIC as aulas; o carater tedrico e
ndo prescritivo dos conteudos, dando margem
para apropriacdo e criacdo dos préprios docentes;
assim como um meio de se possibilitar o
desenvolvimento de uma intencionalidade
pedagodgica com as TDIC nas aulas de Educacdo
Fisica.
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