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O RETRATO NA PAREDE

Vestido de terno e gravata, um professor posa com sua turma de alunos de uma escola
com classe multisseriada — como indicam a diversidade das imagens dos estudantes e o nimero
de alunos. Naquele tempo (1944), os alunos frequentavam a escola de pés descal¢os, as meninas
vestiam saia e camisa de botdo e os meninos bermuda e também camisa de botdo; alguns
meninos usavam suspensorios, alternativa para segurar a bermuda do uniforme, normalmente
de tamanho maior para passar de um irmao a outro. Quando surgia um fotografo na cidade as
pessoas aproveitavam para fazer retratos de suas familias como recordacdo, e ndo era diferente
na escola. Na foto oficial da escola, o grupo de alunos era disposto em frente ao estabelecimento
de ensino, em fileiras sucessivas. Nas trés primeiras os grupos estdo sentados, e na ultima em
pé, para facilitar o enquadramento de todos na foto. A imagem aponta marcas de
homogeneidade: ar de seriedade na feicdo dos alunos, ordenamento na posi¢do dos corpos,
uniformes impecaveis — registro de uma cultura escolar que predominava a época nas escolas
primarias (Ensino Fundamental I) no interior do Estado de Santa Catarina. Os retratos guardam
memorias, podem interrogar o presente e perspectivar o futuro.

Esta ¢ uma imagem em fotografia como memoria de mim. O que foi dito sobre ela sdo
palavras que podem ser lidas em memoriais que estudamos em nossa formacgao para o exercicio

do magistério. Ocorre que, para mim, essa ndo ¢ uma imagem aleatoria, retirada de um



memorial de autor desconhecido, ou até mesmo de um livro. Ha nela contetidos latentes, lidos
por mim, por outros. Ao contempla-la estética e eticamente, junto palavras minhas a palavras
outras e atribuo sentidos.

O professor ¢ meu avd paterno, o aluno encostadinho na perna do professor, ao lado
direito, com a camisa entreaberta, ¢ meu pai, ¢ ao lado esquerdo de meu avd estdo dois tios,
seus trés filhos mais velhos. Essa imagem evoca um passado constituido de muitas outras
imagens; cada vez que a contemplo, em outro tempo, outro espaco, de minha posi¢ao de filha,
neta e professora, ela me permite vivenciar outros sentidos!

Meu avd paterno foi um homem culto, calado, tocava violino e acordeon, tinha um
senso de humor invejavel. Contava-nos com orgulho que, quando jovem, foi encaminhado, por
intermédio da comunidade onde morava, no interior, para estudar no colégio Santo Antonio,
localizado em uma cidade que ficava aproximadamente a 130 km da sua. Em um tempo em que
ndo se tinha transporte particular e o transporte coletivo era escasso, essa distancia ficava ainda
maior, mas de 14 ele voltou como professor. O Professor (com P maitsculo), como passou a ser
chamado quando voltou da cidade, casou-se e foi morar em uma casa pertencente a comunidade,
localizada no mesmo pétio da escola perto da igreja — lugar escolhido estrategicamente para
que daquele local pudesse atender, além da escola, o coral, a igreja onde era capeldo e
catequista, e o clube onde era secretario. A profissdo magisterial, a €poca, se misturava a outras
tantas, como € o caso das funcdes interligadas a esfera religiosa (a historia nos ensina isso), o
que justificava o chamado para tantas demandas comunitarias. Ter escolaridade maxima
deveria ser um direito de todos, mas sabe-se que, infelizmente, ndo ¢ assim. Cabe ainda lutar
para essa conquista.

Sentia-me feliz quando ia com meus pais visitar a cidadezinha onde ele exerceu a
profissdo, e eu era identificada como a neta do Professor (com esse P em maitiscula). Por 14 as
pessoas comentavam que ele foi um grande incentivador da cultura nacional, principalmente na
escola, com as cantigas de roda do folclore brasileiro. No momento e lugar em que me encontro
analisando essas recordacdes sobre meu avd percebo que ndo ouvia, na infancia e juventude,
enunciados advindos de meus pais e tios ao se reportarem a profissdo magisterial com sentido
vocacional ou romantizado, e sim a estudo: dificuldade para obter livros, acesso democratico a
leitura, a conhecimentos acumulados pela humanidade. Essa imagem que apresento no inicio,
e que impulsionou esta escrita, retrata um tempo em que ndo vivi, mas trago em memoria, por
ouvir inimeras recordagdes contadas sobre aquela escola por meu avd e meus pais. Ela faz parte

da minha vida desde crianca, e a distancia temporal me permite refletir sobre a histéria da



profissdo docente e os caminhos percorridos por quem nos antecedeu na profissao, atribuindo
sentidos ao vivido em sua época.

Com o passar dos anos minha mae resolveu ampliar a fotografia e transformou-a em
um quadro para presentear meu pai. Assim foi feito, e o quadro passou a decorar a parede de
seu escritorio. Quando ele faleceu eu o herdei, e agora decora minha sala de estudos. Esse retrato
foi objeto de contemplagdo durante o tempo de escrita da tese; muitas vezes olhava-o em busca
de impulso para a continuidade da pesquisa. Quando fecho meus olhos ainda consigo ouvir a
voz rouca ¢ imponente de meu pai quando me apresentava a um conhecido seu: “essa € a minha
filha professora!”, assim como ouvi por muitos anos pela voz dele e de seus irmaos: “meu pai
era professor” — eram enunciados valorativos de apreco e reconhecimento ao trabalho que
exerciamos no magistério.

Meu avd, em didlogo com o outro, em momentos de tensdo entre a palavra e a
contrapalavra, enunciava: em que livro vocé leu isso? Seus filhos, noras, genros, netos e
bisnetos, até¢ os dias de hoje, repetem esse enunciado como um ditado familiar que foi passando
de geracdo em geracdo, a fim de que o outro com quem estamos dialogando se confronte com
sua palavra (hoje sabemos que o conhecimento ndo acolhe fronteiras delimitadas). Com o passar
dos anos a familia foi morar em Brusque; meu avo, ja aposentado, ndo exerceu mais a profissao
de professor, ocupava o lugar de contador, fazia as “escritas do livro”, expressdo que ele usava
referindo-se a contabilidade da empresa para a qual prestava servigo. Era um oficio que ele ja
exercia no interior, nos tempos vagos na escola, devido aos seus conhecimentos matematicos e
ao escasso salario de professor, o que contribuiu para que outros professores, além dele, na
época, buscassem outros oficios. Os baixos salarios sdo ponto de pauta ainda hoje nas
reivindicagdes pelo coletivo de professores, demonstrando que ndo ha consciéncia em nivel de
nagdo sobre a importancia do papel do professor e, consequentemente, da Educagdo, uma
historia que vem se repetindo a muitas décadas (1944-2022).

Ousei escrever aqui um pouco de memorias minhas evocadas por essa imagem que me
acompanha pela vida pessoal e profissional, pelo encontro de consciéncias provocado por
muitas memorias que li ao elaborar a pesquisa e pelo desejo de uma escola outra, para além
dessa do retrato. Ir ao lugar do outro me possibilitou voltar outra vez a meu lugar Unico nessa
existéncia e renovar sentidos.

Para meu av6 e meu pai, além da minha gratidao eu digo: pena vocés ndo poderem ler

isso!
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“Qualquer entrada no campo dos sentidos so se concretiza pela porta dos
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RESUMO

Esta tese investiga, na escrita memorialistica de sujeitos em formacao e, posteriormente,
formados em Pedagogia, a memoria figurada em imagens semantico-valoradas nas dimensdes
cognitiva (conhecimento), estética e ética do ato da docéncia, inscritas nas experiéncias da vida
e da cultura desse publico. Perscruta, nas narrativas, sentidos acerca da realidade e da
(re)criagdo da memoria de si, memoria outra no ato da docéncia. O corpo de dados ¢ a
materialidade que impulsionou interpreta¢des de cunho teérico pelo contraponto do discurso da
memoria. Os eventos discursivos que o integram sao: uma primeira fragao incide sobre a escrita
memorialistica de estudantes de Pedagogia de uma instituicdo de ensino superior de Santa
Catarina, no ano 2018. Tal objeto de estudo se constitui em dispositivo para a interpretagcdo de
como académicos expressam, mediante narrativa de trajetdria escolar e da vida cotidiana, o ato
de docéncia; a segunda fracdo incide sobre memoriais produzidos pelo mesmo publico, com a
mesma finalidade, porém na condi¢do de formado(a)s em Pedagogia — logo, em espago e tempo
distanciados do anterior (ano 2021). A orientacdo tedrica e metodologica acolheu pressupostos
da teoria do dialogismo de Mikhail Bakhtin e de seu Circulo. Com base nessa orientacao, foram
elencados conceitos como alicerce para reflexdes e ponderagdes quanto ao objeto de pesquisa:
dialogismo, cronotopia — tempo, espaco e valor (centros de valor: eu-para-mim, eu-para-o-
outro, outro-para-mim), exotopia, memoria, compreensao, interpretacdo € consciéncia.
Sentidos condensados nas narrativas (imagens da docéncia) foram apreendidos nessa trilha
singular de existéncia, bem como a consciéncia de si, como profissional-professor, no que se
figura como memoria coletiva (social). A escuta responsivo-ativa aos enunciados permitiu
compreender que eles/elas avaliam as atitudes de seus pais no tempo da infancia, embebidas de
valores sociais que passaram a atribuir a escola (voz social, oficial), a memoria coletiva pela
convivéncia familiar. H4 também certa for¢a discursiva manifestada na vida profissional: para
a maioria, os primeiros professores tornaram-se referéncia no labor atual e decisivos na escolha
da profissdo. A visdo da docéncia figura no embate com a imagem do outro (professores do
ensino basico e universitario). A exterioriza¢ao do desejo de ser como o outro-docente, do lugar
social que ocupa agora como profissional, ndo rompe com a imagem de si em espelho nem do
outro (0-outro-para-mim) como espelho (fusdo de si no outro). O registro das imagens sobre a
docéncia no tempo do estagio curricular assinala que ha repeti¢cdo do ato vivido como estudante.
Outro aspecto ¢ a auséncia da contrapalavra em relagdo ao discurso oficial que vem ocupando
as entranhas do métier magisterial no longo percurso historico da profissdo. Nao € posto em
davida o que ¢ necessidade do homem social na contemporaneidade, em que as perspectivas de
espaco e tempo na cultura oficial vém fissurando a compreensao da dimensao do grande tempo.
Faz-se, pois, necessaria a compreensdo criadora (responsavel) da relacdo eu-outro; cabe
descolar-se do proprio lugar em direcao a relagdo interativa nao indiferente ao outro, mas capaz
de contribuir para a transgrediéncia mutua, para compreender, reapreciar e assinar o ato
docente, pela liberdade de criacao.

Palavras-chave: Dialogismo. Linguagem. Memoria. Docéncia.



ABSTRACT

This doctoral research investigates, in the memorialist writing of subjects in formation and later
with a degree in Pedagogy, the memory featured in semantic and valued images on the cognitive
(knowledge), esthetic, and ethical dimensions of teaching, images inscribed on life and culture
experiences of such public. In the narratives, the thesis scrutinizes meanings about reality and
the (re-)creation of the memory of oneself, and other memory in teaching practice. The body of
data is the materiality that drove forward theoretical interpretations through a counterpoint of
memory’s discourse. Discursive events that integrate it are, primarily, the memorialist writing
of Pedagogy students from a university in Santa Catarina, in 2018. Such object of study is
constituted into a device for an interpretation of how the students express the teaching through
narratives about school career and quotidian life. Secondarily, there are the memorials produced
by the same public with the same objective, but as graduates in Pedagogy — therefore distanced
in time and space from the former year (here situated in 2021). The theoretical and
methodological orientation used the presuppositions from Bakhtin’s dialogism theory and his
Circle. Based on this orientation, we have chosen some concepts as foundations for the
reflections and ponderations regarding the object of research: dialogism, chronotopy — time,
space, and value (value-centers: I-for-myself, I-for-the-other, the-other-for-me), exotopy,
memory, comprehension, interpretation, and consciousness. In this singular existence path,
there was an apprehension of condensed meanings in the narratives (teaching images), as well
as the conscience of oneself, as a professional-professor, in what figures as a collective (social)
memory. A responsive-active listening to the utterances allowed to comprehend that they
evaluate their parents’ attitudes in childhood times, attitudes drenched with social values that
they attributed to the school (social and official voice), to the collective memory through
familial coexistence. There is also a certain discursive strength manifested on professional life:
most of the students consider their first teachers as references in their actual job and decisive
when choosing the profession. The vision of teaching figures in the confrontation with the
other’s image (primary education’ teachers and university professors). Externalizing the desire
of being like the other-teacher/professor, from the social place that now occupies as a
professional, does not break with the image of oneself as a mirror nor of the other (the-other-
for-me) as a mirror (oneself fusion with the other). The record of images regarding the teaching
in curricular internship times indicates a repetition of the moment lived as a student. Another
aspect refers to the absence of counterword towards an official discourse that has been
occupying the teaching position’s heart in the long history of the profession. There is no
question over what is necessary for the social man in contemporaneity, where perspectives of
space and time in the official culture have fissuring the comprehension of the dimension of a
great time. It is necessary to have a creative (responsible) comprehension of the I-other relation;
there must be a way out to an interactive and aware relation with the other, but capable of
contributing to mutual transgredience (exotopy) in order to comprehend, reconsider, and
rubber-stamp the teaching — for the freedom of creation.

Keywords: Dialogism. Language. Memory. Teaching.
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1 INTRODUCAO: MEMORIA MINHA E MEMORIA OUTRA

A professora nos mandou abrir o livro na primeira pagina. Depois, com uma voz mais
bonita que flauta de anjo, ela leu em voz alta, clara, para nds, a primeira ligdo: “Lili/
Olhem para mim. / Eu me chamo Lili. / Eu comi muito doce. /Vocés gostam de doce?
/ Eu gosto tanto de doce!”. E eu, com o coragdo disparado, escutava a ligdo como se
fosse ndo s6 meu primeiro livro, mas minha primeira carta de amor.

(QUEIROS, 2012")

A leitura da epigrafe que abre este texto, ainda que fragmento de escritos
memorialisticos® de Queirds (2012), incita-me a revisitar minhas proprias memorias. O autor,
em sua publicagdo, deixa inscrita sua vivéncia dos primeiros anos na escola, ou seja, o fazer
cotidiano de seus professores, o primeiro livro e outras experiéncias. Sublinha, contudo, a
memoria de uma escuta, a escuta da leitura do primeiro livro na escola, uma cartilha, cujo titulo
j4 anunciava de quem seria falado ali: Li/i!

A cartilha O livro de Lili, de Anita Fonseca, publicada na década de 1950, com seu
didlogo em frases cadenciadas, uma a uma, mantinha-se presente em suas memorias, como esta
em minha propria e, provavelmente, na de outras tantas pessoas que passaram pela alfabetizagao
por cartilha. Para Queirds, crianga, no entanto, aos propoésitos de um método de alfabetizagao
se sobrepds o encantamento da leitura, da escuta e da escrita, como ele diz: “Lili foi meu
primeiro amor”.

De minha parte trago, entdo, em didlogo com Queir6s, minhas proprias memorias de
aluna e de professora, que sou, memorias do livro de Lili. Como professora, participei de cursos,
palestras, conferéncias, espacos de discussao sobre métodos de alfabetizacao, contextos em que
ouvia falar sobre cartilhas — seus determinados tempos de publica¢do, de uso e pertinéncia.
Virios titulos surgiam no debate, mas nunca era referenciado O livro de Lili, que havia sido
meu livro de alfabetizacgdo (cartilha) — nem mesmo eu o mencionava. Cheguei a pensar que ele

estava somente em minha memoria € nao na de outros participantes dos diferentes eventos, em

! As obras de Bartolomeu Campos de Queirds: Sobre ler, escrever e outros didlogos (2012) e Tempo de voo (2009)
foram “riso-arte” na escrita da tese. “[...] somente o riso, com efeito, pode ter acesso a certos aspectos
extremamente importantes do mundo. (BAKHTIN, 2008, p. 57). O encontro com as palavras de Queirds
impulsionou-me e inspirou-me na escrita da tese, como me inspirava na organiza¢do de minhas aulas. Em razao
disso, escolhi dialogar na tese com a literatura. Trouxe, em epigrafe, excertos como “riso-arte” para iniciar os
capitulos e entrelagar as secdes. Nas palavras de Bakhtin (2008, p. 43): “O riso e a visdo carnavalesca do mundo,
que estdo na base do grotesco, destroem a seriedade unilateral e as pretensdes de significagdo incondicional e
intemporal e liberam a consciéncia, o pensamento e a imaginagdo humana, que ficam assim disponiveis para o
desenvolvimento de novas possibilidades. Dai que uma certa ‘carnavalizacdo’ da consciéncia precede e prepara
sempre as grandes transformac¢des, mesmo no dominio cientifico”. A literatura teve paragem relevante nos
momentos laboriosos da escrita da tese, o “riso-arte” salvou-me!

2 O entendimento do que aqui denomino memorial ou expressdes correlatas é tragado ao longo da tese.
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seus tempos de acontecimento. Nao obstante, a certa altura da caminhada formativa chegou a
minhas maos, em um desses ultimos eventos, o livro de Queirds (2012). Lili, a personagem da
cartilha de minha infancia, fazia parte das memorias escolares também do autor. Recebi com
entusiasmo a novidade. O vigor dos detalhes do texto preservados em memoria por Queirds
(2012) exprime os sentimentos do eu-menino, como ler sua narrativa me permitiu buscar
minhas proprias memorias, voltar aquele tempo, sentir o cheiro da flor no vaso em cima da
mesa da professora, a voz firme nos dizendo quando poderiamos mudar a pagina, entre tantas
outras rememoragdes. Se ndo recordo quando me descobri leitora e escritora de minhas
primeiras palavras, recordo-me da sedugdo da bela figura colorida da personagem Lili
estampada na capa da cartilha, e contemplada por mim como pintura de um quadro, a exemplo
daqueles que enfeitavam a parede da casa dos avos ou, hoje, um Rosa e Azul de Renoir — ou,
quem sabe, no jeito doce de Lili representada na imagem sobressaia o olhar do eu-menina,
sobressaiam as palavras a serem aprendidas. A cadéncia da repeticdo do nome Lili acabava nos
tornando intimos da personagem; penetravamos no mundo dela. Talvez por isso, na fase da
alfabetizacdo, estava mais interessada nela, “minha grande amiga, para toda a vida” (como dizia
na infancia). E ndo ¢ que foi!?

Um livro, duas histdrias: nas memorias de Queirds publicadas no ano de 2012 e em
minha propria memoria da vida vivida, de aliancas com a palavra e com outras figuragdes
semioticas nao confinadas a infancia. Memoria-caminhante a valer em espagos e tempos outros,
0s meus, na vida e na cultura (aluna, professora), ao acompanhar-me até aqui ou capturada por
Queirés (2012), ao assumir a condi¢do de autor-narrador de suas memorias de Lili. Mas
digamos ainda, ndo so: a narrativa do livro Lili permite-me alinhavar as reflexdes atuais, no
espaco de tempo da pesquisa em pauta, atos do presente, perspectivando uma memoria de
futuro, outra.

Posto isso, externo o propdsito de tese envolvendo memoria aliada ao conhecimento
magisterial, urdido no contorno de vivéncias de escrita memorialistica de estudantes em
formagdo inicial para a docéncia®, em uma primeira etapa, e em uma segunda, apds a formagio

profissional desse mesmo publico. Lango, por conseguinte, o olhar para uma materialidade

3 O objetivo ndo é abordar discussdo especifica sobre “letramento académico”. Por certo, caso este fosse o projeto
de escrita, teria de por em questdo a proposta de escrita de um género do discurso, talvez ainda de ndo dominio
por parte dos estudantes universitarios, mas solicitado pelo professor como algo ja aprendido. Sobre letramento
académico consultar, por exemplo, Street (2014); Fiad (2016); Lillis (1999); Gee (1996). Cabe esta nota inicial em
razdo de os estudantes em destaque ndo terem vivenciado até o sexto periodo de formagao a experiéncia da escrita
memorialistica.
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textual, a escrita memorialistica em contexto académico e externo a ele para, desse 16cus de

analise, fiar ponto a ponto esta tese.

1.1 CONVIVIO DE MEMORIAS — VER A SI, VER O OUTRO

A escrita memorialistica fez parte das agdes inerentes a um plano de ensino do sexto
semestre do ano de 2018 do curso de Pedagogia, na disciplina Pratica Docente: Projetos
Integrados VI da qual fui docente em uma universidade privada de cardter comunitério, de Santa
Catarina, Brasil. Estudantes elaboraram textos memorialisticos nos quais reconhecia-se
diferentes histérias de vida (marcas singulares), enfim, sentidos ali registrados, que

impulsionavam investigacdo. Sucede que, apds o processo da “leitura-escuta®”

do que os
académicos tinham a dizer sobre si a0 mergulharem em suas memorias, era possivel avizinhar-
me deles, provocar didlogo sobre o ato de ensinar a ensinar, ensinar a aprender no espaco da
profissdo, mas nao so; foi ganhando corpo a necessidade de compreensao, na linha do grande
tempo® (BAKHTIN, 2003), de imagens das relacdes dialdgicas nessa trilha singular de
existéncia pelas instituicdes formais de ensino (escolas que frequentaram como estudantes na
infancia, adolescéncia e juventude; escolas da atualidade nas quais vivenciaram a experiéncia
da docéncia ainda que como académicos — estagio curricular — e o porqué da escolha pela
docéncia; escolas onde firmaram contratos profissionais — ainda ndo formados).

Também me valia dessa atividade para tragar um perfil dos académicos e, por meio
dele, empreender acdes subsequentes proprias a disciplina. Intuia, particularmente, a época, que
tais textos escritos traziam elementos, em suas camadas de sentido, que requereriam andlise
profunda desses dizeres em memorial. Talvez estivesse ali, assim pensava, uma possibilidade
de respostas a possiveis perguntas relativas ao campo amplo que envolve atos de pedagogia.

Logo, para que inquietacdes dessa natureza ndo esmorecessem no circuito interno de uma

disciplina de grupos ciclicos que giram ano a ano em instituigdes dedicadas a profissionalidade

4 O conceito do fendmeno da escuta, compreendido no dmbito do Circulo de Bakhtin, quando interpretado por
Ponzio (2018), filosofo italiano e estudioso das obras do Circulo, adquire dimensao filos6fica: “A perspectiva que
chamo de filosofia da linguagem se apresenta como uma filosofia da escuta, escuta da palavra do outro e da sua
recep¢do, da sua compreensao responsiva” (PONZIO, 2018, p. 23). A expressao Circulo de Bakhtin diz respeito a
um grupo de intelectuais russos constituido por pensadores de diferentes areas do conhecimento como filosofia,
biologia, musica, poesia, filologia, entre outras, que, especialmente nas décadas de 1920 a 1930, dialogaram em
diversos espagos politicos, sociais e culturais. Esse grupo multidisciplinar com fortes lagcos de amizade
compartilhou um niimero expressivo de ideias (FARACO, 2006).

5> Bakhtin configura, em sua teoria do dialogismo, o conceito de “grande tempo”, que ocupa lugar central em nossa
investigagdo, pois encerra em si fonte potente para a compreensao do objeto em investigacdo. Mais adiante, neste
trabalho, abordarei especificidades relacionadas a este conceito.
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docente, movimentei-me em dire¢do ao esquadrinhamento dessas linhas e entrelinhas,
encharcadas de sentidos. Eis minha avidez para a investigagao, ousada, talvez!

Nesse mesmo ano — 2018 —em que conclui o semestre como docente, voltei aos bancos
da universidade, nao como professora, mas como doutoranda, se bem que uma professora nunca
deixa de ser estudante. Apds a conclusdo do mestrado, decidi que somente faria o doutorado
quando houvesse em minha caminhada a oportunidade de aliar estudo e contentamento, um
momento para presentear-me com o que gosto de fazer, estudar, pesquisar, porque gosto de
estar na roda dos didlogos sobre educagao e vida. Foi um intervalo de tempo de dez anos, entre
vivéncia profissional e de estudante. Nesse entreato continuei participando de grupos de
pesquisa, especialmente do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizagdo e Ensino da
Lingua Portuguesa (NEPALP, UFSC). A cada encontro desse grupo sentia-me impulsionada a
retomar a pesquisa, aflorava o desejo de aprofundar os estudos em obras de Bakhtin e autores
de seu Circulo, cujo encontro e cumplicidade haviam iniciado no mestrado. Percebi que a
oportunidade estava se apresentando, inscrevi-me na sele¢do para o doutorado e ca estou.

O encontro eu-outro (ndo eu) ¢ ato de amorosidade, pois legitima o outro como
diferente de si. Os estudos pelo olhar da teoria do dialogismo de Bakhtin e Circulo nutrem-se
da amorosidade. Este importante legado do Circulo de Bakhtin ¢ contribui¢cdo para humanizar
as ciéncias, humanizar o homem na ciéncia, na arte, na vida. A questdo da amorosidade, no
sentido bakhtiniano, nos convida a pensar o fazer cientifico como ato responsavel®. Isso porque,

como comentam Bortolotto e Escouto (2021, p. 78-79):

Bakhtin e o Circulo, ao teorizarem sobre a linguagem (enunciado), testemunham a
relagdo dialogica, testemunham a relagdo alteritaria (constituigao mutua), ou seja, de
esta transcorrer entre sujeitos singulares, que podem, ao interagir, estar em acordo ou
desacordo quanto ao que é posto em didlogo. Esse ato do encontro eu e outro (ndo eu)
¢ ato de amorosidade, visto que cada qual legitima o outro como diferente si,
independente de se tratar de encontro cujas relagdes dialdgicas sejam sustentadas por
amabilidades ou animosidades. A amorosidade faculta refinamento de escuta
correspondente aos centros de valor do eu e do outro, faculta qualificar esse tempo em
escuta ndo inflexivel, mas generosa, faculta tempo de escuta diligente que dignifica
relagdes humanas porque interessada na palavra do outro, como outro, compondo “a
plenitude da diversidade”.

® Na introdugdo da obra Para uma filosofia do ato responsdvel Ponzio (2010) explana: “‘Ato responsavel’ é uma
expressao recorrente no texto de Bakhtin. Ele indica um conceito central na reflexdo bakhtiniana. Responsével
também no sentido de ‘responsivo’. [...] Na obra de Bakhtin se encontra frequentemente o conceito de
‘compreensdo responsiva’ que salienta a conexdo entre compreensdo e escuta, escuta que fala, que responde,
mesmo que ndo imediatamente e diretamente; por meio da compreensdo e ‘pensamento participante’ ucastnoe
myslenei, ‘pensamento participante’” (PONZIO, 2010, p. 10-11, destaques do autor).
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Entendemos que somente uma relacdo de amor (de olhar o outro como outro), pode
superar a indiferenca perante o outro, pode romper forcas centrifugas advindas da ciéncia
positivista ainda muito presente em nossa atualidade. Fazendo coro a Bakhtin (2010, p. 128-
129):

[...] somente o amor estd em condigdes de afirmar e consolidar, sem perder e sem
desperdicar, esta diversidade e multiplicidade, sem deixar atras apenas um esqueleto
nu de linhas ¢ momentos de sentido fundamentais. [...] Somente o amor pode ser
esteticamente produtivo, somente em correlagio com quem se ama ¢ possivel a
plenitude da diversidade.

Desse ponto de vista, sigo com a pesquisa, acompanhada de muitas vozes, a fim de
orientar amorosamente minha palavra em direcdo ao outro’, entendendo que o amor d4 tempo,
ouve as vozes, se demora para ouvir as peculiaridades, as estranhezas e a alteridade nas palavras
outras. E uma mistura de palavras alheias e palavras proprias-alheias. As ideias iniciais, ja
povoadas por outras, se misturaram a outras que me constituiram e interpelaram.

Diante do dito acima, tenho o compromisso da compreensao dos enredos da memoria
implicados na formacdo docente mediante aportes da teoria do Dialogismo de Mikhail
Mikhailovitch Bakhtin® e seu Circulo. Desse grupo irei me ocupar mais de perto com teses de
Bakhtin (2003, 2005, 2016, 2017, 2018); farei também incursdes nas obras de Valentin N.
Voléchinov® (2013; 2017; 2019) e Pavel N. Medviédev!? (2012) pela afinidade de principios

7 Para Bakhtin e o Circulo, 0 homem se constitui nas interagdes que tem com outros homens; a partir delas ele se
altera, nos constituimos sempre através do outro. Petrilli (2019, p.72, grifo da autora) corrobora salientando que
“para Bakhtin, o deslocamento de perspectiva do eu para o outro, da identidade para a alteridade significa liberar-
se da orientagdo teorética que dominava a filosofia e as ciéncias humanas [...]. O deslocamento do centro de valor
do eu para o outro caracteriza a arquitetdbnica do pensamento de Bakhtin, operando aquilo que foi
significativamente descrito como uma verdadeira revolugdo, a “Revolucdo Bakhtiniana” por Augusto Ponzio [...].
Ou melhor, a revolugdo operada por Bakhtin e seus colaboradores [...] pds de cabeca para baixo o modo dominante
de conceber a relacdo entre o eu e o outro”. Miotello e Moura (2013, p. 63) reafirmam os dizeres de Petrilli
esclarecendo que: “o didlogo proibe o enclausuramento do eu na sua identidade. A Identidade do eu é uma
armadilha. A identidade do eu s6 pode ser social. O individuo humano ¢é dialogal contra sua vontade. O dialogo é
um limite do eu, sem alibis, sem que possa fugir daqui e aparecer em um outro lugar. Ndo tenho escapatorias. O
que significa que para o que defendemos ser a identidade, precisamos estabelecer um outro lugar, para sua
constitui¢do, que ¢ alteridade. Apenas o Outro pode constituir o Eu.”.

8 Mikhail Mikhailovitch Bakhtin (1895-1975), pensador russo, apesar de ter sido alvo de perseguicdes, preso e
exilado, deixou uma produgao intelectual significativa para as ciéncias humanas, continuando a produzir até sua
morte (1975), mesmo que algumas produgdes ndo tenham sido finalizadas ou publicadas em vida.

? Valentin Nokolaevich Voléchinov (1895-1936), musico, compositor e critico de musica, estudou no Instituto de
Linguas e Literaturas do Oriente e do Ocidente (ILIAZV) com o propdsito de construir uma sociologia da arte.
Sua tese versou sobre a transmissao da palavra do outro em obras literarias, mas morreu aos 41 anos sem conclui-
la. Complementando, Grillo e Américo (2017), com base em pesquisa realizada na Russia, afirmam que “em mais
de um documento constante dos arquivos do ILIAZV, aparecem comentarios bastante elogiosos a atuagéo e a
produgdo cientifica de Valentin Volochinov, que atestam seu talento pessoal para produzir as obras assinadas por
ele” (GRILLO; AMERICO, 2017, p. 279). Por ultimo, cabe o destaque de que o sobrenome de Valentin
Nokolaevich Voléchinov esté escrito de diferentes formas nas diferentes edi¢cdes consultadas. Adotei, ao longo da
tese, a grafia da publicag@o que tem a tradugao feita diretamente do russo por Ekaterina Volkova Américo e Sheila
Camargo Grillo (2017).

19 P4vel Nikolaievith Medviédev (1892-1938), membro do Circulo de Bakhtin, historiador e tedrico da literatura
russa no inicio do século XX, foi professor da Universidade de Leningrado (atual Sao Petersburgo). Um de seus
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teoricos desses dois autores com teses defendidas por Bakhtin. Além disso, vale destacar que a
concepgdo de linguagem era “o elemento que unia o pensamento do grupo” (FARACO, 2006,
p. 31), ou seja, era o ponto de convergéncia entre esses pensadores. As obras do Circulo —
falamos aqui do Brasil — representaram e representam ainda hoje uma das maiores contribui¢des
para os estudos que envolvem o homem em seu agir social com a linguagem, observadas tanto
em suas manifestagdes artisticas (campo da cultura)!! quanto na diversidade de sua riqueza
cotidiana (campo da vida).

Nesta investigacao, que vincula signo e memoria e visa analisar enunciados (vozes)
presentes em memoriais de académicos em fase de aprendizagem da profissao e pos-formados,
a contribuicdo da teoria de Bakhtin e Circulo foi relevante ao objetivo, qual seja, investigar, na
especificidade da palavra escrita de sujeitos em formacao e formados em Pedagogia, a forca da
memoria figurada em imagens semantico-valoradas nas dimensdes cognitiva (conhecimento),
estética e ética do ato da docéncia, inscritas nas experiéncias da vida e da cultura desse publico.

Para tal fim, compilei em banco de dados narrativas memorialisticas de académicos da
sexta fase do curso de Pedagogia e pds-formados. Os objetivos especificos sdo os seguintes:

a) esquadrinhar vozes trazidas pelos autores dos memoriais a suas narrativas,

expressoes utilizadas para referenciar trajetoria escolar e da vida cotidiana;

b) identificar imagens de relagdes dialogicas nessa trilha de existéncia pelas

institui¢des formais de ensino;

c) compreender valores atribuidos & docéncia nessa caminhada no mundo da vida e

da cultura;
d) verificar em que medida certas experiéncias pessoais € sociais t€ém peso na
formacgao pessoal da profissdo “professor”; e

e) observar como se configura a consciéncia de si mesmo como docente (eu-para-
mim; eu-para-o-outro; o-outro-para-mim), pelos enfoques da cognicdo
(conhecimento), da ética e da estética.

Perseguindo, portanto, os preceitos tedricos € metodoldgicos mencionados, ao olhar
para a escrita dos memoriais (fase da formacao inicial de Pedagogia; fase pos-formacao, em

exercicio ou ndo), pus sob mira a relagdo entre conhecimento e experiéncia, visando, nesta

escritos mais importantes foi O método formal nos estudos literarios: introdugdo critica a uma poética sociologica
(2012), traduzido, no Brasil, por Ekaterina Volkova Américo e Sheila Camargo Grillo.

' Em Bakhtin encontramos, em contraposi¢do ao mundo da cultura, o mundo da vida, que &, este Gltimo, 0 mundo
dos discursos cotidianos.
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trama, observar tragos de incorporagdo, por parte dos sujeitos, dos sentidos que possam ser
apreendidos quanto a docéncia.

Cabe, no entanto, certa reserva de sentido no ambito das discussdes desta tese, quando
se fala em memoria. Para isso recorro aos escritos de Bortolotto (2017), ao justificar, em sua
investigacdo, a ndo pretensdo de abordar aspectos conceituais de memoria na perspectiva de
estudos como da neurociéncia ou percorrer caminhos ja trilhados nos circulos do conhecimento
humano e areas que nao sejam da linguagem humana. O entendimento de memoria que pretendo
assumir neste trabalho diz respeito ao campo das ciéncias humanas, especificamente as
contribuigdes da teoria do Circulo de Bakhtin, dimensionando esse fenomeno para a
compreensdo do real processo da comunicacdo verbal quanto a memoria em sua relacdo com a

aprendizagem voltada para a docéncia.

1.2 ENTRE RISCOS, RECORTES E LINHAS — TRACADO METODOLOGICO

Continuando a tessitura, volto aos escritos memorialistas de Queirds (2012):

Eu pedia o livro emprestado, depois que Dona Maria terminava. Levava para casa e
brincava de escola com meus irmaos menores. Assentava com o livro, com pose de
professor, e lia para eles. Era dificil guardar tanta beleza s6 para mim. Néo sei se
gostavam da leitura ou se imaginavam, um dia, serem alunos da minha escola.
(QUEIROS, 2012, p. 37).

Para além de me incitar a revisitar as proprias memorias de estudante (crianga) com
sua narrativa incorporando A cartilha de Lili, impulsionava, pelo cotejo'? desse seu texto
memorialista, meu proprio ato de docéncia em nivel superior ao fomentar a proposi¢cdo de
escritas desse publico discente sob minha responsabilidade. Com essa vivéncia, os académicos,
de um lado, poderiam familiarizar-se com o género dessa escrita, caso nao tivessem, até entao,
tido essa experiéncia; de outro, teriam ali uma direcdo ao que seria solicitado a eles em
sequéncia: a elaboracdo de seus proprios memoriais.

A proposta de elaboragdo de memorial académico ¢ decorrente de acdo prevista no
plano de ensino da disciplina “Pratica Docente: Projetos Integrados VI, cujo objetivo visava a
apreensao de conhecimentos dos académicos em relacao a pratica docente, neste que € momento
do curriculo de Licenciatura em Pedagogia para o exercicio da profissdo, voltada a docéncia

dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco na alfabetizagao.

12 “Toda interpreta¢do € o correlacionamento de um dado texto com outros textos” (BAKHTIN, 2003, p. 400).
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Ao requisitar a escrita de um memorial, tive o proposito de provocar o académico ao
registro de sua trajetoria escolar. Na narrativa, o estudante era orientado para expressar,
mediante texto memorialistico, sua trajetoria educacional da Educacdo Infantil até a
Universidade, citando fatos que o(a) marcaram nessa caminhada, expondo — nesse contexto de
escrita — a motivagdo que o(a) levou a escolha do curso universitirio em Pedagogia, suas
expectativas e, também, o papel que as disciplinas Pratica Docente — projetos integrados I, II,
IIl e IV e V (disciplinas antecedentes a esta em foco) tiveram na constituicdo de seu
conhecimento para a docéncia, at¢ o momento da solicitagdo efetuada; ainda, registros de
expectativas em relacdo a essa cadeira em sua etapa VI e vida futura (V. Anexo B). Entre o
prazo de solicita¢io e entrega pelos estudantes decorreram quinze dias'>.

Esta a¢do pedagdgica — assim avalio — traduzia-se como virtuosa, pois auxiliava a
estreitar relacionamentos, isto ¢, a estreitar as relacdes dialogicas que estabelecia pessoalmente
ou face aos discursos partilhados pela leitura (escuta que fala, que responde) dos memoriais. Os
escritos, em especifico, permitiram-me incursionar, com mais profundidade, por vestigios da
vida vivida por essa comunidade discente. A partir daqui ¢ que se deu o planejamento dos
passos seguintes da disciplina.

No sexto semestre inicidvamos o estdgio de docéncia em escolas de Ensino
Fundamental, engendrado em uma Matriz Curricular estruturada por regime de créditos, sendo
cada um equivalente a quinze horas/aula, estendendo-se por um periodo de quatro anos,
totalizando oito semestres letivos. A turma era composta por quinze estudantes pertencentes a
um Campus credenciado como polo de apoio presencial localizado a vinte e oito quildmetros
da instituicao-sede. Desse grupo de estudantes, contei inicialmente com a participagdo de treze
pessoas, de um total de 15 que compunha a turma. Desse nimero, nao pude contar com o
material escrito de duas pessoas, em decorréncia do falecimento de uma e da justificativa, por
parte de outra, de ndo ter localizado seu memorial apds minha solicitacdo de reapresentacao
para fins de pesquisa. Cumpre relembrar também que a escrita dos memoriais sucedeu em fase
anterior a minha condi¢do de pesquisadora; em decorréncia, a solicitacdo para fins de pesquisa
aconteceu em fases subsequentes aquela em que fora solicitada a escrita do referido género
discursivo.

A disciplina Pratica Docente: Projetos Integrados estendia-se do primeiro ao oitavo

semestre ¢ seguia a modalidade de ensino semipresencial. Os encontros presenciais eram

13 Cabe salientar que eu ndo havia lecionado para esses estudantes nos semestres anteriores, nem mesmo conhecia
o campus e a cidade onde a institui¢@o de ensino superior esta localizada.
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obrigatorios, destinando-se as aulas de cunho teodrico, as orientagdes para os estagios'* em
escolas publicas das redes municipal, estadual e particular, palestras com convidados, trabalhos
em grupo ¢ atendimento individual aos estudantes. No ambiente virtual de aprendizagem —
ambiente Sophia —, eram postadas aulas virtuais com contetidos tedricos e atividades
complementares, referentes ao que era abordado nas aulas: resumos, fichamentos,
questionarios, materiais para leitura, apresentagdes em PowerPoint, entre outras modalidades
de postagem. Quanto ao calendario do semestre, este era organizado de forma a intercalar as
aulas presenciais com as virtuais. Os académicos, a principio, estranhavam esse modelo de
ensino hibrido, visto que ndo havia sido uma modalidade vivenciada até entdo. Com o passar
do tempo foram assimilando essa organizacao disciplinar. Tais evidéncias sdo apresentadas nas

falas das académicas Poliana e Mara'>:

[...] Em relagdo ao ambiente virtual o Sophia, de inicio eram muitas as duvidas, mas,
com o passar do tempo se tornou facil estudar a distancia. Os recursos oferecidos
como links, textos, artigos, videos e a propria aula oferecida pelos tutores sdo de otima
qualidade. A primeira avaliagdo feita em casa também foi desafiadora, inédito e um
novo método de adquirir conhecimento. Qutra forma de aprender e transferir
conhecimento pra mim, foi criar um grupo de estudo, eu e mais quatro colegas de sala
aula, incluindo minha cunhada, através desse grupo que transferimos experiéncias,
opinioes, duvidas em rela¢do as disciplinas, aos conteudos enfim, a qualquer tema
relacionado ao curso ficaram mais faceis de compreender. (Poliana, 2018)

O primeiro semestre foi uma bagunga, como vou me organizar, como funciona as
aulas online, como fazer um portfolio, era muita informagdo nova chegando,
conhecendo novas pessoas. Mas foi dando tudo certo. (Mara, 2018)

No que toca ao estagio, em si, finalizados os tramites legais relativos a autorizagao
para sua realizagdo por parte da universidade e das secretarias estaduais e municipais de
educagdo, organizavamos o cronograma e inicidvamos os estagios. Os académicos tinham a

oportunidade de estagiar nas cidades em que moravam ou trabalhavam; o deslocamento ficava,

4 A disciplina Pratica Docente: Projetos Integrados compreendia os estigios obrigatorios e era organizada no
seguinte formato: nos periodos iniciais, do primeiro ao quarto, estagio de observagdo nas Escolas de Educagao
Basica; no quinto semestre iniciavam-se os estagios de docéncia nas Unidades de Educacdo Infantil. Nos periodos
finais, sexto ao oitavo, estagios de docéncia no Ensino Fundamental, compreendendo também a modalidade EJA
— Educagao de Jovens e Adultos. A orientacdo e a supervisao do estdgio ficavam a cargo do professor da disciplina.
15 Para registrar a fala dos autores dos memoriais na tese, escolhi escrever ao final dos excertos o nome do autor
(ficticio) seguido do ano em que ocorreu a escrita: 2018 e 2021. Saliento que fui fiel ao que foi escrito pelos
estudantes/professores, ndo fiz alteracdes da ordem da lingua ou da textualidade. Ao longo da tese os memoriais
sdo apresentados como um continuum, escritos de 2018 e 2021, com intervalos de tempo cronologico.
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entdo, sob a responsabilidade da professora supervisora de estagio, que ia ao encontro de seus
alunos nas institui¢des de ensino elegidas por eles.

Esse delineamento da geografia do campo de estagio faz-se necessario, uma vez que,
por se tratar de cidades diferentes, localizadas no entorno da cidade sede do campus e unidades
escolares de diversas redes de ensino (municipais, estaduais e particulares), a professora-
orientadora inseria-se nesse ambiente junto aos académicos. Essa acdo traduzia-se, em minha
concepgdo, como essencial, pois possibilitava compreender os didlogos socializados em sala de
aula, apos cada visita nas unidades escolares. Em decorréncia disso, eu percorria, muitas vezes,
quildometros para acompanhar um tnico académico. Importa dizer ainda que ficava a critério de
cada professor esse mapeamento do estagio, sendo possivel organizar o grupo de académicos
em uma ou mais unidades escolares, pois a Universidade ndo investia nas despesas de
deslocamento dos professores. No entanto nds, professores orientadores de estagio,
compreendiamos a situagao, tanto dos académicos — que, em sua maioria, ndo tinham como se
deslocar a outro municipio para estagiar, pois ndo conseguiam dispensa no trabalho, fazendo,
entdo, o estagio na propria escola em que ja atuavam — quanto das Unidades Escolares, que ndo
tinham como acolher tantos estagidrios de uma s6 vez.

Com vista a atender aos objetivos delineados, a pesquisa de campo foi dividida em
duas etapas, congregando quatro momentos distintos. No primeiro momento foi feito contato
com o vice-reitor de graduagdo, da universidade concedente, para o acesso aos académicos da
institui¢do, atentando aos fins da pesquisa em foco. Este foi o caminho para chegar aos
memoriais dos estudantes de Pedagogia, descritos anteriormente. Cabe salientar que se trata
dos memoriais solicitados na disciplina Pratica Docente: Projetos Integrados VI, da qual fui
docente. No segundo momento, por conseguinte, foi feito contato pessoal com alunos, autores
dos memoriais em pauta, para requerer a autorizacao de acesso a essas produgdes académicas.
O convite para participar da pesquisa foi acolhido pelos académicos com interesse, afeto e
compromisso académico-cientifico. No terceiro momento, foi feita a analise desse material.
Inicia-se ali o processo da leitura-escuta; a cada (inter)locugao, sentidos foram sobressaindo das
linhas e das entrelinhas, exigindo refinamento no olhar explorador, aliado a aprofundamento da
teoria. Esse foi e ¢ meu leme de movimentacao investigativa. Nesse movimento investigativo e
dialogico de andlise alguns questionamentos foram despontando. De imediato, por exemplo,
fiz-me a pergunta: seria possivel, com base na vivéncia com os estudantes e na materialidade
textual que tinha em maos, cercar sentidos ali contidos? A resposta veio na forma de um quase
exercicio inicial de anélise, indicando-me, como resposta, o desafio, por um lado, de ir ao

encontro da profundidade dos sentidos; por outro, a certeza de sua incompletude. Fui, entdo, a
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outra recolha de matéria investigativa, a escrita de memoriais desse mesmo publico, agora na
posicao de profissionais pedagogos.

Como segunda etapa da pesquisa e quarto momento de coleta de dados, foram previstas
entrevistas semiestruturadas com os autores dos memoriais, como também com professores
citados pelos discentes nesse material anterior. Todavia, fazendo coro poético com No meio do
caminho, de Carlos Drummond de Andrade, ¢ a0 mesmo tempo registrando um momento
fatidico em nivel mundial, a pandemia por Coronavirus — Covid-19, no meio do caminho tinha
uma pedra, tinha uma pedra no meio do caminho.

Nesse sentido, tendo em vista o zelo pelos objetivos tragados para pesquisa e o atual
contexto de pandemia pelo “Coronavirus — Covid-19”, que assolou e continua assolando nosso
pais, foi necessario reconfigurar as etapas investigativas, retirando a parte que dizia respeito a
entrevistas envolvendo os dois segmentos descritos anteriormente, permanecendo a solicitacao
de escrita de memoriais apos a formagao universitaria dos estudantes. Esta segunda solicitagao
de escrita de memorial aos ex-estudantes da Pedagogia tinha, obviamente, outro carater, em
razdo de esse grupo ndo estar mais vinculado a ditames de uma academia. Esta nova condicao
dos sujeitos da pesquisa encaminhou-me a proposta de escrita de memorial, pés-formado, agora
em carater de convite a participacdo de uma segunda etapa investigativa.

O enunciado propositivo para a escrita dos memoriais nessa segunda etapa previu
redacdo semelhante aquela do enunciado recolhido antes do quadro de pandemia, visando
apreender sentidos de docéncia pelo ponto de vista de individuos formados em Pedagogia, em
exercicio ou ndo da profissdo. Submeti essa reconfiguracdo do projeto inicial ao comité de ética
em pesquisa com seres humanos da UFSC, obtendo aprovacao.

O convite para os pedagogos participarem dessa segunda etapa da investiga¢ado, devido
a ainda estarmos imersos em cenario de pandemia, foi feito por meio de encontro virtual na
modalidade de videoconferéncia do programa Google Meet, no dia 28 de fevereiro de 2021,
com duragdo de uma hora. A resposta ao convite pelos participantes foi positiva, a semelhanga
do que ocorrera no espago do curso superior, além de destacarem ser esta uma oportunidade de
contribuirem com a comunidade cientifica, pelo que agradeciam. Na oportunidade, explanei os
caminhos até entdo delineados na pesquisa, dialogamos sobre a pandemia que assola o mundo
e as readequacdes de vida por ela provocadas, isso somado a outros pontos nessa mesma linha.
Foi momento também de desabafo e de amenizar a saudade, uma vez que o grupo nao se
encontrava desde o ano de 2019, quando finalizou a graduacao.

Logo apo6s o encontro virtual, enviei uma mensagem por correio eletronico (e-mail) a

cada participante, com a descricdo da segunda etapa da pesquisa, feita oralmente na reunido
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virtual, a fim de documentar o evento, contendo, igualmente, a formulagdo do enunciado
propulsor para a escrita dos memoriais pos-formados/as (V. Anexo C). Dois participantes
enviaram seus textos antes mesmo do prazo limite combinado no coletivo; os demais seguiram
o acordado.

Apo6s o recebimento dos memoriais, foi realizada a leitura-escuta, avancando para
possiveis aproximagdes ou distanciamentos com relagdo a posi¢cdes expostas nos primeiros
escritos memorialisticos. A vista disso, sem ousar dar conta de toda a complexidade discursiva
condensada nos enunciados memorialisticos, mas ser ela baliza para a analise dos dados do
acervo — apods idas e vindas de leitura-escuta —, ascendemos a marcos conceituais que
configuram as lentes da analise, que exponho a seguir.

O ponto de referéncia para olhar os sentidos condensados nos memoriais dos
académicos/profissionais da Pedagogia foi a posicdo exotdpica assumida diante do objeto em
analise: a relacdo conhecimento e experiéncia, observada em tragos de incorporagdo por parte
do académico de Pedagogia e profissional do curso, dos sentidos passiveis de apreensdo quanto
a docéncia e a consciéncia na criagdo da imagem de si-mesmo (eu-para-mim; eu-para-o-outro;
o-outro-para-mim) como profissional-professor. Desse lugar oriento-me pela anteposi¢ao
(co)operativa diante do pensamento de tedricos da linguagem do Circulo de Bakhtin, a que, em
decorréncia, respondo elegendo certos conceitos como categorias de andlise: dialogismo,
cronotopia: tempo, espaco e valor (centros de valor: “eu-para-mim”, “eu-para-o-outro”, “outro-
para-mim”), exotopia, memoria, compreensao, interpreta¢do e consciéncia.

Arquitetar peca artesanal em linhas e entrelinhas ¢ desafio instigante! H& que projetar,
riscar, cortar, juntar, alinhavar e tantos atos outros. Ciente que sou desse certame, compus a
“peca”, costurando-a, bordando-a em um projeto de dizer, resguardado de cuidado tedrico e
metodoldgico. Da parte introdutoria, onde chuleei tessituras no convivio de memorias,
apresentando o movimento dos primeiros passos, passo a estruturagdo deste trabalho, exponho
o que me foi possivel dizer, em capitulos, comportando suas respectivas secoes € subsecoes.

No segundo capitulo perscrutei implicacdes entre memoria e linguagem, centrando
reflexdes no conceito de linguagem formulado no dmbito da teoria de Bakhtin e Circulo, fio
que da sustentagdo a essa investiga¢do. Expus o conceito de enunciado e o que gravita em torno
dele. A ultima subsecdo foi dedicada a memoria nos géneros. Finalizei esse segundo capitulo
refletindo sobre o ato de autorar (autor, autoria), explorando aproximacdes com a escrita
memorialista.

No terceiro capitulo busco, em Bakhtin e autores do Circulo, amparo teodrico para o

entendimento de escrita autorreferencial, a escrita sobre si mesmo, escrita memorialista.



25

Incorporo sintese de elementos de cunho historico expostos por Bakhtin (2018) em seu ensaio
As formas do tempo e do cronotopo no romance, de 1975, como possibilidade de posicionar a
palavra de si e a palavra do outro.

O quarto capitulo comporta a escuta ativa e responsiva dos escritos memorialistas,
entremeada pela teoria do dialogismo. Inicialmente exponho a organiza¢do dos enunciados
representativos, postos em escrutinio. Dando sequéncia, fago a apresentacdo, ao leitor, dos
memorialistas e seus interlocutores. Sigo pelas segdes expondo a compreensao possivel dos
sentidos condensados no encontro com as vozes presentes nessa materialidade, que envolveu
escolha da profissao e aprendizagem para docéncia.

No quinto capitulo examinei vozes enunciadas em escritos memorialistas,
sobremaneira dos pos-formados, quanto a consciéncia na criagdo da imagem de si mesmo e do
outro como profissional professor. A compreensdo desse grande didlogo, com dobras
entrecruzadas, deu acabamento provisorio a pega em resposta possivel ao outro, os leitores. Por

fim, trago minhas palavras como acabamento possivel a esta tese.
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2 MEMORIA E PALAVRA

- O tempo comeu nossa manha — eu disse. — Agora ¢ meio dia e ele comeca a devorar

a tarde. Jamais viveremos esta manha novamente. O tempo s6 anda pra frente.

- Nao tem marcha a ré?

- Nao.

- E se eu quiser viver o ontem?

- Tem de busca-lo na memoria.

- E se ela se esqueceu de guarda-lo?

- Vocé insiste, que vai estar 1a. A memoria protege tanto o vivido como o sonhado.
(QUEIROS, 2012)

Escrever sobre trajetorias de vida ¢ um exercicio de memoria, de rememoragao,
(re)significacdo das experiéncias de vida, que pode se constituir como momento relevante para
a compreensdo de concepcdes da docéncia que se incorporam no liame das relagdes eu-outro.
Bortolotto (2017), com base em Bakhtin (2003), salienta que ha uma memoria constituinte do
homem que expressa; ha uma presenca falante, aberta, em formacao, aquela dos discursos que
antecederam o que ora ¢ formulado e edifica uma memoéria de futuro. Os memorialistas, em
suas narrativas, seguiram certo fluxo de memoria, ndo se limitaram a escrever sobre etapas
curriculares que compreenderiam da Educacdo Infantil até a Universidade. Exteriorizaram
sentidos com base no que valoram, ao se posicionarem em momentos historicos distintos, como
estudantes (Ensino Basico; Graduagdo), como profissionais.

Importa expor, antes de debrugar-me no didlogo de vozes tecidas em teses e sentidos
dos enunciados, apresentar o percurso deste estudo. Percorrer caminhos por entre textos de
Bakhtin significa revisita-los inimeras vezes, ad infinitum. Esse processo de leituras e releituras
se traduzia para mim como algo instigante — ler Bakhtin € renovar-se. Ao mesmo tempo, €
provocacdo a mim mesma que, como pedagoga nos cursos de formagdo continuada e pods-
graduacdo em nivel de especializagdo em alfabetizacdo de que participei, ndo vi ocorrerem
estudos sobre o fendmeno da linguagem na perspectiva do Circulo de Bakhtin. Tratava-se de
estudos destinados, prioritariamente, a estudantes que cursavam Letras. Nos ultimos tempos
esse didlogo comecou a se deslocar para contextos da formacgao de pedagogos, ainda que a
passos lentos. Até mesmo no curso de pos-graduacdo em Educacdo, onde esta pesquisa se
desenvolveu, fui uma das poucas pesquisadoras com outra formacdo, ndo em Letras. Essa
ressalva € importante, porque fazer incursdo pela teoria dialégica do Circulo ndo ¢ tarefa facil.
Contudo, ¢ vivenciamento inigualdvel. Possibilitou aventurar-me e desbravar o campo, outrora

pouco conhecido.
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2.1 AMEMORIA NA LINGUAGEM VERBAL: ROTAS TEORICAS

Falar de memoria ¢ falar de semioses; ¢ falar de linguagens, de relagdes que envolvem
linguagem verbal e homem social (ser humano); ¢ indagar: o que estd em mim? o que estd no
outro? o que do outro estd em mim? o que de mim esta no outro? Perguntas nada pueris,
sabedores que somos da complexidade epistémica, estética e ética envolvida nessa relagao
homem-linguagem.

Ao perscrutar implicagdes entre memoria e linguagem (signo € memdria), nesta tese,
caminho para a compreensao acerca da construcao de sentidos dos sujeitos quanto ao processo
formativo como docente, cercando certos sentidos pelo campo da formagao do pedagogo. Logo,
diante desse cenario anunciado, ¢ premente fazer perguntas, desestabilizando certezas
(inclusive as proprias) quanto aos pré-construidos que abragam a conceituagdo “formacao” de
professores — inerentemente complexa. Tendo isso em vista, ir ao encontro desta compreensao
corresponde a disposi¢do para a escuta do outro, corresponde ao interesse em dialogar, em seu
sentido pleno, com o outro.

A linguagem, na teoria de Bakhtin e seu Circulo, ¢ constituida como lugar de relagao
dialdgica, relacdo eu-outro, marcada por valores sociais dos sujeitos interactantes. Partindo,
pois, da premissa de que a natureza da linguagem ¢ dialdgica, fruto da relagdo eu-outro, ela s6
pode ser compreendida no contexto das relagdes de interagdo social. Por isso, estudar essas
relagdes dialogicas € estudar o que se define como eu e como outro e a relagdo destes entre si.

Afinal,

avida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir,
responder, concordar etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida:
com os olhos, os 1abios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se
totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no
simposio universal (BAKHTIN, 2003, p. 348).

Também no campo da pesquisa, como o desta tese, se percebe o movimento dialdgico.
Entender as relacdes dialdgicas € fator determinante para a compreensdo do homem social, de
sua formacdo humana, de suas atividades, de sua linguagem, todos eles elementos
indissociaveis. Este ¢ um exercicio de compreensao que se faz importante também porque os
sentidos se tracam nessa relacdo imbricada e tensional. Nao obstante, a linguagem verbal
materializa processos da producdo da vida e da cultura nas esferas das atividades humanas.

Busco possiveis respostas, cabe a mim, portanto, como pesquisadora, me colocar no

lugar do outro, mobilizar a linguagem, a minha, a do outro, pelos trilhos da producao dos
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sentidos. Sdo os rastros que perseguimos, do que nos ¢ ainda incdgnito. Miremos o que nos diz
Bakhtin: “Chamo sentidos as respostas a perguntas. Aquilo que ndo responde a nenhuma
pergunta ndo tem sentido para nds” (BAKHTIN, 2003, p. 381, grifo do autor). Por este prisma,
sigo este estudo esmiugando a compreensao sobre linguagem, rastreando neste fendmeno o
lugar da memoria.

O campo em que esta tese se insere, o das ciéncias humanas, e devido a seu proprio
tema, roga o entendimento das relagdes entre ciéncias humanas, pesquisa e educacao sob a otica
bakhtiniana. Antes, porém, ¢ oportuno destacar que Bakhtin (2003) reserva, em seus escritos,
particularidades com relagdo ao que cerca os estudos das ciéncias humanas e das ciéncias
exatas, requisito determinante aos que se enveredam em investigagdes em uma ou outra
modalidade cientifica. As ciéncias exatas, alega Bakhtin (2003), s3o uma forma monoldgica do
saber em termos da relagdo pesquisador e objeto investigado. O investigador analisa algo
(“coisa”) e produz um enunciado sobre o objeto investigado, portanto, nessa perspectiva, existe
apenas um sujeito, o cognoscente, que ¢ também o enunciador; logo, existe apenas uma
consciéncia. O que se contrapde a ele? “a coisa muda” — objeto ndo falante (BAKHTIN, 2003,
p. 400). A “coisa” também ¢ um objeto de conhecimento do homem, conforme aponta o autor,
todavia, “so existe para o outro e pode ser totalmente revelada por um ato unilateral do outro
(cognoscente). Tal coisa, desprovida de interior proprio inalienavel e ndo utilizavel, pode ser
apenas objeto de interesse pratico” (BAKHTIN, 2003, p. 393-394). Por outro lado, nas ciéncias
humanas, também chamadas de ciéncias do espirito, o sujeito constrdi conhecimento na relacao
entre sujeito cognoscente e sujeito cognoscivel, portanto, trata-se de uma relagdo entre sujeitos.
A vista disso, ha possibilidade de circulagio de perguntas e respostas, pois o cognoscivel
também ¢ sujeito falante. Diferentemente do que ocorre nas ci€ncias exatas, “aqui, o
cognoscente ndo faz a pergunta a si mesmo, nem para um terceiro em presenca da coisa morta,
como salvaguarda, mas sim ao proprio cognoscivel” (BAKHTIN, 2003, p. 394), porque ¢ um

homem que est4 diante de outro homem. Nas ciéncias humanas,

o critério ndo ¢ a exatiddo do conhecimento, mas a profundidade da penetracio. [...]
Aqui estamos diante da expressdo e do conhecimento (compreensao) da expressao. A
complexa dialética do interior e do exterior. O individuo ndo tem apenas meio e
ambiente, tem também horizonte proprio (BAKHTIN, 2003, p. 394).

Por se tratar de um sujeito buscando conhecimento de outro sujeito, Bakhtin (2003)
formula sua tese quanto ao que seria, entdo, o objeto das ciéncias humanas. Discorre ele: “O

objeto das ciéncias humanas € o ser expressivo e falante” (BAKHTIN, 2003, p. 395). Para
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Bakhtin, o individuo na condigdo de “ser expressivo e falante” assume, no processo dialdgico,
eu-outro (cognoscente-cognoscivel), conjuncdo bilateral, que s6 se realiza na intera¢ao de duas
consciéncias, ou seja, a do eu e a do outro. Por essa razao, como defende o autor, estudar o
homem ¢ estudar sua expressao, ou seja, a expressao de um homem para com outro homem, ¢
estudar uma atividade dialogica.

As ciéncias humanas sdo ciéncias do texto, aqui compreendido como a intera¢ao entre
consciéncias na relacdo eu-outro (cognoscente-cognoscivel) pela linguagem. Uma
compreensdo de “texto”, por certo, que ultrapassa a concepg¢do restritiva e circunscrita
meramente ao material verbal (o texto na sua imanéncia). Os sujeitos produzem textos (textos
aqui compreendidos como enunciados)'® como fala concreta, produto de sujeitos situados

socio-historicamente. Elucida Bakhtin (2003, p. 332, grifo do autor):

A compreensdo dos enunciados integrais ¢ das relagdes dialogicas entre eles ¢ de
indole inevitavelmente dialogica (inclusive a compreensdo do pesquisador de ciéncias
humanas); o entendedor (inclusive o pesquisador) se torna participante do dialogo
ainda que seja em um nivel especial (em fun¢do da tendéncia da intepretacdo ¢ da
pesquisa). [...] Um observador ndo tem posi¢do fora do mundo observado, e sua
observacdo integra como componente o objeto observado. [...] Isto se refere
inteiramente aos enunciados plenos e as relagdes entre eles. Eles ndo podem ser
entendidos de fora. A propria compreensdo integra o sistema dialdgico como elemento
dialdgico e de certo modo lhe modifica o sentido total.

A pesquisa em ciéncias humanas perspectiva atingir a profundidade da compreensdo
do objeto investigado, investigar o homem que se exprime através de multiplas semioses em
imbricacdo com os planos social, historico e ideologico. Bakhtin (2017) se vale de um conceito
que a nos, investigadores do campo das ciéncias humanas, ¢ caro: refiro-me ao conceito de
exotopia formulado no ambito da arte literaria. Naquele dominio, o autor assim expressa a tarefa

de conhecer a ponto de atingir profundidade:

A primeira tarefa ¢ compreender uma obra da mesma maneira como a compreendeu
o proprio autor sem sair dos limites da compreensdo dele. A solugdo dessa tarefa é
muito dificil e costuma exigir a mobilizagdo de um imenso material.

A segunda tarefa ¢ utilizar a sua distancia (vanienokhodimost) temporal e cultural.
Inclusdo no nosso (alheio para o autor) contexto (BAKHTIN, 2017, p. 40).7

Amorim (2004), coligada a teoria do dialogismo de Bakhtin e Circulo, no texto em que

discute a relagdo do pesquisador com seu objeto de pesquisa, argumenta: “ndo hé trabalho de

16 No decorrer deste estudo vou pormenorizar o conceito de enunciado na perspectiva dialdgica, tecida pelos
trabalhos de Bakhtin e Circulo.

170 termo russo vnienakhodimost é traduzido como distancia ou distanciamento; foi traduzido inicialmente como
exotopia, a partir da lingua francesa.
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campo que nao vise ao encontro com um outro, que nao busque um interlocutor. Também nao
ha escrita de pesquisa que ndo se coloque o problema do lugar da palavra do outro no texto”
(AMORIM, 2004, p. 16, grifos da autora). Nessa linha de raciocinio, observamos que “o0 manejo
e a andlise das relagdes com o outro ¢ que constituem, no trabalho de campo e no trabalho de
escrita, um dos eixos em torno dos quais se produz o saber” (AMORIM, 2004, p. 28), em virtude
de, nas ciéncias humanas o objeto a ser conhecido ser um outro que fala, que se expressa; nao
¢, portanto, como diz Bakhtin, objeto mudo, mas expressivo, falante (BAKHTIN, 2003), uma
vO0z, outra.

Quando se pesquisa nessa perspectiva dialdgica, sustentada por pressupostos teoricos
e metodologicos de Bakhtin e Circulo, a interagdo entre pesquisador e pesquisado (eu-outro) se
traduz em um principio basilar para qualquer acao. Nas materialidades produzidas na relagao
eu-outro ha vozes, e estas friccionam-se, dao lugar a interpretacdo do pesquisador que também
é confrontado com os discursos que permeiam sua analise. E necessario, pois, estranhar o que
nos ¢ familiar ou o que nos pode parecer, a primeira vista, familiar; é necessario, portanto,

distanciar-se do que se pretende ser cognoscivel, posto que, como diz Amorim (2004, p. 26),

A imersdo num determinado cotidiano pode nos cegar, justamente por causa de sua
familiaridade. Para que alguma coisa possa se tornar objeto de pesquisa, é preciso
torna-la estranha de inicio para poder retraduzi-la no final: do familiar ao estranho e
vice-versa, sucessivamente.

O distanciamento eu-outro permite que o pesquisador, o cognoscente, construa uma
escuta responsiva na relagdo, que € dialogica, com o cognoscivel. Diz Amorim (2004, p. 31):
“O outro se torna estrangeiro pelo simples fato de eu pretender estuda-lo”. No caso da
investigagdo-alvo, o ser cognoscente ocupa dupla posi¢do, de investigadora e investigada;
exerce, portanto, dupla exotopia, isto €, manter-se em duplo palco, estranhar-se a si propria &,
diga-se, vivéncia tensionada, porém imprescindivel.

Indo mais a frente, a exotopia compreende espago, tempo e valores, € permite ao
pesquisador, por estar fora, por olhar de fora, ver mais do outro sujeito (cognoscivel) do que
ele € capaz de ver de si; por olhar de fora, ¢ factivel por em suspeita valores do outro. Mas, se
¢ da visao de exotopia na teoria de Bakhtin que estamos nos pronunciando, de um conceito de
valor como investigadores das ciéncias do homem que somos, “do homem que exprime a si
mesmo (fala) isto é, cria texto (ainda que potencial)” (BAKHTIN, 2003, p. 312), entdo ¢

momento de “escutar’ Bakhtin. Diz ele:

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos
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horizontes concretos efetivamente vivencidveis ndo coincidem. Porque em qualquer
situag@o ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar em relagdo a mim,
sempre verei e saberei algo que ele, da sua posigdo fora e diante de mim, ndo pode
ver: as partes de seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar — cabeca, o rosto, e sua
expressdo —, o mundo atras dele, toda uma série de objetos e relagdes que, em funcdo
dessa ou daquela relacdo de reciprocidade entre nés, sdo acessiveis a mim e
inacessiveis a ele. [...] Esse excedente de minha visdo, do meu conhecimento, da
minha posse — excedente sempre presente em face de qualquer outro individuo — ¢
condicionado pela singularidade e pela insubstitutibilidade do meu lugar no mundo:
porque nesse momento e nesse lugar, em que sou o Unico a estar situado em dado
conjunto de circunstancias, todos os outros estdo fora de mim (BAKHTIN, 2003, p.
21, grifos nossos).

Na passagem abaixo, Bakhtin (2003, p. 23) pormenoriza seu entendimento:

O excedente de visdo ¢ o broto em que repousa a forma e de onde ela desabrocha
como uma flor. Mas para que esse broto efetivamente desabroche na flor de forma
concludente, urge que o excedente de minha visdo complete o horizonte do outro
individuo contemplado sem perder a originalidade deste. Eu devo entrar em empatia
com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o
vé, colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, completar o
horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar se descortina fora dele,
converté-lo, criar para ele um ambiente concludente a partir desse excedente da minha
visdo, do meu conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento.

Nessa linha de raciocinio, Bortolotto (2007), acompanhando as teses de Bakhtin

(2003), salienta que, ao tomar o outro como objeto de investigagdo, o pesquisador ndo assume

uma condicao de superioridade:

Ha que esclarecer essa condi¢do do pesquisador diante do outro, o investigado, pelo
lugar exotdpico que o pesquisador assume. Esse lugar ¢ um lugar privilegiado porque
lhe faculta um “excedente de visdo” e, ao objeto, uma composicao relacional com o
investigador, relacdo que se institui pela alteridade”. Aihé vozes concretas e o produto
da socializacdo ¢é produto das atividades discursivas e extralingtiisticas. Estudiosos de
Bakhtin véem no conceito de exotopia — que o autor formulou tendo em conta a
atividade estética e que perpassa por toda a sua obra —, um elemento-chave para a
atividade da pesquisa e a atividade critica, que se caracterizam, de fato, como ativismo

(BORTOLOTTO, 2007, p. 29).
Partindo daqui, concebo a construcdo da pesquisa implicada no movimento dialogico
— e complexo — entre eu (o cognoscente) e outro (cognoscivel), de enxergar na posi¢do
igualmente complexa de papéis intricados, de pesquisador e professor investigado, e de, nesta
ultima posicao, ser outro de si mesmo, ver com os olhos de outro, estranhar-se, distanciar-se de
si mesmo, ocupando um lugar exotdpico, para, com esse excedente de visdo, voltar ao lugar,
ora de pesquisador, ora como professor investigado. Com o excedente de visdo retido — como
nos orienta Bakhtin (2003) — € possivel a compreensdo (valorada, por certo) do fenomeno

investigado.
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2.1.1 O espaco da palavra

A particularidade de nos envolvermos com estudos da linguagem verbal estd em
observar seu processo de formacao e desenvolvimento, pois eles transpdem os limites de uma
interpretagdo que considera somente os elementos verbais linguisticos e estruturais (a lingua
em sua imanéncia), como aponta Volochinov (2013). O homem formulou a linguagem verbal
ao se relacionar com outros homens, ao viver de modo gregario, portanto pela necessidade, no
caso, de comunicagao entre si, pela necessidade de interagirem. Mediante existéncia isolada de
liames interativos, ele, ser humano, ndo teria forjado linguagem ou qualquer fendémeno cultural
em geral. Foi por meio do trabalho (das necessidades, portanto) que o homem se uniu em
grupos, em comunidades, e desses espacos decorreu o entrecruzamento de grupos humanos,
entrecruzamento linguistico, da bagagem lexical que enriquece a propor¢do que as relacdes se
complexificam (VOLOCHINOV, 2013).

As condigdes em que os sons articulados da linguagem se transformaram em
complexos fonicos e estes em palavras foram decorrentes das necessidades daqueles momentos
historicos, em fungdo de novas exigéncias econdmicas, de compreensdo e explicacdo do
trabalho coletivo do homem. Para que os gestos fossem compreendidos de um homem para o
outro, era necessario estabelecer relagdes com experiéncias precedentes. Segundo Volochinov
(2013, p. 142-143, grifo do autor) “o homem deve compreender que esse movimento € portador
de um significado, que esse movimento expressa um signo”. O signo, ao se tornar constante,
entra no horizonte cognoscitivo de um grupo humano e agrega valor social.

Pelo exposto, Volochinov (2013) assinala inequivoca relagdo entre a atividade
econdmica e a organizacao do trabalho social no despontar e desenvolvimento da linguagem:
“a linguagem nio ¢ um dom divino nem um presente da natureza. £ o produto da atividade
humana coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto a organiza¢do economica como a
sociopolitica da sociedade que a gerouw” (VOLOCHINOV, 2013, p. 141, grifos do autor). E
ela, nesse caso, produto da relacdo social, coletiva. Conhecer a natureza da linguagem como
fendmeno real, social pode por a vista vozes de certos arquivos de memdrias firmados ao longo
da trajetéria de formagdo dos diferentes sujeitos e seus grupos sociais. Além disso, Volochinov
(2013) evidencia o processo de formagao da consciéncia humana, retratando o signo como seu
determinante. Neste processo, 0 signo comporta um processo de exteriorizagao € interiorizagao,
ou seja, o signo exterior € convertido em interior, a assim chamada linguagem interior. Um
exemplo dado por Volochinov (2013) diz respeito as sensacdes de fome ou sede. Discorre ele:

para sentir as sensagdes de fome ou sede e tomar consciéncia delas, € preciso incorpora-las ao
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material da linguagem interior, para poder expressa-las, pois “sem linguagem interior ndo existe
consciéncia, assim como ndo existe linguagem exterior sem linguagem interior”
(VOLOCHINOV, 2013, p. 155).

Seguindo adiante, ele pde em relevo a orientagdo da linguagem, seja interior ou
exterior, avangando, portanto, um pouco mais em sua tese. Alega o autor: “Tanto a linguagem
interior quanto a exterior se encontra orientadas para o “outro”, para o “ouvinte”. Tanto o falante
quanto o ouvinte sdo participantes conscientes do acontecimento da enunciagdo e ocupam nele
posi¢des interdependentes” (VOLOCHINOV, 2013, p. 156). A presenca da consciéncia s é
viavel, acentua Voldéchinov (2013), se encarnada em material ideoldgico da palavra interior, do
gesto ou do simbolo, e isso acontece somente no processo de interacdo. Nesse processo as

necessidades do homem, ao serem expressas, o sdo de modo refratado'®, ou seja, valoradas

o~

social e ideologicamente. O territério de formagio dos signos e da ideologia'®, implicados,
interindividual; desta feita, o material signico ndo apenas reflete a realidade, mas também a
refrata.

Também em Voléchinov (2017) nos deparamos com a tese defendida quanto a
natureza da linguagem. Para esse intento, concentra as teses circulantes a sua época em duas
grandes correntes, o subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato, para, entdo, apresentar sua
propria tese. Em sintese, e certamente seguindo palavras do autor, podemos dizer que essas
duas grandes correntes de pensamento arrebanharam o pensamento a época (e arriscamos dizer
que em nossa contemporaneidade ambas ainda se fazem presentes em espacos institucionais).
Os adeptos do subjetivismo idealista concebem a lingua como um sistema psiquico e individual
e defendem a linguagem verbal como retrato do que existe na mente humana. Nessa corrente o
meio social ndo interfere no enunciado e a expressao verbal estd relacionada com a capacidade
de pensar do sujeito. J4 os adeptos da corrente do objetivismo abstrato abragam a tese de que a
lingua € produto pronto e acabado ao qual o individuo tem acesso. A lingua passa, entdo, a ser
considerada heranga fornecida ao falante, uma vez que estd pronta para ser usada.

Como mencionado neste trabalho, em outro momento Volochinov e demais membros
do Circulo de Bakhtin congregavam uma concepg¢do de linguagem que ia de encontro aos

postulados centrais dessas duas correntes. Para esses pesquisadores, a natureza fundamental da

18 “Refratar significa, aqui, que com nossos signos nés ndo somente descrevemos o mundo, mas construimos, na
dinamica da historia e por decorréncia do carater sempre multiplo e heterogéneo das experiéncias concretas dos
grupos humanos, diversas interpretagdes (refracdes) desse mundo” (FARACO, 2006, p. 50).

19 Em nota de rodapé nessa obra, Volochinov explicita sua concepgdo de ideologia: “Por ideologia entendemos
todo o conjunto de reflexos e interpretagdes da realidade social e natural que se sucedem no cérebro do homem,
fixados por meio de palavras, desenhos, esquemas ou outras formas signicas” (VOLOCHfNOV, 2013, p. 138,
grifos do autor).
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lingua ¢ a interacdo verbal; esta ¢ a realidade fundamental da lingua. A anélise da lingua
necessita levar em consideragdo sua complexidade inerente, isto €, o ser ela fendmeno social,
dialogico, historico e ideolégico. A vista disso, a analise desse fendmeno s6 é possivel pelos
enunciados concretos (realidade concreta), por ser esta a natureza da linguagem. Ela ¢ fruto das
relacdes sociais que se estabelecem entre os sujeitos que, por seu turno, agem sobre € na
linguagem e constroem sentidos tanto pelo contexto verbal como pelo extraverbal. A palavra ¢
repleta de sentidos, que n3o emanam apenas da materialidade da lingua em si (em sua
imanéncia), mas de todo o colorido de sentido que ela carrega da situagdo em que o locutor e o
interlocutor se encontram; portanto, os enunciados sdo sempre uUnicos, a depender da
especificidade das relagdes entre eu (locutor) — outro (interlocutor).

A comunicagdo discursiva, tomada como amplo intercaAmbio social (intera¢ao verbal),
¢ justamente um processo de cunho relacional, eu-outro, como venho insistindo aqui, ou seja,
relagdo compartilhada (similitude relacional). E nesse cenério discursivo, em que o eu s6 existe
na e pela relagdo com o outro, que se configura a dindmica da interagdo verbal/discursiva.
Refor¢ando este dito, ao juizo de Voldchinov (2017, p. 205 grifos do autor) “a importancia da
orientacdo da palavra para o interlocutor ¢ extremamente grande. [...] ela € justamente o produto
das inter-relagoes do falante com o ouvinte. [...] A palavra ¢ uma ponte que liga o eu ao outro”.

Em sintese, a palavra, signo ideoldgico por exceléncia, como afirma Volochinov
(2017), € constituida como lugar de relagdo; ¢ ponte entre dois centros de valor, o eu e o outro;
¢ palavra ja falada que, ao ser enunciada no acontecimento discursivo do encontro eu-outro,
traz a memoria da cultura marcada por valores ideoldgicos de seus enunciadores. E no
enunciado que a lingua passa a integrar a vida e vice-versa.

Em face do exposto, reafirmo minha escolha pelo estudo dos enunciados de
estudantes/professores, pois compreendo que na palavra escrita memorialista a cultura, ali
ideologicamente marcada, podera apontar sentidos inerentes a dominios da formagdo de

professores num antes € contemporaneamente.

2.1.2 A memoria no enunciado

Dando sequéncia as reflexdes, evidencio nesta subsecdo a relevante concepcao de
enunciado — e o que gravita em torno dela — formulada pelo Circulo de Bakhtin, amalgamada a
inter-relacdes de ordem social, verbal, dialogica e ideologica, para ampliar o que foi tratado até

aqui.
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Para ser compreendido, ha que considerar que o enunciado representa “um momento,
uma gota no rio da comunicacao verbal, rio ininterrupto, assim como ¢ ininterrupta a propria
vida social, a histéria mesma” (VOLOCHINOV, 2013, p. 158). Se ndo carregasse em si as
experiéncias discursivas anteriores (memoria da palavra), a comunicagdo social seria invidvel.

Como disse Bakhtin (2016, p. 61):

O falante ndo ¢ um Adao biblico, s6 relacionado com objetos virgens ainda ndo
nomeados, aos quais d4 nome pela primeira vez. As concepgdes simplificadas sobre
comunicagdo como fundamento logico-psicolégico da oracdo nos lembram
obrigatoriamente esse Addo mitico [...]. O falante ndo ¢ um Adao, e por isso o proprio
objeto do seu discurso se torna inevitavelmente um palco de encontro com opinides
de interlocutores imediatos (na conversa ou na discussdo sobre algum acontecimento
cotidiano) ou com pontos de vista, visdes de mundo, correntes, teorias, etc. (no campo
da comunicacdo cultural) [...]. Tudo isso ¢ discurso do outro (em forma pessoal ou
impessoal), e este ndo pode deixar de se refletir no enunciado.

Seria, portanto, impossivel compreender um enunciado sem considera-lo no dominio
da comunicagdo discursiva, alheio a sua conexao com enunciados anteriores ¢ subsequentes.
Dizer isso ndo significa dizer que os enunciados estejam prontos a espera do falante, nem do
ouvinte, como se ambos os polos discursivos fossem iterar certa compreensao posta de antemao.
Os sentidos sdo construidos pelos interlocutores, na relagdo entre palavra e contrapalavra
(reagdo-resposta), o que revela ser a linguagem verbal um movimento de interpessoalidade
discursiva.

A esta altura, caberia perguntar se enunciados, a exemplo de conferéncias ou até
mesmo a fala para si proprio, sao mondlogos. Essas ocorréncias sdo igualmente dialdgicas,
expoe Bakhtin (2003), pois sempre hd um interlocutor (mesmo presumido ou um
supradestinatario) a quem a fala se dirige. Falamos para sermos ouvidos, ou seja, para sermos
compreendidos. Nao falamos destituidos da orientagdo social da palavra enunciada; para tanto,
espera-se compreensdao responsiva, escuta avaliativa, posicionamento. Nessa conjuntura
discursiva explanada, convoco o pensamento de Volochinov (2013), que legitima o dito. Afirma
ele: “todo discurso ¢ dialogico, dirigido a outra pessoa, a sua compreensdo € a sua efetiva
resposta potencial. Essa orientagdo a um outro, a um ouvinte, pressupde inevitavelmente que
se tenha em conta a correlagdo socio-hierarquica entre ambos os interlocutores”
(VOLOCHINOV, 2013, p. 168, grifos do autor).

Falar em palavra dialdgica ndo ¢ o mesmo que compreendé-la harmonica ou neutra,
como ja foi dito. A linguagem ¢ inerentemente dialdgica e ideoldgica (valorada); desse modo,
passivel de qualquer feicdo de resposta, de contrapalavra (concordante, discordante,

polemizadora etc.). [gualmente, no que respeita a forma da enunciag¢do, que muda conforme a
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posicdo social do falante e do ouvinte (auditério), considerando a situacdo social onde ela
acontece. A orienta¢do social esta presente em todas as enunciagdes do homem, ndo importa a
forma (seu aspecto externo), se € monologo ou didlogo, pois “a orientagcdo social ¢ uma das
forgas vivas organizadas que, junto com a situacao da enunciacdo, constituem ndo sé a forma
estilistica, mas também a estrutura puramente gramatical da enunciagdo” (VOLOCHINOV,
2013, p. 169). Afinal, cada enunciacdo tem seu conteudo; se privarmos a enuncia¢do do
conteudo, ela se torna somente um encadeamento de sons sem sentido, perdendo por completo
seu carater de interacao verbal, ela deixa de fazer sentido ao ouvinte e deixa de ser condi¢ao ¢
meio de comunicagdo linguistica. Em vista disso, ¢ argumento tedrico do Circulo
(Bakhtin/Voldchinov/Medviédev) ser, o enunciado, constituido tanto pelo verbal como pelo
extraverbal. Existe uma exterioridade que ¢ lhe inerente.

Partindo do pressuposto de Volochinov (2013) de que € impossivel separar a lingua de
seu conteudo ideoldgico (valoragdo), o enunciado, para se efetivar como tal, para ser real,
enfim, para amparar seus propdsitos, tem de ter sentido, instituido na e pela interagdo discursiva
onde ele acontece. Disso decorre que o sentido de qualquer enunciado, da vida cotidiana ou de
esferas outras (sistemas ideoldgicos), depende da situacdo e da orientagdo face ao ouvinte
participante. Mesmo que a situagdo esteja privada de palavras, ela pode acontecer por meio dos
gestos, entonacdo; se nao houver uma expressao material, ndo existe enunciado.

Considerando, entdo, os elementos do enunciado, destaco agora o componente
“expressivo”, que ¢ definido por Bakhtin (2003, p. 289) como a “relacdo subjetiva
emocionalmente valorativa do falante com o conteido do objeto e do sentido do seu
enunciado”. O falante se vale dos recursos da lingua, sejam eles lexicais, morfoldgicos ou
sintaticos, assumindo uma posi¢ao valorativa, atribuindo sentido ao que estd disponivel de
forma neutra na lingua. Embora as palavras ndo sejam do falante, porque ndo pertencem a
ninguém, ele as toma constituindo enunciados em situacdo discursiva e, ao fazé-lo, ficam elas
carregadas de sentidos Unicos e irrepetiveis. Finalmente, pode-se compreender que “o colorido

expressivo so se obtém no enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 292).

2.1.3 A memoria nos géneros

Quando, como docente universitaria, provoquei académicos da sexta fase do curso de
Pedagogia a escreverem suas memorias escolares, falava em memorial descritivo, pois desejava
que escrevessem sua trajetoria de formacgao, da infincia ao tempo da disciplina em andamento

na ocasido. Naquele momento académico, julgava que os estudantes soubessem como se
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constituia o referido género discursivo e como produzi-lo, uma vez que ja estavam no sexto
semestre daquele curso. Como se tratava de uma atividade disciplinar, cujos objetivos explicitei
anteriormente na se¢ao: 1.1 Convivio de Memorias — ver a si, ver o outro, pressupus que aquele
publico tivesse dominio do género solicitado; caso nao tivesse, poderia apoiar-se em
orientacdes minhas, apresentadas a eles por escrito e oralmente. Ao retornar aquela
materialidade escrita, como pesquisadora, inteirei-me de elementos teoricos indicadores de que,
a época, equivocara-me por nao considerar a possibilidade do desconhecimento do género pelo
publico estudantil — algo plausivel com outros géneros solicitados por nds, docentes dos
universitarios. Por oportuno, deixo também anotado que, na universidade na qual trabalhara,
nfo se exigia memorial de formacgdo?® para ingressar no curso, como também o objeto desta
investigacdo ndo privilegia estudos sobre este género em si, isto ¢, se escreveram com fidelidade
ou ndo ao género solicitado. Analisei, sim, o género solicitado, mas segundo os pontos ja
anunciados na explicitagdo do que € objeto desta investigacao.

Minha investida pela escrita dos académicos e destes como professores remete ao
terceiro apontamento de Bakhtin, quando assinala a génese da linguagem, ou seja, caminhos a
palavra propria que se da por relagdes entre sujeitos. Interessam-me as vozes contidas nos
enunciados memorialistas, os sentidos mais profundos de interpretagdo, interessa-me
compreender quais vozes repercutem nesses textos, como elas dialogam perscrutando a
memoria na/pela linguagem.

Bakhtin compara o desenvolvimento do corpo com o desenvolvimento da consciéncia
em si, de si, pela consciéncia do outro: “a consciéncia do homem desperta envolvida pela
consciéncia do outro” (BAKHTIN, 2003, p. 374). Todavia, vigilante, o autor alerta afirmando
que, primeiramente, a consciéncia se desenvolve no seio materno, para, posteriormente, 0o
sujeito comegar “a adequar a si mesmo as palavras e categorias neutras, isto €, a definir a si

mesmo como homem independentemente do eu e do outro.” (p. 374).

20 Os pesquisadores Soligo € Prado (2005) conceituam memorial de formacdo como: “género textual
predominantemente narrativo, circunstanciado e analitico, que trata do processo de formagdo num determinado
periodo — combina elementos de textos narrativos com elementos de textos expositivos (0s que apresentam
conceitos e ideias, a que geralmente chamamos (‘textos teoricos’). Se tomarmos em conta a defini¢do mais classica
dos tipos de discurso — narrativo, descritivo e argumentativo —, poderiamos dizer que o memorial de formagéo ¢
um género que comporta todos eles, embora evidentemente predomine o discurso narrativo. Em se tratando de
estilo, também ha lugar para diferentes possibilidades: a op¢ao pode ser por um tratamento mais literario, ou mais
reflexivo, ou pela combinagdo de ambos. Num memorial de formagdo, o autor € ao mesmo tempo
escritor/narrador/personagem da sua histdoria.” (SOLIGO; PRADO 2005, p. 7, destaques dos autores). Sartori
(2008), com base nos autores acima citados, apresenta em sua tese o género discursivo memorial de formagao
como ferramenta relevante na formacao de professores. Conclui que o memorial de formagdo “¢ um género que
constitutivamente dialoga com outros da propria esfera e de esferas diversas, principalmente a literaria”
(SARTORYI, 2008, p. 93).
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Com efeito de aprofundamento deste preceito, o autor expde trés tipos de relagdes, a

saber:

1) Relagdes entre os objetos: entre coisa, entre fendmenos fisicos, fenomenos
quimicos; relagdes causais, relacdes matematicas, logicas, relagdes linguisticas,
etc.

2) Relagdes entre o sujeito e o objeto.

3) Relagdes entre sujeitos — relagdes personalistas: relacdes dialdgicas entre
enunciados, relagdes éticas, etc. Ai se situam quaisquer vinculos seméanticos
personificados. As relagdes entre consciéncias, verdades, influéncias mutuas, a
sabedoria, o amor, o 6dio, a mentira, a amizade, o respeito, a reveréncia, a
confianga, a desconfianga, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 374).

Se tivermos em conta tais preceitos, diz o autor, nos distanciaremos de estudos que
tendem a objetificar o homem, que € ser social. Se a investigagdo almeja compreender o homem
social, tem ela de compreender sua determinidade (materialidade), isto porque “Quanto melhor
o homem compreende a sua determinidade (materialidade), tanto mais se aproxima da
compreensao e da realizagdo de sua verdadeira liberdade.” (BAKHTIN, 2003, p. 374-375).

A compreensdao de memoria que me move aqui dialoga igualmente com proposigdes
de Amorim (2019), que, a partir dos conceitos bakhtinianos, qualifica dois tipos de memoria: a

exotdpica e a memoria do objeto ou coletiva. Segundo ela:

A memoria exotdpica é a memoria estética, aquela que cria a unidade do outro dando-
lhe forma e acabamento. E na medida em que ela trabalha com o acabamento, Bakhtin
a designa memoria do passado e a distingue assim da memoria do futuro que € a
memoria do herdi. A memoria do her6éi é futura, porque estd intrinsecamente
comprometida com o por-vir [...]. (AMORIM, 2009, p. 9-10, destaques da autora)

As diferentes posi¢des que o autor-memorialista ocupa em relacdo a sua escrita indica
fronteiras por onde alinha seu discurso escrito em tempos do passado, do presente e do por vir.
Interessa-me também outro nivel de memoria, apontado por Amorim: “Trata-se de uma
memoria que estd na cultura e em seus objetos. Ela perpassa as relagcdes intersubjetivas e as
constitui a0 mesmo tempo em que ¢ atualizada por elas. [...] se distingue claramente de uma
memoria individual.” (AMORIM, 2019, p.10).

A memoria do objeto, segundo Bakhtin (2015) est4 presente no género: “o género vive
do presente, mas sempre recorda o seu passado, o seu come¢o” (BAKHTIN, 2015, p. 121,
destaques do autor). Da mesma forma, como diz Bakhtin, ninguém ¢ Adao biblico que ira dizer
a primeira palavra; nossas palavras ja foram de outros estdo inscritas na memoria. Isso significa
dizer que os discursos dos autores memorialistas, em estudo, sdo portadores de memdria, pois,

ao relembrar e escrever, eles interagem com outros discursos que habitam o seu. Em decorréncia
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disso podem entrar em um processo criador:

Criar ndo ¢ dar livre expressdo a um suposto génio individual ou deixar agir a
inspiragdo. A criagdo em Bakhtin supde duplamente a memdria coletiva. Do lado do
leitor ou ouvinte, face ao objeto criado por mim, porque ele inscreve o que criou em
uma cadeia discursiva e assim confere sentido ao objeto. E do lado do préprio criador
que cria sempre no dialogo com outros. Para ouvir e fazer ouvir minha voz em um
enunciado-objeto € preciso ouvir e fazer ouvir as vozes que nele falam. (AMORIM,
2009, p.12)

Podemos inferir que os sujeitos, no momento da criagao de seus enunciados, estao
dando vida novamente as palavras, ouvindo e fazendo ouvir vozes que nele falam, pois a vida
das palavras estd na interagdo. Ainda em Amorim (2009, p. 14): “A memoria coletiva ou
memoria dos objetos ndo estd nos sujeitos, mas para ndo se perder, ela precisa estar entre eles”.
Alinhada a tese de Amorim, trago a questdo pela abordagem de Halbwachs ([1968] 2003),
socidlogo francés, quando este afirma que as lembrangas ndo podem ser analisadas sem que se
leve em consideragdo os contextos sociais, pois estes servem de base para reconstruir a

memoria. Para o autor:

Nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por outros, ainda que
se trate de eventos em que somente noés estivemos envolvidos e objetos que somente
nds vimos. Isto acontece porque jamais estamos s6s. Nao ¢ preciso que outros estejam
presentes, materialmente distintos de nds, porque sempre levamos conosco e em nos
certa quantidade de pessoas que ndo se confundem. (HALBWACHS, 2003, p. 30).

Considerando o que diz o autor, cada um de nos carrega o outro consigo de um modo
ou de outro. Para recordar, ndo é necessario que o individuo ou evento lembrado esteja presente,
no entanto sé ¢ possivel considerar a memoria coletiva quando evocamos um evento que teve
lugar na vida de um grupo.

E no conceito de género do discurso que a memoéria coletiva ou do objeto aparece de
maneira mais sistematizada na obra de Bakhtin; h4d uma estreita relagdo entre o género do
discurso e as fun¢des que assume na interagcdo verbal, dado que existe um vinculo organico
entre uso da lingua e atividade humana em geral. Disso decorre que “os enunciados e seus tipos,
isto ¢, os géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a historia da sociedade e a
historia da linguagem” (BAKHTIN, 2016, p. 20), indicando que sdo apreendidos como elos da
cadeia discursiva e em sua relagdo com outros enunciados a eles vinculados. O respondente,
diante de um enunciado proferido, ocupa posicdo ativo-responsiva, concordando ou
discordando do que ¢ dito, isto ¢, se posiciona diante da locugao a ele direcionada com palavras,
siléncio, gestos, entre outras possibilidades. Nao ¢, dessa forma, um ouvinte passivo, sem

reacdo-resposta, dado ser a compreensao uma atividade viva, como declara Bakhtin (2016). O
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proprio falante também esta determinado a ter, da parte do outro (interlocutor), compreensao
responsiva, ndo passiva. De seu lado, ¢ ele proprio um respondente porque ndo € o primeiro
falante, nao € aquele que violou o eterno siléncio do universo, como afirma Bakhtin, pois ao
enunciar o falante:
[...] pressupde ndo s6 a existéncia do sistema da lingua que usa, mas de alguns
enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com os quais o0 seu enunciado entra
nessas ou naquelas relagdes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os
pressupde ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado ¢ um elo na corrente

complexamente organizada de outros enunciados (BAKHTIN, 2016, p. 26, grifos
Nossos).

Os géneros do discurso, por serem decorrentes da dinamica inerente as atividades
humanas, sdo ricos e diversos, resultando em ampla heterogeneidade de tipos (historicos) de
enunciado, em repertdrio que se diferencia na medida em que o campo da atividade humana se
torna mais complexo (BAKHTIN, 2016). O autor perspectiva os géneros sob dois angulos de
enquadramento: os primarios, apontados como géneros simples, e os secunddrios, considerados

complexos, diferencas que, para Bakhtin, ndo sao de ordem funcional, e assim explica:

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos etc.) surgem nas
condigdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — ficcional cientifico,
sociopolitico etc. No processo de sua formagao eles incorporam e reelaboram diversos
géneros primarios (simples), que se formaram nas condi¢des da comunicagdo
discursiva imediata. Esses géneros primarios, ao integrarem os complexos, nestes se
transformam e adquirem um carater especial; perdem o vinculo imediato com a
realidade concreta e os enunciados reais alheios: por exemplo, a réplica do dialogo
cotidiano ou da carta no romance, ao manterem a sua forma e o significado cotidiano
apenas no plano do contetido romanesco, integram a realidade concreta apenas através
do conjunto do romance, ou seja, como acontecimento artistico-literario e nao da vida
cotidiana (BAKHTIN, 2016, p. 15).

E possivel observar, diante do que o estudioso pormenoriza, que existem atributos
complexos e profundos que fundamentam a diferenciacdo e imbricacdo entre os géneros
primario e secundario. Dito isso, conclui-se que, para definir a natureza do enunciado, ¢é
imprescindivel uma andlise diligente a respeito destas duas especificidades.

Bakhtin (2016) sinaliza ao pesquisador das ciéncias humanas a relevancia do estudo
da natureza do enunciado e diversidade de géneros do discurso. Desconsiderar tais pressupostos

indicara, por certo, fragilidade na investigacio da linguagem?':

2! Por oportuno, cabe frisar que estamos vendo se configurar no campo da educagio brasileira expressiva
incompreensdo da concep¢do géneros do discurso formulada pelo Circulo incorporada a praticas cotidianas
escolares e em documentos de referéncia a metodologia de ensino desse complexo fenomeno que ¢ a linguagem,
seja ela verbal ou em outras de suas manifestagdes semioticas.
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O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo indiferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo da
investigagdo linguistica redundam em formalismo e em uma abstracdo exagerada,
deformam a historicidade da investigagao, debilitam as relagoes da lingua com a vida
(BAKHTIN, 2016, p. 16).

E no enunciado que a lingua passa a integrar a vida e vice-versa, ele é nucleo de
importancia excepcional; por conseguinte, partindo do pressuposto de que o uso da lingua se
da em enunciados, que sdo concebidos como unidade real da comunicacdo verbal, é preciso
pormenorizar seu entendimento, abrigando a discussao sobre fronteiras que os demarcam, quais
sejam, a alternancia dos locutores, conclusibilidade (o acabamento do enunciado) ¢ a
expressividade do locutor ante o objeto do enunciado.

Como estariam delineados esses limites no enunciado concreto? Conforme Bakhtin
(2016), no que diz respeito aos limites vinculados a alternancia dos sujeitos do discurso, esta ¢
assumida de varias formas, ou seja, por réplicas sucintas, mais simples, como as presentes no
didlogo cotidiano, até as mais complexas, como as dos grandes romances ou trabalhos
cientificos. O enunciado tem um principio € um fim absolutos. Bakhtin (2016, p. 29) assim
detalha: “antes do seu inicio, os enunciados de outros; depois do seu término, os enunciados
responsivos dos outros (ou a0 menos uma compreensao ativamente responsiva silenciosa do
outro ou, por ultimo, uma agdo responsiva baseada nessa compreensdo)”. Seguindo seu
raciocinio, Bakhtin (2016) explicita detalhes, apontando que a alternincia dos falantes ¢
assumida de diferentes formas, so passiveis de observagao a partir do estudo da lingua viva, tal
como o caso de perguntas que se relacionam a respostas, a afirmagdes, a concordancias, entre

outros cenarios. Concisamente, em palavras de Bakhtin (2016, p. 29):

O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real, delimitada com
precisao pela alternancia dos sujeitos do discurso e que termina com a transmissao da
palavra ao outro, por mais silencioso que seja o “dixi” percebido pelos ouvintes [como
sinal] de que o falante concluiu sua fala.

As formas que o enunciado assume dependem das diferentes necessidades de interagdo
humana de criacdo de sentidos. Em suma, e insistindo, ¢ no dialogo real que se consegue
observar com maior precisao essa alternancia.

Indo adiante, aponta Bakhtin (2016) que cada didlogo (réplica), mesmo sendo breve,
tem uma conclusdo especifica, pois expressa a posi¢ao do falante no enunciado, instigando uma
resposta. Ela € a segunda peculiaridade dos limites do enunciado e esta intimamente vinculada

a alternancia dos sujeitos do discurso. O autor, na passagem que segue, assim se expressa em

relagdo a segunda peculiaridade do enunciado:
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A conclusibilidade do enunciado ¢ uma espécie de aspecto interno da alternancia dos
sujeitos do discurso; essa alternancia pode ocorrer precisamente porque o falante disse
(ou escreveu) tudo o que quis dizer em dado momento ou sob dadas condigdes.
Quando ouvimos ou vemos, percebemos nitidamente o fim do enunciado, como se
ouvissemos o “dixi” conclusivo do falante (BAKHTIN, 2016, p. 35).

Essa peculiaridade do enunciado estd orientada por trés categorias especificas que
asseguram a possibilidade de resposta, ou compreensdo responsiva, nomeadas por Bakhtin
(2016, p. 36) como: “a exauribilidade semantico-objetal; o projeto de discurso ou vontade de
discurso do falante; as formas tipicas da composicao e do acabamento do género”. A primeira
refere-se a exauribilidade da desejada abordagem sobre o objeto e de seu sentido, ela cumpre
uma relagdo imediata com dominios da atividade humana, tem ligacao direta com os campos
da vida ou campos oficiais de onde resultam os enunciados. Todavia, nesse fio, Bakhtin (2016,

p. 36, grifo do autor) observa:

Nos campos da cria¢do (particularmente nos cientificos, evidentemente), ao contrario,
sO ¢ possivel uma unica exauribilidade semantico-objetal muito relativa; aqui s6 se
pode falar de um minimo de acabamento, que permite ocupar uma posi¢ao responsiva.
O objeto ¢ objetivamente inexaurivel, mas, ao se tornar tema do enunciado (por
exemplo de um trabalho cientifico), ganha relativa conclusibilidade em determinadas
condigdes, em certa situagdo do problema, em modo material, em determinados fins
colocados pelo autor, isto €, ja no ambito de uma ideia definida do autor.

A partir do exposto, se depara, imprescindivelmente, com a inten¢do discursiva do
falante, ou autor, com sua vontade de produzir sentido, situagdo que se vincula ao segundo

elemento, que inexiste sem o primeiro:

Em cada enunciado — da réplica monovocal do cotidiano as grandes e complexas obras
de ciéncia ou de literatura — abrangemos, interpretamos, sentimos a inten¢do
discursiva ou vontade de produzir sentido por parte do falante, que determina a
totalidade do enunciado, o seu volume e as suas fronteiras (BAKHTIN, 2016, p. 37,
grifos do autor).

Explica Bakhtin (2016) que, quando o ouvinte imagina o que o falante ou escrevente
deseja dizer, demonstra uma inten¢do, € com essa inten¢do verbalizada pode dimensionar a
conclusibilidade do enunciado. As formas tipicas composicionais dos géneros tém relagao
direta com a vontade discursiva do falante que, em certas situacdes, ¢ um fator determinante do
género discursivo que formulard no enunciado. Tal escolha ¢ efeito da especificidade de cada
campo de comunicagdo, da situagdo interacional concreta, da temética a ser abordada e, ainda,

de uma composicdo pessoal dos participantes. Dessa maneira, passamos a terceira e mais
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importante categoria, as formas tipicas da composi¢do e do acabamento do género. Como

descreve Bakhtin (2016, p. 38):

Falamos apenas através de certos géneros do discurso, isto ¢, todos os nossos
enunciados t€m formas relativamente estaveis e tipicas de construgdo do conjunto.
Dispomos de um rico repertdrio de géneros de discurso orais (e escritos). Em termos
praticos, nés o empregamos de forma segura e habilidosa, mas em termos tedricos
podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia [...]. At¢é mesmo no bate-papo
mais descontraido e livre moldamos o nosso discurso por certas formas de género, as
vezes patronizadas e estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plésticas e criativas (a
comunicagdo cotidiana também dispde de géneros criativos). Esses géneros do
discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos ¢ dada a lingua materna, a qual
dominamos livremente até comegarmos o estudo teérico da gramatica.

A lingua materna, conforme destaca Bakhtin (2016), chega ao homem por meio de
enunciados concretos; sua composi¢do vocabular e sua estrutura ndo chega a partir de
dicionarios, mas por meio dos enunciados: “Os géneros do discurso chegam a nossa experiéncia
e a nossa consciéncia juntas e estreitamente vinculadas” (BAKHTIN, 2016, p. 39). Aprendemos
a identificar o discurso do outro (alheio), no processo de escuta, justamente porque moldamos
nosso discurso em forma de gé€nero. A partir das primeiras palavras ouvidas do outro,
identificamos o volume, a construcdo composicional do enunciado, conseguimos prever o final.
Temos ai sensacdo do conjunto que se afirma, posteriormente, no processo da fala: “se os
géneros do discurso ndo existissem e nds ndo os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela
primeira vez no processo do discurso, de construir livremente cada enunciado e pela primeira
vez, a comunicagao discursiva seria impossivel” (BAKHTIN, 2016, p. 39).

As formas do género pelas quais moldamos nosso discurso, de acordo com Bakhtin
(2016), ndo sao iguais as formas da lingua, elas sdo mais flexiveis e livres no tocante a
estabilidade e a coer¢do. H4, em razdo disso, conforme j& dito, uma variedade enorme de
géneros do discurso. Essa diversidade ¢ demarcada pela situacdo em que os géneros sao
produzidos (posi¢@o social dos enunciadores; relagcdes hierarquicas entre os participantes da
interacdo etc.). No cotidiano, os géneros padronizados conformam a vontade discursiva do
falante, limitando-se a liberdade de escolha de determinado género e entonagao expressiva. Por
exemplo: saudacdes, felicitacdes (a depender da cultura em que o falante se insere, certamente).
A diversidade do evento de producdo de géneros em esferas oficiais também encerra certa
estabilidade e coagdao quanto a configuracao dessa modalidade. Nesses casos, ressalva Bakhtin
(2016, p. 40), “a vontade discursiva costuma limitar-se a escolha de um género, e s6 leves

matizes de uma entonagdo expressiva” pelas quais “podem refletir a individualidade do falante
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(a sua ideia discursiva-emocional).”. Mas o autor nao fica fechado a essa reflexao, reserva outra

ressalva ao se referir ao género oficial. Diz que nesse ambito de produgdo discursiva

[...] € possivel uma reacentuacdo dos géneros, caracteristica da comunicagdo
discursiva em geral; assim, por exemplo, pode-se transferir a forma de género da
saudacdo do campo oficial para o campo da comunicago familiar, isto ¢, emprega-la
com uma reacentuagdo ironico-parddica; com fins analogos pode-se misturar
deliberadamente os géneros das diferentes esferas. (BAKHTIN, 2016, p. 40)

Quanto maior o conhecimento dos géneros dos diversos campos da cultura humana,
maior ¢ a desenvoltura com que os empregamos ¢ mais claramente descobre-se neles a
individualidade do falante, descobre-se de modo mais sutil a situagdo singular da comunicagao
nessa configuracdo em que o projeto de discurso ¢ realizado, declara Bakhtin (2016). Como ja
dito, os géneros do discurso sdo mais flexiveis, variados, plasticos e mutaveis do que as formas
da lingua; neste sentido a pessoa que domina perfeitamente uma lingua pode sentir dificuldade
em alguns campos da comunicag¢do, caso ndo domine as formas do género desses campos. A
concepgdo da forma de um enunciado integral, ou melhor, de um género do discurso, é o projeto

guia no processo da profericao do discurso. Em conformidade com Bakhtin (2016, p. 47):

A escolha dos meios linguisticos e dos géneros de discurso é determinada,
primeiramente, pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor) centradas
no objeto e no sentido. E o primeiro elemento do enunciado que determina suas
peculiaridades estilistico-composicionais.

Nao se pode esquecer que, fora do enunciado, ndo existe a entonagdo expressiva, pois
ela ¢ um traco que constitui o enunciado, a palavra ou a oracdo como unidades da lingua nao
tem entonacao expressiva. Caso uma palavra seja pronunciada com entonag¢do, ja ndo se trata
mais de uma palavra, e sim de um enunciado acabado expresso pela palavra, com sentido
concreto. Para Bakhtin (2016, p. 53, grifos do autor), “essa expressividade tipica (de género)
pode ser vista como a ‘auréola estilistica’ da palavra”. Importa lembrar que essa auréola
pertence ao género € ndo a palavra da lingua como tal. A auréola ¢ “o eco da totalidade do
género que ecoa na palavra” (BAKHTIN, 2016, p. 53). Essa expressao de género da palavra e
da entonagdo sdo impessoais, assim como os géneros do discurso, porque os géneros nao sao
os enunciados, mas uma forma tipica do enunciado. As palavras entram no discurso por meio
de enunciados individuais alheios e mantém tons e ecos de enunciados individuais.

Diante do exposto, para estudar “o dizer” é preciso nos remetermos as esferas da
atividade humana, mote aqui tdo repetido. Nao se fala ou escreve no vazio, por isso produz-se

enunciados nas variadas esferas do agir humano; esse agir nao se da fora da interacao verbal,
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como a linguagem nao se da fora do agir. Essa acdo motiva certos tipos de enunciados sociais,
historicos, relativamente estaveis e normativos que estdo vinculadas as situagdes sociais de
interacao humana. Os géneros do discurso sao tipos de enunciados que refletem as condig¢des
especificas e as finalidades de cada esfera social, por meio da relativa regularidade do objeto
tematico, do estilo e da constru¢cdo composicional. Essa triade, em continua relagdo, se mistura
na arquitetonica do enunciado e ¢ determinada pela particularidade de uma dada esfera de
comunicacdo e da interagdo social. Essas trés dimensdes dos géneros do discurso — o tema, o
estilo e a composicao — constituem e dao sentido ao dizer e ao agir do homem, inserindo-o em
um eixo axiologico.

A primeira dimensao do gé€nero diz respeito a seu contetido tematico tipico, referido a
objetos e sentidos. Cada esfera social tem sua orientacdo especifica, visando a sua realidade,
seus objetos de discurso, sua funcdo social e ideoldgica especifica. Sendo assim, o tema do
enunciado difere a medida que se diversificam as situagdes de interacao; ele atua nos géneros e
os situa nos dialogos interativos, representando diferentes formas de conceber e compreender a
realidade.

Os autores memorialistas ddo a conhecer, em seus escritos, suas trajetorias escolares
da Educagdo Infantil até¢ a universidade. Prendem-se a topicos em comum: infancia, familia
(pais, casamento, filhos), escola (vida escolar — infancia, adolescéncia e fase adulta), vida
profissional (antes da formagao), curso de graduagdo, ingresso na vida profissional. Embora
sejam assuntos recorrentes nos memoriais, essa sintese, se por um lado teve influéncia das
orientacdes que lhes passei como docente, por outro, em cada qual hd complexidade de sentidos
que nos desafiaram e desafiam no evento da interpretacao.

Ao discorrer sobre o sentido da totalidade do enunciado, ou seja, seu tema, Voldchinov
(2017, p. 228) assim o especifica: “O tema deve ser unico, caso contrario ndo teremos nenhum
fundamento para falar sobre um enunciado. Em sua esséncia, o tema deste ¢ individual e
irrepetivel como o proprio enunciado. Ele expressa a situagdo historica concreta que gerou o
enunciado.”

Para chegar ao tema de um enunciado, ¢ necessario levar em conta ndo somente os
recursos lexicais, mas também os aspectos sOcio-historicos e a “entoagcdo expressiva’ que
vestem tal enunciado, conforme ja anunciamos. O tema trata dos sentidos verbais € ndo verbais
singulares, ideoldgicos e valorativos da lingua. Se, na realidade, o objeto € inesgotavel, quando
se converte em tema do enunciado adquire um sentido particular, um carater relativamente
concluido, em condi¢des determinadas, em um determinado enfoque discursivo do autor. Esse

processo Voldchinov (2017) denomina esgotamento do sentido do objeto, como ja discutido
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neste estudo, e que ¢ um dos fatores de acabamento do enunciado. Importa afirmar que o tema
ndo € o assunto em si, mas a posi¢ao do locutor diante do que elege como fala.

No enunciado, junto ao tema, se encontra a significacdo: “ao contrario do tema,
entendemos a significagdo como aqueles aspectos do enunciado que sdo repetiveis e idénticos
a si mesmos em todas as ocorréncias” (VOLOCHINOV, 2017, p. 228, grifos do autor); ndo ¢
possivel tragar um limite entre tema e significacdo, pois um inexiste sem o outro. O tema ¢
considerado um estagio superior da capacidade de significar, por sua esséncia; somente ele pode
designar algo determinado. J& significacdo € o estagio inferior da mesma capacidade. Assim,
podemos dizer que a significagdo ¢ abstrata por natureza, tende a fixidez e s6 significa dentro
de um tema concreto e historico que se renova constantemente. O tema estd voltado para o signo
ideologico, resultado da enunciagdo concreta e da compreensao ativa, o que traz para o primeiro
plano as relagdes concretas entre sujeitos.

A segunda dimensdo constitutiva do género ¢ a forma composicional, isto €, os
procedimentos composicionais determinados para a organizacdo, disposi¢cdo, combinacao,
acabamento da totalidade discursiva e para levar em conta o autor e os outros participantes da
comunicacdo discursiva. Em Bakhtin (1998, p. 25), ao tratar de arte e estética, encontramos

uma distin¢ao entre as formas arquitetonicas e as formas composicionais:

As formas arquitetonicas sdo as formas dos valores morais e fisicos do homem
estético, as formas da natureza enquanto seu ambiente, as formas do acontecimento
no seu aspecto de vida particular, social, histdrica etc.; todas elas sdo aquisicdes,
realizagdes, ndo servem a nada, mas se auto-satisfazem tranquilamente; sdo as formas
da existéncia estética na sua singularidade. As formas composicionais que organizam
o material tém um carater teleoldgico, utilitario, como que inquieto [...]. A forma
arquitetonica determina a escolha da forma composicional: assim, a forma da tragédia
(forma do acontecimento, em parte, do personagem — o carater tragico) escolhe a
forma composicional adequada — a dramatica.

Pingo da citagdo: “A forma arquitetonica ¢ a que determina a escolha da forma
composicional” a fim de reiterar, pois ela € a concep¢ao da obra como objeto estético, ja a forma
composicional se especifica pela estruturagdo da obra externa, por meio de sua concepgao
arquitetonica. Sobre essa diferenca, e a luz do pensamento bakhtiniano, se manifestam também

Brait e Pistori (2012, p. 378):

O aspecto que deve ser aproveitado para a discussdo de género do discurso € o que se
refere a diferenga entre forma composicional e forma arquitetonica. Para chegar a essa
disting@o, Bakhtin sugere que ¢ preciso enfrentar a unidade do texto ndo como dada
exclusivamente por sua forma externa, aparentemente autonoma, mas por seu plano,
ou seja, por suas condi¢cdes concretas de vida, suas interdependéncias, suas relagoes,
suas posicdes dialogicas e valorativas. Esse plano ele denomina forma arquitetonica,
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aspecto que tem a ver, em termos do conjunto da proposta do pensamento bakhtiniano,
com a relagdo eu para o outro — o outro para mim, presente nos textos, nos discursos,
nos géneros.

Repisando: as duas formas se vinculam constitutivamente e integram as
especificidades do material. Em harmonia com o pensamento anterior, Brait (2005, p. 114)
declara: “a forma arquitetonica vem a existir, por meio dos atos da forma composicional,
ancorada num dado material, cujas particularidades também impdem suas coer¢des a obra”.
Dito isso, passamos a préxima dimensao.

A terceira e ultima dimensdo constitutiva do género ¢ o estilo. Ela exerce um papel
importante no conjunto da producdo bakhtiniana e seu Circulo. Observamos que, ao falar sobre
o estilo, os autores do Circulo mencionam, em alguns momentos, marcas de um estilo de género
e, em outros, marcas de um estilo individual. Existem géneros que sdo mais propicios as
manifestagdes individuais, e outros, por serem mais padronizados, sdo menos afeitos a
individualidade, menos flexiveis. E importante frisar que esta ¢ uma questdo de relatividade e
ndo para ser entendida em termos absolutos.

A estilistica tradicional define o estilo apenas pela individualidade pessoal, apenas do
ponto de vista da relagdo expressiva do falante. Entretanto, para os estudiosos russos, existe um
equivoco na estilistica tradicional ao separar estilo e linguagem do género. A linguagem ¢ um
trago distintivo da formulacao de Bakhtin e do Circulo, sendo entendida ndo como sistema
abstrato da lingua, mas como enunciado, constituido na e pelas relagdes dialdgicas, como
eminentemente social, dado sobre o qual venho apurando as posigdes nesta tese. Para os teoricos
russos, mesmo que o falante acentue a linguagem com um tom avaliativo individual, ele a
apreendeu junto a seu grupo social, pois nada existe na mente de um falante que nao seja fruto
de seu vivenciamento relacional com o outro.

Como parte constitutiva do enunciado, o estilo estd implicado em qualquer tipo de
interacdo, em qualquer atividade de linguagem, e ndo apenas na atividade literaria. No excerto

abaixo, Bakhtin (2003, p. 266) explica:

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condigdes
especificas de dado campo; ¢ a esses géneros que correspondem determinados estilos.
Uma determinada fungdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas condi¢des de comunicacdo discursiva, especificas de cada campo,
geram determinados géneros, isto €, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos, composicionais relativamente estaveis. O estilo ¢ indissociavel de
determinadas unidades tematicas e — o que ¢ de especial importdncia — de
determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de construcdo do
conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relagdo do falante com outros
participantes da comunicagdo discursiva — com os ouvintes, os leitores, os parceiros,
o discurso do outro, etc.
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Reforgando a posicdo do autor, este deixa inequivoca a impossibilidade de
compreensdo do estilo se efetuada de forma isolada da de género em que ele se realiza — o que
significa dizer que as marcas que caracterizam um estilo sdo balizadas no e pelo enunciado.

No ensaio 4 palavra na vida e a palavra na poesia: para uma poética sociologica
(1926), Volochinov (2019) pde em foco o discurso artistico e, em grande medida, o literario,
evidenciando na publica¢do a questio do estilo como de natureza social, dialogica e ideologica.
Uma obra literaria envolveria em sua constitui¢do, portanto, o autor, o leitor e aquele ou aquilo
)22

sobre o qué ou sobre quem se fala (herdi/personagem)““ como forgas vivas que determinam a

forma e o estilo.

O estilo do poeta ndo nasce do seu discurso interior incontrolavel, este Gltimo ¢é o
produto de toda a sua vida social. “O estilo é 0 homem™?3, mas podemos falar que o
estilo ¢, pelo menos, dois homens, mais precisamente, o0 homem e seu grupo social na
pessoa do seu representante autorizado, ou seja, o ouvinte que ¢ um participante
constante do discurso interior e exterior do homem (VOLOCHINOV, 2019, p. 143).

O que foi dito por Volochinov refor¢a o argumento de que o estilo é constituido a partir
das relacdes dialogicas, do encontro de vozes no enunciado, e por isso ¢ requerido o
entendimento da presenca de diferentes vozes a quem se responde, falando ou escrevendo; ¢
requerido o entendimento da dialogizagdo. Bakhtin (2016) apresenta a evidéncia da influéncia
do destinatario sobre a constru¢do do enunciado e o estilo por meio da anélise dos estilos

familiar, intimo e neutro:

Matizes mais sutis do estilo sdo determinados pela indole e pelo grau de proximidade
pessoal do destinatario em relagdo ao falante nos diversos géneros familiares de
discurso, por um lado, e intimos, por outro. A despeito de toda a imensa diferenga
entre os géneros familiares e intimos (e, respectivamente, os estilos), eles percebem
igualmente o seu destinatario em maior ou menor grau fora do ambito da hierarquia
social e das convengdes sociais, por assim dizer, “sem classes” [...] (BAKHTIN, 2016,

p. 65).
Os géneros do discurso de estilos familiares e intimos indicam uma estreita relagdo do
falante com o destinatario do discurso, pois “o discurso intimo ¢ impregnado de uma profunda
confianga no destinatdrio, em sua simpatia — na sensibilidade e na boa vontade da sua

compreensdo responsiva” (BAKHTIN, 2016, p. 66). Portanto, esses géneros dependem da

22 Em subitem subsequente dedico atengdo ao conceito de autoria.

23 Em nota de rodapé nessa obra Volochinov (2019) explicita: “Referéncia a palavras proferidas em 1763 pelo
naturalista francés Georges-Louis Leclerc (1707-1788), Conde de Buffon, quando foi eleito membro da Academia
Francesa. Para Buffon, o estilo ¢ uma singularidade do individuo, que reflete sua natureza propria”
(VOLOCHINOV, 2019, p. 143).
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compreensdo do destinatario pelo falante, o que os difere da estilistica tradicional, que procura
compreender apenas o conteido do objeto e a relagdo expressiva do falante para com ele. Ja os
estilos neutro-objetivos, embora estejam concentrados em seu objeto, ndo desconsideram o

destinatario. Conforme Bakhtin (2016, p. 66-67):

Tais estilos objetivo-neutros produzem uma selecdo de meios linguisticos ndo s6 do
ponto de vista da sua adequacdo ao objeto do discurso, mas também do ponto de vista
do proposto fundo aperceptivel do destinatario do discurso, mas esse fundo ¢ levado
em conta de modo extremamente genérico e abstraido do seu aspecto expressivo
(também ¢ minima a expressdo do proprio falante no estilo objetivo). Os estilos
neutro-objetivos pressupdem uma espécie de triunfo do destinatario sobre o falante,
uma unidade dos seus pontos de vista, mas essa identidade ¢ essa unidade custam
quase a plena recusa a expressao.

O estilo neutro-objetivo produz uma selecdo de meios linguisticos, do ponto de vista
de sua adequagdo ao objeto do discurso e ainda do proposto fundo aperceptivel do destinatario
do discurso. Na andlise realizada por Bakhtin sobre os estilos — familiar, intimo e neutro-
objetivo — ¢ possivel observar a evidéncia da influéncia do destinatario sobre a constru¢ao do
enunciado e o estilo, reafirmando que o estilo ¢ determinado pela relagdo que o sujeito
enunciador estabelece com seu interlocutor. Ainda: para o autor, “onde ha estilo, ha género. A
passagem do estilo de um género para outro ndo s6 modifica o carater do estilo nas condigdes
do género que lhe € proprio, como também destréi ou renova tal género” (BAKHTIN, 2016, p.
21). Para além de uma busca de tragos que indiquem a individualidade do autor, a concepcao
de estilo, no sentido bakhtiniano e interpretada por Brait (2005, p. 98), “implica sujeitos que
instauram discursos a partir de seus enunciados concretos, de suas formas de enunciacao, que
fazem historia e sdo a ela submetidos”. Em sua singularidade de autor, este dialoga com vozes
de coletivos, e em sua obra compde por essas vozes sentidos e valores, incidindo sobre o
passado e o futuro.

E pertinente reacentuar que falamos por géneros, como defende Bakhtin (2003), e estes
reservam memoria, historicidade em estado de relativa estabilidade, ou seja, conservam uma
“memoria do género” pelo uso nas esferas especificas das atividades humanas. Dessa maneira,
preservam pelo uso tipos e formas de enunciados com estilos especificos. Como manifesta
Bortolotto (2017, p. 15, grifo da autora), “no que ¢ dito hd uma memoria contida de ja-ditos —
memoria do género — para o que o falante, em experiéncias individuais que vivencia, responde
ativamente [...] sdo palavras de outros que assimilamos, reelaboramos, reacentuamos com “grau

vario de alteridade”. A memoria, prossegue a autora, ¢ relacional e:
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expressa o continuum do passado, presente e futuro, no acontecimento dialdgico do
eu-outro. Nesse continuum, individuo e sociedade, se constituem como tal porque
cada qual carrega consigo memorias de uma tradi¢do impressa como consciéncia
instituida no coletivo (oficial ou privada); a consciéncia de que ha uma tradigdo que
se instala no corpo e na alma dos individuos e coletividade. Uma tradi¢do que se
transveste de conhecimentos institucionalizados (oficiais) e, em muito,
representativos de certos grupos ou individuos, com interesses privados. Algo que
oportuniza observar os conhecimentos pelo modo como se formulam e se estabelecem
na vida do individuo e coletividade, como se fundam em conhecimentos
institucionalizados, oficiais e em certas tradigdes formais ou ndo (BORTOLOTTO,
2017, p. 17-18).

Em sintese, na escrita memorialistica, quando o sujeito se propoe a escrever traca um
projeto de dizer, e em fun¢ao disso organiza seu pensamento, escolhe o género (memoria social)
que melhor se ajusta a proposta de dizer, passando a produzir seu enunciado em fun¢ao de seu
interlocutor ¢ do meio de circulagdo desse enunciado.

Ao assumir a narrativa de suas memorias (ndo necessariamente de carater literario), o
sujeito-autor reclama posi¢do discursiva e, ao fazé-lo, vivencia o acontecimento (acabamento
desse agir) requerendo posicao alteritaria assentada no autor-pessoa (sujeito-empirico) e autor-
narrador, como teoriza Bakhtin (2003) — compreensdo que implica determinados
desdobramentos teoricos, sobre os quais escrevo na sequéncia, dada sua relevancia na

caminhada da tese.
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3 DIZER DE SI: A ASSINATURA

Escrever requer muito mais do que lembrancgas, muito mais do que fotos. A nossa vida
nada mais ¢ do que um livro por escrever. Assim, a cada, dia escrevemos uma pagina
deste livro e sdo algumas destas paginas que desejo compartilhar (Ane, 2018) 24,

Diga a sua palavra, ndo exatamente com esta expressao, mas em sentido semelhante
ao que ora assumo como palavra propria-alheia recolhida da escuta de Miotello em sua
persistente expressao nos mais variados episodios de sua fala; digo que esta foi a intengao
quando, em outros termos, convidei académicos de Pedagogia a escreverem sobre si, no que
diz respeito a suas trajetérias escolares. Ane (2018), no enunciado em epigrafe, abre este
capitulo testemunhando esta provocacao.

Almejava, por meio do registro escrito das memorias de formacao, que os estudantes
dissessem sua palavra e eu, de minha parte, me colocaria na escuta, como venho expondo ao
longo da tese.

A escrita sobre si (eu-para-mim; eu-para-o-outro e o-outro-para-mim) supoe o desafio
de voltar-se para si mesmo, pressupde o registro de experiéncias pessoais vividas (ou
ficcionalizadas), mas ndo so: nesse contexto particular supde, em paralelo, o desafio de escrever
para um interlocutor definido (real), o docente universitario, cuja relagdao socio-hierarquica eu-
outro (estudante-professora da disciplina) nao € de posi¢des sociodiscursivas em equipoléncia.

Os escritos memorialisticos € o romance biografico, resguardada a constitui¢do diversa
de cada género em particular, sdo produgdes autorreferenciais. Ambos t€ém como tematica
trajetorias de vida. Diante disso, pareceu-me fundamental para a analise dos memoriais dos
sujeitos (escrita de si) trazer a compreensao de Bakhtin (2018) sobre os géneros biografico e
autobiografico, perscrutando rotas para compreender o que estd envolvido nessa relacdo entre

o eu e o outro calibrado pela porta dos cronotopos.

3.1 ESCRITA MEMORIALISTA

A observagao e a percepcao do tempo e do espaco no contexto da narrativa € o que
Bakhtin conceitua como cronotopo; a juncao das palavras cronos, que significa tempo, € topos,

que significa espago, forma um amalgama: tempo-espago. Expde Bakhtin (2018):

2%Ane: estudante de Pedagogia; excerto pingado de seu memorial de 2018.
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Chamaremos de cronotopo (que significa “tempo-espaco”) a interligagdo essencial
das relagdes de espaco e tempo como foram artisticamente assimiladas na literatura.
Esse termo ¢ empregado nas ciéncias matematicas e foi introduzido e fundamentado
com base na teoria da relatividade (Einstein). Para n6s ndo importa o seu sentido
especifico na teoria da relatividade, e o transferimos dai para ca — quase como uma
metafora (quase, mas ndo inteiramente); importa-nos nesse termo a expressdo de
inseparabilidade do espaco e do tempo (o tempo como a quarta dimensdo do espaco).
Entendemos o cronotopo como categoria de conteudo-forma da literatura.
(BAKHTIN, 2018, p.11)

Apoio-me na interpretagdo de Bakhtin no que diz respeito as questdes de tempo-espago
e da criagdo, aproximando estes conceitos ao entendimento de memoria, pois € com base nesse
conhecimento que nos interessa pensar sobre as acdes do homem social, e o sentido do que ¢
dado, do que ¢ criagdo, mesmo que neste particular Bakhtin estivesse dando énfase as reflexdes
sobre obras literarias®>. Memoria, em Bakhtin, remete & temporalidade (presente-passado-

futuro)?®, diante disso, podemos dizer, com apoio em Amorim (2009, p.13):

A construcdo do sentido de um enunciado-objeto ¢ sempre efeito de movimento. Nao
apenas movimento no espago, isto €, no jogo que pde e dispde em cena as posi¢des
enunciativas, mas um movimento no tempo que torna presente o passado e o futuro.
E essas duas dire¢des temporais do movimento se articulam através de uma posic¢éo
enunciativa especifica da teoria bakhtiniana que ¢ aquela expressa no conceito de
sobredestinatario. De acordo com esse conceito, a obra se destina para além de seu
contexto e essa destinagdo ¢ tanto criadora de futuro como recriadora de passado.

A nog¢ao de tempo e espago para Bakhtin incorpora a concep¢do de homem; assim,
cada nova temporalidade-espacialidade corresponde a um novo homem, um novo sentido. Esse
entendimento implica outro, porque neste esta contido o conceito de grande temporalidade, ou
grande tempo, que ndo ¢ relativo a tempo cronologico e sim, ao tempo que olha para o passado
e o futuro, em linha continua. Nos memoriais os autores seguiram linhas espagotemporais pouco
diferenciadas, embora Bakhtin (2018, p. 233) defenda que “O autor-criador move-se livremente
em seu tempo: ele pode comecar sua narrativa pelo fim, pelo meio ou por qualquer momento
dos acontecimentos representados, sem com isso destruir o curso objetivo do tempo no
acontecimento representado”. Bakhtin aponta essa diferenciacdo também para responder a
seguinte questdo formulada por ele mesmo: a partir de que ponto espacotemporal o autor

observa os acontecimentos por ele narrados? Ele mesmo reponde, nos ajudando a compreender

25 Conforme mencionado na sec¢do 1.1 Convivio de memdrias — ver a si, ver o outro, o material solicitado era uma
tarefa académica direcionada para os estudantes, ndo tinha propoésito de elaboragdo literaria envolvendo a vida
desses estudantes; também nao era dela evento proibido.

26 Bortolotto (2017, p.15) aponta que “é especialmente pela analise da obra de Goethe que Bakhtin formulou o seu
conceito de cronotopia”.
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que, mesmo em uma autobiografia, o autor permanece como seu criador, fora, portanto, do

mundo representado:

Se eu narrar (ou escrever) uma ocorréncia que acaba de se passar comigo, como
narrador (ou escritor) ja estarei fora daquele tempo-espaco onde se deu tal
acontecimento. A identificacdo absoluta de mim mesmo, do meu “eu” com aquele
“eu” sobre quem narro, ¢ tdo impossivel como erguer a si mesmo pelos cabelos. O
mundo representado, por mais realista e veridico que seja, nunca pode ser
cronotopicamente identificado com o mundo real que representa, e no qual se encontra
o autor-criador dessa representagdo. (BAKHTIN, 2018, p. 234)

O tempo cronotopico ¢ linha espacotemporal de encontro de narrativas orais ou
escritas. Isso porque, como alerta Ponzio (2020, p. 279), “O sujeito a quem acontece o recordar
ndo € o sujeito sO, mas o sujeito em relagdo aos outros”. Ele recorda a si pela voz do outro.
Diante disso, podemos inferir que, na leitura-escuta dos discursos memorialisticos, debrugar-se
sobre os sentidos ¢ ir ao encontro das vozes que ali estdo em circulagdo. Neste didlogo, os
sujeitos que recordam revelam para o outro, pelos seus escritos, determinada visdo de homem.

Incorporo, nesta se¢do, breve sintese de elementos de cunho histérico expostos por
Bakhtin (2018) em seu ensaio As formas do tempo e do cronotopo no romance como
possibilidade de posicionar o que ora aceno como tdpico. Bakhtin, na referida producao, se
dedica ao estudo da biografia e autobiografia antigas, alinhavando fusdes entre diversos
cronotopos classicos em romances biografico e autobiografico. Assinala que, na antiguidade,
desenvolveram-se formas biograficas e autobiograficas que propiciaram o desenvolvimento do
romance europeu, além, € claro, da propria evolugdo dos dois outros géneros mencionados, a
biografia e autobiografia. Sublinha também que “na base dessas formas antigas jazem um novo
tipo de tempo biogrdfico e uma nova imagem especificamente construida do homem que
percorre seu caminho vital” (BAKHTIN, 2018, p. 71). Seguindo, entdo, a linha historica de
composi¢do desse novo tipo de tempo, o autor cita a base cldssica grega, esclarecendo que, nas
condi¢cdes da praca grega (cronotopo real), nem “o homem para si (0 eu para si mesmo) nem o
enfoque particular de si mesmo” existiam; sua unidade e “sua autoconsciéncia eram puramente
publicas” (BAKHTIN, 2018, p. 75). Um pouco mais adiante notifica, em seu texto, que
biografia e autobiografia se fundam no encomio?’, sendo essa forma de producio originaria da
primeira autobiografia antiga, qual seja, o discurso defensivo de Isdcrates (BAKHTIN, 2018).
Isocrates (436-338 a.C.), ateniense contemporaneo de Platdo (que o criticava), produziu uma

autobiografia (Antidosis) relatando sua vida publica, sua profissdo, seus recursos materiais e

27 Em Bakhtin (2018, p. 72-73, grifos do autor) encontramos como defini¢do para encomio: “Discurso civil de
homenagem proferido ao pé do caixdo, que substituiu a antiga “lamentagdo” “(Threnos)”.
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sua filosofia, fornecendo uma imagem publica de si como educador ¢ a0 mesmo tempo

defendendo-se de acusagdes que recebia. Bakhtin resguarda:

As formas classicas de autobiografia e biografia ndo eram obras de natureza livresco-
literaria, dissociadas do acontecimento politico-social concreto de sua ruidosa
publicag@o. Ao contrario, eram inteiramente determinadas por esse acontecimento,
eram atos civicos-politicos verbalizados de louvagao publica ou autoprestagdo publica
de contas de homens reais (BAKHTIN, 2018, p. 73).

Interessa, pois, “acima de tudo, aquele cronotopo externo real no qual se realiza essa
representacao da vida de alguém, ou do proprio falante como ato civico de louvagao publica ou
autoprestacao de contas” (BAKHTIN, 2018, p. 73). Era justamente nesse cronotopo real (a
praga, a dagora) que se publicava a vida propria ou a do outro. Neste homem biografico ainda
ndo havia nada de intimo, nao havia nada do homem para si, do eu para si mesmo, tudo era
totalmente publico. Porém, ao adentrar o periodo helénico-romano, houve a desintegracao da
unidade publica do homem e as obras biograficas puseram em cena a possibilidade da

autoglorificacdo. Como salienta Bakhtin (2018, p. 75):

Por tras da questdo da admissibilidade da autolouvagao esconde-se uma questdo mais
geral — a da admissibilidade do mesmo enfoque da propria vida e da vida do outro, de
mim mesmo ¢ do outro. A colocagdo de semelhante questdo sugere que a classica
integralidade publica do homem desintegrou-se e teve inicio uma diferenciacdo
principal das formas biograficas e autobiograficas.

No entanto, tal diferenciacdo ainda ndo era mencionada nas condi¢des da praga grega,
espago onde teve inicio a autoconsciéncia do homem, dado que o enfoque sobre si mesmo nao
era plausivel. Na arte cldssica e na literatura, diga-se, a imagem do homem exteriorizado era
um elemento importante. Essa primeira autobiografia que circulou, a época, tinha um carater
abstrato e um tanto formal-retdrico. No caso das autobiografias e das memorias romanas, estas
se formam em outro cronotopo real, cuja base vital era a familia romana. Neste caso, reporta
Bakhtin (2018, p. 80), a autobiografia se constituia em documento de autoconsciéncia familiar-
tribal — cenario no qual a conscientizagio mantém carater publico. E pertinente, contudo,
ressalva Bakhtin (2018), registrar que naquela época a familia seguia um modelo patriarcal,
amalgamando-se ao estado. As familias tornavam-se elementos importantes do dominio estatal,
para quem era confiada a missdo de preservagdo da memoria — circunstdncia em que “a
autoconsciéncia se orientava pela memoria concreta da familia e dos ancestrais, € a0 mesmo

tempo era orientada para os descendentes. As tradi¢des familiar-tribais deviam ser passadas de
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pai para filho” (BAKHTIN, 2018, p. 80), algo que se torna caldo apropriado para tornar a
consciéncia autobiografica publico-histdrica e estatal.

Esse fato, alias, diferenciava a autobiografia romana da autobiografia grega, orientada
para os contemporaneos vivos, presentes na praga publica. A autobiografia e a biografia romana
eram conhecidas pelos escritos de pressagios e interpretacdes chamados de prodigia. Nos
prodigia eram escritos os destinos da nagdo; neles, esses destinos individuais e da nacdo se
fundiam em um todo. Concomitante a autobiografia romana, surgiram as autobiografias greco-
helenisticas, que tinham como forma autobiografica essencial “os trabalhos relativos aos
escritos de proprio punho. [...] Uma série de obras de proprio punho oferece um suporte firme
e real para a tomada de consciéncia do curso temporal da vida propria do autor” (BAKHTIN,
2018, p. 82). Bakhtin nomeia as obras agostinianas como uma dessas composi¢des que integram
essas formas de autobiografias antigas e salienta sua importancia na fusdo do homem em sua
feicao interna (homem para si) e externa (homem para o outro). Essas formas autobiograficas
antigas “podem ser chamadas de formas da autoconsciéncia publica do homem” (BAKHTIN,
2018, p. 83, grifo do autor). As formas autobiograficas helenistico-romanas sofreram também
influéncia de Aristoteles no que se refere aos métodos dos bidgrafos antigos, principalmente
pela doutrina da enteléquia; ainda que nesse periodo houvesse tentativa de fortalecer as
propriedades do carater, ainda ndo se constitui um novo movimento € permanece “a esséncia
estavel do homem concluido” (BAKHTIN, 2018, p. 83).

A vista disso, surgem dois tipos de estruturas de biografia antiga: o energético, baseado
no conceito aristotélico de energia e fundamentado na ideia de que “o pleno ser e a esséncia do
homem ndo sdo um estado, mas uma agdo, uma forca ativa (‘energia’)” (BAKHTIN, 2018, p.
85, grifos do autor); e o analitico, que, com base em rubricas, faz uma quebra na série biografica
temporal. Nas palavras de Bakhtin (2018), “sob a mesma rubrica retinem-se elementos da vida
de diferentes épocas. O principio diretor € a totalidade do carater, de cujo ponto de vista sdo
indiferentes o tempo e a ordem de manifestacio de uma ou outra parte dessa totalidade”
(BAKHTIN, 2018, p. 85).

Como vimos até aqui, todas as formas biograficas e autobiograficas tinham um carater
publico, no entanto também na antiguidade surgiram algumas formas autobiograficas pelas
quais se manifestava a desintegracao desse carater publico marcando o inicio “do processo de
privatizacao do homem e de sua vida” (BAKHTIN, 2018, p. 86) em escritos com essa natureza.
Aponte-se, também, que nesse periodo as formas de elaboracdo de expressdo autobiografica
foram possiveis em fun¢do de trés modificacdes das formas publico-retoricas existentes. A

primeira € a representacao satirico-ironica ou humoristica de si ou da propria vida, denominada
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autobiografia irénica. A segunda modificagdo é representada pelas cartas de Cicero a Atico,
pelas quais sdo valoradas as formas intimo-retoricas, bem como “no clima intimo-amistoso
(semiconvencional, ¢ claro) comeca a desvelar-se a nova consciéncia intimo-privada do
homem” (BAKHTIN, 2018, p. 87). Aqui, varios elementos da vida privada comecam a ter
importancia; o homem sente-se mais a vontade e comega a buscar por sua consciéncia privada.
Essa modificagdo permitiu a0 homem “movimentar-se em espacos privados fechados, num
ambiente quase intimo, onde ele perde sua monumentalidade plastica e total exterioridade
publica” (BAKHTIN, 2018, p. 87-88). A terceira modificagdo ¢ marcada pela valorizagao do
tipo estoico de autobiografia, especialmente as consolagdes.

Decorrente do surgimento dessas obras, hd uma difusdo de conversas consigo mesmo,
e Bakhtin ressalta as confissdes e demais obras autobiograficas de Santo Agostinho. Para o
autor, “trata-se de uma nova relagdo consigo mesmo, com o proprio “eu”, sem testemunhas,
sem concessao do direito a voz a um terceiro, independentemente de quem ele seja”
(BAKHTIN, 2018, p. 88). Mesmo com esses novos elementos, a terceira modifica¢do
permanece consideravelmente publico-retorica, pois ainda “ndo havia aquele auténtico homem
solitario que surge na Idade Média e posteriormente desempenha tdo grande papel no romance
europeu” (BAKHTIN, 2018, p. 89).

O cenario que abracava a escrita confessional, por seu turno, vai engendrando outro
processo, cuja centralidade passa a incidir no homem (antropomaquia, como refere Bakhtin),
na vida vivida (concreta). Nos registros de outra publicacdo de Bakhtin (2003) encontramos a
indicacdo de que a escrita autobiografica, adjetivada como solitaria, teria sua origem no fim da
Idade Média, ndo havendo, nesse entremeio,

autobiografia e a biografia [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 138).

‘um limite acentuado e de principio entre a

Se, por um lado, biografia e autobiografia mantém entre si fronteiras sutis, por outro
ndo ferem o “plano da diretriz axiologica basica da consciéncia” (BAKHTIN, 2003, p. 138),
isto €, ambas se irmanam na forma transgrediente, de auto-objetivarem artisticamente a si e sua
vida pela “eventual coincidéncia entre a personagem e o autor nela”, mantida, é certo — diz
Bakhtin —, a diferenga entre autor e personagem (BAKHTIN, 2003, p. 139). O interesse
particular de Bakhtin ao se reportar a esses géneros — biografia e autobiografia — diz respeito a
dimensdo artistica deles, isto é, valores artistico-biograficos?®. Neste alinhamento, a prelacio

resguardada por Bakhtin (2003, p. 314) registra:

28 Embora nosso interesse na tese ndo consista em rastrear vestigios literdrios em escritos de memoriais
académicos, a explanagdo tedrica do tema em foco tem a virtude de evocar conceitos analiticos de outra natureza.
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A imagem do narrador na narracdo na pessoa do eu, a imagem da personagem central
nas obras autobiograficas (autobiografias, confissdes diarias, memorias, etc.), o heroi
autobiografico, o herdi lirico, etc. Todos eles sdo mensurados e determinados por sua
relagdo com o autor-homem (como objeto especifico de representacdo), mas todos
eles sdo imagens representadas que tém o seu autor, o portador do principio puramente
representativo.

No ambito da escrita autobiografica, Bakhtin (2003) testemunha, entdo, que no caso
de a pessoa que narra e a que vivencia o fato narrado serem a mesma pessoa, havera ai o
encontro de duas consciéncias: a do sujeito-pessoa (sujeito-concreto) € a do autor-narrador. A
passagem que segue expande esta interpretacao do autor ao detalhar a configuragdo da pessoa

que narra em género autobiografico:

Nao sou eu que olho o mundo de dentro com os meus proprios olhos, mas sou eu que
olho a mim mesmo com os olhos do mundo, com olhos alheios; eu sou possuido por
um outro [...] Eu ndo tenho um ponto de vista sobre mim mesmo de fora, ndo tenho
uma aproximag¢do da minha propria imagem interior. Dos meus olhos olham os olhos
alheios (BAKHTIN, 2019, p. 51, grifo do autor).

y e

Destarte, na escrita sobre si ¢ imperioso que o sujeito que narra se afaste (tome
distancia) do vivido como sujeito-concreto e esteticamente ocupe posicao extralocalizada em
relacdo a si mesmo para constru¢do da narrativa sobre a propria vida, (res)significada por esse

olhar outro (extralocalizado). Neste caso carece ao autor:

Colocar-se a margem de si, vivenciar a si mesmo ndo no plano que efetivamente
vivenciamos a nossa vida; s6 sob essa condi¢ao ele pode contemplar a si mesmo, até
atingir o todo, com valores que a partir da propria vida s@o transgredientes a ela e lhe
dao acabamento [...] (BAKHTIN, 2003, p. 13).

Cabe, entdo, ao autor da escrita autobiografica (eu-para-si) distanciar-se dessa posi¢ao
como sujeito-concreto para, no espaco da memoria, ir ao encontro de experiéncias outrora
vivenciadas. Sendo assim, o que sera narrado serd objetificado (o-outro-de-si; eu-para-o-outro).
Serd um encontro de consciéncias, ja que o eu (autor-narrador) que vai ao encontro de si, pela
memoria (o-outro-de-mim), se d4 em um tempo e espaco que também ¢ outro, portanto
valorado. A consciéncia do eu-para-mim (o-outro-de-mim), eu-para-o-outro, pelo olhar
exotopico faculta, na produg¢do de enunciados, certo acabamento, certa estética. Considera

Bakhtin (2003, p. 315):

Exprimir a si mesmo significa fazer de si mesmo objeto para o outro e para si mesmo
(a “realidade da consciéncia”). Este € o primeiro grau de objetivagdo. Mas também ¢é
possivel exprimir minha relagdo comigo enquanto objeto (segundo estagio da
objetivagdo). Neste caso, minha propria palavra se torna objetificada e recebe a
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segunda voz — a minha propria. Mas essa segunda voz ja ndo lanca (de si mesma)
sombra, porquanto exprime uma relagdo pura, e toda a carne objetivadora,
materializadora da palavra foi cedida a primeira voz.

Bakhtin explicita, a partir desse detalhamento, que o autor de autobiografia, pela
memoria do vivenciado, reconstroi o vivido, objetifica-o; para tanto, afasta-se do eu da vivéncia
concreta, a época (afinal ndo revivemos o fato, somente seu sentido), revisita a trajetoria
passada, significando-a axiologicamente. Essa ¢ a primeira consciéncia enunciativa. Ao valorar
aquela consciéncia ele acaba por ativar outra, qual seja, a do narrador. A consciéncia do
narrador esta ciente de tudo o que decorre da enunciagio; essa consciéncia ¢ responsavel por
orientar o leitor no decorrer da enunciacao, que vai tomando forma a partir da visdo conferida
aquela memoria. A terceira consciéncia ¢ a do her6i que dé corpo a trajetoria contada,
conferindo materialidade ao ato narrado.

Souza e Miotello (2020, p. 183), acompanhando as teses de Bakhtin, se pronunciam:

Mesmo em um discurso autobiografico ndo ha coincidéncia entre o narrador empirico
e o sujeito da enunciagdo do texto. Assim, assumem-se valores transgredientes na
narra¢do em retrospectiva da propria vida que constitui a autobiografia, isso porque
ndo existe entre a totalidade estética que ¢ a narrativa dessa vida e a vida vivida desde
dentro, pelo sujeito empirico, uma relagdo direta. O tempo do discurso — esse que,
para enunciar, recorta, molda, escolhe e relata em retrospectiva a ética da vida — ¢é
diferente do tempo da vida vivida desde dentro, como sujeito ético dos atos. O ponto
de vista que se assume na produ¢do de um discurso autobiografico implica assumir,
portanto, valores estéticos em relagdo a vida em andamento, essa seria a tarefa de um
“eu” que assume a proposta de produzir um relato em retrospec¢do de sua propria
existéncia singular. Localizar-se & margem da propria existéncia para, desse lugar,
desse esforg¢o por avaliar-se desde a dtica dos outros, verter estética sobre uma vida
vivida eticamente e em curso.

Na visdo de Bakhtin, do lugar Gnico que ocupamos podemos vivenciar experiéncias
do outro, mas o faremos com base em nossa propria experiéncia individual — ndo ocupando o
lugar do outro, mas um lugar exotopico em relagdo ao outro, para, assim, exercer a compreensao
criadora, que ndo se limitard a experiéncia, a apropriacdo da cultura do outro. Se, em certa
medida, essa situagdo ¢ importante ao individuo, também ter consciéncia de si nesse caldo
cultural, mas nao s6, ¢ importante para por em cotejo esse caldo cultural em relagdo a outras
culturas, perceber que esta ¢ a “alavanca mais poderosa da compreensdao” (BAKHTIN, 2003,

p. 366). Atesta o autor:

A cultura do outro sé se revela com plenitude e profundidade (mas ndo em toda a
plenitude, porque virdo outras culturas que a verdo e compreenderdo ainda mais) aos
olhos de outra cultura. Um sentido s6 revela as suas profundidades encontrando-se e
contactando com outro, com o sentido do outro: entre eles comega uma espécie de
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dialogo que supera o fechamento e a unilateralidade desses sentidos, dessas culturas
(BAKHTIN, 2003, p. 366, grifo do autor).

E nesse concerto do grande dialogo da comunicagéo discursiva que a complexidade da
escrita de memorial — que envolve consciéncia sobre si, consciéncia do outro — necessita ser
refletida, analisada. Investigar memoria de si no ambito dos estudos da linguagem,
dimensionando-a no contexto da cultura escolar, parece, de meu ponto de vista, fundamental
para a compreensao e interpreta¢do de nossas diferencas (ndo-indiferente) como seres humanos.

Essa provocacdo move o olhar investigativo diante do que produzem académicos
quando desafiados a escrita memorialistica de sua formagao, mas ndo so, também quando

desafiados a escrita desse género quando pos-formados.

3.2 AUTOR E AUTORIA

O homem se constitui socialmente por relagdes dialdgicas, em espago social e
historico, em consequéncia, tenso e complexo. Nesses termos o Ser humano ¢ aquele que
produz sentidos na interag¢do, expressa sua representacao de mundo, portanto o significa, da-lhe
sentidos perpassados de valores. Sobral (2005, p. 22), interpretando o pensamento de Bakhtin
e Circulo, destaca esse papel interativo do sujeito na constituicao de sentidos valorados ao dizer
que a tese dos tedricos recusa “tanto um sujeito infenso a sua insercdo social, sobreposto ao
social, como um sujeito submetido ao ambiente sdcio-histdrico, tanto um sujeito fonte do

sentido como um sujeito assujeitado”. Tanto que, prossegue Sobral (2005, p. 22),

sendo um eu-para-si, condi¢ao de formacao da identidade subjetiva, ¢ também um eu-
para-o-outro, condi¢do de inser¢do dessa identidade no plano relacional
responsavel/responsivo, que lhe da sentido. S6 me torno eu entre outros eus. Mas o
sujeito, ainda que se defina a partir do outro, a0 mesmo tempo o define, é o “outro”
do outro: eis o ndo acabamento constitutivo do Ser, tdo rico de ressonancias
filoséficas, discursivas e outras.

No sentido bakhtiniano, o sujeito s6 pode ser definido em relagao ao outro com o qual
ele interage, na relagdo alteritaria. Nessa dindmica, como vimos insistindo aqui, o eu constitui
0 outro e o outro o constitui, o0 que atribui a um e outro polo discursivo certo inacabamento. No
entanto, o homem ocupa paralelamente um lugar que ¢ Unico, posicionado no ambito desse
espaco de relagdes dialogicas, porém indefinido, o que cria, a primeira vista, um paradoxo.

Explicitando o dito: quando fala, o sujeito o faz de um lugar inico ocupado por ele,

sendo sua fala encharcada de valores de vivéncia social, historica, dialogica e ideologica. Desse
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lugar unico que ocupa formula enunciados unicos despontados da vivéncia partilhada, e dela
carrega valores refletidos e refratados. Dai porque Ponzio (2014), filésofo italiano, entusiasta
da teoria bakhtiniana, postula ser a identidade “uma armadilha”; ser ela “concessao do outro”.
A identidade ¢ paradoxal na mesma medida em que o eu € unico, € também ¢ as vozes que o
constituiram e constituem (vivéncia coletiva). Por esse motivo, em conformidade com esta
arquitetonica bakhtiniana de constitui¢do mutua, eu-outro, vemos no outro o que ele proprio
nao ¢ capaz de ver por si mesmo, € 0 outro vé em nds o que ndo somos capazes de ver por nos
mesmos (um excedente de visdo — exotopia).

Sublinhar, nesse cenario, o conceito de sujeito discursivo ¢ importante para
compreender autoria do ponto de vista bakhtiniano. Bakhtin (2003) particulariza a posicao de
autor em dois centros: o autor-criador (autor-narrador), aquele que compoe a obra, e o autor-
pessoa, o sujeito empirico, do mundo da vida hodierna. Isso se configura porque, na
compreensdo de Bakhtin (2003, p. 10), o “autor: [autor-criador/autor-narrador| é o agente da
unidade tensamente ativa do todo acabado, do todo da personagem e do todo da obra, ¢ este ¢
transgrediente®® a cada elemento particular desta”. O autor-criador, minuciando, é aquele que
assume uma posicdo estratégica no contexto da criacdo estética e na arquitetonica das vozes
sociais trazidas & obra que é elaborada. E ele que lhe dara unidade e acabamento.

Ao determinar o autor um agente da unidade da obra, Bakhtin o posiciona em didlogo
com o todo de sua obra. Diz ele: “o autor ndo sé enxerga e conhece tudo o que cada personagem
em particular e todas as personagens juntas enxergam e conhecem, como enxerga e conhece
mais que elas, e ademais enxerga e conhece algo que por principio ¢ inacessivel a elas [...]”
(BAKHTIN, 2003, p. 11).

Faraco (2005, p. 40), reconduzindo escritos de Bakhtin (1920-1922), externa:

No ato artistico, ha, entdo, um complexo jogo de deslocamentos envolvendo as linguas
sociais, pelo qual o escritor (que é aquele que tem o dom da fala refratada) direciona
todas as palavras para vozes alheias e entrega a construgdo do todo artistico a uma
certa voz. Essa voz criativa (isto €, o autor-criador como elemento estético-formal)
tem de ser sempre, segundo insiste Bakhtin, uma voz segunda, ou seja, o discurso do
autor-criador ndo ¢ a voz direta do escritor, mas um ato de apropriagdo refratada de
uma voz social qualquer de modo a poder ordenar um todo estético.

O autor-criador assume, portanto, uma posicao refratada, seu discurso ¢ refragdo de

voz sociologizada. Faraco (2005) salienta ainda que “se trata de uma posi¢do axioldgica

2 Clark e Holquist (2004, p. 102) observam que no contexto da teoria de Bakhtin, “transgrediéncia” é conceito
delineado pelo autor, do seguinte modo: “Eu torno o outro completo gragas aos aditamentos que lhe fago a partir
da minha posi¢ao”.
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conforme recortada pelo viés valorativo do autor-pessoa; e refratante porque € a partir dela que
se recorta e se reordena esteticamente os eventos da vida” (FARACO, 2005, p. 39).

O acesso do homem ao mundo, nos alerta Bakhtin (2003), ndo ¢ direto; o objeto que ¢
discursivizado comporta refragdes de diferentes vozes que resultam, por sua vez, das tensoes
sociais de uma determinada época, de uma determinada cultura. Mesmo que a voz do autor-
criador seja a mesma voz do autor-pessoa, ela s terd valor estético se o autor conseguir se
deslocar, ocupar outro lugar, olhando por fora do mundo intimo do heréi, ou seja, o autor
(escritor) “¢ aquele que sabe trabalhar a lingua estando fora dela”, promovendo a auténtica
criagdo estética, engendrando o todo do texto (BAKHTIN, 2003, p. 315).

Esse excedente de visdo do autor-criador busca forga estética, através da qual autor-
criador e her6i travam uma relagdo intersubjetiva e ambos se completam um ao outro, como na
vida, isto €, o autor-criador como um elemento da obra e o autor-pessoa como um elemento do
acontecimento estético e social da vida. Faraco (2005), figurando palavras de Bakhtin,
pormenoriza essa conjuncao no processo de autoria dizendo que “as ideias do escritor, quando
entram na obra, mudam sua forma de existéncia: transformam-se em imagens artisticas das
ideias, isto ¢, ndo sdo as ideias do escritor como tais que entram no objeto estético, mas sua
refracdo” (FARACO, 2005, p. 40, grifos do autor). Assim, o autor-pessoa (sujeito-empirico)
assume uma voz social em uma perspectiva verbo-valorativa, fala sobre o mundo e constroi
textos articulando vozes por outras palavras; o autor-criador, por seu turno, ¢ “um excedente de
visdo e conhecimento frente ao heroi e seu mundo [...]” (FARACO, 2005, p. 50).

Usando a metafora da mascara remetendo-se ao teatro grego, Bakhtin (2003) indaga
sobre 0 ato de autorar: “em que enunciados (manifestagdes verbalizadas) se exprime a pessoa,
e nao haveria ai méscara, isto ¢ autoria?” (BAKHTIN, 2003, p. 389, grifo do autor). Vejamos:
com esta interrogacdo, Bakhtin pde em inquietagdo a posi¢ao da pessoa que fala, que enuncia.
Nio desarraiga, mesmo desta posicio, a refragdo (a posigdo axiolégica do ser que enuncia). E
Bakhtin mesmo quem da resposta a questdo. Diz ele que a autoria esta atrelada ao género do
enunciado e este, por sua vez, ¢ determinado pelo objeto do discurso, pelo fim e pela situacao
do enunciado, ou seja, o sujeito do discurso ocupa formas de autoria a depender do lugar socio-
hierarquico de onde fala, como locutor ou destinatario: juiz/réu; mestre/aluno; pai/filho entre
outras (BAKHTIN, 2003). Bakhtin, portanto, desloca um entendimento unico para a posi¢ao de
autoria, questionando o lugar da pessoa (autor pessoa), o lugar da criagao (autor-criador).

Ao dimensionar deslocamentos concernentes ao entendimento de autoria, Bakhtin
estd, sobremaneira, dando énfase a estudos da literatura (relagdo entre autor e personagem nas

obras literdrias), entretanto trago esta sua proposicdo tedrica para pensar a escrita
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memorialistica, foco desta tese. Faco essa aproximag¢do por compreender que, nas
manifestagdes enunciativas dos memoriais, hd posi¢des autorais a compreender, posi¢cdes que
vao além do que ¢ atribuido ao género do discurso relato memorialistico, ou seja, da
verossimilhancga respaldada pela vivéncia factual.

Geraldi (2013, p.17), ao avizinhar conceitos de Bakhtin com a educacdo, respalda

minha posi¢do ao expor:

[...] penso que Bakhtin autoriza, coerentemente com suas concepgdes, deslocamentos
dos conceitos que produziu, reaproximacdes, aplica¢des a outros campos [culturais],
enfim, usos como respostas que lhe ddo vida num tempo em que sé nos restam suas
palavras escritas.

Continuando o cotejamento quanto a aproximacdo de campos de conhecimento (a
aproximacao dos conceitos), destaco o que diz o estudioso ao se reportar ao conceito de

excedente de visao de Bakhtin (BAKHTIN, 2003), relacionando-o aos estudos da autoria:

O conceito de “excedente de visdo” aparece inicialmente no estudo da relag@o entre
autor e personagem, ja que o primeiro disporia de um plano, um projeto sobre a vida
que levara sua criatura. Enquanto criador, o criador conduz a criatura, embora essa
possa, como € o caso no romance polifonico, impor-se ao criador, exigindo mudangas
de planos. Mas na propria explicagdo do conceito ja aparece o mundo da vida, o
mundo de fora da arte, em que também ha excedentes de visdes. Na relagdo com o
outro, este sempre me vé na paisagem em que estou, com um pano de fundo que me
¢ inacessivel. Essa inacessibilidade a si proprio, no contexto em que se esta, mostra-
nos nossa incompletude fundante.

E no panorama em que estou, que o outro vé, que adquiro para ele contornos definidos.
Somente ele pode me fornecer esses contornos, essas definigdes provisorias. Em
consequéncia, ele tem um excedente de visdo com que podera preencher na forma de
uma completude proviséria, minha incompletude. Obviamente, dele eu também sou
um outro e, como tal, com excedente de visdo. Ambos incompletos, s6 temos uma
forma de relag@o que possa preencher o vazio: a aproximagdo dialdgica ¢ a forma de
encontrar completudes provisorias. (GERALDI, 2013, p.17-19, grifos do autor).

Face ao exposto por Geraldi, estendo o entendimento de autoria de Bakhtin (2003)
para orientar minha compreensdo das manifestagdes enunciativas nos memoriais dos
participantes da pesquisa. Tenho ciéncia de que o sujeito do discurso, ao assumir a posi¢ao de
estudante ou de docente, ndo esta produzindo objeto ficcional (literatura), contudo entendo que
ele ocupa a posicdo de autor-criador ao distanciar-se de si, extralocalizar-se, como sujeito
concreto (factual), autor-pessoa, engendrando distanciamento em relagdo a vivéncia propria na
realidade concreta, para falar de si (eu-para-mim). Na posi¢do de autor-criador da narrativa de
sua propria historia de vida, pela possibilidade de assumir posi¢ao de personagem, distancia-se

desse sujeito concreto (sujeito social) para ir ao encontro de sentidos outros, mediante
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rememorac¢do (factual ou (re)criada) de experiéncias do passado (longinquo ou recente)
axiologicamente valoradas. Desse lugar (ser o-outro-de-si) analisa, (re)cria sua historia,
examina as personagens pelo ponto de vista narratologico de vivenciamento. O excedente de
visao (eu-para-mim) possibilita ao sujeito que se posiciona, seja como estudante de Pedagogia
ou como professor licenciado que escreve memoriais, ocupar distintas posi¢cdes ao escrever uma
narrativa memorialistica.

Em vista do que teoriza Bakhtin (2003), o sujeito ndo pode estabelecer consigo mesmo
uma relacdo de identificacdo plena, pois somos seres incompletos. Um memorial da vida
estudantil e profissional ¢ uma parcela da vida pessoal e social dos sujeitos, que podem ou nao
trazer para sua escrita elementos da vida privada. Ao escrever sobre vivéncias proprias, acabam
escrevendo segundo as condi¢des de producdo disponiveis; extralocalizam-se em relagdo a si
proprios para (re)significar o vivido.

Nao podemos ter a visdo ingénua de que a escrita memorialistica ¢ apenas a visdo do
memorialista sobre sua vida: somos constituidos pelos outros, como sinaliza Bakhtin (2003, p.

341, grifos do autor):

Eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me revelando para o
outro, através do outro ¢ com auxilio do outro. Os atos mais importantes, que
constituem a autoconsciéncia, sdo determinados pela relagdo com outra consciéncia
(com o tu). [...] Ndo se trata do que ocorre dentro, mas na fronteira entre a minha
consciéncia e a consciéncia do outro, no limiar. [...] Ser significa ser para o outro e,
através dele, para si. O homem nfo tem um territdrio interior soberano, esta todo e
sempre na fronteira, olhando para dentro de si ele olha o outro nos olhos ou com os
olhos do outro.

Mesmo que no momento da escrita os memorialistas estivessem fisicamente sozinhos,
foram provocados pela existéncia de outras vozes que se presentificam no cronotopo real do
processo enunciativo. Outras vozes sdo trazidas pela voz dos memorialistas, reafirmando o
pensamento do outro sobre eles; esse outro pode ser, por exemplo, o pai, a mae, a professora da
infancia, o colega, o discurso pedagdgico — dos cursos de Pedagogia.

Quando escreve sobre sua propria vida, o licenciando/licenciado a contempla, revisita
sua vivéncia com outros olhos, isto ¢, com base no presente daquilo que vivenciou (memoria),
que traz nas memorias; ¢ uma escrita feita no tempo presente. Ai os sentidos sdo
(res)significados, ja que somos sujeitos inacabados e como tal agimos, porque somos um “eu-
agora”, constituido pelas vozes daqueles com quem convivemos, € nossa consciéncia necessita

do outro: ela € inter-relacional (consciéncia minha + consciéncia do outro). Recuperando

Bakhtin (2003, p. 343): “Nao ¢é outro homem que permanece objeto da minha consciéncia, ¢
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outra consciéncia no gozo dos plenos direitos que estd ao lado da minha e s6 em relagdo a qual
minha propria existéncia pode existir”. Os memoriais sdo tecidos por multiplas vozes, vozes
que constituem o eu, trazendo a tona o vivido; o memorialista autorreferencia, ressignificando.

Cabe a mim, agora, buscar compreender como aquele que relatou o vivido olha para
esse momento e dialoga consigo naquele contexto da narracdo. Como se posiciona diante desse

encontro de vozes?
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4 EXPLORANDO A ESCUTA ATIVA E RESPONSIVA

Ha muito, também eu nio reparava no tempo. Nao sei se por medo ou por desanimo.
Os dias corriam sem ter minha aten¢do. Uma preguica morna convivia comigo. O
tempo faz menores os dias. Parece que a vida se encosta num canto, de tdo cansada.
Em crianga, o tempo parecia mais leve e longo. De um Natal a outro parecia durar
cem anos. Era muito longe. Hoje, ele ¢ curto e demanda cuidados.

A infancia do menino me acordou. (QUEIROS, 2009)

Estas linhas de Queir6s, em epigrafe, desenham onde delineei assentar o inicio da
andlise. Tal como manifesta o autor, que foi acordado pela infAncia do menino®’, fui acordada
pela infancia dos memorialistas, no momento de escuta visando a compreensao responsiva
daquelas vozes. Escolhi, em vista disso, iniciar, assim como eles, pela escuta das vozes naquilo
que foi recordado, pelas imagens da infancia, uma vez que os autores, em sua maioria, narraram
seu percurso escolar partindo da infancia e seguindo até a Universidade, junto ao exercicio da
docéncia, em harmonia com a linha horizontal da vivéncia.

O exercicio de memoria envolveu presente, passado e futuro. No entanto, para o leitor
conhecer os memorialistas, decidi apresenta-los usando fragmentos de seus proprios escritos, €
nesse ponto fui despertada novamente, nao pela infancia, como antes, mas pelo movimento do
tempo na escrita memorialistica. Equivoquei-me, pois: a escuta responsiva iniciava-se ja ali, e
ndo pelas recordagdes da infancia. E com o outro e pelo outro que os sentidos se constituem,
uma relagdo tensa eu-outro, de um ser, o cognoscente (investigador) em relacdo com o outro, o
cognoscivel (o investigado). Nessa inter-relagdo ¢ que se da o acontecimento do encontro de
palavras, de interacdo entre pesquisador e sujeito participante. Como postula Bakhtin, o tempo
¢ tomado na sua relagdo com o espaco e repercute vivamente nos atos humanos. Fui alertada de
que ¢ preciso olhar a vida em movimento para assim compreender o homem, observando a
grande temporalidade (presente-passado e porvir).

Exerci, pois, a escuta das vozes, € a cada leitura-escuta novos sentidos tornavam-se
foco de interpretagdo. A escrita dos memoriais, em sua materialidade, d4 lugar para tal evento,
e eu, como pesquisadora, com vozes que me habitam e com elas dialogam (minhas e dos
memoriais), confrontei essa escrita. Tomo o dizer de Ponzio — afinado a proposi¢do do grupo

de tedricos do Circulo de Bakhtin — quando, em momento de didlogo com Miotello (PONZIO;

30 Queirds (2009), em seu livro Tempo de voo, traz em prosa poética a complexidade da compreensdo do tempo
na vida vivida pela voz de uma crianga dirigida a um senhor de idade madura. O autor mantém — o que ¢ medular
em seus escritos — perspectiva de universo da crianca. Ao aproximar arte e vida, possibilita pensar a vida a partir
do interior da propria vida, a vida na temporalidade humana. (BORTOLOTTO; LYRA, 2021)
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MIOTELLO, 2019), sintetiza o que vem defendendo a respeito do que cerca o conceito de

filosofia da linguagem.

A perspectiva que, tal qual Bakhtin, chamo “filosofia da linguagem”, se apresenta
também como filosofia da escuta, escuta da palavra outra, da sua recep¢do e da
compreensdo respondente, responsiva, nas suas relagdes. [...] o problema fundamental
da filosofia da linguagem ¢ o problema do outro, e o problema do outro ¢ o problema
da palavra, da palavra como voz, reconhecida como demanda de escuta. Uma filosofia
da linguagem, pois, como arte da escuta. E por isso que Bakhtin, creio, toma
Dostoiésvski como modelo: Dostoiévski sabia escutar as palavras, e sabia
compreendé-las como vozes, isto ¢, na sua diferenga singular (PONZIO; MIOTELLO,
2019, p. 109-110, grifos do autor).

O didlogo construido pelos memorialistas ¢ infindo, tecido de experiéncias entre vida
e as imagens que eles construiram narrativamente sobre o viver. A escuta das vozes dos
memorialistas convoca o olhar para os sentidos entrelagados nos enunciados, para a palavra no
movimento da vida. Em suas narrativas, eles nao se limitaram a uma perspectiva linear de etapas
curriculares canonicas da vivéncia escolar, que compreenderia da Educacdo infantil a
Universidade; eles alargaram a escrita para o0 movimento da vida vivida como um todo, dentro
e fora das institui¢des de ensino.

Vou me ocupar dos enunciados em que circularam vozes da infincia, da familia e da
vida escolar, congregando a vida vivida em conjun¢do, mundo da vida e mundo da cultura,
nessa que € uma narrativa autorreferencial. Saliente-se que o caminho instituido ndo ¢ aleatorio,
mas sustentado pelo acento apreciativo singular atribuido pelos narradores. De meu lado, fui
lendo, melhor dizendo, fui “escutando uma palavra outra” (como afirma Ponzio (2018), /endo
Bakhtin) e, nessa escuta, construindo sentidos ao encontro de vozes, ao encontro de uma palavra
outra. Afinal, discorre Bakhtin (2010), tudo se resume a experiéncia de didlogo, eu-para-mim,

eu-para-o-outro, outro-para-mim:

Todos os valores da vida real e da cultura se dispdem ao redor destes pontos
arquitetonicos fundamentais do mundo real do ato: valores cientificos, estéticos,
politicos (incluidos também os éticos e sociais) e, finalmente, religiosos. Todos os
valores e as relagdes espago-temporais e de contetido-sentido tendem a estes
momentos emotivo-volitivos centrais: eu, o outro, e eu-para-o-outro. (BAKHTIN,
2010, p. 114-115)

Na visdo de Bakhtin, do lugar inico que ocupamos podemos vivenciar experiéncias
do outro, mas nao ocupando o lugar do outro, e sim um lugar exotopico em relagao a ele. De
seu lado, o outro, ao ocupar lugar exotdpico em relagdo a mim, me constitui porque tem uma
experiéncia externa de mim que eu nao tenho. Em ambas as situagdes o que repercute ¢ um

excedente de visao, como observa Bakhtin (2003). Indo além, o autor detalha: “o0 modo como
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eu vivencio o eu do outro difere inteiramente do modo como vivencio o meu proprio eu; isso
entra na categoria do outro como elemento integrante, e essa diferengca tem importancia
fundamental tanto para a estética quanto para a ética” (BAKHTIN, 2003, p. 35, grifos do autor).
Continuando nessa linha, em um de seus ultimos escritos Bakhtin (2003) indica que somos
afetados axiologicamente pela voz do outro, por suas acdes e percepgdes em relacdo a nos
mesmos. Diz o autor: “A principio eu tomo consciéncia de mim através dos outros: deles eu
recebo as palavras, as formas e a tonalidade para a formagao da primeira nogao de mim mesmo
[...]”. (BAKHTIN, 2003, p. 374).

Por este prisma, organizei os enunciados provindos da escrita dos memorialistas por
blocos com proximidade de sentidos, em consonancia com os temas elegidos por eles. Trago
elementos representativos dessa lide, sublinhando tragos semantico-axioldgicos ali presentes,
acompanhados por comentérios interpretativos. O conceito de dialogismo, concebido por
Bakhtin, ¢ alicerce de sua teoria “na qual o social, o histérico e o cultural sdo indissociaveis
entre si” (BORTOLOTTO; FIAD, 2017, p. 7), e ajuda a depreender sentidos contidos na
materialidade dos memoriais. As autoras, considerando essa tese de Bakhtin, expdem que a
teoria do dialogismo € “espaco possivel de compreensao da ética (o agir concreto do sujeito) e
da estética (certo acabamento do agir do sujeito), conceitos caros a aprendizagem da docéncia
e sua relacdo com a vida e a cultura [...]” (BORTOLOTTO; FIAD, 2017, p. 7). Vejo, na trama
dos enunciados, a relagdo “eu-para-mim”, “eu-para-outro”, “outro-para-mim”, orquestrados
“pela porta dos cronotopos.” (BAKHTIN, 2018, p. 236).

O primeiro conjunto de memoriais (2018), naquele momento (graduacdo) nao
elaborado para os propositos da pesquisa, suscita algumas indagagdes: o que da memoria da
trajetoria académica o estudante escolheu trazer em seu escrito? o que expds de si? o que expos
de outros? por que quis tornar publicos (conhecido pelo outro) esses enunciados e ndo outros?
como configurou esse caminho (suas escolhas)? Semelhantes indagacdes sdo apontadas para
leitura-escuta do segundo conjunto de memoriais (2021), somadas a esta: teriam eles alterado
o0 modo de conformar as vozes em seus memoriais nessa segunda narrativa em outro cronotopo,
na posi¢ao de recém-formado?

Em vista desse quadro, segui o percurso apresentado por esse publico para
compreender a escrita memorialistica posta em escrutinio nesta tese. Caberd, a mim, em vista

disso, a “escuta” ativo-responsiva das vozes retidas nessa textualidade.
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4.1 MEMORIALISTAS E SEUS INTERLOCUTORES

Como a personagem do menino na obra de Queirds “[...] mesmo sabendo que o tempo
¢ mudo e estd sempre em movimento, eu nao me canso de perguntar. Franzir a testa por nao
saber responder, ¢ tudo que eu posso fazer” (QUEIROS, 2019, p. 38). Também eu, diante dessas
vozes enunciadas, tenho perguntas, e “franzo a testa” ao dar-me conta delas, da ndo aparente
simplicidade de sentidos encerrada nesse material discursivo. Na posicao de pesquisadora
frente aos memoriais de licenciandos e licenciados, situo-me em outro espago-tempo real, e
faco um movimento de interpretagdo dos enunciados trazidos por eles. Entao, passo e repasso,
linha a linha, cada palavra dita. Leio-os e releio-os, em pleno exercicio de alforria dos sentidos
que se deixam capturar em interpretagdo. Assumo, portanto, a condi¢ao de leitora-pesquisadora,
em escuta atenta. Neste ponto em particular, aproximo-me de Ponzio (2018, p.12), ao afiangar
que “a posicao do interlocutor com o escritor nao € passiva, ndo ¢ mera contemplacao de um
observador imparcial. Sua posi¢do ¢ a da escuta atenta, da compreensdo, da reacdo ativa, da
provocagao, do desafio”.

Diante do que diz Ponzio, unido ao que dialogamos na se¢do 2.1 — A memoria na
linguagem verbal: rotas tedricas, compreender um discurso, de certa forma, ¢ produzir uma
resposta, no entanto essa resposta nao se constitui em simples reconhecimento de signos, como

(13

se a compreensdao fosse uma parafrase: “o sujeito da compreensdo nao pode excluir a

possibilidade de mudanga e até de rentncia aos seus pontos de vista e posi¢cdes ja prontos”
(BAKHTIN, 2003, p. 378). A escuta atenta provoca a compreensao responsiva ativa, e o papel

do pesquisador ¢ ativo-responsivo nesse processo de responder. Bakhtin (2017, p. 35) adverte:

Nio se pode entender a interpretagdo’' como empatia e coloca¢do de si mesmo no
lugar do outro (perda do proprio lugar). [...] ndo se pode entender a interpretagdo como
passagem da linguagem do outro para minha linguagem.

Compreender o texto tal qual o proprio autor o compreendia. Mas a interpretagao pode
e deve ser melhor. A criagdo poderosa e profunda €, em muitos aspectos, inconsciente
e poliss€mica. Na interpretacdo ela é completada pela consciéncia e descobre-se a
diversidade dos seus sentidos. Assim a interpretacdo completa o texto: ela € ativa e
criadora.

31'Na nota 11 do texto Fragmentos dos anos 1970-71, o tradutor Paulo Bezerra explica sua op¢do pela expressio
“interpretacdo: “como nesse paragrafo Bakhtin define sua concepgdo de interpretacdo como atividade cultural
criadora, recriadora e axioldgica, optei pelo termo interpretagdo por ser o mais correto € adequado a um melhor
entendimento do leitor de lingua portuguesa, ainda que Bakhtin empregue a mesma palavra ponimanie para esses
dois conceitos profundamente imbricados. Traduzo ponimdnie por compreensdo quando o contexto sugere seu
emprego stricto senso ou quando Bakhtin trata de seu uso por Dilthey e outros hermeneutas” (BEZERRA, 2017,

p- 35).
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De meu lado, na escuta atenta aos enunciados dos memorialistas, avaliei
exotopicamente meu papel de enunciadora pesquisadora, ndo destituida do que me constitui
como pessoa, professora, formadora de professores e pesquisadora, que impulsionou a escrita
dos memoriais (2018). Reapreciei minha propria conduta e percebi que os memorialistas
tentaram conformar sua escrita em aten¢do ao solicitado por mim, pois o ambiente de escrita
era o curso do processo de ensino e aprendizagem em nivel de graduacdo. A proposta da
producao de um texto memorialistico objetivava conhecer os sujeitos, avaliar os conhecimentos
adquiridos até ali, e a partir da escuta planejar a pratica pedagogica vindoura. Naquele
momento, considerando que os estudantes ndo tinham contato com esse género discursivo,
produzi um enunciado orientador (V. Anexo B). No cronotopo em que me encontro,
considerando as vozes que me habitam (estudos sobre a linguagem), compreendo que a
composi¢ao dos memoriais foi determinada pela orientagdo dada por mim aos entdo
académicos. Nao poderia furtar-me de externar a tomada de consciéncia ao reapreciar minha
conduta por ocasido da orientacdo da escrita.

Isto posto, reservei se¢do para apresentar os sujeitos da pesquisa pelo modo como se
pdem a conhecer (eu-para-mim) ao assumirem uma posi¢ao discursiva de autoria no texto
memorialistico — ciente do estado de inacabamento refletido nas pegas narrativas
autorreferenciais. Externo, a seguir, segmentos discursivos recolhidos dos enunciados dos
licenciandos (2018), a fim de trazer suas vozes quando se identificaram ao interlocutor real (ou
presumido)®2, no caso, a época, a docente da disciplina, ou seja, a mim, professora da turma, no
ano de 2018, quando este publico ocupava posi¢do de estudantes universitarios. Os memoriais
que ndo registraram a idade foram completados posteriormente, pois € importante situar os
sujeitos no tempo da vida vivida quando da escrita do texto, particularmente por sabermos de
certo hiato entre a formac¢do no Ensino Médio e o acesso ao Ensino Superior, nem sempre

reflexo de motivagdes pessoais.

Sou Alexandra natural do Rio de Janeiro, de origem humilde, fui criada apenas pela
minha mde e meu avo. Vivi uma infancia feliz, com muito amor e aten¢do, regada de
brincadeiras tradicionais (Alexandra, 2018, 32 anos)

Meu nome é Ane, tenho 31 anos, casada e tenho duas filhas. Minha mde é brasileira
(nome da mae) e meu pai (nome do pai) descendente de alemdo, ambos ndo tiveram a
oportunidade de estudar, e ndo conseguiram completar o primario, mas sdo pessoas

32 O interlocutor, na relagdo com o locutor, ocupa posigdo ativo-responsiva. Assim, defende Bakhtin (2003, p.
271): “Toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva (embora o grau
desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensdo ¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.” (BAKHTIN, 2003, p. 271).
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que possuem uma bagagem cultural muito rica e sempre incentivaram os filhos a
estudarem. (Ane, 2018).

Nasci na cidade de Santos, litoral Paulista, sendo a ca¢ula da casa e a ultima, pois
meus pais optaram em ter apenas dois filhos. Meu pai trabalhava e minha mae cuidava
da casa. [...] Diferente da maioria, cursei o magistério|...] (Andreia, 2018, 38 anos).

Nascida no Rio Grande do Sul, ingressei no pré com 6 anos de idade, me lembro desta
fase com muito carinho, foi ali que fiz minhas primeiras amizades (Cristina, 2018, 27
anos).

Meu nome é Luciana, nascida em 25 de outubro de 1988 em Guaruja, Sdo Paulo. Sou
a filha do meio de uma familia de seis irmdos, quatro meninos e duas meninas
(Luciana, 2018, 29 anos)

Me chamo Marina, nome escolhido por meus pais. Trabalho na Imobiliaria (nome da
imobiliaria) a quatro anos como secretaria. Nasci no dia 08 de fevereiro de 1996, no
Hospital Regional Vale do Ribeira em Pariquera-A¢u/SP. Sou filha de (nome dos pais)
e tenho dois irmdos mais novos (nomes dos irmaos). Cresci em Cananéia que pertence
a Mesorregido do Litoral Sul Paulista. Cidade pequena com mais ou menos 12.000
habitantes, considerada a cidade mais antiga do Brasil, cercada de ilhas e belas
paisagens naturais que encantam e marcam a vida de todos que la moram ou vdo a
passeio. Viemos para Penha/SC ha cerca de 10 anos pois meus pais estavam em busca
de novas oportunidades para trabalhar e melhor qualidade de vida. (Marina, 2018, 22
anos).

Venho de uma familia simples, composta por meu pai, mde e minha irmd. Sou a cagula
da casa sendo, dois anos mais nova que minha irmd. Meu pai sempre trabalhou como
mestre de obra e minha mde, dona de casa. Nasci na cidade de Penha/SC, em 1997,
onde residi até 2016. Apos esse periodo decidi sair da casa de minha mde e fui residir
em Balneario Pigarras com meu companheiro. (Mara, 2018, 20 anos).

Meu nome é Manoela, tenho 35 anos e vou contar um pouco da minha trajetoria
escolar. Posso dizer que minha infancia foi otima, morava na cidade de Itajai,
confesso que quando crianga fui menina sapeca, de uma familia numerosa de muitos
primos. [...] (Manoela, 2018).

Comecei a estudar com sete anos de idade, na escola Vilna Correia Preti em
Navegantes bairro sao domingos no ano de 1996. Somos em 6 irmdos trés por parte
de pai e um por parte de mae |[...] (Maria, 2018, 29 anos).

Meu nome é Poliana tenho 38 anos, sou casada e tenho dois filhos. Sou crista, trabalho

e cuido dos afazeres da casa, participo intensamente da vida de meus filhos. (Poliana,
2018).

Os académicos Ieda (32 anos), Leonardo (23 anos), Daiane (24 anos) escreveram seus
nomes na folha de rosto do escrito memorialista, junto aos dados da universidade, e nao
inseriram outros elementos com vistas a apresentagdo pessoal. Iniciaram seus textos
rememorando o advento na educacao infantil, deixando-se conhecer ao longo da escrita. Trago

uma informag¢ao sobre Leonardo: [...] Ao terminar o ensino médio, resolvi me matricular no
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curso de magistério [...]. Decidi trazer essa informagao pela voz de Leonardo porque tanto ele
quanto Andreia (mencionada anteriormente) cursaram Magistério, antes do ingresso na
faculdade de Pedagogia. Considero uma informagao importante para o que € investigado nesta
tese, em razdo de que o magistério em nivel de segundo grau habilita os estudantes para
ministrar aula; diante disso, os memorialistas nesse curso tiveram contato com disciplinas
relacionadas a didatica e a metodologia de ensino, fundamentos da educacao e alfabetizacao,
bem como estagio supervisionado, obtendo uma experiéncia diferente da dos que cursaram o
ensino médio ndo profissionalizante.

Nos excertos com a voz dos licenciandos, com excegdo dos trés citados acima, os
memoriais foram iniciados com apresentacao pessoal, como os registrados anteriormente aqui.
Até certo ponto, podemos dizer que eles vao construindo uma apreciagao sobre si proprios (eu-
para-mim) que se assemelham quanto aos elementos que abordam. Alguns foram mais
objetivos, informando seus dados pessoais: nome, idade, local e data de nascimento, local de
trabalho, estado civil, nimero de filhos; outros demonstram o desejo de situar o leitor sobre o
lugar que ocupavam na familia, informando sua origem e anunciando suas crencas. Alguns se
permitem poetizar, suas imagens ganham o colorido de quem recorda o passado ao escrever, a
exemplo de Marina (2018): Cresci em Cananéia que pertence a Mesorregido do Litoral Sul
Paulista. Cidade pequena com mais ou menos 12.000 habitantes, considerada a cidade mais
antiga do Brasil, cercada de ilhas e belas paisagens naturais que encantam e marcam a vida
de todos que la moram ou vdo a passeio. Com efeito, ao se apresentarem, sabiam a qual
interlocutor real (a professora) direcionar a escrita, traco essencial de um enunciado, conforme
discutido na secao 2.1.2 deste trabalho.

A predominancia de enunciados com dados mais objetivos demonstra que os
licenciandos estavam preocupados em atender a solicitagdo de seu professor de sala,
descrevendo os aspectos que, provavelmente, consideravam essenciais ao que lhes indicara a
leitora privilegiada na formulagdo orientadora a eles entregue. Tanto que o resultado foi de
producdes que se assemelharam a preenchimento de cadastros, cumprindo mais um ritual
académico, a exemplo de muitas vivéncias escolares e ou de cunho burocratico. Distanciaram-
se, ¢ certo, de elaboragdes autorreferenciais marcadas por uma voz ainda que outra, com a forga
de voz outra-minha. Ha praticamente copia do enunciado solicitado. Ponho, lado a lado, o que

foi proposto por mim para a escrita de memoriais e o excerto de Marina (2018):
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Enunciado orientador

Descrever sua trajetoria educacional,
fazendo relagdo com a escolha do curso,
citar fatos marcantes dessa trajetoria. O
motivo da escolha do curso pretendido,
explicitando as expectativas com 0 mesmo.
O papel que as disciplinas Pratica docente —
Projetos integrados I, II, III, IV, V tiveram
para a constitui¢do do conhecimento para a
docéncia.

Excerto de memorial

O presente memorial descritivo foi apontado
na disciplina Estagio Supervisionado.
Pesquisa da Pratica Pedagogica, 6° periodo
do Curso de Pedagogia. Universidade do
Vale do Itajai, campus de Balnedrio
Picarras. Tendo como professora Gracielle
Boing Lyra. Registro neste as experiéncias
adquiridas e atividades desenvolvidas
durante a minha infancia, ambiente escolar,
trajetoria  educacional, citando  fatos
marcantes dessa trajetoria, o motivo da
escolha do curso de Pedagogia, explicitando
as expectativas com o mesmo. A minha
trajetoria de formagdo profissional ter
cursado as disciplinas Pratica docente —
Projetos integrados I, 11, 111, IV, V e o papel
que essas disciplinas tiveram para a
constitui¢do do conhecimento para a
docéncia. (Marina, 2018)

Em outros memoriais, o0 memorialista mergulha em suas memorias, dirigindo-se a seu

interlocutor, evocando, em tom de confissdo, o desafio de escrever sobre si. E o caso da escrita

de Ane (2018). Vejamos:

Falar sobre nos parece ser muito fdacil, mas posso afirmar que esta primeira impressdo
¢ extremamente erronea, até mesmo porque poucas vezes em nossa vida paramos para
refletir e relembrar o que jd vivemos. Assim, muitas coisas acabam passando
despercebidas ou sendo esquecidas com o passar do tempo. (Ane, 2018)

Ane, com excerto representativo alinhado ao de outros colegas, exercita o voltar-se

para si propria, (eu-para mim) para revisitar o passado mais longinquo ou recente. Compreende

que a escrita memorialista autorreferencial a impele a olhar para o vivido, o que lhe exige

assumir-se como outro de si no discurso, extralocalizar-se. Percebe-se que a escrita do memorial

foi uma parada para reflexdo, uma volta ao passado, o que ¢ inerente ao género. Ao relembrar,

escreve sobre o que considera que pode vir a publico, pondo seu discurso em intera¢cdo com

outros discursos que a habitam, marcado por uma voz outra, com a entonagdo de sua propria

voz. Outro ponto nesses enunciados € o destinatario, que, segundo Bakhtin (2003, p. 301), pode

“coincidir pessoalmente com aquele (ou aqueles) a quem responde o enunciado”. Ato continuo,

recortei blocos representativos com proximidade de sentidos tanto dos memoriais de 2018

quanto dos de 2021, da diversidade de interlocutores (vozes) com que os autores dos memoriais
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compdem sua escrita € o posicionamento dos sujeitos em relacdo aos enunciados, ou seja, que
posicdo ativa e responsiva eles ocupam.
Miremos os enunciados de Luciana (2018) e Alexandra (2021), que elegem um

interlocutor (presumido):

Nesse memorial vocé ira encontrar alguns episodios da minha vida, a maioria deles
na vida escolar. Um pouco da minha familia, minha infdncia, a adolescéncia, sobre o
ensino médio. Professores que me marcaram de alguma forma durante esse periodo.
Meu ingresso no ensino superior, minhas professoras, o que aprendi e o que continuo
aprendendo. Chamo aten¢do também sobre como estd nossa educagdo, nossas
escolas, o que poderiamos fazer para mudar esse quadro. Espero que goste e te
inspire. (Luciana, 2018).

Venho relatar o meu percurso a partir do 6° periodo de pedagogia onde realizei meu
estagio nos anos iniciais, estagio este que contribuiu muito para minha formagdo, pois
através dele pude perceber a importancia da leitura e compreender o que minha
Orientadora [refere-se a mim] fazia todos os dias quando iniciava nossa aula na
faculdade [aulas do sexto periodo] com o objetivo de tornar nossas aulas prazerosas
ela nos envolvia com um deleite, e com todo seu conhecimento tedrico nos mostrava
que podiamos fazer o melhor pelas criangas em nosso estagio e em nossa vida
profissional.

[...] Atenciosamente (Alexandra, 2021)

Luciana faz uso do pronome vocé indicando que ha um interlocutor, mas ele nao ¢
definido ou nomeado. Nesse sentido, podemos recorrer a Volochinov (2017, p. 204) para quem
“[...] na auséncia de um interlocutor real, ele ¢ ocupado, por assim dizer, pela imagem do
representante médio daquele grupo social ao qual o falante pertence”. Luciana escreve situando
o sujeito leitor sobre o que ela vai trazer em seu memorial quando enuncia vocé ird encontrar;
faz destaques para sua vida escolar: “episodios da minha vida, a maioria deles na vida escolar”;
chama atengao para educacao atual “Chamo atengdao também sobre como estd nossa educag¢do,
nossas escolas”’; faz suas escolhas e conduz o leitor a certa organizacdo das ideias que abordara,
faz uma espécie de introdugdo. Assume, enfim, a autoria de seu texto. Além disso, a
memorialista, compreendendo-o como resultado de uma atividade discursiva, leva o leitor em
consideragdo, demonstra cuidado com o outro: Espero que goste e te inspire.

No caso de Alexandra (2021) ela refere-se a mim, sua professora como orientadora,
talvez porque eu fazia as orientagdes sobre o estagio supervisionado, mas em nenhum momento
da escrita ela menciona meu nome ou deixa pistas de que a pesquisadora e a professora
(interlocutora real) eram a mesma pessoa; ela escreve contando a um interlocutor presumido,

referindo-se a mim como sua orientadora. Outra marca linguistica interessante utilizada por ela

foi o acabamento do memorial, uma vez que imprime sua assinatura: Afenciosamente
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Alexandra. O uso do advérbio atenciosamente revela um interlocutor mais formal e um estilo
proprio de géneros epistolares, indicando intergenericidade na escrita de memoriais. Dos
recursos do género carta presentes no memorial dela, ha, de um lado, o uso de vocé e de outro
atenciosamente, provocando uma oscilagdo na forma como ela percebe seu interlocutor, que
vai do informal ao formal, considerando seu encontro inicial comigo como interlocutora. O
enunciado de Alexandra (2021) revela, ainda — e eu nao poderia deixar de mencionar, embora
meu enfoque aqui seja dialogar sobre a diversidade de interlocutores —, que a compreensao
sobre leitura e escrita teve um efeito retardado®? (Bakhtin 2003), pois, ao escrever seu memorial
depois de formada, ela volta no tempo e enuncia usando o indicador de tempo quando,
revelando a presenca-auséncia do interlocutor: minha orientadora. Ela se deu conta do objetivo
da pratica pedagogica da professora universitdria no momento em que realizou seu estagio:
estdgio este que contribuiu muito para minha formacgdo pude perceber a importdncia da leitura
e compreender o que minha Orientadora [refere-se a mim] fazia todos os dias quando iniciava
nossa aula na faculdade. Alexandra valora a pratica e o conhecimento tedrico de sua professora
universitaria (o-outro-para-mim), apontando que a atitude da professora a auxiliou em seu
estagio e estendeu-se a vida profissional.

Leonardo e Daiane, diferentemente do que ocorre nos enunciados expostos acima,
marcam nos memoriais de 2021 seu interlocutor principal, apontando a aproximagdo entre

interlocutores:

[...] querida professora sou muito grato®® a vocé por ter me ajudado, gostaria de deixar
registrado uma frase de um livro infantil “O pequeno principe” que gosto muito
escrito por Antoine de Saint-Exupéry “aqueles que passam por nos, ndo vao sos, nao
nos deixam sos. Deixam um pouco de si, levam um pouco de nos”. (Leonardo, 2021).

PS: foi dificil ndo chorar ao ler o memorial para meu marido, choramos juntos!
Obrigada professora Gracielle Lyra por esse momento, onde escrevo o que esta em
minha memoria e em meu coragdo. Com Amor Daiane (Daiane, 2021).

33Bakhtin (2003, p. 272), ao referir-se 4 compreensdo do ouvinte para o significado de um discurso, assim se
manifesta: “é claro que nem sempre ocorre imediatamente a seguinte resposta em voz alta ao enunciado logo
depois de pronunciado: a compreensdo ativamente responsiva do ouvido (por exemplo de uma ordem militar) pode
realizar-se imediatamente na acao [...], pode permanecer de quando em quando como compreensio responsiva
silenciosa. [...] mas isto, por assim dizer, € uma compreensdo responsiva de efeito retardado: cedo ou tarde, o que
foi ouvido e ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no comportamento do ouvinte. Os
géneros da complexa comunica¢@o cultural, na maioria dos casos, foram concebidos precisamente para essa
compreensdo ativamente responsiva de efeito retardado.

3% Leonardo procurou-me no ano posterior ao término da disciplina solicitando referéncias sobre alfabetizagdo para
seu trabalho de conclusdo de curso. Convidou-me para ir a sua casa, pois queria que eu conhecesse sua mae,
também professora. No ano de 2020, ele voltou a procurar-me para auxilid-lo na constru¢do de um projeto para
ingressar no mestrado.
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Daiane (2021) e Leonardo (2021), j& formados, nesses memoriais dialogam com a
interlocutora real, sua professora, reportam-se a ela fazendo um agradecimento. Leonardo
deseja marcar em seu enunciado a importancia que professora teve em sua vida, e a troca de
saberes entre eles, e Daiane assume uma visdo exotopica em seus memoriais; desse lugar, faz a
leitura para um interlocutor real da esfera intima, seu marido: foi dificil ndo chorar ao ler o
memorial para meu marido. A autora se ouve em ato de leitura de sua escrita e se emociona ao
reavivar sentidos do outrora experienciado, agora construindo, sentidos outros, em outro tempo
e espaco. E o encontro de uma Daiane com outra de si. A agio de ler e se ouvir de Daiana (2021)
provocou-lhe uma atitude ativa e responsiva diante do vivido, de sua luta para atingir o patamar
profissional ora conquistado. E gratiddo o que 1é em palavras outras, palavras da luta na vida.
E chora diante da escrita materializada, diante do que valora profissionalmente, ou seja, a
aprendizagem pelo outro, com o outro: obrigada professora Gracielle Lyra por esse momento,
onde escrevo o que estd em minha memoria e em meu cora¢do. Chora pela provocagao
extraescolar de voltar-se novamente para si, mediante a vivéncia da produ¢do de um segundo
memorial, e dar sentidos outros constituidos por parcerias com pessoas de esferas multiplas a
que teve acesso no tempo universitario e fora dele. Tempo de um eu com o(s) outro(s) (docentes,
colegas, criancgas, autores etc.).

Isso aponta que ha movimento no evento da escrita e leitura desse memorial e, entre
idas e vindas, os sentidos vao se constituindo em outros sentidos, tanto que, em ultimo folego,
valeu-se de um recurso retorico, P.S. (post scriptum), para ndo lhe deixar escapar a avaliagdo
de uma relagdo interpessoal positiva que teve em tempo de academia. Esse recurso, “P.S.”, ¢
comum em cartas, mensagens, ou qualquer outro género discursivo (digital ou ndo) quando se
quer adicionar informagdes que tinham sido esquecidas. Nesse memorial, entretanto, ndo sao
informagdes esquecidas, mas um efeito de sentido que a leitura provocou na autora, que optou
por ndo alterar o texto, mas fazer um post scriptum, ou seja, explorar este recurso retdrico para
expressar juizo de valor com certo colorido poético. Como afirma Bakhtin (2003, p. 292): “[...]
a emogao, o juizo de valor, a expressao sdo estranhos a palavra da lingua e surgem unicamente
no processo do seu emprego vivo em um enunciado concreto”.

Os excertos recortados dos memoriais de Marina, Ane, Luciana, Alexandra, Leonardo
e Daiane, expostos acima, indicaram a presenca de interlocutores diversificados, e a forma
como se dirigiam ao interlocutor real e imediato, ora afastando-se, ora demonstrando intimidade
e afeto. Ponzio (2020) nos acautela, na leitura-escuta dos memoriais (minha, do outro, de
outros) sobre o surgimento de novos sentidos; isso ocorre porque o tempo da memdria, diferente

do tempo de recordar, nao ¢ o tempo da vivéncia em presenga, do eu com outros, mas do eu em
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um novo cronotopo, e, com base nesse novo cronotopo, novos sentidos sdo atribuidos ao que

foi vivido. Ja o tempo de recordar:

[...] ¢ o tempo que sai da presenga, do poder do sujeito, ¢ o tempo que se constitui na
experiéncia da auséncia de outros, da sua auséncia ja em presenca, que ¢ a sua
alteridade material e irredutivel. O tempo do recordar ¢ o tempo da inquictude
provocada pela relagdo com outros, uma relagdo sem possibilidade co-presencga, de
simetria, de com-posi¢ao no mundo, de conjunto, de reunido de comunalidade no ser,
uma relagdo que ¢, todavia, envolvimento e ndo indiferenca.

[..]

O recordar ndo pertence ao sujeito. Ele ndo o detém, ndo tem sobre ele o controle, ndo
tem sobre ele nenhum poder de decisdo. O recordar lhe vem, lhe sucede, lhe ¢
provocado.

[...]

O recordar ¢ provocado pelo outro do sujeito, pelo outro que, como “mundo externo”,
0 sujeito busca determinar enquanto ser, enquanto isto ou aquilo [...]

Mas provocagdes de fora do mundo do sujeito sobre quem, sobre o qué? A provocacdo
do recordar ndo acontece sobre o sujeito. Ainda um outro dele recebe tal provocagao:
0 “seu” corpo, outro em relagdo ao sujeito, a consciéncia, a sua memoria domesticada,
selecionada, filtrada, acomodada; outro em relagdo a memoria da narragdo que o
sujeito construiu e com a qual delineou a sua identidade, a sua imagem a exibir, a sua
fisionomia com a qual se faz reconhecer, seu papel a recitar.

[...]

O sujeito a quem acontece o recordar ndo € o sujeito s, mas o sujeito em relagdo aos
outros. (PONZIO, 2020, p. 278-279)

A constitui¢do do sujeito se d& na relagdo com o outro, no didlogo em seu sentido
amplo; na produgao de um enunciado o outro tem um papel ativo — isso vimos insistindo como

fundamento da teoria do dialogismo do Circulo de Bakhtin, mas cabe repisar por outro angulo:

O discurso falado vivo estd voltado de modo imediato e grosseiro para a futura
palavra-resposta: provoca a resposta, antecipa-a e constrdi-se voltado para ela.
Formando-se num clima do ja dito, o discurso ¢ ao mesmo tempo determinado pelo
ainda ndo dito, mas que pode ser forcado e antecipado pelo discurso responsivo.
Assim acontece em qualquer dialogo vivo. (BAKHTIN, 2015, p. 52-53).

Estas sdo questdes que instigam pensar sobre as vozes trazidas pelos sujeitos, sejam
elas expressas na condi¢do de académicos ou como profissionais do magistério. E certo que em
cada posicdo situada o sujeito ira marcar posi¢do em relagdo a seu(s) interlocutor(es), a quem
dirige(m) seus enunciados nesse género discursivo autobiografico, cuja nota ¢ a memoria, o
registro da vida. Essa circunstancia impulsiona o olhar interessado para os enunciados
proferidos, avido por reconhecer vozes presentes no acervo de textos memorialistas da pesquisa.

Seguindo este mesmo fio, trago blocos com proximidade de sentidos, representativos
dos memoriais de 2021, da diversidade de interlocutores (vozes), de leda, Andreia, Manoela e

Poliana. Convém abrir espago para perguntar: que vozes, nesse novo cronotopo, esse publico
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que escreve narrativas memorialisticas traz, mediante posicionamentos, (re)apreciagdes com
tracos sobre conhecimento, valores e praticas laborais envolvendo o ato da pedagogia?
Ieda reporta-se a uma colega de classe no que diz respeito aos lagos afetivos durante

sua narrativa:

Deixo registrada minha homenagem a minha querida amiga (nome da amiga) que fez
parte do meu crescimento pessoal e académico, sou grata a todos os momentos que
passamos na graduagdo e fora dela. (Ieda, 2021)

Soma-se a esta forca da afetividade ao outro (colega de turma) o outro-para mim, a
manifestagdo. A amiga a que leda se refere faleceu no decorrer do curso (sétimo semestre);
pude acompanhar a amizade das duas, no decorrer da disciplina que ministrei. leda entrou em
contato comigo no ano posterior (eu ndo lecionava mais naquela universidade), a fim de
comunicar-me o ocorrido. Sucede que, mesmo sabendo que a amiga (outro-para-mim) nao
poderia ler o que ela escreveu, alude: Deixo registrado minha homenagem. leda, com esse seu
ato, assume uma posicdo de agradecimento e faz questdo de deixar isso registrado nesse
documento, sua escrita de memorias, uma vez que sua interlocutora real tinha conhecimento do
fato ocorrido e dos lagos afetivos entre elas. A voz do outro (amiga que faleceu) entonada pela
for¢a de sua propria voz, desvela-se por meio do registro de agradecimento.

Andreia (2021), assim como os demais, reporta-se a diferentes interlocutores;
entretanto, diferentemente de leda — que valora a voz da colega de turma, que marcara
positivamente sua trajetdria escolar quanto ao crescimento pessoal e académico —, demonstra
uma inquietude provocada pela relacdo com o outro (PONZIO, 2020), conforme enuncia em

seu memorial:

Nesse retorno as aulas remotas ou presenciais com atendimento diferenciado, tenho
ouvido algumas falas de professores que me preocupam um pouco pela falta de
empatia com o outro, com a falta de compromisso em se doar em realmente, fazer o
seu papel transformador dentro da escola; muitos alegam [professores] que ja fazem
aléem do que ¢ pedido so que esquecem que estamos vivendo um momento atipico
[pandemia] em que a principal fungdo do professor hoje é acolher acalentar, trabalhar
as emogoes de um ano dificil pra todos com perdas de vidas, familias, emprego dos
pais... e ougo colegas dizendo “como vou colar a folhinha (xerox) das atividades?”
Ah ndo, me poupe, ndo me envergonhe por isso!!!! (Andreia, 2021)

Diferentes vozes sociais estao no didlogo, e ela assume uma posi¢do axiologica frente
aos ditos estabelecendo uma discussdo cultural sobre as agdes pedagodgicas em tempos de

pandemia. Ela responde ao ja dito assumindo uma posi¢ao contraria a dos colegas de trabalho,
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pois destaca a funcdo do professor hoje, o que parece nao fazer parte de sua esfera escolar.
Andreia resgata a voz do outro e produz um discurso reportado como se fosse o outro falando.
“O “discurso alheio” ¢ o discurso dentro do discurso, o enunciado dentro do enunciado, mas
ao mesmo tempo ¢ também o discurso sobre o discurso, o enunciado sobre o enunciado”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 249, grifos do autor).

Miremos outro enunciado de Andreia (2021), juntamente com os de Manoela (2021)
e Poliana (2021), que, ao dirigirem-se a interlocutores diversificados, posicionam-se

responsivamente diante do dito:

[...] 2021

Comega, de certa forma, frustrante; um processo seletivo na drea da educagdo que
ndo traz em seu edital o item BNCC%, ¢é frustrante!! Traz os PCNs*% que ja tiveram
sua vez, mas a atualidade que nos da as diretrizes de bons planejamentos, NADA como
se ndo existisse. Se ja temos professores/pedagogos despreparados ou que pararam
no tempo por suas praticas que deram certo no passado, sem um bom estudo e um
‘empurrdozinho’, o que sera da educagdo neste pais? (outra situagdo triste que prefiro
ndo comentar). (Andreia, 2021)

Estou um pouco apreensiva diante a situa¢do em que vivemos em todos os sentidos, e
muito preocupada com este ano letivo, no que diz respeito de como ele serd conduzido
pelas escolas e orgdos responsaveis e também com este desafio que o professor
encontra ao se deparar com a realidade agora do ensino hibrido, bem como a
dificuldade que o professor vem tendo ao longo do tempo para entrar no mercado de
trabalho, sendo que depende além de fazer e passar em seletivo ou concursos para
poder atuar. (Manoela, 2021)

Percebo e sei que existem professores que conseguem vagas através de cargos
comissionados ou através do nepotismo, sei que na teoria esse tipo de conduta é crime,
todavia na pratica ndo funciona no nosso pais. Sou convicta que conseguirei minha
vaga atraveés de meu proprio mérito...] (Poliana, 2021)

Andreia dialoga com seu interlocutor, ndo o nomeia, mas o presume, faz um desabafo
em critica, demonstra sua indignagdo diante de um concurso que traz em seu conteido de prova
um documento que ndo esta mais em vigéncia, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
Embora se trate de um documento importante do acervo educacional, o que deixou Andreia

frustrada, conforme assinala duplamente em seu enunciado, foi o fato de somente este

35 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento norteador que foi aprovado e estd em vigor desde
o ano de 2018; detalha as competéncias essenciais que alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica em todo o territério Nacional.

36 Os Pardmetros Curriculares Nacionais foram langados em 1997, trata-se de conjunto de materiais para consulta
dos professores, um referencial para a educag@o no Ensino Fundamental em todo o Pais.
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documento ter sido solicitado no edital como conteudo para a prova. O uso da palavra NADA
indica, por um lado, a abstracdo do documento que estd vigente, a Base Nacional Comum
Curricular; por outro, revela a indignagao ao escrever com letra maiuscula, como se estivesse
gritando, dando a essa palavra um colorido expressivo que indica um vazio, uma lacuna. Outro
fato que motivou o desabafo da estudante ¢ que a BNCC foi o documento estudado e cobrado
pelos professores no ultimo semestre da graduacao, por ocasido da elaboragdo dos trabalhos de
conclusao de curso, situagao que também foi citada na fala de Ieda (2021), e recuperada por

mim, a fim de compreender o desabafo em critica de Andreia (2021):

Professora (nome da professora) é a professora encarregada de nos orientar nessa
etapa final. Comeg¢amos os preparativos para elaborar oficinas pedagogicas para as
alunas do magistério, foco principal na BNCC.

Aproximando o desabafo (critica) de Andreia da afirmagdo de Ieda, de que o ultimo
semestre de graduacdo teve como objetivo o estudo da BNCC, elas reforcam que seu
descontentamento com o conteudo solicitado para prestar a prova de concurso se deu, entre
tantos fatores, pelo fato de ndo poder demonstrar, no almejado concurso publico, a
aprendizagem recém-adquirida no curso de graduacdo. H4 uma construgao de sentido acerca do
que deve estar incluido em uma prova de concurso, discurso que circula na esfera académica
na formacdo de professores, que inclui os documentos oficiais, levando o graduando a
selecionar o que deve ser exigido em uma avaliagdo de concurso para o ingresso na docéncia.
Andreia esteve imersa nesse discurso e sua posicao foi de indignag¢do porque os discursos da
esfera académica e de elaboracdo do concurso ndo coincidiram. A indignacao de Andreia €
dirigida ao outro — no caso do processo seletivo, ao outro responsavel pela elaboragdo da prova
(gestores publicos); a valoragao do outro-para-mim aponta para o reptdio e a indignagao, desejo
de ser e fazer diferente dele.

Manoela se situa em um tempo de pandemia (2021) que a deixa apreensiva e
preocupada com ela e também com o outro; entre os aspectos citados, estd o ensino hibrido:
[...] e também com este desafio que o professor encontra ao se deparar com a realidade agora
do ensino hibrido. Que sentidos sdo evocados por essa professora recém-formada que foi aluna
no sistema de ensino hibrido? Ieda tem uma memoria construida sobre o ensino hibrido, sua
preocupacao nasce da experiéncia. Como afirma Vol6chinov (2017, p. 228), “Em sua esséncia
o tema deste ¢ individual e irrepetivel como o proprio enunciado. Ele expressa a situacdo

historica concreta que gerou o enunciado”. Outro ponto relevante no discurso de Manoela,
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semelhante ao de Andreia, ¢ a preocupagdo com os rumos do ano letivo seguinte; na voz dela:
no que diz respeito de como ele sera conduzido pelas escolas e orgaos responsdveis. Manoela,
além de preocupar-se com a situagao do outro de si, quando menciona o ensino hibrido, mostra-
se apreensiva por ndo saber como o poder publico orientaria as escolas nesse ano pos-pandemia.
Vale salientar que esses memoriais se referem ao més de fevereiro de 2021; o inicio do ano
letivo estava batendo a porta e, pelo que vimos no enunciado de Manoela, os professores ainda
nao tinham sido orientados sobre como proceder, eis o motivo de sua afli¢do.

A formas de ingresso no mercado de trabalho sdo mencionadas nos enunciados
expostos acima de Andreia (processo seletivo), Manoela (seletivo ou concursos) e Poliana
(vagas). Se, de um lado, Manoela destaca a condi¢ao de passar em seletivo ou concursos para
poder atuar, de outro lado Andreia e Poliana tecem criticas ao sistema de ingresso que algumas
vezes precisam de um “empurrdozinho’” ou sao realizados através do nepotismo. As respectivas
mengoes, feitas por Andreia, Manoela e Poliana, manifestam o agir responsavel no existir do
evento, que demanda atitudes responsivas do eu-para-mim, do eu-para-o-outro e do outro-para-

mim. Retomando Bakhtin (2010, p. 117):

A vida pode ser compreendida pela consciéncia somente na responsabilidade
concreta. Uma filosofia da vida s6 pode ser uma filosofia moral. S6 se pode
compreender a vida como evento, € ndo como ser-dado. Separada da responsabilidade,
a vida ndo pode ter uma filosofia; ela seria, por principio, fortuita e privada de
fundamentos.

O agir ¢ético, responsavel, requer presenga ativa e nao indiferente, exige
posicionamento — foi o que fizeram Andreia, Manoela e Poliana quando criticaram o concurso
publico, a situacdo dos professores e o nepotismo, posicionando-se em relagdo a eles,
demonstrando compromisso com o outro € com a profissdo que escolheram. O ato ético na
escrita do memorial das futuras professoras também passa por outra questdo importante: elas,
no momento da escrita, sabiam que escreviam para fins de pesquisa, assinaram um termo de
consentimento para sua divulgagdo e, por certo, desejam que suas palavras cheguem ao
interlocutor destinado (gestores publicos responsaveis por contratar elaboradores de provas de
CONCurso).

Quanto a isso, a Bakhtin (2010) ressalta que ¢ na responsabilidade e responsividade

que se funda a unidade do ato ético:

dois mundos se confrontam, dois mundos absolutamente incomunicaveis e
mutuamente impenetraveis: o mundo da cultura e o mundo da vida (este ¢ o nico
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mundo em que cada um de nos cria, conhece, contempla, vive e morre) — o mundo no
qual se objetiva o ato da atividade de cada um e o mundo em que tal ato realmente,
irrepetivelmente, ocorre, tem lugar. O ato da atividade de cada um, da experiéncia que
cada um vive, olha, como um Jano bifronte, em duas dire¢des opostas: para a unidade
objetiva de um dominio da cultura e para a singularidade irrepetivel da vida que se
vive, mas ndo ha um plano unitario e unico em que as duas faces se determinem
reciprocamente em relagdo a uma unidade tinica. Somente o evento singular do existir
no seu efetuar-se pode constituir esta unidade tnica; tudo o que € tedrico ou estético
deve ser determinado como o momento do evento singular do existir, embora ndo
mais, ¢ claro, em termos teoricos e estéticos. (BAKHTIN, 2010, p. 43)

Bakhtin auxilia na compreensao dos atos dos autores memorialistas afirmando que
todos os atos do homem respondem a outros atos, a partir dos quais outros também responderao.
A ética resulta da responsabilidade. Para o autor, ndo € possivel estar em um lugar e ndo estar,
ao mesmo tempo, julgando deste posto ndo haver consequéncias. Agimos o tempo todo, pois
[naquele momento] somente um eu preenche aquele espaco singular. Os atos devem ser
responsaveis diante dos outros.

Caminhei até aqui com o desejo de apresentar os autores memorialistas, analisar seus
interlocutores e depreender a diversidade de vozes nos escritos, além de compreender a posi¢ao
sujeito ocupada por eles. No entanto, cabe uma ressalva. Nesse movimento de escuta-atenta
para recortar enunciados sobre a apresentagdo pessoal dos participantes da pesquisa, reportado
anteriormente, uma voz masculina Unica salta desses escritos, evidenciando apenas um autor
desse sexo. Embora a questao de género social ndo seja objeto deste estudo — ainda que pudesse
ganhar contornos interessantes na pesquisa —, este cendrio possibilita refletir o quanto a
profissdo de professora ou de professor do Ensino Basico dos anos iniciais tem predominancia
de mulheres. Esse fato, no entanto, nao ¢ aleatorio, mas possivelmente resquicio de vozes do
passado (memoria coletiva) advindas do processo histérico da profissdo magisterial, voltada
aos anos iniciais do Ensino Bésico. Trago para cotejo os estudos de Tanuri (2000, p. 66) sobre
a pesquisa em que elegeu como tema a Historia da Formacado de Professores®’, no tocante a

entrada das mulheres no chamado Curso Normal:

Nos anos finais do Império, as escolas normais foram sendo abertas as mulheres, nelas
predominando progressivamente a frequéncia feminina e introduzindo-se em algumas
a coeducacdo [...]. A ideia de que a educacdo da infancia deveria ser-lhe atribuida,
uma vez que era o prolongamento de seu papel de mde e da atividade educadora que
jé exercia em casa, comegava a ser defendida por pensadores e politicos. [...] De um
lado, o magistério era a Unica profissdo que conciliava as fungdes domésticas da
mulher, tradicionalmente cultivadas, os preconceitos que bloqueavam a sua

37 Meu intuito nio ¢ abordar a discussdo especifica sobre a Histdria da Profissionalizagdo Docente, fiz apenas um
recorte para dialogar sobre a feminilizagdo aparente nos sujeitos da pesquisa. Sobre a historia da profissionalizagao
docente consultar, por exemplo, Gatti (2014); Saviani (2005); Freitas; (2002); Novoa (1992, 1995, 1997), Marques
(2000), para ficar em poucos exemplos.
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profissionalizag¢do, com o movimento em favor de sua ilustragao, ja iniciado nos anos
70. De outra parte, o magistério feminino apresentava-se como solu¢do para o
problema de méo-de-obra para a escola primaria, pouco procurada pelo elemento
masculino em vista da reduzida remuneragdo. (TANURI, 2000, p. 66, grifos meus)

Em decorréncia desse fato historico inicial, que marca a entrada das mulheres no
magistério, a docéncia passa a ser confundida como extensao da maternidade e do lar. Essas
vozes que, em pleno século XXI, esperava-se que estivessem totalmente superadas, sé o estao
parcialmente, pois ainda marcam a memoria coletiva de um jovem publico, como assinalam

excertos dos memoriais de Andreia e Manoela:

Diferente da maioria, cursei o magistério ndo pela identificagdo com criangas, mas
pela necessidade de conhecimento e metodologia para se trabalhar com criangas na
igreja.

A Pedagogia vem como complemento do caminho profissional que escolhi para
seguir; gostei, me identifiquei com a profissdo, trabalho a 6 anos com anos iniciais e
tenho a necessidade de busca constante para um bom desempenho profissional.
(Andreia, 2018).

Depois de algum tempo no curso, descobri que a pedagogia é mais que gostar de
criangas. (Manoela, 2018)

Andreia enuncia que: Diferente da maioria, nao escolheu cursar o magistério porque
gostava, ou melhor, porque se identificava com criangas; ela rompe com a memoria coletiva,
advinda da voz da historia da profissionalizagao docente, que aproximava as tarefas domésticas,
mais precisamente o cuidado com os filhos, da fun¢do magisterial, mas indica que ainda existe
essa polarizagdo de vozes, quando afirma que ¢ diferente da maioria. Andreia sinaliza que fez
tal escolha para ter conhecimento e aprender metodologias para trabalhar com criangas, a
principio na igreja. Manifesta uma fissura relativamente & memoria social, justamente por
compreender que, para trabalhar com criangas, independentemente da esfera (escolar ou
religiosa), € necessario conhecimento e metodologia. Os conhecimentos adquiridos no curso
técnico de Magistério foram mobilizados para a escolha da continuidade aos estudos em um
curso de graduagdo: 4 Pedagogia vem como complemento do caminho profissional que escolhi
para seguir; gostei, me identifiquei com a profissdo.

Andreia (2018) valora o conhecimento e a aprendizagem de metodologias para o
exercicio da profissdo. Ja Manoela aponta essa superagdo no movimento temporal no curso; foi

ali que os sentidos sobre ser pedagoga se alteraram e ela chega a metade dele compreendendo
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que a pedagogia ¢ mais que gostar de criangas. No discurso de Manoela subentende-se que nao
basta gostar de criancas para ser professor; mesmo que ela rompa com esse conceito
romantizado e nada coerente com a realidade, aponta que ele esteve presente até aquele
momento. Os sentidos sobre ser pedagoga se alteram no didlogo com as vozes que circulam na
esfera académica, fissurando a memodria coletiva sobre ser professora construido
historicamente, estando abertos a novas possibilidades de compreensao.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, o
censo escolar 2020 (BRASIL, 2020) apurou que na educagao infantil brasileira atuam 593 mil
docentes: 96,4% do sexo feminino e 3,6% do sexo masculino. No Ensino Fundamental atuam
1.378.812 docentes. Nos anos iniciais, 88,1% sdo do sexo feminino e 11,9% do sexo masculino.
Esta estatistica indica que o magistério, em especial na educagdo infantil e anos iniciais, ainda
¢ composto praticamente por mulheres. Em que pese haver controvérsias, entendemos que a
perspectiva do género ¢ um aspecto importante e deve ser considerado na compreensdo das
relacdes que se constituem entre professores e alunos no contexto escolar. Além disso, este €
um aspecto importante para futuras definigdes de politicas publicas, considerando aspectos
econdmicos e de valorizacdo do magistério, bem como a quebra de paradigmas sobre o lugar
do homem e da mulher nos anos iniciais ¢ dos finais da educagao basica.

Cabe questionar: como romper com esta corrente de pensamento, essa memoria
coletiva que, se ndo permanece majoritariamente, se faz presente em muitos dos rumos
profissionais? Esta ¢ uma questdo importante para as pautas do magistério, que, a meu ver,
permanecem um tanto silenciadas, porém sobressaem na memoria das autoras memorialistas,
em escrutinio. Trago na sequéncia o enunciado representativo de uma académica que também
ocupa a posi¢ao de mae; ela aponta superacdo, mas também marca em sua fala o esfor¢o
empreendido pelas mulheres que tém filhos, trabalham fora e em casa para cursar graduacao.

Das 12 mulheres participantes da pesquisa duas ndo tinham filhos, as demais se
dividiam entre casa, trabalho e estudo. Muitas vezes, no tempo em que ministrei aulas a turma,
chegavam exaustas em sala de aula. O enunciado de Poliana, ainda que traga a singularidade

dos sentidos construidos por ela em seu contexto sécio-histérico, destaca forgas centripetas®®

38 Clark e Holquist (2004, p. 35) destacam que no &mago da obra de Bakhtin “h4 um reconhecimento da existéncia
como uma atividade incessante, uma enorme energia, que esta constantemente no processo de ser produzida pelas
proprias forgas por ela impulsionadas. Tal energia pode ser concebida como um campo de forga criado pelo embate
ininterrupto entre forgas centrifugas, que se empenham em manter coisas variadas, separadas, apartadas,
diferenciadas umas das outras, e centripetas, que se empenham em manter as coisas juntas, unificadas, iguais. As
forcas centrifugas compelem ao movimento, ao devir e a histdria; elas aspiram a mudanca e a vida nova. As forcas
centripetas exigem estase, resistem ao devir, abominam a historia e desejam a quieta mesmice da morte”.
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que monologizam o discurso sobre ser mulher, estudar e trabalhar; no entanto, ela aponta

indicios de rompimento no discurso dessa corrente sobre a profissao.

Confesso que algumas noites precisei levar meus dois filhos para a sala de aula, pois
ndo tinha com quem deixar, devido a disciplina de Pratica Docente ser presencial uma
vez por semana. Era dificil prestar atengdo nas aulas e cuidar deles ao mesmo tempo,
e também tinha o receio de atrapalhar meus colegas, mas em nenhum momento pensei
em desistir.

Recordo-me que associar trabalho, tarefas domeésticas, filhos e estudo eram muito
exaustivos, porém estava decidida a ser pedagoga. (Poliana, 2018)

Poliana se manifesta pelo uso de certa semantica expressiva das adversidades por que
passou em sua vida (existéncia real), nesse grande tempo da vida real, e valora seu enfado
mediante o uso dos termos trabalho/exaustivos. Olhemos primeiramente para a defini¢do que
consta em um dos diciondrios brasileiros: exaustivo ¢ aquilo que “fatiga em extremo (jornada
exaustiva)” (CALDAS AULETE, 2022). O significado ja traz uma potencialidade para a
realizacdo do tema, mas, como a palavra ndo pertence a lingua, pois “atua como expressao
valorativa do homem individual” (BAKHTIN, 2003, p. 294), depreendi que a exaustao esta na
associacao de muitas tarefas que poderiam ser impeditivas para a decisdo de se tornar
professora. Apesar desse cenario, ela decidiu romper com certa cultura social entranhada em
seus poros e seguir em frente em seu proposito de ter uma profissdo, mesmo a custa de um
sobre-esforco seu.

Os autores memorialistas, com excecao de dois, se dividiam entre a condi¢do de
discente e de docente: no periodo diurno lecionavam, pois mesmo sem a graduagao completa
j& exerciam a profissdo, € no periodo noturno eram alunos, subentendendo-se a necessidade de
trabalhar para custear o curso de graduacdo. Trago como exemplo o recorte do enunciado de
Daiane (2018): Entdo eu estava trabalhando 40 horas em duas escolas, estudando e fazendo
estagio longe de casa, ndo foi um periodo facil.

Os enunciados representativos de Poliana (2018) e Daiane (2018) dialogam com os

estudos de Arroyo (2013) sobre o aprendizado do oficio de mestre’”:

3 Arroyo (2013), na obra Oficio de Mestre: imagens e autoimagens, justifica sua escolha pelo termo oficio de
mestre dizendo: “Escolhi intencionalmente o termo “oficio de mestre” porque nos remete a nossa memoria. [...] O
termo oficio remete a artifice, remete a um fazer qualificado, profissional. Os oficios se referem a um coletivo de
trabalhadores qualificados, os mestres de um oficio que s6 eles sabem fazer, que lhes pertence, porque aprenderam
seus segredos, seus saberes e suas artes. Uma identidade respeitada, reconhecida socialmente de tragos bem
definidos. Os mestres de oficio carregavam o orgulho de sua maestria. Inquieta¢des e vontades tao parecidas sao
manifestas no conjunto de lutas da categoria docente” (ARROYO, 2013, p.18, destaque do autor).
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Alunos e alunas das escolas normais e dos cursos de licenciatura e pedagogia estudam
e trabalham. Por vezes, essa trajetoria vem desde o ensino fundamental [...] essa
condigdo afeta as possibilidades de dedicagdo ao estudo, de tempos livres, de contato
com a cultura académica e extra académica (ARROYO, 2013, p.127)

Observa-se, nos enunciados dos estudantes, refor¢ados acima pela pesquisa realizada
por Arroyo, a dificuldade em conciliar estudo, trabalho, filhos, um esfor¢o empreendido para
ter uma profissdo, o que muitas vezes inviabiliza a dedicagdo aos estudos. No caso dos
memorialistas, quando enunciaram do lugar de académicos, a situagdo financeira para ingressar
no curso foi um aspecto evocado por muitos, de modo explicito ou implicito. Trago alguns
recortes das falas de Ieda, Ane e Luciana, que relatam as condigdes pessoais para o ingresso no

ensino superior.

[...] no terceiro e ultimo [ano] eu estava passando por muitas dificuldades, meu pai
tinha falecido o que me deixou bem desnorteada e a tristeza de que eu ndao poderia
continuar estudando pois me formaria e ndo tinha condi¢coes de pagar uma faculdade.

(Ieda, 2018).

[...] trabalhei por dois anos como monitora de brinquedo, até ganhar uma promog¢do
dentro da empresa e mudar de setor. Passei a trabalhar na bilheteria do parque, o
salario aumentou, e em seguida ja pensei em fazer faculdade. (Ane, 2018)

Resolvi comegar o curso de Pedagogia na (nome da Universidade) que era o que eu
podia pagar. (Luciana, 2018)

No bloco de enunciados selecionados acima Ieda, Ane, e Luciana destacam as
dificuldades financeiras para o ingresso € permanéncia no ensino superior. Para leda e Ane a
situagdo financeira € a condig¢do principal para a escolha profissional. Embora saibamos que
todas cursaram Pedagogia, apenas Luciana explicita, pelas escolhas na produgdo de seu
enunciado, uma semantica valorativa que reflete a realidade social brasileira quanto ao acesso
ao ensino universitario para aqueles que sdo afetadas por politicas publicas discriminativas.

A histoéria da profissionalizacdo docente se mistura com a trajetoria pessoal, familiar,
social e, no caso do curso de pedagogia, com as tensodes particulares da condicao de ser mulher
em nossa sociedade. A vida de estudante cruza com a profissdo e se complexifica nela.
Seguindo por esse fio, ilustro com uma situagdo que considero importante, relacionada aos
enfrentamentos dos académicos em busca de sua formagao inicial e continuada.

Na regido sul de Santa Catarina, espago geografico de residéncia dos estudantes desta
pesquisa, as unicas universidades publicas que ofertavam o curso de Pedagogia estavam

localizadas: uma na capital do Estado, a 120 km de distancia, e outra a 40 km de distancia, o
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Instituto Federal de Camborit. Nesses dois espagos formativos, os cursos sdo presenciais, com
aulas em turnos diversificados (matutino, vespertino e noturno), o que se torna impeditivo a
muitos académicos, que, como visto no caso das pessoas envolvidas na pesquisa, tém de se
dividir entre escola, trabalho e atividades domésticas.

Aproximando-me do que expdem leda, Ane, e Luciana da experiéncia pessoal que
tenho como professora formadora de professores, tomo a liberdade de mencionar, em breve
comentario, algo ocorrido em sala de aula com uma turma de estudantes de Pedagogia no ano
de 2018. Na ocasido, exemplificava para aquele publico uma situagao que envolvia a cidade de
Florianopolis, todavia percebi que os alunos ndo conheciam a cidade, capital do Estado em que,
a época, residiam. Faco essa observacao para refletirmos sobre o que os académicos enfrentam
para se tornarem professores. Falava-se sobre acesso a instituigdes publicas, o que levava a
mencionar, necessariamente, a Universidade Federal de Santa Catarina. Causou impacto saber
que no rol das dificuldades estava até mesmo a possibilidade de, como cidaddos, conhecerem a
Ilha de Santa Catarina, que possui patrimonio histdrico inigualdvel; por essa razao, muitas das
escolas publicas e particulares do Ensino Basico da regido costumam levar seus estudantes para
conhecer esse legado cultural. H4 muitas vozes da esfera social e econdomica permeando o
discurso escrito dos sujeitos da pesquisa sobre o ingresso na profissdo para a docéncia, e, por
certo também, com determinacdo na aprendizagem da profissdo. Diante disso, seguirei
evidenciando enunciados que apontam a voz da familia, pois nos interessa compreendé-la,

como venho ressaltando.

4.2 MEMORIA FIGURADA — IMAGENS E SENTIDOS

Os memorialistas, com excecao de dois, iniciaram sua escrita evidenciando a voz da
familia (0-outro-para-mim). Esses dois, como exce¢do, mencionaram aspectos familiares ao
longo dos memoriais, portanto todos os estudantes, em algum momento, tocam nesse ponto em
seus memoriais. Alguns memorialistas, ao configurarem a narrativa, mobilizaram a imagem
construida sobre suas familias na infancia, estabelecendo relagdo com a vida escolar, nao
iniciando a narrativa pelo ingresso na escola, como seria o esperado diante do enunciado da
atividade. Outros seguiram o protocolo explicitado pelo orientador da atividade.

As autoras Ane, Daiane, Ieda e Luciana trazem o tema da familia situando-o em
enunciados que a valoram como fator decisivo no ciclo escolar experienciado. Fazem isso da
posi¢cdo que ocupam em outro cronotopo, o da academia universitaria — portanto, nao mais do

lugar e tempo da crianga, mas do adulto no processo de aprendizagem da docéncia. O olhar
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exotopico dos sujeitos expde o lugar de importancia que os pais t€ém na constituicdo desses

individuos como sujeitos que continuaram seu processo formativo em trajetdria institucional.

Minha mde é brasileira (nome da mae) e meu pai (nome do pai) descendente de
alemdo, ambos ndo tiveram a oportunidade de estudar, e ndo conseguiram completar
o primario, mas sdo pessoas que possuem uma bagagem cultural muito rica e sempre

incentivaram os filhos a estudarem. [...] meus pais sempre me incentivaram a estudar
[...] (Ane, 2018).

[...] minha mde apesar de ter estudado somente até o 4° ano do ensino fundamental
sempre me estimulou a ler e escrever desde muito cedo, me dava livros de historias
infantis (os quais eu amava), lousa, giz, caderno, e com todas essas ferramentas eu ia
desenvolvendo o gosto pelos estudos (Daiane, 2018).

[...] em casa eu tinha o incentivo constante da minha mde que era extremamente atenta
e sempre cobrava os deveres de casa (Ieda, 2018).

Meu pai também sempre foi muito presente na vida de todos os filhos em relagdo a
vida escolar. Fazia questdo de ir a todas as reunioes, mandava bilhetes, perguntando
como estdvamos de comportamento e nas disciplinas, Deus me livre se a gente tirasse
uma nota vermelha. Tanto meu pai como minha mde estudaram até a segunda série,
sabiam ler e escrever precariamente, mas ele sempre enfatizava a importancia dos

estudos para que tivéssemos uma vida melhor. Ele dizia: sem estudos a gente ndo é

nada. E até falecer ele continuou acompanhando nossos passos na escola. Pensa eu

uma adolescente no terceiro ano do ensino médio e meu pai ia na porta da minha sala
perguntar pra professora como eu estava nos estudos. Eu queria morrer Rrsrsrs. Mas
hoje agradeco muito a preocupagdo dele conosco e procuro acompanhar e incentivar
minha filha do mesmo jeito que fui acompanhada e incentivada por ele. (Luciana,

2018).

Nos quatro enunciados expressos pelas diferentes académicas ha similitude quanto aos
sentidos atribuidos a forca valorativa da esfera intima (no caso, os pais) no que corresponde aos
estudos. Como visto, os pais de Ane e Luciana e a mae de Daiane cursaram o ensino
fundamental parcialmente (anos iniciais deste nivel de ensino). A essa informagdo as
memorialistas incluem um articulador de oposi¢do (mas e apesar de), cuja posi¢cdo nos
enunciados indicam auséncia (falta de prosseguimento dos estudos), com sentido de presenca
(de valor aos estudos; sua continuidade). Como diz Bakhtin (2003, p. 290), “as palavras nao
sdo de ninguém, em si nada valorizam, mas podem abastecer qualquer falante e os juizos de
valor mais diversos e diametralmente opostos dos falantes”. Outros termos como incentivo,
estimulo, cobrava, preocupagdo alinham-se ao dito acima, no que corresponde a semantica

valorativa — na interagdo entre pais e filhas, o encorajamento aos estudos). Esse fator se estende

a escola na fala de Luciana, ao dizer que seu pai participava das reunides € se comunicava
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(bilhete) com a escola para informar-se sobre o aproveitamento dos filhos, indicando circulagdo
entre essas duas esferas, de foro intimo e publico (familia/escola), e a construgdo de sentidos
do papel da familia no tocante a escola. No tempo de Luciana como estudante havia um pai
muito presente, o que reverbera em sua posicado de mae que acompanha e incentiva a filha. Os
sentidos se renovam na esteira do tempo, na voz de Bakhtin (2003, p. 410); “em determinados
momentos do sucessivo desenvolvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdao
relembrados e reviverdio em forma renovada (em novo contexto). Nao existe nada
absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de renovagao. Questdao do grande tempo.”

Luciana traz, em discurso reportado, a fala do pai: sem estudo a gente ndo ¢ nada.
Aqui cabe um paréntese para uma pergunta: esta fala ¢ do pai de Luciana? Ou se trata de uma
voz da memoria coletiva? Um enunciado carrega em si experiéncias discursivas anteriores, sua,
de outro, de outros (memoria da palavra), visto que: “O enunciado estd voltado ndo s6 para o
seu objeto, mas também para os discursos do outro sobre ele” (BAKHTIN, 2003, p. 300).

Assumindo essa assertiva de Bakhtin, o dito (fala) do pai em enunciado trazido por
Luciana ¢ discurso dela, do pai, de certa corrente social de pensamento, isto ¢, de todos que
valoram o estudo como condicao para deixar de ser nada pelo estudo, em uma sociedade que
vem se constituindo de modo a invisibilizar pessoas sem acesso ao ensino institucionalizado,
pelo modo como vém sendo propostas politicas publicas pouco ou nada democraticas (aqui
assumindo a tonalidade semantica do nada enunciado por Luciana em voz do pai — e de outros,
bem sabemos).

Nao posso deixar de mencionar que, no enunciado de Luciana, hd uma ocorréncia de
riso: Eu queria morrer Rrsrsrs; ela manifesta um efeito valorativo e emocional em relagao ao
seu dizer, expressa o riso, utilizando-se de uma linguagem das redes sociais. O riso na fala de
Luciana foi o signo ideologico escolhido por ela e mobilizado em fungdo do interlocutor, como
se desejasse dar uma explicagdo sobre o que enuncia relativamente a atitude de seu pai. De
acordo com Bakhtin (2008, p. 57) “[...] o riso tem um profundo valor de concep¢ao do mundo,
¢ uma das formas capitais pelas quais se exprime a verdade sobre o mundo na sua totalidade,
sobre a historia, sobre o homem [...]”; diante disso, o riso mencionado por Luciana expressa
uma leitura critica sobre ela mesma, se opondo a sua propria atitude quando adolescente: é o

riso de oposi¢do ao sério. Volochinov (2017, p. 97-98) alude a que:

[...] A consciéncia se forma e se realiza no material signico criado no processo da
comunicagdo social de uma coletividade organizada. A consciéncia individual se nutre
dos signos, cresce a partir deles, reflete em si a sua logica e as suas leis. A logica da
consciéncia ¢ a logica da comunicacdo ideologica, da interacdo signica de uma
coletividade [...].
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No enunciado Luciana revela-se ao outro e, ao revelar-se, toma consciéncia de si,
sinaliza para visdo de mundo. Nossas palavras ndo seguem impunes ao serem proferidas.
Questao de consciéncia, diz Bakhtin (2003), porque “Nao ¢ outro homem que permanece objeto
da minha consciéncia, ¢ outra consciéncia no gozo dos plenos direitos que esta ao lado da minha
e s6 em relagdo a qual minha propria consciéncia pode existir.” (BAKHTIN, 2003, p. 343, grifo
do autor).

Cabem, pois, na complexidade das formulagdes afirmadas, negadas ou criadas no
encontro interlocutivo da cadeia da comunicagdo discursiva humana, atitudes responsivas
diante do que se torna ressonancias dialdgicas fomentadas na interse¢do de consciéncias
singulares. Poliana, por seu turno, também deixa marcas em seu memorial sobre a importancia
da familia no processo escolar do outro (da crianga-outra); pode-se observar, na fala abaixo,
quando faz apreciagdo sobre episddio ocorrido entre sua professora do ensino fundamental e

um colega de classe:

No terceiro ano me marcou profundamente as atitudes da professora (nome da
professora). Ela gritava durante as aulas, e agredia um aluno que sentava no fundo
da sala o nome dele era (nome do aluno). Eu ndo entendia o porqué de ela bater no
menino, mas acredito que ele tinha dificuldades de aprendizagem. O unico momento
em que ela (professora) demonstrou um pouco de compaixdo por aquele menino foi
num dia de inverno que fazia muito frio. Esse aluno estava sem blusa e ela conseguiu
uma blusa para ele. Nesse momento eu entendi que o que faltava para ele era afeto,
carinho e até uma familia presente quem sabe (Poliana 2018).

Ao olhar para o episédio relatado por Poliana*’, do tempo de sua infancia, ndo estando
mais situada no cronotopo da infancia, mas como estudante de pedagogia, deixa perceber como
valor, nessa retrospectiva, que o aluno sobre o qual comentava precisava de uma familia. Desse
lugar que ora ocupa, ela avalia a atitude de sua docente e traz a tona o que valora hoje, a
afetividade na escola e na familia como componentes substancial para os estudantes seguirem

0 percurso escolar.

40 - Faz-se necessario salientar que analisei o enunciado de Poliana tendo em vista o foco dessa pesquisa. Mesmo
que o objetivo da investigagdo ndo esteja voltado a tematica sobre violéncia no espago escolar, embora tal tema
pudesse trazer contornos outros a pesquisa, ndo posso me omitir diante da gravidade apontada pela vivéncia
narrada pela memorialista. Pontuo a necessidade do amplo didlogo sobre o assunto nos espacgos de formagao de
professores. Saliento, ainda, que a memorialista teve confianga nos seus interlocutores (pesquisadora e leitores),
ao relatar o vivido com seu professor da infancia, mesmo que no momento da escrita de seu memorial ndo tenha
se posicionado criticamente perante o enunciado por ela como profissional em formagdo e, posteriormente,
formado (memoriais de 2018 e 2021). Confirmo minha indignacdo para tais comportamentos porque primo por
uma escola onde a ética profissional, da ndo indiferenca ao outro, seja o fio condutor dos nossos atos docentes.



90

A posicdo avaliativa de Poliana (2018) € voz que se soma as vozes de outros colegas,
alcancando experiéncias que sdo trazidas para os memoriais, particularmente quanto ao tempo
em que estao em periodo do aprender a ensinar pela experiéncia do exercicio da docéncia, no
estagio supervisionado. E o caso de Luciana, que, ao relatar a experiéncia sobre seu primeiro
estagio (sexto periodo), em outro momento da realidade, investe novamente na importancia da
familia quanto ao rumo escolar dos filhos. O enunciado, em recorte na voz de Luciana,

exemplifica:

[H4] Pais que ndo acompanham, ndo ajudam, nem incentivam seus filhos na escola,
sequer olham os cadernos. (Luciana, 2018)

O que venho expondo pelos enunciados de Poliana e Luciana certifica o que nos diz
Bakhtin: “Cada enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais
estéa ligado pela identidade da esfera de comunicacdo discursiva. Cada enunciado deve ser visto
antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo [...]”
(BAKHTIN, 2003, p. 297, grifo do autor). Os individuos enunciam a partir do que vivenciam
e vivenciaram, se apoiam no que ja foi dito, (res)significam porque valoram e a partir dai
respondem ao dito (re)afirmando-o.

A compreensdo dos enunciados, seus sentidos, ndo existe fora da relagdo eu-outro
(alteridade); ¢ justamente nesse movimento de didlogo, de compreensdo, de produgdo de
sentidos, que refletimos sobre nos, sobre outros, enfim, sobre a concretude da vida e o que dela
decorre. Mas cabe a ressalva que firmo pela voz de Bakhtin (2017, p. 62-63, grifos do autor),

solicitando licenga para um longo excerto desta voz ressonante:

Na compreensao efetiva, real e concreta, eles [atos particulares] se fundem em
um processo Unico de compreensdo, porém, cada ato particular tem uma
autonomia semantica (de contetido) ideal e pode ser destacado do ato empirico
concreto. 1) A percepgao psicofisiologica do signo fisico (palavra, cor, forma
espacial). 2) Sua inteiragdo (como conhecido ou desconhecido). A
compreensdo de seu significado reprodutivel (geral) na lingua. 3) A
compreensdo de seu significado em dado contexto (mais préximo ¢ mais
distante). 4) A compreensdo ativo-dialogica (discussdo-concordancia). A
inser¢do no contexto dialogico. O elemento valorativo na compreensao e seu
grau de profundidade universalidade.

A cultura humana, na perspectiva bakhtiniana, ¢ entendida com base na vida em
movimento, que compreende a arquitetdnica da alteridade eu-outro, como reporta a teoria da

linguagem do Circulo.
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E esta arquitetonica do mundo real do ato que a filosofia moral deve descrever, nio
como um esquema abstrato, mas como o plano concreto do mundo do ato unitario
singular, os momentos concretos fundamentais da sua construgao e da sua disposicao
reciproca. Estes momentos fundamentais sdo: eu-para-mim, o outro-para-mim e eu-
para-o-outro. (BAKHTIN, 2010, p. 114)

E desse lugar arquitetdnico que reconhecemos a cultura acumulada pela humanidade.
Nessa oOtica, estendendo o tema por ditos de Bakhtin, fundamento: “Todos os valores e as
relagdes espaco-temporais ¢ de contetido-sentido tendem a estes momentos emotivo-volitivos
centrais: eu, outro e eu-para-o-outro.” (BAKHTIN, 2010, p.115). Est4 ai o embrido do ato de
enunciar, dizer algo a alguém, dizer sua palavra, que ¢ Unica, alheia (do outro), semialheia (sua
e do outro) e propria (autoral), povoada pelos sentidos dos que a enunciaram antes de nds. A
palavra, repleta de sentidos meu, do outro, ¢ luta em arena, sendo cada sentido unico e
irrepetivel, assim como é também a vida no grande tempo da humanidade.

Os licenciandos reportados nos excertos precedentes registram, porque valoram, a
importancia do acompanhamento da familia em sua vida escolar, especialmente quando
criancas. Narram o incentivo aos estudos, a cobranga de tarefas e, principalmente, a presenca
afetiva dos pais. E um dos temas, alias, sublinhados nas escolas aos profissionais que atuam no
ensino, reforgcados em reunides de pais, conselhos de classe € no campo da formagdo do
Magistério (nivel médio) e Pedagogia (nivel superior). A Constitui¢do Federal, no artigo 205,
trata deste assunto trazendo em sua redacao: "A educacdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho." (BRASIL, 1988, p. 96). Esse dever da familia (como acompanhamento a vida
escolar) permanece sendo reforcado nos demais documentos oficiais que regem a educagao,
como ¢ o caso da Base Nacional Comum Curricular e das Diretrizes Curriculares Estaduais e
Municipais.

Para além das experiéncias da vida cotidiana e dos documentos oficiais, os académicos
de Pedagogia, no sexto periodo do curso, na disciplina de Sociologia da Educagdo, tém esse
topico proposto na ementa da disciplina, assim expresso: “relacdes sociedade, escola e familia”.
A voz da legislacao, voz do discurso oficial, perpassa a vida dos estudantes e certa grade
curricular (ideologicamente valorada), na tentativa de aproximar o mundo da cultura
(conhecimento) as experiéncias da vida cotidiana, agindo na aprendizagem da docéncia. Como
atestou Bakhtin (2015, p. 51): “o discurso depara com a palavra do outro e ndo pode deixar de

entrar numa interagdo viva e tensa com ele”. Essa tensdao apontada nos enunciados dos
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memorialistas — por certo, relacdo amalgamada — nos impulsiona a observar tal fato, por dentro

da ideologia. Assim sendo, Miotello (2005, p. 168) faz suas ressalvas e esclarece:

Bakhtin e seus companheiros do Circulo ndo trabalham [...] a questdo da ideologia
como algo pronto ¢ ja dado, ou vivendo apenas na consciéncia individual do homem,
mas inserem essa questdo no conjunto de todas as outras discussdes filosoficas, que
eles tratam de forma concreta e dialética, como a questao da constituicdo dos signos,
ou a questdo da constituicdo da subjetividade. Bakhtin mesmo alerta que ndo aceita
ser mediocre dialeticamente, e por isso vai construir o conceito de movimento, sempre
se dando entre a instabilidade e a estabilidade, e ndo na estabilizacdo que vem pela
aceitagdo da primazia do sistema e da estrutura; vai construir o conceito na concretude
do acontecimento, e ndo na perspectiva idealista.

Seguindo a andlise, o autor expde que os estudiosos do Circulo discordavam do que
foi proposto pelo marxismo oficial, que entendia a ideologia como falsa consciéncia, ignorando
a existéncia de classes “promovida pelas forgas dominantes, e aplicada ao exercicio legitimador
do poder politico e organizador de sua a¢cdo de dominar e manter o mundo como ¢”
(MIOTELLO, 2005, p. 168). A partir dai reconstroem essa ideia e pdem a ideologia do

cotidiano e a oficial frente a frente:

Bakhtin e seu circulo puderam estabelecer, bem a seu gosto, uma relagao dialética se
dando entre ambos, na concretude. De um lado a ideologia oficial, como estrutura ou
conteudo, relativamente estavel; de outro, a ideologia do cotidiano, como
acontecimento relativamente estavel; e ambas formando o contexto ideoldgico
completo e unico, em relagdo reciproca, sem perder de vista o processo global de
producdo e reprodugdo social. (MIOTELLO, 2005, p. 169, grifos meus)

Nos enunciados dos académicos ¢ possivel evidenciar a palavra construida a partir da
vivéncia com o outro, dada a valoragao atribuida a vozes da familia em rumos da vida escolar,
manifesta em posi¢do discursiva reacentuada quanto a esses valores; e, portanto, signos,
embebidos pelo discurso do outro.

Mais adiante, e em continuidade ao que venho discorrendo, trago Bakhtin (2015, p. 52

grifos do autor) em excerto em que aprofunda esse preceito:

O discurso surge no dialogo como sua réplica viva, forma-se na interagdo dinamica
com o discurso do outro no objeto. 4 concep¢do do seu objeto pelo discurso é
dialogica.

Com isso, porém, ndo se esgota a dialogicidade interna do discurso. Nao € s6 no objeto
que ela depara com o discurso do outro. Todo discurso estd voltado para uma resposta
e ndo pode evitar a influéncia profunda do discurso responsivo antecipavel.

E notoria a tese defendida por Bakhtin nos memoriais de Luciana (2018) ¢ Alexandra

(2018), quando, em réplica ao dito pelo pai, reafirmam para si o valor aos estudos.
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Nagquele periodo escolar de sua infancia, Luciana, conforme relatou, se envergonhava
da atitude do pai em perguntar a seus professores sobre seu desempenho escolar, e diante dos
colegas. No entanto, ao mergulhar em suas memorias em empreitada académica, como adulta,
ocupou outra posicao, avaliando a si propria e as atitudes do pai, pondo-se em concordancia
com ele.

Mas hoje agradego muito a preocupagdo dele conosco e procuro acompanhar e
incentivar minha filha do mesmo jeito que fui acompanhada e incentivada por ele.
(Luciana, 2018).

No ato da escrita, ao assumirem posi¢ao de autor-narrador (outro de si), os autores dos
memoriais nesse outro cronotopo vao construindo sentidos sobre as experiéncias que
vivenciaram na infancia e agora as rememoram de modo refratado. Marina assemelhando-se
aos ditos de Luciana de sua posicdo de estudante de Pedagogia também aponta para esta

avaliacdo em particular quando diz:

[...] mesmo que meus pais tivessem poucos estudos sempre fizeram com que eu tivesse

oportunidade de vivenciar a escrita (Marina, 2018).

O olhar de Marina ao avaliar a atitude dos pais, durante sua infancia, quanto ao papel
dos estudos na vida de uma pessoa, esta embebido de valores sociais da escola (voz oficial), e
também da memoria coletiva (social), em que pais ou responsaveis tém parcela de
responsabilidade quanto ao estimulo a estudos dos filhos ou tutelados. Marina reafirma a
ideologia formalizada, justificando ao interlocutor que, embora os pais trabalhassem fora e ela
ficasse aos cuidados da avo, eles cumpriam sua obrigacdo de acompanha-la na aprendizagem
da escrita.

O enunciado de Alexandra (2018) e o de Marina (2018) se aproximam e se distanciam
dos sentidos apontados no dizer de Luciana (2018): aproximam-se quanto a familia [pai, mae
avo, avo], e diferenciam-se porque ela estende a valoracao sobre a educagao familiar para uma

esfera social mais ampla:

Vivi uma infdancia feliz, com muito amor e atengdo, regada de brincadeiras
tradicionais. Meu avo era sapateiro e fazia brinquedos com os materiais que tinha,
para que eu pudesse brincar, devido a nossa situagdo financeira. Tudo isso me fez
crescer valorizando o que tinha e influenciou positivamente em minha visdo de mundo,
cardater e convivéncia social. Por viver tudo isso, hoje valorizo o direito a igualdade e
o bem-estar social de todos.
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Alexandra, no lugar e circunstancias em que se encontra, valora a experiéncia vivida
com a mae e o avo na infancia e a estende para a visdo de mundo que tem hoje. Bakhtin adverte
que nao se trata de ir ao encontro do outro e repetir ou copiar o vivido por ele ou com ele, e sim
compreender a visdo de mundo do outro, ressignificar e ocupar seu lugar nesse novo cronotopo.
Embora Alexandra tenha alargado os sentidos para uma esfera social maior, arrisco-me a dizer
que seu enunciado ¢ valorado por uma visdo um tanto ingénua, embebida social e politicamente
por uma memoria coletiva de valores religiosos e politicos diante da complexidade social e
cultural da sociedade contemporanea.

A posigdo exotopica (eu vejo a mim mesmo fora de mim) oportuniza o excedente de
visdo, a distingdo do eu em face do outro, ¢ possibilita aos autores dos memoriais avaliar e
posicionar-se concordando com ou discordando daquele momento vivido no passado. Percebe-
se, nos enunciados interpretados até aqui, que alguns, a exemplo de Andreia, rememoram,
atribuem novos sentidos e marcam sua posic¢ao diante do que dizem, enquanto outros, a exemplo
de Alexandra, embora atribuam também novos sentidos diante do mundo atual, endossam as
lembrangas, ndo marcando posi¢do diante delas. Embora o proprio ato de registrar a memoria
seja valorado, uma vez que sdo feitas escolhas, observa-se, nos escritos interpretados até aqui,
poucas marcas de posicionamento em concordancia ou discordancia dos sujeitos que escrevem
no que diz respeito aos sentidos atribuidos neste outro tempo e espaco. Os enunciados em que
os memorialistas se posicionaram responsivamente foram escritos em 2021, um fato a ser
considerado, visto que havia uma relacdo mais estreita estabelecida com o interlocutor, e outros

leitores eram presumidos para além da pesquisadora.

4.3 MEMORIA OUTRA — VIVENCIAS EM FRONTEIRA

Escreventes de textos memorialisticos seguem congruéncias de certo fluxo da
memoria, ou seja, eles registram episdédios que marcaram, de um modo ou de outro, vivéncias,
(res)significando-os com base no que valoram ao se situarem em novo cronotopo. Dali, desse
outro tempo e lugar, apuram o que desejam mencionar por critérios dialdgicos, sociais,
historicos e ideoldgicos. Todavia, repiso individuos que enunciam apoiados em ja ditos, na
memoria do que ja estd 14, com a possibilidade de desencadear movimentos de abertura para

criagdo — como assinala Bortolotto (2017, p. 10-11):

A linguagem do homem traz em si a memoria da comunidade discursiva de que ¢
participe tanto nesse tempo de “presentidade” ou no tempo longo (grande tempo). O
sujeito ja nasce em um mundo discursivo [...]. Sua linguagem por que social, cultural,
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ndo se estabelece autonomamente; ele, sujeito, pode, isso sim, vir a constituir autoria,
uma palavra-propria, ciente da sua inscri¢do na relagdo com outros sujeitos, com
outros discursos e transversalizada pelos usos sociais de diferentes esferas sociais com
as quais estabeleca dialogo.

Assumindo este olhar no momento de escuta das vozes de estudantes que narraram
detalhadamente situacdes sobre o encontro com seus professores da infancia, perguntei-me: o
que ficou retido na memodria dos estudantes (futuros professores) sobre seu professor da
infancia? Que vozes trouxeram a publico mediante suas narrativas? Que vozes estdo refletidas
e refratadas nessa materialidade, a escrita memorialistica?

Sdo perguntas que persegui como escopo investigativo, como anunciei em outras
passagens, mas repiso-as aqui, porque ¢ daqui que seguirei concentrando minha escuta nas
vozes que emergem dos memoriais ou que foi possivel apreender pela interpretagdo. Os
estudantes, em seus primeiros memoriais, realizados em 2018, assinalaram, sobremaneira,
episodios vivenciais que tiveram com seus professores da Educacdo Infantil e Ensino
fundamental I, ao passo que poucas foram as mengdes a professores do ensino fundamental 11
e médio. Tal ocorréncia pde em evidéncia o grupo magisterial da Educacao Infantil e Ensino
fundamental I, indicando que eles carregam imagem daquela convivéncia institucional, mais
presente que aquela com docentes que atuam nos outros niveis de ensino. Um dos fatores
possiveis para a emergéncia dessas imagens (re)afirmadas pode ser atribuida ao primeiro
contato da crianga longe da familia, efetivado com a entrada em uma coletividade

institucionalizada.

Aos trés anos de idade minha mae me matriculou em uma creche proxima da nossa
residéncia, por motivo de ter que trabalhar e ndo ter com quem me deixar. Minha mae
me conta que eu chorava muito, pois até entdo meu convivio era apenas com meus
pais e minha irmd [...] (Manoela, 2018).

Quando ingressei na educagdo infantil dei muito trabalho pra minha mde e

professoras era choro todo dia, pois tinha vergonha e medo de ficar sozinha na escola
[...] (Andreia 2018).

Entrei cursando a sala do Pré I1I tudo era novidade, mistura de medo e curiosidade.
(Maria, 2018).

Eu iria comegar a frequentar o jardim no periodo matutino, chegamos ld eu fiquei
feliz em conhecer tantas criangas, ndo houve estranhamento da minha parte |...] (Ieda,
2018).

O bloco de enunciados acima indica a posi¢do exotopica ocupada por Manoela,

Andreia, Maria e leda em relacdo a seu eu-crianga, narrando a entrada na Educacao Infantil.
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Nesta esteira, os sentidos foram se construindo e nos signos ficou registrada a singularidade das
memorialistas. Andreia, para além do choro, fala em vergonha e medo. Maria aponta a novidade
e a mistura de medo e curiosidade. Ieda rememora esse tempo pela alegria e o nao
estranhamento. Ja Manoela relembra seu eu-crianga ao entrar na educacao infantil com sentidos
valorados pelo outro, no caso sua mae, pois ela conta aquilo que a ela foi contado, seu enunciado
¢ marcado por uma voz outra, com a for¢a de sua propria voz. Ela lembra o sentido valorado
pela imagem que construiu com base no que lhe foi contado por sua mae — tal como sublinha
Bakhtin, na passagem: “[...] O mundo esta povoado por imagens criadas das outras pessoas [...];
entre elas ainda ha imagens do eu nas imagens das outras pessoas. A posi¢ao da consciéncia na
cria¢do da imagem do outro e da imagem de si mesmo. [...] eu olho a mim mesmo com os olhos
de um outro, me avalio do ponto de vista de um outro.” (BAKHTIN, 2019, p. 53).

As memorialistas trazem, assim, vozes da infancia na esfera escolar pela voz de
familiares; rememoram e analisam sua condi¢do de crianca estudante no que valoram, como
adultas, em outro tempo e espaco, quando cursam Pedagogia e se encontram em sala de aula
em plena atividade escolar. Os sentidos que trazem a superficie sinalizam valores da familia e
os enunciados familiares proferidos, reafirmando-os nessa nova idade e novo tempo. E ainda a
voz significada pelo tom do outro, no caso, maes. Igualmente, reapresentam o peso que
permanece na memoria a imagem do outro sobre si. Nao s6 do outro, em sua singularidade, mas
de conceitos como escola, docéncia, grupos sociais, tendo como chdo o que com o outro viveu.

Ha énfase nessas imagens da infancia em instituicdo educacional que envolvem
sentimentos da esfera intima diante da possibilidade de outra forma de socialidade, diante do
que ¢ nova forma de viver com o outro. Sdo expressdes com semantica valorada no ontem (pela
voz do outro), mas reafirmadas no agora de um curso de formagdo inicial de professores: o
choro, a vergonha, o medo, a curiosidade — a curiosidade e o ndo estranhamento. Sdo sensagdes
e sentimentos possiveis como adultos, como pensamento sobre, € ndo a experiéncia real, viva.

Apesar de eu trazer apenas um bloco de excertos de enunciados de estudantes neste
ponto da andlise, creio que fica reforcado o peso que comunidades da esfera escolar (nela,
particularmente professor e colegas) podem ter para criangas que ingressam nesses dois niveis
de ensino, Educacdo Infantil e Ensino fundamental I. Permite compreender também que os
primeiros professores tornaram-se referéncia pelos vinculos criados na interacdo realizada
nesses primeiros anos de escolaridade, incluindo a valoragio atribuida pelos familiares. E algo
que pode vir a ser influente na escolha da profissdo (mas sobre isso falarei um pouco mais, logo

abaixo).
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Nesse fluxo analitico, atentemos ao conjunto de enunciados de Marina, Ane, Cristina
e Leonardo, com detalhes sobre os professores da infincia (Anos Iniciais do Ensino

Fundamental) expressos em seus memoriais de 2018:

Na 1°série minha professora se chamava (nome da professora), ela explorava nossos
sentidos, nos levou para conhecer o sitio onde morava, a fazer trilhas, passeios e
outros. Fui alfabetizada por ela. [...] Ja na 3 série foi inesquecivel com a professora
(nome da professora) que me viu crescer e é uma pessoa cheia de vida, alegria, que
tem um grande carinho e amor pela profissdo que exerce, uma excelente profissional,
muito calma, inspiradora a quem admiro muito. O meu ultimo ano nessa escola foi
com a professora (nome da professora), minha amada “Tia (nome da professora)”,
um exemplo de profissional e de pessoa, me chama até hoje de minha amora, era
exigente com todas as tarefas, caligrafia, portugués, matematica, geografia e ciéncias,
e acima de tudo incitava nossa curiosidade, comprometida em ensinar e valorizava e
incentivava cada aluno a tecer seu proprio conhecimento. Quando ela soube que fago
pedagogia ela ficou muito orgulhosa, muito me inspira para docéncia. Sem duvida a
professora mais marcante na minha vida (Marina, 2018).

A professora (nome da professora) me acompanhou da primeira até a quarta série do
primario, uma otima alfabetizadora, me recordo que eu sai da primeira série
alfabetizada. |...], lembro-me do dia em que a professora (nome da professora) falava
que eu iria ser professora. Para falar a verdade eu me espelhei nela. Lembro-me muito
bem de como ela nos ensinava a ler e escrever, usavamos sempre caderno de
caligrafia. Professora (nome da professora) foi uma excelente professora, hoje a
mesma estd aposentada e seu neto é meu aluno (Ane, 2018).

A professora que me marcou bastante pela dedicagdo e amor a profissdo foi a (nome
da professora) da 1“série, comecei a brincar de escolinha com minha irmd pois achava
lindo o que ela fazia e adorava brincar no quadro de giz que meus pais haviam me
dado. [...] Foi entdo que conversando com meus pais e namorado, lembrando da
minha professora da 1° série e minhas brincadeiras de professora resolvi me
matricular no curso de Pedagogia EAD |...] (Cristina, 2018).

Na 1 série do Ensino Fundamental, minha mde lecionava para mim, foi uma
experiéncia marcante pois a todo momento vinha a palavra “mde” na boca, e quando
a pronunciava sem querer, ela ja me olhava com uma cara muito séria e vinha
pertinho de mim e dizia em casa nos vamos conversar. Aprendi a ler e a escrever
rapidamente, eu e mais uma amiga minha chamada Sabrina, recordo-me que ao
querer ler ou responder alguma coisa ela sempre nos dizia, deixem que outras
criangas tentem, vocés ja sabem, fiquem quietos. [...| Apesar de ser muito severa
comigo e ter me deixado de castigo algumas vezes, nas quais a maioria eu fugia, eu
tive uma excelente professora, que preparava suas aulas com amor e as atividades
planejadas por ela faziam todos os alunos aprenderem. A lembrang¢a mais forte que
possuo desta fase é de ter uma letra muito feia ao entrar na 1° série, mas minha
professora/mae me fez fazer caligrafia durante aquele ano todo ao chegar em casa e
no ano seguinte também, entdo aléem das tarefas escolares diarias eu ainda tinha que
escrever no meu caderno de caligrafia. Quando cheguei na 3° série e durante a minha
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4¢ serie, tive uma excelente professora, chamada (nome da professora), esta nos
incentivava a aprender e desenvolvia as atividades de forma a ensinar muito bem
todos os alunos |...]. Professora (nome da professora) lia todos os dias historias novas
de livros encantadores, fez conosco um caderno de contos e lendas que cada aluno
contava todos os dias ao chegar na sala, esta professora acreditava na nossa
capacidade, foi uma grande incentivadora na minha escolha profissional, bem como
minha mde (Leonardo, 2018).

Nesses excertos ha dois pontos que se alinham, sobre os quais quero particularmente
debrucar-me. Um diz respeito a imagem de professor e outro a escolha da profissao. Aos
poucos, ouvi as vozes em leituras e releituras dos memoriais em observagdo, atendo-me as
singularidades das narrativas; afinal, o gesto do analista no ambito das ciéncias humanas e
sociais ¢ o de interpretar, de atribuir sentidos que se abrem no ato da leitura-escuta.

Vou iniciar com Bakhtin (2003), pelo fato de suas palavras serem capitais para a
compreensdo da imagem de professor dos anos iniciais com que me deparei nos enunciados dos

estudantes, referentes ao acervo de dados de 2018. Bakhtin (2003) se manifesta:

Em cada época, em cada circulo social, em cada micromundo familiar, de amigos ¢
conhecidos, de colegas, em que o homem cresce e vive, sempre existem enunciados
investidos de autoridade que ddo o tom, como as obras de arte, ciéncia, jornalismo
politico nos quais as pessoas se baseiam, as quais elas citam, imitam, seguem. Em
cada época e em todos os campos da vida e da atividade, existem determinadas
tradigdes, expressas e conservadas em vestes verbalizadas; em obras, enunciados,
sentencas. Sempre existem essas ou aquelas ideias determinantes dos “senhores do
pensamento” de uma época verbalmente expressas, algumas tarefas fundamentais,
lemas, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 294, grifos meus)

As professoras dos anos iniciais desse grupo de memorialistas sdo adjetivadas
positivamente, e eles trazem para seus enunciados palavras e expressdes como: pessoa cheia de
vida, alegria, carinho e amor, excelente profissional, calma, inspiradora, 6tima, dedicagdo, amor
a profissdo, disposta, incentivadora, exigente, entre outras. Sao todas elas bem-acolhidas e
representativas na maioria dos memoriais. As docentes do passado deixaram esse substrato
positivo vivificado nas narrativas, porém também ¢ ele complexo, porque inquieta quando o
tema ¢ posicdo social do docente em sala de aula. Mas por que digo complexo? A visdo de
docéncia também passa pelo crivo do outro, o outro profissional docente com quem tiveram
boas experiéncias ou ndo tao boas. Se se tratou de boas experiéncias, se tiveram o desejo de ser
semelhante, foram presenca considerada por eles marcantes (memoria narrada), movimentando
o desejo de ser como o outro ou semelhante ao outro (o outro-para-mim) — o que ¢ uma

armadilha interpretativa.
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Abrir o horizonte de compreensdo da profissdo diante da grande experiéncia, aquela
das mutagdes das grandes épocas (grande tempo) ou no evento da pequena experiéncia nos
limites de uma época (em um devir pequeno), como ensina Bakhtin (2019, p. 63), ¢ ato de
responsabilidade, para ultrapassarmos a falsa imagem em espelho, para deixarmos de viver a
ilusdo de que ¢é possivel ser como o outro (a ilusao da imagem de si em espelho), para, de modo
consciente, ser com o outro. Afinal, “[...] a diferenca entre o eu e o outro € relativa: todos ¢ cada
um sou eu; todos e cada um sdo outro.” (BAKHTIN, 2019, p. 55).

Para Marina, se assim posso resumir, a professora foi “inspiragao”: “Quando ela soube
que faco pedagogia ela ficou muito orgulhosa, muito me inspira para a docéncia”. Para
Leonardo, a palavra que recolho ¢ “incentivadora”: “[...] esta professora acreditava na nossa
capacidade, foi uma grande incentivadora na minha escolha profissional, bem como minha
mde.” Se relacionarmos a decisdo profissional com as a¢des docentes assim descritas, as
experiéncias foram felizes, inclusivas, sensiveis e didaticas. Quanto a Marina, persiste um
vinculo entre ela e a professora, que até hoje a chama de minha Amora. Os fatos e relagdes
ocorridos com sua professora do passado continuam sem perda no tempo presente, o que €
reacentuado por Marina em momento de atividade na formagao inicial para o magistério. Alids,
esta situacdo ¢ idéntica a manifestada nas narrativas de outros colegas, como mostram 0s
excertos aqui trazidos. Como menciona Bakhtin (2018), “Os cronotopos podem incorporar-se
uns aos outros, coexistir, entrelagar-se, permutar-se, confrontar-se, contrapor-se ou encontrar-
se em inter-relagdes mais complexas. [...] O carater geral dessas inter-relacdes € dialogico (na
ampla acepgao do termo).” (BAKHTIN, 2018, p. 229, grifo do autor).

O intervalo de tempo vivido até a VI fase do curso de Pedagogia nao os levou a
reavaliar os sentidos da época da infancia. O bom professor € aquele que marca sua jornada
magisterial com amorosidade (olhar o outro como outro). Esse critério, assim dizem os entdo
estudantes, foram relevantes para a escolha de sua profissao.

A vista do exposto por Marina, ela se torna professora em razio do agir de sua
professora na infancia, por ter sido uma docente que figurara em sala de aula como interlocutora
tangivel, e por isso amorosa (dialogica).

Ane, por sua vez, faz uso do discurso reportado para legitimar sua narrativa sobre a
relacdo com a professora do periodo inicial do ensino fundamental: [Ela] Falava que eu iria ser
professora. Ane patenteia uma espécie de profecia (profecia afirmada) do que havia sido dito
pela professora: Para falar a verdade eu me espelhei nela. A forga da voz da professora do
passado retorna aos escritos de Ane, valorada em novo cronotopo, o de estudante de Pedagogia.

E a memoria do passado que se renova no presente, perspectivando um futuro. Mas algo em
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especial merece aten¢do aqui: a imagem de si, em espelho. O enunciado de Marina e Ane,
apontam uma questdo importante a ser refletida. Como essas estudantes se veem, como o outro
as v€? Que espécie de dominio seria este sobre passos futuros do outro? Conforme Bakhtin

(2003, p. 30),

Contemplar a mim mesmo no espelho € um caso inteiramente especifico de visdo da
minha imagem externa. Tudo indica que neste caso vemos a n6s mesmo de forma
imediata. Mas ndo ¢ assim; permanecemos dentro de nds mesmos € vemos apenas o
nosso reflexo, que ndo pode tornar-se elemento imediato da nossa visdo e
vivenciamento do mundo: vemos o reflexo da nossa imagem externa, mas ndo a nds
mesmos em nossa imagem externa; a imagem externa ndo nos envolve ao todo,
estamos diante e ndo dentro do espelho; o espelho s6 pode fornecer o material para a
auto-objetivagdo, e ademais um material ndo genuino.

Segundo o autor, olhar-se ao espelho € sempre uma situagao “meio falsa” (BAKHTIN,
2003), porque s6 vemos o reflexo (a imagem externa). Olhar-se ao espelho ¢ ver-se com os
olhos alheios, ¢ ver-se com os olhos do outro. Isto porque ha “impossibilidade de perceber a si
mesmo por inteiro fora de si, inteiramente no mundo exterior, € ndo na fangente a esse mundo
exterior.” (BAKHTIN, 2019, p. 54, grifo do autor).

Percebe-se, nos enunciados interpretados, que os estudantes reproduzem a imagem que
suas docentes tinham deles, veem a si como os outros os veem. Valoram o fazer e dizer do outro
ao mencionarem essas ocorréncias, mas nado marcam suas posi¢oes, fazendo a jun¢do de suas
memorias com a aprendizagem pelo cronotopo do vivenciamento no curso de Pedagogia. E uma
narrativa sem ponderacdo analitica profunda, por exemplo: explicitagio do porqué da
reafirmacao do dito ou vivido no tempo de crianca nesse tempo de académico. Cabe, de nosso
lado como docentes de curso superior, a reflexdo sobre os didlogos propostos no espaco da
academia. Estariam eles possibilitando aos estudantes um olhar critico sobre o exercicio da
profissdo? Por que esses estudantes trazem tantos enunciados romantizados sobre ela?

A brincadeira de crianca de Cristina vem a tona como justificativa de sua escolha pela
docéncia: lembrando da minha professora da 1° série e minhas brincadeiras de professora
resolvi me matricular no curso de Pedagogia EAD [...]. Cristina rememora esses eventos, €
diante dessa lembranga decidiu fazer Pedagogia. Ela sinaliza, nesse enunciado recolhido do
memorial, que a escolha da profissdo passa mais por uma espécie de encantamento ingénuo
com o dizer e o agir do outro, pela experiéncia que foi antes brincadeira de crianga, por certa
identificacdo com sua professora da infancia, por relagdes interpessoais imediatas, nao
expondo, com profundidade, o sentido que esta implicado nessa complexa relagdo alteritaria,

com vistas ao conhecimento — muito embora, assim penso, a evidente fragilidade da exposi¢ao
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de motivagdes que a levaram a essa escolha nio se evidencie como algo com peso consciente.
Parece que Cristina tenta aproximar-se do entendimento de empatia, conceito, alids, polemizado
por Bakhtin em sua obra (BAKHTIN, 2017). Colocar-se no lugar do outro caracteriza a perda
de seu lugar unico, da singularidade de seu existir (além de ser algo invidvel). Detalha Bakhtin
(2010):

Uma empatia pura ndo € possivel. Se eu me perdesse verdadeiramente no outro (neste
caso, no lugar de dois participantes, haveria um s6 — com o consequente
empobrecimento do existir), ou seja, se eu cessasse de existir na minha singularidade,
entdo este momento do meu ndo existir ndo poderia nunca se tornar momento da minha
consciéncia; 0 meu ndo existir ndo pode voltar a entrar no existir da minha consciéncia
como seu momento de existéncia — simplesmente nao existiria para mim; isto €, o
existir, neste dado momento, ndo se realizaria através de mim. Uma empatia passiva, o
ser possuido, a perda de si, ndo tém nada em comum com a agdo-ato responsdavel do
renunciar a si mesmo ou da abnegagdo: na abnega¢@o eu sou maximamente ativo e
realizo completamente a singularidade do meu lugar no existir. (BAKHTIN, 2010, p.
63, grifo do autor).

E a partir do interior do ato como participagdo ativa e responsavel, e nio da abstragio,
que acontece a compreensdo. Nao se trata de ir ao lugar do outro e ficar preso as limitagdes do
seu horizonte. Para compreender o dever pessoal em relagdo ao outro € necessario ultrapassar
essa condi¢do de ir ao encontro do outro, de sensibilizar-se por ele e ndo agir. A compreensao
requer que, ao voltar ao proprio lugar, com visdo estendida, o sujeito seja capaz de, ao ter visto
0 que o outro ndo vé de si, agir no sentido de ampliar o conhecimento desse outro. Este ¢ um
ato alteritario, atuar no sentido de transformar.

Quando, na primeira produ¢do memorialistica (2018), os académicos assinalam o
modo como veem o outro (a imagem do outro), seus professores, ddo ao memorial um
acabamento. Ao fazé-lo, atribuem a eles uma imagem externa, mas nao somente isto: por
expressoes especificas qualificam o que seria interno ao outro, portanto inacessivel aquele que
lhe atribui certa imagem. No caso em analise, o olhar da crianga, pela posi¢ao de adulto, exibe
nos escritos elementos de carater interno do outro. Entdo, podemos nos perguntar se isso seria
realmente possivel no ambito das relagdes interativas: ser avaliado pelo outro e compreendido
pelo outro a partir do que € interno ao outro. Bakhtin (2019) nos responde ao afirmar que, pela
formulag@o de pontos de vista sobre o outro, sim. Na arte a imagem do homem também a requer
como abertura, incompletude.

Vejamos evidéncias do que venho expondo quanto ao que se escreve sobre o outro, o
professor, no tempo da infancia dos autores dos memoriais. No bloco de enunciados trazidos a
analise, encontramos mengao a professores nestes termos: carinho e amor pela profissdo; soube

que faco pedagogia ela ficou muito orgulhosa; amor [a] profissdo; preparava suas aulas com
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amor. Aquele que estd em posi¢do exotdpica em relacdo ao outro vé o que o outro lhe torna
acessivel. Estas nomeagdes quanto ao que € interno ao outro ¢ algo cujo acesso € peculiar ao
outro € nao a quem observa. Nesse momento € acertado trazer palavras de Bakhtin (2019, p.
46-47) para reconhecimento do que ora notifico: “O que em mim pode ser avaliado e
compreendido apenas do ponto de vista do outro (a aparéncia em sentido amplo, o aspecto
exterior, o habitus da alma, a totalidade da vida, acessivel apenas a uma memoria alheia sobre

mim).” Mais adiante, nesse mesmo texto, o autor detalha:

Nao sou eu que avalio positivamente a mim mesmo do exterior, mas exijo isso do
outro, eu tomo seu ponto de vista. Eu sempre estou sentado em duas cadeiras.
Construo minha imagem (tomo consciéncia de mim) ao mesmo tempo de dentro de
mim e do ponto de vista do outro. (BAKHTIN, 2019, p. 47)

Este ¢ um balango substancial para a interpretacdo da imagem si, imagem do outro.
Sobre esse pilar sustenta-se a consciéncia de si, do eu-para-mim, do eu-para-o-outro, do outro-
para-mim — para o encontro entre consciéncias como experiéncia de humanidade.

No caso das vozes dos estudantes, representadas pelo bloco de excertos em analise nos
primeiros memoriais (2018), elas reificam seus docentes, atribuindo-lhes acabamento, como se
carregassem na memoria uma gama de qualidades que tipificariam o bom professor. E uma
espécie de pensamento instalado na memoria, inerente a certa tradi¢ao de acentuacao valorativa,
compondo a maxima do que ¢ ser ou ndo um bom professor.

Como registra Bakhtin:

A empatia estética (quer dizer, ndo a empatia pura, na qual me perco a mim mesmo,
mas aquela objetivante) ndo pode fornecer o conhecimento do existir singular no seu
carater de evento; ela pode fornecer somente a visdo estética do que é colocado
externamente ao sujeito como colocado fora da sua atividade, isto €, na sua
passividade). A empatia estética com aquele que participa de um evento nao significa
ainda alcangar a plena compreensdo do evento. (BAKHTIN, 2010, p. 65)

Resvalar nesse logro das tipificagdes amealhadas por vozes em coro — e de muitos —
constituidas em memoria coletiva turva a possibilidade da compreensao ativa e responsiva que
se da pelo encontro real entre consciéncias. Este encontro reserva-se a ver o outro como outro,
a ver o outro em sua abertura e incompletude, ou seja, em sua liberdade de ser outro.

Seguindo por esse fio, outro sentido, entretecido nos enunciados sobre os professores
da infancia dos estudantes, foi possivel apreender na voz de: Marina, Ane e Leonardo. Nesse
terreno, diante da posi¢do enunciada pelos académicos, nao posso recuar, deixando de trazer
experiéncias que transcendem a materialidade analisada. E, pois da minha posi¢io de professora

alfabetizadora e universitaria, formadora de alfabetizadores na formacdo continuada e
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pesquisadora na area da linguagem, que também me incluirei no evento analitico. Os trés
memorialistas assinalaram que suas professoras utilizavam exercicios de caligrafia como
metodologia para ensinar a escrever: Ensinava a ler e a escrever utilizando o caderno de
caligrafia, diz Ane. Exigente em todas as tarefas inclusive caligrafia, relata Marina. Inquietou-
me e inquieta-me a expressdo evocada para o ato de aprender a escrever, pois eles assim se
manifestaram no inicio do sexto periodo da graduagdo, ao passo que tiveram a disciplina de
Alfabetizagdo no segundo periodo do curso, com a seguinte ementa: “Historia da escrita
alfabética. Historia e concepcdo os métodos de alfabetizagdo. Letramento e géneros textuais.
Producdo de texto e leitura. Alfabetizagdo de jovens, adultos e pessoas com necessidades
educacionais especiais” (FERREIRA; MACHADO, 2012). Como se tratava de disciplina em
ambiente virtual, no inicio do livro do aluno, intitulado Elabora¢ao Conceitual: Alfabetizagao

e Letramento — Curso de pedagogia, hd um recado das docentes da disciplina aos académicos:

Esta disciplina convida vocé a refletir e aprender os processos de elaboragao
conceitual da linguagem escrita, apresentando atividades e recursos pedagogicos para
a aprendizagem da escrita. Por que e como escrevemos? Como as pessoas aprendem
a escrever? Essas sdo algumas questdes que iremos abordar no decorrer das unidades
deste livro [...]. (FERREIRA; MACHADO, 2012, p. 8)

Surpreende-me saber que discussdes foram feitas no decorrer de uma disciplina
especifica sobre o tema; os académicos, contudo, ao reapreciarem suas experiéncias de ensino
e aprendizagem de leitura e escrita por ocasido da produg¢do dos memoriais, ndo marcaram
posicao diante de metodologias utilizadas por aqueles que foram seus docentes — metodologias,
diga-se, hoje no minimo questionaveis. Limitaram-se a exp6-las com pitada de concordancia.
Leonardo conta que a caligrafia foi um misto de fardo e dever: 4 lembran¢a mais forte que
possuo desta fase é de ter uma letra muito feia ao entrar na 1°série, mas minha professora/mae
me fez fazer caligrafia durante aquele ano todo ao chegar em casa e no ano seguinte também,
entdo além das tarefas escolares diarias eu ainda tinha que escrever no meu caderno de
caligrafia. Assim como nos dois enunciados recortados acima, Leonardo, diante do que lhe foi
posto (imposto?), narra sobre uso do caderno de caligrafia, mas ndo argumenta em termos
positivos ou negativos sobre o impacto que tal uso teria em sua aprendizagem da escrita. No
entanto, ao admitir que tinha uma letra muito feia ao entrar na 1° série, permite que a
interpretagdo tenda para o acolhimento da ag¢do de sua parte, sem ressalva.

Como professora universitaria da turma de Pedagogia, inquietou-me que, no relato dos

estudantes, apesar de ja terem cursado uma disciplina sobre Alfabetizacdo e Letramento, tendo
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disponivel um leque de pesquisas cientificas nesse campo de conhecimento (alfabetizagio*!),
os académicos ndo se posicionassem como futuros professores dos Anos Iniciais. Como diz
Bakhtin (2010, p. 66): “no lugar do outro, como se estivesse em meu proprio lugar, encontro-
me na mesma condi¢do de falta de sentido”. Os memorialistas enunciaram em uma relacao
empatica com o outro, sem interpretar a metodologia praticada por seus antigos professores
relativamente ao que hoje é apresentado na esfera das ciéncias. E preciso voltar a seu lugar na

postura exotopica em relagdo ao outro, alargar horizontes, transformar, libertar. Quanto a isso,

diz Bakhtin (2010, p. 66):

Compreender um objeto significa compreender o meu dever em relagdo a ele (a
orientagdo que preciso assumir em relagdo a ele), compreendé-lo em relagdo a mim
na singularidade do existir-evento: o que pressupde a minha participagao responsavel,
e ndo a minha abstragao.

Diante da abstracdo dos memorialistas para o fato narrado, recorro novamente a

Bakhtin (2010, p. 66):

O ser estético esta mais proximo da unidade real do existir-como-vida do que esta o
mundo tedrico; por isso mesmo ¢ bastante convincente a tentagdo do esteticismo. No
existir estético pode-se viver — e tem quem ai viva, mas vivem os outros e ndo eu — ¢
vida passada dos outros contemplada amorosamente, e tudo isso que se coloca fora de
mim se correlaciona com essas pessoas; ali eu ndo encontrei a mim mesmo, mas
somente o meu duplo que se faz passar por mim; nessa vida eu ndo posso senio
interpretar um papel, isto é, vestir, como uma mascara, a carne de um outro-de-um
morto. Mas, na vida real, permanece a responsabilidade estética do autor e do
individuo humano em relacdo a oportunidade de interpretacdo, dado que a
interpretacdo na sua totalidade ¢, em geral, um ato responsavel seu — do autor, do
intérprete, e ndo da pessoa representada, do herdi. O mundo estético na sua totalidade
ndo é sendo um momento do existir-como-evento, faz precisamente parte dele através
de uma consciéncia responsavel — o ato de quem dele participa. A razdo estética ¢ um
momento da razdo pratica.

Tomando como referéncia o exposto pelo autor, percebe-se que, ao rememorar
fragmentos do vivido com as professoras da infancia, os académicos encontraram “‘seu duplo”,
e ndo a si mesmos. Naquele momento de rememoragao tiveram uma reagao passiva, abstendo-
se de se posicionar frente ao rememorado.

As professoras da infancia de Poliana também deixaram marcas em sua memoria. A

adjetivacao positiva utilizada por ela assemelha-se a dos colegas de formagao universitaria:

41 Algumas referéncias retiradas do material didatico utilizado pelos académicos: Goulart (2007), Joulibert (1994),
Lemle (2004), Morais (1996), Soares (1998), Cagliari (1999), Mortati (2006), Celis (1998), Alvarez (2001),
Chartier (2007), Marcuschi (2004).
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Marina, Ane, Cristina e Leonardo, citados acima. Junto a essa adjetivacdo hé outra, contudo,

com fei¢do de critica. Escreve Poliana (2018):

O contato com a primeira professora foi tomado pela inseguranga, pois em sua
apresentagdo, no meu ponto de vista, ela foi um pouco rude e exigente, lembro que o
nome dela era (nome da professora). Com o tempo fui me sentido mais segura, mas
ndo sei por qual a razdo, essa primeira professora foi substituida por outra, o nome
da nova professora era (nome da professora). Lembro ainda de sua fisionomia, ela era
loira, alta, tinha um nariz grande, e ela era bem vaidosa. Foi com essa professora que
aprendi a ler e escrever, a principio ela era durona ditando suas regras, mas com o
passar do tempo ela fazia brincadeiras e comentdrios que me deixavam confusa. Um
certo dia durante a aula eu lembro de ao fazer uma pergunta eu ter chamado ela de
pai ao invés de professora. Ela rudemente me respondeu: - Por acaso eu tenho
bigode? A professora ndo era afetuosa e eu tinha medo dela. No segundo ano lembro-
me das estagiarias e minha professora chamava-se (nome da professora) era uma
professora muito querida, paciente e atenciosa, foi um ano muito bom e recordo que
minha letra estava comegando a ficar mais bonita. No terceiro ano me marcou
profundamente as atitudes da professora [...]. Ela gritava durante as aulas, e agredia
um aluno que sentava no fundo da sala o nome dele era (nome do colega). Eu ndo
entendia o porqué de ela bater no menino, mas acredito que ele tinha dificuldades de
aprendizagem. Eu tinha uma régua de madeira e ela usava a minha régua para
agredir ele. Quando ela ia para o fundo da sala com a minha régua eu me sentia md,
o menino gritava cada vez que ela batia nele. Certo dia ela bateu tanto nele que a
régua quebrou. Senti-me aliviada, de um certo modo, pois ela ndo usaria mais aquele
objeto indesejado, para agredir ele. O unico momento em que ela demonstrou um
pouco de compaixdo por aquele menino, foi num dia de inverno que fazia muito frio.
Esse aluno estava sem blusa e ela conseguiu uma blusa para ele.

O quarto ano foi um ano completamente diferente dos outros, era uma nova professora
que tinha chegado na cidade, me recordo. O nome dela era (nome da professora) [...]
Ela era uma professora muito afetuosa, expressiva e carinhosa, mas ela era braba e
exigente quando tinha que ser. Eu aprendi muito com ela, ndo somente o conteudo
didatico, mas experiéncias e ensinamentos que mudaram minha vida tanto pessoal
quanto afetiva [refere-se aos ensinamentos sobre as mudangas fisioldgicas do corpo —
adolescéncial]. Quando o ano letivo terminou eu fiquei muito triste, pois eu sabia que
ela ndo iria dar mais aula pra mim (Poliana, 2018).

Poliana expde que sua experiéncia com as professoras do primeiro e do terceiro ano
lhe incutiu inseguranca e medo, adjetivando-as negativamente com palavras como: rudes,
ditadoras, sem afeto, duronas. Aquelas do segundo e do quarto ano ela avalia positivamente,
usando adjetivos semelhantes aos dos memorialistas acima interpretados: afetuosas,
expressivas, carinhosas, brabas e exigentes quando necessario, estendendo o ensinamento da
professora do quarto ano para esfera intima. Nessa esteira, a0 rememorar a experiéncia vivida
por seu colega de classe no terceiro ano, Poliana expde sua ndo indiferenga ao outro, diante da

atitude de violéncia praticada pela docente, pondo-se no lugar do outro (colega de classe). O
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dizer de Poliana remetendo ao alivio pela quebra de um objeto que era seu (a régua usada para
castigar) demonstra sua angustia e dor com os maus-tratos da professora infligidos ao colega.
O desabafo de Poliana nos remete a importantes dizeres de Bakhtin (2003). Embora longa a

citagdo, € relevante trazé-la neste espago:

A situacdo vital do sofredor, efetivamente vivenciada de dentro, pode me motivar a
um ato ético: para a ajuda, a consolagdo, uma reflexdo cognitiva, mas de qualquer
modo a compenetracdo deve ser seguida de um retorno a mim mesmo, ao meu lugar
fora do sofredor, e s6 deste lugar o material da compenetracao pode ser assimilado em
termos éticos, cognitivos e estéticos; se ndo houvesse esse retorno, ocorreria o
fendmeno patologico do vivenciamento do sofrimento alheio como meu proprio
sofrimento, da contaminag¢do pelo sofrimento alheio, e s6. [...]. Quando me
compenetro dos sofrimentos do outro, eu os vivencio precisamente como sofrimentos
dele, na categoria do outro, e minha reagdo a ele ndo ¢ um grito de dor e sim uma
palavra de consolo e um ato de ajuda. Relacionar ao outro o vivenciado é condigdo
obrigatéria de uma compenetracdo eficaz e do conhecimento tanto ético quanto
estético. A atividade estética comeca quando retornamos a nds mesmo € ao nosso
lugar fora da pessoa que sofre, quando enformamos e damos acabamento ao material
da compenetragdo; tanto essa enformagdo quanto esse acabamento transcorrem pela
via em que preenchemos o material da compenetracio, isto ¢, o sofrimento de um
dado individuo, através dos elementos transgredientes a todo o mundo material da sua
consciéncia sofredora, elementos esses que agora tém uma nova fungdo, ndo mais
comunicativa e sim de acabamento: a postura do corpo dele, que nos comunicava o
sofrimento, conduzia-nos para o sofrimento interior, tornava-se um valor puramente
plastico, uma expressdo que encarna e da acabamento ao sofrimento expresso, os tons
volitivos-emocionais dessa expressividade ja ndo sdo tons de sofrimento [...]
(BAKHTIN, 2003, 24-25, grifos do autor)

As palavras de Bakhtin explicitam duplamente a condi¢do de Poliana: em relagdo a si
e sua professora e em relagdo ao colega de classe. Ela nota a dor do menino, ndo a sente do
mesmo modo que ele a experimentou, mas mostra com seu ato a nao indiferenca por ele, seu
outro, pondo-se no lugar dele, vendo o que ele vé como extensdo de seu sofrimento (empatia).
Entretanto, quando adulta e académica de Pedagogia, ao relembrar essa experiéncia vivida em
sala de aula permanece presa nos limites do horizonte do outro, ndo se posiciona em relagdo a
professores que exercem violéncia contra seus estudantes; ndo vai além da compaixdo,
sentimento nutrido pela situagdo ocorrida. Conclui que tais atos aconteciam porque o menino
deveria ter dificuldade de aprendizagem. Podemos nos perguntar: esse fato justifica a atitude
da professora de bater no menino?

Poliana permanece em empatia passiva quando volta a seu lugar (estudante de
Pedagogia). Nao faz critica a atitude da professora, nem sobre o ocorrido com o menino, nem
sobre si propria ao narrar o momento em que confunde o nome da professora, chamando-a de
pai. Ao rememorar tais situagdes, ndo faz a jun¢do de suas memorias com a aprendizagem pelo

cronotopo do vivenciamento no curso de pedagogia.
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Para além dos enunciados expostos acima de Marina, Ane, Cristina, Leonardo e

Poliana, acrescento, para cotejo, recortes dos memoriais de leda e Mara:

Em 1992 na Escola Estadual Basica Antonio Rocha de Andrade, no mesmo bairro que
o jardim, foi onde eu iniciei no ensino primario, 1°serie, tive o privilégio de ter como
professora [nome da professora] uma senhora muito paciente, carinhosa, acolhedora
e com uma experiéncia em alfabetizagdo maravilhosa, tenho um imenso carinho por
essa senhora, foi através da observagdo dela nos meus trabalhos em sala de aula, que
ela chamou minha mde e falou sobre meu talento para Artes, desde sempre eu era, sou
e sempre serei apaixonada pelo mundo artistico, em especial pinturas, ela notou que
meus desenhos se destacavam dos demais alunos, e que eu usava o colorido de forma
diferente, uma cena que esta guardada em minha memoria até hoje, foi o dia em que
ela me deixou no recreio na sala de aula pra eu colorir coelhos de pdascoa pra ela, e
eu colori todos que ela me pediu, ndo me importei de ficar ali com ela, pois a mesma
me passava muita seguranga, e eu a amava. Posso dizer que o meu ingresso na
alfabetizagdo foi um grande sucesso gracgas a esta professora especial que tive (leda,

2018).

Lembro-me da professora (nome da professora), muito querida, as vezes brava,
quando era necessario. Foi essa professora quem me ensinou a ler e escrever. Lembro
que eu estava sentada em casa tomando café para mais um dia de aula, com o ano
quase acabando, entdo peguei um livrinho que minha mde me deu para treinar a
leitura, o titulo era “O filho prodigo”, eu sempre tentava ler este livro, foi quando eu
realmente consegui ler, claro que ndo perfeitamente, mais consegui ler varias
palavras. E sem demora fui pra aula toda contente com o livro em mdos mostrar para
professora o que eu tinha aprendido. Foi um ano marcante para mim (Mara, 2018).

Os excertos de leda e Mara, essas mulheres que hoje sdo professoras, pdem em
destaque experiéncias pessoais bem-sucedidas que as marcaram na fase de aprendizagem inicial
na escola. Ambas adjetivam suas professoras positivamente (Ieda: paciente, carinhosa,
acolhedora, experiente etc.; Mara: querida, as vezes brava, quando necessario).

Ieda registrou esses acontecimentos da infincia na posi¢ao de estudante de Pedagogia,
e desse lugar reaprecia positivamente as atitudes de sua professora pelo que a docente valora
de si. A atitude da professora em apreciar seu gosto pela arte e por em destaque um talento seu
a mobilizou para a leitura e da escrita: Posso dizer que o meu ingresso na alfabetizagdo foi um
grande sucesso gragas a esta professora especial que tive. A cena discursiva exposta por leda,
mais que um destaque a talento, exterioriza a importancia dada por Ieda a afetividade. O olhar
do outro (docente) sobre si (Ieda) é valorado pela afetividade de a ver como outro, como
diferente dos colegas, diferente dela mesma, Ieda. Este ponto, € certo, ficou em nivel interno,
nao consciente. O elogio a sua habilidade para um desejo deu o tom do entendimento de Ieda

sobre o que representava aquele cendrio particular. Pde ela em destaque a cor, sua
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engenhosidade em lidar com cores. Como futura alfabetizadora, poderia ter comentado sobre a
importancia que tem para uma crianga o tempo do recreio: foi o dia em que ela me deixou no
recreio na sala de aula pra eu colorir coelhos de pascoa pra ela, e eu colori todos que ela me
pediu, ndo me importei de ficar ali com ela, mas ateve-se a exposicao, ao leitor, aquilo que
desejava enfatizar: seu talento e uso das cores. Nao expressou o que pensa sobre o tipo de
atividade que se ocupa em entregar a estudantes desenhos prontos; afinal, cursava a sexta fase
de um curso de Pedagogia. Os valores que perpassam atos da docéncia nem sempre sao
evidentes a quem age, mas ter a consciéncia do que por eles repercute no outro ¢ ato de
responsabilidade. Volochinov (2013) alerta: “apenas aquilo que todos ndés os falantes,
conhecemos, vemos, amamos ¢ reconhecemos, aquilo que une todos nods, pode se tornar parte
subentendida do enunciado. (VOLOCHINOV, 2013, p.120). Para o ethos docente nao ha alibi.
Urge, pois, o estranhamento do que ¢ o rotineiro, se a finalidade magisterial ¢ alargar
consciéncias.

De seu lado, Mara também enuncia ter obtido sucesso na alfabetizagdo. Conta que sua
trajetoria foi marcada pelo dia em que, depois de muitas tentativas, conseguiu ler, embora diga
que aprendeu a ler e a escrever com a professora. Nao se da conta, como futura alfabetizadora,
que sua aprendizagem se deu também para além da escola. A mae, certamente, teve peso em
sua aprendizagem pela relagdo familia-escola, provavelmente fortalecida e em harmonia com
os objetivos da escola. Convém apontar que a concep¢ao da mae (assumida pela voz da Mara)
sobre aprendizagem da leitura e da escrita, que circulava em torno de uma concepgao
instrumental da linguagem (entdo peguei um livrinho que minha mde me deu para treinar a
leitura). A alegria de ler foi compartilhada imediatamente com sua interlocutora, diz Mara, a
fim de mostrar que ela havia conseguido ler. Apesar do registro da alegria de se alfabetizar,
reportando o ocorrido quando crianga, ndo se ocupou em registrar elucidagdes, neste ou em
qualquer outro segmento de seu memorial, sobre o que atualmente defenderia, como futura
Pedagoga, como concepcao de ensino e de aprendizagem — ndo obstante ter recebido formagao
na perspectiva discursiva de Alfabetizagdo, como sustentam as ementas de fases anteriores a
VI e na propria VI. A estudante foi pontual ao trazer para seu memorial o episddio vivido no
tempo da alfabetizacdo, sem outra pretensdo além do comentario sobre o exato momento em
que conquistou a compreensdo da leitura e da escrita, através de palavras lidas em livro da
familia.

Retomando Bakhtin (2009, p. 53):
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O mundo esta povoado por imagens criadas das outras pessoas (este ¢ o mundo dos
outros e eu vim para esse mundo); entre elas ainda ha imagens do eu nas imagens das
outras pessoas. A posi¢ao da consciéncia na criagdo da imagem do outro [professor
da infancia] e da imagem de si mesmo (BAKHTIN, 2009, p. 53).

Embora exista imagem social dominante sobre o ato da docéncia da alfabetizadora
(memoria coletiva), essa imagem assimilada pode ser reelaborada e reacentuada com “grau
vario de alteridade ou assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade e de relevancia”
(BAKHTIN, 2003, p. 294-295). Temos arbitrio, a palavra ¢ palavra em potencial, por isso
podemos fazer escolhas, reafirmar discursos, por-nos em oposi¢cao ou, ainda, ter palavra
propria, nos valermos da palavra em potencial pela vivéncia daquela ainda ndo apreendida, ndo
criada.

Avangando no tema sobre imagens dos estudantes sobre professores da infancia,
guardadas as devidas ressalvas, me pergunto se elas tendem a ressurgir nos enunciados
memorialisticos dos recém-formados (ano 2021), agora profissionais pedagogos. Trago blocos
de enunciados pela proximidade de sentidos, pelos quais os memorialistas fazem referéncia ao
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC. Cabe salientar que lecionei para eles no ano de 2018,
logo, ndo tive acesso a suas monografias, realizadas no segundo semestre de 2019, ano em que
j& ndo trabalhava naquela Universidade.

Nesses escritos ha mengdes a seus professores dos anos iniciais, como reportaram no
primeiro memorial, de 2018. A escuta atenta dos memoriais de 2021 possibilitou aproximar
esses sentidos, e agora em outro material discursivo, pelas referéncias feitas quanto a escolha

dos temas para os TCCs.

A escolha do tema surgiu ja no primeiro semestre, no estagio de observagdo desta
primeira etapa da Educac¢do Bdsica. A importancia da afetividade na aprendizagem
da crian¢a na Educagdo Infantil. Sabe-se que para o desenvolvimento pleno do ser
humano é importante a cria¢do de vinculos afetivos, processo este, essencial no
cotidiano escolar de criangas tdo pequenas. [...]| A crianga extrai suas vivéncias
principalmente do contato com outras pessoas, adultos ou criangas. Se a professora
na Educagdo Infantil, a trata com afeto, reconhece seus direitos e acolhe seus
sentimentos, a crian¢a experimenta um bem estar emocional, um sentimento de

seguranga e prote¢do para aprender e se desenvolver de forma mais saudavel. (leda,
2021).

Baseei meu Trabalho de Conclusdo de Curso, nesse estagio do 6° periodo, a qual meu
tema foi “Ah ler de novo...T6 cansada de ler: O incentivo constante a leitura nos Anos
Iniciais”, minha orientadora, professora (nome da professora do oitavo periodo), me
apoiou, ajudou e incentivou muito nessa empreitada. (Luciana, 2021).

Os dois ultimos periodos do curso, passaram muito rapido, no ultimo periodo tivemos
de lidar com um grande desafio, a elaboragdo do nosso trabalho de conclusdo de
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curso, o interesse em compreender o processo de alfabetizagdo e letramento na
perspectiva da crianga, surgiu em decorréncia dos estagios realizados no 2° e 6°
periodos do curso de Pedagogia, bem como por meio de experiéncias profissionais
que obtive ao trabalhar com turmas do 1°e 2° ano do Ensino Fundamental. (Leonardo,
2021).

Diante desses dizeres, cabe-me saber as razdes que levaram a tais escolhas. Ponho-me
novamente em posi¢ao de escuta, pois a perspectiva enunciativa requer compreensao criadora,
pelo distanciamento nao indiferente ao outro, ou seja, para ir a seu encontro e de 14 voltar com
a memoria embebida de sentidos outros, do outro.

Ieda enuncia em seu memorial que escolheu o tema da afetividade para realizar o
trabalho de conclusdo de curso, intitulando-o A importdncia da afetividade na aprendizagem
da crianca na Educagdo Infantil. Nas duas fases dos memoriais (2018-2021), Ieda valora a
afetividade da professora para o sucesso escolar do estudante, e no ultimo, quando justifica a
escolha do tema, reforca o dito: Se a professora na Educagdo Infantil, a trata com afeto,
reconhece seus direitos e acolhe seus sentimentos, a crianga experimenta um bem estar
emocional, um sentimento de seguranca e prote¢do para aprender e se desenvolver de forma
mais saudavel. No que recorda da professora da infancia, leda conta que foi afetiva, carinhosa,
soube acolhé-la, passava-lhe seguranca. Anos depois, no final de sua formacdo, enuncia: 4
crianga extrai suas vivéncias principalmente do contato com outras pessoas, adultos ou
criangas. Quando esses sentidos afloram, ¢ possivel reaprender a partir de seus proprios
sentidos guardados em memoria.

Somos constituidos na relagdo, mote frequente nesta tese que ¢ e reforcado por
Miotello e Moura (2013, p. 55): “Mesmo uma relagdo turbulenta me constitui. Relacdo maluca
me constitui. Relagdo que me machuca também me constitui. O que ndo me constitui nunca ¢é
a ndo relagdo”. A experiéncia vivida por leda com sua professora do Ensino Fundamental
ressurge no momento da escolha do tema para o trabalho de conclusdo de curso (experiéncia de
vida e conhecimento). Para além, Ieda acrescenta outras vozes, advindas do trabalho com
docéncia, estagios (universidade) e documentos oficiais. O que ela recorda reforca a tese
bakhtiniana de que somos constituidos pelas relagdes sociais, tanto pelo lado positivo quanto
de contrapalavras nessa vivéncia. E também levanta uma questdo interessante: na aprendizagem
da profissdo licenciandos atribuem peso expressivo a experiéncias ja vivenciadas no campo da
cultura antes dessa formagao?

Em seus memoriais Luciana (2018-2021) narra situagdes vividas entre ela e

professores no tocante a leitura. Primeiramente, quando enuncia sobre a professora da infancia:
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Minha professora do primeiro ano (nome da professora) me marcou e eu a amei porque ela me
alfabetizou e me despertou o desejo da leitura que mantenho até hoje |...]. (2018). Depois, em
outro cronotopo, ocupando lugar de estudante de Pedagogia: Fiz o estagio de interven¢do nos
Anos Iniciais no 6° periodo do curso de Pedagogia na UNIVALI, com a professora Gracielle
Béing Lyra, e foi o estagio que mais gostei, pois me identifico muito com essa drea. O tema
escolhido foi “Trabalhando com Linguagens por meio da Literatura”, onde contei com uma
otima orienta¢do da professora Gracielle. Desenvolvi com a turma de 3° ano um trabalho
muito proveitoso e produtivo, durante a semana que ficamos juntos. E mais a frente, no oitavo
periodo de sua graduacdo, expressa: No 8° periodo baseei meu Trabalho de Conclusdo de
Curso, nesse estagio do 6° periodo, a qual meu tema foi “Ah ler de novo...T6 cansada de ler:
O incentivo constante a leitura nos Anos Iniciais”, minha orientadora, professora [nome da
professoral], me apoiou, ajudou e incentivou muito nessa empreitada (2021).

Aproximando as experiéncias que Luciana teve com suas trés professoras em trés
momentos distintos de sua formacdo — a Educacdo Bésica, o sexto e o oitavo periodos da
graduacdo —, ha um fio condutor, o foco na leitura. Em trés momentos de fala ela aponta para o
papel do outro (o outro-para-mim), o outro professor que marcou seu desvelo para com esta
face da linguagem. No entanto, ¢ pertinente apontar que, sobre sua professora da infancia, ela
registra énfase ao vivido a época: me despertou o desejo da leitura que mantenho até hoje. leda,
assim como Luciana, notifica a énfase ao vivenciado no primeiro ano de escolaridade,
estendendo seu interesse pelo tema da afetividade na produgao do TCC.

Nota-se, nesses enunciados de Luciana e Ieda, em bloco, os temas e os sentidos
envolvidos sendo reafirmados e aprofundados mediante atitudes académicas. leda chega a
sustentar, no memorial, um discurso esteado nas Ciéncias Humanas. A memoria do que estava
14 (passado — das vozes partilhadas na infincia) abre-se para sentidos outros pelo encontro com
outras vozes em outras vivéncias em multiplos cronotopos da presentidade ou como perspectiva
de futuro. Petrilli (2019, p. 96) diz: “[...] isto que em mim pode ser valorado e compreendido
provém dos outros [...]”. Mas ha a ressalva: ndo somos seres determinados pelo outro, porque
o outro ndo me anula. O outro me constitui € eu o constituo. Nesta via de mao dupla ha o tempo
da palavra-alheia, palavra-propria-alheia e palavra-propria. Um tempo construido pelos
encontros com o outro, em dimensdes social, historica e ideologica. Nao para ser como o outro,
repiso, mas exercer a contrapalavra.

Seguindo por esse prisma, recortei outro enunciado de Leonardo relatando o evento
Alfabetiza¢do e Letramento, neste caso ndo mais como um contemplador do evento, mas

fazendo parte dele: Os dois ultimos periodos do curso, passaram muito rapido, no ultimo
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periodo tivemos de lidar com um grande desafio, a elaboragdo do nosso trabalho de conclusao
de curso, o interesse em compreender o processo de alfabetizagdo e letramento na perspectiva
da crianga, surgiu em decorréncia dos estagios realizados no 2° e 6° periodos do curso de
Pedagogia, bem como por meio de experiéncias profissionais que obtive ao trabalhar com
turmas do 1°e 2° ano do Ensino Fundamental. Neste enunciado ele menciona os dois semestres
que foram destinados ao estudo sobre a alfabetizagdo, algo que ndo mencionou no primeiro
memorial, visto ter cursado a disciplina de Estagio no segundo semestre do curso. No primeiro
memorial sobressaiu o registro sobre certa pratica de ensino de que se valeu sua professora
alfabetizadora: exercicios de escrita em caderno de caligrafia: A lembrang¢a mais forte que
possuo desta fase ¢ de ter uma letra muito feia ao entrar na 1°série, mas minha professora/mae
me fez fazer caligrafia durante aquele ano todo ao chegar em casa e no ano seguinte também,
entdo além das tarefas escolares didrias eu ainda tinha que escrever no meu caderno de
caligrafia (2018).

Leonardo nao se posiciona como estudante de Pedagogia sobre a atitude da docente,
seja em concordancia ou discordancia. Para Leonardo crianga, a caligrafia ndo se configurava
como uma boa tarefa; ha um subentendido nas palavras que escreveu sobre essa vivéncia. Disse
ele que a professora/mae me fez fazer aquela tarefa caligrafica. Era obrigado a fazé-la: eu [...]
tinha que. Tais expressoes ressaltam uma imposi¢do da professora/mae para a crianca. Ja no
cronotopo do mundo académico, da ciéncia, sentidos foram (res)significados por ele; ha outra
posicao para o evento narrado. Quando Leonardo, formado (2021), fala da escolha do tema de
pesquisa do TCC, pde em relagdo experiéncias da graduagcdo com o exercicio magisterial, para
compreender o processo de alfabetiza¢do e letramento na perspectiva da crianga. Nesse
memorial de pos-formado ha tomada de consciéncia como futuro professor — afinal, “¢ apenas
o ndo alibi no existir que transforma a possibilidade vazia em ato responsavel real [...] porque
ser realmente na vida significa agir, ¢ ser ndo indiferente ao todo na sua singularidade”
(BAKHTIN, 2010, p. 99). A tomada de consciéncia por Leonardo presentifica-se em
perspectiva de futuro pela esperavel compreensdo dos processos de aprendizagem dos
estudantes (eu-para-mim; eu-para-o-outro; outro-para-mim). Para Bakhtin (2003), um mesmo
evento pode ser objeto de diferentes posi¢des valorativas, e essas se constituem através do
tempo.

No ato de recordar ¢ possivel ao enunciador (re)viver sentidos, vivenciar de dentro,
avaliar e agir com ética. Os memorialistas, a0 rememorarem ndo mais do lugar da infancia e
sim como professores, avaliam e ponderam sobre o papel do educador. Ponzio (2020) diz que

o sujeito que recorda ndo € um sujeito que esta s6, mas um sujeito em relagdo com outros:
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O sujeito que se recorda, que recorda a si, ou melhor, que € recordado pelo seu si,
que € por este solicitado a recordar, ndo esta s6 em relacdo a esse si, a esse outro do
seu eu, com quem nao consegue nunca coincidir, e que € o seu corpo. Nem esta s6 em
relagdo com o mundo externo. Ambas essas relagdes de alteridade pressupdem uma
outra relagdo, ou melhor, uma relagdo outra, de uma alteridade mais outra que aquela
do “mundo externo” e daquela do “préprio corpo”, uma alteridade de grau maximo,
como tal a mais capaz de resisténcia — sobre o plano do conhecimento, valorativo,
projetual e pratico — em relagdo ao sujeito, a mais irredutivel a qualquer projeto,
dotacdo de sentido, identificagdo operada pelo sujeito, e, portanto, a alteridade mais
material.

[.]

O sujeito a quem acontece o recordar ndo € o sujeito s6, mas o sujeito em relagdo aos
outros.

[.]

O recordar vem dos outros. E a relagio com outros que abre a relagdo do sujeito com
o fora do mundo e com a alteridade do seu corpo dos quais ao sujeito vem a
recordacdo. (PONZIO, 2020, p. 279, grifos do autor)

Sigo mirando, pelo fio de tempo, a trajetéria escolar dos estudantes e como pds-
formados, a fim de delinear outros sentidos passiveis de apreensdo via narrativas
memorialisticas, quanto a aprendizagem da docéncia e a consciéncia sobre a imagem de si como

professor(a).
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5 MEMORIAS EM TESSITURA: A PECA

O conjunto de enunciados selecionados para esta secdo concertam angulos
apreciativos relativos as diferentes fases da disciplina Prdatica docente — projetos integrados.
A escuta responsiva e ativa provocou novo encontro com o tempo ¢ ele conduz ao “riso-arte”,
pela fala de Queiros (2009, p. 18): “[...] o tempo faz nossa vida ter passado, presente e futuro.
A memoria ¢ amiga do tempo. Ela guarda o que passa e o desejo do que ha de vir”. Os dizeres
de Queirés me impulsionam ao “riso-arte”, pois ele “abre cancela, faz o caminho livre”
(BAKHTIN, 2017, p. 25).

A disciplina em questdo se estendia por todo o periodo da graduacdo (1° ao 8° periodo).
Académicos e pds-formados escreveram em seus memoriais (2018 e 2021) sobre essa fase,
possibilitando observar os sentidos evocados como memoria narrada quanto ao ensino € a
aprendizagem da docéncia. Este publico registra posi¢des valorativas, apura sentidos do
passado e/ou se tensiona com o por Vir.

Trago para apreciagdo um bloco de enunciados nas vozes de Marina (2018-2021),
Daiane (2018-2021), Manoela (2018-2021) e Ieda (2018-2021), pondo em paralelo o dito em

2018, como estudante, e o dito em 2021, como Pedagogo(a):

Marina (2018-2021)

Todas as disciplinas foram de extrema importdancia para este curso e tiveram da minha
parte uma compreensdo melhor despertando novas ideias, fortalecendo de formas
bastante significativas o meu futuro profissional. Mas sem duvida a Pratica docente -
Projetos integrados tem o papel principal em toda a minha formag¢do. (Marina, 2018).

Agora venho escrever sobre minha trajetoria como professora recém-formada e
atuante me exigiu uma agdo de rememorar e relembrar, que me levaram a refletir
sobre eu mesma e sobre minha subjetividade, em um espagco potencialmente
interpretativo.

Todos os estagios foram de extrema importdncia para a minha atuag¢do na darea da
educagdo, ja que acima de tudo foi uma educag¢do humanitaria, onde mais que mediei
conhecimento, aprendi. (Marina, 2021)

Daiane (2018-2021)

Contudo no ano de 2016 iniciei o curso de pedagogia na Univali e hoje estou no sexto
periodo, ja passou a metade do curso, posso dizer que agora meu coragdo esta em paz
e ndo mais confuso [reporta-se a escolha do curso]. Penso que o mundo é o reflexo da
educagdo e quero me empenhar ao maximo para ter um futuro melhor. Ainda nao tive
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a oportunidade de trabalhar na area, mais com as experiéncias do estagio, percebi
que estou no caminho certo e me familiarizei com o espago escolar (Daiane 2018).

A certeza de que eu tinha acertado em cheio na escolha do curso de pedagogia foi no
sexto periodo da faculdade onde tivemos a oportunidade de fazer o estagio da pratica
docente nos anos iniciais, na ocasido fiz na turma do segundo ano. Nas duas semanas
em que estive com esses alunos pude acompanhar o desenvolvimento dos mesmos, e
me senti parte de todo aquele ambiente naquelas duas semanas. (Daiane, 2021).

Manoela (2018-2021)

Ao caminhar do curso, com o auxilio das disciplinas, principalmente a disciplina
Pratica Docente- Projetos Integrados I, 11, I11, IV e V, foram dando suporte, auxiliando
como fazer um bom planejamento, bem como quais materiais e recursos devem ser
utilizados ao planejar, como é a rotina de uma instituicdo escolar, e esclarecendo
nossas duvidas, também contribuindo para a constru¢do da nossa identidade
profissional. (Manoela, 2018).

Ao decorrer do quinto periodo no qual iniciamos os estdgios na educacgdo infantil,
agora ndao mais de observagdo e sim de intervengdo aliando a teoria com a pratica.
Foi um estagio desafiador no qual preparamos as aulas, eu e meu querido amigo e
companheiro de turma Leonardo em uma escola localizada na zona rural do
municipio de Pigarras com criancas de 3 e quatro anos de idade. O estagio foi
concluido com sucesso, contribuindo com o aprendizado das criangas envolvidas
naquele processo e também o nosso aprendizado como académicos em formagao.

No sexto periodo iniciamos o estdgio de interveng¢do no ensino fundamental, [...] Neste
estdagio eu pude observar os alunos como criangas que ainda brincam, e a importdncia
do ludico como ferramenta para que o aprendizado ocorra, tendo em vista que ainda
sdo criangas e como tal, precisa relacionar a brincadeira com o conteudo a ser
aprendido.

Iniciamos o sétimo periodo com o desafio de desenvolver um planejamento com
atividades de alfabetizacdo e letramento, agora para adultos na EJA. Esse estdgio foi
realizado no (nome do local) por meus amigos académicos Daiane, Leonardo e eu
Manoela. [...] Este estagio foi realmente desafiador, tendo em vista que ao trabalhar
com a alfabetizac¢do de Jovens e adultos é um processo muito diferente do trabalho
com criangas, pois, temos que levar em conta que estes aprendem com as coisas
relacionadas ao seu dia a dia de trabalho e com o mundo adulto, respeitando as falas
e relatos destes adultos. Ao mesmo tempo foi uma enorme satisfacdo e gosto poder
estar ali aprendendo também com eles, ao ouvir sobre suas vivéncias, um estagio para
mim realmente apaixonante.

No oitavo periodo nos, Manoela , Leonardo, Maria e Daiane desenvolvemos oficinas
de leitura para os Alunos do Magistério,[...] Este estigio agregou muito para mim
como profissional da educagdo ao perceber o quanto despertar o gosto pelas diversas
leituras em seus alunos, contribui ndo so para o aprendizado, mas também forma
cidaddos conscientes e participativos em todas as areas da nossa vida, pois, amplia a
visdo de mundo [...] Foi muito gratificante contribuir para o aprendizado nesta
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modalidade de ensino, realmente foi apaixonante e contribuiu grandemente em minha
formacgdo. (Manoela 2021).

Teda (2018-2021)

No 1° 2° 3° 4° periodo da faculdade, nos tivemos muito conhecimento teorico e
podemos aprender muito com as professoras, posso dizer que todas foram
maravilhosas aos transmitirem seus conhecimentos que sao muitos, aprendi demais,
Prof.“. (nome da professora), Prof.“(nome da professora), Prof.* (nome da professora),
Prof.“ (nome da professora). A professora (nome da professora) me ajudou muito a
lidar com criangas que querem chamar mais a aten¢do fazendo bagunga.

Tenho muitas expectativas na drea de alfabetiza¢dao vou dar o melhor para conseguir
cumprir o papel de pedagoga. (leda, 2018).

6° Periodo do curso de Pedagogia

Professora Msc. Gracielle Boing Lyra foi sem duvida um exemplo na formagdo da
minha identidade pedagogica, suas aulas sempre foram prazerosas, diddticas,
envolventes e estimulantes, seu conhecimento e experiéncias com a alfabetiza¢do nos
Anos Iniciais foram imprescindiveis na orienta¢do do meu estagio supervisionado,
escolhi o 1° ano do ensino fundamental, quis o desafio de conhecer um pouco dos
alunos que faziam a transi¢do da Educagdo Infantil para os Anos Iniciais.

Conhecer a professora da sala, ver a paixdo dela por alfabetiza¢do, saber um pouco
sobre suas experiéncias em sala de aula, ver a propriedade com que falava de cada
aluno, consegui sentir em suas palavras o carinho que ela expressava por cada ser
que estava sobre os cuidados dela. Isso sem duvidas além de estimular, também motiva
a fazer o melhor, a buscar o melhor. A escritora Cunha diz que a formagdo do
professor é um processo que atravessa sua constitui¢do pessoal, social e historica e
sua atuagdo pedagogica reflete a realidade vivenciada em sua trajetoria escolar,
como aluno. Na formagdo inicial em curso de licenciatura, o Estagio Curricular
Supervisionado surge como momento da descoberta, de expectativas, incertezas e
confronto com a realidade do campo de atuagdo do professor. Estagio ndo é pratica,
mas teoria e pratica, num movimento de ir e vir constante, relagdo dialética que
permiite ressignificar concepgoes.

7° Periodo do curso de Pedagogia

Msc. (nome da professora), foi a professora responsavel pelos encontros presencias,
nos orientaria no estdagio supervisionado da Educagdo de Jovens e Adultos (E.J.A.).

[...] O professor da E.J.A. contribui de forma decisiva para a formagdo dos alunos e
para um ensino de qualidade, o professor deve sempre se atualizar, com novos
métodos de ensino, tendo a consciéncia que ao mesmo tempo que ensina também
aprende, |[...] Foi uma experiéncia desafiadora [sétimo periodo, estagio na EJA] no
meu processo de formagdo, permitiu que usasse dos conhecimentos tedricos em
relagcdo a pratica docente.

8° Periodo do curso de Pedagogia
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Chegamos ao final do curso de pedagogia, nesse momento concordamos com 0s
veteranos que nos receberam la no inicio de 2016, passou muito rapido...

Professora Msc. (nome da professora) é a professora encarregada de nos orientar
nessa etapa final. Comegamos os preparativos para elaborar oficinas pedagogicas
para as alunas do magistério, foco principal na BNCC. Todos os encontros nas
segundas feiras foram super aproveitados, tinhamos que planejar as oficinas e nos
preparar para a apresentagdo do trabalho de final do curso. As oficinas pedagogicas
sdo instrumentos poderosos para o aperfeicoamento didatico, é uma situagdo de
aprendizagem aberta e dindmica, que possibilita a inovagdo, a troca de experiéncias
e a constru¢do de conhecimentos. [...] A ideia principal foi envolver os profissionais
de educag¢do em um aprendizado que poderia refletir diretamente na pratica em sala
de aula, fornecer uma base teorica sobre a BNCC.

As oficinas foram um sucesso, para todos os grupos, todos se empenharam para
desenvolver um trabalho voltado ao dia a dia das creches e escolas. |...] Ao final da
oficina o sentimento era de orgulho. Orgulho por todos. (Ieda, 2021)

Marina, em 2018, ao escrever sobre experiéncias vivenciadas, neste excerto em
particular, pde em destaque todas as disciplinas cursadas até a sexta fase, ano da solicitagao da
escrita memorialistica, indicando que tiveram da minha parte [eu-para-mim|] uma compreensdo
melhor despertando novas ideias, fortalecendo de formas bastante significativas o meu futuro
profissional. Fica claro, portanto, que as disciplinas até entdo cursadas forneciam uma base para
compreender constituintes da futura profissdo. Registra ainda que, das disciplinas concluidas,
Prética Docente — Projetos Integrados teve papel basilar — embora em momento algum tenha se
referido a motivagdes que a levaram aquela afirmagao.

No escrito de 2021, Marina faz apontamento sobre o sentido da escrita autorreferencial
que foi desafiada a empreender. Exterioriza sentidos que ela da a escrita do memorial. Como
professora recém-formada e atuante, Marina indica ser esta uma agdo, acdo de rememorar e
relembrar em um espago potencialmente interpretativo, o da escrita sobre si. Mas cabe
sublinhar que toda externalizacdo €, antes, fruto do encontro das vozes internas que ja foram de
fora (vozes outras; vozes dos outros; vozes proprias). Como observa Petrilli (2019), algando
ideias de Bakhtin, “A palavra ¢ ja habitada pela palavra do outro, pela inten¢do do outro, pelo
sentido de outro.” (p. 75). Segue, como fez em 2018, frisando que todas as disciplinas (estagios)
foram importantes para sua atuacdo no magistério, avalia a educacao que teve até entdo na
academia e sua propria atuagdo: onde mais que mediei conhecimento; aprendi. (Marina, 2021).
Como bem diz Bakhtin (2019, p. 74, grifos do autor), “o eu é dialogico contra a sua vontade,
isto €, ndo como consequéncia de uma espécie de concessao feita ao outro, mas como seu

envolvimento passivo com o outro, na palavra do outro”. Quando narra o que vivenciou em


https://escolaweb.com.br/blog/educacao-e-inovacao-precisamos-inovar/
https://escolaweb.com.br/blog/saiba-como-contratar-os-melhores-professores-para-sua-instituicao-de-ensino/
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outro tempo torna-se o outro de si mesma, estranha-se, distancia-se de si e, com esse excedente
de visdo, volta-se para si para viver o acontecimento da escrita, atribuindo novos sentidos.

Para Bakhtin, (2018, p. 91):

[...] ndo se pode nem falar de reverberagao de uma época fora do curso do tempo, fora
de uma relagdo com o passado e futuro, fora da plenitude do tempo. Onde ndo ha um
curso do tempo, ndo ha tampouco o elemento temporal na acepgdo plena e essencial
desse termo. A atualidade, tomada fora de sua relacdo com o passado e o futuro, perde
sua unidade, dissipa-se em fendmenos e objetos singulares, tornando-se um
conglomerado destes.

O discurso de Daiane assemelha-se ao de Marina no que se refere a avaliagdo sobre si
(eu-para-mim). Ao reportar-se a escolha do curso, enuncia que foi no sexto semestre que seu
coragdo ficou em paz. Subentende-se, com esta posicdo de Marina, que até aquela etapa de sua
vivéncia curricular tinha duvidas sobre a escolha da profissao. Porém, a medida que se aproxima
do cotidiano de um docente em servigo, alimenta sua afirmagdo quanto a escolha: com as
experiéncias do estagio, percebi que estou no caminho certo e me familiarizei com o espago
escolar. Percebe-se que Daiane falava ndo mais sustentada pela memoria de estudante do
Ensino Basico que conhece tanto o ambiente escolar quanto a atividade de um docente, mas
pela perspectiva de futuro profissional para si, o de professora.

Bakhtin (2019) destaca: “A objetivacao ética e estética necessita de um poderoso ponto
de apoio, fora de si, em uma forca efetivamente real, a partir de cujo interior eu possa me ver
como outro” (BAKHTIN, 2019, p. 70). Foi necessario Daiane afastar-se dos sentidos desse
lugar outrora conhecido, para estranhéd-lo, e desse lugar extralocalizado (ato do estagio)
familiariza-se novamente com o que ¢ outro do mesmo, ou seja, o espago da educagdo
institucionalizada: e me senti parte de todo aquele ambiente naquelas duas semanas. Daiane
manifesta sentir-se pertencente ao espago escolar que futuramente se tornaria de convivéncia
profissional. Reafirma o dito em 2018, pondo em evidéncia a aprendizagem pela interagao (eu-
outro) no tempo e espago escolar do estagio, perseguindo escopos futuros para exercicio da
profissdo magisterial (memoria de futuro).

Os enunciados de Manoela e os de Ieda (2018) portam semelhancas. Assemelham-se
porque ambas trazem, nos primeiros memoriais, enunciados cujos sentidos externam
experiéncias vividas na disciplina Pratica Docente, como colegas seus o fazem. Nos memoriais
de pds-formadas (2021) descrevem essa disciplina que percorre varias fases do curso de
Pedagogia, detalhando cada semestre cursado. Nesse espago discursivo, acentuam a presenga

do outro (o outro para mim), cada uma delas, porém, de modo singular. Manoela pde em relevo
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a presenca dos amigos universitarios na trajetéria de académica, enquanto Ieda pde em
proeminéncia o papel que os professores universitarios tiveram nessa trajetoria especifica.
Minuciando: Manoela, em seu primeiro memorial (2018), registra que as disciplinas
de pratica docente deram suporte a sua formacao, sinalizando ter compreendido objetivos da
disciplina cursada em diferentes fases (Pratica Docente — Projetos Integrados I, I1, 111, IV e V),
com vistas a aprendizagem relativa a profissdo. No entanto, ela ndo falam somente de si (eu-
para-mim), ela considera o outro, seus colegas, incluindo-os em seu discurso memorialistico:
esclarecendo [papel da disciplina no curso universitario] nossas duvidas [do grupo de
estudantes], também contribuindo para a construgdo da nossa identidade profissional ** Neste
tracado, Bakhtin (2017, p. 29) apresenta certa interrogativa: “O reflexo de mim mesmo no outro
empirico, através do qual preciso passar para sair na dire¢ao do eu-para-mim (poderia esse eu-
para-mim ser s67) (BAKHTIN (2017, p. 29, grifos do autor). E reponde: “A liberdade absoluta
desse eu. [...] essa liberdade ndo pode modificar um ser, por assim dizer, em termos materiais
(alids, nem pode querer tal coisa — ela pode mudar apenas o sentido do ser (reconhecer,
justificar, etc.); ¢ a liberdade da testemunha e do juiz. Ela se traduz na palavra. (BAKHTIN
(2017, p. 29, grifos do autor). Na interpretagdo de Ponzio (2010), assumindo ideias de Bakhtin:

Viver a partir de si mesmo, de seu proprio lugar singular, assevera Bakhtin, ndo
significa viver para si, por conta propria; antes, ¢ somente de seu proprio lugar unico
que ¢é possivel reconhecimento da impossibilidade da nao-diferenga pelo outro, a
responsabilidade sem alibi em seus confrontos, € por um outro concreto, também ele
singular, e, portanto, insubstituivel. [...] cada eu ocupa o centro de uma arquitetonica
na qual o outro entra inevitavelmente em jogo nas interacdes dos trés momentos
essenciais de tal arquitetonica [eu-para-mim, eu-para-0-outro-o-outro-para-mim], €
portanto do eu, segundo o qual se constituem ¢ se dispdem todos os valores, os
significados e as relagdes temporais. (PONZIO, 2010, p. 22)

Neste jogo interacional, conforme diz Ponzio, a consciéncia se forma uma vez que o
signo se constitui no processo da comunicacao social, produzindo sentidos. Diante do que foi
apresentado pelos autores antes referenciados, sigo interpretando o enunciado memorialistico
de Manoela, desta feita os escritos de 2021. Ela inicia seu memorial remetendo-se para a
disciplina Pratica Docente-Projetos Integrados, voltando ao quinto periodo. Contudo, apesar de
haver cursado a quinta fase ao elaborar seu texto no ano de 2018, ndo assentou a mesma questao,

que ora aborda acontecimentos ocorridos em 2021.

2 Cabe salientar que, dentre as orienta¢des fornecidas por mim, como docente da VI fase, para a escrita do primeiro
memorial, inseri a proposta de os académicos avaliarem a disciplina Pratica Docente-Projetos Integrados,
referenciando seu percurso pelas diferentes fases daquela matéria.
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A académica realca a experiéncia adquirida no estagio da quinta fase, bem como a
presenca de um dos colegas de turma, sua dupla de estagio, para enfrentar a acdo — avaliada por
ela — como desafiadora, mas superada em resultados venturosos: o aprendizado das criangas
envolvidas no trabalho do estagio curricular e o aprendizado do grupo como académicos em
formagdo. Centra-se no sexto periodo, indicando que foi nesse ponto do estagio que [...] pude
observar os alunos como criangas que ainda brincam. Tal descoberta auxiliou-a a relacionar o
brincar com o aprender. Fala do sétimo periodo apontando novamente a importancia do outro
na formagdo profissional e cita seu proprio nome e os dos colegas, pelo ponto de vista da
alfabetizacdo de jovens e adultos (EJA), referindo-se ao trabalho de maestria — de modo
comparativo — entre ensino voltado a um publico de criangas e a jovens e adultos: Esse estdgio
foi realizado no [nome do local] por meus amigos académicos Daiane, Leonardo e eu
Manoela.[...]; volta a citar-se ao enunciar a parceria com colegas: No oitavo periodo nos,
Manoela, Leonardo, Maria e Daiane, agora do oitavo periodo, exaltando como gratificante esta
outra modalidade de atuacdo docente, isto €, a proposicao de oficinas, em outro nivel formacao,
Curso de Magistério.

No caso do memorial de Manoela, sua arquitetura discursiva expressa, sobremaneira,
o reconhecimento do outro (relagdo dialdgica eu-outro) em sua constitui¢do (em processo) para
o exercicio do magistério. E preciso “tornar-se outro em relagio a si mesmo, olhar para si com
os olhos do outro; [...] através do outro procuramos compreender e levar em conta 0s momentos
transgredientes a nossa propria consciéncia [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 13, grifo do autor).

Em sua escrita, Manoela assume a responsabilidade sobre o que ¢ do outro e que esta
impregnado em si, levando-a a preocupar-se tanto com seu existir quanto com o do outro
(colega de turma ou estudantes sob sua responsabilidade). Os enunciados de Manoela portam
sentidos semelhantes aos de leda no tocante ao registro sobre a presenca do outro; no entanto,
diferentemente de Manoela, que ressalta relagdes interativas com colegas e estudantes de niveis
de ensino diferentes, leda valora o outro pelo peso das relagdes que teve com seus professores.
No primeiro memorial (2018) ela foi sucinta no que se refere a disciplina Pratica Docente —
Projetos Integrados. Em um unico pardgrafo inclui todos os semestres e ndo salienta
especificidades da disciplina em questdo. Aponta que teve conhecimentos tedricos — atribuindo
a professoras da Universidade seu acesso, nomeando-as: tivemos muito conhecimento teorico e
podemos aprender muito com as professoras, posso dizer que todas foram maravilhosas ao
transmitirem seus conhecimentos que sdao muitos, aprendi demais, Prof. (nome da professora),
Prof. (nome da professora), Prof. (nome da professora), Prof. (nome da professora). Finaliza

seu primeiro memorial registrando expectativas referentes a area da alfabetizacdo, tema que
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seria dedicado ao semestre que entdo se iniciava (Pratica Docente — Projetos Integrados VI):
Tenho muitas expectativas na drea de alfabetiza¢do vou dar o melhor para conseguir cumprir
o papel de pedagoga (eu-para mim).

Ja no segundo memorial (2021) incorpora, semestre a semestre, elementos que
explicitam a presenca do professor em sua formacdo para a docéncia. Inicia falando sobre o
sexto semestre, de cuja turma fui a professora. Olhando o que Ieda expde nesse seu enunciado,
pelo angulo do centro de valor, o-outro-para-mim, percebe-se que a imagem que constroi de
minha atuacao na disciplina determinou, assim afirma, a escolha pelo estagio supervisionado
no primeiro ano do ensino fundamental, como também a levou a acentuac¢do de sentimentos
tensos, como expectativa quanto a futura atuacao profissional. Nesse contexto, assume a voz de
uma autora (Cunha) como que para legitimar o vivido na VI fase, ampliando, para além de suas
palavras, o aflorar da compreensdo do agir docente.

Sao registros que flagram vozes que confluem para a constitui¢do de conceitos como
o de docéncia. Quando enuncia sobre o ultimo semestre do curso, traz segmento discursivo que
agrega sentidos em retrospectiva do vivido: Chegamos ao final do curso de pedagogia, nesse
momento concordamos com os veteranos que nos receberam la no inicio de 2016, passo muito
rapido...[...]; Ao final da oficina o sentimento era de orgulho. Orgulho por todos. leda, ainda
em tom avaliativo, alinha referéncias a experiéncia da tltima fase da disciplina Pratica Docente-
Projetos Integrados, pondo-se em relagiio com o(s) outro(s), seus colegas de turma: as oficinas*
foram um sucesso, para todos os grupos, [referindo-se aos colegas de turma] todos se
empenharam para desenvolver um trabalho voltado ao dia a dia das creches e escolas. Este
processo de corresponsabilidade de vivenciamento em coletividade laboral de Ieda pode ser

entendido pelo que alega Bakhtin (2010, p. 26):

O “ndo alibi” no ser coloca o eu em relagdo com o outro, ndo segundo uma relagéo
indiferente com o outro genérico e enquanto ambos exemplares do homem geral, mas
enquanto coenvolvimento concreto, relagdo ndo indiferente, com a vida do proprio
vizinho, do préprio contemporaneo, com o passado e o futuro de pessoas reais.

Nos enunciados de Ieda percebe-se sua ndo indiferenga com o outro, fazendo questiao
de descrever e nomear as contribui¢cdes de cada professor em sua aprendizagem da profissao,

da mesma maneira que percebe, nesta conjuntura, o ocorrido com o outro, seus colegas.

4 Jeda define Oficinas Pedagdgicas em seu memorial como: “instrumentos poderosos para o aperfeicoamento
didatico, é uma situagdo de aprendizagem aberta e dindmica, que possibilita a inovagdo, a troca de experiéncias
e a construgdo de conhecimentos. O foco dessa metodologia é a construgdo coletiva de conhecimento. Portanto,
ela deve ser aberta a vivéncias, didlogos e a partilha.” (Ieda, 2018).


https://escolaweb.com.br/blog/educacao-e-inovacao-precisamos-inovar/
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Os enunciados de leda referindo-se a seus professores da Universidade instigaram-me
a voltar a escuta de seus primeiros textos, no tocante aos professores da infancia. leda dizia em
seu primeiro memorial que suas professoras eram carinhosas, calmas, com voz doce, pacientes,
acolhedoras; também vimos outros colegas compartilharem o mesmo sentimento benfazejo
com relagdo aos professores quando criangas. J& na posi¢do discursiva que ocupa como pos-
formada, Ieda lida com sentidos nutridos por vozes acolhidas na universidade, advindas das
diferentes relacdes dialogicas em convivio. Constata-se, pelo que reporta, ter adquirido maior
propriedade pedagdgica quanto ao ato de evocar sua escrita em memorial, valendo-se de
adjetivagdes para se referir ao agir docente, como: aulas prazerosas, didaticas, envolventes e
estimulantes. No entanto, esta imagem do outro (docente universitario), leda acaba
intencionando reproduzi-la para si “(nome da professora) foi sem duvida um exemplo na

formagdo da minha identidade pedagogica”.

5.1 CONSCIENCIA NA CRIACAO DA IMAGEM DO OUTRO E NA IMAGEM DE SI

Uma das questdes basilares que me provocou a langar olhos para o tema desta
investigagdo foi compreender, na formagao académica para a docéncia, a consciéncia da criagao
da imagem do outro e de si mesmo como profissional-professor de estudantes de Pedagogia
quando estes assumem a posi¢do de pos-formados, logo no inicio do exercicio da profissao.
Esse sujeito, na posi¢do de professor recém-formado, foi estudante da Educacao Bésica por
aproximadamente 12 anos; nesse tempo conviveu no ambiente escolar com professores,
apropriou-se de concepg¢des (conscientemente ou ndo) sobre a profissdo professor. Ao decidir
seu futuro profissional, opta pela graduacdo em Pedagogia, ou seja, pela formacdo para a
docéncia. Nesse ambiente convive igualmente com professores, tanto da graduagdo quanto da
escola de Educacao Basica durante o periodo de estagios. Muitos deles acabam exercendo a
profissdo, mesmo antes de estarem oficialmente habilitados para tal funcdo. Finalizada a etapa
da graduagdo, deslocam-se para o ambiente de trabalho para o qual se formaram. Muitos
seguem o percurso normal da carreira e dirigem-se para ambientes escolares (familiarizados),
ocupando a posi¢dao social para a qual foram habilitados. No caso dos sujeitos por mim
pesquisados, ao projetarem para si mesmos posi¢ao autoral (autor-narrador) por meio da escrita
de seus dois memoriais, examinam o vivido no ambiente escolar ocupando posigdes discursivas

distintas, de graduando, estagiario ou professor formado.
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Considerei observar, mediante essas duas materialidades, possiveis evidéncias do
entendimento da consciéncia de si mesmo, implicada na relagdo alteritiria (eu-outro) no
processo de formagao profissional.

Por essa linha, procuro contribuir para o entendimento do peso da alteridade no evento
da compreensdo criadora (BAKHTIN, 2003) e sua exponencial for¢ca no desenvolvimento da
consciéncia humana. Volochinov (2013) reforca a factibilidade do caminho ora perseguido
nesta investigacao para a compreensao da formagao de professores atentando para a consciéncia
humana, pois, diz o autor, falar de consciéncia ¢ falar de linguagem; a consciéncia so6 se afirma
como realidade por meio da encarnagdo material em signos. A consciéncia ndo surge somente
do agir do homem, ¢ preciso que ele homem esteja em relagdo com outros homens. Em suas

palavras:

0 signo surge apenas no processo da interagdo entre consciéncias individuais. E a
propria consciéncia individual esta repleta de signos. Uma consciéncia s6 passa a
existir como tal na medida em que € preenchida pelo contetido ideolodgico, isto €,
pelos signos, portanto apenas no processo de interacdo verbal.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 95).

Retomando os dizeres de Voléchinov (2013), acrescento: “Uma consciéncia que ndo
se encarna no material ideologico da palavra interior, do gesto, do signo, do simbolo, ndo existe
ou ndo pode existir.” (VOLOCHINOV, 2013, p. 151).

Os enunciados dos memorialistas trazem evidéncias, explicitas ou nao, de relagdes
dialogicas que possibilitam observar elementos voltados a consciéncia do eu-para-mim-mesmo,
eu-para-o-outro, o-outro-para-mim, que se da pela apreensao dos individuos sobre a realidade
do mundo no qual conviveram e convivem.

Ao escreverem sobre os caminhos trilhados no exercicio do magistério (memorial
2021), os memorialistas produzem um acabamento provisorio. O lugar exotopico que ocupam
de olharem para si mesmos com os olhos de outro, como acena Bakhtin (2009), permite ampliar
as dimensdes da consciéncia, dado que “o acabamento € o que torna possivel a resposta do outro
ao enunciado. Ou ainda, a resposta do outro indica o acabamento de um enunciado.”
(AMORIM, 2004, p.110, grifos da autora).

Nao poderia, € certo, furtar-me ao duplo angulo, como docente e como pesquisadora,
que teria de considerar ante os escritos dos estudantes/professores recém-formados, visto que
sou professora dos anos iniciais do fundamental, da graduagdo (desse publico) e pesquisadora.
Aliar meu proprio encontro de vozes — da professora; da investigadora — e discernir posigdes

enunciativas minhas e das vozes das pessoas com as quais estava em lida analitica era
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imperativo. No rumo, portanto, dos encontros e desencontros do exercicio exotopico pelos
diferentes cronotopos necessarios a quem observa vozes e reflete sobre elas em materialidades
signicas memorialisticas, ¢ encargo nao negligenciar o entendimento de que o autor-pessoa nao
coincide com autor-criador (autor-enunciador; pessoa discursiva), e reconhecendo as relagdes
dialégicas que lhes sdo inerentes. Como bem posiciona Faraco (2005), prosseguindo neste

raciocinio defendido pelo Circulo de Bakhtin:

[...] para o Circulo de Bakhtin, os processos semidticos — quaisquer que eles sejam —
ao mesmo tempo em que refletem, sempre refratam o mundo. Em outras palavras, a
semiose ndo ¢ um processo de mera reproducdo de um mundo “objetivo”, mas de
remissdo a um mundo multipla e heterogeamente interpretado (isto é, aos diferentes
modos pelos quais o mundo entra no horizonte apreciativo dos grupos humanos em
cada momento de sua experiéncia historica). (FARACO, 2005, p. 39, destaque do
autor).
Em prosseguimento a questio posta acima, escrever sobre si mesmos, caso dos textos
memorialisticos, pode alinhar-se ao dito por Faraco (2005) sobre escritos autobiograficos, ou

seja, aqueles em que, para se concretizarem,

[...] o escritor precisa se posicionar axiologicamente frente a propria vida,
submetendo-a a uma valoragdo que transcenda os limites do apenas vivido.

Para isso (para posicionar-se frente a propria vida), o escritor precisa dar a ela um
certo acabamento, o que ele so alcangara se distanciar-se dela, se olha-la de fora, se
tornar-se um outro em relagdo a si mesmo. Em outros termos, ele precisa se
autobjetificar, isto &, precisa olhar-se com um certo excedente de visdo e
conhecimento. (FARACO, 2005, p. 43).

Com esta entrada (reapresentada por ja ditos na tese) acompanhada de “certo excedente
de visdo e conhecimento” e olhos voltados a possibilidade de interpretar vozes que académicos
passaram a assumir ou contrapor (palavra/contrapalavra) com base na posi¢do conquistada pos-
formagdo (professor), segui a interrogativa: que espessamento de sentidos de concepgdo de
“professor” a escolaridade permite em narrativas de pessoas pos-formadas? Foi com a escuta
da interrogagdo orientada para o tempo vivido no ambiente escolar e depois fora dele, para um
sujeito pos-formado, que selecionei os blocos enunciativos para didlogo nesta se¢do, com a
prudéncia alertada por Bakhtin (2003): “A capacidade de ver o tempo, de ler o tempo no todo
espacial do mundo [...] como acontecimento; ¢ a capacidade de ler os individuos no curso do
tempo em tudo, comegando pela natureza e terminando pelas regras e ideias humanas (até
conceitos abstratos)” (BAKHTIN, 2003, p. 225, grifos do autor).

Os memorialistas, diante do ato da escrita (2021), certamente olham para si ao se

porem em cena no mundo vivido. Por esse angulo, assim defende Bakhtin (2019), o homem
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esta diante da “[...] impossibilidade de perceber a si mesmo por inteiro fora de si, inteiramente
no mundo exterior e ndo na tangente a esse mundo exterior.” (BAKHTIN, 2019, p. 54, grifo do
autor). O corddao umbilical, diz o autor, dirige-se a essa tangente. Indica que ndo se pode
conhecer o proprio corpo externo inteiramente, que este corpo pode ser apenas objeto de

pensamento, ndo se constituindo em experiéncia concreta viva. Para o autor o eu esta:

[...] naquele ponto da tangente que nunca podera estar inteiramente no mundo, ser
existéncia (realidade) nele e, por conseguinte, anular-se nele; ndo posso entrar fodo
no mundo, e por isso ndo posso fodo sair desse (ir embora). Apenas o pensamento me
localiza por inteiro na existéncia, mas a experiéncia viva ndo acredita nele.
(BAKHTIN, 2019, p. 54).

Nisso reside um conflito, mas ndo uma contradi¢do entre o pensamento ¢ a experiéncia,
pois
O mundo esté todo diante de mim e embora esteja também atras de mim, eu sempre
me desloco para sua borda, sobre a tangente a ele. Essa dependéncia do outro (no
processo de autoconsciéncia e de autojustificacdo) ¢ um dos principais temas de
Dostoiévski, que determina também as particularidades formais da sua imagem do

homem. O mundo esta todo diante de mim e o outro esté inteiramente nele. Para mim
o mundo ¢é horizonte, para o outro ele ¢ entorno. (BAKHTIN, 2019, p. 55)*

Diante disso, alerta o autor, o eu vive na contraposi¢ao, sente-se uma exce¢ao, o inico
no mundo, os demais sdo outros, criando-se a esfera unica entre o eu e tudo o que ¢ outro.

Em diligéncia ao fio analitico seguido, observo que os enunciados dos memorialistas
emergem em um contexto cultural e social embebido de sentidos, valores, crengas do qual foram
participes neste tempo vivido antes da graduagdo, na graduacdo, ultrapassando o ciclo
universitario para ir ao encontro de dominios da profissdo trilhados até aquele tempo presente
de sua escrita memorialistica, em 2021.

Os professores pedagogos assumem posi¢do exotopica com o intuito de tecer
enunciados que trazem sentidos quanto ao outrora vivenciado. Em bloco, os enunciados de

diferentes professores sdo representativos:

Analisei o meu papel de professora, onde sempre procurei colocar em pratica aquilo
que acredito ser fundamental para um professor: dominar o assunto, ser capaz de
selecionar e preparar os conteuidos que sdo prioritarios aos objetivos do aluno que é

4 Bakhtin, estudioso da literatura de Dostoiévski, formula conceitos que giram em torno de sua teoria do
dialogismo pondo em evidéncia a obra desse romancista russo. Diz Bezerra (2005) ao referir-se a dois conceitos
que perpassam a literatura dostoievskiana, a polifonia e o dialogismo: “Na otica da polifonia, as personagens que
povoam o0 universo romanesco estdo em permanente evolugdo. O dialogismo e a polifonia estdo vinculados
natureza ampla e multifacetada do universo romanesco, ao seu povoamento por um grande numero de personagens,
a capacidade do romancista para recriar a riqueza dos seres e caracteres humanos traduzida na multiplicidade de
vozes da via social, cultural e ideologica representada” (BEZERRA, 2005, p. 191-192).
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o “foco”, saber mediar acima de tudo, despertar a curiosidade e motivagdo, para que
o aluno adquira autonomia e responsabilidade pela sua aprendizagem.

Tive o grande prazer em dar aulas e creio que obtive éxito, sobretudo quando
conseguia transformar tudo que aprendi em realidade; recebia elogios dos meus
alunos, dos pais e dos coordenadores da escola. O carinho e o apoio sempre me
motivaram a me aprimorar cada vez mais como professora. Atualmente sou
Professora de Projetos do Bergario 1 e do Maternal 2 no CEI (Nome do Centro de
Educagao Infantil), duas faixas etarias bem diferentes, trabalhando em conjunto com
as professoras regentes das mesmas, mais um desafio que encaro de forma
entusiasmante para colocar em pratica meus conhecimentos, aprender muito e
adquirir uma vasta experiéncia na minha identidade docente e na minha vida.
(Mariana, 2021)

Hoje posso dizer que, durante a minha trajetoria, tive decepgoes, muitos desafios,
muito aprendizado, muitas conquistas. Ndo pretendo parar de estudar, a vida é feita
de ciclos, hoje sou feliz com a profissdo que escolhi, pretendo continuar trabalhando
e estudando cada vez mais nessa area. (Ane, 2021).

Hoje como professora percebo a imensa importancia da relagdo aluno e leitura, pois
sem ela ndo podemos transformar nossos alunos em futuros cidaddo de sucesso, tanto
na vida profissional como pessoal necessitamos ser alfabetizados e todos merecem os
melhores professores, capacitados, dedicados e principalmente informados, porque a
pedagogia ndo acaba na faculdade, a nossa luta é diaria e a responsabilidade de
pedagogo é total durante esse processo. E por meio desse registro agradeco a todos
os professores que passaram por minha vida, cada um com o seu jeito, sua prdtica e
didatica, a todos que deixaram sua marca da melhor forma, fazendo com que eu
estudasse e buscasse cada vez mais, com o intuito de tornar-me tdo brilhante e
exemplar como eles, que um dia os educandos que passarem por mim lembrem-se do
quanto fui dedicada e afetuosa, que tenham tanto carinho e orgulho como tenho de
todos os educadores que exercem seu trabalho, com qualidade buscando transformar
a nossa sociedade justa com oportunidades para todos, oportunidade essa que
alcangamos firmada na educagdo, garantida a todos aqueles sujeitos inseridos na
rede publica de ensino, e ndo so para aqueles que podem pagar por ela. (Alexandra,

2021)

Ensinar nos anos iniciais é um trabalho desafiador, pois precisa dominar varias areas
do conhecimento, a preocupagdo é com o desenvolvimento integral da crianga, e a
énfase do desenvolvimento esta em ensinar a ler, escrever e a contar. [...] Acredito
que para ser professor é fundamental compreender que nosso papel envolve o ensinar,

o aprender e o formar seres humanos, o que requer uma qualificada formagao. (leda,
2021)

[...] aprendi desde tenra idade, na vida escolar, académica e social que ser professor
no nosso pais, é desafiador, é lutar e reivindicar direitos é cumprir deveres. Porém o
fator determinante a respeito dessa profissdo é a capacidade do docente transformar
a realidade de seu aluno, sonhos e comportamentos. E ainda uma profissdo que carece
mais reconhecimento e valorizagdo, por ser realmente uma das mais importantes. O
professor desempenha uma das mais relevantes missées humanas sob as mais
adversas condigcoes sociais. Um bom professor dessa area precisa ser criativo,
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flexivel, dedicados, determinados, confiaveis, afetivos, ter senso de justica,
organizados entre outras caracteristicas. Os melhores professores para mim foram
aqueles que me inspiraram, tanto em relagdo ao aprendizado quanto a vida pessoal e
emocional. Minha expectativa é sim transformar a realidade de alunos, apesar das
dificuldades. (Poliana, 2021)

Pouco tempo depois do término do curso [pedagogia] ingressei nos cursos de pos-
graduagdao em Alfabetiza¢do e Letramento, Educagdo Infantil e Anos Inicias, bem
como Neuropsicopedagogia, tive uma tentativa de ingresso no curso de Mestrado em
Educacgdo Inclusiva pela Universidade Federal de Santa Catarina, como ndo fazia
muito ideia de como escrever um bom projeto para conseguir meu objetivo, pedi
auxilio para a professora Gracielle [...] sou grato a vocé por ter me incentivado mais
do que qualquer outra pessoa neste mundo, por ter me dito varias vezes ndo desista,
persista nos seus objetivos!

Atualmente fui convidado para trabalhar na Secretaria de Educagdo [...] ao lado de
outra excelente professora que tive durante o curso de Pedagogia, professora Dra.
(nome da professora), como coordenador da Educagdo Infantil no municipio, trabalho
este que venho desempenhando com muito afinco e orgulho, buscando sempre ouvir o
outro, entendendo a realidade na qual estamos inserindo e aos poucos tentando mudda-

la afim de contribuir para as melhorias neste segmento no nosso municipio.
(Leonardo, 2021)

Estes memorialistas analisam sua atuagao como professores, olham para seu tempo
vivido e de 14 fazem a avalia¢do de seus atos de professor; alguns avaliam também atos dos
proprios docentes que tiveram. Nesse momento, ao escreverem, olham para si € a0 mesmo
tempo para o outro, enumerando aquilo que acreditam ser importante no exercicio da profissao
como ato efetuado ou como perspectiva, visando a um futuro outro que transborda para o
publico estudantil envolvido nesse processo e/ou para a profissao de Pedagogo de modo amplo.

Darei destaque a certos tragos levantados pelos profissionais. Mariana aponta para a
importancia de o docente dominar o assunto, ser capaz de selecionar e preparar os conteudos
que sdo prioritarios aos objetivos do aluno que é o “foco”, saber mediar acima de tudo,
despertar a curiosidade e motivagdo, para que o aluno adquira autonomia e responsabilidade
pela sua aprendizagem. Também se autoavalia em termos de sua posi¢do cronotopica, a de pos-
formada, indicando prazer pela escolha da profissdo e €xito pessoal por conseguir transformar
tudo que aprendeu em realidade, mas ultrapassa esse olhar autoavaliativo para notificar seu
leitor — o ponto de vista valorado pelo outro sobre seu trabalho como professora (eu-para-o-
outro): recebia elogios dos seus alunos, dos pais e dos coordenadores da escola, um apoio que,
segundo Mariana, a impulsionava a se aprimorar como professora. Apesar de nao perder de
vista o outro que contribuira em sua constitui¢do no entorno formativo institucional (aqueles

com quem aprendeu, os alunos, seus pais, coordenadores da escola), aponta a importancia da
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avaliagdo a seus atos docentes, como carga emocional positiva (elogios) do outro para fortalecer
sua autoimagem. Parece entender que o exercicio da docéncia passa pela empatia de relagdes
interpessoais, em busca da fusdo eu-outro (talvez de forma nao consciente), em detrimento da
compreensdo do sentido mais profundo dessa relacao eu-outro, o da alteridade, para se atingir
conhecimento®’. Compreender ndo ¢ assimilar, afirma o tedrico russo, mas estabelecer relacdes
dialogicas em que a alteridade some poténcias de sentido.

Mariana posiciona-se assumindo sua condi¢do de professora, apesar de, diante de
outros relatos, o dela ter esse tom mais amadurecido, sou professora, este sou pode ser
entendido como ter atingido o final de um curso universitario que a legitimaria oficialmente
para o exercicio da profissdo. Afinal, no mundo da vida, somos seres em acabamento. Ninguém
é. Vivenciamos a vida.

Ane, assim como Mariana, revisita o passado recente e afirma: tive decepgoes, muitos
desafios, muito aprendizado, muitas conquistas. V& a si como alguém que aprendeu e obteve
conquistas, revela-se satisfeita com a profissdo, mas nao deixa de assinalar que nem tudo foi
ocorréncia de acontecidos positivos. Na sequéncia, assinala o porvir que anuncia a continuidade
do investimento em sua formagao, expondo-se como ser em acontecimento, como ser social em
constante inacabamento: ndo pretendo parar de estudar [...] pretendo continuar trabalhando e
estudando cada vez mais nessa drea. leda, assim como Ane, trouxe palavras que se referem a
necessidade de dominio de diferentes conhecimentos para o ensino nos anos iniciais, 0 que
implica formagdo qualificada. Essa afirmacdo de Ieda dialoga com a propria formagdo do
pedagogo, cujo curso abrange o ensino de todas as areas do conhecimento, diferentemente dos
anos finais do ensino fundamental, onde hd um professor especialista em cada disciplina.
Depois de formada, Ieda conscientiza-se de que o ensino nas séries iniciais € desafiador, pois €
preciso que professor domine conhecimentos de campos distintos da cultura cientifica para
atuagdo junto a esse nivel de escolaridade (faixa etaria de 0 a 10 anos). Ela preocupa-se como
o desenvolvimento integral da crianga (0-outro-para-mim), atribuindo énfase ao socialmente
ressaltado como triade bésica neste nivel de ensino: ler, escrever e contar.

De seu lado, Alexandra, situando-se no mesmo cronotopo da colega, avalia sua
aprendizagem da docéncia e experiéncia profissional sublinhando a importancia do dominio

desse conhecimento que € a alfabetizacao, incorporando relevos a leitura: Hoje como professora

4 A empatia pura, diz Bakhtin (2010), ndo ¢é possivel. Diferente é se eu “entrar em empatia com esse outro
individuo, ver axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o v€, colocar-me no lugar dele e, depois de ter
retornado ao meu lugar, contemplar o horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar se descortina
fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente concludente a partir desse excedente da minha visao, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento.” (BAKHTIN, 2003, p. 23).
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percebo a imensa importancia da relagdo aluno e leitura, pois sem ela ndo podemos
transformar nossos alunos em futuros cidaddo de sucesso [...] necessitamos ser alfabetizados
e todos merecem os melhores professores [...]. Ela alia conhecimentos construidos durante a
graduacao a concepgao que foi constituindo sobre atua¢ao docente, apontando para certo perfil
de profissional para atuar com publico dos anos iniciais do ensino fundamental: percebe a
importancia do lugar que hoje ocupa, o de docente, tanto quanto da tomada de consciéncia sobre
o0 ato pedagdgico que foi adquirindo ao longo das relagdes professor-estudante vivenciadas. No
caso, vale-se da adjetivacao: capacitado, dedicado e informado; mais adiante, volta e adita a
esses termos: brilhante e exemplar (como eram professores seus); ser lembrada como dedicada
e afetuosa, bem como seja ela capaz de provocar emogdes como de carinho e orgulho aos
estudantes que porventura passarem por ela.

Ao agradecer a seus ex-professores, Alexandra faz referéncia a singularidades
existentes no ato da docéncia, expressando que cada um tem o seu jeito, sua pratica e didatica,
deixando sua marca na lida diaria magisterial. Muito embora Alexandra registre este
entendimento, distancia-se do conceito mais profundo de singularidade, como ¢ delineado na
concepgdo dialogica de Bakhtin e Circulo (esse olhar bifronte singular-universal), que leva a
ampliagdo do humano. Nesse caso, o termo singularidade excede o entendimento de Alexandra,
que fica circunscrito a elementos do presente referenciado como o acontecido antes e alteridade
de cada um ausente.

Sobre isso, desejo destacar, ndo apenas no que expressa Alexandra no enunciado posto
em evidéncia, mas em outras manifestacdes dos colegas professores pedagogos também
representados nesse bloco de enunciados. Com esse fim, valho-me da voz de Sobral para expor
sua interpretacdao do pensamento do Circulo que envolve os niveis singularidade-universalidade
na compreensao do ato humano (a pedagogia, € certo, como um deles). Discorre Sobral (2005,
p-137-138): “O Circulo destaca o processo e o produto, o vir-a-ser e o resultado post factum, o
dispositivo de realizacdo do evento singular e o que esse evento tem em comum com outros
eventos.”. O que ha para ser perseguido, nesse caso, sdo as relagdes constitutivas entre o
singular e o geral, e nesse contexto a compreensao da valora¢do do trabalho; compreender o
pequeno tempo pondo-o em relacdo ao grande tempo e perspectiva de futuro.

Ponzio (2010), em texto introdutorio a publicacdo de Para uma filosofia do ato

responsavel, de Bakhtin, escrito entre os anos 1920-1924, esclarece:

tudo que existe genericamente, como algo abstratamente determinado, apaga a
diferenca singular, torna inutil, indiferente, aleatério, o ato singular, a peculiaridade
sui generis, e transforma em plausivel questdes do tipo “quem ¢ o outro?”, “quem € o
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meu proximo?”. Mas nenhuma validade de sentido em si pode ser categorica e
peremptoria sem o reconhecimento e a participagdo do singular, nenhuma pode
obrigar sem o seu consentimento.

Inevitavelmente ¢ no mundo vivido como singularidade, no mundo da vivéncia unica,
que cada um se encontra quando conhece, pensa, atua e decide; ¢ daqui que participa
do mundo em que a vida ¢ transformada em objeto e situa a identidade sexual, étnica,
nacional, profissional, de status social, em um setor determinado do trabalho, da
cultura, da geografia politica, etc. (PONZIO, 2010, p. 20-21)

No caso, a percep¢do analitica de Alexandra €, em certos termos, desarmada, ao
atribuir éxito pessoal a si propria e a seus professores na formacgao académica, projetando-se no
outro (seus docentes) em espelho (ser brilhante e exemplar como outro; ser lembrada a partir
de suas qualidades “edificantes” no exercicio da profissdo) ou, como dito por Bakhtin, ¢
ingenuidade na compreensdo de si mesmo e do outro olhar-se em espelho, pois, “Dos meus
olhos olham os olhos alheios.” (BAKHTIN, 2019, p. 51).

Sem duvida Alexandra, com esse seu desenho de entendimento de docéncia composto
também em perspectiva de agdo futura, incide em desejo bem-acolhido, que ¢ visar, do lugar
que ocupa no campo da educagdo, a qualificacdo de seu ensino e do ensino publico para
transformar uma sociedade ora ndo justa. Ela, portanto, se posiciona como docente sem alibi
em sua existéncia (BAKHTIN, 2010). No entanto, ha igualmente, certa visdo ingénua ao nao
provocar a reflexdo em termos de relagdes mais amplas (gerais) nesse quesito, de se ver e ver a
educagdo (campo) como Unica via “salvadora” de uma sociedade injusta. Nao percebe, em sua
configuracdo, implica¢des inerentes a esse movimento reflexivo de pensar a educagdo como
caminho “Unico” para problemas sociais, politicos, culturais em uma sociedade complexa como
a nossa.

O ponto vista de Alexandra transvaza para as posigdes de outros memorialistas. O caso
de Poliana ¢ um deles. De inicio, Poliana arrola um conjunto de qualificagdes para expor sua
apreciagao critica sobre a profissdo e o trabalho do professor. Posiciona-se, com pé na realidade
concreta, ao salientar que ser professor € desafiador em nosso pais; fala de luta e reivindicagoes,
de direitos e deveres, mas como determinante para o exercicio da profissdo aponta a capacidade
de transformar a realidade dos estudantes nesse seu espaco de trabalho, a sala de aula: Minha
expectativa é sim transformar a realidade de alunos, apesar das dificuldades. Poliana fala a
partir da posicao de professora recém-formada, mediante discursos (vozes suas, vozes de
outros) nela incorporados. V€ a si mesma como profissional responsavel pela transformagao,
apesar de advertir estar ciente de dificuldades para atingir tal fim (mas ndo esboga a natureza
das dificuldades). Ha, pois, um silenciamento quanto a complexidade do ato magisterial e desta

complexidade no contexto educacional de modo amplo e para além dele. Na posi¢ao que ela
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ocupa em sala de aula, como professora, ndo hé alibi para essa sua existéncia como docente,
tendo, sim, o compromisso, diante da comunidade escolar do Ensino Fundamental I, de adensar,
de expandir limites ao publico sob seu encargo. Esta € necessidade de responsabilidade no aqui
e agora, dado que o tempo — como aberto — comporta um leque de possibilidades outras
(BAKHTIN, 2010).

Poliana assume ter esse compromisso com o presente, mas, ainda assim, matizes de
indicadores de sua propria expansdo interpretativa exteriorizam o que ¢ deixado para tras, isto
¢, a profundidade de penetragao no contexto das relagdes dialdgicas tecidas no grande didlogo
humano. O intérprete, preceitua Bakhtin (2017), ndo pode fechar seu entendimento de tempo e
espaco de modo estreito, mas abrir horizontes avaliativos para ir ao encontro da compreensao
da luta de vozes que se da, que se deu, nesta via reversivel entre presentidade e passado,
resultando no entendimento de ser movimento derivativo com possibilidades infinitas de
dire¢do, bem como resultando em possibilidades multiplas de mudanga e enriquecimento
mutuos do eu e do outro (professor-estudantes).

Leonardo escreve ndo do lugar de professor em exercicio na escola, mas do lugar que
ocupa como gestor publico (coordenador de Educacdo Infantil em Secretaria Municipal de
Educacdo de Santa Catarina). Desse lugar aprecia sua atuacdo (eu-para-mim) com palavras
como, afinco, orgulho. Aponta para a atuacao de duas ex-professoras da graduagdo (outro-para-
mim) com influéncia sobre seu pensar sobre a docéncia. Diz preocupar-se com o outro, em
ouvi-lo para compreendé-lo, no entanto ndo sinaliza quem ele estd tomando como outro
(publico que busca a secretaria?). Como Alexandra e Poliana, colegas de graduacdo, atribui a
st proprio — do lugar de profissional gestor que ocupa — um canal para mudar a realidade onde
se encontra inserido. De certa forma, esse discurso com tom generalista — compartilhando, em
certa medida, semelhanca de sentido entre colegas da mesma graduacdo quanto a posi¢ao sobre
docéncia em termos de consciéncia eu-para-mim, eu-para-0-outro, 0-outro-para-mim — vem ao
encontro do que ja alertava Bakhtin (2019, p. 59) em seus escritos. O homem “nao € um carater,
nem um tipo, mas a encarnagao de uma certa verdade e seu representante”. Diante disso, cada
um faz a propria interpretagdo da vida, “a ideia ¢ levada (por meio de pontilhado) até as suas
ultimas conclusdes e consequéncias praticas.” (BAKHTIN, 2009, p. 59). Contudo, ha que ter

em conta o seguinte angulo de entendimento em maos opostas:

[...] eu na minha singularidade e unicidade, devo assumir uma atitude emotivo-volitiva
particular em relagdo & humanidade historica, devo afirma-la como tendo realmente
valor para mim, e fazendo isso, por consequéncia, tudo o que tem valor para ela se
tornara valido também para mim. Que significa afirmar que a humanidade historica
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reconhece na histdria e na propria cultura determinadas coisas como valores? Trata-
se da afirmagdo de uma possibilidade vazia de conteudo, nada mais que isso.

[.]

Desde o momento em que eu afirmo o meu lugar unico no existir inico da humanidade
historica, desde 0 momento em que eu sou o seu ndo-abibi, isto &, estou com ela em
uma relagdo emotivo-volitiva, eu entro em uma relagdo emotivo-volitiva com os
valores por ela reconhecidos. Claro, quando falamos dos valores da humanidade
historica, damos uma entonacao a tais palavras, ndo podemos fazer abstragdes de uma
determinada relagdo emotivo-volitiva com eles; esses valores ndo coincidem para nos
com o seu contetido-sentido; eles se correlacionam com um participante tnico e se
iluminam com a luz de um valor real. (BAKHTIN, 2010, p. 105-106)

Em sua formagdo pessoal Leonardo empenha-se na continuidade de sua formagao:
Pouco tempo depois do término do curso [Pedagogia] ingressei nos cursos de pos-graduacgdo
em Alfabetizacdo e Letramento, Educagdo Infantil e Anos Iniciais, bem como
Neuropsicopedagogia, tive uma tentativa de ingresso no curso de Mestrado em Educa¢do
Inclusiva pela Universidade Federal de Santa Catarina [...] ou seja, fala do lugar de professor
e estudante. Assim como Leonardo, Ane, Alexandra e Manoela remetem suas narrativas a
continuidade dos estudos que sdo materializados de forma singular em cada enunciado.

Na escrita de suas memorias os escritores se deslocavam por entre os lugares que
ocuparam (estudantes da Educagdo Basica e Graduagdo, professores, estudantes da pos-
graduacdo), construiram dimensdes de consciéncia da imagem de si proprios como
profissionais professores e do outro ainda enfrentando seus proprios limites de visdo na vida,
na ciéncia, na arte, na cogni¢do (conhecimento):

Esses elementos, que podem nos concluir na consciéncia do outro, ao serem
presumidos na nossa propria consciéncia perdem a sua forca concludente e apenas
ampliam essa consciéncia no rumo proprio dela; mesmo que tivéssemos conseguido
abranger o todo da nossa consciéncia concluido no outro, esse todo ndo poderia nos
dominar e nos concluir de fato para n6s mesmos, nossa consciéncia o levaria em conta
e o superaria como um dos momentos da sua unidade preestabelecida e
essencialmente vindoura: a Gltima palavra caberia a nossa propria consciéncia e ndo
a consciéncia do outro, mas nossa consciéncia nunca dird a si mesma a palavra
concludente. Ao olharmos para n6s mesmos com os olhos do outro, na vida sempre

tornamos a voltar para n6s mesmos, € o ultimo acontecimento, espécie de resumo,
realiza-se em nods nas categorias da nossa propria vida. (BAKHTIN, 2003, p. 14)

No movimento da escrita, os memorialistas analisaram a si e ao outro, como sujeitos
plenos de emogdes e constituidos pelo outro (em espelho), trazendo vozes dos professores com
quem conviveram durante o percurso como estudantes, estagidrios e professores formados;

apontaram para o outro — elementos que valoram positivamente ou nao no ato de ensinar.



133

Denotam compreender a atitude de seus professores, mas ha poucas mengdes a pontos de vista
proprios, no que explicitaram em seus textos.

Junto a compreensao, acrescenta Bakhtin (2003), deve estar a avaliagdo. A unido das
duas (avaliacdo e compreensao) permite ao sujeito (professor recém-formado), (re)avaliar sua
posicdo, e a partir dela renunciar a pontos de vista que ndo habitam mais o tempo-espaco
concreto, real. Nesse que € encontro do ja 14, com o novo, ha reconhecimento do repetivel e
proposta do novo (criagao). Nessa fracdo das vivéncias, Bakhtin (2003, p. 396) destaca a

importancia da memoria:

Nao se pode mudar o aspecto efetivamente material do passado, no entanto o aspecto
de sentido, o aspecto expressivo, falante pode ser modificado, porquanto ¢ inacabavel
e ndo coincide consigo mesmo (ou ¢ livre). O papel da memoria nessa eterna
transfiguragdo do passado. Conhecimento — compreensdo do passado em sua indole
inacabavel (em sua ndo-coincidéncia consigo mesmo).

Como insiste Bakhtin, ndo se pode mudar o aspecto material do passado, mas se pode
renovar seus sentidos e, a partir dai, modificar atos, ampliando o humano do homem, como

venho defendendo ao longo da tese.

Nao pode haver “sentidos em si” — ele s6 existe para o outro sentido, isto € so existe
com ele. N&o pode haver um sentido inico (um s6). Por isso ndo pode haver o primeiro
nem o ultimo sentido, eles esta sempre situado entre os sentidos, é um elo na cadeia
dos sentidos, a inica que pode ser real em sua totalidade (BAKHTIN, 2017, p. 42,
grifos do autor).

Sdo enlaces que “esperancamos” na e pela compreensdo profunda do conceito de

alteridade necessaria e amorosa nesse nosso tempo e no grande tempo...

5.2 UMA RESPOSTA AO OUTRO - LIBERTANDO A PALAVRA

Apresento aqui uma compreensdo possivel em costuras engendradas em tese, ciente
de que outras, de algum modo, podem gestar contrapalavras. Espero que os enunciados que me
dediquei a analisar e interpretar e minha responsividade diante deles, apoiada em conceitos de
Bakhtin e Circulo — selecionados como categorias centrais: dialogismo; cronotopia: tempo,
espaco e valor; centros de valor: “eu-para-mim”, ‘“eu-para-o-outro”, “outro-para-mim’;
exotopia; memoria; compreensdo; interpretacdo e consciéncia — possam, de algum modo, ser

ponto de abertura, através do olhar permitido pela abordagem efetivada aqui, a compreensao do
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tema em pauta na tese, com o proposito de contribuir para a formacao de professores no que
concerne a consciéncia na criagdo da imagem de si e do outro como profissional professor.

A escuta das vozes dos memorialistas convocou meu olhar para os sentidos contidos
nos enunciados, a palavra no movimento da vida por eles vivida. Como visto ao longo deste
trabalho, os memorialistas expandiram sentidos para além das etapas curriculares candnicas de
vivéncia escolar (da Educagdo Infantil a Universidade). Por essa razdo, escolhi blocos
enunciativos nos quais circularam vozes da infancia, familia e vida escolar, congregando a vida
pessoal vivida na conjun¢do, mundo da vida e mundo da cultura. Eis-me aqui na mesma posi¢ao
em que estiveram os sujeitos da pesquisa, em meio a memdarias em retrospeccao e prospecgao,
buscando exteriorizar alguns achados da relagdo entre criador memorialista e intérprete.

Foi com o intuito de apresentar e aproximar o leitor deste texto a escrita dos
memorialistas que eu trouxe suas proprias vozes ao se identificarem a mim, docente da
disciplina, quando este publico ocupava a posicao de estudantes universitarios (2018). Julguei
importante contextualizar os leitores para a compreensdo dos sentidos em estado de poténcia
nos enunciados. Dessa escuta dos enunciados que versavam sobre as apresentagdes pessoais
sobressaiu uma diversidade de vozes outras em discurso relatado. Refinei a escuta-atenta com
o intuito de compreender quem eram os interlocutores desses narradores de memorias, a
comegar pela escuta das vozes que traziam para se pronunciarem sobre si proprios € sobre o
outro (esfera social e intima), com certo tom de “apresentacao de si” ao leitor (no caso eu me
constituia, como docente deles, em leitor previsto, real). O sujeito que recorda, como afirmou
Ponzio (2020), ndo ¢ um sujeito so; além de ser um sujeito em relacdo com outros, ele ¢
provocado por esse outro.

Levando em conta a escrita memorialistica no conjunto dos textos em 2018 e 2021,
esse didlogo em que pululavam vozes do eu-narrador, vozes outras, vozes externas, em leitura
analitica inicial, foi me instigando mais ainda, a ponto de esquadrinhar, com afinco, as fronteiras
de vozes, esse encontro de si proprio com o outro, isto ¢, com o discurso do outro. Em
consideragdo a isso, como expus no capitulo Explorando a escuta ativa e responsiva, dedicado
a analise, recortei blocos com proximidade de temas e seus sentidos consonantes ou
dissonantes, tanto dos memoriais de 2018 quanto dos de 2021. Nos enunciados de 2018, os
memorialistas limitaram-se a mencionar explicitamente essas vozes, fazendo men¢ao a mim,
interlocutora real (a docente que solicitou o memorial), a familiares, a futuros estudantes de
pedagogia, e mengdo implicita (discurso presumido). Em 2021 estenderam didlogos também a
outras vozes — de colegas de curso, colegas de trabalho e gestores publicos, pontuando, pelo

didlogo escrito, liames de sentido para o ato da docéncia. Destaco que alguns teceram criticas
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ao sistema de ingresso no mercado de trabalho. E possivel até que desejassem que este reclame
chegasse ao interlocutor-destinado, os gestores publicos. Outro ponto relevante a ser
mencionado € que esses escreventes de 2021, também estavam cientes de que escreviam para
fins de pesquisa — assinaram, inclusive, termo de consentimento da investigagdo, como
profissionais pedagogos.

Dentre os escritos, a voz de um tunico estudante professor revela o quanto nessa
profissdo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, predominam as mulheres. Esse
apontamento nao ¢ um fato isolado, mas indicio de vozes do passado (memoria coletiva), como
vim afirmando ao longo da tese. Mesmo que meu intuito ndo tenha sido abordar discussao
especifica sobre a histéria da profissionalizagdo docente, ndo poderia deixar de mencionar a
predominancia do publico feminino neste nivel de ensino (apenas um sujeito ¢ do sexo
masculino), uma vez que figura no caminho histérico da institucionalizacdo da profissdo, de
modo marcado, a entrada das mulheres no magistério.

Nesta altura convém frisar que, na pequena experiéncia, vive-se o grande tempo, diz
Bakhtin (2010). Na verdade, o que se percebe (experiéncias pessoais, do mundo pelo outro), as
concepgoes individuais, pontos de vista, modo de viver o mundo tem como referéncia o tempo
em sua integralidade (presente-passado-futuro). Atuamos (vivemos) no pequeno tempo com
penetracao do grande tempo. Vivemos a experiéncia inteira da vida em acontecimento, pelo
encontro com o eu-outro.

Embora, nos ultimos tempos, esse quadro do predominio do publico feminino no
magistério venha se configurando de outro modo, como luta para a diversificacdo e partilha na
esfera do ensino bdasico, ainda estamos distantes, nesse embate, de atingir fins mais
democraticos para esta situagdo. As condi¢des de trabalho no campo magisterial, aliadas a
baixos salarios, também sdo fatores que dilatam a realidade narrada.

Aponto: o fomento a quebra de paradigma de recorréncia do publico feminino em
detrimento do masculino nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ requerido para definicao de
politicas publicas mais democraticas, rompendo com memorias (vozes no grande tempo) que
ndo se ajustam ao que o homem de hoje ¢ ou pensa.

Tensdes particulares da condigdo de ser mulher em nossa sociedade também sdo
evocadas por algumas memorialistas ao reforcarem a dupla jornada de trabalho que enfrentam,
e a terem, simultaneamente, de se envolver com tarefas domésticas e o exercicio do magistério.

Como decorréncia do panorama exposto, a questdo social e financeira ¢ determinante
para a escolha do curso de Pedagogia, bem como a possibilidade de permanéncia, como externei

ha pouco. Afinal, foi objeto que ocupou espaco notdvel nos textos, tanto dos memoriais de
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2018, em que a voz da narrativa era a do estudante ou estudante trabalhador, quanto do
profissional pedagogo (2021).

Na relagdao de reciprocidade eu-outro, os memorialistas carregam consigo um
adensamento de valores, e ¢ com eles que se relacionam com o outro mediante pontos de vista.

Voléchinov (2019) se pergunta, e ele mesmo responde, de onde vem o ponto de vista pessoal:

[...] de onde tirei esse ponto de vista “pessoal”, a ndo ser dos pontos de vista daqueles
que nos educaram, com quem estudei, daqueles que li em jornais e livros, que ouvi
em manifestacdes e palestras? E se eu negar as opinides do grupo ao qual pertencia
até aquele momento, ¢ somente porque a ideologia do outro grupo social dominou a
minha consciéncia, a preencheu e a obrigou a reconhecer a razdo da existéncia social
que a havia gerado.

[...] Todos os enunciados serdo construidos justamente do seu ponto de vista; as
opinides e avaliagdes possiveis determinardo tanto o som interior (ou exterior) da voz
(entonagdo), quanto a escolha das palavras e a sua distribui¢do composicional em um
enunciado concreto. (VOLOCHINOV, 2019, p. 275-276, grifos do autor)

Este ponto para o qual Volochinov chama atencdo foi observado nos enunciados e
sentidos que de 14 emergiram, quando os memorialistas expressaram como veem Seus
familiares, expondo o lugar de importancia que os pais tém na constitui¢ao de si proprios como
sujeitos. Uma dessas ocorréncias diz repeito ao valor atribuido por pais aos estudos (alguns
eram analfabetos), valor este que os sujeitos narram acompanha-los no processo formativo em
trajetoria institucional depois de graduados (2021). Tragando detalhes: os memorialistas
avaliaram atitudes dos pais no tempo da infancia, embebidos dos valores sociais que passaram
a atribuir a escola (voz institucional, oficial), a essa memoria social que pais ou responsaveis
compuseram como consciéncia manifesta em pontos de vista, até certo ponto estaveis. Estdo
incluidos aqui os discursos verbais intimos por serem, em si, “dialdgicos e inteiramente
penetrados pelas avaliagdes do seu ouvinte ou do auditorio potencial, mesmo que o pensamento
sobre o ouvinte ndo tenha ocorrido ao falante.” (VOLOCHINOV, 2019, p. 274, grifo do autor).

Disso desencadeia parcela de responsabilidade entre o que ¢ dito e escutado
(apreendido — carater provisorio). O refinamento da escuta-responsiva para vozes evocadas
sobre a familia foi um caminho potente para aproximar e compreender os enunciados que
estavam por Vir.

Os memorialistas escreveram sobre encontros com seus professores da infancia, na
graduacdo e estagio da graduacdo, a comegar pela Educagdo Infantil. Teceram comentarios
sobre alguns de seus mestres, posicionando-se quanto a conduta na relagdo professor-estudante
(crianca)-colegas-familia. Analisaram minuciosamente sua constitui¢do como sujeito-crianga-

estudante e os sentidos que a esfera escolar e o professor podem ter para uma crianga ingressante
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no campo formal do ensino institucional (concordancias/contradig¢des; conduta do outro-para-
mim — imagem em espelho).

Isso permitiu compreender a for¢a discursiva que tiveram alguns de seus primeiros
professores ao se tornarem referéncia para o labor profissional atual e no tempo do estagio
curricular, pelos vinculos criados na interacdo entre si, incluindo aqui a familia (pais, tutores
etc.). Para muitos deles a relagdo dialdgica com professores da infincia teve papel decisivo na
escolha da profissdao. A memoria do que ja estava la, na passagem para a escolha da profissao
(novo cronotopo), foi sustentada por profusdo de elogios em relacao a si mesmo diante dessa
escolha (com raras excegdes), € do que este novo oficio passava a representar para si mesmo e
a realidade circundante.

Esta visdao da docéncia figurou como embate perante a imagem do outro-professor
(mesmo que em tempo de vivéncia mutua longinqua). Mas ndo s6: o mesmo se observou em
mengoes a niveis de ensino recentes, como o da graduacdo. A exteriorizacdo do desejo de ser
como o outro-docente (ou docentes), do lugar social que o memorialista ocupa agora como
profissional, ndo rompe com a imagem de si em espelho e nem do outro (o-outro-para-mim)
como espelho (fusdo de si no outro). Nesse ultimo caso, nao ultrapassa o entendimento de que
¢ diante do outro que se pode ver a si mesmo, mas com o excedente do olhar do outro sobre si.
A condi¢do da autoconsciéncia ainda ¢ silenciada (imagem silenciada; imagem em auséncia;
ali eu nao estou (BAKHTIN, 2019). H4 um dominio ideologico que ofusca a realidade (o real
concreto), que obstaculiza a compreensao da exterioridade como necessaria para a tomada de
consciéncia sobre si mesmo. Fica o tom de esperanca para a abertura de fronteiras no encontro
eu-outro (em tangéncia); para a compreensdo de que a autoconsciéncia ¢ encontro de
consciéncias (eu-outro).

Os memorialistas fixaram “semanticas valoradas” para qualificar de modo polarizado
e generalista (apto ou ndo apto para o exercicio docente) alguns de seus professores. Deste sou
espelho (professor considerado exitoso); deste outro, ndo (professor considerado nao exitoso).
Nao ¢ posto em duvida o discurso social oficial que ocupa as entranhas do métier magisterial
no longo percurso histoérico da profissdo. Nao ¢ posto em duvida o que € necessidade do homem
social em plena contemporaneidade, em que perspectivas quanto a espago e tempo na cultura
oficial vém fissurando experiéncias tomadas apenas pela dimensao do pequeno tempo. Nem
mesmo a memorialista que narra uma postura inadequada (agressiva) por parte de sua
professora rompe esse siléncio historico de ver-se como um (inteiro), de ver o outro como

inteiro.
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O tema que envolveu a disciplina Pratica Docente — Projetos Integrados foi tocado nas
duas narrativas, a de 2018 e ade 2021, por ser disciplina que percorre todo o curso de Pedagogia
e por se tratar do exercicio supervisionado da profissdo. Intensificam pontos de vista sobre ela
quando iniciam os estagios de docéncia, sob sua maestria, em escolas da rede de ensino. Os
sentidos para atos desses professores foram nutridos pelos discursos da esfera académica e
posteriores a ela (memoriais de 2018 e 2021), mas limitaram-se a referéncias a didatica eficaz
de seus docentes, reconhecendo haver por parte deles conhecimento fundamentado e atualizado,
e o entendimento de que quem ensina também aprende.

Nos memoriais de 2021, os memorialistas comentam sobre a escolha de temas de
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), indo ao encontro de atos vividos na trajetoria estudantil
para efetivacdo do estdgio curricular supervisionado. Nesse cronotopo, os estudantes
universitarios ndo apresentaram indicios nem singelos, nem contundentes de mudanca de
postura quanto a viver imagens da docéncia em espelho, quanto a reificacdo da figura do
docente, aquele considerado “bom ou mau” — apesar de estarem na posi¢cdo de formados,
voltando olhos para o tempo da graduagdo. Essa concepcdo de “imagem em auséncia” ¢
discurso encarnado, que comprime o homem e sua liberdade como um ser de relagio. E certo
que, em termos profissionais, nos valemos da memoria que nos da acesso ao conhecimento
produzido pela humanidade, todavia ndo podemos paralisar diante da imagem do outro ou de
nossa propria imagem em espelho, mas investir na compreensao da relagdo eu-outro, abrindo a
possibilidade de provocar a consciéncia para o entendimento da constituicio mutua, minha e

dele — o outro; chegar ao homem, ser social, ouvindo-o.
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6 DO LIVRO DE LILI AO DOUTORADO - UM ACABAMENTO POSSIVEL

O tempo vé até e depois do nada. Ele é um fio inteiro, fio fragil, sem comego
ou fim. Nao tem pontas. Impossivel encontrar o inicio do tempo.
Queirds (2009)

Nesta secdo de consideracdes para fins de acabamento do texto tecido no tempo de
duragdo desta pesquisa, tomo os dizeres do autor em epigrafe como palavra alheia assumida,
por concordar com a impossibilidade de “encontrar o inicio do tempo” em que essa reflexao
iniciou, tampouco seu término, dada a abertura desta materialidade a outros dialogos possiveis.
Mas, se ha impossibilidade de saber em que momento essa reflexdo comecgou, por outro lado
ha a possibilidade de rememorar o inicio da escrita. Ao olhar o vivido nesse percurso, me deparo
novamente com as memorias do Livro de Lili, que me levou a recordar as vivéncias no primeiro
ano escolar. O livro de Lili, que permanece em minhas memorias tanto de aluna como de
professora, deu inicio a esta narrativa em tese, e permite olhar o movimento do tempo, inicio
da escrita e seu acabamento provisorio.

Ao lancar o olhar de ponta a ponta ao que foi escrito, percebe-se o j4 feito e os indicios
do que passou a ser, um exercicio de memoria de uma trajetoria de amorosidade com a palavra.
No periodo deste estudo muita coisa mudou, eu ndo sou mais a mesma, os estudantes
professores e demais envolvidos com ela também nao, nem mesmo a Lili; nos constituimos e
alteramos constantemente, nos ensina Bakhtin. Nossa relacdo com o tempo € um processo em
continua formagdo no campo do acontecimento, pois ele ¢, sobretudo, movimento e
transformagao (BAKHTIN, 2003).

Assumi, no movimento investigativo dialdgico de analise, uma posi¢ao exotdpica, uma
distancia temporal entre a professora que solicitou a tarefa de escrita e a pesquisadora,
desloquei-me para outro tempo e espaco: do campo da graduacao para o da pesquisa, do lugar
de professora de graduagdo para o de pesquisadora. Ao assumir essa posi¢ao, ndo me afasto
daquela de professora da graduacdo, mas me extralocalizo, para, dessa posicdo exotopica,
escutar (responsivamente) as vozes que emergiam de meu encontro com os enunciados de
outros. Esse lugar permitiu-me reflexdes pelos centros de valor eu-para-mim; do eu-para-o-
outro; € do outro-para-mim. Além de ser mencionada pelos memorialistas em suas recordagdes
como docente deles na universidade, ver em ponto de avaliacdo, também rememorei minha
jornada de estudante e professora alfabetizadora que fui. Em certas circunstancias, flagro-me

identificando-me com episddios narrados pelo grupo e relembro uma passagem dos escritos de
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Ponzio (2020, p. 285): “o recordar desancora e leva a deriva. O recordar divaga e ¢
inconcludente”. Reapreciei condutas (minhas, do outro), avaliei-as e as (res)signifiquei.

A materialidade textual, a escrita memorialistica, em contexto académico e externo a
ele, foi o l6cus da analise. Nessa construgdo vali-me de metaforas do tempo, para assinalar
deslocamentos de tempo e espaco das vivéncias dos sujeitos da pesquisa, que tomam rumo
como estudantes, atingem a formacao universitaria voltada a Pedagogia e seguem a vida vivida
(em aberto). Ambas as paragens, delimitadas pela escrita de narrativas memorialistas (2018 ¢
2021), trangam, em diferentes cronotopos, a ética, a estética, o politico, o religioso (este ultimo
apreciado em alguns memoriais), compondo com esperancas ¢ medos certos estratos da
consciéncia relativos a compreensao do trabalho do docente.

Digo isso porque os sujeitos, embora se refiram a responsabilidade como necessaria a
atividade do professor, o fazem pelo ponto de vista de este ter dominio de conteudo. Nao ha
como discordar que um profissional tenha dominio daquilo com que ird ocupar-se em sala de
aula. Sinalizam também, além do dominio de conteudo, a necessidade de o professor ocupar-se
com sua selecao didatica e em por contetidos em pratica; ter conhecimento em varias areas;
mediar; despertar curiosidade; enfrentar desafios; preocupar-se com o desenvolvimento do
outro; formar seres humanos; transformar a condi¢ao do aluno ¢ sociedade. Da mesma forma,
ir de encontro ao defendido ndo ¢ atitude bem acolhida. Minha questdo foi ir a fundo na
interpretagdo do narrado por esse grupo nos dois textos memorialistas. Foi ir as linhas, para sair
delas (pressuposto/subentendido).

Em primeiro lugar cabe um mea-culpa. Embora aqui, como escrevi em outro momento
da tese, nao seja espago de analise do género em si, 0 memorial, minha atitude como docente,
ao fornecer um roteiro possivel para a escrita, acabou praticamente direcionando a escrita dos
textos do ano de 2018. Por que digo que em primeiro lugar vem o mea-culpa? Porque ha
elementos a serem considerados nessa minha agao e, por conseguinte, na acao dos estudantes.
Tratando-se de universitarios, o roteiro foi fornecido em carater orientador, uma referéncia de
que o estudante poderia se valer ou ndo em seu momento de escrita. Volochinov (2019) realca
a valia da observag¢do da “dependéncia entre o enunciado e as condi¢des concretas nas quais ele
ocorre”. Como, no caso, a escrita do memorial ndo tinha o propdsito de ser escrita literaria —
mas também ndo havia seu impedimento —, o fato de ter ocorrido em sala de aula levou, de certa
forma, a producdes homogeneizadas, aproximando-se mais a uma espécie de “resposta” diante
de cada orientacdo do roteiro. Enfim, tanto eu como os estudantes seguimos uma espécie de

modelo que veio sendo instituido ao logo da formacao historica do que seja entendido como
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aula e hierarquia no ambiente de sala de aula. O professor diz, eu fago, eu sigo orientagoes,
modelos etc.

No caso do segundo memorial, ja ciente do ocorrido e de minha responsabilidade
diante da producao, minha postura, no encontro com os professores pedagogos (2021), foi
completamente distinta da primeira, embora também tenha encaminhado ao grupo uma
orientacdo semelhante a primeira. Fiz um encontro via online, como narrei na se¢do que trata
da apresentagdao dos dados da investigacdo, em uma espécie de “roda de conversa”. Foi um
encontro em conversa livre de lembrancas, conhecimento do que vinham vivenciando etc., sem,
portanto, reforco a direcionamento para a futura produ¢do, a ser redigida fora do ambiente
académico. Apesar desse fato, o pouco que falei foi determinante para o modo como produziram
seus memoriais. O que capturo ¢ que “o modelo de aula”, de relagdes ensino e aprendizagem
de uma época, ¢ afirmado inclusive no ambiente universitario. Mesmo como sujeitos de sua
época, estudantes perseguem as vivéncias de outrora em sala de aula (do Ensino Basico). A
escrita, ainda que proposta como escrita autorreferencial, é configurada como escrita-tarefa
(diga como fazer e eu farei), apesar de conviverem com abundante publicacdo académico-
cientifica sobre o trabalho da docéncia as relagdes de ensino e aprendizagem envolvidas.

E o0 peso de uma memoria social que reafirma o ndo encontro de consciéncias, porque
refor¢a a assimetria entre as posi¢des sociais do professor e dos estudantes, reservando ao
segundo uma espécie de subserviéncia diante do outro, com a autoridade de voz (o professor)
indo na contramao da valoragdo da equipoléncia das vozes. Se, como afirma Bakhtin (2003),
ao enunciar “Desde o inicio o falante aguarda a resposta deles [0s ouvintes], espera uma ativa
compreensao responsiva’” (2003, p. 301), o grupo de estudantes (2018), no caso, aguardava a
avaliacdo do docente, mesmo havendo excecoes. Isso porque todas as relagdes de didlogo (nelas
mestres e estudantes) “sdo determinadas pelo campo de atividade humano e da vida a qual tal
enunciado se refere.” (BAKHTIN, 2003, p. 301).

Outro ponto fulcral constatado na investigacao diz respeito a como estudantes (2018)
e docentes (2021) se veem nesse processo, tanto de formacao institucional para atuagdo no
magistério como de profissionais do magistério. A condicdo de verem-se em espelho
(autocontemplacao) € notoria: aspiracdo a ser como outro, como outros (docentes). Projetam a
si proprios nos docentes com os quais vivenciaram eventos da profissao ou como estudantes do
ensino basico e graduacdo. Um outro que se torna possivel diante da formacao
institucionalizada se infiltrou na consciéncia ora externada nos memoriais. H4, posso arriscar

dizer, uma forga fértil nesse ato de olhar o vivido pelo outro, pelos outros; uma insuficiéncia de
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atitude para dali retornar a si proprio, em reversibilidade do externo e interno. Ver o outro, mas
retornar a si com poténcia avaliativa da relacdo eu-outro, vivenciada.

O curso universitario seria espago para captura dos sentidos do didlogo eu-outro em
toda a profundidade e complexidade que isso requer: pdr-se nesse dialogo interpessoal como
forga para a criagdo, para transgressao (minha, do outro) no acontecimento do existir. Nessas
fronteiras da relagdo eu-outro, no colocar-se em posi¢cdo de equipoléncia de voz, ¢ possivel e
compreensivel sobrevir o acontecimento de dentro de mim, como eu, em relagdo comigo
mesmo (eu-para-mim-mesmo) € com o outro (eu-para-o-outro; outro-para-mim). Desse
patamar (inter)ativo deve sobrevir a interpretagdo de que o distanciamento em relagdo ao outro
¢ ocorréncia produtiva a ambos, a mim € ao outro com quem me relacione, desde que eu retorne
a meu lugar com alargamento de meu ponto de vista sobre o outro e sobre mim mesmo. Deve
sobrevir a compreensdo de que forgas que se concentram na exterioridade se afiguram dentro
mim. A isso Bakhtin nomina como compreensdo criadora, essa arquitetonica do ato humano
voltada ao real do processo de comunicacdo verbal. A consciéncia de si mesmo ¢ momento de
retorno pelo outro, pela voz do outro, pelas vozes dos outros (cultura, arte, vida).

Se, na incompletude de minha fala em tese posso deixar, aos que me seguem na
profissdo magisterial, o testemunho de um legado reflexivo, deixo a voz-memoria de Bakhtin
(representando ele e seu Circulo) — ainda que seja voz em tom de reprise ao dito na tese —,

subscrevendo dois virtuosos excertos em intervalos de espaco de pagina ora escrita:

[...] a historia do homem singular comega bem antes do despertar da sua consciéncia
(do seu eu consciente). (BAKHTIN, 2019, p. 64)

[.]

A compreensdo criadora ndo renunciara a si mesma, ao seu lugar no tempo, a sua
cultura, e nada esquece. A grande causa para a compreensao ¢ a distancia do individuo
que compreende — no tempo, no espago, na cultura — em relagdo aquilo que ele
pretende compreender de forma criativa. Isso porque o proprio homem ndo consegue
perceber de verdade e assimilar integralmente nem a sua propria imagem externa,
nenhum espelho ou foto o ajudardo; sua auténtica imagem externa pode ser vista e
entendida apenas por outras pessoas, gracas a distdncia espacial e ao fato de serem
outras. (BAKHTIN, 2003, p. 365-366, grifo do autor).

Somente a compreensao criadora (responsavel) permite ir aos sentidos mais profundos
para atingir a cultura do outro. Esse ¢ o desafio posto para a compreensdo criadora, para a
consciéncia de si, do outro, do mundo, um deslocar-se do proprio lugar, ndo indiferente ao outro

na relagdo interativa, mas com responsabilidade ética para de 14 voltar com a memoria povoada
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de sentidos outros, aberta a consciéncias com a humanidade ndo resignada, mas afirmada na
vida, na arte, na cultura.

Com o que esta aqui presentificado, sejamos nos, docentes, capazes de compreender,
reapreciar e assinar nosso ato docente, cativos da liberdade de criagao.

Proponho um convite a outras vozes, de concordancia ou discordancia, pela
provocacao de meu olhar sobre o objeto que investiguei, desse lugar (espago singular) que
somente eu preencho no mundo, tendo em mente, como estudiosa das ciéncias humanas — de
modo particular trabalhando com signo e memoria que reflete e refrata as realidades por meio
da sua linguagem gerando sentidos —, que sempre havera possibilidade de novos sentidos,

sentidos para além dos que eu trouxe com minha investigagdo. A palavra esta aberta...
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ANEXOS

ANEXO A - Imagem de Lili da cartilha O Livro de Lili

Fonte: http://mariadilmapontedebrito.blogspot.com/2010/06/0-livro-de-lili.html
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ANEXO B - Solicitacdo para a escrita de memoriais durante a graduacao em Pedagogia

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI L 7 UNIVERSIDADE DO VALE DO [TAJAI

UNIVALI UNIVALL

Leitura deleite:
Uma definitiva Presenca

PRATICA DOCENTE

PROJETOS INTEGRADOS

Professora : Gracielle Boing Lyra
Escola de Educagao

QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Sobre ler
escrever e outros didlogos. Org. Julio Abreu.
Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAIAT L 7} UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAT

UNIVALI UNIVALI

0 Memarial Descritivo @ uma autobiografia que descreve, analisa e critica
acontecimentos sobre a trajetoria académico profissional e intelectual,

. : ) - avaliando cada etapa de sua e
Escreva um memorial sobre a sua trajetoria educacional da Educagao P

Infantil até a Universidade, citando fatos que ofa) marcaram nessa
caminhada, expondo - nesse contexto de escrita -, as motivagdes que ofa)
levaram a escolha do curso universitario em Pedagogia, as expectativas com

Recomenda - se que o memorial inclua em sua estrutura segdes que
destaguem as informagOes mais significativas, como a formagdo, as
atividades técnico cientificas e artistico culturais, as atividades docentes, as

0 mesmo e, também, o papel que as disciplinas Pratica docente — projetos , N -
atividades de administracdo, a producdo cientifica, entre outras

integrados 1, I, lll, Ve V/ tiveram, até o presente momento, na constituicdo

do seu conhecimento para docéncia. _ o "
0 texto deve ser redigido na primeira pessoa do singular, o que permitira ao

autor enfatizar o mérito de suas realizagdes.

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI

UNIVALI

Folha de rosto : nome, titulo ( ), Local, ano.

Introdug&o: O que tera no trabalho, do que se trata

Desenvolvimento: Descrever sua trajetoria educacional, fazendo relagdo com
a escolha do curso, citar fatos marcantes dessa trajetoria. 0

motivo da escolha do curso pretendido, explicitando as expectativas com o

mesmo. O papel que as disciplinas Pratica docente - Projetos integra
LILIII, IV, V tiveram para a constituigio do conhecimento para a docénc
Conclusdo: O que conclui com esse trabalho, atingi o objetivo do memorial?
Bibliografia: referéncias utilizadas.

Importante: Pesquisar em sites sobre memorial, ler memoriais. Nota
referente a M1.
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ANEXO C - Solicitacao para a escrita de memoriais — p6s-formados em Pedagogia

&
& - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
g & CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO-CED
R PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGE

Prezado(a) professor(a),

No ano de 2018, no primeiro dia de aula da Disciplina Pratica Docente — projetos integrados
1V voce foi convidado(a) a escrever um memorial sobre a sua trajetdria educacional da Educacao Infantil
até a Universidade, citando fatos que o(a) marcaram nessa caminhada, expondo — nesse contexto de
escrita—, as motivacdes que o(a) levaram a escolha do curso universitario em Pedagogia, as expectativas
com 0 mesmo e, também, o papel que as disciplinas Pratica docente — projetos integrados 1, I1, 111, IV
e V tiveram, até o presente momento, na constituicdo do seu conhecimento para docéncia. Naquela
ocasido vocé cursava o sexto periodo de Pedagogia e desenvolveu essa pratica discursiva memorialistica
como atividade inerente ao plano de ensino da disciplina Pratica docente — projetos integrados 1V. Essa
escrita, como estdo cientes, se constituiu em modo de conhecer vocés, académicos(as), como também,
atendia a ementa do programa da disciplina em curso. Alguns meses apos realizarem essa atividade, ja
na condi¢@o de doutoranda do PPGE, convidei-os(as) a fazer parte de minha pesquisa de doutorado, com
anuéncia das institui¢des de ensino superior que estavamos vinculados, eu na condi¢do de académica da
UFSC, e vocés, na condigdo de discentes da institui¢do na qual, a época do meu pedido de memorial,
estava vinculada como docente. Minha solicitacao foi de acesso, em nivel pessoal e institucional, a esses
seus escritos, em aula. A pesquisa de doutorado, em andamento, prevé uma segunda etapa, como
desdobramento, ou seja, a escrita, também memorialistica, do processo pessoal de cada um(a) de vocés,
participantes da primeira etapa da investigacdo, no exercicio da profissdo, apds formados como

Pedagogos.

Ante o exposto, convido-o(a) a escrita de memorial (escrita de si) considerando o ponto de onde
paramos, qual seja, do sexto periodo de Pedagogia até o presente momento, relacionando esse percurso
académico, ora concluido, as expectativas que possuiam no ingresso ao curso de Pedagogia e o exercicio
da profissdo docente. Caso ndo tenha exercido a profissdo, gostaria que, se possivel, narrasse a

motivagdo que o(a) levou a esta decisdo.

Sou grata, desde ja, com a sua participag@o nessa minha pesquisa de doutorado.

A Bbime, oo

Qracielle Boing Lyra
Floriandpolis, 29 de janeiro de 2021
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