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RESUMO

O Livro Didatico é uma ferramenta fundamental na pratica docente, ele
tem no Brasil a diretriz dada pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e tem dentro de seu projeto analisado neste trabalho a funcéo de
trabalhar questdes étnico raciais inerentes a pluralidade cultural brasileira.
Este trabalho analisa as cole¢cbes Nova Hist6ria Integrada e Historia
Sociedade e Cidadania presentes no PNLD 2015 sob o viés da
religiosidade dos povos abordados, com a intengdo de demonstrar a
colonialidade das mentes; como a influéncia de uma historiografia
eurocéntrica ainda é predominante dentro dos livros didaticos; e como as
religiosidades dos diferentes povos apresentados sdo tratadas nas
colecbes. Analiso estas colecbes didaticas pela perspectiva da
decolonialidade, me apoiando fundamentalmente em autores como Franz
Fanon, Catherine Walsh, Homi Bhabha, Arturo Escobar, Walter Mignolo
e Stuart Hall; na analise de Livros Didaticos ha aproximacdo do método
de abordagem de Circe Bittencourt e Kazume Munakata. Em ambas as
colecBes, a histéria dos povos oprimidos tem pouca expressdo em
comparacdo com a histdria europeia e eurocentrada; as discussbes sobre
exploracdo e opressdo durante o periodo colonial sdo suprimidas; a
cultura e as religiosidades tém diferentes espagos, minimizando as Africas
e as Ameéricas, homogeneizando-as e até justificando o carater civilizador
do colonizador.

Palavras-chave: Livro Didatico. Decolonialidade. PNLD 2015.
Religiosidade






ABSTRACT

The textbook is a fundamental tool for teaching. In Brazil, it has the
guideline by the National Plan of the Didactic Book (PNLD); in its project
analyzed in this research work there is the function of working with racial
and ethnic issues inherent in Brazilian cultural plurality. This research
analyzes the collections Nova Historia Integrada and Histéria Sociedade
e Cidadania from the PNLD 2015 under the bias of the religiosity how
the peoples addressed are intended to demonstrate the coloniality of
minds; the influence of the still predominant eurocentric historiography
in the textbooks; and how are treated the religiosities of the different
peoples presented in the collections. | analyze the collections by the
decolonial perspective, supporting myself fundamentally in authors like
Franz Fanon, Catherine Walsh, Homi Bhabha, Arturo Escobar, Walter
Mignolo and Stuart Hall, and Circe Bittencourt and Kazuma Munakata
which method is approximated in the analysis of the textbooks. In both
collections the history of the oppressed peoples have a little expression
compared to the European and eurocentered history; the discussions on
exploitation and oppression during colonial age are suppressed; the
culture and religiosities have different spaces, minimizing the Africas and
as Americas, homogenizing them and even justifying the civilizing
character of the colonizer.

Keywords: Decoloniality. PNLD 2015. Religiosities. Textbook.
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1 MEMORIAL

Sou Bacharel e Licenciado em Histéria na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) em 2015, mestrando do Programa de Mestrado
Profissional em Histéria (ProfHistéria) na UFSC, iniciado em 2016.

Iniciarei meu memorial pensando subitamente em minha vida
como professor, minhas dificuldades dentro da sala de aula e os motivos
pelos quais se deu meu inicio no mestrado. A cronologia deste memorial
ndo parte do passado para o presente e sim do presente para 0 passado
explicando os motivos pelos quais me encontro hoje na defesa do
mestrado profissional em historia.

Todas as vezes que entro em sala de aula e reflito sobre a profisséo
de historiador trabalhando na rede particular de ensino de Florianépolis,
me pego pensando sobre a minha préatica docente, o que eu estou fazendo
ali, em sala de aula dentro de uma sociedade tao plural quanto a brasileira
de diferentes formas de ver, agir e pensar. Meu pensamento é sobre as
modificagBes feitas e os conteudos dados de maneira direta sem a devida
reflexdo no que isso gera em nossa sociedade.

Para mim ser professor € ser um eterno estudante, aprendendo,
construindo e identificando a todo momento conteldos e praticas que
devem ser fruto e fonte de analise e reflexdo. Desta reflexdo surgem
questdes como: “O qué?”’; “Para qué?” e “Como?”, ou seria apenas mais
um trabalhador que fica das “oito as dezoito no trabalho com duas horas
de almog¢o?” em sala de aula discutindo conhecimentos sem refletir sobre
eles, seriam apenas mais um de todos esses trabalhadores que vivem no
pais e séo fruto de sua rotina? Toda vez que entro em sala de aula penso
sobre quem sou e de onde venho. Sou um professor de historia fruto da

escola particular, e professor de escola particular, eu trabalho para elite e
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sou fruto dela, embora, haja dentro de minha pratica docente a reflexéo
sobre o papel que grupo social tem dentro da sociedade.

A experiéncia de ser professor em pouco tempo nao se tornou tdo
prazerosa quanto o esperado. Logo apds formado trabalhei em contrato
temporario com o Estado de Santa Catarina, minha Unica experiéncia
profissional em escola publica, logo em seguida entrei no circuito de
escolas particulares. Estou trabalhando em escolas particulares desde o
final de 2014, ja& cheguei a trabalhar a0 mesmo tempo em cinco
instituicdes, rodava mais de mil quildmetros por semana para atender a
todas as escolas trabalhando em Floriandpolis, S&o José, Biguagu Palhoga
e Lages simultaneamente. Trabalhava a0 mesmo tempo em todos 0s
segmentos, fundamental, médio, pré-vestibulares, preparatorio de
concursos militares e na producdo de video aulas de Educacdo a
Distancia.

Ouvi por muitas vezes expressdes que me faziam ndo negar
oportunidades de trabalho, “professor novo precisa fazer nome” e esse
nome seria fruto de horas perambulando de instituicdo em instituicéo,
com centenas de alunos' que ndo sei nem o rosto, e de abrir méo da
reflexdo de minha préatica docente. Eu me tornava apenas um elemento
que repetia informagdes de maneira organizada e as colocava em forma
de macetes, piadas, parddias e dancas.

Esta minha preambulacgdo durou até o segundo semestre de 2016,
semestre que iniciei no mestrado profissional e levei em conjunto com as

leituras do mestrado, essa rotina. A volta ao mestrado tem a marca de

1 Em uma das instituicdes de ensino de pré-vestibular era responsavel pela
preparacdo de cento e cinquenta vestibulandos em cada uma das trés salas de
instituicdo.
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guem, em pouco tempo, conseguiu perceber que havia algo de errado em
meio a préatica docente.

Ser professor de instituicdo particular ndo é meramente uma
questdo de escolha, ou de status social, € uma condicdo a qual consegui
manter minha profissdo, por vezes, escolas particulares pagam menos do
gue as instituicbes publicas, e normalmente fazem cobrangas muito
maiores com planejamentos e com o atendimento aos clientes que, no
caso, sao os alunos e seus pais. Um professor iniciante no Estado de Santa
Catarina ou se sujeita a institui¢fes particulares ou a contratos de trabalho
temporario em que ndo se tem vinculo pelos doze meses do ano ou direito
béasicos de trabalho como seguro desemprego ou direito de greve. Isso é
fruto de poucos concursos para professores efetivos e a baixa abertura de
vagas nas redes publicas.

Durante os Ultimos anos de graduacao encontrei o foco do que fui
fazer na universidade: meu sonho de ser professor se concretizavam
dentro das aulas de metodologia e pratica de ensino em histéria com a
professora Andrea Delgado. Essas aulas me fizeram refletir sobre os usos
da historia na sala de aula, as potencialidades que, como professor, teria
em sala de aula e a importancia dentro da disciplina escolar de historia
deveria ser tratada dentro da academia e até aquele momento nédo haviam
sido abarcadas, finalmente meus anseios durante todos os anos de
graduacdo sobre matérias que trabalhassem a educacdo estavam sendo,
pela primeira vez, alcangadas.

A disciplina de Metodologia do Ensino de Histdria tornou possivel
0 pensamento sobre o debate histérico da pratica de ensino, a discusséo
Historica de métodos de ensinar histdria, as questfes sobre historia que

queria realmente fazer para entrar na sala de aula junto com a prética
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docente apés graduado. Foi a primeira vez, em toda a minha graduacéo,
gue eu vi algo que néo era tedrico, que era pratico, que tinha a finalidade
de romper a bolha académica de dialogar com a sala de aula com a
realidade fora dela e com isso fui apresentado a autores como Circe
Bittencourt e Kazumi Munakata, estes se tornaram meus livros de
cabeceiras enquanto eu sonhava em entrar em sala de aula.

Posteriormente, fiz parte do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo & Docéncia (PIBID), este projeto foi a segunda inser¢do em sala
de aula, pela primeira vez dentro da disciplina de Historia, trabalhando
com pesquisa em ensino com alunos de escola publica. Fiz parte da
primeira turma do PIBID Histdria UFSC que trabalhava junto durante o
primeiro semestre com o PIBID Geografia UFSC, e mais uma vez,
trabalhei com a professora Andrea Ferreira Delgado e agora com a
professora Mdnica Martins da Silva, que era a minha coordenadora de
projeto. Pela primeira vez trabalhar e refletir a pratica docente em sala de
aula estava se tornando, provavelmente, a minha maior paix&o.

De todos os conhecimentos que adquiri nesse periodo, os maiores
vieram do professor Ricardo Pinho,? que dividiu a sua rotina de trabalho
e conhecimentos conosco, noés estudantes de graduacdo sedentos por
conhecimentos trazidos da sala de aula da academia. O professor Ricardo
Pinho ndo discutia conosco sobre assuntos académicos e, sim, a realidade
da sala de aula, as dificuldades que existem dentro dela, e principalmente,
sobre 0 VvAacuo que existe entre o conhecimento académico e o
conhecimento de sala de aula. A maioria de minhas reflexGes feitas ao

longo de trés anos de docéncia em sala de aula e que estéo inseridas dentro

2 Aluno integrante da primeira turma do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia da Universidade Federal de Santa Catarina.
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deste trabalho s&o muitos frutos de conversas que tivemos ainda durante
PIBID e continuamos tendo ao longo da minha experiéncia profissional.

Dentro da Universidade, além do PIBID, tive uma possibilidade
anterior de trabalhar diretamente com a educacao, fui bolsista do projeto
de inclusdo do Colégio de Aplicacdo da UFSC, trabalhando com a
professora e mestre em administracdo Universitaria Sandra Regina
Carrieri, a quem devo muito do que sou professor hoje, pois ela foi a
primeira pessoa a me dizer que eu teria chance de ser um bom professor,
desde que, jamais parasse de estudar. Conheci a professora Sandra em um
periodo delicado de minha vida, era minha segunda fase da faculdade e
ainda estava muito inseguro sobre o querer ser professor, o querer me
fazer professor. Ainda estava preso a minha atividade profissional
anterior a entrada na universidade.

Sou filho de uma professora de portugués formada ap6s os 60 anos
de idade e de um representante comercial que, mesmo sem ter terminado
0 ensino médio, sempre deu muito valor ao estudo. Eu reprovei duas vezes
na escola e por duas vezes meu pai ndo me retirou da escola particular;
guando na segunda vez da minha reprovacao creio que meu pai me deu o
maior dos ensinamentos e fez comecar a trabalhar com ele nas vendas e
no atendimento aos clientes. Essa experiéncia me possibilitou descobrir o
guanto eu amo histéria, o quanto eu gosto de estudar, a curiosidade era, e
é, 0 que me move.

De cliente em cliente, de local em local, de espagco em espago, 0s
ensinamentos que foram dados pelo meu pai durante esse periodo me
movem até hoje, o pensamento de “que vocé ndo precisa saber tudo,
apenas precisa saber o suficiente para perguntar” me tornaram uma pessoa

aberta a entender diferentes pontos de vista, diferentes locais de fala, e
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sempre entusiasmado a ter mais ddvidas do que certezas, e inquieto
quanto as coisas dadas como “imutaveis” e eu ndo aceitar “a velha opiniao
formada sobre tudo” se deve em muito aos momentos trabalhados com
meu pai.

A professora Sandra, mencionada acima, foi a responsavel por
entender que, mesmo sendo um étimo vendedor e trabalhando muito bem
com vendas, eu poderia ser também um Otimo professor. Entrei na
universidade aos 20 anos de idade completando 21 anos no primeiro
semestre, aos 21 entrei em sala de aula no projeto de inclusdo do Colégio
de Aplicacdo, pela primeira vez acompanhando um aluno com Asperger
e pela primeira vez me via enquanto professor em sala, um “Segundo
Professor” terminologia atual, mas na verdade fazia parte de um programa
de extensdo para alunos de Psicologia e Licenciaturas da UFSC para
aprender a trabalhar com alunos com necessidades especiais. A Bolsa e a
professora Sandra me fizeram pensar atitudes pedagégicas para além dos
contelidos e para além de ensinar g, sim, como melhoria de condicGes de
vida para alunos de diferentes &reas. O Projeto de inclusdo, como o
préprio nome ja diz, significa incluir, dar meios, colocar junto. A incluséo
€ um espaco escolar que me fez refletir sobre o modelo de professor que
eu gostaria de ser, sobre o que o professor atual precisa ser para estar em
sala de aula.

Gracas a projetos de incluséo hoje eu penso que um professor tem
que ir além dos conteidos, em um mundo digital e conectado como nos
dias de hoje os alunos devem ter condicGes de buscar seus proprios
conhecimentos. Fazendo uso da internet e de suas préprias pesquisas para
garantir o seu proprio meio de aprender e adquirir conhecimento. Nesse

sentido, é fungdo do professor debater esses conhecimentos abordar os
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conhecimentos de diferentes maneiras fazendo de todas as ferramentas
gue estdo proximas a ele meios de fazer o estudante pensar e refletir sobre
a sua realidade e sobre a realidade do proximo.

A competitividade, existente na minha vida anterior a vida
académica, atrapalhou até meu proprio pensar dentro da academia. A
educacdo ndo deve ser pautada em quem melhor executa exercicios, em
guem mais produz artigos académicos, a educacdo deve ser pautada
dentro do raciocinio e da reflexdo do melhor fazer pensando diretamente
na educacao para auxiliar a educacéo e a formacéo de cidaddos. E nesse
momento que me encontro rememorando e raciocinando sobre o meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e sobre as escolhas que fiz para
ele. Meu TCC, orientado pelo Professor Doutor Elison Antonio Paim,
teve como foco o livro didatico Histdria do Brasil de Francisco Luiz da
Rocha Pombo, este livro didatico chegando em minhas maos como
heranga de meu avd que era professor de Matematica. Ao trabalhar o livro
didatico tive acesso aos conteldos que eram tidos como necessarios no
inicio do século XX para educagdo e formacdo identitaria do Brasil,
minha visdo quanto a esse livro tem muito da ajuda de professores que
ndo estavam diretamente envolvidos em meu trabalho como Professor
Doutor Marcio Voight e a Professora Doutora Beatriz Mamigonian, que
me ajudaram a entender o contexto do periodo analisado e as influéncias
na escrita do Livro Didatico.

Ainda ndo havia entrado em contato com autores pds-coloniais e
decoloniais, o que de certa forma me traz uma certa tranquilidade, pois,
ndo sei se teria maturidade para lidar com tais andlises no momento da
escrita do meu trabalho de concluséo de curso, mas a ddvida se mantém

durante a escrita da dissertacéo.



34

A curiosidade foi 0 que me moveu até a graduagdo em historia.
Mas, a curiosidade também vem sempre junto com uma ansiedade que
ndo conseguimos controlar o impulso por saber demais em pouco
tempo, na adolescéncia me considerava fora dos padrdes, pois, ndo
gostava de Matematica e Fisica, mas julgava saber discutir como ninguém
Maquiavel, Aristételes e Platdo. Todos dentro de um padrdo europeu,
todos dentro de uma sistematica fora do pais, todos eles muito longe da
minha realidade. Entrei na graduacdo em Histéria muito por teimosia, ja
era vendedor, ja trabalhava e tinha um contracheque maior do que a
maioria dos professores que conhecia, fazer Histéria pensando ser um
professor parecia ser um pouco de loucura, sonho, ansiedade. Mas, antes
de entrar na faculdade a Histdria era para mim minha Unica forma de ser
feliz, odiava mais do que tudo trabalhar com vendas e acordar cedo para
passar os dias vendendo produtos que as pessoas nao queriam, para chegar
em casa e ter condicdes de pagar as contas e ajudar meus pais. O simples
ato de acordar ja era algo dolorosamente enraivecido, eu fazia o trabalho
de vendedor como ninguém, o mais perfeito possivel, pelo simples fato
de ndo ter que fazer duas vezes.

Cheguei ao mestrado para repensar minha préatica de sala de aula
buscando um caminho para guiar minha curiosidade, iniciando pela
religiosidade, esta minha nova caminhada de pesquisa, mas mantendo
meus estudos académicos referentes ao Livro Didatico.

O aprendizado contido dentro do programa do Mestrado
Profissional em Ensino de Historia me transformou em uma pessoa
melhor, e tenho muito a agradecer a estes colegas de sala de aula, que nas
trocas de experiéncias, me fizeram refletir em muitos dos pontos

abordados neste trabalho. Hoje todos com o peso de finalizar esta jornada,
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mas juntos em uma rede de apoio de WhatsApp acreditando que vai dar
tudo certo.

Dois anos apds o inicio desta jornada, sem apoio de bolsa, sem
apoio financeiro a ndo ser fruto de meu proprio trabalho, lembro de todas
as palavras de apoio que tive para estar aqui mudando minha forma de
escrever e de ler minhas aulas. Meus planos de aula ndo sdo mais 0s
mesmos, nem minhas falas em sala de aula. Perdi medos e pudores, ndo
temerei mais ser um professor inseguro por nao ter compreendido a teoria
gue julgava que a academia deveria ter me trazido.

A academia, como é montada, jamais poderia me fazer entender a
sala de aula em que estou, a academia é fruto da colonizacdo das mentes,
mas acredito haver um movimento de mudanca dentro da academia com
um olhar menos eurocéntrico, movimento ao qual me integro acreditando
em um olhar diferente do que convivi durante minha graduag&o.

Hoje tenho cinquenta e trés horas aulas em sala de aula,
trabalhando em duas instituicdes de ensino particulares em Floriandpolis
e Biguagu, me desloco mais de quinhentos quildmetros por semana
apenas para trabalhar. Nos dois anos de mestrado foi aberto apenas um
edital para contratacdo de professor de historia, em carater efetivo, em
minha regido, e este apenas com uma vaga para contratacao.

Entrego meu trabalho tendo condicdes de dizer que ndo sou mais
0 mesmo profissional que era ao inicio desta jornada. Estou mais
combativo e com um foco maior em fazer os alunos repensarem suas
atitudes e contetidos. Entendo o quanto sdo responsaveis pelos seus atos
e seu papel dentro da sociedade. Raciocinando as hierarquias de
conhecimentos e as faltas existentes nos contetidos dos livros didaticos e

0s motivos para estas questdes estarem dentro da sala de aula.
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2 INTRODUCAO

Nasci branco, mas me tornei Umbandista
em nome de uma cultura negra.

Nasci latino americano, mas sempre fui
comparado a um europeu.

Nasci com olhos azuis, mas nunca entendi
0 motivo de acharem eles mais bonito do que os
castanhos.

Nasci homem heterossexual, mas nunca
entendi o motivo de ndo poder ser amigo de uma
mulher.

Nasci pelado, mas sempre fui educado a
usar roupas.

Nasci chorando, mas falo portugués.

Nasci gente, mas nem todo mundo nasce.®

Quando me coloco em sala de aula, meus anseios e problemas de
identidade vem a tona como uma explosdo de sentimento que quer
discutir e deslocar tudo aquilo que é dado como estéatico e pronto. Com
isso me coloco a discutir termos e a cronologia dos fatos propondo aos
meus alunos uma visdo além da dada em seus materiais didaticos em sala
de aula, abrindo a possibilidade de discutir e interpretar, de maneira
pessoal, as composicdes historicas colocadas dentro dos materiais
didaticos.

Esta inquietude, que emerge de mim, é fruto de minhas vivéncias
e experiéncias, mas também da necessidade de superar as barreiras

colocadas entre o ensino e as discussoes académicas da Ciéncia Histérica

% Nunca fui o tipo de pessoa que se ateve a poesias, a expressar o que pensava de
maneira literaria, mas em meio as leituras para a producdo deste trabalho e as
inquietacOes proporcionadas pelas mesmas me senti motivado por algo que néo
sabia expressar, que sO se aquietou quando, autoralmente, me propus a iniciar
cada trecho deste trabalho com uma pequena mostra das mudancas que este
trabalho me proporcionou a cada letra digitada. Espero que ao ler estes pequenos
trechos o leitor possa compreender as aflicGes que me trouxeram para o presente
momento.
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em contraponto com a sociedade que vivo e vejo com meus olhos. O olhar
ao passado pautado em uma cultura ocidental* embasada na histéria das
civilizagcGes do Mediterraneo é fruto de uma cultura colonial que surge
por conta de uma visdo dominada e dominante de uma hierarquia social
entre o centro intelectual do mundo, ocidente, e o resto, ao qual fazemos
parte.

docente, minha experiéncia pessoal, que culminou na realizacdo do sonho
de ser professor de histdria, resolvi voltar a universidade para um
programa de pés-graduacdo que fosse pensado para professores, um
programa capaz de me colocar em contato com outros profissionais
dispostos a refletir sobre sua pratica e cotidiano em sala de aula, e retomar
minhas pesquisas de onde havia parado, analisando livros didaticos.

O Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria) me
deu meios e condi¢des de analisar a sala de aula reduzindo as barreiras
gue existem entre a academia e a educacao basica. Ouvindo e trabalhando
com colegas capazes de me auxiliar nas reflexdes e organizagdes didaticas
em sala de aula, repensando meu objeto de pesquisa, Seus usos e
abordagens que estdo presentes neste trabalho.

Percebi que o Livro Didatico é muito mais do que um material
institucional ofertado as escolas, o Livro Didatico pode se tornar uma
importante ferramenta para a construgdo e desconstrugdo de conceitos
prévios da sociedade, a maneira como sera utilizado pelos professores e

sua disponibilidade daréo esta importancia.

4 A palavra “Ocidente” sera tratada neste trabalho dentro da concepgio de Stuart
Hall, apresentada em seu artigo denominado O Ocidente e os outros (2005).
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Em sala de aula, o Livro Didatico assume uma funcédo
fundamental, que justifica acbes como a do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD)®, que, por meio de critérios estabelecidos em edital,
avaliam e selecionam os livros didaticos que serdo escolhidos pelos
professores da rede publica de ensino. Esses, muitas vezes, sdo 0 Unico
material a que os estudantes tém acesso para leitura e embasam a pratica
pedag6gica de muitos professores em sala de aula.

A motivacdo deste trabalho € compreender a abordagem dada
referente as religiosidades nos livros didaticos, as leituras feitas de acordo
com a escrita proposta, partindo do pressuposto das pluralidades que
encontramos em sala de aula. As pluralidades que deveriam ser abordadas

dentro dos conteddos dos Livros Didaticos para uma compreensao e

® “O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo
subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de
colegBes de livros didaticos aos alunos da educagdo basica das redes publicas de
ensino. O programa é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano
0 MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que pode
ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental ou
ensino médio. A excegdo dos livros consumiveis, os livros distribuidos deverdo
ser conservados e devolvidos para utilizagdo por outros alunos por um periodo de
trés anos. O PNLD também atende aos alunos que sdo publico-alvo da educacéo
especial. Sdo distribuidas obras didaticas em Braille de lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, histéria, geografia e dicionarios. A Coordenagéo Geral de
Materiais Didaticos (COGEAM) é responsavel pela avaliagdo e selecdo das obras
inscritas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e no Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), bem como pela elaboragdo do Guia dos
Livros Didaticos voltado a auxiliar o professor na escolha dos livros didaticos.
Com relagcdo a compra e a distribuicdo dos materiais didaticos e literarios
selecionados pelo Ministério da Educagéo no ambito da Secretaria de Educagao
Basica (SEB), é importante ressaltar que sdo de responsabilidade do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), cabendo a este 6rgdo
também a logistica do provimento e do remanejamento dos materiais didaticos
para todas as escolas publicas do pais cadastradas no censo escolar” (MEC,
online, 11 nov 2017)
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significativo sentimento de pertencimentos dos estudantes que utilizam
estes materiais no cotidiano.

O livro didatico, normalmente, atende a consideracdes
pedagdgicas e politicas referentes ao seu tempo, a um projeto educacional
nacional em que no Brasil, em ndo raros casos, tem a fungdo de
homogeneizacdo em torno de um plano de escrita da historia focado em
um modelo aplicado ao seu tempo e a constituicdo da Histéria enquanto
campo de pesquisa e ciéncia®. Em um breve histérico, tracando as
relagdes do Brasil com sua histéria livre da dominacdo politica de
Portugal, viro os olhos para o periodo monarquico brasileiro, no qual a
historia do pais deveria comecar a ser escrita.

A escrita da historia no periodo é vista dentro dos moldes do
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), que sofreu alteracGes
em sua estrutura quando a monarquia se tornou republica (1989). Esta

escrita contida no trabalho de Karl Friederich Phillipe Von Martius

® Esta afirmac#o se explica nos dias atuais quando vemos as disputas politicas em
torno de leis sobre a obrigatoriedade do ensino de determinados contetidos como
por exemplo a Lei 9.394 de 20/12/1996 que normatiza a educagdo nacional que
recebe o adendo da Lei 10.639 de 09/01/2003 que tornou obrigatdria o ensino de
histéria e cultura Afro-Brasileira e colocando em seu artigo 79 — B nos
calendarios escolares o dia 20 de Novembro como “dia da consciéncia negra” e
posteriormente Lei 11.645 de 10/03 de 2008 inserindo a obrigatoriedade do
estudo da histéria e cultura indigena além de manter os estudos referentes a
cultura e historia afro-brasileira e o “dia da consciéncia negra”. Estas leis sendo
alvo de criticas e discussdes que podem levar ao fim estas obrigatoriedades na
eminéncia do projeto do “Novo ensino Médio” aprovado pelo Senado Federal no
dia 08/02/2017, pelo Congresso Nacional no dia 14/02/2017 e sancionado no
16/02/2017. A velocidade com que foi aprovado este projeto de Lei demonstra a
falta de didlogo com a populacdo durante o processo de tramitagdo entre os
poderes Legislativo e Executivo, ap6s uma mudanca brusca no rumo da politica
nacional com um Impeachment que levou ao poder o vice-presidente eleito que
ndo segue os planos de governo aos quais foram apresentados durante a
campanha.
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referente a como se deve escrever a histéria do Brasil, escrito em 1844,
Martius tragou um modelo que deveria abranger todo o territorio nacional
para que fosse formado o material para a escrita da Histéria do Brasil.

Este periodo e seu contexto problematizado por Guimaraes (1988,
p.6) em seu artigo Nacao e civilizagdo nos trépicos: O Instituto Histérico
e Geografico Brasileiro e o Projeto de uma Historia Nacional, procurou
“garantir uma identidade propria no conjunto mais amplo das “Nagdes...”,
trazendo a tona o projeto de escrita da historia nacional visando a
formacéo da identidade nacional sob um viés militar, e uma historia linear
em que conflitos internos foram abafados e reduzidos em nome de uma
histéria sem manchas, a estreita relacdo entre o IHGB e o Institut
Historique de Paris também é levantada pelo autor, reforcando assim o
argumento da influéncia iluminista europeia na historiografia nacional
brasileira.

Estas questbes se entrelagam as questbes didaticas referentes aos
livros didaticos quando se pensa no modelo educacional apresentado no
Brasil. Circe Bittencourt aborda em seu livro Livro didatico e saber
escolar (1819-1910) em que livros, principalmente franceses, eram
traduzidos para atender as demandas educacionais do pais. Dessa forma,
“Os tradutores de obras didaticas, geralmente adaptavam com bastante
liberdade, os textos aos programas escolares nacionais, acrescentando ou
retirando capitulos” (BITTENCOURT, 2008, p.123).

A producéo da historiografia nacional e dos livros didéticos se
entrelaga dentro dos modelos em que a forma da escrita e as metodologias
sdo fruto da escola europeia de educacdo e formacdo pedagdgica. As
primeiras universidades brasileiras a estudar educacdo e a formacéo da

historia tem como sua base a constru¢do do conhecimento que parte do
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Ocidente para o resto (HALL, 2016), atrelando aos outros espagos um
local de subalternidade e de colonialidade constante.

Embora os livros didaticos sejam normatizados de acordo com a
legislagdo dentro de um processo de teoria pds critica’ e
internacionalizacdo dos curriculos escolares. Ainda assim, precisamos
pensar a forma com que os conteudos sdo abordados, as intencionalidades
mesmo que ocultas e, muitas vezes, ndo discutidas dentro do projeto de
organizagdo de um Livro Didatico. A apresentacdo de uma argumentacdo
historica, que coloca determinados individuos como formadores de uma
cultura, sempre o colocarda em uma posicdo de destaque dentro da
estrutura de hierarquias sociais.

Creio ser insuficiente pensar que os atuais estudos referentes a
culturas subalternas, dentro dos padrdes ocidentais de escrita e narracao,
serdo suficientes para colocar em destaque aqueles que foram sempre
considerados subalternos sem a ruptura dos padrdes académicos impostos
pela academia ocidental. Franz Fanon® ao discorrer sobre o intelectual
formado fora do ocidente, mas dentro dos moldes ocidentais € mais um
replicador da cultura dos colonizadores, sendo apenas mais um
colonizado quando, por vezes, condena a vontade de mudanca tratada por

ele no texto como paixdo, ele afirma que:

E banal, na verdade, constatar que ha vaérias
décadas numerosos pesquisadores europeus

" Considero a teoria pés-critica de curriculo aguela que admite a perspectiva de
ambiguidade e da imprecisdo, ao ndo admitir uma verdade Unica e legitimadora,
trabalhando a multiculturalidade e as diferentes perspectivas de educacéo
(LOPES, 2013).

8 Autor martinicano, formado em psiquiatria na Franga, conhecido pela luta na
denudncia dos males do colonialismo francés e publicacdo de vérios artigos.
Falecido em 1961, nos Estados Unidos enquanto tratava-se de Leucemia (Africa
em Questdo, 16 out 2012).
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reabilitaram as civiliza¢des africanas, mexicanas
ou peruanas. Causou espanto a paixao de que se
revestiam os intelectuais colonizados para defender
a existéncia de uma cultura nacional. Mas os que
condenam essa paixdo exacerbada esquecem
estranhamente que seu psiquismo, seu ego se
abrigam comodamente por tras de uma cultura
francesa ou alema que provou o seu valor e que
ninguém contesta. (FANON, 1968. p.174)

Estas questdes da influéncia europeia e sua permanéncia serao
apresentadas na perspectiva da investigacdo do PNLD de 2015 do Ensino
Médio, analisando especificamente as questdes relacionadas a forma
como sdo trazidas nas colecfes, selecionadas quanto aos aspectos
referentes a religiosidade e as civilizagOes, analisando o aparecimento e
abordagem das religides das civilizagbes europeias, africanas e
autoctones das Américas.

Meu objeto de andlise serdo duas cole¢fes contidas no PNLD
2015, Historia Sociedade & Cidadania da editora FTD, e Nova Histdria

Integrada da editora Companhia da Escola®.

® A escolha por estas obras se fez de maneira autoritaria e sem relagdo direta com
a escrita deste trabalho, mas por questdes que me causaram estranheza ao analisar
a distribuicdo de ambos os livros, questdes de regionalidade e de pressdes para a
escolha destes materiais, que ndo abordarei neste trabalho por fugir de seu foco
inicial. Os livros ocupam colocagfes antagdnicas dentro da distribuicdo. O da
editora FTD é o primeiro colocado em distribuicdo em escala nacional e o da
editora Companhia da Escola o ultimo nesta lista — Ranking de distribuicéo
nacional das colegdes didaticas do PNLD 2015 -, o que me fez visualiza-los como
0s mais diferentes dentro da analise dos professores que fizeram a escolha dos
materiais tendo como base 0 PNLD 2015, embora meu trabalho ndo tenha relagédo
com as motivagdes das diferentes escolhas, isto foi o principal motivo para
escolher as diferentes coleg¢Ges. Os indicios que buscava ao propor a analise dos
dois materiais por julgar a escolha dos livros em posicdes antagbnicas em sua
distribuicio ndo foram alcangadas no decorrer deste trabalho sendo necessério
uma pesquisa com outro foco para se pensar os motivadores das escolhas
didaticas dos professores por uma ou outra das colegdes. Abordarei novamente
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No livro didatico cedido pelo estado®, temos o maior aporte para
o trabalho do professor. Muitas vezes, o livro escolhido expressa a
formagcdo institucional do professor, servindo como apoio para conteidos
e conceitos ndo apresentados a ele durante sua formacgdo académica®,
nesses casos o livro faz a voz e a vez de escolher o que pode ser trabalhado
pelo profissional, pois a escola tem somente este material como fonte de
pesquisa e leitura dos alunos. Embora o professor tenha autonomia®? para
escolher os contetdos a serem abordados e como serem abordados o livro
didatico é uma importante ferramenta pedagdgica para se olhar a histéria.

A andlise dos conceitos abordados e como que sdo inseridos no
livro didatico podem demonstrar muito do carater ao qual a educacéo tem
se moldado numa perspectiva formativa de um curriculo colonial que
preconiza a racializa¢do dos sujeitos e a hierarquizacdo das ragas (termos
gue serdo tratados de maneira mais aprofundada no decorrer deste
trabalho), como uma maneira de pensar e construir argumentos dentro da

educacdo, pois...

[...] Assim, a racializagéo dos sujeitos se estendia
aos seus territorios. Pertencer a determinado grupo
social e territorial j& desautorizavam os sujeitos de
fazer e de escrever suas historias, de produzir

as questdes de minhas escolhas ao longo deste trabalho mantendo o foco de tornar
este trabalho o mais claro possivel para seu leitor.

10 Dada sua abrangéncia dentro do territério nacional e efetividade que o PNLD
garante.

11 Cito por exemplo a obrigatoriedade dada a cultura e histéria Africana e Afro-
Brasileira a partir de 2003 com a promulgacdo da Lei 10.639. Porém, muitos
profissionais ndo tiveram acesso a formacao seja ela inicial ou continuada, que
proporcionasse o estudo africano e afrodescendente. Dessa forma, o livro didatico
acaba se constituindo no principal meio para atender as determinagdes da referida
lei.

12 Autonomia bastante relativa em face das propostas curriculares das redes de
ensino que definem os contedidos a serem trabalhados.
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cultura e civilidade e de serem sujeitos curriculares,
cabendo apenas se sujeitarem ao curriculo escolar.
Por consequéncia, quaisquer vanguardismos ou
protagonismos somente eram e Sd30 possiveis
advindos da Europa e de sua extensdo (Estados
Unidos da América). Dos demais territérios, 0s
ndo-lugares, somente atitude de barbérie poderia se
esperar, até mesmo se posicionar contra a
Colonialidade  representava  uma  postura
anticivilizada, a exemplo da formacdo dos
quilombos no Brasil, seus membros eram
considerados revoltados, incultos, irracionais,
hereges e cruéis. Por isso a resisténcia histdrica do
sistema escolar em incorporar os lideres e herois
negros, indigenas, femininos no curriculo escolar
em posi¢do de prestigio. (SILVA, 2015, p. 08)

Ao se escrever um material didatico dentro de um curriculo
nacional que engloba o Livro Didético e a apresentagdo dos contetidos de
maneira a exaltagdo do continente Europeu transformando outros locais
como nao-lugares gera na propria populagdo que se vé dentro destes livros
como marginalizados a construgdo de uma estagnacéo, tendo em vista que
toda a prosperidade de mudanca enquanto uma vanguarda estava contida
a uma raga especifica (branca) e com um local especifico (Europa).

O livro didatico é um importante instrumento de controle curricular
com o livro didatico um dos principais agentes integrantes da tradi¢éo
escolar, fazendo parte do cotidiano escolar a pelo menos dois séculos,
sendo um material utilizado por professores e alunos. A autora
historiadora Circe Bittencourt afirma que “diversas pesquisas tém
revelado que sdo um instrumento a servico da ideologia e da perpetuagdo
de um ensino tradicional” (BITTENCOURT, 2001, p. 300), porém o uso
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do livro didatico ndo é questionado'?, e sim suas deficiéncias dentro do
campo do ensino, e 0s contetdos abordados. Na pagina seguinte ressalta

ainda o carater comercial e industrial do Livro Didatico como um...

[...] produto cultural fabricado por técnicos que
determinam seus aspectos materiais, 0 livro
didatico caracteriza-se, nessa dimensdo material,
por ser uma mercadoria ligada ao mundo editorial
e a logica da industria cultural do sistema
capitalista.

Constitui também um suporte de conhecimentos
escolares propostos pelo curriculo educacionais.
Essa caracteristica faz que o estado esteja sempre
presente na existéncia do livro didatico: interfere
indiretamente na elaboracdo dos contelidos
escolares veiculados por ele e posteriormente
estabelece critérios para avalia-lo, seguindo, na
maior parte das vezes, 0s pressupostos dos
curriculos escolares institucionais
(BITTENCOURT, 2001, p.301).

Este suporte do conhecimento, trazido pelo livro didatico, se
expressa diretamente no conhecimento apresentado em sala de aula pelos
professores e na sociedade formada em sala de aula. Estes pressupostos
dos curriculos escolares institucionais demonstram a vontade do estado e
a institucionalizagdo da sociedade a ser estruturada, isto sendo validado
pelo PNLD.

Esta validacao é dada por diversos motivadores, uma elite politica
que disputa interesses com grupos subalternos que lutam por visibilidade
dentro dos planos de educacdo, o ja citado mercado editorial bastante

pautado na Gtica capitalista que coloca o Livro Didatico como mais um

13 O questionamento deste trabalho tem como foco as auséncias do Livro
Didatico, suas ndo apresentacOes, suas ndo abordagens, suas auséncias em
detrimento do que estd apresentado. Questionamentos sobre imagens e
organizagdo de seus conteudos.
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produto a ser comercializado, e por isso, necessita ser vendavel e gerar
lucro. Minha intencdo neste trabalho ndo é criticar os autores dos livros
didaticos analisados, invalidar seu papel dentro da légica educacional,
depreciar editoras ou os profissionais envolvidos no PNLD, fazer um
histérico das editoras buscando por inten¢des ocultas que poderiam estar
por trds de seus textos. Nesta perspectiva, partilho do pensamento do
psiquiatra, fildsofo, ensaista, negro da Martinica, Frantz Fanon, quando
afirma que, dentro da légica ocidental, ha pressdes dificeis a serem
superadas para que aconteca uma mudanca de paradigma da escrita
académica e cientifica, as opressdes vivenciadas pela colonialidade
influenciam na identidade dos povos subalternos, a forma com que
analisam sua cultura, e principalmente a forma com que o proprio
pesquisador se vé&. Me apoio na ideia de Fanon para explicar a busca por

uma cultura de forma a explicitar a causa e o efeito na historia, pois'*:

J& foi dito inmeras vezes essa procura apaixonada
de uma cultura nacional anterior a era colonial
extrai sua legitimidade da preocupacéo partilhada
pelos intelectuais colonizados de retroceder em
face da cultura ocidental, na qual correm o risco de
submergir. Porque se ddo conta de que estdo na
iminéncia de naufragar, de perder-se, portanto para
seu povo, esses homens obstinam-se, com o
coracdo cheio de furia e o cérebro ardente, em
retomar contacto com a seiva mais antiga, mais
precolonial de seu povo (FANON, 1968. p.174).

14 Peco desculpas ao leitor que se incomodar com meus longos paragrafos, sei o
quanto pode ser desconfortavel ler trechos tdo longos sem pausas, mas acredito
que quando abro para paragrafos menores acabo por dividir minhas ideias, sou de
Floriandpolis, mais especificamente da comunidade da Barra da Lagoa, famosa
por uma fala rapida e com poucas pausas. Meu pensamento segue minha fala, falo
rapido e sem pausas, penso rapido e sem pausas.



48

Todo ser humano que nasce em determinada conjuntura social
precisa antes de tudo refletir sobre seu local de origem para compreender
outros espagos, entender a si mesmo, para poder compreender o outro e
dialogar com o outro. Como um professor que precisa entender de seu
aluno para poder explicar algo sem que tudo pareca desconectado de sua
vivéncia fora do ambiente escolar para que possa fazer sentido o que esta
sendo dito (FREIRE, 1996).

Esta compreensdo do outro e do local de vivéncia e duas relagtes
com a sociedade do outro, muitas vezes, encontra resisténcias pessoais
gue sdo apenas explicadas pelo instinto de autopreservagdo frente a morte,
a intelectualidade tem seus padrdes de aceitacdo que precisam ser
alimentados para que os individuos sejam aceitos, estes padrdes envolvem
politica, sociedade e discursos elitistas que, muitas vezes, ndo sdo
criticados, mas geram ainda mais opressao.

Fanon aborda estas questfes quando em seu livro Peles Negras
Mascaras Brancas denuncia a colonialidade das mentes negras
colonizadas pelos padrdes da sociedade branca europeia. Sendo o negro
o0 oprimido pela colonialidade ele precisa superar os olhares para sua pele

e se colocar, pois, sendo...

[...] um circulo de intelectuais, é certo que o negro
tentara se impor. Ele pede que ndo olhem para sua
pele, mas para suas qualidades intelectuais.
Numerosos sdo 0s que, na Martinica, com vinte ou
trinta anos comegam a estudar Montesquieu ou
Claudel com a Unica finalidade de poder cita-los. E
que, através do conhecimento desses autores, eles
pretendem fazer esquecer a sua negrura.

A consciéncia moral supde uma espécie de cisao,
uma ruptura da consciéncia, com uma parte clara
que se opde a uma parte sombria. Para que haja
moral é preciso que desaparega da consciéncia o
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negro o obscuro, o preto. Entdo o preto, em todos
0s momentos, combate a prdpria imagem.
(FANON, 2008, p.163)

Sendo assim, compreendo as escolhas feitas pelos autores e
editoras dos livros, os pardmetros utilizados pelo PNLD e as andlises dos
profissionais que compuseram o Guia de Livros Didaticos — PNLD 2015.
Porém minha andlise parte de premissas especificas, tanto para a escolha
do ano das colegdes, quanto para o tema que sera o alvo deste trabalho.

Como j& explicitado anteriormente, a escolha pelo ano de 2015 do
PNLD se da por motivos politicos que geraram mudancas importantes na
educacdo nacional, em que parametros e a politica educacional esta sendo
alterada. A escolha pelas colecdes especificas se da por uma comparagdo
entre as obras tentando delimitar suas diferencas e semelhancas dentro da
chave das religiosidades.

A escolha tendo como base a distribuigdo das colecGes ocorreu
apenas como marco delimitador para a escolha de duas cole¢@es distintas
possiveis dentro no Guia de Livros Didaticos — PNLD 2015, tendo a
colecdo mais distribuida o nimero de 1.385.765 colegdes, e a menor
distribuicdo 66.396% de colecdes em todo o pais.

Meu foco sdo as religiosidades e as relagbes com a cultura
abordadas dentro das colecOes selecionadas®®, assim, analisando os
aspectos propostos nas colecdes relacionadas a religiosidade e sua

interferéncia nas civilizacfes abordadas discutindo a influéncia destas

5 Todos os dados referentes aos livros didaticos foram retirados de sites oficiais
do governo brasileiro (“.gov.br”), as informagdes quanto a distribui¢do tem como
Fonte:http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/dados-estatisticos acesso em 11/11/2017 as 14:05.

16 Me dedico as religiosidades tendo em vista minha experiéncia profissional, e o
quanto a identidade dos alunos é pautada por suas crengas religiosas.
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religides nas citadas civilizagfes, sua origem e influéncia e importancia
abordada no Livro Didatico.

Identificar a sua participacdo na atual sociedade brasileira,
aprofundando a discussdo quanto a decolonialidade e educacéo, e por fim,
analisar a relagdo entre os livros analisados e os contetdos abordados,
semelhancas e diferencas nas abordagens.

Identifico religiosidade como todo movimento religioso que visa a
explicagdo de algo ndo explicado pela ciéncia, motivador de atividade de
maneira irracional e/ou instituicdo de controle de sociedade. Onde
qualquer controle de informacdo é uma demonstracéo de intencionalidade
por parte dos autores dos Livros Didaticos, ou do estado ao solicitar as
diretrizes do PNLD.

A delimitacdo em torno da religiosidade no livro didatico se
pautara no pensamento pos-colonialista e decolonial, na perspectiva
tedrica e metodolégica de autores como Franz Fanon (1968; 2008), Homi
Bhabha (1998), Stuart Hall (2001; 2005; 2016), Arturo Escobar (2003;
2008; 2011), Anibal Quijano (2005), Maria Telvira da Conceigdo (2015),
Maria Antonieta Antonacci (2014; 2015; 2016), Jodo Batista Gongalves
Bueno (2011; 2012; 2016; 2017), Elison Antonio Paim (2005; 2009;
2016), Walter Mignolo (2010) entre outros que, embora possam nao estar
presentes nas referéncias deste trabalho, estdo presentes em leituras para
a producdo do mesmo como a delimitagdo das ideias para tal.

A pos-colonialidade exalta os processos aos quais as regides
marginais do globo estdo inseridas, diferente de uma analise p6s-moderna
gue analisa a modernidade dentro da 6tica capitalista deixando de lado os
discursos dos colonizados (MIGNOLO, 2005). Estas regides marginais,

fora do eixo institucional europeu da modernidade, que se funda a partir
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do eixo do Mar Mediterraneo, no qual podemos perceber suas bases
cristds sendo colocadas como ber¢co de tudo o que é considerado
“civilizado’ € “moderno”.

Apoio-me na ideia e na organizacdo teorica cronoldgica de Walter
Mignolo em seu artigo A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério
ocidental no horizonte conceitual da modernidade em que afirma as bases
do pensamento eurocéntrico como em torno do Mediterraneo e da ética

crista.

O que entendo por mundo moderno/colonial ou
sistema mundo/moderno colonial? Tomo como
ponto de partida a metafora sistema-mundo
moderno proposta por Wallerstein (1974). A
metéafora tem a vantagem de convocar um quadro
historico e relacional de reflexfes que escapam a
ideologia nacional sob a qual foi forjado o
imaginario continental e subcontinental, tanto na
Europa quanto nas Américas, nos ultimos duzentos
anos. N4o estou interessado em determinar quantos
anos tem o sistema mundo, se quinhentos ou cinco
mil (Gunder Frank e Gills, 1993). Menos me
interessa saber a idade da modernidade ou do
capitalismo (Arrighi, 1994). O que de fato me
interessa é a emergéncia do circuito comercial do
Atlantico, no século XVI, que considero
fundamental na histéria do capitalismo e da
modernidade/colonialidade. Tampouco me
interessa discutir se houve ou ndo comércio antes
da emergéncia do circuito comercial do Atlantico,
antes do século XVI, e sim o impacto que este
momento teve na formagdo do mundo
moderno/colonial no qual estamos vivendo e de
cujas  transformagbes  planetarias  somos
testemunhas (MIGNOLO, 2005, p. 72)

O papel da colonialidade, segundo o autor, deve ser analisado
dentro da 6tica dos colonizados, as transformaces no mundo moderno

no decorrer da colonizagéo e a institui¢do do prdprio capitalismo gracas
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a descobertal” das Américas e da intensificacdo de um comércio desigual

com as Africas. E como a cultura europeia...

[...] representa um giro tedrico fundamental ao
tracar as condic@es sob as quais a colonialidade do
poder (Quijano, 1997; 1998) foi e continua sendo
uma estratégia da “modernidade” desde o momento
da expansdo da cristandade para além do
Mediterraneo (América, Asia), que contribuiu para
a autodefinicdo da Europa, e foi parte indissociavel
do capitalismo, desde o século XVI (MIGNOLO,
2005, p. 72).

Estas defini¢oes de colonialidade do poder geram as hierarquias de
poder que estdo presentes nesta dissertagdo durante a investigacdo nos
livros didaticos. Uma hierarquia cultural expressa pela experiéncia
colonial nas Américas, pois a expansdo da cristandade para além do
mediterrdneo ¢ tida como um dos agentes de “civilizagdo” dos povos
autéctones®,

Pretendo analisar a forma como as religiosidades se apresentam

nos livros didaticos dentro das diferentes culturas, na ética da dominagéo

17 Utilizo o termo “descoberta” para causar propositalmente o desconforto ou a
reflexdo do leitor deste texto. Minha provocacéo propde-se atentar para 0S N0Ssos
usos diarios de elementos da historiografia que tratam os locais colonizados sem
uma historia propria e reduz suas a¢des de invasdo, ocupagdo e destruicdo dos
locais ocupados. Faco deste pequeno momento uma forma de apresentar um dos
meus primeiros pontos de reflexdo quanto ao discurso colonizador dentro de
todos nds. Se aceitamos o termo “descoberta” excluimos todos os povos que
foram oprimidos e destruidos por consequéncia da chegada dos europeus em
terras americanas e legitimamos o discurso de uma histéria que parte das
necessidades europeias e que justifica suas atitudes em nome de um determinado
“progresso” atrelando os olhares do “Anjo da Historia” (BENJAMIN, 2012)
apenas para o velho continente e sua imagem de protagonistas.

18 O uso do termo “Autdctone” também tem a funciio de provocagio, pois o termo
poderia ser substituido por “povos originarios” ou “indigena” que teriam a mesma
compreensao pelo leitor.
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cultural colonial, apoiado na analise de modelos de analises europeias dos

povos amerindios como nos primeiros contatos entre europeus e

americanos.

As Américas, sobretudo nas primeiras experiéncias
no Caribe, na Mesoamérica e nos Andes, deram a
pauta do imaginario do circuito do Atlantico. A
partir desse momento, encontramos
transformages e adaptaces do modelo de
colonizacdo e dos principios religioso-epistémicos
gue se impuseram desde entdo. Ha numerosos
exemplos que podem ser invocados aqui, a partir
do século XVI, e fundamentalmente nos Andes e
na Mesoamérica (Adorno, 1986; Gruzinski, 1988;
Florescano, 1994; McCormack, 1991). Prefiro, no
entanto, recorrer a exemplos mais recentes, nos
quais a modernidade/colonialidade persiste em sua
duplicidade; tanto na densidade do imaginario
hegemdnico através de suas transformagdes, mas
também na coexisténcia no presente de articulagbes
passadas, como nas constantes adaptacBes e
transformacBes na da exterioridade colonial
planetaria. Exterioridade que ndo é
necessariamente fora do Ocidente (0 que
significaria uma total falta de contato), que, no
entanto, é exterioridade exterior e exterioridade
interior (as formas de resisténcia e de oposicdo
tracam a exterioridade interior do sistema). Esta
duplicidade encaixa-se muito bem na maneira
como, por exemplo, tanto o Estado espanhol
guanto diversos Estados das Américas celebraram
0s quinhentos anos de seu descobrimento frente aos
movimentos e intelectuais indigenas que
reescrevem a historia, que protestaram contra a
celebragcdo. (MIGNOLO, 2005, p.72)

As visbes diferentes na abordagem teérica, fora da hegemonia

europeia exaltada no fragmento acima s&o o principal motivador da

investigacdo desenvolvida aqui, as visGes da narrativa historica disposta

dentro dos livros didaticos frente as diferentes culturas. A qual histdria ou



54

modelo educacional o livro didatico esta atrelado e se ha realmente uma
hegemonia do pensamento eurocéntrico cristdo ocidental dentro dos
livros didaticos.

A andlise proposta para o objeto tem como foco principal a
compreensdo de como sdo abordadas questdes relacionadas a
religiosidade das diferentes civilizacdes!® apresentadas nos livros
didaticos selecionados. Tenho como objetivo a compreensdo do livro
didatico e a qual proposta politica ele estd vinculado. Investigacdo em
torno das relacbes da colonialidade, como ja citado acima, a historia
nacional é marcada pela caracteristica eurocéntrica no inicio de sua
escrita.

Com este trabalho pretendo analisar nos contetdos das colegdes
selecionadas do PNLD 2015 buscando o que Catherine Walsh denomina
as “gretas” do pensamento colonial do qual pode emergir um novo

pensamento, uma nova forma de agir e de ensinar, sendo assim minha...

[...] apuesta — personal, colectiva y em este livro —
es desaprender a pensar desde el universo de la
totalidade y aprender a pensar y actuar em sus
afueras, fissuras y grietas, donde moran, brotan y
crecenlos modos-otros, la esperanzas pequefias.
Las grietas se han convertido em parte de mi
localizacion y lugar. Son parte integral de como u
donde me posiciono politica, epistémica, ética y
estrategicamente. Son parte integral tambien de las
transgresionas, indisciplinamientos, rupturas y
desprender para reaprender a pensar, actuar, sentir
y caminhar decolonialmente, a nivel individual y
em colectividad. Asi son constitutivos de como

19 O termo “civilizacdo” é utilizado aqui mais como uma provocagio. Ao inveés
de utilizar a expressdo “diferentes povos” para discutir a forma como 0s povos
das américas e das africas sdo tratados em relagdo aos povos do ocidente.
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concibo, construyo y asumo mi préxis, incluyendo
em la universidad (WALSH, 2016, p. 31).%

Quero me colocar nas gretas para problematizar minha pratica e a
educacdo permitindo que o que esta institucionalizado em mim enquanto
verdade morra e permita o surgimento de algo diferente aprendendo a
aprender continuamente sabendo me desprender do que ndo me serve
mais, gquero aproveitar esta experiéncia e espaco para fazer-me um
professor?! sujeito de minhas acdes e ndo estou apenas a mercé de
determinac@es externas (PAIM, 2005, p. 21). Sendo assim, neste trabalho
ndo me apropriarei de citagdes de autores que embasem ou confirmem
minha andlise, mas sim, trechos que me fizeram refletir sobre os discursos
contidos dentro dos livros didaticos, em minha pratica pedagdgica e em
minha vivéncia, resguardando citacGes do livro para exemplificar o que
estd sendo colocado durante minhas analises e notas de rodapé que tem o

intuito de justificar afirmacbes feitas durante o texto, mas que néo

2 Livre tradugio minha: “Minha aposta pessoal, coletiva e neste livro, é
desaprender a pensar o universo em sua totalidade e aprender a pensar e atuar nos
arredores, fissuras e gretas (também podendo ser entendido como frestas) de onde
surgem, brotam e crescem os outros modos, as pequenas esperangas. As gretas se
converteram no meu local e em um lugar. Séo parte integral de como e onde me
posiciono politica, epistémica, ética e estrategicamente. Sdo parte integral
também das transgressdes, indisciplinamentos, rupturas e desprender para poder
reaprender a pensar, atuar e sentir e caminhar decolonialmente, ao nivel
individual e de na coletividade. Eles sdo constituintes de como concebo, construo
e assumo minha préxis, incluindo na universidade”.

21 “Fazer-se professor” é um termo construido por meu Orientador Professor
Doutor Elison Antonio Paim em sua tese Memorias e Experiéncias do Fazer-se
Professor (a). No entanto, utilizarei a definicdo de uma de suas orientadas de
mestrado que afirma que “esse conceito apresenta uma perspectiva de formagao
que pressupde os professores como sujeitos ativos no seu processo de formagdo”
(WIGGERS, 2015, p. 37).
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caberiam dentro do mesmo, e tornar o texto mais claro e acessivel para o
leitor.??

Entendo que o afastamento do pensamento estruturalista deu voz a
segmentos sociais antes abafados e colocados de fora de debates
importantes, demarcando novos limites para ser trabalhada a cultura na
sociedade rompendo com marcas da influéncia marxista, da Escola de
Frankfurt e em alguma medida da fenomenologia (LOPES, 2003. p. 09).

O discurso homogeneizado da cultura é algo debatido dentro da
educagdo de maneiras variadas. Neste momento, me aterei na organizacao
cultural contida em documentos oficiais ligados a producdo do PNLD,
documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e sua
abordagem quanto a cultura e a estrutura do ensino basico. As
historiadoras Hebe de Mattos e Martha Abreu (2008) abordam em seu
artigo Diretrizes curriculares nacionais para a educacédo das relacoes
étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e
africana: uma conversa com historiadores, o qual é fruto de reflexdes, da
experiéncia em ensino e pesquisa e da forma como as diretrizes nacionais
abordam as questfes étnico raciais e sua relacdo com as leis 10639/2003
e 11645/2008.

As autoras dialogam de forma aproximativa com autores ja citados
nesse trabalho (HALL, 2001; 2005; 2016; ANTONACCI, 2014; 2015;
2016) quanto aos problemas do trabalho com a cultura de maneira

homogénea, criando categorias fechadas para grupos étnicos e raciais, €

22 Tenho a intencdo que a escrita desta dissertacdo seja acessivel para qualquer
pessoa que por engano o queira ler, ndo apenas um trabalho escrito com os moldes
académicos para a obtengdo de um certificado, mas um trabalho de féacil
compreensdo para um leitor desavisado que por algum motivo o pegue para ler,
mesmo o tema sendo fundamentalmente desenvolvido para avaliadores
selecionados.
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o risco de dentro da Histéria do Brasil se criar uma oposicgéo cultural entre
a cultura “negra” e a cultura “branca” como se, de alguma forma, fosse
possivel afirmar que todos os brancos sdo descendentes de senhores de
escravos, e todos os negros fossem descentes de escravizados.?
Apresentam as relagcdes que se formam da hierarquia de cores que vai
muito além de livres e escravos. Portanto, uma hierarquia social que
simplifica relacbes complexas que se ddo de maneira diferente em toda a
complexidade da ordem social dentro do pais. Mattos e Abreu (2008, p.

09) afirmam que ha...

[...] Uma critica a “essencializacdo” dos grupos
culturais, ou seja, a pensa-los como realidades fixas
e imutaveis que precedem 0s processos sociais em
que estdo inseridos, se aprofundou. De fato, muitos
criticos consideraram especialmente danosa essa
tendéncia, que levaria a uma naturalizagdo dos
grupos étnico-raciais, com a possibilidade de tornar
mais rigidas e tensas fronteiras étnico-raciais
tradicionalmente bastante difusas na sociedade
brasileira. Para esses criticos, a aprovagdo do
parecer podia acabar por favorecer o oposto dos
seus objetivos, acirrando contradi¢des raciais
explicitas, até entdo tidas como pouco expressivas
na maior parte do pais.

Contudo, esta visdo de cultura maltipla, para além do pensamento
de homogeneidade dentro da educacdo, se soma as teorias de curriculo
pos-criticos. Estes trabalham a cultura pela sua formacéo estrutural para
além da relacdo entre dominantes e dominados. Dessa forma, a relacdo

gue se cria entre estas estruturas, as influéncias matuas existentes dentro

23 Nesta provocagcio, utilizo o termo escravo, que da a nocao de naturalidade no
trabalho escravo, ao invés de escravizado, que da a nogdo de que pessoas livres
foram colocadas em situacdo de escraviddo, para incentivar o didlogo sobre a
naturalizagdo do termo.
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das sociedades. Tomaz Tadeu da Silva em seu livro Documento de
identidade: Uma introduc&o as teorias de curriculo faz um panorama
quanto as teorias de curriculo e apresenta uma forma de se trabalhar a

questdo colonial na perspectiva de curriculo.

A teoria pds-colonial evita formas de analise que
concebam o processo de dominagdo cultural como
uma via de médo Unica. A critica pds-colonial
enfatiza, ao invés disso, conceitos como
hibridismo, traducdo mesticagem, que permitem
conceber as culturas dos espacos coloniais ou pds-
coloniais como o resultado de uma complexa
relacdo de poder em que tanto a cultura dominante
guanto a dominada se véem profundamente
modificadas. Conceitos como esses permitem
focalizar tanto processos de dominagdo cultural
guanto processos de resisténcia cultural, bem como
sua interacdo. Obviamente, o resultado final €
favoravel ao poder, mas nunca tdo cristalinamente,
nunca tdo  completamente, nunca  tdo
definitivamente quanto o desejado (SILVA, 1999,
p. 127).

Esta visdo de um curriculo pos-critico capaz de sobrepor as
relacdes de poder e trabalhar suas singularidades de maneira hibrida é
tratado por Hebe de Mattos e Martha Abreu quando falam do texto incluso
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Na relacdo com a cultura
afirmam que o texto contido nos planos enfatiza uma cultura
homogeneizadora, deixando espacos de siléncio na questdo racial e

hierdrquica da cultura escolar, elas afirmam que:

De fato, essa concepgao de uma cultura uniforme é
uma constru¢do fortemente enraizada na produgéo
de material didatico no Brasil e faz parte de uma
das representagdes mais comum da chamada
identidade brasileira. Uma identidade que se
construiu a partir de percepcdes convergentes,
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eruditas e populares, da efetividade de uma cultura
brasileira. Ou seja, a uma cultura brasileira mestica
corresponderia  uma identidade  brasileira
igualmente mestica, sem conflitos, hierarquias e
diferencas. O texto dos PCNs enfatiza o papel
homogeneizador dessa formulacdo anterior, que
encobria com o siléncio, entre outras diferencas,
uma realidade de discriminac&o racial reproduzida
desde cedo no ambiente escolar (ABREU;
MATTOS, 2008, p. 09).

A discriminacdo racial, reproduzida desde cedo no ambiente
escolar,?* é mais uma das marcas do distanciamento deste ambiente da
sociedade que o compde. A identidade cultural estd em constante
mudanca através de diferentes questSes a serem consideradas por suas
caracteristicas vivenciadas na atualidade, esta reflexdo para ser trazida ao
debate educacional precisa ser ampliada, para a sociedade e das mudancas
dentro das caracteristicas que a tecnologia permite.

Hoje ha uma visibilidade maior da cultura negra em todo o mundo
como ja afirmou Stuart Hall (2001). Porém, de forma alguma significa a
guebra do paradigma da invisibilidade, ou uma vitéria conseguida em que
a cultura marginal deixa de ser marginal e se torna hegeménica. O autor
propbés um novo olhar sobre os padrdes colocados sobre a cultura; ele

afirma:

A luta pela hegemonia cultural que esta, nestes
dias, empreendida tanto na cultura de massa quanto
em qualquer outro lugar. Aquela distingdo
erudito/popular € precisamente o que 0 pos-
moderno global estd descolando. A hegemonia
cultural nunca diz respeito a vitdria pura ou a pura

24 Trato especificamente da questdo da descriminagdo no ambiente escolar por
n&o haver neste trabalho folego para trabalhar estas questfes em toda a sociedade,
mas afirmo que a questdo do racismo estd presente em toda a sociedade de
maneira estruturante.
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dominacédo (ndo é o que o termo significa); ndo é
nunca um jogo cultural de inversdes; é sempre
sobre o mutavel balanco do poder nas relagdes de
cultura; trata-se sempre de mudangas nas
disposicOes e configuracfes do poder cultural das
quais ndo se pode fugir. Existe uma atitude do tipo
“nada muda, o sistema sempre vence”, a qual eu
leio como a um cinico involucro protetor que, sinto
dizer, os criticos culturais  americanos
frequentemente utilizam. Um invélucro que,
algumas vezes, os impede de desenvolverem
estratégias culturais que podem fazer realmente
uma diferenca. E como se, para protegerem a si
mesmos de uma derrota ocasional, eles fingissem
que tudo lhes fosse transparente e sempre igual.
(HALL, 2001. p. 151)

N&o se trata aqui de uma tentativa de rompimento total com as

formulacdes da cultura escolar,®® ou de se abandonar a todo o

% A cultura escolar é abordada por diferentes areas do conhecimento formando
um vasto campo de pesquisa. Tem se aprofundado mais e auxiliado de forma mais
emblematica os estudos sobre espacos e tempos escolares e curriculos (FARIAS
FILHO; GONGCALVES. 2004 p.150). Minha inten¢do neste momento é propor
um outro olhar para as relagdes educacionais e da escola, um olhar “Decolonial”
ndo significando um rompimento total com os trabalhos ja feitos numa
perspectiva da Cultura escolar que trabalha com a cultura nacional e a formacéo
de uma dada identidade nacional e a educagdo brasileira (FARIA FILHO;
VIDAL. 2003). A cultura escolar brasileira é tdo plural quanto a historia
identitaria deste pais, pois, somos mesticos em maioria, mas normalmente
negamos esta mesticagem. Além disso, temos na forma da lei garantias para o
estudo da cultura africana, indigena e latino-americana. Temos, também, nas
formas da lei também as resisténcias coloniais que, sdo tragos da cultura
eurocéntrica que se aplica as mentes daqueles que resistem controlando através
de seu poder o pensar diferente que vem para exaltar aquilo que é tido como
marginal. Todos os avangos contidos nos livros didaticos, contam mais do que a
historia dos homens brancos e europeus que vieram civilizar com seus padrdes, é
fruto de muita luta dos movimentos sociais que representam 0s que vivem a
margem da erudicdo pregada pela academia, porém, tem em sua escrita a marca
deixada por estes mesmos homens brancos europeus que vieram civilizar com
seus padrfes. A cultura escolar ainda é muito vinculada, ao meu ver, a uma
perspectiva do “nds contra eles”, a divisdo simples de diferencia¢do que sé fui
capaz de entender quando li A identidade cultural na pés-modernidade (HALL,
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conhecimento contido dentro dos livros didaticos. Entendo as constantes
mudancgas dentro da estrutura educacional, pelas lutas sociais e
legislagBes — que por vezes ndo respeitam 0s anseios da populagcdo —
guanto estas mudancas sdo importantes para se compreender as formas
com que sao apresentados os contetidos dentro dos livros didaticos.
Homi Bhabha afirma nfo poder se tratar de um “novo horizonte”,
pois ndo se trata de um abandono do passado, de seu limiar anterior dentro
da estrutura de dominacdo e violéncia, mas de uma nova fronteira de
analise na qual é possivel avaliar as relagdes exercidas dentro dos
processos de dominag&o. Isto se faz possivel quando o autor traz o termo
“hibridismo social”?®, possivel de ser analisado quando se afasta do
pensamento singular entre classe e género?’; classe e raca; género e raga,
sistema simplesmente binario que diferencia as relagdes entre explorador

e explorado. Bhabha afirma:

O afastamento das singularidades de “classe” ou
“género” como categorias  conceituais e
organizacionais bésicas resultou em uma
consciéncia das posi¢des do sujeito — de raga,
género, geragdo, local institucional, localidade

2005) quando muitas de minhas questGes referentes ao entendimento
expandiram-se para além da compreensdo de “certo ou errado”, “acao e reagdo”,
“causa e efeito”. Advogo uma reflexdo norteada na defesa dos avancos, ainda,
contidos em lei no momento da escrita destas linhas. Proponho uma tentativa de
construir novas formas de se ver os contetidos e abordar a escola de maneira
pluricultural, uma educagdo que prepare para o didlogo com os outros, que
historicamente foram minimizados, ditos sem cultura (PAIM, 2016).

% O hibridismo cultural ¢ um fendmeno histdrico-social que existe desde os
primeiros deslocamentos humanos, quando esses deslocamentos resultam em
contatos permanentes entre grupos distintos gerando uma nova cultura, esta sendo
significada como hibrida.

27 “Classe e Género” trazidos neste momento no texto ndo tem relagdo especifica
com seus usos, mas pela sua questdo binaria de analise e as limitagcGes que o
pensamento de categorias que se transpassam trazem.
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geopolitica, orientacdo sexual — que habitam
qualquer pretensdo a identidade no mundo
moderno. O que é teoricamente inovador e
politicamente crucial é a necessidade de passar
além das narrativas de subjetividades originarias e
iniciais e de focalizar aqueles momentos ou
processos que sdo produzidos na articulagdo de
diferencas culturais. Esses “entre lugares”
fornecem o terreno para a elaboragao de estratégias
de subjetivagdo — singular ou coletiva — que déo
inicio a novos signos de identidade e postos
inovadores de colaboracdo e contestacdo, no ato de
definir a propria ideia de sociedade (BHABHA,
1998 p. 19).

Este afastamento do pensamento estruturado em apenas “raga”,
“género” ou “classe”, que vem pensar as estruturas sociais em tempos de
superacdo dos antigos pensamentos estruturais, porém ndo de
rompimento total tendo em vista que continuamos a utilizar seus termos
originais como: estruturalismo; modernidade; colonialidade, ndo é fruto
de uma simples passagem de tempo ou de uma evolugao natural na cultura
que supera as relaces e se abre para uma nova perspectiva de pensamento
cultural e identitaria. Afirmo isso com base na escrita de Stuart Hall no
artigo Que negro é esse na cultura popular negra?® no qual afirma
“incluo ai o0 impacto de direitos civis e lutas negras na descolonizacéo?®

de mentes de povos da diaspora negra”.

28 “What is this clack popular culture?” in: Gina Dent (org). Seattle: Baypress,
1992.

2 Embora no referido artigo o termo contido seja “descolonialidade” atribuo a0
referido movimento como “decolonialidade”, sendo assim, decolonialidade se
tratando do movimento de emancipagao das mentes dentro de regides colonizadas
e influenciadas pela cultura hierarquizadas, e descolonialidade como o
movimento de independéncia dos estados americanos e africanos quando se
queriam livres da dominagao econdmica de vinculagdo a uma metrdpole europeia.
O uso do termo “decolonial” ao invés de “descolonial” ¢ uma indicagdo de Walter
Mignolo  (2010) para  diferenciar os  propdsitos do  Grupo
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As culturas negras, assim como a cultura indigena nao aparecem
na historia sem a a¢do forte de movimentos sociais agindo em nome de
uma identidade que se abafou e tentou subjugar por anos de colonizagdo
do pensamento, colonizacdo esta que marca a racializacdo em cima de
esteredtipos sexuais e raciais, atribuindo formas e morais a estes

individuos. Assim, por...

[...] mais liberatério que seja, de um lado, ver a
ldgica do texto tracada sem cessar entre o Pai Ideal
e a Mae Félica, por outro lado, ver apenas uma
articulagéo passivel do complexo diferencial "raca-
sexo" conspira em parte com as imagens da
marginalidade oferecidas. Isto porque, se a
nomeacao de Vargas esta crucialmente misturada e
dividida na economia do desejo, ha ainda outras
economias mescladas que tomam a nomeacao e o
posicionamento igualmente problematicos "do
lado de I& da fronteira". Identificar o "jogo" na
fronteira como pureza e mistura e vé-lo como uma
alegoria da Lei e do desejo reduz a articulagdo da
diferenca racial e sexual ao que esta perigosamente
perto de se tornar um circulo, mais do que uma
espiral, de diferenga. Sobre essa base, ndo é
possivel construir o conluio perverso e polimorfo
entre 0 racismo e sexismo como economia mista...
(BHABHA, 1998. p. 109).

A cultura negra e indigena, muitas vezes, sdo trazidas como
culturas marginais, culturas que ndo estdo baseadas no centro das
discussbes e de pesquisa, as relagfes existentes entre as culturas sdo
bastante marcadas por estere6tipos e conceitos previamente adquiridos,
conceitos estes que em nada auxiliam na leitura destas culturas fora do

local de marginalidade que se encontram.

Modernidade/Colonialidade e da luta por descolonizagdo do pds-Guerra Fria,
bem como dos estudos p6s-coloniais asiaticos.
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As discussdes referentes a esta analise de centro e margem sejam
bastante presentes dentro do pensamento da relagdo de modernidade e pés
modernidade, e vigorarem também pela nocdo de globalizacdo e o
advento da tecnologia e da visibilidade. Também dados pelo acesso a
meios de informacéo e divulgacdo. Hall no ja referenciado artigo de 1992

aborda esta questdo do crescimento da visibilidade da cultura como:

Também o resultado de politicas culturais da
diferenca, de lutas em torno da diferenga, da
producédo de novas identidades e do aparecimento
de novos sujeitos na cena politica e cultural. Isso é
valido ndo somente com relacdo a raga, mas
também diz respeito a outras etnicidades
marginalizadas, assim como em torno do
feminismo e das politicas culturais. Eu ndo quero
sugerir, é obvio, que podemos contrapor a eterna
histéria de nossa prdpria marginalizagdo alguma
sensagao confortavel de vitdria conseguidas — estou
cansado dessas duas grandes paralelas
contranarrativas. Permanecer dentro delas é cair na
armadilha de eterna divisdo ou/ou, ou vitéria total
ou total incorporacéo, a qual quase nunca acontece
em politicas culturais, mas com a qual as criticas
culturais reconfortam a si mesmas (HALL, 1992.
p. 150).

A visdo de cultura e educacdo se misturam dentro da chave do
pensamento para a criagdo de uma identidade proposta pelo estado,
tracado dentro de uma educacdo dividida por contetdos, disciplinas, e
organizagdo seriada de contetidos, o que se ndo for tomado os devidos
cuidados podem gerar uma nova dicotomia que nao refletiria a sociedade
e suas relagbes. Uma educacdo de estrutura pds-colonial deveria estar
integrada em uma forma de representacdo “do Outro que estdo em toda
parte nos curriculos contemporineos” uma visdo que deve ser

multicultural questionando as experiéncias e ndo separando 0s
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“conhecimentos, cultura e estética”, mas integrados aos variados
conhecimentos e locais sociais. (SILVA, 2010 p. 128).

Dentro de um pensamento decolonial a disputa pelos usos e
sentidos dos termos se torna mais forte e acirrada com relacdo a cultura,
as relagbes de cultura e identidade sdo discutidas e em minha andlise
trazem a reflexdo de cada atitude ou cada uso feito dos conhecimentos
dentro de sala de aula. Esta reflexdo é pautada em afirmacgfes a respeito
da funcéo da cultura e da abordagem feita a partir de cada um dos temas
utilizados. A reflexdo de Vera Candau (2012, p. 242) a respeito da relagdo
da cultura e seus usos partem de sua explicacdo que explicita as diferencas

entre os termos multiculturalismo e interculturalismo que:

Para alguns autores, estes termos se contrapdem, o
multiculturalismo sendo visto como a afirmacdo
dos diferentes grupos culturais na sua diferenca e o
interculturalismo pondo o acento nas inter-relagdes
entre os diversos grupos culturais. Ha também
aqueles que usam estas palavras praticamente
como sindnimos, o termo multiculturalismo sendo
mais proprio da producdo académica do mundo
anglo-saxdo e a interculturalidade dos paises de
linguas neolatinas, particularmente o espanhol e o
francés.

A autora afirma que precisamos adjetivar o multiculturalismo por
conta de sua caracteristica polissémica. Nesse sentido, entendo que os
termos multiculturalismo e interculturalismo, isolados, pouco respondem
a questdes quando ndo sdo adjetivados para uma melhor compreensdo do
leitor em questdo. O olhar sobre as culturas a serem abordadas nos Livros

Didaticos deve respeitar temporalidades e narrativas historicas diferentes
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e as relacionando para facilitar®® uma maior pluralidade de leituras. A
autora compara o termo “multiculturalismo interativo” ao termo
interculturalidade e se coloca dentro desta perspectiva por acreditar “mais
adequada para a construcdo de sociedades democraticas que articulem
politicas de igualdade com politicas de identidade e reconhecimento dos
diferentes grupos culturais” (CANDAU, 2012, p. 242). Assim, parto para
a analise dos livros que sdo objeto de investigacdo nesse trabalho,
compreendendo como um ideal de cultura que reconhece diferentes
modos de pensar, agir e se relacionar com a cultura, experiéncia e
sociedade.!

Ambos os livros Historia Sociedade & Cidadania da editora FTD,

e Nova Histdria Integrada da editora Companhia da Escola abordam de

%0 Encaro as obras didaticas como facilitadores do trabalho do professor, que,
como jé citado neste trabalho, por muitas vezes, viabilizam o trabalho do docente
em sala de aula. Acredito que os Livros Didaticos deveriam ser além de meros
emaranhados organizados de contetdos ordenados de maneira arbitraria
deveriam ser fonte de reflexdo, auxiliando o professor em sala de aula na
construgdo da cidadania e do sujeito critico.

81 Utilizo aqui o conceito de Cultura contido em Edward Palmer Thompson
(1981) no qual o historiador vincula o conceito cultura pode ser concebida aqui
como conjunto inter-relacionado de crengas, costumes, conhecimento, arte que
sdo adquiridos pelos individuos enquanto membros de uma sociedade particular
ja o de experiéncia ao de agente historico, considerando que 0s mesmos partem
da anélise tanto da estrutura quanto de classe. Para o autor, abre-se a possibilidade
de que a Histdria se apoie em outras ciéncias para fomentar novos métodos de
investigacdo, contudo, utilizando seus proprios questionamentos. Em Thompson,
o0s elementos de cultura estdo vinculados a agdo e a propria experiéncia humana,
admitindo sua materialidade. Concomitantemente, Reinhard Koselleck (2006, p.
309) estabelece uma anéalise contemporanea do conceito de experiéncia, abrindo
0 debate para o0 estudo da subjetividade, admitindo tanto a influéncia da
superestrutura - como a estabelecida através das instituicdes de uma sociedade -
como também da particularidade inerte a existéncia do ser em um ambito
individual, bem como sua relagdo com outros: “na experiéncia de cada um,
transmitida por gerag@es e institui¢Bes, sempre est4 contida e é conservada uma
experiéncia alheia. Nesse sentido, também a histdria é desde sempre concebida
como conhecimento de experiéncias alheias”.
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maneira cronoldgica dividindo os contetdos entre os trés anos do Ensino
Meédio, inicio pela analise quantitativa®? dos contetidos, os dividindo por
eixos tematicos especificos: Histéria Geral; Histéria Americana e
Africana.

Nesta primeira analise compreendo as colecdes pela divisdo de
seus conteldos e comparativos quanto a sua estrutura didatica, dando
aporte para a segunda analise que se refere especificamente ao texto
escrito compreendendo a relagdo criada entre os conteldos e as
religiosidades dentro do livro didatico, analisando como as religiosidades
sdo inseridas dentro dos contetdos de Historia, analisando suas aparicoes
e auséncias dentro dos conteidos.

A escolha pela anélise com um viés decolonial se d& pela minha
trajetdria dentro de salas de aula, nas quais encontrei nos contelidos de
Historia antiga a explicacdo da base civilizatoria em povos que habitavam
o0 entorno do mar Mediterraneo, e uma histdria ligada a religiosidade que
por sua vez segue uma trajetoria quase que biblica, tendo os povos
analisados (egipcios, babildnios, mesopotdmios) ligados a uma cultura
judaico-cristd ocidental.

As bases filosoficas estdo normalmente ligadas a cultura Greco-
romana, isto €, um carater hegemonico nos livros didaticos quando tratam
de temas como: civilizagdo; corpo juridico; democracia; politica;
dominacdo, e conceitos de: monarquia; republica; e império. Estas bases
sdo colocadas dentro dos conteudos ligados a antiguidade classica como
Grécia, Roma e Império Bizantino e Carolingio. Nestes a origem da

histéria é dada no entorno das relagdes politicas ligadas ao Mediterraneo,

%2 Trazendo apenas as questdes numéricas dos contetidos analisados, nimero de
vezes que aparece e sua quantidade dentro da colecéo.
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gue tem prosseguimento com as questdes relacionadas a grandes
navegacOes e ao pioneirismo europeu na relagdo de “civilizar” os povos
de outras regides.

O pensamento decolonial contrapBe-se a esta hegemonia,
historicizando as dominagdes coloniais da economia, do imaginario e das
mentes. Dialogo com a defini¢do de Nelson Maldonado-Torres sobre o
gue seria uma atitude decolonial, a insurreicdo contra o que ndo €
guestionado por ser padrdo. Seu projeto que chama de atitude decolonial
encontra sua base nos projetos de resisténcia que questionam e buscam a
mudanga nos padrfes de existir impostos pela colonialidade, assim se
libertando dos conceitos de ser, saber, poder e natureza impostos durante
toda uma era em que uma dita “Ciéncia de iluminacdo”, projeto de
libertacdo que se consolida, segundo o autor, na Revolucdo do Haiti que
deu inicio aos processos de emancipacao na regido do Caribe, inspirando
projetos radicais de emancipacdo até os dias atuais (MALDONADO-
TORRES, 2016).

Estas insurgéncias contra os padrdes coloniais vao muito além da
escrita desta dissertacdo, devem partir do meu corpo enquanto colonizado
ao analisar academicamente os livros didaticos. A decolonialidade do ser
é 0 ato de se colocar novos padrdes a serem analisados e organizados, nao
Somos apenas como 0s europeus gostam de nos olhar barbaros e ndo
civilizados (WALSH, 2008), discutindo as relacfes da sala de aula com o
livro didatico e também as informagdes contidas neles. Embora este
trabalho se paute no recorte referente as religiosidades, é preciso pensar
gue a busca pela mudanca nos padrdes esta muito além da construcao de
uma dissertacdo e, sim, repensar a relacdo que eu construi com o objeto e

com a sala de aula.
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A relacdo que construi com os materiais didaticos, com um foco
maior nos livros didaticos utilizados na minha préatica pedagdgica, muitas
vezes, me levou a confrontos com conhecimentos adquiridos na academia
durante a graduacdo em Historia. Na pesquisa para o trabalho de
conclusdo de curso analisei a obra “A Historia do Brasil” de Francisco da
Rocha Pombo?, tendo como base autores como Circe Bittencourt e
Kazumi Munakata. Embora entenda e aceite a afirmacdo de Circe
Bittencourt de que o livro didatico deve ser entendido dentro de sua
especificidade de processo de elaboragédo e de ser alvo de um mercado
como mercadoria de um sistema no qual se insere na Idgica de vendagem,
deve dar lucro (BITTENCOURT, 2009 p. 311), acredito que a escrita dos

% Terceiro ocupante da Cadeira 39 da Academia Brasileira de Letras (ABL),
eleito em 16 de marco de 1933, na sucessdo de Alberto de Faria. Bastante
adoentado ndo chegou a tomar posse. José Francisco da Rocha Pombo (Rocha
Pombo) nasceu em Morretes, Parana -PR, a 4 de dezembro de 1857 e faleceu no
Rio de Janeiro-RJ, em 26 de junho de 1933. Era filho de Manuel Francisco Pombo
e de Angélica da Rocha. Jornalista, professor, poeta e historiador, iniciou-se cedo
no jornalismo ao fundar e dirigir O Povo, em cujas paginas fez as campanhas
abolicionista e republicana. Sua colaboracéo se estendeu a outros 6rgaos da entdo
provincia, pela qual foi eleito deputado provincial em 1886. Mudou-se em 1897
para a Capital Federal, continuando a exercer as profissdes de jornalista e de
professor. Ingressou por concurso na congregagao do Colégio Pedro I e lecionou,
também, na Escola Normal. Em 1900 foi admitido como sécio efetivo do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro-IHGB. Publicou, além de livros de poesias,
diversos e importantes livros sobre variados assuntos. Rodolfo Garcia, seu
sucessor na Academia, deu o seguinte testemunho sobre a Histéria do Brasil de
Rocha Pombo: “Entretanto ndo ha como desconhecer o extraordinario mérito da
obra de Rocha Pombo, sua utilidade provada, os servi¢os prestados aos
estudiosos, que a estimam entre todas as congéneres. Se conferidas as estatisticas
das bibliotecas, verifica-se que sua Histéria do Brasil &, nessa classe, o livro mais
consultado, o mais lido de todos, o que significa popularidade e vale pela mais
legitima das consagragdes”. O mesmo autor concluia: “No género, a Historia do
Brasil é a mais vasta, a mais consideravel de nossa literatura, pela superficie
imensa que cobre, das origens do Brasil aos dias presentes”. O livro em questdo
foi criticado por Jodo Ribeiro, que o achou “Difuso, frio, raras vezes ameno, de
leitura dificil. Entretanto, ha grande copia de informagdes uteis nele” (Academia
Brasileira de Letras, 06 abr 2016).
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autores dos livros didaticos séo fruto de uma série de expressdes e forcas
gue estdo além de sua materialidade sendo influenciados por nogdes que
vao além de sua propria construcdo, como expressdo da sociedade que se
insere na colonialidade e influéncia colonizatéria-3

De modo geral, os autores dos livros didaticos de historia se
dedicam a trabalhar questfes referentes a historia e a construcéo de uma
consciéncia baseada numa perspectiva eurocéntrica, tendo como base
geograficamente sociedades que se encontram no entorno do mar
Mediterraneo, contelidos como Mesopotamia e seus povos envolvidos
tendo ali o objeto formador da Histéria com demarcacgdo histérica da
criacdo da escrita, marco que divide a “pré-historia” e a “Historia”, ou o
estudo no Brasil de Grécia Antiga com uma linguagem baseada no
discurso de estarem na Grécia as bases da “democracia” e da “Filosofia
ocidental”, ou o tempo dedicado para o estudo do Império Romano como
“o maior império da Historia”. Assim, exaltam uma consciéncia de
identidade ocidental que baseia 0 pensamento de centralidade europeia e
acabam criando um pensamento homogeneizado de hierarquia na qual a
Europa se encontra no topo, apresentado como pensamento colonial, ou

colonialidade que...

[...] representa o lado oculto da modernidade, esta
tendo o papel de ser o estandarte simbolico da
ordem e do progresso, da emancipacdo dos seres
humanos das trevas medievais e da selvageria dos
territérios colonizados. A modernidade passa a ser
a expressdo da culminéancia do progresso humano,
tecnoldgico, econdmico, politico e civilizatério.

3 A autora faz referéncias a sociedade e tem uma vasta producéo bibliografica
analisando livros didaticos, sua utilizagdo e aceitagdo na sociedade porem, tenho
como objetivo uma abordagem da colonialidade inserida no Livro Didatico,
abordagem esta ndo utilizada pela autora.
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Contudo, a modernidade é a histéria "triunfante™
local de certos paises europeus que é transfigurada
como referéncia para reescrever a “histdria
universal". Para que a histdria local de certos paises
europeus se transforme "magicamente” em base da
histéria universal é preciso apagar as historias dos
povos brutalmente colonizados, subalternizados e
silenciados: essa é a funcdo fundante da
Colonialidade. Podemos dizer que a Colonialidade
é o capataz e a forca motriz da Modernidade. Esta
tem o papel argumentativo que consegue
hegemonizar-se por meio das violéncias geradas
material e simbolicamente pela Colonialidade. Se
compararmos com o curriculo escolar, podemos
dizer que os contetdos de ensino declarados
representam a modernidade escolar; ja os valores,
as crencas, 0s costumes eurocentrados implicitos e
algumas vezes explicitos no curriculo como a
negacdo da cultura dos povos subalternizados sdo
expressoes da Colonialidade. (SILVA, 2015, p.4)

A teoria da subalternacéo e da hierarquizagéo vem juntamente com
a teoria de Racas, na qual a chave do pensamento branco, indigena e
africano vem a demonstrar o carater da importancia de cada uma das
racas, tendo o branco o carater europeu civilizador e evoluido, o indigena
como o gentio que ainda ndo tem comunicagdo com a cultura ocidental e
precisa do contato, mesmo que de forma violenta, da catequese e da
modernidade civilizatéria. Indigenas e africanos, muitas vezes, narrados
como seres inferiores que por ndo aceitar o trabalho no modelo europeu
capitalista moderno justificam o uso da forca para que haja progresso
dentro da colonizacé&o.

A historiadora Maria Telvira da Concei¢éo em sua Tese defendida
em 2015 na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) com
o titulo Interrogando discursos raciais em livros didatico de historia:

entre Brasil e Mogambique — 1950-1995 escreve sobre os aspectos da
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racializacdo relacionada com a escrita escolar da histdria do Brasil. A
leitura de sua tese me possibilitou atentar para a forma com que os
contetidos séo elaborados e abordados dentro da escrita da histéria nos
livros didaticos e as relagdes abordadas com o velho continente,
colocando em cheque termos e afirmagfes que antes eram marcadas por
um sistema de linguagem que ndo me levavam a refletir sobre os termos
utilizados e as hierarquias sociais (mulatos, caboclos, etc) que estes
termos geram dentro de um ambiente escolar e da pratica didatica
cotidiana. Termos como “raga” e sua origem que ¢ discutida por autores
Latino americanos como Anibal Quijano ao abordar a origem das relagGes
hierarquicas na América Latina com os seus colonizadores, mesmo apds

seu processo de Independéncia.

A posterior constituicdo da Europa como nova
identidade depois da América e a expansdo do
colonialismo europeu ao resto do mundo
conduziram a elaboragdo da perspectiva
eurocéntrica do conhecimento e com ela a
elaboracdo tedrica da ideia de raca como
naturalizacdo dessas relagdes coloniais de
dominacdo entre europeus e ndo europeus
(QUIJANO, 2005, p. 229).

A afirmacdo de Anibal Quijano com relacdo a raca e a hierarquia
social juntamente com as questdes dos modelos histéricos colocados no
Brasil para desenvolvimento de sua historia me levou a questionar a
influéncia europeia e as expressdes desta influéncia nos contetdos
contidos nos livros didaticos. Pensar sobre a importancia que eu, enquanto

professor, devo ensinar a religido egipcia de mais de dois mil anos para
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alunos de sexto ano do Ensino Fundamental em Florianépolis® e ter tdo
poucos contetdos disponiveis nos livros didaticos para trabalhar religides
afro-indigena brasileiras.%®

Na experiéncia de sala de aula muito tive que estudar acerca da
mitologia criacional judaico-cristd, que permeia a historia oficial da
civilizacdo europeia. As diasporas hebraicas como exemplo de
movimentacao popular pela regido do Mediterraneo, e a mudanca cultural
da regido quando houve a mudanga do pensamento politeista dos grupos
da regido pelo monoteista.

O Cristianismo, como um dos principais motivadores para
mudancas dentro da Roma Antiga — que culminaram com a divisdo e
gueda do Império do Ocidente — se colocou em contrapartida aos mitos
criacionais africanos que poderiam ajudar a compreensdo referente ao
trafico negreiro e as diferentes regides africanas que influenciam as
diferentes regifes do pais.

Também se opds a mitologia indigena que poderia explicar a
relacdo dos povos autdctones do Brasil com a terra e outras sociedades,
incluindo a europeia no momento da catequese forcada pelos jesuitas, e
as questdes que envolvem os povos indigenas nos dias de hoje e as

polémicas relacionadas a demarcagdo de suas terras, isto ndo deixando

% O exemplo apresentado se trata de minha experiéncia como professor e de
dificuldades em trazer este contetdo para o cotidiano de alunos tao jovens que
ndo entendem o sentido de estudar uma sociedade tdo longe de sua realidade
social. Poderia ter utilizado varios outros exemplos 0s quais expressam
exatamente o que quero afirmar aqui como as afirmagdes da “Mesopotamia”
como berco da sociedade ocidental, ou a questdo da falta de assuntos relacionados
a Asia em relacdo a quantidade de contetidos relacionados a Europa nos
conteudos de Historia Geral.

% Religides sincréticas como Daime, Umbanda, Candomblé, Vodu entre outras
que sdo fruto da diversidade cultural trazida para a América juntamente com a
cultura autéctone.
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espago para se tratar de temas culturais étnicas por conta de uma
perspectiva linear e secular (MALDONADO-TORRES, 2016, p. 84)

A organizacdo do pensamento europeu pode ser atrelada
diretamente a religiosidade secular. O mundo moderno, ligado a ciéncia
europeia, tenta se desvencilhar da estrutura de pensamento religioso por
se basear na razdo, porém, sua escrita e identidades estdo diretamente
ligadas as culturas em torno do mar Mediterraneo e uma origem ligada ao
medievo, uma historia contada a partir das civilizacBes egipcia, que
habitavam a regido da Mesopotamia, Grécia e Roma, passado que se
confunde com a religido cristd e a Historia, que da base da identidade
europeia com os povos formadores das atuais nacOes europeias, a

consciéncia...

[...] moderna ocidental define-se, desta forma,
como consciéncia liberal que evita o dogmatismo e
que respeita o pluralismo religioso. A linha do
secular vai assim criando, concebendo-se a si
mesma, isso a partir de processos de intervengao
que védo injetando forca ao humanismo, as
humanidades e a um tipo de atitude liberal, que é
distinta da atitude escoléstica cristd, com base na
oposicdo ao dogmatismo e na tolerancia a
diversidade, sobretudo religiosa. As “artes liberais”
sdo vistas como instrumento civilizatério, pois
criam consciéncia sobre e avangam no projeto e na
atitude da Modernidade. (MALDONADO-
TORRES, 2016, p. 81)

A consciéncia moderna europeia traz a chave da influéncia cultural
deste continente que é marcada por uma forma de interpretar e de encarar
0 mundo, e também demarcar termos que geram hierarquia como
“civilizagdo” e “periferias”, como se as sociedades caminhassem de

forma linear e organizada, a linha...
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[...] secular se faz muito presente aos europeus,
pois é a linha proeminente e mais visivel no
contexto de sociedades de maioria branca que se
confrontam com o “fato do pluralismo”. A linha
ontolégica moderno-colonial servia
principalmente, embora ndo unicamente, ao
estabelecimento da diferenga entre o europeu e o
ndo europeu, 0 que quer dizer que a mesma se fazia
mais visivel nos territdrios colonizados, embora
também fosse utilizada e se deixasse notar na
diferenca entre sujeitos nacionais e grupos de
pertencimento das minorias étnicas e religiosas na
Europa. Estas linhas e seus significados se cruzam
e criam multiplas possibilidades para a continuacéo
do “fato da desumanizagdo”, tanto nos centros
metropolitanos europeus como nas denominadas
periferias. (MALDONADO-TORRES, 2016, p.
85)

Esta discussdo, segundo Nelson Maldonado-Torres, s6 pode ser
resolvida quando tratarmos os temas étnicos e culturais ndo somente
abrindo novos espagos de estudo dentro da academia, mas criando
“faculdades do Terceiro Mundo™®’ para que seja possivel sair da
organizagdo cultural de conhecimentos vigentes.

Esta dissertacdo esta organizada de maneira muito préxima de
como organizo minhas aulas; no primeiro momento farei um panorama
geral de meu objeto de analise, ja levantando questfes que aprofundarei
no segundo momento, e pontuando questdes que ndo conseguirei alcangar
neste trabalho. No segundo momento aprofundo nas questdes que sdo
foco deste trabalho, religiosidade e livro didatico, encerrando com minhas

consideragdes finais apds dois anos de pesquisa.

370 autor se utiliza deste termo fazendo alusdo ao periodo da Guerra Fria, em
que os paises do Primeiro Mundo (Capitalistas desenvolvidos) e do Segundo
Mundo (paises de economia planificada) disputavam as influéncias de paises
considerados menos civilizados.
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No primeiro capitulo, As ColecGes, apresento a analise das
colecdes didaticas: Apresentacdo das cole¢des didaticas: Temporalidade;
Abordagem dos contelidos; Narrativa dos conteldos. Fago isso por eixos
abordados dentro dos livros didaticos, o que pode trazer alguma confuséao
ao leitor desatento, mas que tem por base a ideia de iniciar o processo de
problematizar os livros e os diferencid-los dentro de suas propostas
cronoldgicas e didaticas. Faco isso tomando como base minhas aulas, meu
local de conforto para pensar e aplicar ideias.

No segundo capitulo, As religiGes, problematizo contetidos
apresentados nas cole¢des demonstrando a acéo da colonialidade dentro
das colecBes e da sua presenca nos dias atuais, escolhi como foco a
religiosidade e suas abordagens no interior dos capitulos e os periodos

historicos a esta atribuidos.
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3 AS COLECOES

Todo dia algo morre dentro de minha alma.

Meu peito ndo se acomoda em meio a tanta dor.
Todo dia minha razdo me faz acreditar que
aprender € morrer aos poucos.

Meu peito s6 entende que tudo é dor.

Todo dia algo nasce no lugar do que ja morreu.
Meu peito s6 entende que 0 que morreu nunca mais
ira voltar.

Todo dia algo morre dentro de minha alma.

Meu peito ndo se acomoda em meio a tanta dor.

Entre todos 0s momentos que tenho passado trabalhando nesta
dissertacdo, 0 momento mais prazeroso é o de folhear e ler as colecdes
analisadas. Elas me trazem recordagGes de momentos vivenciados em sala
de aula que muito me ajudam nas reflexo es que serdo trazidas a partir
deste capitulo.

Os estudantes, que fizeram parte das aulas que ministrei, todos me
ensinaram algo sobre Histdria, de como se relacionavam e como viam os
conteudos apresentados em sala de aula. Entdo, minha leitura destes livros
é também a partir da perspectiva das duvidas que eles tiveram em sala,
gue me causaram inquietacdo e ansiedade, muito do que me fez voltar &
academia para as reflexdes que geram esta dissertacao.

Este capitulo tem como fungdo apresentar ao leitor as colecOes
didaticas e iniciar as comparacOes entre elas. Aqui, além de fazer a
apresentacao das coleges, exporei sobre suas formas de trabalhar com as
temporalidades, relacionando os contelidos e os tempos nelas contido, ora
trabalhando volume a volume, ora trabalhando a partir dos contetidos.

Antes da andlise especifica de cada um dos volumes, deixo claro a

forma eurocéntrica em que os livros se dedicam, tendo em sua formatacao
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a marca da diagramacdo feita em feiras europeias e na organizacdo
didatica de carater europeu sua marca.

N&o vou me ater a analise das editoras citadas por entender que
existe um movimento das editoras para a mudanca de paradigmas e a
pluralidade dos contetdos, e que o demonstrado dentro das colecfes
didaticas analisadas é a resposta a um modelo de educagéo implantado no
pais através do mercado em que se inserem, portanto, uma andlise
decolonial sobre o mercado editorial necessitaria de um trabalho

completo para que nao se tornasse uma analise incompleta.
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3.1 APRESENTANDO AS COLECOES DIDATICAS

A primeira analise das colecBes se destina a apresentacdo
guantitativa das obras abordando ndmero de volumes, nimero de
capitulos, e uma breve apresentacdo dos conteldos contidos em cada um
dos capitulos.

Inicio a apresentagdo pela colecdo Nova Historia Integrada da
editora Companhia da Escola, dividido em trés volumes para o Ensino
Médio, um para cada ano.

A apresentacdo de cada um dos volumes se inicia com a imagem
do sumaério, apresentando os volumes e demonstrando as informagdes
referentes ao volume. Abaixo 0 sumario do primeiro volume da editora

Companhia da Escola.
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3.1.1 Nova Historia Integrada

Sumario

Unidade 1
O Mundo Antigo

Unidade 2
O Mundo Medieval

[

Figura 2: Nova Historia Integrada — VVolume 1. Sumério (ANEXO A).
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O primeiro volume é composto por 312 paginas, 27,5cm x 21,4, é
dedicado ao primeiro ano do Ensino Médio.

O primeiro volume é dividido em trés unidades, organizado em
dezessete capitulos, tendo um voltado para Historia da Africa, e um
voltado para O novo mundo que trabalham povos autéctones, tendo todos
0s outros capitulos temas especificos referentes a nominada Historia
Geral com temas dispostos cronologicamente entre o Surgimento do
Homem até Reformas Religiosas.

Abaixo 0 Sumario do segundo volume da editora Companhia da
Escola.

Sumario

Figura 3: Nova Historia Integrada — Volume 2. Sumario (ANEXO B).
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Unisdade 3 o -
© Brasil imperial 256 e .

4 i

Unidade
América: continente Foriacio da
Portuguesi

em construcido

Figura 5: Nova Histéria Integrada — Volume 2. Sumario (ANEXO B).

O segundo volume estd organizado em 416 paginas, 27,5 cm x

21,4, é dedicado ao segundo ano do Ensino Médio.
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O livro é dividido em quatro unidades e dezenove capitulos, tendo
dez relacionados a América espanhola e portuguesa, todos numa
perspectiva que destaca a relagcdo entre metropole e col6nia em uma
relacdo de causa e consequéncia.

Dois Capitulos estdo relacionados com a histdria dos Estados
Unidos da América (Capitulo 8: Independéncia das trezes colbnias e
Capitulo 17: A Guerra de Secessdo e a consolidacdo dos EUA), seis
capitulos relacionados diretamente com a histdria do velho continente e
um capitulo relacionado ao Imperialismo tratando dos desdobramentos do
tema na Europa, Asia e Africa (Capitulo 1: Formagdo da América
Espanhola, Capitulo 2: A invasdo do Império Portugués, Capitulo 4:
Formagdo da América Espanhola, Capitulo 5: formacdo da América
Inglesa, Capitulo 9: Revoltas na América Portuguesa e Capitulo 12: As
independéncias da América Espanhola).

A seguir o Sumério do terceiro volume da editora Companhia da
Escola.
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Sumario \%02 ?

Fncruzilhadas 12

Figura 7: Nova Historia Integrada — VVolume 3. Sumério (ANEXO C).
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S

i —

Figura 8: Nova Historia Integrada — Volume 3. Sumario (ANEXO C).

O terceiro volume contém 448 paginas, 27,5 cm x 21,4cm, é
dedicado ao terceiro ano do Ensino Médio.

Temos no ltimo volume, dedicado ao ultimo ano do Ensino Médio
uma divisdo em 4 unidades e vinte e um capitulos. Destes, sete
relacionados ao Brasil (Capitulo 1: A Republica da Espada, Capitulo 2:
A Republica Oligarquica, Capitulo 6: Crise da Republica Oligarquica no
Brasil, Capitulo 10: A Era Vargas, Capitulo 11: O Brasil populista,
Capitulo 17: Realidade de chumbo, anos rebeldes: a ditadura militar no
Brasil e Capitulo 20: Nova Republica: o Brasil democratico), em uma
andlise de sistemas politicos e as suas relagdes com os eventos do Séc.
XX, dois capitulos que tratam da América Latina (Capitulo 9: A América
Latina e o populismo e Capitulo 18: A América Latina: dos militares aos
dias atuais), relacionados ao populismo e as ditaduras instaladas durante

a Guerra Fria, e onze capitulos relacionados com a polarizagao ideolégica
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e politica entre capitalismo e comunismo, em sua maioria tendo como
palco a Europa e a América do norte, tendo apenas um dos capitulos
relacionados a independéncias da Africa e Asia (Capitulo 13: As
descolonizaces e Capitulo 16: Conflitos no Oriente Médio: as disputas
interminaveis). Com relacdo ao capitulo final tratando do mundo
contemporaneo, mas com divisdes espaciais divididas entre EUA, Unido

Europeia, e as guerras no Oriente Médio e 0 mundo ocidental.

3.1.2. Histéria Sociedade & Cidadania

A segunda coleg&o analisada, Historia Sociedade & Cidadania da
editora FTD, também ¢ dividida em trés volumes com cada um dedicado
a um ano do Ensino Médio.

Abaixo o Sumério do primeiro volume da editora FTD.

coeo

Figura 9: Historia Sociedade & Cidadania — Volume 1. Sumario
(ANEXO D).
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O primeiro volume contendo 288 péaginas, 27,5¢cm x 20,5 cm, é
dedicado ao primeiro ano.

Todos os volumes sdo divididos em quatro unidades, tendo o
primeiro volume, dedicado ao primeiro ano do Ensino Médio, contando
com dezessete capitulos. A primeira unidade deste volume trabalha
questdes conceituais de quanto a “Histéria, tempo e cultura” e “A
aventura humana”, trabalhando os conceitos inerentes as ciéncias
historicas. A segunda unidade trata a urbanizag¢do havendo um capitulo
especifico que trata do continente africano (Capitulo 4 — Africa antiga:
Egito e Nubia) juntamente com “Mesopotdmia”, “Hebreus, Fenicios e
Persas” e também “China antiga” (Capitulo 5 - Hebreus, fenicios e
persas, Capitulo 6 — A China antiga).

A terceira unidade do volume se destina aos conceitos de
democracia, se pautando especificamente no conceito dos povos do
mediterraneo antigo, Gregos e Romanos e sua respectiva cadéncia de
eventos histéricos (que serdo discutidas no decorrer do trabalho). A
Gltima unidade do volume se divide em seis capitulos que tratam do
periodo temporal da Idade Média, contendo um capitulo especifico para
a “Civilizagdo Arabe-mugulmana”, um para “Formagdes politicas
africanas” e um para “China medieval” que s3o respectivamente capitulos
quinze, dezesseis e dezessete.

A seguir o sumario do segundo volume da editora FTD.
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Figura 10: Histdria Sociedade & Cidadania — Volume 2. Sumario
(ANEXO E).

O segundo volume contém 288 paginas, 27,5cm x 20,5 cm, é
dedicado ao segundo ano do Ensino Médio.

O segundo volume tem dezesseis capitulos, a primeira unidade
deste volume contém quatro capitulos dedicados a discutir a relagdo “Nods
e os outros” com os capitulos: Renascimento e reformas religiosas;
América Indigena; Povos indigenas no Brasil; Colonizagdes: espanhdis
e ingleses na América. A segunda unidade é dedicada ao espaco colonial
portugués na América, tratando de questbes de invasGes estrangeiras,
escraviddo negra e ciclo do ouro.

Embora ndo seja o foco deste trabalho, chamo atencdo para a
imagem atrelada a segunda unidade Diversidade e pluralismo cultural ao

atrelar a pluralidade cultural da América Portuguesa uma heranga negra
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africana ligada ao samba e as cores vibrantes, as roupas volumosas que
ainda utilizam andguas, normalmente vinculadas a samba e carnaval,
reforgando o esteredtipo de que cultura afro-brasileira é samba. Esta
vinculagdo folclérica é pouco discutida, os motivos de sua incorporagao
e a politica por traz da visdo de que tornou estes movimentos como
oficialmente cultura nacional.

A terceira unidade é dedicada ao tema revolugdes, trabalhando no
seu primeiro capitulo a Revolucdo Inglesa e Industrial, Revolucéo dos
Estados Unidos e lluminismo €, no segundo capitulo, e a Revolucdo
Francesa e a Era Napolednica. E a Gltima unidade do livro tem como tema
as independéncias politicas das col6nias americanas e da politica interna
do brasil até a consolidag&o da republica.

Abaixo 0 Sumario do terceiro volume da editora FTD.

Figura 11: Historia Sociedade & Cidadania — VVolume 3. Sumario
(ANEXO F).
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O terceiro volume que é dedicado ao terceiro ano do Ensino Médio,
contendo as mesmas 288 paginas, 27,5cm x 20,5 cm, iguais dos volumes
anteriores.

O terceiro e Ultimo volume da colecdo é dedicado aos eventos
ocorridos na mudancga do século XIX para 0 século XX, tratando da
industrializacdo e imperialismo em seu primeiro capitulo, Primeira
Guerra Mundial e Revolugdo Russa e a Primeira Republica brasileira. A
segunda unidade se dedica as alteracfes sociais ocorridas por conta da
tecnologia e propaganda, tratando temporalmente da década de 1920 até
o inicio da Guerra Fria. A terceira unidade se destina as mudancas sociais
ocorridas no periodo, independéncias do imperialismo na Africa e na
Asia, expansdo do Socialismo, periodo populista no Brasil até a Ditadura
Civil-Militar no Brasil.®® Sua Ultima unidade se destina aos eventos mais
préximos cronologicamente, trabalhando o fim do bloco soviético e as
mudancas como a hegemonia capitalista e o papel do Brasil na nova

ordem mundial ap6s o fim da ditadura militar.

3.2 TEMPORALIDADE

A questdo de temporalidade sera abordada como uma organizacdo
do tempo, uma forma de ser desenvolvida e explicada as passagens de

tempo dentro das construgdes da narrativa historica.

% No livro o tema ainda ¢ tratado como “Regime Militar”, mas o periodo tratado
no texto do capitulo é mais abrangente atendendo a questdes de explicar a
influéncia dos Civis no periodo datado de onde tomei a liberdade de alterar o
termo utilizado.
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A temporalidade é evidentemente uma estrutura
organizada, e esses trés pretensos “elementos” do
tempo, passado, presente, futuro, ndo devem ser
considerados como uma colecgdo de “dados” cuja
soma deve ser feita - por exemplo, como uma série
infinita de “agora”, alguns dos quais ainda néo s&o,
outros que ndo sdo mais -, mas como momentos
estruturados de uma sintese original. Sendo
encontraremos, em primeiro lugar, este paradoxo:
0 passado ndo é mais, o futuro ainda ndo é, quanto
ao presente instantaneo, todos sabem que ele nao é
tudo, é o limite de uma divisdo infinita, como o
ponto sem dimensdo (SARTRE, 1943 p. 156).

Entdo aqui apresentarei as divisGes que foram escolhidas pelos
autores para dividir os contetidos didaticos e as organizacfes temporais
utilizadas e as relagbes passado-presente dispostas por eles em suas
colecdes.

As colecBes abordadas trabalham de maneira bastante diferente a
guestdo das temporalidades dentro de seus volumes, embora preservem
uma organizacao didatica especifica para cada um dos anos do Ensino
Médio, as coleges se diferenciam em muito quanto & sua exposicao dos
conteudos.

A colecdo da FTD organiza seus conteldos de maneira mais
tematica, menos preso a cronologia e mais atenta a eixos em comum,
conceitos  proximos, em primeiro plano, sendo organizados
cronologicamente como um balizador dentro dos eixos. A interlocucdo
entre os temas e as relagdes sdo feitas através de propostas de interacéo
com o professor e explicadas dentro do manual do professor. A colecdo
da editora Companhia da Escola se prende mais a cronologia temporal
dividindo suas unidades pela sucessdo de eventos historicos em duas

“idades”.
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Cronologicamente, as colec¢fes trazem, em seu primeiro volume,
contetdos voltados para a Pré historia, Historia Antiga e Historia
Medieval, em que se encerra 0s primeiros volumes das colegdes. A
editora FTD fez a op¢do de ndo trabalhar as sociedades americanas pré
colombianas neste volume, mas trabalha os povos do Mediterraneo
classico® e os denominados “povos barbaros”, formagao do feudalismo e
monarquias e, como ja citado anteriormente, trés capitulos no final do
volume sdo dedicados as civilizagdes: Arabe-Mugulmana (dentro do
contexto temporal apresentado de crise e queda do Império Romano até
as cruzadas); Formagdes politicas africanas (com uma temporalidade
maior do que a apresentada no decorrer da unidade, mas dentro da
temporalidade do volume onde estd inserida, visando a explica¢do da
formagdo dos impérios, reinos e povos da Africa do século VII até o
contato com os europeus no século XV); China Medieval (o capitulo
relacionado a China trabalha além da temporalidade restrita, trazendo
elementos dos dias atuais por conta das permanéncias de conflitos até o
periodo contemporaneo).

A colecdo da editora Companhia da Escola vai temporalmente até
as “Reformas Religiosas” e “Grandes Navegacdes” fazendo a opg¢do de
trabalhar os conteldos referentes a América Pré Colombiana e as
civilizagdes Inca; Maia e Asteca; como também “os indios que habitavam
o Brasil”. Os conteudos aparecem ordenados, dentro do volume, no

momento em que os europeus chegam na América. Os Arabes estdo

% Mais uma de minhas provocagdes, 0s povos denominados como “Classicos” é
uma mencdo a estrutura descrita da histdria que formam o conceito de
conhecimento entre luz e trevas do positivismo, onde a Idade Média é o periodo
de trevas que separa o periodo da iluminacdo da ldade Moderna e o periodo
classico da Idade Antiga.
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contidos dentro da unidade dois “O Mundo Medieval” que se destina
explicar a queda do Império Romano e a formacao do Império Bizantino
e Reinos Bérbaros e as relagbes trabalhadas sdo ordenadas pela expanséo
do império islamico. No Capitulo 11 “As Cruzadas e o renascimento
comercial e urbano” a relagdo dos povos arabes e os cristdos sdo citados
dentro de um box de informacdes tratando de trechos referentes ao

periodo.

T’ COZITITIIYTTS |

Figura 12: Nova Historia Integrada - Volume 1, Capitulo 11, paginas 174 e 175
(ANEXO A).

A colecdo faz a opgdo de ndo trabalhar questdes relacionadas a
Asia, a ndo ser, em seu segundo volume quando trata das questdes do
Imperialismo, apresentado em apenas uma pagina “O processo
imperialista japonés”. Ja no terceiro volume aborda os processos de

descolonizacéo asiatica em cinco paginas (Figura 6), mas muito ligada ao
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contexto de Guerra Fria, e dentro da Segunda Guerra Mundial no qual cita
o0 Fronte Oriental.

Quando analisado especificamente a questdo dos povos
amerindios*® ambas as colecdes tém muito em comum,*' trazem,
praticamente, as mesmas explicacfes relacionadas a Incas, Maias e
Astecas. Explicam as sociedades em suas questfes sociais, politicas e
geogréaficas com imagens (fotografias e mapas) fazendo referéncia a cada
uma das civilizagcbes demonstrando sua localizagdo, arquitetura e seus
monumentos (Figuras 7 e 8).

r

o

Figura 13: Historia Sociedade & Cidadania - Volume 2, Capitulo 2,
paginas 36 e 37 (ANEXO E).

40 Me aterei em especial a este tema por conta de minha experiéncia profissional,
durante uma aula com o 6° ano, no ano de 2016, um aluno me chamou atengéo
para semelhancgas entre a forma com que o material didatico apresentava 0s
Impérios Maia, Inca e Asteca e as semelhancas dos termos utilizados com o
conteldo relacionado aos Gregos, Romanos, e povos da Mesopotamia. Gostaria
de esclarecer que este evento ocorreu em um momento que utilizava apostilas do
grupo.

41 Companhia da Escola: Volume 1; Capitulo 16; p.268 — 280, FTD: Volume 2;
Capitulo 2 e 3; p.31 — 54.
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el

Figura 14: Nova Histdria Integrada - Volume 1, Capitulo 16, paginas
270 e 271 (ANEXO A).

Ambas as cole¢BGes utilizam termos europeus para designar e
explicar as civilizagGes abordadas: Império; Imperador; Nobres, porém
ha diferencas dentro da abordagem das colecGes analisadas. A diferenca
fundamental entre as colecdes esta na forma com que séo abordados o0s
estudos relacionados as civilizagdes. Enquanto em uma das colecfes
(Companhia do Saber) chama a atencdo para os padrfes da historiografia
eurocéntrica, a outra colecdo (FTD) atesta os padrdes de hierarquia
reforcando a visdo eurocéntrica da historiografia e as relagdes entre as
sociedades americanas e europeia.

Jano inicio do capitulo 16 da Nova Histéria Integrada se trata da
Historia como uma disciplina de origem europeia €, por essa razdo,

mesmo quando os livros trazem informacgdes sobre outras regifes do
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mundo, trazem-nas com o enfoque europeu e as outras historias como

extensdo dos fatos (p. 269), mas aprofunda-se no tema quando explica:

No caso da Histéria da América, a propria
designacdo dos periodos histdricos consagrados
pela historiografia mostra essa relagdo: a América
pré-colombiana estuda o periodo em que o0s
europeus ainda ndo haviam chegado ao continente;
a América colonial estuda o periodo de dominio
europeu; e a América independente estuda a fase de
autonomia politica em relagdo aos Estados
europeus.

Além disso, as ferramentas conceituais utilizadas
(conceitos como império, religido, conquista, entre
outros) foram construidas, quase todos, na Europa.
Vale lembrar, porém, como faz a historiadora da
América Janice Theodoro da Silva, que estamos
diante de outros cddigos culturais e formas de
interpretar 0 mundo. Cada nagdo indigena era
Unica, diferente uma da outra. Para estuda-las,
seriam necessarios capitulos inteiros. A intencéo,
portanto, é fornecer uma introdugdo ao estudo dos
amerindios por meio da selecdo de algumas
civilizacdes e nacdes indigenas. (FERREIRA,
FERNANDES. 2014, p. 269)

Durante a narrativa das civilizagdes faz mencGes & como estes
povos sdo normalmente trabalhados em outras obras exaltando o carater
eurocéntrico de tais afirmagdes. Quando tratam da civilizagdo Maia, por

exemplo, trazem em seu texto a seguinte explicacao:

Como cada cidade maia era autbnoma ou exercia
influéncia sobre uma 4rea  determinada,
convencionou-se dizer que eram cidades-estados,
comparando-as com as da Grécia antiga. Esse tipo
de interpretacdo, que se baseia nos costumes e
valores europeus, €, como sabemos, um
eurocentrismo.  (FERREIRA; FERNANDES.
2014, p. 271)
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Mesmo com estes cuidados, os contedidos abordados ndo fogem da
chave da escrita eurocéntrica de Historia, utilizam termos europeus e a
relacdo destes termos para a linguagem — uma linguagem que discuto em
minhas notas de rodapé, quando provoco a pensar 0s usos das palavras.
Ao trabalhar a questdo dos povos autdctones brasileiros, trazem o titulo
do item de “Os indios que habitavam o Brasil”, porém, abrem o texto
dialogando com relacdo aos historiadores que trabalham o tema e a

origem do termo “Indio”.

Estudaremos neste item os indigenas que
ocupavam as faixas litordneas daquilo que se
tornaria o Brasil. Mas antes, outra ressalva: de
acordo com Ronaldo Vainfas, a historia indigena é
uma histéria de enganos e incompreensdes, a
comecar pelo prdprio vocabulario construido no
ocidente para identificar esses povos.

indio42: A palavra indio deriva do engano de
Colombo que julgara ter encontrado as indias, o
“outro mundo”, como dizia, na sua viagem de
1492. Assim, a palavra foi utilizada para designar,
sem distin¢do, uma infinidade de grupos indigenas.
(FERREIRA; FERNANDES. 2014, p. 275)

Estes cuidados podem ser observados por toda a colecéo,
incluindo quando abordam as religiosidades dentro de alguns capitulos
(tema que sera aprofundado no segundo capitulo desta dissertacdo).

A colecdo Historia Sociedade & Cidadania, em seu segundo
volume, Capitulo 2 inicia abordando a tematica com imagens sobre “os

tracos indigena das pessoas” (Figura 15).

42 Marcagéo idéntica ao texto.
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Os textos que vem ao lado da imagem superior “o que sera que
explica a forte presenca de descendentes de indigenas nessas
sociedades?”, e na imagem inferior “de que povos eles descendem?”.
Penso ser como um alerta para a visdo de diferenciacdo entre o principal
publico alvo ao qual se destina essa obra, aqueles que nao se veem como

indigenas* ou descendentes dos povos da América Latina*.

América indigena

B TSR Al Peas mmenitt T e praee ipbow aewiigial, Lame o idemas
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Figura 15: América indigena - Historia Sociedade & Cidadania em seu
segundo volume, Capitulo 2, p. 31.

43 Utilizo o termo indigena neste momento em virtude da nomenclatura utilizada
no capitulo “América Indigena”, que delimita que a américa ¢ dividida entre
“Indigenas” e os outros povos de maneira segregada.

44 Especificamente as imagens em discussdo tem as legendas referentes a “Atletas
bolivianos” e “Mae e filha Mexicana”.
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Ao tratar da civilizacdo Maia a narrativa tem a marca da escrita
eurocéntrica, tomando como base a historiografia que néo discute os
termos historicos utilizados e afirma a semelhanca entre a civilizagdo
Maia e a Grega antiga. No texto do topico “As cidades-estado maias”

iniciam a explicacéo:

Assim como os antigos gregos, 0s maias viviam em
cidades-estado, ou seja, cidades com governo, leis
e costumes proprios. Em caso de guerra contra um
inimigo comum, as cidades maias se organizavam
em confederagBes, mas nunca chegaram a construir
um império como os astecas e 0s incas (BOULOS
1, 2014, p. 36)

Esta vinculacao, entre as civilizagGes autdctones americanas e as
civilizagdes classicas, ndo se limitam aos Maias, os Incas também séo
comparados a civilizagBes europeias, mas, neste caso, sao comparados

aos romanos dentro de um box que se intitula “Dialogando...” (Figura
16).

Figura 16: América indigena (Box: Dialogando) - Hist6ria Sociedade &
Cidadania em seu segundo volume, Capitulo 2, p. 37.



100

Esta visdo eurocéntrica dos eventos no capitulo apresentado
permanece durante todos os volumes. Um exemplo dentro do segundo
volume da colecdo da FTD Histdria Sociedade & Cidadania se encontra
no capitulo 9: O lluminismo e a formagao dos Estados Unidos. O capitulo
possui onze paginas, ndo incluindo atividades, traz os contetdos
relacionados ao periodo do Iluminismo, seus pensadores, filosofia, e as
mudangas na racionalidade do periodo geradas por este movimento. Cita
que com o avan¢o do pensamento iluminista gerou “o despotismo
esclarecido” (BOULOS 1, 2013, p. 156) e este influenciou a politica de
vérias regides do mundo como Austria, RUssia, e do Brasil, ainda sobre
dominio portugués, e governado pelo Marqués de Pombal*®. Em seguida,
o livro apresenta “a relagdo entre a Inglaterra e as Treze Colonias da
América do Norte” (BOULOS II, 2013, p. 158) sem apresentar, em
nenhum momento, qualquer menc¢éo aos povos autéctones que habitavam
o0 norte da América antes da independéncia.

Apenas no titulo “Repercussdes da independéncia” (p. 161) sdo
explicitadas as questbes da ocupacdo do oeste das treze coldnias, quando
cita a luta dos afro-americanos, indigenas e mulheres por direitos
cidaddos iguais aos homens brancos que lideraram o processo de

independéncia.

Para os povos indigenas, a independéncia traria
prejuizos, pois suas terras, localizadas em sua
maior parte a oeste do Mississipi, passaram a ser
atacas pelos proprietarios de terra e comerciantes
de peles de origem europeia. Os afro-americanos

45 “Ministro do rei Dom José I (1714 — 1777), foi o representante do despotismo
esclarecido em Portugal” (BOULOS II, 2013, p. 157).
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escravizados continuaram na mesma situagdo: a
escraviddo persistiria ainda por quase 90 anos. As
mulheres permaneceram excluidas do direito ao
voto, s6 conquistado em 1920, apds intensas lutas
do movimento feminista. (BOULOS II, 2014, p.
161)

Em sua Gltima pégina, antes das atividades, propdem uma reflexao
a partir de um fragmento intitulado Independéncia e cidadania: o caso
norte-americano (Figura 11) seguida de perguntas para incentivar um
debate em classe.

Em sua segunda questdo “Qual o significado da independéncia
para os indigenas norte-americanos? Explique.”, tem como resolugido
proposta 0s seguintes dizeres: “Conforme o autor do texto, a
independéncia para os indigenas ‘representou uma sensivel piora’, pois
apo6s a independéncia (1776) a ocupacdo das terras indigenas pelos
colonos cresceu enormemente”. As outras respostas relacionadas ao texto
estdo ligadas ao pensamento do filésofo inglés John Locke, que afirmam
gue a resisténcia a desigualdade nos Estados Unidos foi em torno da
legalidade e da filosofia relacionada aos “direitos naturais™*® que, sdo

trazidos no texto, como principios da Constituicdo estadunidense.

46 John Locke e os Direitos Naturais e Inaliendveis do Homem: Vida, Liberdade
e Propriedade. Primeiro fildsofo iluminista de destaque, Locke participou da
Revolucdo Gloriosa de 1688 e foi um dos autores do Bill of Rights (a Declaracéo
dos Direitos). Autor de “Dois Tratados Sobre o Governo Civil”, Locke defendia
0 empirismo, as liberdades individuais e a meritocracia. Todos os homens nascem
iguais (tdbula rasa). Porém, a experiéncia vivida por cada um individualmente
(trabalho, disciplina e mérito pessoal) estabelecia as diferengas dentro da
sociedade (HISTORIACAO HUMANAS, 2015).
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PARA REFLETIR
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Figura 17: Para Refletir - Historia Sociedade & Cidadania em seu segundo
volume, Capitulo 9, p. 162.
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As diferentes abordagens das colecfes representam a forca da
colonialidade nas cole¢des didaticas aqui analisadas, a marca do olhar
colonizador e eurocéntrico dentro da escrita historica inserida nos livros
didaticos aqui analisados, pois, mesmo com a abertura para a
desconstrucdo do viés eurocéntrico que narra os acontecimentos fora do
velho continente com o olhar histérico vinculado a escrita europeia, ou
como consequéncia de movimentos que tiveram a Europa como
vanguarda.

Os capitulos que se sucedem, apds a chegada do colonizador a
colbnia, sempre relacionam os eventos americanos como consequéncia de
eventos globais; mesmo quando tratado de questdes relacionadas a
historia nacional indiretamente h4 a marca colonial na narrativa. Uma
narrativa marcada por nomes e datas, com uma sucessdo de fatos
cronologicamente organizados, estas questdes ja estavam sinalizadas
quando da apresentacdo das cole¢des didaticas e exploradas no decorrer
deste capitulo que se dedica a incluir o leitor na andlise dos manuais

didaticos.
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4 AS RELIGIOSIDADES

N&o mexe comigo, que eu ndo ando s6!

Perdido em meio a pensamentos me vejo
caminhando na contraméao.

O lado correto nem sempre é a mao certa!
Quando a maioria se incomoda algo pode ser

mudado?

Sonho que se sonha s6, é s6 um sonho que se sonha
50!

Ninguém se incomoda quando todos andam na
mao certa.

Entdo o correto €7

Berro em nome de uma ancestralidade que
afirmam n&o ser minha.

Em meus pensamentos vejo que os olhares que
rotulam sdo os mesmos que me colocam na
contramao.

Mas sdo tantos que andam na contramao, que ela
j& deve ser a correta.

Sonho que se sonha junto é realidade!

Entdo:

N&o mexe comigo, que eu ndo ando s6!

Neste capitulo aprofundarei a discussao referente a religiosidade
no livro didatico, a importancia dada as religiosidades dentro das
civilizacGes abordadas e como a narrativa referente a estas religibes €
proposta: Origem das religiGes; Conceito de mitologia e religiosidade;
Sincretismo religioso; Influéncia das religides dentro das sociedades
abordadas.

Abordarei a relacdo dada a povos da antiguidade e suas religides,
na Europa, Africa e América, citarei os trechos do livro e as questdes
propostas para serem trabalhadas em sala de aula.

Em minha anélise percebo as diferentes formas de analisar e expor
as religides de diferentes matrizes, principalmente quando se trata da
formacédo religiosa brasileira. A importancia dada a religibes antigas,

tratadas como mitologia, e para a influéncia das religides de origem
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judaica para a formacdo das sociedades demonstrando um atrelamento ao
mundo ocidental, enquanto o tratamento das religides dos povos
autoctones da América é dado através do exotismo, tratando em box
dentro dos livros as questBes de politeismo, sacrificios humanos e

antropofagia.

4.1 NOVA HISTORIA INTEGRADA

Comego pela anélise do livro da editora Companhia da Escola,
analisarei aqui os livros em ordem linear de apresentacdo, do primeiro
volume ao terceiro e do primeiro capitulo ao ultimo.

Em sua pagina 25 do primeiro volume, a colecdo Nova Histéria
Integrada no Capitulo 2, quando trata das possiveis origens do homem,
encontro a primeira mengdo as religiosidades. O livro traz dentro de um
box de contelido a discusséo sobre a possivel origem de Ad&o*’, o texto
contido dentro deste box faz a exposicéo sobre a origem da humanidade
ser Africana, tendo em vista que o primeiro fossil com comprovacéo de
DNA de tragos genéticos do homem atual foi encontrado na Africa, “o
chamado ‘Addo Genético’ seria um homem que viveu na Africa 200 mil
anos atrds e cujas caracteristicas genéticas se perpetuam até hoje”
(FERREIRA; FERNANDES; 2015a). Esse Box vem ap6s uma longa
exposicdo sobre a teoria da evolugdo, acompanhado de um gréfico que

mostra a Arvore evolutiva de nossa espécie (Figura 18).

47 Addo, dentro da fé cristd, é o primeiro homem na face da terra, tendo sido
forjado em barro e ganhado vida por um sopro do Criador.
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Figura 18: Nova Historia Integrada - Volume 1, Capitulo 2, pagina 25.

Em um box na pagina 35, Capitulo 3, o livro propde um estudo de
caso referente ao povo Zigurate, que habitava a regido do crescente
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Fértil*® — Regido entre o Egito e a Mesopotamia, chamado de crescente
Fértil por ser uma regido de sociedades dependentes da plantacdo através
do regime de rios —, o texto contido neste estudo afirma “que a religiao
mesopotamica era politeista” e sem crenga na vida apds a morte. Informa
gue sua organizacdo religiosa tornou possivel a organizacdo de toda a
sociedade em torno das crencas dirigidas pelo templo, criando a diviséo
de trabalho entre os que plantavam; criavam diques; esculpiam; e
comercializavam, onde os dirigentes “assumiam as fun¢es de arquitetos,
engenheiros e mestres de obras em nome dos deuses que representavam”
(p.35).

O argumento disposto traz as dimensdes da cidade de Ur, e de um

de seus templos (Figura 19):

48 Regido entre 0 Egito e a Mesopotamia, onde surgiram sociedades hidroponicas
que sdo consideradas a base da sociedade ocidental.
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Estudo de caso Zigurates
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Figura 19: Nova Histdria Integrada - Volume 1; Capitulo 3, paginas 35.

O capitulo segue com os estados que se formaram na regido, povos

do crescente fértil da historia destas civilizagdes com o modelo de estado

teocratico que era assumido por seus governantes, na Mesopotamia 0s

patesi tendo o carater de representante de Deus e no Egito o Farad sendo

tratado como um Deus vivo. Nao ha aprofundamento, na parte destinada
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ao Egito, nos deuses cultuados pela civilizagdo fora da perspectiva dos
costumes e eventos politicos. E citado na pagina 40, em um box, a
tentativa do fara6 Amenofis IV em fazer uma reforma religiosa em nome
do culto ao deus-sol para tentar se ver livre da influéncia politica de que
0s sacerdotes na sociedade dispunham, e na pagina 42 os principios
religiosos funebres ligados a mumificacao.

Em seu Capitulo 4 tratando da Antiguidade Oriental traz a Biblia
como fonte histérica para apoiar a narrativa do povo Hebreu, porém, é
criterioso ao levantar as questdes referentes a falta de documentos do
periodo para apoiar as afirmagdes contidas no livro sagrado. Com esta
perspectiva narra os eventos do Exodo do Egito, Cativeiro da Babil6nia e
a Diaspora, assim como a narrativa dos reis do povo enquanto narrativa
historica. H4 um box de estudo de caso ao final da pagina 51 para tratar
da questdo dos termos “hebreus e Judeus” e a formagdo do simbolo da
estela de Davi. Este Box é seguido na Pégina 52 e 53 com mais um
“Estudo de Caso” se referindo especificamente a Historia da Biblia e os
caminhos percorridos pelo povo Hebreu entre a Cidade de Ur, passando

pelo Egito, até o retorno a Canad (Figura 20).
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Figura 20: Nova Histdria Integrada - Volume 1; Capitulo 4, paginas 52 e 53
(ANEXO A).

Neste segundo box é possivel compreender a relacdo existente
entre 0 Judaismo e o Cristianismo em seus livros sagrados. Ao decorrer
do capitulo, tratando dos Fenicios, traz em um “Estudo de caso” a origem
da palavra Biblia (p. 54), sendo este nome oriundo do grego, significando
livro pequeno. Esta palavra do grego tem origem por conta do comércio
de papiro feito pelos fenicios de Biblos entre o Egito e a Grécia. Nao ha
trecho no capitulo que trate da religido dos Fenicios.

Os Persas, como outros povos, sdo apresentados dentro de sua
localizacdo geografica, estrutura de governo e relacdo com outros povos
do mesmo periodo, com grande foco em sua relagcdo com os gregos, mas
guando se trata de sua religido tem um paragrafo especifico em seu texto

para explicar sua forma de culto.
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A religido persa ndo era politeista. Tinha carater
dualista: acreditava-se em uma forca que
simbolizava o Mal (Arimd) e em Ormuz-Mazda,
deus da luz e representante do Bem. Essa religido
era escatoldgica, ou seja, supunha a existéncia do
fim dos tempos, apds 12 mil anos de existéncia de
civilizagdo na terra. No dia do juizo final, o0 Bem
triunfaria sobre o Mal. Essa doutrina teria sido
revelada aos seres humanos por um profeta,
Zoroastro (também conhecido como Zaratrustra) e
foi compilada no livro sagrado Zend avesta (ainda
hoje existem praticantes do Zoroastrismo, em
especial no I e India) (FERREIRA;
FERNANDES, 20153, p. 56)

A citacdo acima é a primeira aparicdo da religiosidade de um povo
neste volume relacionado diretamente no texto, e ndo dentro de um box
especifico, o texto continua no paragrafo seguinte tratando das questdes
referentes a questdo do Império Persa ter quatro capitais, dificultando uma
invasdo inimiga.

O quinto capitulo, destinado a tratar da Grécia, a religido grega esta
dentro de um subtdpico especifico em tdpico destinado “A cultura grega”
(p. 73), tratando das caracteristicas da religido grega estar ligada ao
cotidiano como “Trovdes, sonhos, sorte e azares eram considerados, por
exemplo, simbolos da ira ou da felicidade das entidades divinas™. Mas as
guestdes religiosas aparecem no subtdpico que trata das artes por conta
de sua influéncia principalmente na arquitetura e na escultura.

Em Roma, sexto capitulo, ndo h& mencGes a religiosidade nas
diferentes fases da civilizacdo, monarquia; republica; e império, até que,
na pagina 103 h4 a afirmacdo de que “Teododsio ainda oficializou o
cristianismo, convertendo-se (380) e proibindo outros cultos (391)”
porém, sem tratar das consequéncias de tal atitude, ou o que o havia

motivado para chegar a esta decisao.
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A questdo é abordada em um box Falando nisso, que encerra o
capitulo, onde aborda a expansdo do cristianismo como um fator de
revoltas locais na regido da Palestina; o carater monoteista da religido; e
a perseguicao sofrida pelos cristdos dentro do Império Romano com uma
citacdo do livro Grécia e Roma de Pedro Paulo Funari.

A segunda unidade Cidades: passado e presente do primeiro
volume, dedicada a histria medieval, se inicia no capitulo 7, tratando do
Império Bizantino. Tem uma narrativa voltada para as relagdes entre 0s
eventos ocorridos entre o século X e o século XI com grande foco no
governo do Imperador Justiniano. As relagGes entre o cristianismo e o
islamismo aparecem neste capitulo em dois momentos, o primeiro em um
“Estudo de caso” destinado a trabalhar a importancia de “Santa Sofia”*°
(Figura 21), e quando trata das relag@es culturais de troca entre Ocidente
e Oriente, mas a religido islamica s6 serd apresentada no capitulo

seguinte.

Figura 21: Nova Histéria Integrada - Volume 1; Capitulo 7, paginas 120 e 121
(ANEXO A).

49 Catedral construida pelo Imperador Justiniano, considerada simbolo maximo
de seu poder transformada em mesquita apds a invasdo Turco-Otomana.
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O capitulo oito — A civilizagao islamica — é dedicado a civilizacdo
islamica, e inicia descrevendo 0 surgimento da religido
concomitantemente com a civilizagdo através da histéria de Maomé. Em
suas trés primeiras paginas do capitulo explica a formag&o da religido,
seus pilares e fundamentos e os conflitos que a pregacdo monoteista
causou na regido da Peninsula Arabica, trata da divisdo entre Sunitas e
Xiitas e a expansao islamica ocorrida apds a morte do principal profeta,
Maomé.

E dado um espagco para explicacdes referentes a historia da religido
islamica que ndo é encontrado nos capitulos anteriores, destinados a
outras civilizagdes, como as explicagdes encontradas na pagina 130 da
relacdo entre o islamismo e as outras religifes monoteistas, e na pagina

131 no “Falando nisso” (Figura 22).

Muitas caracteristicas religiosas do islamismo séo
derivadas do judaismo e do cristianismo, como se
pode perceber no trecho do Cor&o que abre este
capitulo. O livro sagrado islamico, o Cordo
(“Recitacdo”), por exemplo, tem inimeras
passagens inspiradas na Biblia e no Talmude (livro
sagrado dos judeus) (FERREIRA; FERNANDES;
2015 a p. 130).
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Figura 22: Nova Historia Integrada - Volume 1; Capitulo 8, pagina 131
(ANEXO A).

O nono capitulo marca uma mudanca, na forma como ¢é
apresentada a religiosidade na cole¢do. O capitulo destinado aos reinos
barbaros entramos no periodo da histéria em que a fé cristd se torna
fortalecida pela instituicdo da Igreja Catolica Apostélica Romana
(ICAR), sendo a organizagdo da igreja explicada no capitulo seguinte, no
qual até mesmo no box Vozes do passado que se destina a explicar quem
foram dos germanos h& uma citagdo técita colocando a religido dos
germanos como inferior pois “consagram-lhes selvas e bosques, e déo
nomes de deuses a esses misteriosos lugares que s6 olham com olhos
reverentes” (FERREIRA; FERNANDES; 2015 a p. 141).
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A relagdo da ICAR com o Império Carolingio e com o Sacro
Império Romano-Germanico comeca a contextualizar a relacdo de apoio
mutuo que vai existir entre lideres regionais e a ICAR que se apresenta
nos capitulos 10 e 11, tendo o capitulo 10 destinado a falar da Idade média
a maior explicagdo sobre como essas relacfes se davam e de como, por
vezes, era conflituosa. No capitulo 11 — As Cruzadas e 0 renascimento
comercial urbano — tem o tema das Cruzadas tratando das relagGes
politicas entre Cristdos e Mugulmanos e as consequéncias das
movimentacdes pela Europa. No entanto, nada é falado com relacdo as
religides, a ndo ser pela fala dos lideres religiosos da ICAR e da Igreja
Ortodoxa.

A citacdo seguinte relacionada a religiosidade é encontrada nas
paginas 272 e 273 em um “estudo de caso” dentro da unidade 3, capitulo
16 — O Novo Mundo. O box com titulo “A religido asteca e os sacrificios
humanos” tratando da religido Maia e Inca, embora trate de alguns nomes
do pantedo das sociedades mesoamericanas dando uma nocdo da
pluralidade de deuses existentes nessa regido, exalta os motivos da cultura

de sacrificos humanos em contraposicao da cultura judaico-crista:

No entanto, o que mais chama a atengdo para a
religido asteca eram os sacrificios humanos. Na
tradicdo judaico-cristd, o mundo foi criado por
Deus, que, depois, criou 0 homem. A tradicdo
asteca, por sua vez, era diferente: 0 homem havia,
junto dos deuses, participado da criagcdo do mundo.
Os deuses teriam se sacrificado para que o Sol se
movesse e, portanto, os homens deveriam fazer sua
parte e sacrificar-se para que essa ordem se
mantivesse. Sem os sacrificios, o mundo
terminaria. Assim faziam guerras para capturar
pessoas para o sacrificio. Conta a tradi¢do asteca
que, quando um guerreiro era preso por outro,
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aquele que capturou deveria dizer: “eis meu filho
amado”, e o prisioneiro deveria replicar “Eis meu
pai venerado”. Embora houvesse casos que
mostravam o contrério, ser sacrificado era uma
honra e o0s prisioneiros eram tratados
excepcionalmente bem, diante da tarefa nobre da
qual iriam participar (FERREIRA; FERNANDES;
2015 a p. 273).

A religido Asteca, Maia e Inca é trabalhada ao longo do capitulo,
individualmente, que trata do “Novo mundo” (Capitulo 16) de maneira
muito proxima ao que é trabalhado nos capitulos relacionados a
Mesopotamia e Egito, fazendo a relacdo dos sacerdotes e a organizagdo
das “cidades estados” e o teor divino dos governantes, junto com a
explicacdo da hierarquia social dos povos e a organizacdo de principais

cidades.

Os sacerdotes ndo eram muito poderosos
politicamente, mas suas func¢Bes ritualisticas, &s
vezes consideradas magicas, eram muito
importantes.

O inca era considerado a encarnagdo do deus-sol,
sendo chefe civil, militar e religioso do império
(FERREIRA; FERNANDES; 2015 a p. 275).

O capitulo também se destina a falar dos povos nativos que
habitavam a regido do atual Brasil, ndo havendo alusdo a religiosidade
dos povos que aqui habitavam, porém, dentro do tdpico designado Os
indios que habitavam o Brasil hd um box Falando nisso com o titulo A
antropofagia, tratando o sacrificio na regido como um ato de cultura
ligado a guerra e fazendo a contraposicdo com a visdo eurocéntrica,
afirmando que os “colonizadores europeus, que o despiram de qualquer

significado” (FERREIRA; FERNANDES; 2015 a p. 277), trazendo uma
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citacdo de Ronald Raminelli que exemplifica a questdo da antropofagia e

a visdo deturpada que o0s europeus tiveram e seus motivos (Figura 23).

Q

Figura 23: Nova Historia Integrada - Volume 1; Capitulo 16, pagina 277
(ANEXO A).

Esta citacdo se enquadra dentro da I6gica religiosa por apresentar
que a visdo deturpada é fruto da crenca dos europeus que estariam fazendo
seu trabalho de fé, acreditando que sua superioridade técnica e bélica para

dominar outros povos. Causa estranhamento que ndo haja nenhuma
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citacdo, explicacdo, mengéo, aos cultos dos povos nativos que habitavam
0 Brasil.

Ao analisar a unidade seguinte, Uma histdria da Africa a estrutura
de narrativa eurocéntrica se mantém, as citacGes as religiosidades
existentes na Africa sdo relacionadas as civilizacdes mediterraneas, e as
religides Judaica, Cristd e Islamica, afirmando que sua maior
concentracdo estaria na regido do continente acima do deserto do Saara.
O capitulo traz informagdes sobre o contato entre a cultura europeia e a
cultura africana antes do século XV, e de como as religiGes se
disseminaram no continente a partir do século V a.C. com o Judaismo
através das rotas de comércio Gregas.

Os cultos relacionados aos povos africanos aparecem na relacéo
com a dominacgdo da Europa no continente, e apresentando as relacGes e
as similaridades culturais como uma justificativa para a dominacéo das

regibes africanas.

Os portugueses tinham como uma das prioridades
a conversdao dos povos africanos a fé crista.
Encontraram na Africa Ocidental formas religiosas
(poderiamos também chamar de “cosmologia”)
diferentes daquelas que elas conheciam. Apesar de
as trés tradi¢des monoteistas terem ha algum tempo
penetrado no continente, muitos lugares (sobretudo
na parte subsaariana) mantiveram suas antigas
cosmovisdes. [...] Assim, morrer é estar provado
totalmente de forca vital. Segundo o historiador
John Thornton, apesar das diferencas entre as
crengas cristds e as cosmologias africanas, algumas
similaridades as aproximavam, como o principio
da “revelagdo”. Tanto para europeus monoteistas
como para os africanos, as revelagdes guiavam as
acOes. Esse € um dos caminhos para entendermos a
penetracio da fé cristd na Africa e o nascimento de
um “cristianismo africano”, que cruzou elementos
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das duas tradicBes (FERREIRA; FERNANDES;
2015 a p. 294. 295).

Embora exista no decorrer do capitulo mencdes a reinos e impérios
africanos. A nominagao “reinos e impérios” ndo ser referente a estrutura
europeia, ndao ha mais relacGes a religiosidades especifica destes reinos,
ou as relagBes que essas diferentes culturas exerceram em outras regifes
ou em relaco aos proprios reinos na Africa.

Nos volumes seguintes ndo ha mais mencdes a religides, exceto na
ja citada relacdo entre governos e administracdes politicas e a ICAR, nem
mesmo a mudancas na estrutura europeia como as Reformas Religiosas
do século XVI.

4.2 HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA

A colecdo da Editora FTD embora trate em seus primeiros
capitulos do surgimento do homem, e seus possiveis caminhos na
ocupacao do globo terrestre, incluindo os povos nativos que ocuparam o0
Brasil, terd sua primeira mencéo a religiosidade em seu terceiro capitulo
— Mesopotamia. Na segunda unidade do primeiro livro da colecdo, no
capitulo que trata da Mesopotamia, subtitulo dedicado a sumérios e
acadios, a mencéo é referente a organizacéo politica e o carater teocratico

da monarquia vigente nas cidades estado.

Pelo fato de serem independentes e de possuirem
governo préprio, as cidades mesopotdmicas séo
chamadas, pelos historiadores, de cidade-estado.
Cada cidade possuia um deus protetor e um rei, que
era visto como servidor desse deus. O rei vivia em
um palécio do qual governava. [...] Palacios e
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templos habitados por individuos com grande
poder e prestigio, como reis e sacerdotes, sdo
indicios da diferenciagdo social existente nas
primeiras cidades da Suméria. (BOULOS, 2013.
p.52 a)

Nao ha neste capitulo no livro uma explicacao referente a estrutura
da religido dos sumérios e acadios, e de nenhum dos subtitulos dedicados
a explicar algum dos povos especificamente: Sumérios e acadios; Os
amoritas; Os assirios; Os caldeus.

A primeira explicacdo existente quanto a religido aparece na
pagina 57 na qual ¢ trabalhado as “caracteristicas dos povos
mesopotamicos” englobando a todos os povos a mesma explicagdo. O
subtitulo Religi&o e mitologia (Figura 24) é tratado do carater dos deuses,
com sentimentos ¢ formas humanos, ¢ a definicdo de “mito” que sera
utilizado como registro.

O tema de Religiéo ¢ apresentado dentro de um subtitulo especifico
nos povos seguintes: egipcios; persas; China (é abordado a filosofia
Tauista), até chegarmos no capitulo oito, quando temos um capitulo
especifico referente a Cultura, religido e arte grega.

Os Hebreus, capitulo cinco, tem trechos ligados a sua religido, mas
ndo como explicacdo do culto ou uso da mesma. Explicam sua pratica
religiosa dentro da l6gica do legado no monoteismo para a sociedade atual
em contraposi¢cdo a Monolatria, que é citado no texto como um culto

comum no periodo®, embora tenha um trecho especifico para tratar de

% Traz a citagdo de Jaime Pinsky ao explicar que a monolatria era o culto a um
Unico deus, mas admitindo a existéncia de outros deuses, de outras tribos,
enquanto 0 monoteismo é a crenga de um Unico deus.
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“religido e cultura” dos hebreus, a monolatria € o monoteismo sdo tratadas

na relacdo entre os povos da norte da Africa e Oriente Médio.

Figura 24: Religido e Mitologia. Histéria Sociedade & Cidadania, Volume 1, p.
57

No quarto capitulo — Africa antiga: Egito e Nubia -, destinado ao
Egito, o topico de religiosidade faz a relagdo entre os elementos da
natureza e as divindades cultuadas, e também entre as divindades
cultuadas e suas cidades:
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Desde muito tempo, 0s antigos egipcios cultuavam
0 sol com o nome de R4 Quando a capital do
império foi transferida para a cidade de Tebas, Ra
foi identificado como deus tebano Amon, surgindo
dai Amon-R4, que os egipcios passaram a ver como
o “rei dos deuses” e criador do Universo. Enquanto
Amon-Ra era o mais cultuado oficialmente, Osiris
era 0 mais popular dos deuses egipcios. (BOULOS,
2013. p.67 a)

A relacgdo de religiosidade continua com a explicacdo religiosa da
Mumificacdo, e os processos envolvidos, junto com a explicacdo das
inscricGes que apareciam dentro dos timulos. A relagdo entre a religido
egipcia e a politica é expressada em um box denominado “Para saber
mais” no qual € contada a histéria da reforma de Akhenaton (Figura 25)
em que o farad tenta unificar a religido do Egito para diminuir o poder
dos sacerdotes.

A religido hebraica no topico de “Religido e cultura” trata
especificamente das diasporas e aos habitos judaicos, fazendo a aluséo a
importancia que a visdo deste povo de religido alcancou dentro da
sociedade ocidental, fazendo relagBes com o cristianismo através de um
box Dialogando no livro do professor traz a resposta em torno do

salvacionismo (Figura 26).
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Figura 25: Histéria Sociedade & Cidadania, Volume 1, p.68 e 69 (ANEXO D).

Figura 26: Histéria Sociedade & Cidadania, VVolume 1, p.86.

Para os dois povos seguintes ndo encontraremos um topico

especifico denominado Religido ou Religido e Cultura. Quando tratado
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dos Persas o subtitulo tem o nome de O zoroastrismo. Seu texto inicia
falando da tolerancia dos Persas com relacdo ao culto dos povos
dominados e o respeito a estes povos, mas afirmando que mesmo com o
contato cotidiano com varias religides, eles desenvolveram uma religido
prépria baseada na luta do bem contra o mal.

Também faz mencBes aos ensinamentos de Zoroastro ou
Zaratrusta, e ao livro sagrado. Encerra sua afirmacao sobre a religido com
um breve trecho que define e diferencia o zoroastrismo das demais
religides: “O zoroastrismo, portanto, se baseava na crenga do julgamento
dos mortos, da existéncia do paraiso e da vida eterna para os justos”
(BOULOS, 2013. p.91 a).

A China ndo tem topico que trate de religido, explicando a
sociedade chinesa pelo conceito filosofico do “Taoismo”, uma filosofia
de relacdo entre as pessoas, na qual o equilibrio € o mais importante: “O
Taoismo propde uma vida que alterne rotinas de trabalho com descanso e
lazer” (BOULOS, 2013. p.102 a). Embora ndo cite nenhuma divindade
especificamente, permanece a estrutura da apresentacdo da religiosidade
apresentada nos capitulos anteriores.

O oitavo capitulo, como ja citado, ¢ totalmente dedicado a cultura,
religido e arte na Grécia, demonstrando uma atencéo especial da editora
para este tema, tendo em vista que para 0 mesmo tema em outros povos
ndo foi dado mais do que duas paginas.

O primeiro subtitulo Deuses e herdis vem montado sobre uma
narrativa de explicacdo de cada um dos deuses do Monte Olimpo,
acompanhado de imagens que demonstram o0 apreco e a capacidade

artistica desta sociedade para detalhar seus deuses.



A fragmentagso politica fol uma das
caracteristicas da Grécla antigs, As po
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autogovernavam; mas falavam a mes-
ma lingua e partilhavam uma cultura
comum. £ssa cultura marcou profun
damente 0 modo de pensar, viver
1entir no Ocldente; dal & relevancia
dela paro nodn

Deuses ¢ berois

Os antigos gregos davam grandea im-
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Figura 27: Historia Sociedade & Cidadania, Volume 1, Capitulo 8, p. 125.

deus da justica,
o deus sobeérana

vidas, pot 1sso aferociam presentes (na
forma de alimentos, por axemplo),
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diam ajuda
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Uma religido cvica
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Figura 28: Histdria Sociedade & Cidadania, Volume 1, Capitulo 8, p. 126
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A explicacdo relacionada a religido continua no subtitulo Uma
religido civica no qual é abordado a diferenca de culto entre as cidades

gregas, e o carater da religido e deste culto para cada cidade.

Cada cidade cultuava seus deuses protetores em
templos que eram erguidos para eles. Todos os atos
civicos incluiam oferendas aos deuses, €, ao longo
do ano, os gregos faziam festas religiosas com
procissdes e cultos puablicos. (BOULOS, 2013.
p.126 a).

A narrativa aqui continua abordando a tradigéo oral do povo grego
e suas relagcbes com sua mitologia no cotidiano. Contém ainda um box
explicativo relacionado ao termo mitologia (Figura 28), afirmam no
trecho que: “Os gregos contavam interessantes historias sobre seus deuses
e herdis. Essas narrativas sdo chamadas de mitos e seu conjunto recebe o
nome de mitologia. A mitologia grega ¢ rica e variada” (BOULOS, 2013.
p.126 a).

N&o ha em nenhum outro capitulo da cole¢do uma dedicacéo tdo
grande®® a explicacdo da religido e cultura de uma determinada
civilizacdo, demonstrando a preocupacdo da editora para este tema
especifico que é levantado em varios momentos®? como a origem do
pensamento ocidental, e sdo apresentadas varias relagdes com o
surgimento de conceitos importantes no periodo atual como

“Democracia”, “Politica”, “Retorica”.

51 O capitulo citado tem ao todo catorze péaginas, tendo seis paginas inteiramente
dedicadas a mitologia grega, enquanto outras religides sdo citadas com no
maximo uma pagina.

52 Como sendo a base da cultural da democracia e da organizagdo do pensamento
filoséfico do homem como centro do pensamento.
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Na unidade 3, capitulo 10 — O Império Romano —, dedicado ao
Império Romano, ha dois trechos ligados a religido: um subtitulo
denominado A religido romana no qual trabalham os diferentes cultos
Romanos até o cristianismo e um tdépico chamado Advento do
cristianismo que trata da origem do cristianismo e das relagbes do
cristianismo dentro do império Romano.

A diferenciacdo dentro do subtitulo se da pelo passar do tempo e a
expansdo romana, o culto as divindades domésticas e as forgcas da
natureza, mas também fazendo a relacdo com o periodo apds o contato
com a Greécia e a assimilagdo por parte dos romanos de seus deuses e a
correspondéncia entre os nomes de seus deuses.

O cristianismo é tratado dentro das diferentes representacGes
relacionadas a imagem de Jesus Cristo (Figura 29), e aprofundada durante
o capitulo a mensagem que € vinculada a divindade cristd, continuando a
narrativa trazendo a Histéria da expansdo do cristianismo através dos

seguidores de cristo, tomando como fonte historiogréafica o evangelho.

Os apostolos comegaram a espalhar a boa-nova
(“Evangelho”, em grego) e a conquistar novos
adeptos para o cristianismo. Dois deles se
destacaram em defesa da causa crista: Saulo — que,
inicialmente, perseguiu os cristaos e, depois de ser
batizado, adotou o nome romano de Paulo — se
tornou um divulgador incansavel das ideias cristés;
e Pedro, que, segundo o evangelho, foi escolhido
por Jesus para chefiar sua Igreja. (BOULOS, 2013,
p. 168a).
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Figura 29: Historia Sociedade & Cidadania, VVolume 1, Capitulo 8, p. 167
(ANEXO D).

O Império Bizantino esta contido dentro do capitulo 11 A crise de

Roma e Império Bizantino; no subtitulo A religido no Império Bizantino
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traz um texto que ndo tem relacdo direta com a religido bizantina, mas
sim um texto, que se refere a forma como os historiadores tratam as
questdes culturais dos povos. Cito na totalidade o texto contido no

fragmento.

Geralmente, os historiadores abordam os aspectos
politicos, artisticos, sociais e religiosos das
sociedades humanas como forma de facilitar sua
compreensdo. Mas, na realidade, esses aspectos
ndo existem isoladamente; ao contrério, s&o
interligados e interdependentes. Além disso, no
estudo de cada sociedade, é possivel perceber um
elemento-chave que articula os demais e nos ajuda
a compreender o todo; no caso do Império
Bizantino, esse elemento é a religido. Era a religido
cristd que fundamentava o poder do imperador,
direcionava o dia a dia das pessoas, fornecia 0s
temas das obras de arte e legitimava a politica.
(BOULOS, 2013. p.179 a).

E a primeira vez que a religifo é abordada dentro do como um
agente de controle social, também havendo relagBes com a politica no
seguinte A politica no Império Bizantino. A cisma do Oriente também &
trabalhada neste capitulo com foco na politica de rivalidade entre o
Império Romano do Ocidente e 0 Império Romano do Oriente.

A partir do capitulo 12 — Os francos — a religido cristd € tratada
como fonte de poder dentro da instituicdo da ICAR, as relagdes no
periodo medieval europeu e o fortalecimento da instituicéo nas relacbes
de poder durante o Feudalismo e instituicdo das cruzadas contra os
mugulmanos.

A civilizacdo Muculmana é tratada no capitulo 15 — Civilizagéo
&rabe-muculmana —, a histdria de Maomé é vinculada com a histéria do

Isld, trazendo uma linha do tempo exemplificando as fases da religido
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entre 0 ano 570 até o ano 1258, também h& pequenos box amarelos

trazendo a defini¢Ges de palavras abordadas dentro dos textos como “Ala”
e “ Ramada” (Figura 30).

Figura 30: Historia Sociedade & Cidadania, VVolume 1, Capitulo 8, p. 248 e 249
(ANEXO D).

O Império Arabe €é apresentado em uma narrativa vinculada com a
crenca determinando a politica do Império, sendo ela tida como o ponto
de unido dos povos arabes.

As Africas sdo abordadas no capitulo 16 — Formagcao politicas
africanas -, contendo 9 paginas traz em topicos quatro impérios: Sahel;
Gana; e Mali, o povo Banto e o reino do Congo e nenhuma mencao as
religides africanas. Mesmo no capitulo 6 do segundo volume Africanos
no Brasil: dominacéo e resisténcia ndo ha explicacdes quanto a religides

africanas ou de matriz africana.
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No capitulo 16 é tratado da tematica quilombola e da luta pelo
reconhecimento por parte do estado brasileiro da posse destas terras na
qual existe uma imagem de uma manifestacdo que faz mencéo a luta pela
liberdade religiosa dos descentes de escravizados africanos no Brasil
(Figura 31).
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Figura 31: Histdria Somedade & Cidadania, Volume 2,p. 107 (ANEXO D).

Também ndo se encontra nos volumes trechos que abordem a

religiosidade dos povos nativos americanos, embora haja capitulos
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dedicados a estes povos, as questes religiosas destes povos séo
negligenciadas mesmo dentro de sua influéncia na politica, ndo havendo
citacdes referentes aos cultos destes povos nem mesmo em seus habitos
culturais ou no estranhamento entre os colonizadores europeus.

Os indicios apresentados no inicio deste trabalho, considerando um
olhar decolonial de que a academia segue padrfes eurocéntricos, também
se expressa nos livros didaticos contidos no PNLD de 2015.

E notdrio na analise feita das colecdes didaticas o peso em que
aparecem a cultura focada no continente europeu, a forma como sdo
apresentadas e o espago dado para as culturas europeias demonstram o
guanto 0 nosso pensamento é pautado na Historia escrita no velho
continente.

As colegdes trabalham, na maioria das vezes, as questdes religiosas
dentro da chave da cultura de cada um dos povos, sendo assim, em minhas
consideragdes finais referentes a esta analise do trabalho tratei, muitas
vezes, com o termo “cultura” sem diferenciar se esta sendo tratado de
religido ou de uma cultura ligada a artes, politica, lingua ou costumes por
haver pouco material relacionado a determinadas populacdes.

O descaso com 0s outros continentes e com a sua histéria e cultura
acabam por justificar a interferéncia feita pelos paises europeus em sua
historia e cultura, ao se omitir dentro dos trechos destinados a povos
nativos africanos e a povos nativos americanos trechos relacionados a
suas religiGes se enfraquece a sua narrativa enquanto cultura ocupada e
destruida, deixando margem para interpretacGes que colaboram com a
desigualdade social étnica existente no Brasil. Quando determinado
individuo ndo se vé inserido na educacdo ele acaba por ndo valorizar a
educacdo que esté recebendo (FREIRE, 1996).



134

A forma de culto religioso dos povos considerados pelas cole¢Ges
como civilizados da América Latina, Incas; Maias; e Astecas, é narrado
como apenas uma curiosidade que causou estranheza por parte dos
europeus, o sacrificio humano é narrado como algo barbaro e dentro da
otica dos estranhamentos do periodo da “descoberta” das Américas, cujo
foco é nas distor¢Bes contadas na Europa - normalmente relacionando a
antropofagia ou a um ritual festivo. Pouco espaco ¢ destinado aos povos
que sdo considerados “ndo civilizados”, e sua organizagao ¢ tratada dentro
da ética da marcacdo de tempo de, por ndo possuirem escrita.

Aos povos africanos menor espago é dado. Ainda é uma narracdo
pautada na sua diversidade cultural e étnica, seus varios Reinos e as
relagdes feitas antes do contato das nagdes europeias no século XV. N&o
ha espaco para as religides de matriz africana ou quando ha, pouco é
tratado até mesmo sobre estes povos que foram escravizados. Sua
influéncia cultural e religiosa néo é abordada nem nas relagdes existentes
na cultura dos paises colonizados. A sensacdo ao final deste trabalho é
gue se acredita que haja apenas uma cultura nacional, a passividade
cultural foi encontrada dentro dos paises colonizados através de acordos
politicos feitos e organizados através de grandes homens.

As colecdes didaticas estdo negando o aprendizado das diferentes
culturas que comp&em nosso pais, mantém a estrutura dos colonizadores
europeus no Brasil, que, subjugaram as culturas locais e se negaram a
aprender com as diferencas existentes entre os povos, Reinaldo Matias
Fleuri em seu artigo RelagBes interculturais, diversidade religiosa e
educagdo: desafios e possibilidades vai mais longe afirma que se
tivéssemos aprendido com os povos “aborigenes”, hoje, “Certamente as

geragdes seguintes ndo teriam a situagdo catastréfica em que hoje nos
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encontramos em termos de sustentabilidade da vida e da convivéncia no
planeta!” (FLEURI, 2013. p. 59), fazendo uma analise totalizante de algo

gue ndo existe. Destaco sua analise relacionada a importancia da religido.

A religido, assim, € uma dimens&o estruturante da
identidade pessoal, social e cultural, 2 medida que
proporciona explicagdes aos enigmas e mistérios
da vida do mundo, ensejando uma compreensdo
articulada da ordem da natureza e do universo.
Desse modo, as religibes podem ser consideradas
como partes integrantes e integradoras das
diferentes culturas. [...] Sendo a religido um dos
nicleos articuladores de culturas e povos, a
negacdo das religides autdctones e a imposicéo
pelos conquistadores de um culto
pressupostamente  universal  destruiram a
capacidade de resisténcia cultural e coesdo politica
dos povos invadidos, predispondo-os a sujeigdo e a
desagregacdo. A visdo de mundo holista e mitica
inerente as culturas ancestrais foi desqualificada e
duramente combatida no processo de colonizagao,
destruindo o nucleo cultural articulador da coesdo
sociocultural e da soberania econdmico-politica
dos povos colonizados. (FLEURI, 2013. p.63)

Essa diversidade cultural que limita os estudantes, confirmando a
cultura dos colonizadores e exclui os povos subalternizados retirando
deles sua identidade propria, deixando todo o peso em abordar e debater
estes assuntos em sala sob a responsabilidade do professor®3, que, muitas
vezes, esta inserido no ensino superior que mantém a estrutura de ensino
eurocéntrica que pouco fala das culturas dos povos que foram ocupados

e dizimados pelo dominio europeu.

53 Acoes de formacéo continuada com uma politica séria relacionada a educagéo
nacional seriam capazes de modificar este quadro, pois, a volta dos profissionais
da educacdo para espacos de formagdo trariam as demandas da sala de aula com
mais rapidez e facilidade para os espagos de formacéo.
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Em nosso pais temos a especificidade de pensar que ndo devemos
tratar apenas as religides dos povos nativos, também precisamos estar
atentos as religides dos povos que foram forgados a fazer a migracgdo para
0 Brasil, que foram escravizados e tiveram sua cultura destruida com a
mesma violéncia da que sofreu 0s povos originarios do Brasil.

Um pais de proporgdes continentais tem dentro de si uma
guantidade imensa de culturais e o siléncio do Livro Didatico quanto a
estas culturas é um agravante dos preconceitos. A falta de mencéo a estas
culturas demonstra o interesse no esquecimento das problematicas que
envolvem essas populacBes, “bem como énfase na racionalidade
eurocéntrica™* que foram trazidas para o Brasil e escravizadas. Ndo
descarto a afirmag&o de que hd um aspecto de naturaliza¢do da escraviddo

em alguns trechos dos livros analisados. Nesse sentido:

Ao abordarmos as religibes afro-brasileiras em
nosso pais, é necessario refletir sobre como a
diversidade religiosa é trabalhada pela escola.
Diante do complexo processo historico de
formacédo étnico-cultural do povo brasileiro, em
que algumas culturas e tradi¢Ges religiosas ainda
continuam  vitimas de  preconceitos e
discriminagdes, qual € a responsabilidade da escola
na  promocdo da liberdade  religiosa?
(TRAMONTE, 2013. p.111)

O racismo e o preconceito existentes no pais, em minha percepcao,
apenas podera ser desarticulado se a escola estiver aparelhada para fazer
este debate e este aparelhamento passa pelo Livro Didatico inserido na

sociedade. Livro Didatico este que ainda mantém estruturas medievais

% Texto inserido apds a leitura da banca de defesa, referente a sugestdo da Prof.
Dr? Karina de Aradjo Dias.
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relacionadas a religides e a visdo do outro, visdo esta que ja era
contraposta pelos intelectuais do Renascimento como afirma o historiador
Jodo Lupi em seu texto Novos movimentos religiosos e religiosidades, no

gual defende a necessidade da aceitacdo de outras religides.

Este foi certamente um dos temas em que 0s
intelectuais do Renascimento mais se opuseram a
cultura medieval, dominada pelo direito
eclesiastico e pela convicgdo de que todas as
religides ndo cristds sdo obra do demonio. Esta
ruptura com a Idade Média se prolongou em quase
todas as obras renascentistas que apontam para
uma republica ideal, como a Cidade do Sol (1602),
de Tommaso Companella (1568 - 1639), ou a Nova
Atlantida (1627), de Francisco Bacon (1561 -
1626). Muito antes, porém, ja Pico Della Mirandola
(1463 - 1496) escrevera 0 seu Discurso sobre a
dignidade do homem (1486), no qual discorre e
argumenta acerca da dignidade de todas as
religides, e de certo modo, como se todas
concorressem para plenitude da religido (no
Cristianismo). [...] Esse paradoxo permanece até os
dias atuais: convivemos mais facilmente com a
religido desconhecida e de origem longinqua do
gue com aqueles que divergem de n6s apenas em
algumas questdes doutrindrias (LUPI, 2013.
p.168).

Essa designacdo de concordancia das religides e sua presenga
foram sentidas na andlise das colec@es, a forte influéncia da cultura
ocidental e sua organizacao de discurso de criagdo, a sucessdo de fatos
que se originam nos povos do mediterraneo acaba por fortalecer essa
identidade hegemdnica de cultura.

As religides da antiguidade se sucedem de maneira harmoniosa,
hora sendo assimiladas por outras culturas, como a Grega pelos romanos,

hora sendo subjugada, como a Romana pela Crista. Esta narrativa sempre
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pendendo a uma analise linear de continuidade e de sucessdo de fatos
gradativamente, “perseguicdo religiosa” € apenas tratado quando
relacionado com os cristdos que sdo perseguidos pelos romanos, sendo
esta andlise motivada pela importancia dada pelo livro didatico ao
cristianismo e esta perseguicdo fazer parte da Biblia, ou para reforcar uma
narrativa judaico-cristd de opressdes sofridas ao longo da histéria.

Até mesmo a catequese imposta aos nativos americanos pelos
padres jesuitas no Brasil ndo ganha 0os mesmos tracos de narrativa de
guando é narrado as perseguicdes aos judeus, as opressdes e imposicdes
feitas contra os povos que foram escravizados e subjugados no decorrer
de nossa historia aparecem apenas pela violéncia fisica em meio a uma
narrativa econdmica que pouco trata das tematicas culturais e sincréticas
no Brasil.

Embora com diferencas de argumentacdo e de apresentacdo dos
conteidos ambas as colegfes se assemelham no tratamento da cultura e
da religido dos povos ndo europeus. No livro da editora FTD cultura e
religido sdo tratados na mesma esfera de importancia, tendo normalmente
um subtitulo relacionado a isto em cada uma das civilizacdes europeias,
colocando a religido de cada uma das civilizagbes como um diferencial
gue explica costumes e politica. Tragcos marcantes ligados a uma
identidade cultural ligada ao processo civilizatério que é representada por
estas civilizagdes.

Na colecdo da Companhia da Escola Nova Historia Integrada as
religiosidades sdo tratadas fora do texto explicativo e normalmente
abordado dentro de box especificos ligados a ideia de uma explica¢do
extra conteldo, na mesma estrutura ligada a curiosidades ou relacfes

passado-presente dentro dos capitulos.
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Ambas as colecdes ndo aprofundam nas tematicas de religiosidade
e cultura dos povos nativos americanos e africanos, ndo tratam das
influéncias e sincretismos religiosos, ndo abordam a diversidade de outras
culturas dentro do Brasil. O siléncio colocado no livro didatico no PNLD
de 2015 me faz relembrar do texto escrito por Von Martius, ja citado na
introducéo deste trabalho, referente a como se deveria escrever a Historia
do Brasil de 1884, o carater do europeu como “senhor do
desenvolvimento”, embora o autor do século XIX ndo desconsiderasse a

forca dos outros povos para a formacgéo do pais. Sendo que:

Cada uma das particularidades fisicas e morais, que
distinguem as diversas racas, oferecem a este
respeito um motor especial; e tanto maior serd a sua
influéncia para o desenvolvimento comum, quanto
maior for a energia, nimero e dignidade da
sociedade de cada uma dessas racas. Disso
necessariamente se segue que o Portugués, que,
como descobridor, conquistador e senhor,
poderosamente influi naquele desenvolvimento; o
Portugués, que deu as condicOes e garantias morais
e fisicas para um reino independente; que o
Portugués se apresenta como 0 mais poderoso e
essencial motor. Mas também de certo seria um
grande erro para com todos os principios da
Historiografia-pragmatica, se desprezassem as
forcas dos indigenas e dos negros importados,
forcas estas que igualmente concorreram para 0
desenvolvimento fisico, moral e civil da totalidade
da populagdo. (MARTIUS, 1884, p.389)

A leitura de Martius postula sobre a necessidade de se estudar as
culturas indigenas e a africanas, entender como influenciaram e tornaram
Unica a cultura do Brasil a diferenciando de Portugal, isto em nome de

uma identidade nacional, mas sempre com o foco na colonizac¢do
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portuguesa que era e continua sendo narrada como heroica e que deveria

ser narrada livre de julgamentos de suas atitudes. Assim,

Vemos que a posicdo guerreira, em que se colocou
o colono portugués para com o indio, contribuiu
muito a rapida descoberta do interior do pais, como
igualmente para a extensédo do dominio Portugués.
A natureza particular do pais, principalmente a
abundancia de auto, (sic) ndo era de pequeno
momento (sic); por quanto as primeiras viagens de
descoberta eram incursdes de rapina contra 0s
Indigenas, a quem escravizaram, ou tinham por
feito a descoberta de riquezas minerais.

Enfim, ndo devemos julgar a emigracéo de colonos
portugueses para 0 Brasil, como ela de operava
(sic) no século XVI, e que langou os primeiros
fundamentos do atual Império, segundo os
principios que entre nds regulam as empresas de
colonizagdo... (MARTIUS, 1884, p.394).

Causa-me estranheza, ao encerrar as anélises destas colecdes, pois,
percebo que ainda estamos vivenciando um modelo de escrita de histdria
baseada em romancear a intervencdo europeia em nossa historia; ainda
excluimos grupos sociais importantes de nosso pais; ndo lidamos com as
diferencas culturais de nosso pais de maneira institucional.

Se, em tempos que ainda existiam garantias sociais de diversidade
e integracdo, como no periodo em que foram lancadas as diretrizes do
PNLD 2015, ndo creio que em tempos que essas garantias sao reduzidas
dia a dia por um governo que esta mais interessado em entregar nosso pais
para o capital estrangeiro isso possa ser mudado.

A crenca nas mudancas sociais através da educacdo estdo
completamente ligadas as iniciativas dos professores, que ainda precisam,
muitas vezes, buscar informacdes por conta propria, para tornar a escola

um local mais plural e, que, trabalhe as diferengas, combatendo
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preconceitos e formando cidaddos que defendam as diferencas culturais.
Neste momento, dialogo novamente com Fleuri, quando destaca o papel

da escola para trabalhar a diversidades culturais e religiosas.

Na escola esperamos que a crianga, o adolescente e
0 jovem possam desenvolver uma capacidade de
distanciamento das proprias afirmagdes de fé,
tomando consciéncia de que essas afirmagdes
fazem sentido para eles e para as pessoas de sua
comunidade, e de que 0s outros, pertencentes a
outras comunidades, podem viver segundo crengas
diferentes. Sem desenvolver essa capacidade de
distanciamento é impossivel compreender como
diferentes afirmagdes “‘absolutistas” podem ser
igualmente “justas” e “validas” para outros. Essa
capacidade de distanciamento introduz um
sentimento de relatividade das opg¢bes morais e
religiosas. Mas, relatividade ndo significa
relativismo. Se o relativismo tende a nivelar as
preferéncias morais como equivalentes em si, 0
sentimento de relatividade leva simplesmente a
pessoa a reconhecer que as convicgdes sdo sempre
validas a partir de um ponto de vista particular de
uma determinada comunidade (FLEURI, 2013.
p.74).

A visdo eurocéntrica contida nos volumes é derivada de um
modelo que se instala no Brasil junto com a formacao histérica do pais, o
nacionalismo apaixonado e a defesa do modelo de escrita que embasa
nossa sociedade é defendido ainda em nossas academias e ensinados em
sala de aula, ndo nos afastamos de nossos colonizadores e de suas
estruturas, ainda somos marginalizados e defendemos o ponto de vista de
nosso colonizador.

Utilizamos maéscaras de nossos colonizadores, olhamos para a
historia de nossos colonizadores como um modelo a ser seguido que

explica nossa historia dentro de nossos livros didaticos, ndo tratamos de
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nossa desigualdade e identidade de maneira isolada, como os homens
martinicanos que desejam mulheres brancas contidos no livro de Franz
Fanon Peles negras, mascaras brancas e ndo discutimos nosso local de
fala, ndo colocamos em perspectiva nossas necessidades como sociedade.

Em meu primeiro capitulo As colecbes é possivel ver como a
historia dos povos dominados, o resto, tem menor expressdo dentro dos
volumes. Tendo sempre a conducdo da Europa e suas relagdes com outros
paises, as discussdes de exploracéo e opressdo feitos ao longo do periodo
de colonizacdo foram abafados, esta perspectiva se torna cada vez mais
clara a medida em que aprofundo minha anélise em direcdo ao foco deste
trabalho no segundo capitulo, A religiosidade, onde a cultura e as
religiosidades tém diferentes espagos, minimizando as varias Africas e as
varias Américas ao ponto de homogeneizar, e, porque nao dizer, justificar
0 carater civilizatério do colonizador.

As discussdes ndo se abrem nos volumes para auxiliar o professor
na sala de aula de romper com os padrdes sociais, apenas corroboram para

a manutenc¢do das questbes presentes na sociedade.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final deste trabalho me vejo frustrado e inquieto com o que se
tornou esta dissertacdo, tenho aqui mais um relato de conservadorismo
académico que reflete a sociedade — representada pelas colecdes didaticas
—analisada dentro dele.

Vejo cada vez mais discriminacdo e intolerancia religiosa dentro
de nossa sociedade. As vésperas de uma campanha presidencial, as
intolerancias religiosas e politicas ganham cada vez mais for¢a dentro de
nossa sociedade, vejo irmaos de religido apoiando discursos de 6dio que
invariavelmente recairdo sobre ndés mesmos. Quantos terreiros mais serao
destruidos e invadidos para que entendamos que nods precisamos de
consciéncia e de educacdo, que precisamos amar mais e temer menos?

Tendo a temer o futuro refletindo quanto ao que ja analisei dos
livros didaticos, mas sou professor e acredito em um mundo melhor
através da educacdo, acredito em muitos de meus colegas de trabalho que
tém jornadas de trabalho exaustivas e sempre arranjam tempo para
problematizar e melhorar suas aulas, professores como meus colegas de
Mestrado Profissional que, mesmo com pouca oferta de bolsas e noites
mal dormidas, permanecem fortes na educagdo. Fora Temer, estou bem!

Temo que as violéncias se tornem cada vez mais comuns e
justificadas, onde criancas batizadas em religides de matriz africanas séo
agredidas por ter sua fé expressada por seus pais ja em sua infancia, nada
é dito das religides ocidentais que mataram no passado e matam todos os
dias, fazendo a mesma coisa e nada sendo dito.

N&o foram poucas as vezes em gue me assumi umbandista e recebi
a resposta, com olhares de surpresa: “Mas vocé ¢ branco!”. Sou branco e

brasileiro, e vejo em S&o José, municipio do estado de Santa Catarina, a
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invasdo de terreiros com embasamento na legislagdo de “perturbacao da
ordem”. Por outro lado, nada vem sendo feito com igrejas evangélicas que
perturbam da mesma maneira seus vizinhos, também percebo a hipocrisia
com relacdo a religido na procissdo de ramos em que ruas sdo fechadas
para uma adorac¢do de fé. Nao vejo pedras serem langadas contra mulheres
de saia por serem confundidas com evangélicas, mas vejo homens de
méos dadas sendo agredidos na avenida paulista (SP) por parecerem gays.

Meu terreiro é em S8o José, Santa Catarina, e meus
agradecimentos e nogdo de preconceito sdo fruto de meu aprendizado
dentro da religido, sou filho de Lurdinha de Oxal4d e Oxum, quem me
ensinou a empatia e olhar ao préximo que foram lapidados a sala de aula
por Janete Bozan e Georgia Basilio de Araujo, o olhar meus alunos de
maneira Unica, empatica, e entendendo suas diferengas.

Entendendo seu local de fala que a minha formacao ndo me tornou
capaz de ver, que eu como ser humano nao tive da maioria de meus
professores de educacdo basica. E com esta mesma empatia voltei a
universidade e procurei meu irmédo de fé Professor Doutor Elison Antonio
Paim para esta jornada de crescimento pessoal, que ndo estdo contidos
nestas linhas tristes de um trabalho académico. O agradecimento a estas
pessoas € infinito, como as inquieta¢des fruto deste trabalho.

Termino este trabalho relendo minhas primeiras linhas do
mestrado, tentando rememorar 0s motivos e os caminhos que me
trouxeram até aqui, as duvidas e as ansiedades de meu retorno a academia
apos entrar em sala de aula. Creio que hoje posso estar contente por ter
alcangado o objetivo de entender as frustracdes que me fizeram retornar,
mas novas questdes surgiram no decorrer deste trabalho, e um novo

professor também.
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Afirmo hoje que os avan¢os na educagdo ndo sdo fruto somente de
legislacdo, que no momento em que o PNLD 2015 foi langado ainda trazia
uma série de garantias para a diversidade cultural, ou de movimentos
midiaticos que afirmam a necessidade de uma educacdo libertadora.
Acredito que a mudanca ainda esta na mao “da rapaziada que segue em
frente e segura o rojdo” - como disse Gonzaguinha - no exército de giz na
mao que vai a frente dos ledes que defendem uma escola sem partido e
em nome da justica desembainham seus machados de conhecimento e
fazem a diferenca fronte a todas as adversidades.

Adversidades estas que cada dia passam a nos engessar mais, como
por forca de decreto assinado em 18 de julho de 2017 no qual os
professores perderam autonomia para escolher seus livros didaticos
ficando a cargo dos gestores regionais ou estaduais a escolha destes livros.
A realidade das comunidades escolares agora ndo é mais a preocupagéo,
esta € a gestdo da compra dos materiais. 1sso sendo colocado junto a uma
base comum curricular para todo o Brasil embasado por campanhas
milionarias nas redes de televisdo e internet demonstram que as ditas
minorias estdo sendo cada vez mais silenciadas, se é que ja tiveram
verdadeira voz.

Acho que cabe neste momento uma reflexdo, se eu homem branco
de olhos claros e brasileiro ndo me vejo representado pelos livros
didaticos aqui analisados, o que os alunos de escola publica que tiveram
estes livros como apoio a sua educacdo sentiam? Tinham consciéncia? O

guanto estes volumes influenciaram em sua educacdo?
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Remanescentes de guilombos 9

Fara muitos, as quilomhbos w3 pustem
pos (Ivros de Histonia, Mas a reslidade
¢ outra, Atualmente, por todo o ter-
ritorio naclonal, existem comunida-
oes formadas pred¢ominantemente por
dascendentes de escravo, conhecklas
womo remanescentes de quilombaos

As terras dessas comunidades foram
obudas coma heranca de quilombalas,
pot meio da comgpra ofetuada por ex-
«wscravos, da doagde de um senbor
{om vida ou po! testamantn), au cama
pIMIO por seryigos prestaades em lutoy
oficiais (como & Guerra do Paraguall

Essas terras, chamadas vadidonal
mente de “terras de pretos”, slo de-
nominadas hoje de ramanescentes de
gullombos, Estima-se gue a populagdo
total dessas comunidades seja de 80

Art. 68 Aos rcimanesoenies das
comumidades dos  quilomhos que
estcjam ocupando wsts oo © re
conhecida a propricdade dufinitiva
devendn o Estado emstir Thes 08 e
los respectivon

Na entanto, apesar da existéncia da
lel, poucos remanescentes o guilom
bos receberam titulos de propredade
do Fatacdo brasileiro, € hoje lutam para
conseguir documentos que Comproven
sua pscendencia vscrava ¢ seu direito
hered taro A terra Em wua futs, pordm,
1ém enfrentado virios obstaculos, como
o tobiga de fazendeiros & grilniros por
wds propoiedades, a leatiddo da lstica
braaileira ¢ & caréncia de récursos ¢ de
#cess0 o profissionas compelentes para
representa-|os juridcamente. L
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Erm 1578, on diveryos
movimentos negros
do pals proclamaram
0 20 de novemivo
dia da morte de
Lumbl
D Nacona! da
Coracinciy Nugii
A data tem servido
coma reflexdo @
respeito da racemo

como o

& brasieira e das
Possivals soluches
PATE YW probinma

national

P
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ANEXO F — Histéria Sociedade e Cidadania, Volume 3
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