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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo é desenvolver recursos didaticos tateis,
adaptados para estudantes com deficiéncia visual (cegueira), sendo desenvolvidos a
partir de conteddos da climatologia que contemplam o conjunto das unidades
tematicas do 6° ano do ensino fundamental. Para isso, essa investigacdo partiu de
pesquisas bibliograficas, compreendendo a busca por monografias, dissertacdes,
teses, artigos, livros, materiais audiovisuais e documentos oficiais. Nessa primeira
andlise, buscou-se discutir a educacdo inclusiva e também questbes relativas a
pessoa com deficiéncia. Foi destacada também a historia, dessas definicdbes no
conjunto das reinvindicagbes de movimento sociais e toda a sua luta por visibilidade
e equidade. Em seguida, foi abordado legislacGes brasileiras para pessoas com
deficiéncia e seu histérico ao longo dos anos, como também a distingdo entre
educacado inclusiva e educacdo integradora, estas por vezes conhecidas como
equivalentes. A partir deste conhecimento, a pesquisa avanca para a educacéo
inclusiva na geografia e outras areas do conhecimento, como a matematica,
visualizando a deficiéncia visual. Sendo assim, abrem-se portas para a exploragao do
ensino de climatologia, assunto principal do trabalho. Esta area da ciéncia geografica
que se torna muito visual e tedrica, no qual se aborda o ensino fundamental e médio,
buscando nestas pesquisas métodos e metodologias utilizadas por autores para a
aplicacdo do ensino geografico do clima de um modo que seja mais ludico, partindo
da realidade do/a estudante, de modo que ele/a se engaje e seja protagonista no sinta
vontade e prazer de participar do processo de aprendizagem. Por fim, como resultado
de toda a pesquisa, o trabalho realiza a combinacdo do que tem sido mais debatido
atualmente, para assim apresentar recursos tateis para pessoas com deficiéncia
visual, tendo como recorte, aquele/a em que tem cegueira total, no qual o processo
de perda visual pode acontecer antes ou durante o nascimento do beb&, como
também para videntes, voltado para o ensino de climatologia. Foram valorizados jogos
climatolégicos e materiais de facil confeccédo e recursos encontrados em casa com
baixo-médio custo. Contudo, a validacdo dos recursos produzidos infelizmente néao
pode ser realizada por conta do isolamento social perante a pandemia do COVID-19.

Palavras-chave: Inclusdo. Cegueira. Climatologia.



ABSTRACT

The present work aims to develop tactile didactic resources, adapted for students with
visual impairment (blindness), being developed from climatology contents that
contemplate the set of thematic units of the 6th year of elementary school. For this,
this investigation started from bibliographic research, including the search for
monographs, dissertations, theses, articles, books, audiovisual materials and official
documents. In this first analysis, we sought to discuss inclusive education and also
iIssues related to people with disabilities. The history was also highlighted, of these
definitions in the set of claims of social movement and all its struggle for visibility and
equity. Then, Brazilian legislation for people with disabilities and their history over the
years was addressed, as well as the distinction between inclusive education and
integrative education, these sometimes known as equivalents. Based on this
knowledge, the research moves towards inclusive education in geography and other
areas of knowledge, such as mathematics, visualizing visual impairment. Thus, doors
are opened to explore the teaching of climatology, the main subject of the work. This
area of geographic science that becomes very visual and theoretical, in which
elementary and high school education is approached, seeking in these researches
methods and methodologies used by authors for the application of geographic teaching
of the climate in a way that is more playful, starting from the reality of the student, so
that he / she engages and is a protagonist in the desire and pleasure to participate in
the learning process. Finally, as a result of all the research, the work performs the
combination of what has been most debated today, in order to present tactile resources
for people with visual impairments, having as a cutout, the one who has total blindness,
in which the the visual loss process can happen before or during the baby's birth, as
well as for psychics, focused on teaching climatology. Climatological games and easy-
to-make materials and resources found at home with low-medium cost were valued.
However, the validation of the resources produced unfortunately cannot be performed
due to social isolation in the face of the COVID-19 pandemic.

Keywords: Inclusion. Deficiency. Climatology.
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PROLOGO

Me chamo Jonas Ambrdsio Hamud, residente do municipio de Santo Amaro
da Imperatriz, Grande Floriandpolis-SC. Entrei na Geografia da Universidade Federal
de Santa Catarina-UFSC em 2017, com 17 anos. Desde entdo, venho me
redescobrindo e me reconstruindo, aprendendo e reaprendendo, sempre evoluindo.
Trabalhei aos 15 anos com educagéo infantil, como bolsista escolar e senti o prazer
de estar dentro de sala de aula, sendo assim, busquei por uma area que me
encantasse. Com o meu irmao, Magnun Voges, mestre em geografia pela UFSC, vi a
geografia desde cedo em casa e na minha vida. Juntamente de 6timos professores/as
desta disciplina que eu tive, ela, entre tantas outras, foi a escolhida para eu seguir
carreira, construir e contribuir para o ensino.

Durante a minha jornada como académico geografico, desfrutei do melhor que
a universidade publica tem a oferecer, desde as amizades, disciplinas, eventos,
Cursos e a participagdo em projetos de extensédo e pesquisa. No meu primeiro ano;
2017, fui voluntario do Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar-LabTate,
coordenador pela prof? Dra. Rosemy Nascimento. Neste espaco de aprendizagem,
pude auxiliar e criar recursos escolares tateis para as pessoas com deficiéncia visual.
Foi a partir dali que pus um pézinho na educagédo inclusiva, um primeiro passo.
Participei do projeto de extensdo cartotateis, apresentei recursos e resultados obtidos
dentro do LabTate na Semana de Ensino Pesquisa Extensdo e Inovacdo-SEPEX por
2 anos consecutivos.

No ano posterior, 2018, meu segundo ano académico, fui bolsista do Nucleo
de Pesquisa e Ensino de Geografia-NEPEGeo, ao qual estive vinculado no Projeto
Aprendizagem da Docéncia-PAD, coordenado pela prof? Dra. Kalina Salaib Springer,
e com minha colega e amiga de bolsa, Julia Nickel. Minha funcdo no PAD era a
organizacdo de eventos académicos para todos que estivessem interessados em
assuntos educacionais, das mais diversas areas do conhecimento. Pude agregar
muito conhecimento diversificado, mas o que me chamou maior atencdo foi da
educacédo inclusiva. Ao todo, foram 36 eventos formativos, entre eles estavam;
oficinas, cursos e palestras. Desse total, 17 foram sobre educacéao inclusiva. Ali pude
ver que o que eu sabia, era apenas uma pequena parcela do que tem a ser estudado.

Como resultado deste trabalho, publiguei um artigo ao qual denominei A

educacgdo inclusiva no ensino de geografia através do projeto de extensdo a



aprendizagem da docéncia no 14° Encontro Nacional de Préatica de Ensino em
Geografia-ENPEG. Além deste, a partir do PAD publiquei o artigo A questao da falta
de motivacdo do docente em buscar aprimoramento para lecionar Geografia no X
Encontro de Estudantes de Geografia da Regido Sul-EREGEO Sul.

Almejando novas areas da educacdo, iniciei pesquisas no Laboratorio de
Novas Tecnologias-Lantec em 2019, na area do Geoprocessamento voltado como
subsidios para projetos educacionais do laboratério, no qual desenvolvi mapas
diversos, para os projetos desenvolvidos naquele espacgo. Entre estes projetos,
destaco o Livro Saberes em Movimentos organizado por M2 Carolina Machado
Magnus, Elizandro Mauricio Brick e Inara Fonseca, no qual realizei a confeccédo de
mapas de localizagao.

Além deste, fiz parte da equipe de pesquisa do projeto Plataforma de
Formacdo Continua do Mec-PLAF. Este projeto em parceria com o Ministério da
Educacao, fez com que eu pudesse adentrar em teméaticas da educacéo brasileira de
um modo que nao teria conhecimento apenas com as aulas. Minhas pesquisas
estavam relacionadas com politicas publicas, desinteresse escolar, familia e escola,
gestdo escolar e a educacéao inclusiva, por exemplo. Aprendi legislacdes, realidades
escolares através de entrevistas e toda a pesquisa realizada, além da escrita dos
materiais auto formativos, se deu em conjunto de uma equipe.

Ao falar de eventos e trabalhos publicos, além dos ja citados, tive o prigilégio
de auxiliar na organizacdo do 1° SELIGeo Seminério de Licenciatura em Geografia:
abordagens mudltiplas, realizado na Universidade de Santa Catarina, pelo NEPEGeo.
Nele, apresentei dois trabalhos; Como construir o ensino de climatologia para
deficientes visuais? e Confeccao de um globo de coordenadas como recurso didatico
a partir de uma esfera de isopor. Ambos oriundos do convio no LabTate como da
minha pesquisa de TCC. Em conjunto com minha colega Rafaela Saraiva e professora
Kalina Springer produzimos o artigo A educacao sexual no ensino da geografia, este
gue surgiu apos um projeto de extensado de parceiria NEPEGeo e o curso de medicina
da UFSC.

Fora da universidade, realizei uma producao técnica para uma cooperativa de
crédito-Sicredi; um mapa do municipio de Santo Amaro da Imperatriz-SC, com a
divisdo dos bairros, afim de que os agentes possam ter reunides e estratégias de

trabalho especializadas.



Dentre todo o exposto até aqui, 0 que sempre este presente, desde meu
primeiro ano até os dias atuais, € a educacao inclusiva. Sendo assim, eu, estudante e
futuro educador, busco dar uma contribuigéo para que a educacao inclusiva tenha um
crescimento e possa fazer com que o outro, a pessoa com deficiéncia, tenha os seus
direitos servidos. Diante disso, aqui estou eu, Jonas de 21 anos, que realizou uma
pesquisa no ensino de Climatologia afim de construir recursos para estudantes com

deficiéncia visual e videntes.

Autor: Jonas Ambrésio Hamud



1 INTRODUCAO

Etimologicamente, conforme Nascimento (2019), educacgédo deriva do latim
educare, no qual “e” significa fora ou exterior, e ducere, é guiar, conduzir, instruir.
Ainda para autora, no latim literal

[...] educacao significa “guiar para fora”, que pode ser entendido
como instruir para o mundo ou para fora de si mesmo. E a educacao
COMO processo, visa promover nas pessoas o desenvolvimento de
habilidades intelectuais para assimilagdo de dados e informacdes na
geracdo de conhecimento de forma integrada no campo da
matematica, linguagem, histéria, ciéncias, artes, tecnologias e
inclusive no campo da ciéncia geografica educacao. (NASCIMENTO,
2019, 1205 p.)

A Constituicdo Federal de 1988, Art. 205 diz que A educacéao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Como é um direito humano,
a constituicado federal destaca:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| — igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;
Art. 208. O dever do Estado com a Educacéo seré efetivado mediante
a garantia de: Ill - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino; (BRASIL, 1988, p. 126).

Seguindo este pensamento, podemos qualificar uma educacéo especifica,
orientada para estudantes com deficiéncia, que € tradicionalmente denomiada de
educacdao inclusiva. Esta abordagem visa “guiar para fora” pessoas historicamente e
socialmente excluidas do direito a educacgéo, tornando a educagédo um processo de
inclusdo que garante de maneira equitativa que todos/as os seres humanos possam
estar dentro do ambiente escolar.

N&o obstante, a educacéo inclusiva tem se tornado cada vez mais presente e
necessaria no cotidiano escolar. I1sso é visivel perante as conquistas que obtivemos
ao longo dos anos, principalmente nas ultimas décadas, como a Lei n°® 10.048, de 08
de novembro de 2000 que da prioridade de atendimento também as pessoas com
deficiéncia, além da Lei n°® 11.133, de 14 de julho de 2005 que institui o Dia Nacional

de Luta da Pessoa Portadora de Deficiéncia e também a Politica Nacional de
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L10048.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L10048.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11133.htm

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva de 2008, politica essa que
visa constituir politicas publicas voltadas para a promoc¢éo de educacao a todos os
estudantes publico alvo da Educacédo Especial, tendo como objetivo assegurar que 0s
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo tenham suas especificidades atendidas.

O que se observa, portanto, € que ao ponto em que as conquistas e mudangas
sociais ocorrem, todos 0s processos educativos se abrem para a diferenca, ou €
estimulada por mudancas de posicionamentos dos agentes da educacao
(professores, estudantes, sociedade em geral).

Isso significa argumentar, que a educagéao inclusiva permite, ou pelo menos
abre as possibilidades, de que pessoas com deficiéncia sdo seres humano, e como
tal devem ter garantias equitativas para se apropriar de todo conhecimento construido
historicamente pela humanidade. A distingdo, no entanto, estd no desenvolvimente
desse processo educativo, uma vez que todas as praticas pedagogicas requerem
processos de adaptacao e ajustes a diversidade de deficiéncias humanas, incluindo a
construcéo de recursos didaticos e metodologias proprias.

Essa situacdo ndo é exclusiva a geografia, mas neste trabalho, vamos dar
destaque para esse campo, aprofundando especialmente nos eixos teméaticos que
envolve o sub-campo da climatologia, que tradicionalmente valoriza bastante o uso de
representacfes exclusivamente visuais, além de conceitos relativamente complexos
para explicacdo de fenbmenos que exigem exercicios importantes para abstracao.

Além disso, existe também certa escassez em recursos didaticos voltadas
para a inclusdo dos contetdos da climatologia, principalmente para pessoas com
deficiéncia visual. Ao realizar a pesquisa por materiais inclusivos para pessoas com
deficiéncia visuail, encontrou-se um vasto e variado material, material estes que
mostram resultados inspiradores, entretanto, pouco se encontrou em relacdo a
climatologia.

A titulo de exemplificacdo, em grande parte de nossas leituras, encontramos
bem boa producédo de recursos didaticos voltados aos campos da geomorfologia
(relevo) e cartografia (representacdo espacial), 0 que ja é positivo tendo em vista a
importancia desses conteudos na formacao cidada e na consciéncia espacial. Sendo
assim, buscamos ideias ja desenvolvidas nesses campos e em outros campos do

conhecimento.
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E, portanto, a partir deste contexto que a presente pesquisa foi desenvolvida.
Ela fundamentalmente apresenta algumas possibilidades de producéo e confeccédo de
recursos didaticos tateis para o ensino de climatologia no escopo da educacgéo
geografica e da geografia escolar. A questdo principal é, portanto, se é possivel
transformar os conteudos da climatologia em recursos tateis.

Esse questionamento ainda estd aberto, pois atende o conjunto de
tensionamentos que a educacdo geografica tem sido submetida, sobretudo para
avancar para além das estratégias pedagogicas convencionais, chegando em
Educacao Geografica Inclusiva, de fato.

Neste sentido, o objetivo geral do trabalho € desenvolver recursos didaticos
tateis, adaptados para estudantes com deficiéncia visual (cegueira), sendo
desenvolvidos a partir de conteudos da climatologia que contemplam o conjunto das
unidades tematicas do 6° ano do ensino fundamental.

Com intuito de atingir este objetivo, primeiramente: a) avaliamos as
dificuldades no ensino de climatologia para estudantes com deficiéncia visual; b)
analisamos as possibilidades de uma construcdo e/ou adaptacdo de recursos
didaticos em climatologia para estudantes com deficiéncia visual; ¢) Desenvolver uma
proposta metodoldgica de ensino de climatologia com suporte de recursos didaticos
tateis.

Nosso interesse entdo é contribuir com o ensino de climatologia para
estudantes deficientes visuais, com apoio de recursos didaticos, também de forma
lidica, propondo que os estudantes se sintam acolhidos, incluidos e protagonistas na
construcdo dos seus conhecimentos.

Diante do problema que se propdem, a pesquisa se concentrou incialmente
em uma investigacao exploratoria, pois conforme Gil (2002), esta delineou-se a partir
de uma revisdo bibliogréfica, buscando conteldos em artigos cientificos, livros,
documentos oficiais do governo, monografias, dissertacdes, teses e materiais audio-
visuais. O interesse de tal levantamento foi a busca do que se fez em relacdo ao
ensino de climatologia e o estudante com deficiéncia visual, bem como suas
adaptacdes e recursos didaticos realizados.

Para desenvolver esse debate, o trabalho foi dividido em quatro capitulos. No
primeiro discutimos o conceito de educagéo inclusiva, abordando a deficiéncia, suas
legislacbes e a diferenca de educacdo inclusiva e educacdo integradora. No 2°

capitulo, a educacéo inclusiva é tratada a partir da geografia e outras areas do
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conhecimento, abordando especialmente a inclusdo para pessoas com deficiéncia
visual.

O 3° capitulo, buscamos trazer a educacéo inclusiva dentro da climatologia
tanto em nivel fundamental como médio, para mostrar as propostas que vém sendo
realizadas, ndo limitando-se aos recursos voltados para pessoas com deficiéncia, mas
também aos estudantes regulares, afim de encontrar possibilidades de adaptar ideias.

O 4° e ultimo capitulo, realiza-se uma sintese aplicada, reunindo os principios
tedrico-metodoldgicos discutidos e sua realizagdo na elaboracéo e uso de recursos

didaticos para o ensino de climatologia para o estudante cego.
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA E A DEFICIENCIA

Ao trabalhar no campo educacional, os profissionais da educacdo deparam-se
com termos e definicdes novas, alguns que ganharam ressignificado com o decorrer
da historia da sociedade, no qual devem estar atentos a essas mudancgas,
acompanha-las para assim atender melhor o publico alvo da educacéo, os estudantes.

Uma destas definicbes, que vem se estacando é a educacgdo inclusiva.
Segundo PAIM, et al (2019), a educacéo inclusiva fornece as condi¢cdes necessarias
e igualitérias para a entrada, permanéncia e éxito dos estudantes. FERREIRA (2009)
nos diz que incluir tem o significado de abranger, compreender e somar, no qual ao
trabalharmos a inclusdo com as pessoas com deficiéncia, estamos trazendo-as para
perto, dando-lhes 0 espaco necessario e auxilio para ter suas proprias experiéncias,
compreender, aprender e aceitar as diferencas.

Portanto, aqui ao tratarmos da educacao inclusiva para pessoas com lesbes
fisicas ou intelectuais possuidoras de qualquer deficiéncia, sugere-se atentar ao
significado de inclusdo, como se originou, seu significado e suas mudancas ao longo
do periodo histérico. Para compreender este conceito, devemos voltar algumas
décadas. Segundo Diniz (2007), nos anos 1960/70, o socidlogo e também deficiente
fisico, Paul Hunt a partir dos seus escritos, especialmente a carta que redigiu ao jornal
inglés The Guardian em 1972, conseguiu direitos para pessoas com deficiéncia fisica.
Em sua carta, fez um desabafo, mostrou sua indignacao e propés a formacao de um
grupo de pessoas para levassem até o parlamento, as ideias que as pessoas com
deficiéncia tinham, estas que se encontravam em locais institucionais com condigdes
precérias e com mal cuidados.

Com sucesso inesperado, apds quatro anos, inameras pessoas lhe retornaram
para discutir sobre a proposta de organizar um grupo de deficientes, no qual fundou-
se a Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacéao (Upias), sendo uma organizacéo
politica pioneira nesta area.

Diniz (2007) nos mostra que houve e ha um questionamento sobre a Upias ser
considerada a primeira organizagdo formada por pessoas com deficiéncia, pelo fato
de ter a existéncia de instituicbes para pessoas com deficiéncias visuais, surdos e
outros tipos de deficiéncias a alguns séculos, como a Instituicho Nacional de
Educacao de Surdos ou a Instituicdo Nacional para Cegos do Reino Unido, estas que

eram locais para onde pessoas com deficiéncia eram confinados e recebiam
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educacdo e cuidados, mas isso nada mais era do que formas de isolar, afastar
pessoas com deficiéncias do resto da sociedade, do convivio social, ou até mesmo de
tenta-las “normaliza-las” para se encaixarem na sociedade. Entretanto, a Upias é uma
organizagao politica, no qual se encontra além de formada, também gerenciada por
pessoas com deficiéncia. A Upias em seus primordios atuou como resisténcia politica
a frente do que o modelo médico tinha sobre deficiéncia.

A partir disso, essa organizagcado buscou construir um conjunto politico com o

objetivo de questionar essa concepcéo de deficiéncia.

Diferentemente das abordagens biomédicas, deficiéncia ndo deveria
ser entendida como um problema individual, uma “tragédia pessoal”,
como ironizava Oliver, mas, sim, uma questdo eminentemente social.
A estratégia da Upias era provocativa, pois tirava do individuo a
responsabilidade pela opressao experimentada pelos deficientes e a
transferia para a incapacidade social em prever e incorporar a
diversidade (DINIZ, 2007, p. 11).

Hunt e os membros da Upias acarretaram uma reviravolta em relacdo ao
debate biomédico. Isso se deu pelo fato de verem que as pessoas com deficiéncias
nao estavam internadas com o objetivo de tratamento ou reabilitacdo nessas
instituicdes e sim encarcerados, presos, sendo resultante ndo de sua deficiéncia e sim
da falta de compreensédo e hostilidade daqueles ambientes e da sociedade para
aceitar e acolher a diversidade fisica.

Franca (2013), nos diz que a partir do modelo biomédico, a deficiéncia é vista
como um fendmeno bioldgico. Por esta concepcédo, a deficiéncia é a incapacidade
fisica, no qual por condicdo levaria os lesionados a um amontoado de desvantagens
sociais. A partir do momento em que tem o diagnéstico e € identificado como sendo
organica, se faz necessario uma série de intervengbes médicas sobre o corpo para
assim melhorar, na medida do possivel, o condicionamento fisico e diminuir as
desvantagens e desigualdades sociais.

Buscando quebrar esse modelo, Paul Hunt e o Upias, com o objetivo central de
mostrar que o individuo possui apenas uma lesdo e que a deficiéncia esta na
sociedade e no meio social, assim reelaborando a conceituacdo de deficiéncia e leséo.
Lesdo como a falta completa ou parcial de um membro ou ter um membro, 6rgdo ou
uma funcéo do corpo com defeito; e deficiéncia como a desvantagem ou restricdo de

atividade causada pela organizacdo social contemporanea que néo (ou pouco) leva
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em consideracdo as pessoas que possuem uma lesdo, e assim as exclui da
participacdo das atividades sociais (FRANCA, apud UPIAS, 1976: 20).

Agora que temos o contexto de formulagcdo da deficiéncia como termo
sociologico e um enfretamento social, podemos entende-las sua relacdo com a
inclusdo de uma maneira objetiva. Mas questfes ainda ficam no ar, como por exemplo
guem € a pessoa com deficiéncia para o modelo social de deficiéncia?

Michael Oliver, também sociélogo e deficiente fisico, foi uma das pessoas que
respondeu a carta de Hunt, no qual segundo Diniz (2007) diria que: “minha leséo esta
em nao poder andar. Minha deficiéncia esta na inacessibilidade dos 6nibus”. Neste
momento temos o0 que se pode chamar de inicio para visbées ndo biomédicas para
deficientes e sim pensamentos de formas a inclui-los dentro da sociedade, buscando
e conquistando politicas publicas voltadas para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia. Sendo assim, um resultado do entendimento de questfes biomédicas
relacionadas ao corpo do individuo e questdes sociais e de direitos que 0 mesmo deve
ter.

Um longo caminho se fez para desvincular a conceituacdo de pessoas com
deficiéncia do ponto de vista biomédico para questdes sociolégicas. Entretanto,
surgiram pedras antes e depois deste percurso. As pessoas com deficiéncia
receberam termos indesejados, pejorativos, discriminatorios, estes que
machucavam/machucam a pessoa, pois mesmo atualmente com a conscientizacéo,
ainda existe o preconceito e a discriminagdo com o outro, com a diferenca.

Termos como “portadora de deficiéncia”, “retardado”, “lesado” e “alejado”
surgiram, sendo pejorativos a eles/as. Se pararmos para pensar no termo portadora
de deficiéncia, este vai totalmente contramao ao modelo social. Pois faz entender que
a pessoa € quem possui a deficiéncia, sendo que € a sociedade e o ambiente quem a
tem. O individuo tem leséo.

Até aqui, tratamos do que se chama de primeira geracao de tedricos do modelo
social, estes que partiram de ideais que viam as desvantagens como resultante mais
diretamente das barreiras colocadas pela sociedade do que lesdes. No qual ao retirar
as barreiras, as pessoas com deficiéncia seriam independentes e alcancariam a
equidade dentro da sociedade.

A partir deste ponto, podemos avancar para o que se chama de segunda
geracao de tedricos do modelo social, estes que surgiram por volta dos anos 90-2000.

Partindo de abordagens pos-modernas e criticas feministas, pois ndo sei se vocé
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percebeu, mas até entdo os primeiros tedricos eram homens que tinham lesdes
medulares.

As tedricas feministas trouxeram a tona questées antes ndo vistaS, como o
corpo doente, no qual buscaram uma discussao sobre a dor e apresentaram aqueles
gue eram gravemente deficientes para o centro das discussfes, algo antes néo
realizado. Estes, mesmo com reestruturacdo arquitetdbnica, nao poderia ser
independente ou produtivos a vida social. Vocé até aqui leu sobre criangas com
deficiéncia? Nao, pois foi a partir desta geracao que se fez a inclusao destas. Foram
além disso:

Foram as feministas que passaram a falar nos “corpos
temporariamente nao-deficientes”, sugerindo a ampliagao do conceito
de deficiéncia para condicbes como o envelhecimento ou as doencas
cronicas. Diferentemente dos tedricos do modelo social, muitas
feministas ndo hesitaram em por lado a lado a experiéncia das
doencgas cronicas e das lesdes, considerando-as igualmente como
deficiéncias. (DINIZ, 2003, p. 4,).

Apbs todo este percurso trilhado sobre o termo deficiéncia, suas discussoes e
ganhos sociais, estamos chegando ao ponto central do capitulo; Educacéo Inclusiva.
Para isso, iniciemos com o livro Educacao Inclusiva: O professor mediando a vida
(2009) de Cristiane Sampaio e Sbnia Sampaio. As autoras em seu preféacio ja nos
trazem essa busca durante os anos 90 e inicio do século XXI até os dias de hoje pelo
estabelecimento da educacao inclusiva no Brasil e no mundo como uma conquista
dos direitos humanos.

Trata-se de uma concepcao politico-pedagodgica que desloca a
centralidade do processo para a escolarizagédo de todos os alunos nos
mesmos espacos educativos, produzindo uma inversdo de
perspectivas no sentido de transformar a escola para receber todos os
educandos com suas diferencas e caracteristicas individuais
(SAMPAIO e SAMPAIO, 2009, p. 13).

Em diferentes espacos de convivio social, sejam locais de trabalho, de lazer,
escolas e outros ambientes do tipo, constantemente ha discriminacdo ou a nao
adequacao estrutural destes espacos para grupos de pessoas que sofrem com
desigualdades sociais, como minorias étnicas, idosos, pessoas com deficiéncia,
pessoas de baixa renda e outros.

Dentre estes grupos destaguemos as deficiéncias. Existe uma gama dos tipos
de deficiéncias, sejam cognitivas ou intelectuais, todas acabam compartilhando da

exclusdo ou ndo inclusdo. A exclusao esta implantada ndo apenas na maneira como
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nossa sociedade age, nos atos que tomamaos conscientemente ou inconscientemente,
mas também esta relacionada a nossa arquitetura apenas pensadas em pessoas nao
deficientes, aquelas que dispdem de todas as suas funcionalidades motoras,
sensoriais e intelectuais. No Brasil segundo o censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica-IBGE de 2010, 24% dos brasileiros declarou possuir algum
grau de deficiéncias, resultando em aproximadamente 46 milhdes de cidadaos
brasileiros.

Mas o que o Brasil fez ao longo dos anos em relacdo as pessoas com

deficiéncia?

2.1 LEGISLACAO BRASILEIRA E A DEFICIENCIA

Ao longo dos anos, a comunidade envolvida com a deficiéncia tem conquistado
direitos sociais nos quais a sociedade se reorganiza para atender tais demandas. No
Brasil, politicas publicas vém refor¢cando a visibilidade das pessoas com deficiéncia,
dando espaco e voz para estes. Dentre estas politicas publicas, podemos citar
algumas leis federais que regem os direitos das pessoas com deficiéncias.

Quadro 1: Leis Federais que regem os direitos de pessoas com deficiéncia.

Lei n°® 10.048, de 08 de Da prioridade de atendimento as pessoas que
novembro de 2000 especifica, e da outras providéncias.
Lei n®10.436, de 24 de abril | Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
de 2002 e da outras providéncias.

Dispde sobre o direito do portador de deficiéncia
visual de ingressar e permanecer em ambientes de
uso coletivo acompanhado de c&o-guia.

Lein®11.126, de 27 de junho
de 2005

Lei n®11.133, de 14 de julho | Institui o Dia Nacional de Luta da Pessoa Portadora

de 2005 de Deficiéncia.
Veio com o objetivo de assegurar politicas publicas
Potlica Nacional de Educacéo para que os estudantes com deficiéncia,
Especial na Pespectiva da transtornos globais do desenvolvimento e altas
educacéo Inclusiva (2008) habilidades/superdotacao pudessem assim, ter 0s

seus direitos assegurados

Fonte: Brasil Panalto. Org. Autor.

Antes de apresentar a legislacdo vigente das ultimas décadas, resgatemos a
origem do atendimento a pessoas com deficiéncia no pais. Segundo MARQUES
(2020), isso se deu durante o periodo do império, no qual teve-se a criacdo de duas

instituicdes, Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, atualmente conhecido
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como Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos Surdos Mudos, inaugurado
em 1857, hoje reconhecido como Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos (INES).

Mesmo apds mais de um século de sua criacdo, estes institutos infelizmente
nao tiveram um avanco em relacéo a preparagdo de curriculo com o objetivo de fazer
com que o docente tenha preparo para trabalhar com pessoas surdas, deficientes
visuais e outros tipos de deficiéncias em ambito nacional. Isso também limitasse ao
fato de que estdo diretamente ligadas ao Ministério da Educacdo-MEC, ndo sendo
orgdos independentes, vinculados a politicas publicas federais. Entretanto, ambas
instituic6es sdo fontes de pesquisa de referéncia em todo o pais.

Em meados do século XX, mais precisamente em 1954, no Rio de Janeiro
surge a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que vinha com o
objetivo de atender as deficiéncias multiplas em um espaco acolhedor. Em poucos
anos se espalhou por varios municipios do pais.

Por uma ordem cronoldgica, segue alguns marcos legais para a educacéo,
utilizando como base o site Diversa pertencente ao Instituto Rodrigo Mendes.

A constituicdo de 1988, no qual apresenta no artigo Art. 205. A educacéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serA promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Em 1996 tem um marco importante para a educacao brasileira; a criagcao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB. Inclusive, temos o capitulo V
dedicado para educacao especial, no qual no Art. 58° Entende-se por educacéo
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacédo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Ainda
nos diz que quando houver necessidade, serdo ofertados servicos de apoio
especializados na escola regular, para entdo atender a educacédo especial. O
paragrafo 1° do Art. 59° diz respeito a curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificas, para atender as necessidades dos estudantes.

Ja em 1999 o Decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, na secéo II-Do
Acesso a Educacéo, Art. 24°, inciso Il nos cita que a inclusdo, no sistema educacional,
da educacdo especial como modalidade de educacdo escolar que permeia

transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino. No inciso IV diz que: a
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oferta, obrigatéria e gratuita, da educacéo especial em estabelecimentos publicos de
ensino.

Em 2008, surge a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, que veio com o objetivo de assegurar politicas publicas para que
0os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo pudessem assim, ter 0s seus direitos assegurados, como;

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacgdo especial desde a educacgdo infantil até a
educacao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagéo para a incluséo;
participacao da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicac¢des e informacéao; e
articulagédo intersetorial na implementagcdo das politicas publicas.
(BRASIL, 2008, p. 14).

Avancando para 2015, tem-se a lei n® 13.146 — Lei brasileira de inclusdo da
pessoa com deficiéncia (LBI). No qual o direito educacao é abordada no capitulo 1V,
diz que se deve garantir tanto as condi¢cdes de acesso, quanto de permanéncia,
participacdo e aprendizagem, sendo ofertadas através de meios que derrubem as
barreiras, oferecidas a partir de servigos e recursos.

Em 2020, o Governo Federal langou o Decreto n® 10.502, de 30 de setembro
de 2020, que institui a Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida, o qual suscitou discussfées e polémicas como
uma nota de repudio da comunidade cientifica vinculada a Associacao Brasileira de
Saude Coletiva (ABRASCO), em que destaca que a partir do momento em que se
demostra a defesa tanto da dignidade quanto equidade, acaba resultando em um
reconhecimento da importancia das politicas publicas e acesso a servi¢os voltadas
para as pessoas com deficiéncias e sdo valores que devem ser afirmados. Portanto,
quando é falado deste assunto, a educacéo inclusiva entra com o objetivo de quebrar
com praticas que acabam por sua vez, como € visto por todo o periodo da historia
humana, segregando as pessoas com deficiéncia.

Para que tal tipo de movimento aconteca, se faz necessario o investimento
tanto na capacitacao de profissionais da educacgao a partir de formacao continuada
através de cursos e oficinas, como também reorganizacao arquiteténica e estrutural e
a contratacdo de profissionais que possam dar 0 apoio necessario na garantia de

recursos pedagogicos variados afim de atende um numero maior e variado das
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distintas deficiéncias, sendo possivel que cada educando possa ser atendido e
aprender de forma igualitaria aos demais. Para além disso, se faz de suma importancia
que seja garantido uma rede que promova todo esse apoio e de a atencao
interdisciplinar e também intersetorial com o intuito de promover uma articulagéo
necessario de atendimento as pessoas com deficiéncia, como 0 acesso e a garantia
de diversas politicas publicas como também os seus direitos sociais.

Abrasco (2020) salienta que na educacdo ndo se faz a busca por uma
separacdo entre 0s estudantes e sim buscar maneiras e métodos em que estes
possam ser incluidos no processo de aprendizagem de forma igualitaria, permitindo
assim o acesso e a convivéncia com os diferentes tipos de pessoas, com ou sem
deficiéncias. Além do mais, esta busca se faz a partir de processos que podem
envolver novas tecnologias como recursos, estas que resultam em uma educacao
potencializadora do processo ensino e aprendizagem.

Antes, como visto ao longo deste trabalho, a visdo que se tinha era de uma
“correcao” e de “normalizacido” partindo do pretexto das funcdes e dos seus corpos,
resultando assim em negativas de reconhecimentos de valores e direitos. Sendo
assim, Abrasco (2020) considera que o Decreto n° 10502/2020 € um retrocesso, pois
retoma tais perspectivas ha décadas superadas nos estudos sobre educacéo e na
legislacdo internacional que a ampara, incluindo os tratados internacionais dos quais
0 pais € signatério.

Até entdo, se falava da inclusao de um estudante que tenha uma necessidade,
deve ser incluida em turma regulares. A partir deste decreto, se deixa muitas brechas
gue necessitam serem revista, isso acaba sofrendo alteragcdes como a criacao de
classes especiais, estas que sdo chamadas de inclusivas. Entretanto, estas classes
especiais retomam a ideia de separacdo, ndo ocorrendo a insergcédo das criangas com
deficiéncia dentro das turmas regulares, no qual ndo se pode ser chamado de
inclusivas e nem especializadas.

Além disso, o capitulo 1V, art® 6 inciso IV, apresenta uma proposta um tanto
quanto peculiar; “priorizar a participacdo do educando e de sua familia no processo
de decisdo sobre o0s servicos e o0s recursos do atendimento educacional
especializado, considerados o impedimento de longo prazo e as barreiras a serem
eliminadas ou minimizadas para que ele tenha as melhores condicfes de participacao
na sociedade, em igualdade de condigcbes com as demais pessoas”. Deixar isso em

maos de familiares que muitas vezes ndo tem conhecimento dos seus direitos, faz
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com que se torne complicado e delicado de se lidar. Faltando assim, o incentivo e um
acompanhando de governantes, tanto em niveis municipais como estaduais e

federais.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO INTEGRADA

Ao trabalhar com a educacéo, observa-se que € um processo de educar e de
formar cidad&o/a, tanto em desenvolvimento fisico, intelectual e moral. Portanto,
dentro da Constituicdo Federal de 1988, o Art. 205 cita que A educacéao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

Sendo deste modo, é um direito de todos/as, e que garante aos que
necessitam de recursos e cuidados especificos estdo em acordo no artigo seguinte

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| — igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;
Art. 208. O dever do Estado com a Educacéo sera efetivado mediante
a garantia de: Ill - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino; (BRASIL, 1988).

Sampaio e Sampaio (2009) na pagina 19, cita Sawaia (2002) e Weneck (1997)

afirmando que:

Um mundo inclusivo é, portanto, um mundo no qual todas as pessoas
tém acesso as oportunidades de ser e estar na sociedade. Assim, se
por um lado, a exclusdo pode ser entendida como um
descompromisso politico com o sofrimento do outro (Sawaia, 2002), a
inclusao significa humanizar caminhos (Werneck, 1997)

Se isto € um mundo inclusivo, o que € a educacéo inclusiva? Segundo Aranha
(2001) apud Sampaio; Sampaio (2009) a inclus&o na educacao caracteriza-se como
um processo bidirecional, que prevé intervencdes do lado do desenvolvimento do
sujeito, mas ressalta a importancia dos reajustes na sociedade.

Sampaio; Sampaio (2009) trazem a distin¢cao entre incluir e integrar. De forma
breve, destacam que integrar tem como significado formar, coordenar. Ja a inclusédo
significar compreender, fazer parte de ou participar de. Portanto, percebemos que
incluir da o direito ao outro ter vez, ter participacao no ato de aprender, na construcao

do ensino que lhe é ofertado.
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Enquanto o integrar, segundo Aranha (2009) Apud Sampaio e Sampaio (2009)
coloca, a pessoa com deficiéncia como igual ao nao deficiente, fazendo parecer ser
possivel 0 homem ser igual, trazendo a ideia de que o ser diferente é razdo para achar
que € menor enquanto ser humano e ser social. Por outro lado, a inclusdo acredita e
respeita a diferenca, principalmente as diferentes maneiras e estilos de aprender. Esta
proposta acredita que a uniformidade é apenas uma ilusédo, quebrando o mito de que
todos sdo iguais, para assim entdo trabalhar com as criangas no estagio em que se
encontram (MEIRA, 2001 Apud SAMPAIO e SAMPAIO, 2009).

As autoras Sampaio e Sampaio (2009) Apud (Sassaki, 1997, p. 17) citam que
0s principios da educacao inclusiva estéo intrinsecamente relacionados com um papel
formativo e ético da escola, no qual busca trazer valores éticos e morais, sendo:
celebracdo das diferencas, direito de pertencer, valorizacdo da diversidade humana,
solidariedade humanitaria, igual importancia das minorias, cidadania com qualidade
de vida.

A inclusdo nao esta apenas nos atos e a¢fes sociais e educacionais, e sim na
estruturacdo do espaco fisico, na arquitetura em que se encontram as escolas e
instituicbes de ensino. Aqui, estamos, portanto, falando sobre a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia em meio social.

Além disto, podemos utilizar das palavras de Sampaio e Sampaio (2009), no
qual concluem que a educacéo inclusiva é uma inovagdo que requer atualizacdo e
uma reestruturagdo nas escolas brasileiras, sendo necessario uma profunda
reorganizacao escolar indo para além de aceitar estudantes com alguma deficiéncia
dentro da escola, mas sim de contribuir para as mudancas, fazendo com que haja uma
alteracdo nos processos pedagdgicos.

Fora isto, a educacgéao inclusiva para se efetivar completamente, deve tomar
novas medidas como reducdo do numero de alunos por turma, nova infra-estrutura e
a construcdo de novas dinadmicas educativas. Tudo isso s6 servira se houver uma
formacédo qualificada do profissional da educacdo para trabalhar com a incluséo,
sabendo lidar com diferentes técnicas e maneiras de ensino e aprendizagem, pois o
nao preparo adequado dos educadores para atender o publico alvo, os estudantes
com deficiéncia e regulares, € uma das principais barreiras para a educagéo inclusiva.

O diagrama na figura a seguir demonstra de forma didatica o que significa,

excluir, segregar, integrar e incluir.
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Figura 1: Diagrama da excluséo, segregacao, integracao e incluséo.
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Fonte: Noemi Ansay, 2015

N&o se faz a educacéo inclusiva apenas com a escola, mais sim uma parceria
entre toda a comunidade escolar, sendo os familiares e a comunidade, no qual estes

devem contribuir para a efetivagédo da incluséo.
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3 A EDUCACAO INCLUSIVA NA GEOGRAFIA E OUTRAS CIENCIAS, UMA
BREVE APRESENTACAO

A luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia dentro da sociedade,
especificamente no ambito educacional vem ganhando forca e visibilidade dentro da
Brasil, oferecendo assim uma educacédo de qualidade e gratuita. Recursos didaticas
adaptados sédo também maneiras de disponibilizar o ensino de maneira inclusiva.

Segundo Bardy et al (2013), desde a criacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), o numero de
matriculas de estudantes deficientes em escolas e instituicdes de ensino regulares
cresceu de maneira significativa. As autoras ainda nos dizem que a Politica de
Educacao Inclusiva tem como um de seus objetivos fomentar o estimulo para os
gestores e docentes, afim de criar-se sistemas educacionais inclusivos, fazendo com
gue o docente busque conhecimento de poder construir o ensino de maneira eficaz e
inclusiva com o estudante.

Cavalcanti (2010) traz questdes a tona sobre o professor de geografia, como
quais suas preocupacodes, as perguntas que o mesmo faz e os desafios que estes
enfrentam. Segundo a autora, os professores de Geografia buscam encontrar formas
para propiciar o interesse dos estudantes para as aulas de geografia, aproximando os
temas da espacialidade local e global dos temas da sua realidade. Isso é visivel em
Varios casos nos quais os professores buscam uma maneira de construir o ensino
através de recursos didaticos e meétodos inclusivos de ensino.

Na ciéncia geografica, tem-se um leque de tematicas presentes na educacao,
dentro desta, temos o estudo de climatologia, assunto que sera a abordagem central
deste trabalho, no qual tem sido compreendida através da “decoreba” de como
acontece os fatos e fénomenos climaticos, os climas do Brasil, sem ao menos
compreendé-los o por qué do seu funcionamento ser dessa maneira. Além do fato de
decorar, acaba tornando o ensino e aprendizagem macante, fazendo com que os
estudantes percam o interesse pela disciplina.

Almejando sair deste modo cultural de aprender e com o objetivo de construir
recursos didaticos inclusivos para o ensino de climatologia para a deficiéncia visual
(cegueira e baixa visdo), em primeiro plano devemos visualizar como esta o processo
de pesquisas e desenvolvimento de materiais, recursos e praticas de ensino

inclusivas.
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Para iniciar a educacéo inclusiva na Geografia, trago um exemplo dos recursos
didaticos tateis do Laboratorio de Cartografica Tatil e Escolar (LabTATE), como os
mapas tateis.

Os mapas tateis podem funcionar como recursos educativos ou como
facilitadores de mobilidade da pessoa deficiente visual * em edificios
publicos de grande circulacdo, terminais rodoviarios, metroviarios,
aeroviarios, shopping centers, campi universitarios e em centros
urbanos". Trata-se de um eficaz recurso de TA, 37 pois promove a
independéncia de mobilidade e, ao mesmo tempo, amplia a
capacidade intelectual dos deficientes visuais. (MELLO, 2018 Apud
Loch (2008).

O LabTATE apresenta propostas para uma padronizagdo cartografica, pois
diferentemente da cartografia convencional que € orientada por padroes
internacionais, a cartografia tatil ndo possui padrdes reconhecidos mundialmente,
cabendo aos professores criarem o0 seu. Neste sentido, esta area podemos ressaltar
a metodologia LabTATE, sendo desenvolvida em pesquisas conjuntas com pessoas
com a deficiéncias visuais, criando um padrdo cartografico para os mapas tateis.
(REGIS, 2016)

Além de trabalhar nesta area da educacéao inclusiva, o laboratério desenvolve
outras atividades com o intuito voltado para a inclusdo e acessibilidade, no qual
podemos encontrar trabalhos como a dissertagdo de Andrade (2013) “A educacao
geografica de estudantes surdos em uma escola polo da grande Floriandpolis”, a
dissertacdo de ANJOS (2015), intitulada “Da tinta ao braille: estudo de diferencas
semidticas e didaticas dessa transformacdo no ambito do Cdodigo Matematico
Unificado para a Lingua Portuguesa — CMU e do Livro didatico em braille.”

Caminhando em outros estudos sobre inclusdo, temos Assuncao (2015) em
sua monografia intitulada Educacéo ambiental e a deficiéncia visual: uma contribuicdo
da geografia para o projeto TAMAR-ICMBIio — programa nacional de conservacéao e
pesquisa de tartarugas marinhas o trabalho se constitui de uma proposta de

atualizacdo do projeto TAMAR-ICMBIio na base em Florianopolis SC. Os seus

! Pessoas com deficiéncia visual sdo aquelas que tem comprometimendo do sentido da
visdo, seja total ou parcial. Neste grupo de pessoas temos 1) baixa viséo; aquele/a que necessita de
instrumentos para auxiliar em atividades rotineiras e o uso da bengala para se colocomover, 2) préxima
a cegueira; quando a pessoa consegue distinguir luz e sombra, mas utiliza do sistema braille e da
bengala para colomocédo. 3) cegueira; quando néo existe a percepcéo de luz e se utiliza do sistema
braille e da bengala para colocomocéo. 4) cego-surdo; aquele/a que juntamente da falta total ou parcial
davisao, tem a perda total ou parcial do sentido auditivo. 5) deficiéncia visual com deficiéncias mdltiplas;
além do visual, a pessoa tem outras deficiéncias como fisicas ou intelectuais, por exemplo.
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objetivos sao: trabalhar a questao da educacéo ambiental, a inclusdo de pessoas com
deficiéncias visuais e a geografia, fazendo assim, uma juncdo destes no qual a
geografia da esse suporte. Por tanto, Assuncao trabalhou a contextualizacdo da
geografia como uma ciéncia de apoio a educagdo ambiental, assim associou a
educacdo inclusiva no viés ambiental, podendo analisar projetos de educacao
ambiental ndo formal voltados para atendimento universal para entdo propor o
processo de incluséo para a pessoa com deficiéncia visual em um projeto de educacao
ambiental ndo formal para o Projeto TAMAR-ICMBIio. Assungéo trabalhou com o
meétodo geogréfico socioambiental, analisando fenbmenos geograficos da sociedade
e natureza e suas conexoes.

Por fim, para entdo propor o projeto para pessoas com deficiéncias visuais,
nesta etapa, efetuaram-se visitas ao local para observar e obter dados para uma
analise qualitativa. Esta observacdo deu-se pela autora por ser deficiente visual, a
qual permitiu destacar situacdes de aprimoramento dos recursos e informacdes
dispostas na visitacdo. (ASSUNCAO, 2013).

3.1 EDUCACAO GEOGRAFICA INCLUSIVA PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA
VISUAL

Os seres humanos recebem informac¢des do mundo através dos sentidos como
do tato, paladar, olfato, audicdo e visdo. Na auséncia de um deste, este fard a
utilizacdo dos demais sentidos.

No caso das pessoas sem a Vvisdo, 0 meio de comunicacdo e para educacao
tem-se a oralidade e as informacdes lidas pelo tato, que pode ser pelo Cédigo Braille.
Este nome se da em homenagem ao francés Louis Braille, sendo ele que realizou a
criagdo deste sistema. Sua histéria se da a partir de sua infancia em que sofreu um
acidente doméstico, atingindo um de seus olhos, resultando em uma infec¢do que o
deixou cego em ambos os olhos.

Visando realizar um aprofundamento nos estudos sobre a escrita e leitura para
cegos, testou inimeros modelos e cbédigos, com colegas e pesquisadores, ao ponto
de chegar a conclusdo de que as combina¢des poderiam ser realizadas através de
pontos em alto relevo, ao qual cada ponto resultava em uma letra e palavras. Sendo
um conjunto que possibilita 63 formacdes, no qual o cédigo se |é da esquerda para a

direita.
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O braille € um dos sistemas para pessoas com deficiéncias visuais mais
utilizados no mundo, sendo que em alguns paises, como no Brasil, devido a lingua
portuguesa, existe combinagdes exclusivas por conta de acentos e letras do alfabeto.

Custodio e Régis (2016) trabalham com o sistema de escrita braille, para
pessoas com deficiéncias visuais. As autoras buscaram desenvolver recursos tateis
como mapas, maquetes e graficos, recursos sonoros e visuais, entre outros materiais.
Utilizando-os como aliados em sala de aula, para que assim, se faga a incluséo.
Conforme as autoras citadas, a educagcdo geografica para cegos em um primeiro
momento se deve dar pela explicacdo e percepcdo de mundo e o real, para assim
trazer as suas representacdes, como maquetes e mapas. Estes recursos se dao de
maneira generalizada, suavizada e com materiais de alto relevo, afim de que o/a
estudante possa realizar a leitura através do tato. Entretanto, ndo € apenas pelo tato
gue se realiza esta compreensao

Arruda (2016) preocupada como se da o processo de aprendizagem dos
estudantes deficientes visuais em relagéo a conceituacao de paisagem, buscou em
sua pesquisa de mestrado desenvolver uma maquete multissensorial da paisagem do

Instituto Benjamin Costant-IBC. A autora salienta que:

Deve-se considerar, no ensino de alunos com deficiéncia visual, a
valorizacao e utilizagéo dos sentidos: auditivo (audiolivros, filmes com
audiodescricdo), do tatil (mapas, globos e maquetes), do olfativo
(material que transmita através do cheiro caracteristica de um
determinado lugar), o gustativo (alimentos de diferentes regides).
Também, a utilizacdo de materiais com texturas e livros didaticos
adaptados ou textos transcritos em braille e tipo ampliado (ARRUDA,
2017, p. 3).

A partir do momento em que se trabalha os demais sentidos, olfato, tato,
audicdo, paladar, o estudante com deficiéncia visual pode desfrutar, perceber o
mundo e se tornar incluido. Trabalhando a multisensoriedade e a relagéo da paisagem
com cada sentido, a maneira de vé-la e senti-la, a autora criou a paisagem
multissensorial. Além de explorar outros sentidos, a autora buscou a realidade diaria
dos estudantes para construir o ensino com eles.

Trabalhando com o Instituto Benjamin Constant (IBC), o autor Mello (2018), na
sua dissertacdo traz a confec¢cdo de um recurso para pessoas com deficiéncias
visuais: uma Caixa Tatil-Sonora-CaTS. Ferramenta de ensino-aprendizagem que

trabalha com o tato e a audicdo, concede assim uma compreensdo espacial mais
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clara, tanto na ponta dos dedos, como também ouvindo o tema, utilizando de outro
sentido, a audicdo. Mello (2018) diz que a CaTS pode ter uma gama muito grande em
quesito finalidade, sendo muito variavel, passando de estudos das ciéncias
ambientais, sociais, tecnoldgicas, biomédicas até as matematicas. Para além destas
funcionalidades, tem o poder de ser utilizada como instrumento de ensino para a
alfabetizacdo em braille?, além de outras areas, como o ensino da lingua portuguesa
e das linguas estrangeiras.

O ensino de matematica € outro desafio. Anjos (2015), em sua dissertacéo “Da
tinta ao Braille: estudo de diferencas semidticas e didaticas dessa transformacéao no
ambito do Codigo Matematico Unificado para a Lingua Portuguesa — CMU e do Livro
didatico em braille”, trouxe uma proposta inovadora e desafiadora, utilizando o braille
para realizar adaptacdes de expressdes algébricas afim de aplicad-la com seus
estudantes. Anjos (2015) chegou a algumas conclusdes de que o estudante cego a

partir deste ensino adaptado teve um ensino aprendizagem melhor e que;

Estar em sala de aula fez com que eu percebesse que ensinar o
estudante cego sem saber o braille € uma ilusdo. Apdés o primeiro
contato com esse sistema, veio a necessidade de conhecer
documentos especificos que pudessem orientar a minha pratica, a
saber: o Cédigo Matematico Unificado para a Lingua Portuguesa -
CMU e a Grafia braille para a Lingua Portuguesa. (ANJOS, 2015, p.
131).

Padilha et al (2016) trazem questionamentos sobre o momento em que
trabalhar com pessoas que tem algum nivel de deficiéncia visual, se faz necessario
gue as imagens sejam apresentadas em relevo, de forma a serem lidas através do
tato. Os autores ressaltam também que as tecnologias computacionais Sao
ferramentas indispensaveis para realizar adaptacbes das imagens, sendo para
aumentar, diminuir, excluir, incluir modificacbes de objetos e simbologias. E uma das
vantagens do meio digital € o compartilhamento, no qual a partir do momento em que
um professor realiza a adaptacao de um material qualquer, ele pode enviar para outras
pessoas interessadas na tematica.

Além do digital, é possivel associar com trabalhos manuais para a realizagéao
de tais adaptacdes, como é realizado no LabTATE. NASCIMENTO; ASSUNCAO E
WANDERLEY in PAIM et al (2019), no capitulo Geomorfologia no invisivel-

contribuicoes para uma educacao geografica inclusiva e a deficiéncia visual do livro

2 Uma figura do alfabeto no sistema braille esta disponivel na pagina 58.
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Educacao Especial e Inclusiva e(m) areas do conhecimento, trazem como funciona a
metodologia LabTATE (MLabTATE) e a sua aplicacdo em uma disciplina do curso de
graduacédo em Geografia da UFSC que tinha uma estudante deficiente visual.

Conforme a autoras, a MLabTATE é caracterizada pela adaptagcéo/confeccdo
do recurso didatico afim de ser utilizado em sala de aula, através de um processo
conforme a segquir:

a) Procedimentos iniciais que consiste em uma analise do recurso didatico e
sua tematica;

b) Reunido com a equipe para visualizar o nivel em que se encontram tanto os
profissionais de educacdo quanto o conhecimento do estudante, afim de organizar o
planejamento de execucdo da confeccdo do material e sugestdes bibliogréficas;

c¢) Planejamento para confec¢éo do recurso didatico tatil. Esta etapa se da apoés
receber o modelo original de mapas, graficos ou qualquer outro tipo de elementos
cartograficos, para assim ser iniciada a confeccéo do recurso, visando os critérios da
MLabTATE em relagdo ao tamanho da generalizagcéo do recurso;

d) Selecéo dos materiais e confec¢dao, procura-se materiais que compunham
uma estética gréfica padronizados, tamanhos adequados e layouts padronizados com
a escrita braille;

e) Aplicacéao e pré-teste, sendo realizado a aplicacdo em um membro da equipe
ou convidado que seja deficiente visual para testar o recurso didatico tatil, pois de fato,
0 publico alvo séo os deficientes visuais e apenas deficientes visuais poderdo dar um
retorno de como esta o recurso.

f) Avaliacdo do recurso na pratica em sala de aula. Aqui se comprova a eficacia
ou nao do produto cartogréfico, afim de verficar se o estudante deficiente visual teve
as mesmas condicdes de aprender daqueles que enxergam. As etapas podem ser

observadas na figura a seguir.
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Figura 2: Protocolo para inclusdo educacional do deficiente visual ha educacao
superior — uma proposta. cintedes - coléquio internacional de educacéo especial e
inclusdo escolar.

1. Diagnoéstico social estudantil

¥

2. Reunido com a equipe - Pauta e estratégia

4

2.1) Planejamento para confeccao do Recurso Didatico Tatil (RDT)

4

2.2) Selecao dos materiais e confecgao
a) Substrato

b) Tamanho

c) Significagao tatil

d) Aceitacao e facilidade no manuseio
e) Estimulacgao visual

f ) Fidelidade e resisténcia

4

| 2.3) Aplicagéo e pré-teste |

.4

| 3) Avaliacdo do recurso na pratica em sala de aula |

ad

4) Analise do aproveitamento pedagodgico na avaliagao para aprendizagem

Fonte: NASCIMENTO, Rosemy da Silva (2019).

Cabe ressaltar que o LabTATE desenvolve os recursos didaticos tateis, com
varias parcerias, dentre estas com apoio do Ambiente de Acessibilidade Informacional
(AAI) da Biblioteca Central da Universidade (UFSC). Os recursos presentes em sala
da aula, além de dar o empoderamento ao estudante deficiente visual, também faz
com gque os demais estudantes possam aprender de forma significativa.

. NASCIMENTO; ASSUNC}AO E WANDERLEY in PAIM et al (2019) destaca
gue um dos relatos da estudante deficiente visual, foi que ao participar de todas as
aulas, com todos os recursos, com o auxilio de um bolsista para sala de aula e em
campo, fez toda diferenca, pois em determinados momentos, era necessaria uma

descricéo do visual, como a coloragéao de determinado tipo de rocha ou solo.
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Ainda no ambiento cartografico, conforme Almeida e Nogueira (2009) mostram,
toda a percepcao que o ser humano tem do mundo em que vive, € construida a partir
de imagens mentais adquiridas por meio do contato com o ambiente. Logo, para que
estas imagens se mantenham, se faz necessario manter contato visual ou fisico com
0 objeto.

Assim, Nogueira e Andrade (2009), ao realizarem a confeccdo de uma planta
baixa de uma escola, a pedido de uma professora da rede béasica, buscaram visualizar
0 conhecimento e compreensdo que o estudante cego tinha do ambiente escolar. O
mesmo tinha contato com a escola, andava por ela e agora poderia ter em méaos a
planta para tatea-la, para assim criar uma imagem e mapa mental.

Essas experiéncias permitiram uma aproximag&o de um ensino inclusivo e de
uma escola inclusiva. Destaca-se que o papel da histéria da deficiéncia, dos
movimentos sociais em prol da inclusdo e das legislacdes vigentes devem garantir
gue essa abordagem educativa pode oferecer muitas possibilidades consistentes dos
processos de ensino, em que nao s6 estudantes com deficiéncia ganham, mas todos
0s estudantes no ambiente escolar que estdo engajados na aprendizagem.

E importante e crucial também destacar que esses processos auxiliam a
tensionar docentes e instituicées, uma vez que comportamentos, decisdes e praticas
podem ser neutralizados, avaliadas, e até criminalizadas. Uma vez que a garantia da
educacéao para as pessoas com defiéncia é um direito, e sua privacdo €, portanto, um

crime.
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4 ENSINO DE CLIMATOLOGIA NA EDUCACAO BASICA

A ciéncia geogréfica € variada e complexa dentro de seus subcampos, como
por exemplo a cartografia, geologia e a propria climatologia. A funcdo deste
conhecimento €, no entanto, realizar a discussédo espacial e uma leitura critica do
mundo, afim de que os estudantes, cidaddos em formacdao, criem conscientizacdo e
compreensao de suas espacialidades a partir do lugar em vivem.

O clima, neste contexto, envolve essas questdes sobretudo a partir de como
o/a estudante opta ou escolhe o que vestir para sair, se deve levar ou ndo o guarda-
chuva, considerando suas percepcdes e sensacdes do tempo meteoroldgico. Essas
condicbes moldam o nosso dia-a-dia, a partir daquilo que se sente, principalmente
guando assumimos que os dias podem ser ensolarados, frios, nublados, chuvosos,
guentes, etc. O sentido é de que, cada tipo de tempo nos oferece possibilidades
diferentes de experimentar e ler o mundo.

O primeiro passo do/a docente ao trabalhar esses conteidos com seus/uas
educandos/as, é verificar em que nivel de conhecimento os mesmos se encontram e
a sua familiaridade com a tematica, segundo a complexidades dos exercicios de
abstracdo (conceitual, tedrica, imaginada, etc) e o contexto da escola, considerando
seu ambiente e seu entorno.

Desta forma, climatologia torna-se fundamental para compreender-se questdes
geograficas, desde econdmicas como organizacao social, paisagisticas e turisticas,
por exemplo. Entretanto, infelizmente na maioria dos casos, este ensino tornou-se
macante e os/as estudantes veem como formas de decorar contetdos, sem
compreender o processo em que se da o assunto trabalho.

Melo e Souza (2017) salientam que autores da Geografia ressaltam essa
condigao

[...]Jest& questédo tem sido elemento de pesquisas e discussdes por
alguns autores da Geografia como Oliveira, Souza, Castrogiovanni,
Fialho, Rossato, Silva entre outros onde afirmam que a pequena
carga horaria da disciplina de Geografia, a falta de material, a ma
formacdo dos docentes, além da pouca estrutura oferecida palas
escolas e os baixos salarios pagos aos professores, contribuem para
a pouca relevancia dada a este tema nas escolas. (MELO & SOUZA,
2017, p.2).

Além destes, os autores também consideram questdes estruturais, como a

qualidade do trabalho no ensino publico, baixos salarios dos/das docentes e a propria

abordagem pedagdgica. Neste caso, quanto;
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[...] ao ensino de clima na Educacdo Basica, a relevancia do seu
estudo é comumente ignorada pelos alunos, e as vezes, pelo proprio
docente. Acredita-se que isso pode estar atrelado a forma como esse
conteudo é ensinado, muitas vezes, a partir de uma abordagem
tradicional e sem significancia para a vida cotidiana dos alunos. (
MELO et al, 2018, p.2).

A partir deste modelo tradicionalista o/a docente é tido como aquele cujo o tem
o conhecimento e somente ele, deixando de lado o estudante e suas experiéncias,
sendo assim, o saber é repassado de forma unilateral e hierarquica. Entretanto, ao
trabalharmos com praticas lddicas, saimos do tradicionalismo, utilizando de
instrumentos de ensino que o proprio docente busca, criando assim formas
alternativas para lecionar.

Mais o que é ser o ludico e quais instrumentos pode-se utilizar para tal
metodologia? Pode-se dizer que ser ladico é trabalhar de maneiras artisticas, através
de jogos, brincadeiras, realizando o divertimento, saindo da mesmice. Assim, 0s
envolvidos ndo se sentem presos ou tediosos ao trabalhar o assunto.

Gomes e Sacramento (2017) nos mostra que ao trabalhar com paisagem, cada
individuo traz consigo suas experiéncias e singularidades. Para eles;

E necessario a compreensio de clima e paisagem para que consigam
analisar de forma efetiva a organizacdo do espaco. Além disso, para
aprender esses conceitos de forma separada é preciso saber analisa-
los também em sua complementaridade com a sociedade que neles
se inserem (GOMES & SACRAMENTO, 2017, p. 2.).

Nesta pratica, Gomes e Sacramento (2017) utilizaram desenhos sobre as
paisagens climaticas, e ampliaram o nivel de seus/suas aprendentes, criancas do 6°
ano do ensino fundamental, a partir de atividades ludicas. Esses autores ressaltaram
qgue dentro do ensino de geografia, o uso didatico dos desenhos é importante no
processo de ensino, entretanto deve-se ter uma contextualizacdo e nao ocorrer de
forma equivocada ou desinteressada.

Os autores relatam que seus/suas estudantes do 6° ano trataram o cotidiano
metropolitano do Estado do Rio de Janeiro, com ilustracées que mostravam um dia
ensolarado e outro chuvoso, mostrando assim o verdo carioca, convencionalmente
representado pela midia (Figura 3 e 4). Assim, conseguiram demostrar a sua realidade

juntamente com o conteudo apresentado de climatologia.
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Figura 3: Praia em dia ensolarado Figura 4: Dia chuvoso desenhado pela
desenhado pelo aluno ¢ do 6° ano do aluna e do 6° ano do ensino
ensino fundamental. fundamental.

Fonte: Autores: Gomes & Sacramento (2017).

Os desenhos precisam ser utilizados em conexao direta com os conteudos que
serdo ensinados. O/A docente tem o dever mediar de forma coerente o uso das figuras
ou os desenhos e induzir os/as alunos/as a identificar os fenbmenos, a partir da
andlise que lhe for interessante e da proposta didatica.

Entendemos que a utilizag&o destes recursos visuais e interativos sdo se suma
importancia, desde que os/as estudantes compreendam o que estdo confeccionando
e principalmente, se estd dentro de sua realidade. Neste exemplo, dentro da
climatologia, trabalhar os fatores que englobam as massas de ar, o ciclo d’agua, os
deslizamentos e outros assuntos, resultam sempre em uma melhor relagdo de ensino
aprendizagem, pois 0 mesmo compreende a partir do que se vivencia.

Silva e Cardoso (2018) trazem esta perspectiva ao discutir sobre desastres
naturais e climaticos que atingem o municipio do Rio de Janeiro-RJ, no qual relatam
que a midia frequentemente divulga que os problemas climaticos na cidade séo
reduzidos as questdes locais, sobretudo das condi¢des da residéncia. Entretanto, para
além do enfoque locacional, os problemas climaticos na cidade devem ser submetidos
a uma visualizacdo mais ampla deste cenério, uma que, olhar para ele como um todo
permite encarar também a integracdo de questbes econdmicas, sociais, politicas,
naturais e historicas, ou seja, € mais importante que o/a estudante entenda como e

porque o desastre se manifesta naquele local e com aqueles/as moradores/ras

Na sala de aula, essa questdo ndo é tao facil assim. Nossos alunos,
professores e funcionérios sédo atingidos direta ou indiretamente pelas
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consequéncias do tempo e do clima. Constantemente, ouvimos sobre
ou como somos afetados por enchentes, deslizamentos, falta de agua
e luz provocada por secas prolongadas. No entanto, sdo poucas as
vezes que esses temas sdo abordados nos conteldos escolares
(SILVA & CARDOSO, 2019, p3).

O que queremos argumentar € sobre a necessidade de sempre partir do
cotidiano dos estudantes para construir o ensino de geografia, em particular o de
climatologia. Neste sentido, trabalhar questdes cotidianas e rotineiras (seja a realidade
desastrosa ou nao) dentro de sala de aula deve fazer parte da pratica docente, pois
essa estratégia pode inserir na realidade dos/das educandos/as os conceitos da
disciplina, ativando a atencdo dos mesmos para a leitura geografica do mundo.

Através de préticas pedagdgicas como estas, o/a docente consegue realizar a
construcdo de um ensino junto com o/a educando/a, através de sua vivéncia e sua
realidade, juntamente dos conceitos geograficos. A partir de atividades deste género,
agregando mais a bagagem do/a estudante, o/a professor/a deve aplicar o contetdo
de uma melhor maneira, podendo resultar num aprendizado mais fluido, fazendo até
mesmo que o/a estudante se sinta mais atraido pelo assunto.

Roldao (2014) coloca que uma das principais causas da dificuldade de ensinar
climatologia em sala de aula é a falta de instrumentos, neste sentido, buscamos
procedimentos diferentes de ensino. Melo et al (2018) desenvolveram atividades com
0 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica. Os autores buscaram por em
pratica conceitos apresentados em sala de aula, no qual apresentaram elementos de
obtencdo de dados atmosféricos e auxiliaram os/as estudantes na confeccdo dos
proprios instrumentos de coleta de dados. Além deste processo de ensino, buscaram
realizar atividades em que os/as aprendentes mostrassem o seu conhecimento de
tempo no seu dia-a-dia, através de sua percepcao e sensibilidade: classificacdo das
“‘mudancgas meteoroldgicas” existentes na escola por meio da observacgéo sensivel.

A construcdo dos materiais didaticos (anemdémetro e bardmetro)
despertou o interesse dos alunos pelos conteudos trabalhados. Além
disso, constatou-se que os discentes conseguiram relacionar tais
contetdos com o seu cotidiano, levando-nos a reafirmar que a
Geografia Atual trabalha nessa perspectiva.

Essa pratica proporcionou uma interagéo satisfatoria entre professor e
alunos, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem. Sendo
assim, o professor exerce um papel fundamental na construcdo do
saber, buscando transformar as complexidades, em especial no caso
da Climatologia, em aulas mais interativas e esclarecedoras. (MELO
et al, 2018, p.9).
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E por que realizar tais atividades pode resultar em uma melhor aprendizagem?
Primeiro, atica a curiosidade do ser. A curiosidade, principalmente em criancas, pode
ser um instrumento de ensino excelente a ponto de o individuo querer o saber
guestdes como: O que? Por que? Como? Quando? As criangcas Sdo curiosas e
incentivar de maneira positiva essa caracteristica a favor da educacao pode trazer
otimo resultados, principalmente se colocado dentro de sua realidade, como feito na
experiéncia desenvolvida por Melo et al. (2018).

Breda (2018) utilizou de jogos como formas de processo de ensino e
aprendizagem, e demonstrou que estes recursos despertaram vontade e curiosidade
de aprender, desde que fossem combinados com outros elementos presentes em aula
como teoria, aulas préaticas e campos. Mas como 0s jogos podem de fato contribuir
para o ensino? A autora declara que a partir dos jogos, cria-se a possibilidade de o
educando por meio de regras e métodos, ndo apenas descobrir o conhecimento, mas
sim construi-lo, sendo algo prazeroso e natural, além de desenvolver a socializacéo
humana, moral, criar respeito ao outro e a regras.

Santos (2019) trabalhou com os temas da climatologia através do famoso e
popular jogo da velha, para compreender o clima do municipio de Sdo Goncgalo. O
autor utilizou o esqueleto do jogo da velha, criou um jogo de perguntas e respostas
com a tematica territorial e climatica da cidade de S&o Goncalo, no qual eram 9
guestdes; uma para cada caixa marcada no jogo.

Em meio a competicao, curiosidade e descobertas, Santos (2019) informa que
os/as educandos/as puderam esclarecer fenbmenos recorrentes dos seus cotidianos.
Assim, retomando a questdo do cotidiano e a vivéncia do individuo como forma de
ensino, é de suma importancia que a visdo do/a estudante e 0 seu espaco sejam
sempre presentes em aulas e discussodes, afim de realizar uma melhor compressao
do contetdo ministrado e a sua vivéncia.

Os jogos também sdo relevantes, mas como é uma questao que sera abordada
ao longo deste trabalho, vamos desenvolver melhor essa argumentagao nos proximos
topicos. De todo modo, além de desenhos, midias, constru¢do de instrumentos de
medida para que o/a estudante tenha contato empirico com o que esta sendo
estudado, e os jogos, é importante lembrar que outros recursos também podem ser
utilizados, como o livro didatico e a apresentacao de slides.

Ao trabalhar a educacéo geografica com o ensino fundamental, é necessario

gue o/a docente realize um esforgo para construir o ensino com o/a educando/a de
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uma maneira que seja integradora e que o0 mesmo se sinta acolhido e pertencente ao
conteudo, veja sentindo no que esta sendo estudado. Através de atividades ludicas,
torna-se mais facil e compreensivel este ensino.

E ao trabalhar com o ensino médio, atividades como estas podem resultar em
efeitos semelhantes ou novas metodologias devem ser adotadas afim de construir um
ensino que seja mais atrativo aos estudantes?

Ao trabalhar com o ensino médio, o conteudo de climatologia se torna
complexo e atrelado a outros assuntos, fazendo com que o/a educando tenha que
desenvolver um olhar mais critico e aprofundado, ampliando seus exercicios de
conexdes entre 0s temas e 0s campos do conhecimento. Entre os temas trabalhados
pode-se encontrar; camadas da atmosfera, elementos climéticos, fatores do clima,
massas de ar, tipos de climas, entre outros. A questéo posta aqui € como o/a docente
pode desenvolver suas aulas sobre estes conteidos de maneira ludica e trazer a
realidade do/a estudante para si, fazendo com o que o/a mesmo/a construa o ensino
e seja protagonista de tal ato.

Percorrendo por este caminho, Camelo et al (2019) buscaram a elaboracéo
de recursos didaticos afim de trabalhar a regido Nordeste e os principais fatores que
determinam a distribuicdo dos seus elementos climaticos como também a sua
variacdo sazonal e sua relacdo com a posicdo geografica, seu relevo e os sistemas
atuantes na regiao.

Com o objetivo de serem ludicos, os autores buscaram com que as duas
estacdes sazonais, uma seca e outra chuvosa, fosse repassada aos estudantes de
maneira com gque oS mesmos pudessem visualizar a realidade e prepara-los para
aprender a conviver em um espaco-tempo com a escassez de agua.

Assim, para desenvolver a atividade os autores utilizaram de trabalho de
campos frequentes e longos, algo possivel por conta da existéncia de curriculos
integrados e que demandavam a realizagcdo de pesquisas como proposta de ensino.
Além disto, utilizaram aulas expositivas, confec¢cdo do material didatico e construcao
de instrumento de coleta de dados atmosféricos, como pluvidmetro elaborado com
materiais reciclaveis (garrafas pets).

A experiéncia da utilizacdo desta metodologia permitiu analisar a
participacdo dos alunos durante as etapas do processo de construgéo
dos equipamentos de forma lidica, uma vez que esta é uma
importante ferramenta metodoldgica para a mediacédo entre aluno e
espaco geogréfico, também contribuiu para um estreitamento de lagos
entre professor e alunos, uma vez que as acdes pedagdgicas
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perpassam pela esséncia de todo o trabalho, nesse sentido, percebe-
se que o ambiente escolar pode ser considerado complexo e instigante
no que tange o conhecimento e a importancia de como a teméatica €
compreendida pelos envolvidos. (CAMELO, et al, 2019, p. 7)

Ainda conforme os autores, a realizacdo desta atividade resultou em um
melhor aprendizado pelo fato de ter a integracdo de todos os/as estudantes,
envolvendo desde a realidade local, com a compreensao dos atributos regionais e
globais, até a forma de desenvolvimento Iudico e prazeroso de trabalho. Diante disso,
Costa; Wollmann (2017), utilizando de CALLAI (1998, p. 89), afirmam que “[..] a
geografia ndo pode ser ensinada a partir de grandes concepgdes e generalizagdes”,
sendo assim, os/as estudantes devem aprender a partir das particularidades dos
fatores dindmicos climaticos na escala local e regional e posteriormente a global.”

Costa e Wollmann (2017) desenvolveram atividades semelhantes, mas em
vez de trabalhar o Nordeste, foram para o sul do pais — Rio Grande do Sul. Os autores
construiram uma série de instrumentos e materiais pedagoégicos climaticos para duas
unidades de ensino, uma localizada no centro da cidade e outra na periferia, proximo
a zona rural. Inicialmente, Costa e Wollmann (2017) desenvolvem um trabalho
semelhante ao de Camelo (2019), no primeiro realizaram a exposicdo do conteudo
em aula dialogada, e em seguida partiram para realizar as confec¢des dos recursos
didaticos.

Os materiais confeccionados foram basicamente os tipos e formas nuvens,
(composta de algodéo e caixas reutilizaveis), e estacbes meteoroldgicas a serem
instaladas na escola, em um experimento que durou 18 dias. Durante esse periodo
os/as estudantes realizaram a coleta de dados de precipitacdo, temperatura, umidade
relativa do ar, velocidade do vento, e nebulosidade (COSTA; WOLLMANN, 2017).

Os autores chamam a atencao para o fato de que muitos dos/as aprendentes
tinham um pluvibmetro em casa, pelo fato da agricultura ser a fonte de renda familiar
basica no contexto local, e este objeto era fundamentalmente um dos instrumentos de
trabalho. Entretanto, os/as estudantes ndo tinham o conhecimento de outras utilidades
que o pluvidmetro poderia ter, para além da utilizacdo no plantio. Como resultados, 0os
autores verificaram o interesse maior pelo contetudo e principalmente em realizar as
atividades praticas (COSTA; WOLLMANN, 2017).

Conforme coloca Costa e Wollmann (2017, p. 18):

Em todo periodo do trabalho aplicado pode-se inferir que a relacdes
entre teoria e pratica sao significativas para a aprendizagem cognitiva,
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uma vez que os educandos demonstram interesse para aquilo que se
caracteriza dindmico. Desta forma, a climatologia como fator da
ciéncia geogréfica se torna uma das mais dindmicas disciplinas em
termos espacializacdo e compreensao.

Além da construcao de instrumentos, o ensino de climatologia no ensino médio
também absorve a utilizacdo das geotecnologias. Por exemplo, Monteiro et al (2009)
e Barbosa e Oliveira (2012) trabalham dentro destas perspectivas, utilizando de
ferramentas computacionais, meios de comunicagcdo como radios, musicas, filmes,
programas de TV, telejornais e a internet como recursos didaticos.

Monteiro et al (2009) discutem que a geografia ndo é vista somente em sala de
aula, mas sim estando veiculada em meios digitais como cinema, televisao e internet,
sendo estes canais de transmisséo e verificagdo de dados rapidos e de simples
acesso. Portanto, é possivel encontrar ferramentas de ensino aprendizagem que
podem estar além das analogicas e de confeccdo manual. Estas ferramentas sao
possiveis gracas as novas tecnologias de informacéo, sendo gratificante e de muito
auxilio a educacéo.

Para os autores,

Estamos de fato na era da informacdo, em que novos instrumentais
tecnoldgicos e sociais sdo requeridos para que possamos analisar e
interpretar as realidades geograficas contemporaneas, um momento
de intensas transformacdes em que equipamentos tecnoldgicos
surgem para fazer movimentar o quanto mais rapido o ritmo do
espaco-tempo atual (MONTEIRO, et al, 2009, p.3).

Na mesma perspectiva, Barbosa e Oliveira (2012) buscaram trabalhar a
climatologia através da sua insercdo na internet, utilizando-a como ferramenta
pedagdgica, principalmente trabalhando conteldos que dizem respeito a sua
realidade e onde residem. Para eles o ser humano esta cada vez mais ligado a
internet, e por isso, os/as jovens tem um dominio mais facil e um aprendizado mais
rapido, ja que essa é a realidade deles/as. A utilizacdo da internet assim faz
necessaria, e imprescindivel para um processo de ensino-aprendizagem que parte
deste novo contexto social.

A pesquisa de Barbosa e Oliveira (2012) se deu por meio da interacao de sites,
ao todo 10, dos quais 7 tinham informacdes climatologicos escolares, todos sendo do
Ministério da Unido, como pode ser visto no quadro 2. Assim, chegou-se como
resultado em um compilado de contetdos que podem ser estudados e analisados no

ensino médio.
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Os sites apresentam um acervo de conteudos conceituais que sao muito

utilizados para apresentar e explicar os fenbmenos e fatores climaticos, como por

exemplo os contetdos dos tipos climaticos do Brasil e aquecimento global. Entretanto,

deve-se ter atencéo ao trabalhar com estas informagdes, pois segundo os autores,

em muitos casos foi evidenciado a apresentacdo de discursos descompromissados e

sem fundamentos cientificos, fazendo com que as informacfes devam ser verificadas

em contraposigéo a outras plataformas e fontes. Como forma atrativa, em maioria das

vezes € apresentados mapas, gréficos e climogramas, para assim ter a suas

interpretacoes.

Quadro 2: Conteudos climatolégicos encontrados nos sites. conteudos
climatoldgicos encontrados nos sites. Adaptado de Magno Emerson Barbosa

URL

Conteudo

https://www.sogeografia.com.br

Tipos de clima no Brasil: Subtropical,
Semiarido, Equatorial Umido, Equatorial
semiumido, Tropical, Tropical de altitude e;
classificacdo climatica das Regibes brasileiras.

http://www.brasilescola.com/geografia/

Aguecimento global; Efeito estufa; Camada de
ozbnio; Estagcdes do ano; Chuva acida;
Polui¢éo do ar; El Nifio; llhas de calor; Inverséo
térmica; Microclima urbano; Tipos de clima;
Desertificacdo; Tornados.

http://educacao.uol.com.br/geografia/

Fatores e elementos climaticos; chuva acida;
Aquecimento global; Derretimento de geleiras;
Desertificagao; Furac6es; Mudangas climaticas;
Tipos de nuvens; Raios; Estacdes do ano

http://www.geografiaparatodos.com.br/

Tipos climaticos; dinamica climatica no Brasil.

http://www.mundoeducacao.com.br/geografia

Aquecimento global; EstacBes do ano;
camadas da atmosfera; Chuvas acidas; Climas
no mundo; El Nifio; Fatores

climaticos; Furacdes; llhas de calor; Inversao
térmica. La Nifia; Maritimidade e
continentalidade; Nuvens; Tipos de chuvas;
Tornado; Umidade atmosférica; Ventos e
moncdes; Zonas térmicas.

http://www.infoescola.com/geoqgrafia/

Efeito Estufa; Tipos de Nuvens; Umidade
relativa do ar; Zonas de convergéncia; Ciclone,
furacdo e tufdo; El Nifio; La Nifia; Moncao;
Ventos alisios; Tipos de clima; Camada de
ozobnio.

http://www.bussolaescolar.com.br/geografia

Camada de Ozobnio; Atmosfera terrestre;
Tempo e clima.

http://www.cptec.inpe.br/

O site oferece um vasto contetdo relacionado a
previsdo do tempo e previsdo climatica;
Imagens de satélites, sendo eles 0GOES, MSG,
NOAA, AQUA e TERRA onde estes extraem
informacdes importantes sobre a dindmica
atmosférica e dos oceanos para verificagdo
processos de mudancas em escala regional e
global; Dados e informacdes gerais sobre os
aspectos climatolégicos e meteoroldgicos;
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https://www.sogeografia.com.br/

Monitoramentos da qualidade do Ar
(queimadas, emissdes urbano/industriais);
Mudancgas climaticas. Sobre todos os itens
citados o site oferece artigos cientificos,
publicacdbes de noticias, videos com
informacdes meteoroldgicas, relatorios,
aplicativos WEB, cursos online, biblioteca,
downloads e uma gama de contelidos com suas
especificidades técnicas.

O site oferece conteldos de climatologia
aplicada a producdo da agricultura e pecuaria
além de informac®es sobre a previsédo do tempo
e previsdo climatica; dados -climatoldgicos;
monitoramento climatico; sensacado térmica e
conforto térmico; agrometeorologia com dados
sobre balancos e indices da producéo rural;
monitoramento de queimadas; focos de calor;
Imagens de satélites; Dados e gréaficos de
estagcbes meteorolégicos de  municipios
brasileiros em tempo real; mudancas climaticas;
publica¢des; biblioteca; downloads entre outros.
Mudancas climaticas; tempo e clima; cursos
online; publicacdes; Dados de satélites e
informacdes de satélites entre outros contelidos
entre outros.

Fonte: BARBOSA; OLIVEIRA, 2012.

http://www.inmet.gov.br/portal/

http://www.inpe.br/

Em sintese, 0 que se observa € que um bom resultado de rendimento e éxito
no de ensino climatoldgico, parte da participacdo ativa de educandos/as na reunido
de elementos geograficos que os auxiliem a interpretar suas realidades. A internet,
sugere estar também nessas possibilidades, inclusive por que atende a continuidade
de um de Ensino de Geografia que dé sentido educacional e de formacéao cidada.

De todo modo, os autores na constru¢do de suas propostas, atividades e
relatos tiveram um longo caminho para a realizacéo de tais atos. Trabalhar tecnologia
com a educacdao é um caminho por vezes penoso e trabalhoso, tanto para o/a
educador/a, como para o/a educando/a, jA que nestes termos diversos fatores como
a disponibilidade de recursos informacionais como computador, internet,
equipamentos de audio e video podem ser por vezes limitados diante da parca
infraestrutura das escolas, sobretudo as publicas nas periferias do Brasil.

Além disso, todo processo de ensino envolve o preparo cuidadoso e criterioso
de aula e de tempo. Isso significa que o docente deve ter garantias de que um melhor
rendimento, passa por uma carga horaria planejada, e que também possibilite a
integracdo com outras disciplinas na escola.

Por exemplo, no ano de 2020/2021, em meio a pandemia e aulas remotas,

os/as docentes ficaram sobrecarregados, estando a todo vapor realizando atividades
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e montando aulas. O mesmo ocorreu para o professor de geografia Magnun Souza
Voges, que encontrou um recurso digital para aplicar atividades, de maneira ludica e
pratica com os/as educandos/as que tem acesso a computadores e internet. Criador
do Blog Formula Geo (2010), Voges decidiu confeccionar jogos on-lines, envolvendo
temas ao qual estava lecionando. Os tipos de jogos sao; forca, caca-palavras,
adivinhacdo, anagramas, completar e outros. Sempre acompanhados de material
bibliografico.

Atualmente, o Blog Férmula Geo conta com grupos especificos de disciplinas
em redes sociais como o WhatsApp, tendo os campos da educacao; geografia,
histdria, biologia e anos iniciais, além de ter um grupo na rede social Telegram, ao
qual este tem o objetivo de abrager todas as areas do conhecimento que o blog produz
0S jogos.

Visando compartilhar os seus recursos com outros profissionais da educacao,
0 docente se viu em meio a producao de jogos de diversas areas a pedido de outros/as
professores/as, desde a Biologia a educacao infantil. Os/As docentes enviam o
material que querem para jogos e o professor Voges realiza a criagdo. Uma vez criado
0 game, fica disponivel no blog para qualquer pessoa acessar, de forma gratuita.

Pude auxiliar na criacao de alguns jogos, como dos estados do Brasil, suas
curiosidades, clima, vegetacao, fauna e flora, cultura, economia e outros. Além disso,
vejo diariamente o feedback e a solicitacédo dos docentes por mais jogos e como seus

estudantes estao apreciando este instrumento de ensino.
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Figura 5: Interface do blog Férmula Geo
B) FORMULA GEO x|+

< (& A formulageo.blogspot.com
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Diagrama marcado
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Arraste e solte cada item em Total de visualizagées de pagina
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Jogue on-line: Linha do tempo: Brasil, de colénia
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Comuni
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)

‘Ordem de classificagdo

Linha do Tempo: e

Fonte: Blog Formula Geo

Projetos estéo tendo inicio no Blog, afim de que os docentes tenham cada vez
mais material para apresentar aos seus estudantes. Um dos projetos se chama “Jogos
do municipio do Brasil’, que aos poucos vem sendo criado com as cidades dos
docentes, trazendo informacdes de seus municipios, fazendo com que a realidade do

estudante e de seu local de convivio esteja presente em seu ensino de maneira ludica.
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Um dos primeiros jogos produzidos foi o do municipio de Floriandpolis. O jogo € de
simples manuseio, mas que nos traz conhecimento de maneira rapida e interativa. Se
trata de um jogo em que o jogador deve arrastar a palavra correta para o0 espaco em
branco, afim de completar as frases, contendo a histéria local do municipio. Vocé pode

conferir a interface do jogo conforme a figura 7:

Figura 7: Jogo do municipio de Florianopolis/SC

Jogue on-line: Floriandpolis, SC

0:02 1de14 >

Os primeiros da
regidao de ' foram
os indios tupis-|

@ Enviar Respostas K S

Fonte: Blog Formula Geo

Outro jogo apresentado no blog, € o dos Biomas Originais de Sergipe. Este
tem como objetivo fazer com que o educando/jogador localize os biomas originarios
de Sergipe através de uma ligacdo da palavra até o mapa, onde se localiza tais

biomas.
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Figura 8: Jogo online dos biomas originais do Sergipe

Jogue on-line: Biomas originais do Sergipe

Floresta
mesofila
decidua

) . Mangue
Cerrado e e
= restinga

Fonte: Blog Férmula Geo

A educacdo molda-se conforme a sociedade se desenvolve. O/A docente
pode acompanhar estas mudancas, adaptar-se para assim aplicar e o construir o
ensino da melhor maneira com os seus/suas educandos/as. Dentro da era digital, o
dominio das tecnologias de informacdo se faz necessario para elaborar propostas
inovadores de ensino, como apresentado em relacdo ao Blog Férmula Geo.
Entretanto, isso ndo é o suficiente, pois existem outros condicionantes para a
efetivacdo de tais propostas como cargas horarias altas, baixos salarios,
infraestrutura, ma formacdo e ndo formacdo continuada sdo alguns elementos
presentes dentro da escola, além dos que permeiam o ambito educacional e os/as
estudantes, como os problemas sociais da sociedade conteporéanea.

Em sintese, foi visto como funciona o ensino inclusivo na geografia, ensino
inclusivo para deficientes visuais e outras deficiéncias, e em seguida como 0 ensino
de climatologia tem sido desenvolvido no ensino de geografia no &mbito dos niveis
fundamentais e médios.

O que se observa é que o/a docente que busca ser ludico, criativo, trabalha

com a realidade do/a estudante e o/a pdem como protagonista, tem melhores
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resultados de aprendizagem dos/as estudantes e isso foi visto pelos materiais aqui
apresentados. Deste ponto, € importante considerar também o dominio de linguagens,
ferramentas tecnoldgicas, plataformas digitais e estilos variados de producdo de
conteldo — desenhos, esquemas, etc.

Todo esse conjunto sugere de alguma maneira avan¢os na construcdo de
uma educacdo geografica inclusiva. Mas para avancar numa proposta de
transformacao tatil dos contetdos da climatologia, € interessante que combinar esses
principios e atender a demandas para uma inclusdo particular, a que se refere a

deficiencia visual.
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5 RECURSOS DIDATICOS TATEIS PARA O ENSINO DE CLIMATOLOGIA

Afim de relacionar o ensino de climatologia e a educacao inclusiva de pessoas
cegas, este trabalho visa realizar a confeccao e adaptacao de recursos educacionais
para tal publico.

Estes recursos surgiram a partir das leituras, ideias foram crescendo conforme
o trabalho se desenvolvia. A construgdo dos recursos ja estava programada para ser
realizada, entretanto, ndo se tinha uma ideia inicial para tal.

Para o primeiro recurso, denominado Trilha do Clima, a proposta se deu apés
a leitura do livro de BREDA (2018), Jogos Geograficos na sala de aula” no qual em
decorrer do seu livro apresenta um jogo de domin6 de uma cidade, com imagens de
satélite e fotografias do local.

Apos isso, surgiu a ideia de realizar a confeccdo de uma trilha com
conceituacdo e fenbmenos no mesmo modelo de domind, mas voltado para a
climatologia. Este foi um processo longo que requiriu recursos materiais como placas
de madeira MDF e materiais de escrita braille. Todo o processo de confec¢do vocé
podera ver no préximo topico.

Ja& o segundo recurso se deu ap6s o compartilhamento de uma imagem de rede
social, ao qual um professor postou em um grupo de atividades geograficas, um
recurso apresentado por ele, mostrando como ocorre o processo de condensacao em
um pote de conserva, utilizando das sensacdes de quente e frio para exemplificar tal

fendbmeno.

5.1 JOGO TRILHA DO CLIMA

Do debate com os referenciais bibliograficos chegou-se a ideia da confeccéo
de um recurso tatil através de um jogo, batizado de Trilha do Clima, com a mesma
|6gica do Jogo de Domind.

O Jogo Trilha do Clima é composto por 12 pecas. Cada uma tem 15 cm x 35
cm em placas de MDF e uma caixa para guardar estes materiais.

O objetivo do jogo é que as pecas possam se unir conforme o FENOMENO e
a DEFINICAO formando uma trilha correspondente. Em um lado tem o termo e do

outro a definicdo, conforme a figura seguir.
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Figura 9: Modelo do jogo Trilha do Clima.

DEFINICAQ FENOMENOQ

Autor: Jonas Hamud, 2021.

Os fendbmenos e as definicbes da climatologia sdo os utilizados no 6° ano,
como o Clima, tempo, solsticio, equindcio, La Nifia, El Nifio, frente fria, frente quente,
massa de ar, precipitacdo, umidade e nuvens (Quadro 3). Porém, nesta pesquisa
consistiu em deixa-los curtos e objetivos para serem adaptados para as pessoas com
deficiéncia visual, visto que a escrita em braille esta inserida nas pecas. Além de

trabalhar também com o vidente, o ser que desfruta do sentido da viséo.

Quadro 3: Fenbmenos e definicdo no jogo “Trilha do Clima”
Sucessao habitual dos tipos de tempo em um determinado

Clima
lugar
Estado momentaneo das condicGes atmosféricas ou
Tempo P ) :
meteoroldgicas de um dado lugar num determinado instante
Epoca do ano em que um hemisfério recebe mais luz solar
Solsticio do que o outro, quando define o verao e inverno como momento de

maximo e minimo de energia
Epoca do ano em que os dois hemisférios recebem a
Equinécio mesma quantidade de energia, definindo a transi¢éo das estacoes,
por exemplo a primavera e 0 outono
Fendbmeno de resfriamento das aguas superficiais do
La nifia Oceano Pacifico Equatoriais, que reforca as caracteristicas
climaticas dos lugares no mundo
Fendmeno de aquecimento das aguas superficiais do
El nifio Oceano Pacifico Equatoriais, que altera as caracteristicas
climaticas dos lugares no mundo
Forma-se quando uma massa de ar frio ou polar avanca
Frente fria sobre uma massa de ar quente, originando chuvas torrenciais,
tempestades, e ventos fortes
Forma-se quando uma massa de ar quente avanca sobre
uma massa de ar frio, originando chuvas constantes e dias
nublados

Frente
quente
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Sao grandes porcoes de ar que possuem condicdes
homogéneas de temperatura, pressao e umidade
Agua proveniente do vapor de agua da atmosfera, caindo
na superficie terrestre sob qualquer forma
Representa a quantidade de vapor de agua presente na
atmosfera
Séo os aglomerados de particulas de 4gua condensada ou

gelo na atmosfera
Org. Autor

Massa de ar

Precipitacéo

Umidade

Nuvens

De outro modo, o Quadro 4, apresenta-se 0 conjunto de definicdes e
fendmenos, no qual cada linha representa uma peca, sendo a linha seguinte, outra

peca e a sua continuacao da trilha.

Quadro 4: Modelo de pecas do jogo “Trilha do Clima”

Definicao Fenbmeno
Massa de ar La nifia

La nifia Frente quente
Frente quente Equinécio
Equindcio El nifio

El nifio Frente fria
Frente fria Solsticio
Solsticio Clima

Clima Nuvens
Nuvens Tempo
Tempo Umidade
Umidade Precipitacéo
Precipitacéo Massa de ar

Org: Autor, 2021.

Elaborado os termos e a sua definicdo, partiu-se para a escrita em braille.
Para escrever em braille, foi necessério a utilizacdo de uma reglete, puncédo (figura
10), papel braille e o alfabeto braille (figura 11). Estes recursos podem ser encontrados
com facilidade em lojas de inclusédo e que vendem produtos educacionais. Para iniciar
a escrita, o alfabeto braille esteve sempre presente, juntamente do site atractor, que
realiza a transcricdo da escrita em tinta para o braille de forma digital, facilitando a

escrita. Entretanto, ndo se ficou preso apenas ao resultado do site e sim verificando
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cada letra do resultado no alfabeto e a frase escrita em tinta, pois em certos pontos
do modelo braille em formato digital, tinha o sinal do hifen, que ao passar para o papel

braille ndo se havia a necessidade, como também ao contrario.

Figura 10 Alfabeto Braille
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Fonte: Enciclopédia Global

Figura 11: Reglete positiva e puncéo

-9

Fonte: TECE-Tecnologia e Ciéncia Educacional (2021)
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Para exemplificar, observer na figura 12, que as pecas estao tanto na escrita

em tinta na lingua portuguesa, quanto no codigo braille. Na primeira peca, temos o

fenbmeno nuvem sendo ligado a sua definicdo, que se encontra ha segunda peca.

Figura 12: Duas pecas da Trilha do Clima. Uma contém o fenbmeno nuvem e na

outra a definicéo

Sucessdo Habitual dos tipos de tempo em um determinado

lugar

MNuvens

Sado os aglomerados de particulas de agua

condensada cu gelo na atmosfera

Tempo

Autor: Jonas Hamud, 2021

Vale ressaltar que o artesdo que confeccionou as pecas de MDF é cadeirante

e dono da empresa Medeiros Arte & Decor, sendo assim, tem-se aqui o trabalho de

alguém que merece a visibilidade.

Préximo passo necesséario foi a colagem da escrita braille nas placas, como

também a escrita em tinta, para os videntes e o professor saberem o que esta escrito.
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Figura 13: Caixa da Trilha do Clima fechada
¥ e Ny R

Autor: Jonas Hamud, 2021

Figura 14: Caixa da Trilha do Clima aberta

Autor: Jonas Hamud, 2021

Figura 15: Peca da Trilha do Clima

Sucessio habitusl dos tipos de tompo em um determinado lugar

Autor: Jonas Hamud, 2021
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Figura 16: Trilha do Clima completa

.---l-‘

Autor: Jonas Hamud, 2021.

Este recurso surgiu a partir da leitura do livro “jogos geograficos para sala de
aula” de Breda (2018), ao qual a autora realiza a confeccdo de um jogo de domind
com imagens de satélite de localidades de sua regido.

Este jogo foi desenvolvido para o aluno vidente e estudante cegueira total,
visto que néo se utilizou de outros materiais como letras maiores e cores contratantes
para o baixo visao.

A ideia é que o/a estudante cego/a a partir do momento em que se tornar
jogador, estd no comando da situagdo, sendo o protagonista, tendo 0 seu
empoderamento realizado. O docente tem total liberdade para iniciar um debate sobre
guestdes geograficas, explicar as definicbes e conteldos geograficos relacionados a
tematica, como o ciclo da agua por exemplo, como também abordar questées como
mudancas climaticas e preservacdo ambiental.

O modo de jogar este recurso € simples. O docente tem total liberdade para
formar grupos para iniciar o jogo. Assim, segue-se 0S passos;

1. Espalhar as pecas.

2. Escolher qual grupo podera inicar o jogo e assim escolher uma peca e
encontrar a pega correspondente a ela.

3. O docente deve realizar a explicacdo de tais fendbmenos, afim de deixar
a dindmica mais rica e atrativa.
Pontuacdo fica a critério do docente.

Jogo terminar ao momento que todas as 12 pecas se encaixam.
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5.2 POTE CLIMATOLOGICO TATIL

O Pote Climatologico Tatil, foi o segundo recurso didatico produzido, de
confeccao simples e rapida. Trata-se de um recurso que tem como objetivo mostrar
como ocorre a evaporagdo, condensacao e precipitacdo da agua.

Para realizar este recurso, foi necesséario um pote de vidro de conserva, cola
guente, barbante, algodéo, agua, gelo e um saco plastico.

O vidro de conserva serviu como recipiente em que 0S outros itens séo
colocados.

Do lado de fora e na parte do meio do vidro foi desenhado com cola-quente
as edificacfes. E acima das edificac6es foram colados os barbantes para representar
a evaporacao e acima dos barbantes foi colado o algoddo como a nuvem.

Dentro do vidro até a metade, coloca-se a dgua quente, representando a
evaporacao. E em cima do vidro, coloca um saco plastico com gelo. Assim, por meio
das texturas dos desenhos, da temperatura quente e fria, o estudante tanto vidente
guanto deficiente visual poderdo notar e aprender como que se da o processo de
evaporacao e condensacao da chuva.

Foi colocado a escrita braille ao lado das representacdes e a escrita em tinta

em tinta também

Figura 17: Pote de conserva

Autor: Jonas Hamud, 2021
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Flgura 18 Pote CllmatoI0|co Tatil

Autor: Jonas Hamud, 2021

Figura 19: Pote CllmatoI0|co Tétil com legenda

Autor: Jonas Hamud, 2021

Do mesmo modo que o recurso anterior, aqui o docente tem total liberdade de
abordar outros assuntos, como por exemplo o ciclo da agua, queimadas, preservacao
ambiental e aquecimento global. Entretanto, & necessario salientar que o docente tem
que explicar que no mundo real é tridimensional e néo cilindrico, como é representado
no desenho do pote climatolégico tatil.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossas andlises nos permitem afirmar que Educacao Inclusiva em nosso pais
avancam, vem apresentando resultados em varias areas do conhecimento, produto
inclusive de muitos tensionamentos oriundos da luta de movimentos sociais e de
marcos legais da legislacéo brasileira e internacional.

A geografia inclusiva, especialmente para os estudantes deficientes visuais
também participa deste avanco, ampliando seu espaco e lugar, por conta do conjunto
de professores e pesquisadores que sentem preocupacao em realizar atividades e
metodologias que construem o ensino de geografia mais ludico e inclusivo. De forma
geral, em grande parte esse sucesso também coloca os préprios estudantes como
protagonista dos seus proprios processos de aprendizagem.

Este protagonismo € essencial para um ensino inclusivo de qualidade. O
empoderamento que o/a educando/a tem a partir do momento em que esta no
controle, como visto nas pesquisas, resulta num melhor aprendizado, num melhor
ensino. Essa qualidade € a que confirma que a inclusédo ocorre a partir do momento
em que o conceito € colocado dentro da realidade do estudante, ou melhor ainda,
guanto o estudante elabora seu préprio conceito e o constréi de maneira mais ludica
e interativa seja pela participacdo em jogos, brincadeiras ou, pura e simplesmente
pondo a “mao na massa”, no conjunto de todos os saberes construidos historicamente
pela humanidade. Para garantir entdo a possibilidade de desenvolviemnto de uma
educacao geografica inclusiva, valorizamos sobretudo os contetdos

A partir desta ideia, se deu a confeccdo dos materiais didaticos deste trabalho.
O primeiro, a Trilha do Clima, um jogo que tem como objetivo pbr o estudante ali,
protagonizando a situacéo, com o professor mediando a construcéo do processo de
aprendizagem na relacdo que se tem como os fendmenos climaticos e suas
definicdes. O segundo recurso, Pote Climatologico Tatil, é interessante por que utiliza
as sensacoes, o tato, inferindo que diferencas térmicas indicam processos dinstintos
no ambiente atmosférico.

A confeccao dos recursos exige tempo de dedicacao e custos financeiro, o que
requer disponibilidade tanto por parte de docentes, mas sobretudo, da participacao de
instituicdes. Este caso, a organizacao de encontros entre equipes de profissionais que

realizam tais tarefas, como profissionais de salas adaptadas podem ser alternativas
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para trocar conhecimentos, praticar, e disserminar as praticas para desenvolvimento
desses materais.

Apesar da historia sobre a deficiéncia ser recente em comparacgéo a histéria
humana, possibilidades como estas foram apresentadas, e apontam o compromisso
com a educacéo, enquanto direito humano. Essa tomada de consciéncia é importante
para assegurar que termos pejorativos e processos de segregacédo e da exclusdo de
pessoas deficientes devem ser neutralizados, superados, e sempre avaliados no
processo educativo. E se persistirem, mesmo sob avaliagdes e criticas, eles também
podem ser sistematicamente criminalizados.

A pesquisa proporcionou um grande aprendizado tanto académico como social
do autor. Visualizar e aprender sobre a histéria por tras dos direitos da incluséo, toda
a sua luta me faz querer contribuir mais com essa causa. Além disso, realizar a
producdo dos recursos e a pesquisa, me trouxeram enormes conhecimentos
educacionais.

Espera-se que estes recursos possam ser utilizados por outros e que sirvam
de inspiracédo, afim de que juntos, possamos construir um ensino melhor e inclusivo,
executando a proposta deste trabalho, auxiliar docentes em relacéo aos seus desafios
de ensino climatoldgico para os estudantes deficientes visuais.

Destacamos que esta pesquisa se realizou em um periodo de isolamento social
por conta do COVID-19. Diante disso, a apresentacdo do resultando final, o recurso
tatil, ndo pode ser realizada com um estudante deficiente visual para assim, ter um
retorno e uma avaliacdo mais consistente de uso. Contudo, acreditamos que esse
material jA& contempla uma parte importante para transformacdo dos conteudos da
climatologia de forma inclusiva.

Por isso, € importante que em trabalhos futuros essa validacdo e avaliacao
possam ser desenvolvidas, inclusive considerando a possibilidade de expanséo dos
sujeitos, das deficiéncias e dos temas dentro da climatologia.

De todo modo, apesar de nao existir um modelo certo ou ideal de ensino ou de
escola, o modelo inclusivo sem davida é o melhor para o estudante com deficiéncia,
ja que tratados como humanos estdo sob as mesmas condicbes de aprender,
apreender e se apropriar de todos 0os conhecimentos desenvolvidos pela humanidade,
diferenciando exclusivamente no processo de producéo do seu proprio saber.

Podemos inclusive concorcordar com Isaac Newton, que dizia “O que sabemos

€ uma gota. O que ndo sabemos € um oceano”. De forma analoga, consideramos que
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hoje vemos na educacéao inclusiva o inicio de um um futuro que almejamos construir,
um futuro que contempla uma sociedade que valoriza a diferenca, que convive na
diversidade e inclui a dificuldade no seu processo de produgéo de conhecimento. Em
outras palavras, um futuro para uma humanidade que n&o segrega e nao exclui

ninguém em seu processo de desenvolvimento.
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