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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar de que modo o tema da ditadura civil-militar
brasileira é tratado nos livros aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — o
PNLD de 2018. Entendendo que a Sociologia no Brasil reflete uma agenda de
problemaéticas sociais a cada etapa historica, essas probleméticas podem também aparecer
de forma institucionalizada através dos livros didaticos. Apoiando-nos argumentos de
Theodor W. Adorno, percebemos a relevancia da dimensdo historica para a investigacao
sociologica, além de sua constante preocupacdo com a escolha de objetos de estudo que
visem a ndo repeticdo da barbéarie. Desse modo, investigou-se como aparece mencionada,
nos relatérios dos programas de educacdo, a necessidade de elaboracdo do passado da
ditadura, enfocando, posteriormente, de que maneira a disciplina de Sociologia trata do
tema. Sendo assim, foi feita a leitura dos documentos: Programa Nacional de Direitos
Humanos - 1 (1996), Programa Nacional de Direitos Humanos - 11 (2002), Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH) e Programa Nacional de Direitos Humanos
- 111 (2009). A pesquisa seguiu com um mapeamento sobre como o ensino da Sociologia
figura nos documentos oficiais educacionais, refletindo sobre sua presenca na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), na Base Nacional Comum Curricular
(2018), nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e nos Parametros Curriculares
Nacionais (1999; 2002). Por meio das leituras, procuramos entender se o ensino de
Sociologia contempla o direito a memdria e a verdade. Na tentativa de compreender o
processo de escolha das obras didaticas, nos detivemos na leitura do Guia de Livros
Didaticos para o Ensino Médio (2018), bem como do Edital de Selecao 04/2015. Por fim,
a Ultima tarefa desta investigacdo foi aplicar um roteiro de andlise (elaborado para esta
pesquisa) para os trés livros didaticos de Sociologia que obtivemos para analise: Tempos
Modernos, Tempos de Sociologia (2016), Sociologia em Movimento (2016) e Sociologia
para Jovens do Século XXI (2016).

Palavras-chave: memoria, ensino, disciplina de Sociologia, ditadura civil-militar, livros
didaticos.



ABSTRACT

The present work sought to analyze how the subject of the Brazilian civil-military
dictatorship shows up in schoolbooks approved by the 2018 Brazilian Government
Program for Textbooks (PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico). Understanding that
Sociology in Brazil reflects an agenda of social problems that usually change according
to the specific issues of that time, these problems can also appear in an institutionalized
way through scholar textbooks. By following the arguments of Theodor W. Adorno, we
realize the relevance of the historical dimension for sociological investigation, in addition
to his constant concern with the choice of study objects that aim at the non-repetition of
authoritarianism. Thereafter, the search shows how the reports of educational programs
mention the need to elaborate the past of the dictatorship, focusing later on how the
discipline of Sociology deals with the subject. Therefore, the documents read to elaborate
this work were these: National Human Rights Program - 1 (1996), National Human Rights
Program - 1l (2002), National Human Rights Education Plan and the National Human
Rights Program - 111 (2009). The research followed with a mapping on how the teaching
of Sociology appears in the official educational documents, reflecting on its presence in
the Law of Guidelines and Bases of National Education (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, 1996), in the National Common Curricular Base (BNCC - Base
Nacional Comum Curricular, 2018), in the National Curricular Guidelines (Diretrizes
Curriculares Nacionais, 2013) and the National Curriculum Parameters (Parametros
Curriculares Nacionais, 1999; 2002). Through those readings, the research seeks to
understand if the discipline of Sociology is concerned with an education that deals with
the right of memory and truth. In an attempt to understand the process of choosing
didactic works, we decided to study and read the Didactic Books Guide for High School
(Guia de Livros Didéaticos para o Ensino Médio, 2018) and in the Selection Notice
04/2015 (Edital de Selecdo 04/2015). Finally, the last task of this investigation was to
apply an analysis script (developed especially for this research) in the three Sociology
textbooks that we were able to obtain for analysis: Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia (Modern Times, Times of Sociology, 2016), Sociologia em Movimento
(Sociology in Movement, 2016), Sociologia para Jovens do Seculo XXI (Sociology for
21st Century Youth, 2016).

Keywords: memory, teaching, Sociology discipline, civil-military dictatorship,
textbooks.
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INTRODUCAO

O presente trabalho buscou analisar como o tema da ditadura civil-militar brasileira
aparece nos livros aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD de 2018.
Entendendo que a Sociologia no Brasil reflete uma agenda de problematicas sociais de
cada época (MEUCCI, 2000), essas problematicas podem também aparecer de forma
institucionalizada através dos livros didaticos. Dessa maneira, a pesquisa traz uma
reflexdo tratando da educacdo a respeito do direito a memoria, em oposi¢do aquela
imposta pelo regime militar, visando a identificacdo da tematica nos livros didaticos de
Sociologia. Pois, se entendemos o periodo militar enquanto um processo historico-social,
este também deve ser abordado pela disciplina de Sociologia, colaborando para o

desenvolvimento de uma educacdo em direitos humanos (SILVEIRA, 2007).

O processo educacional apds um periodo ditatorial e desumano deve suscitar nas
pessoas a autorreflexdo critica, voltando-se ao esclarecimento dos acontecimentos, para
assim buscar afastar-se da repeticdo destes. De acordo com Carla Borges (2016, p.68), a
necessidade da educacdo em direitos humanos se faz cada dia mais impreterivel, pois "as
violagdes aos direitos humanos cometidas pelo regime militar construiram uma narrativa
de medo e de silenciamento no Brasil que perdura até hoje". Se entendemos junto com
Theodor W. Adorno (2006) a importancia de uma consciente educacdo emancipatéria
para a ndo repeticdo da barbarie, o Brasil pouco parece ter se importado com isso. Por
isso, Borges (2016), Queiroz (2016) e Barbosa (2007) trazem a relevancia de pensar numa
educacédo em direitos humanos, o que implica obrigatoriamente em abordar uma educagéo
pelo direito a memoria. A ideia de um esclarecimento a respeito dos acontecimentos da
ditadura civil-militar brasileira se deve dar também através da escola, "a fim de néo
repetirem 0s mesmos erros anteriores [...] as experiéncias negativas sdo um instrumento
util a redefinicéo de valores” (BARBOSA, 2007, p.157). De acordo com Borges (2016,
p.68), uma educacdo em direito a memoria se baseia numa analise do periodo militar
sempre em perspectiva, entendendo que a histdria ndo é algo estatico, por isso busca por
um “ensino sobre os acontecimentos que marcaram a ditadura militar brasileira, seus

significados e suas marcas até o presente".

Principalmente apds a instauracdo da Comissdo Nacional da Verdade (2011),

surgiram muitas informagdes e pesquisas a respeito dos acontecimentos da ditadura civil-
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militar brasileira, contudo, ndo houve um consistente trabalho de divulgacéo institucional
destas informacdes, o que se reflete também a nivel educacional. Pois, como afirma Carla
Borges (2016, p.70) "nas escolas brasileiras, o ensino sobre a ditadura, a formacao inicial
de professores e o material disponivel aos educadores ndo tratam do tema com a

profundidade e delicadeza que ele requer™.

Essa falta de profundidade, por parte do campo educacional (e das ciéncias sociais
também), ao tratar das questBes da ditadura acabou sendo constatada através da anélise
dos livros didaticos e dos documentos escolares voltados para 0 ensino de Sociologia. No
primeiro capitulo, que se intitula ‘Educacdo e memdria sobre a ditadura civil-militar
brasileira’, buscamos tratar da elaborac¢ao do passado autoritario brasileiro, contudo, para
que isso fosse possivel, pareceu necessaria uma breve contextualizagdo que abordasse
alguns dos acontecimentos traumaticos desse periodo. Apds uma abordagem a respeito
do carater generalizado e sistematico das violagbes aos direitos humanos durante os
governos militares, adentramos na discussdo tedrica apresentada por Adorno. Trazendo a
tona suas preocupacdes com a repeticdo da barbérie, tracou-se um dialogo entre o0s
pensamentos de Walter Benjamin, Sigmund Freud e Adorno. A busca pela néo repeticao
da barbéarie traz consigo a necessidade da elaboracdo do passado, pois, o0 passado
recalcado volta como trauma. Portanto, essa também deve ser uma preocupacao
pedagdgica, como afirma Adorno, pautando uma educacdo voltada para ndo repeticao.
Deslocando essa discussdo para o Brasil, onde o tema da ditadura segue sendo uma
espécie de "mal-estar silenciado" (KEHL, 2010), buscamos entender algumas das
problematicas em torno do ensino da disciplina de Sociologia. Para tanto, investigamos
se nos relatorios dos programas de educacdo aparecia alguma menc¢do a necessidade da
elaboracdo do passado da ditadura, enfocando, posteriormente, em como a disciplina de
Sociologia trata do tema. Sendo assim, foram analisados neste primeiro capitulo os
documentos: Programa Nacional de Direitos Humanos - | (1996), Programa Nacional de
Direitos Humanos - 11 (2002), Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (2007),
as Diretrizes Curriculares Nacionais (2012) e o Programa Nacional de Direitos Humanos
- 111 (2009) — Unico Programa que apresenta o direito a memoria e a verdade como um

dos eixos orientadores do Programa.

Passando para o capitulo Il, o qual buscou apresentar a Sociologia como disciplina
e os direitos humanos como tema transversal, adentramos a discussao sobre a ditadura

civil-militar enquanto um tema a ser estudado também pela Sociologia. Apoiando-nos
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uma vez mais nos argumentos de Adorno, percebemos a relevancia da dimensé&o histérica
para investigacdo socioldgica, além de sua constante preocupagdo com a escolha de
objetos de estudo que visem a ndo repeticdo da barbarie. Levando as premissas adornianas
em consideracdo, adentramos o processo de contextualizacdo do projeto educacional
implementado pela ditadura, enfatizando a exclusdo de diversas das disciplinas
pertencentes a area das Ciéncias Humanas, incluindo a Sociologia. Buscamos, assim,
trazer um breve sumario histérico da implementacdo da Sociologia enquanto disciplina
obrigatoria para o ensino basico no Brasil. Por fim, o segundo capitulo desta pesquisa traz
um mapeamento sobre como o ensino da Sociologia aparece nos documentos oficiais
educacionais, refletindo sobre sua presenca na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (1996), nos Parametros Curriculares Nacionais (1999; 2002), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (2013) e na Base Nacional Comum Curricular (2018). Por meio
destas leituras buscamos entender se a disciplina de Sociologia se mostra preocupada com

uma educacdo em direitos humanos voltada para a ndo repeticdo da ditadura.

O terceiro e altimo capitulo deste trabalho, Andlise dos livros de Sociologia
aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (2018), buscou aprofundar-se na
pesquisa sobre as obras didaticas da disciplina de Sociologia utilizadas pelo Ensino Médio
de todas as escolas publicas do pais. De inicio, o capitulo apresenta uma reflexdo sobre
como os livros e manuais didaticos refletem as preocupacdes e temas em voga em cada
época historica. Depois, adentra-se na abordagem de outras investigagcdes que também
tenham analisado obras didaticas voltadas para o Ensino Médio, pois, como foi visto,
através destas € possivel alcancar um parametro sobre o cotidiano dos contetdos
escolares. Na tentativa de entender um pouco melhor o processo de escolha das obras
didaticas, nos detemos na leitura do Guia de Livros Didaticos para o Ensino Médio (2018)
e no Edital de selecdo 04/2015. Por fim, a Ultima tarefa desta investigagdo foi aplicar o
roteiro de analise! nos trés livros didaticos de Sociologia que conseguimos obter para
analise: Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (2016), Sociologia em Movimento
(2016) e Sociologia para Jovens do Seculo XXI (2016). Vale ainda mencionar que,
conforme a Tabela 1 desta pesquisa, foram aprovados pelo Programa Nacional do Livro

Didatico (2018) cinco obras didaticas voltadas para disciplina de Sociologia. Contudo,

10 roteiro de analise elaborada para essa pesquisa encontra-se disponivel na parte dos Anexos.
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devido a dificuldade em ter acesso a todos esses livros, foram analisadas 3 das 5 obras

didaticas aprovadas.

Pensar sobre como se d& o ensino sobre a ditadura civil-militar brasileira nas escolas
publicas do pais através da disciplina de Sociologia, significa trazer a necessidade de uma
educacdo que reflita sobre 0 nosso passado autoritario, pois, dessa maneira, também se
questiona o presente e se abrem novas perspectivas de futuro. Sendo assim, esta pesquisa
buscou entender como se apresentam os estudos sobre a ditadura nos livros de Sociologia
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico de 2018.

Além disso, este trabalho justifica-se por se preocupar com uma educacdo em
direitos humanos através da analise dos livros didaticos de Sociologia. Em tempos onde
0 desprezo aos direitos humanos se mostra cotidianamente através daqueles que clamam
por acGes mais duras do Estado, principalmente contra aqueles individuos
marginalizados, a fragilidade de nossa memoria coletiva parece cada vez mais exposta
(BARBOSA, 2007). Entender a importancia de uma educacgdo que, através do estudo da
memoria do periodo autoritario possa questionar o presente e abrir novas perspectivas de
futuro, parece ser uma pauta relevante para a Sociologia de nossos tempos (QUEIROZ,
2016). Vale lembrar, que no inicio de 2019, tanto o atual presidente da Republica, Jair
Bolsonaro, quanto o entdo ministro da educacdo, Ricardo Vélez Rodriguez, afirmaram
gue o ensino sobre a ditadura precisa ser alterado nos livros didaticos, 0s quais trariam
uma visao errbnea do passado, ja que deveriam tratar do periodo enquanto um "regime
democrético de forga"2. Além destas, muitas s&o as propostas atuais de negacionismo dos
acontecimentos violentos do passado autoritario. Portanto, s6 uma educagdo preocupada
com a elaboracdo da memdria, e contraria ao esquecimento, pode ajudar a que tais eventos
nunca mais voltem a ocorrer. Dessa maneira, fica evidente o papel da Sociologia na luta

pela néo repeticao.

A disputa pelos temas e livros a serem acolhidos pelo PNLD ndo deixa de ser
conflituosa, uma disputa politica que se insere em um contexto historico-social em
constante tensdo. Nosso trabalho buscou, de certa maneira, dar visibilidade para o tema
da memoria da ditadura civil-militar, justificando a importancia da permanéncia desse

debate no ambito educacional, mostrando um possivel desinteresse para com este tema

2 Ministro diz que néo houve golpe em 1964 e que livros didaticos vdo mudar. Folha de S. Paulo. Sdo
Paulo, abr. 2019. Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/04/livros-didaticos-vao-
negar-golpe-militar-e-ditadura-diz-ministro-da-educacao.shtml> Acesso em: 20 abr. 2019.
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no campo dos materiais didaticos de Sociologia. Porém, este trabalho ndo deixa de ser
esperancoso que — mesmo com a critica imanente aqui empreendida — no proximo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), previsto para 2021, o tema da ditadura

civil-militar possa aparecer com maior veeméncia nas obras da disciplina de Sociologia.
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CAPITULO I: Educagéo e memoria sobre a ditadura civil-militar brasileira

Ficou oficialmente comprovado, principalmente com a publicacéo relatorio final da
Comissdo Nacional da Verdade (2014), que durante o periodo da ditadura civil-militar
iniciada em 1964, ocorreram inumeras violagfes aos direitos humanos praticadas pelo
Estado brasileiro. A necessidade de elaborar os momentos em que a barbarie toma conta
da civilizagdo é trazida por Theodor W. Adorno (2006), e dialoga, de certa forma, com o
compromisso de uma educagdo voltada para o esclarecimento (KANT, 1974). Se a
democracia depende da existéncia de individuos autbnomos e emancipados, uma
educacdo em direitos humanos preocupada com a nédo repeticdo da barbarie pode vir a

contribuir de maneira significativa.
1.1 Contextualizando os acontecimentos da ditadura civil-militar de 1964

Se vamos adentrar na discussdo sobre a elaboragédo do passado, parece interessante
mencionar algo a respeito dos acontecimentos traumaticos desse periodo. Portanto, antes
de seguirmos com a apresentacdo tedrica, vamos mergulhar de maneira breve e sucinta
na contextualizacdo historica. Vale mencionar também que o carater autoritario e opressor
do Estado brasileiro ndo se mostra apenas durante o periodo da ditadura civil-militar de
1964, pois, tratando-se de algo recorrente no modelo de sociedade em que vivemos,
transfigura-se na forma de ditaduras tanto durante o periodo militar, quanto nos anos da
ditadura de Getalio Vargas (1937-1945) .

Ao buscarmos refletir sobre a década de 1960 no Brasil, devemos lembrar,
concomitantemente, de acontecimentos mais gerais, mas que influenciaram diretamente
em nosso contexto. Acontecimentos como a Guerra Fria, a qual dividia a politica
internacional entre dois grandes blocos econdémicos antagonicos, instaurando a ideia de
uma logica binaria "amigo-inimigo"” (FEIERSTEIN, 2014; BAUER, 2011). Dessa
maneira, no contexto das ditaduras do Cone Sul, a caracteriza¢do enquanto "inimigo" dos
golpes civil-militares impostos — em sua maioria com financiamento dos Estados Unidos
através da Doutrina de Segurancga Nacional — significava perseguicao, prisao e até morte.
Tanto o Brasil, como a Argentina, o Chile, o Paraguai e o Uruguai passaram por duros
momentos de repressao militar, por crimes de lesa-humanidade cometidos pelas Forcas

Armadas em nome do Estado de excecdo. Se por um lado, "a vitdria da revolugdo cubana,
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no quintal dos Estados Unidos, era uma esperanca para os revolucionarios na América
Latina" (RIDENT], 2000), por outro, representava uma afronta ao governo estadunidense
e uma maior preocupacéo em assegurar sua hegemonia no Cone Sul. Portanto, € durante
a decada de 1960, com a atuacdo do embaixador norte-americano no Brasil, Lincoln
Gordon, juntamente com a Central Intelligence Agency (CIA), que se inicia 0 processo
de propagacédo da "necessidade” de um governo militar para assegurar a ordem no pais.
Para tanto, porém, foi necessario apoiar a derrubada do governo popular do entdo
presidente Jodo Goulart. Aos poucos, o clima de crise governamental foi tomando conta
de todo pais, culminando, entdo, na manifestacdo conhecida como Marcha da Familia
com Deus pela Liberdade®, em Sio Paulo, em marco de 1964. Enfim, as condicoes

politico-sociais para imposicao de um governo militar no Brasil pareciam favoraveis.

Em abril de 1964, dava-se o inicio de um regime ditatorial no Brasil, que deixaria
profundas cicatrizes na histdria, pois como ja caracterizou o direito internacional, crimes
contra a humanidade sdo imprescritiveis, marcam as trajetorias dos paises para sempre
(FEIERSTEIN, 2014). Durante esses anos, o pais foi presidido por cinco militares*, todos
generais do Exército escolhidos pelos seus pares. Em 11 de abril de 1964, o general
Castello Branco assume a presidéncia, enquanto Jodo Goulart exila-se em Montevidéu,
no Uruguai. Foram mais de 21 anos de uma politica estatal de repressdo generalizada aos
opositores do Estado militar, contando com o aval internacional para se perseguir,
prender, torturar e assassinar. As Forcas Armadas, ao tomarem o poder em 1964, logo
instauraram todo um aparato burocratico em busca de legitimar suas acdes repressivas,
baixando diferentes Atos Institucionais (Als) durante todo o periodo como forma de
conter e controlar a populacdo. Dentre as medidas instauradas por estes Als,
encontravam-se a dissolucdo dos partidos em atividade, a implementacdo do
bipartidarismo, a suspensdo do habeas corpus, o fechamento do Congresso Nacional e
das Assembleias Legislativas, além de diversas outras medidas que buscavam concentrar

0s poderes nas maos dos militares.

3 A qual contou com a presenca da classe média, das classes proprietarias, de setores da Igreja, de entidades
femininas conservadoras e dos politicos de partidos de direita, que difundiram nos érgdos de comunicagao
da época o discurso anticomunista.

4J4 que vale sempre lembrar, em ordem cronoldgica, os generais ditadores do periodo: Humberto Castello
Branco (1964-1967), Arthur Costa e Silva (1967-1969), Emilio Gastarrazu Médici (1969-1974), Ernesto
Geisel (1974-1979) e Jodo Figueiredo (1979-1985).
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Por fim, o que nos interessa neste breve relato dos acontecimentos que permearam
o0 Brasil entre os anos 1960-1990, é entender o carater generalizado e sistematico das
violagcbes aos direitos humanos praticadas pelo Estado brasileiro. Como afirma a

Comissao Nacional da Verdade (CNV) em seu relatorio final de 2014:

Na ditadura militar, a repressao e a eliminacdo de opositores politicos se
converteram em politica de Estado, concebida e implementada a partir de
decisdes emanadas da presidéncia da Republica e dos ministérios militares.
Operacionalizada através de cadeias de comando que, partindo dessas
instancias dirigentes, alcangaram 0s 6rgaos responsaveis pelas instalagoes e
pelos procedimentos diretamente implicados na atividade repressiva, essa
politica de Estado mobilizou agentes publicos para a pratica sistematica de
detencdes ilegais e arbitrarias e tortura, que se abateu sobre milhares de
brasileiros, e para o cometimento de desaparecimentos forgados, execugdes e
ocultacao de cadaveres. (BRASIL, 2014, p.963).

1.2 A necessidade da elaboragéo do passado

A ideia de que a barbérie é intrinseca a civilizacdo apresenta-se de forma evidente
nos momentos de violacdes e crimes contra a humanidade e, por isso, deve ser lembrada,
acolhida e elaborada. Como afirma Theodor W. Adorno (2006, p.158) "ninguém estara
inteiramente livre de tracos de barbarie, e tudo dependera de orientar esses tragos contra
o0 principio da barbéarie". Portanto, a barbarie ndo é uma excecdo, mas um processo que

faz parte da civilizacao.

Através de Sigmund Freud (2010) entendemos os conceitos de barbarie e
civilizacdo (cultura), percebendo suas relagfes tanto com as analises de Adorno (2006),
quanto com as de Walter Benjamin (2012). A ideia de que a barbérie é inerente a
civilizacdo (cultura), aparece em Benjamin como uma unidade contraditdria, um processo
dialético (LOWY, 2005).

Em Adorno a preocupagdo maior centra-se na iminéncia constante da repeticao da
barbarie, algo que relaciona-se de forma direta a elaboracédo do passado. Ja que, segundo
este autor, o passado recalcado volta como trauma; por isso, a necessidade de elaborar,
de lembrar para ndo repetir. A memoria, portanto, pode ser entendida enquanto um
imperativo moral da histéria. Uma meméria que busca o esclarecimento sobre o0s
acontecimentos do passado, sendo este o Unico modo de evitar o reflorescimento do
potencial autoritario presente em todos nés (ADORNO, 2006). A disposi¢do para a
barbarie é imanente ao ser humano e, portanto, as tentativas de negar ou de esquecer sua

existéncia, sempre vao ser frustradas. Com isso, Adorno (2006, p.165) sugere que se
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busque na educacdo e na pedagogia pautada pelo esclarecimento a possibilidade de
orientag@o dos impulsos de destruicdo, de forma com que estes apare¢cam sublimados em
atos ndo violentos. Prezando por uma educacgéo que leve em conta o argumento de que a
barbarie se encontra no principio civilizatério, o autor aponta para necessidade de
entendermos 0s eventos traumaticos que possibilitam genocidios e violacdes aos seres
humanos, pois s6 assim poderemos pautar uma pedagogia contraria a sua repeticdo. A
exigéncia da ndo repeticdo deve ser levada a sério, e para que isso acontega, a memoria
sobre os ocorridos que ndo podem se repetir deve sempre estar fresca. "E preciso
reconhecer 0s mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais atos"
(ADORNO, 2006, p.121).

A educacdo que tem por objetivo a ndo repeticdo das atrocidades cometidas no
passado também visa o "esclarecimento geral, que produz um clima intelectual, cultural
e social que ndo permite tal repeticdo; portanto, um clima em que 0s motivos que
conduziram ao horror tornem-se de algum modo conscientes” (ADORNO, 2006, p.123).
Dessa maneira, se o imperativo da educacao deve ser a ndo repeticdo da barbarie, Adorno
(2006) apresenta uma proposta concreta: estudar durante muitos anos os culpados por
Auschwitz, pois ao conhecer as condi¢cfes internas e externas que os tornaram assim é
possivel tirar conclusdes praticas que impecam a repeticdo. Além disso, o autor enfatiza
que entender essas condi¢des ndo significa buscar algum tipo de natureza autoritaria, mas
perceber que este estado esta relacionado com um processo de formacdo, e ndo com a
natureza dos individuos. Um processo de formagdo que muitas vezes ndo trabalhou o
esclarecimento e a emancipacdo. Sendo assim, se a preocupacdo da educacdo deve ser a
ndo repeticdo de Auschwitz, "isto s6 sera possivel na medida em que ela se ocupe da mais
importante das questdes sem receio de contrariar quaisquer poténcias. Para isto teria de
se transformar em sociologia” (ADORNO, 2006, p.137).

Vale mencionar que Adorno (2006) trata do imperativo categérico da ndo repeticao
dos momentos de dominag&o da barbarie por meio do exemplo de Auschwitz, evocando
0 nazismo como exemplo de monstruosidade e violéncia. Em nosso caso, ha uma
utilizacdo direta da teoria adorniana no que diz respeito a ndo repeticéo e elaboracéo do
passado, a busca pela orientacdo dos tragos de barbarie através de uma pedagogia do
esclarecimento. Porém, nosso exemplo de exigéncia da elaboracéo refere-se ao caso da

ditadura civil-militar brasileira. Segundo Maria Rita Kehl (2010), mesmo que a
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psicanalise trate das questdes dos individuos, e ndo das relagcdes sociais como Sdo 0s

problemas do campo da sociologia, se pode pensar na ideia de um "sintoma social",

é possivel afirmar que todo agrupamento social padece, de alguma forma, dos
efeitos de sua propria inconsciéncia. Sao 'inconscientes’', em uma sociedade,
tanto as passagens de sua historia relegadas ao esquecimento [...] quanto as
demandas silenciadas de minorias cujos anseios ndo encontram meios de se
expressar (KEHL, 2010, p.124)

Para a autora, existe no Brasil um "mal-estar silenciado” com relagdo ao passado
ditatorial, ja que “os vencidos” da ditadura ndo tiveram oportunidade de elaborar seus
traumas. Desse modo, o siléncio sobre o trauma da ditadura acaba se transformando em
sintoma social, o qual transparece através da continua violéncia presente na sociedade
brasileira. O esquecimento e a impunidade aos perpetradores da ditadura, estariam
vinculados a continua violéncia estatal, sendo esta um sintoma social no pais. Além disso,
a autora afirma que "quando uma sociedade ndo consegue elaborar os efeitos de um
trauma e opta por tentar apagar a memoria do evento traumatico, esse simulacro de
recalque coletivo tende a produzir repeticdes sinistras” (KEHL, 2010, p.126). Enfatiza a
necessidade de que ndo esquecamos daqueles sem nome, aplastados pela violéncia social
passada e presente, "[...] 0 ato de tornar publicas as experiéncias e as lutas que a historia
esqueceu e/ou recalcou é fundamental na elaboracdo dos traumas sociais" (KEHL, 2010,
p.128). Portanto, se fazemos da elaboracdo do passado uma politica publica, abrindo a
historia para o caleidoscopio dos vencidos, as chances da nao repeti¢do do trauma social
diminuem significativamente (ADORNO, 2006; BENJAMIN, 2012) — assim como
também mostra Kathryn Sikkink (2011), em sua pesquisa sobre a diminuicdo das

violacdes de direitos humanos em paises que aplicaram julgamentos aos perpetradores.

O modelo de educacdo pensado por Adorno (2006) visa, acima de tudo, a ndo
repeticdo da regéncia da barbérie. E para que as atrocidades do passado ndo voltem a
ocorrer, demanda-se uma educacdo voltada para elaboracdo do passado e para o
esclarecimento, "sobretudo o esclarecimento acerca do que aconteceu precisa contrapor-
se a um esquecimento que facilmente converge em uma justificativa do esquecimento”
(ADORNO, 2006, p.45). Transpondo essas argumentacdes para o caso brasileiro,
percebemos entdo a necessidade de uma educacdo preocupada com a memoria do
autoritarismo e com a formacdo de sujeitos autdbnomos, esclarecidos quanto as
possibilidades de dominacéo da barbarie. Prezar por uma pedagogia do esclarecimento
no Brasil pode significar inimeras maneiras de elaborar os diversos momentos histéricos

em que a barbarie tomou conta da civilizagdo. Contudo, como ja mencionado
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anteriormente, o recorte aqui selecionado busca perceber de que maneira a memoria da
ultima ditadura civil-militar vem sendo elaborada no discurso da educag&o publica, e mais

especificamente, pela disciplina de Sociologia.

1.3 Uma educacdo em Direitos Humanos preocupada com a memdria da

ditadura

Em uma sociedade que formalmente deixou de estar sob a égide de uma ditadura
apenas em 1985, a busca pela construcdo e consolidacdo da democracia assume
prioridade. Porém, para alcancar este objetivo, o trauma da ditadura precisa ser elaborado,
caso contrario seguiremos sempre ameacados de sua repeticdo. E nesse contexto que se
insere 0 que € chamado por Carla Borges (2016) de educacdo em direito @ memoria e a
verdade — preceito cunhado primeiramente no relatorio do 111 Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH-3), questdo que abordaremos mais adiante. Borges (2016)
assinala, assim como Adorno (2006), a necessidade da democracia por cidadaos
emancipados, conscientes sobre as barbaries do passado e as possibilidades do futuro.
Para tanto, a autora afirma a importancia de as novas geraces de conhecerem "com
profundidade os acontecimentos desse periodo, seus significados e impactos até os dias

atuais. Sobretudo, para ndo deixar que se repitam.” (BORGES, 2016, p.65).

Ao se estudar o periodo da ditadura civil-militar no Brasil e seus impactos na
posterior busca pela construcdo de uma sociedade democratica, é possivel perceber a
quebra de relacBes e de lacos de solidariedade entre individuos considerados "de
esquerda”, a instauracdo do medo e da desconfianca nas relacdes interpessoais
(FEIERSTEIN, 2014). Essas questdes podem ser exploradas por uma Sociologia que vise
a elaboracdo publica do passado autoritario, nos moldes adornianos. Mesmo que muitos
dos acontecimentos do periodo ainda sigam confinados a arquivos supostamente
desaparecidos, e que parte dessa histéria ainda permanegca como tabu, depois da
divulgacdo do relatorio final da Comissdo Nacional da Verdade (2014), muitas dessas
questdes foram expostas, nos brindando com uma grandiosa quantidade de material para
ser divulgado, estudado e ensinado (BORGES, 2016). Alem da Comissdo Nacional da

Verdade (CNV), ¢ relevante citar trabalhos anteriores®, como os Dossié dos Mortos e

SImportante lembrar que antes mesmo dos documentos oficiais, os familiares ja vinham organizando
informacdes acerca dos mortos e desaparecidos politicos e outras documentagfes relevantes para 0s
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Desaparecidos Politicos a partir de 1964, os do Grupo Tortura Nunca Mais-RJ de 1995,
os da Comissdo Especial de Mortos e Desaparecidos Politicos (instituida pela Lei n°®9.140
em 1995) e os do Projeto Brasil: Nunca Mais (encabecado por Dom Paulo Evaristo Arns,
entre 1979 e 1985), a partir dos quais € possivel desenvolver politicas de memoria

voltadas para uma educacdo em direitos humanos.

Portanto, se tratar da ditadura significa se preocupar com a nossa democracia,
poderia-se refletir sobre como essa elaboracdo do passado aparece enguanto uma
demanda na formacdo dos jovens brasileiros.

Nas escolas brasileiras, o ensino sobre a ditadura, a formagdo inicial de
professores e o material disponivel aos educadores ndo tratam do tema com a
profundidade e a delicadeza que ele requer [...] No Brasil encontramos uma
situagdo bastante distinta daquela dos paises vizinhos como Argentina,
Uruguai e Chile, que passaram igualmente por regimes autoritarios e que, para
além de fazer justica e punir os responsaveis pelos crimes, hd muito lograram
inserir 0 ensino sobre a ditadura em seus curriculos e disciplinas escolares.
Nossos livros didaticos sdo superficiais ao tratar do tema e, quando muito,
mencionam brevemente as prisdes e torturas, ainda as tratando como algo
pontual que acontecia nos 'pordes’, sem contextualizar as razdes e as estruturas

que permitiram que se chegasse aquelas atrocidades. (BORGES, 2016, p.71,
grifo nosso).

Entender a quebra que representou 1964 na estrutura social brasileira pode ser uma
das maneiras de se lidar com esse passado. A explanacao publica a respeito da memoria
do autoritarismo pode se dar tanto através de leis — as quais prezam pela implementacéo
de museus, de comissdes de investigacdo, de politicas de indenizacgdo, etc — quanto pela
insercdo de disciplinas, contetidos e datas que fagam com que o tema esteja presente nas
escolas, na formacdo de individuos preocupados com a manutencdo democratica.
Portanto, incluir a elaboracdo do passado ditatorial nos planos de educacéo, pode auxiliar
no processo de consolidacdo democrética, tendo em vista que este exige a participacao de
cidaddos emancipados. Contudo, para que seja possivel trabalhar o conteido da ditadura
civil-militar brasileira, este deve estar vinculado tanto a leis gerais que tratem de sua
exigéncia como conteudo curricular, quanto a disponibilidade de material didatico e de

formacé&o para que os professores possam efetivar essa demanda na pratica.

Trata-se, sim, de empreender a tarefa individual e coletiva de resgatar a
memodria e de revela-la, tal como ela é, afim de ndo se repetirem 0s mesmos
erros anteriores. E isso cabe a sociedade como um todo, a cada um de seus
membros, e, sobretudo, aos educadores em seus respectivos espacos de
atuacdo. [...] E no contexto dessas afirmativas que se insere a importancia de

processos que moviam. Inclusive, o relatério final da CNV engloba grande parte da producéo dos préprios
militantes, entdo é valido citar também aqui alguns trabalhos deles.

23



reavivar a memoria histérica relativa a ditadura militar (BARBOSA, 2007,
p.157)

A abordagem do periodo militar enquanto contedo programatico insere-se no
contexto de uma educacdo preocupada com a ndo repeticdo das violacbes de direitos
humanos, e com isso, pode aparecer tanto nos programas educacionais, quanto no material
didatico de um Estado atento a sua consolidacdo democréatica. Dessa maneira, 0 presente
trabalho buscou investigar se nos relatérios dos programas de educacdo em direitos
humanos aparece alguma mencdo quanto a necessidade de elaboracdo do passado da
ditadura; enfocando, posteriormente, em como a disciplina de Sociologia trata do tema
em seu material didatico. Se falar sobre a ditadura é falar sobre a democracia, tratar a
ditadura em sala de aula deve ser um tema interdisciplinar, mas também objeto da

Sociologia. Entendé-la enquanto

um periodo que radicaliza a violéncia e as violagdes aos direitos humanos,
mas que é fruto de um processo que had muito vem sendo engendrado na
formacéo cultural e social brasileira, e que segue deixando marcas. Falar de
ditadura ndo é falar de um passado distante que ficou esquecido e que deveria
ficar. (BORGES, 2016, p.73).

Porém, o tema do autoritarismo e da elaboracdo do passado aparece nos documentos
e programas educacionais? Se ele aparece, de que forma esse contetdo se apresenta? Para
responder estas perguntas, devemos retroceder ao ano de 1993, quando ocorreu, em
Viena, o Congresso Internacional sobre Educagdo em Prol dos Direitos Humanos e da
Democracia, realizado pelo Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU). Este Congresso,
instituiu o Plano Mundial de Acdo para Educacdo em Direitos Humanos, e aprovou a
Década das Na¢des Unidas para Educacdo em matéria de Direitos Humanos (1995-2004).
A busca pela construcdo de uma Educacdo em Direitos Humanos (EDH) visa o
desenvolvimento de individuos emancipados, aptos para viver em respeito com 0s outros
e com a democracia. De acordo com Maria Zenaide (2007, p.15), este Congresso da ONU
"assinalou aos Estados e instituicdes a educacdo, a capacitacdo e a informacéo pablica em
matéria de direitos humanos, de modo a ser incluido em todas as instituicdes de ensino
dos setores formal e ndo-formal." Logo veremos como a demanda pelo desenvolvimento
de uma EDH dialoga com a insercdo curricular do tema da ditadura civil-militar brasileira,
mas, para tanto, necessitamos entender os impactos da promulgacéo pela ONU da Década
da Educagdo em Direitos Humanos.

Os valores tedrico-metodoldgicos para a educacdo em direitos humanos se
inserem numa abordagem tedrico critica da educacdo, considerando que seus
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objetivos inserem uma visdo critico-transformadora dos valores, atitudes,
relagOes e préaticas sociais e institucionais. (ZENAIDE, 2007, p.19)

Desse modo, a Educacdo em Direitos Humanos comega a aparecer em documentos
brasileiros devido a reivindicacdo de sua propagacao em documentos internacionais como
os da ONU. Sendo assim, em 1996 o Governo Federal, sob a presidéncia de Fernando
Henrique Cardoso, lanca o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH),

transformando direitos humanos como eixo norteador e transversal de
programas e projetos de promocao, protecdo e defesa dos direitos humanos [...]
referenda dentre suas linhas de ag¢do a implementacdo do Plano Nacional de

Educagéo em Direitos Humanos atendendo o compromisso com a Década da
Educacdo em Direitos Humanos (ZENAIDE, 2007, p.20).

O PNDH foi elaborado pelo Ministério da Justica em conjunto com diversas
organizacOes da Sociedade Civil, e foi o pontapé inicial pela implementacdo de uma
educacdo em direitos humanos no pais. Contudo, podemos perceber com Marco Antdnio
Rodrigues Barbosa (2007), que essa era uma reivindicagdo muito mais antiga, cunhada
pelos movimentos sociais por memoria, verdade e justica antes mesmo do final da
ditadura civil-militar, principalmente no que concerne a uma educacdo em direitos
humanos que visasse colaborar, também, na formacdo de policiais militares. Segundo
Barbosa (2007, p. 81), a educagdo em direitos humanos "comegou na resisténcia a
ditadura, com a repressdo diretamente politica, mas sobreviveu posteriormente,

incorporando-se — ao que tudo indica com permanéncia — ao discurso democréatico™.

A primeira versdo do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH)® foi
lancada em maio de 1996, visando lancar diretrizes para politicas publicas de promocao
e protecdo dos direitos humanos no Brasil. Vale lembrar que o PNDH foi elaborado tal
como recomendava a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos da ONU, realizada em
Viena, em 1993. Este documento apresenta, portanto, inimeras medidas a serem tomadas
pelo pais a curto, médio e longo prazo, e dentre estas, encontramos a implementacdo de
uma Educacdo em Direitos Humanos. A busca pelo desenvolvimento de uma cultura
democratica passa pela formacéo de cidadania, a qual, por sua vez, exige a promocao dos
direitos humanos, seja dentro ou fora dos ambientes educacionais. O documento do
PNDH' apresenta suas medidas através de diferentes topicos, e o tema da educagéo situa-

se em "Producdo e Distribuicdo de Informacdes e Conhecimento”. Dentro das politicas a

8Decreto n°1904 de 13 de maio de 1996.
Disponivel em: <http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direitos-Humanos-no-Brasil/i-programa-
nacional-de-direitos-humanos-pndh-1996.html> Acessado em: 13/01/2020.
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serem implementadas a curto prazo, encontramos a necessidade da criacdo e efetivacédo

do ensino de direitos humanos nas escolas:

183. Criar e fortalecer programas de educacdo para o respeito aos direitos
humanos nas escolas de primeiro, segundo e terceiro grau, através do sistema
de 'temas transversais' nas disciplinas curriculares, atualmente adotado pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, e através da criacdo de uma disciplina
sobre direitos humanos.

184. Apoiar a criagdo e desenvolvimento de programas de ensino e de pesquisa
que tenham como tema central a educacdo em direitos humanos. (BRASIL,
1996b, s.p.)

Com a leitura do documento, percebemos uma iniciativa de inserir a tematica dos
direitos humanos nas escolas brasileiras, tanto através das disciplinas curriculares, quanto
por meio da criacdo de uma disciplina especifica, ou do fomento a iniciativas ja existentes.
Contudo, ao buscarmos entender de que maneira 0 PNDH trata a questdo da elaboracgéo
do passado ditatorial de 1964 notamos que, na verdade, o documento ndo lida com o
autoritarismo referente ao passado recente. Ao ndo inserir a memoria da ditadura civil-
militar como parte de uma educacdo em direitos humanos, 0 PNDH visa introduzir uma
cultura democratica no pais sem elaborar o trauma do autoritarismo do passado recente.
Contudo, parece relevante mencionar que muitas das Comissdes que advogam em prol
do direito a memdria e a verdade ainda ndo haviam sido criadas, ou ndo possuiam a forca
nem a estabilidade necessarias para pautar a presenca de certos temas — como o de uma

educacao voltada para memoria do autoritarismo — em Programas como 0 PNDH.

Por isso, vale ressaltar como estas Comissdes e organizacfes possuem forte impacto
na consolidacdo de politicas de memoria, sendo desenvolvidas a partir do protagonismo
da sociedade civil, que é uma constante ao longo de todos esses anos, entre governos mais
ou menos comprometidos com o tema. Em todos esses anos, o ponta pé inicial para o
desenvolvimento de politicas pablicas de memdria parece vir por parte da propria
sociedade civil (familiares, ex-presos e militantes do tema), que nunca desistiram de
denunciar. Foram eles que pautaram na conferéncia de 2009 a importancia do tema, sendo
depois foi incluido no PNDH-3. Ou mesmo antes, em 1995, com a cria¢cdo da CEMDP,

ou em 1990, quando se descobriu a Vala de Perus.

Se passamos a analise da segunda versdo do PNDH, buscaremos, da mesma
maneira, entender de que modo o tema da memoria da ditadura aparece ligado, ou nédo, a

proposta de uma educacio em direitos humanos. O PNDH 118 foi lancado em 2002 pelo

8 Disponivel em: <http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direitos-Humanos-no-Brasil/ii-
programa-nacional-de-direitos-humanos-pndh-2002.htm|> Acessado em: 14/01/2020.
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Ministério da Justica, ainda durante o segundo mandato do governo de Fernando
Henrique Cardoso, de forma substitutiva e complementar a sua primeira versao. Este
segundo Programa buscou atualizar o anterior, além de incorporar novas a¢oes especificas
para garantia de direitos, caracterizando-se enquanto uma "oportunidade de balanco dos
progressos avancados desde 1996, das propostas de acdo que se tornaram programas
governamentais e dos problemas identificados" (BRASIL, 2002, s.p.). Entretanto, assim
como na primeira versdo, 0 PNDH Il ndo vincula a elaboracdo do passado ditatorial a
promocdo de uma educagdo em direitos humanos. A questdo da memoria, em ambos
documentos, aparece vinculada a recuperacdo e preservacao das identidades de certas

comunidades, mas ndo ha qualquer relacdo com a ditadura de 1964.

Em decorréncia dessa preocupacdo crescente com o desenvolvimento de uma
cultura democrética no pais, em respeito as diversidades, depois dos primeiros PNDHs
resolveu-se elaborar um plano inteiramente voltado a educacdo em direitos humanos. O
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) nasceu através do Comité
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH) em 2003, durante o governo de
Luis Inacio Lula da Silva. Nos anos seguintes, o Plano foi amplamente divulgado e
discutido com a populacdo, até chegar em sua versdo definitiva em dezembro de 2006,
em um documento desenvolvido em parceria com a entdo Secretaria Especial de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, o Ministério da Educacdo e o Ministério da
Justica. Dessa maneira, 0 PNEDH, lancado efetivamente em 2007, buscou incorporar as
questdes relativas a educacdo ja levantadas pelo Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH), ao mesmo tempo em que “incorpora aspectos dos principais documentos
internacionais de direitos humanos dos quais o Brasil é signatario” (BRASIL, 2007, p.11).
Na busca por desenvolver uma cultura democrética no pais, o PNEDH apresenta
propostas de acdes programaticas voltadas tanto para educagdo formal — em escolas e
universidades — quanto no nivel da educacdo ndo-formal — junto a movimentos sociais e

comunidades.

De acordo com Lucia Ferreira (2007, p.136), um dos pontos do PNEDH visa
"estimular a realizacéo de projetos de educacdo em direitos humanos sobre a memoria do
autoritarismo no Brasil, fomentando a pesquisa, a producdo de material didatico, a
identificacdo e organizacdo de acervos historicos e centros de referéncia”. Sendo assim,
no que tange a questao da elaboracao do passado da ditadura civil-militar, este documento

indica um ponto especifico onde o tema deve ser trabalhado. Contudo, essa estratégia
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aparece apenas ao se tratar da educacéo superior, deixando de lado outras instancias que
também deveriam estar permeadas por igual preocupacao com a ndo repeti¢ao. De acordo
com este documento, as instancias de educacao superior devem "participar da construgéo
de uma cultura de promocdo, protecdo, defesa e reparacdo dos direitos humanos, por
meio de acdes interdisciplinares” (BRASIL, 2007, p.37, grifo nosso). Além disso,
procura-se

estimular nas Instituices de Ensino Superior a realizagdo de projetos de

educacdo em direitos humanos sobre a memdria do autoritarismo no Brasil,

fomentando a pesquisa, a producdo de material didatico, a identificacdo e

organizagdo de acervos histdricos e centros de referéncia (BRASIL, 2007,
p.41, grifo nosso).

Se conhecer a barbarie nos permite, simultaneamente, afastarmo-nos dela, esse
conhecimento em prol de uma cultura ndo violenta deve se iniciar antes mesmo do
ingresso na Universidade. Até porque, sabemos que no Brasil, muitos jovens sequer
conseguem ter acesso as Institui¢cbes de Ensino Superior. Portanto, uma formacéo para o
esclarecimento deve ser trabalhada desde a primeira infancia, sublimando os tracos de

barbarie, como sugere Adorno (2006).

Além do PNEDH, vale mencionar outras duas importantes acles: as Diretrizes
Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos, e o Programa Nacional de Educacao
Continuada em Direitos Humanos. Enquanto este Gltimo refere-se a formacgédo em direitos
humanos na modalidade de Ensino a Distancia, voltado para educacdo ndo-formal, as
Diretrizes reiteram a necessidade dos estudos e pesquisas em direitos humanos, e servem
como guia para implementacdo das propostas educacionais do PNEDH e do Programa

Nacional em Direitos Humanos.

Além disso, o documento das Diretrizes, lan¢ado pelo Ministério da Educacdo em
2012, durante o governo de Dilma Rousseff, enfatiza em seu texto "a importancia da
organizacao de acervos da memdria institucional como valor democratico e pedagogico"
(BRASIL, 2013, p.16).

Entretanto, mesmo com o desenvolvimento de um plano explicitamente voltado a
educacdo em direitos humanos, o documento que apresenta com maior énfase o
imperativo categdrico de se lembrar para ndo repetir é a terceira versdo do Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-III). Este Programa foi proposto por 31

ministérios, sendo elaborado com ampla discusséo popular, incorpora as resolucdes da
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11° Conferéncia Nacional de Direitos Humanos, além de outras propostas surgidas
através de conferéncias nacionais realizadas desde 2003. O PNDH-III foi langado em
dezembro de 2009, durante o governo de Luiz Inécio Lula da Silva. O documento esta
dividido em seis eixos diferentes, os quais referem-se as questfes: interacdo democratica
do Estado e da sociedade civil; desenvolvimento e direitos humanos; universalizacao de
direitos em um contexto de desigualdades; seguranga publica, acesso a justica e combate
a violéncia; educacdo e cultura em direitos humanos; direito a memoria e a verdade. Além
disso, os seis eixos estdo subdivididos em 25 diretrizes, 82 objetivos estratégicos e 511

acOes programaticas.

Certamente 0 ponto que interessa a essa pesquisa dirige-se ao direito a memoria e

a verdade, sendo pertinente refletir sobre como a elaboracdo do passado parece ter

ganhado aqui o nivel de politica publica. J& em sua apresentacdo, o documento reflete a
relevancia com que pretende tratar o tema da ditadura civil-militar:

No tocante a questdo dos mortos e desaparecidos do periodo ditatorial, o

PNDH-3 da um importante passo no sentido de criar uma Comissao Nacional

da Verdade, com a tarefa de promover esclarecimento publico das violagGes

de direitos humanos por agentes do Estado na repressdo aos opositores. S6

conhecendo tudo que se passou naquela fase lamentavel de nossa vida

republicana o Brasil construira dispositivos seguros e um amplo compromisso

consensual — entre todos os brasileiros — para que tais violagfes néo se repitam
nunca mais. (BRASIL, 2009, p.13).

Com isso, € possivel notar a existéncia de um discurso direcionado a consolidacdo
de uma democracia sem dividas com seu passado, levando a sério as demandas dos
movimentos sociais por memoria, verdade e justica. A aparicdo de um discurso
fortemente voltado para a ndo repeticdo do passado ditatorial € um dos diversos pontos
diferenciais do PNDH-III, em comparacdo com os Programas anteriores. 1sso pode ser
explicado tanto pelo fato do Programa ter sido elaborado através de ampla participacdo
popular, incluindo suas diversas propostas, quanto pela nomeacdo do jornalista Paulo
Vannuchi ao cargo de Ministro de Estado Chefe da Secretaria Especial de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, pois € conhecida sua atuacdo na resisténcia a
ditadura. A relevancia que o tema do autoritarismo de Estado assume no discurso do ex-
ministro fica evidente no prefacio do documento do PNDH-III escrito por Vannuchi:

A memdria histérica é componente fundamental na construcdo da identidade
social e cultural de um povo e na formulacao de pactos que assegurem a néo-
repeticdo de violagbes de Direitos Humanos, rotineiras em todas as ditaduras,
de qualquer lugar do planeta. Nesse sentido, afirmar a importancia da meméoria

e da verdade como principios histéricos dos Direitos Humanos é o contetido
central da proposta. Jogar luz sobre a repressao politica do ciclo ditatorial,
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refletir com maturidade sobre as violagdes de Direitos Humanos e promover
as necessarias reparagoes ocorridas durante aquele periodo sdo imperativos de
um pais que vem comprovando sua opcdo definitiva pela democracia.
(BRASIL, 2009, p.19)

A relacdo entre elaboracao do passado militar e a construcdo de uma democracia
permeada pelo conceito de cidadania, participagéo, esclarecimento e emancipacao, parece
bastante presente no texto da terceira versdo do PNDH. E de interesse deste trabalho
entender de que modo o "Eixo Orientador VI: Direito a Memoria e & Verdade™" do PNDH-
I11, aborda o tema da ditadura civil-militar como parte integrante de uma educacdo em
direitos humanos. Dessa maneira, vale ressaltar que logo na apresentacdo do eixo

percebemos uma mencao direta a relacdo entre politica de memaria e democracia.
A investigacdo do passado é fundamental para construgdo da cidadania.
Estudar o passado, resgatar sua verdade e trazer a tona seus acontecimentos,
caracterizam forma de transmissdo de experiéncia historica que é essencial
para a constituicdo da memoria individual e coletiva. O Brasil ainda processa
com dificuldades o resgate da memoria e da verdade sobre o que ocorreu com
as vitimas atingidas pela repressao politica durante o regime de 1964. [...] O
siléncio e o esquecimento das barbaries geram graves lacunas na experiéncia
coletiva de construcdo da identidade nacional. Resgatando a memoria e a

verdade, o pais adquire consciéncia superior sobre a propria identidade, a
democracia se fortalece. (BRASIL, 2009, p.170).

A memo@ria da ditadura, sua elaboracéo, analise e estudo, pode servir como politica
publica relevante no fortalecimento da democracia. Mas para que isso aconteca, as
medidas devem ser tomadas na préatica, o que nem sempre chega a ocorrer, tendo em vista
que os temas “memoria e direitos humanos™ estdo sempre permeados por conflitos. De
acordo com Laura Moutinho et. al. (2018, p.13), o PNDH-III teve que ser reformulado
cinco meses apds sua promulgacdo, pois tocava em temas considerados polémicos por
parte da sociedade brasileira: "as principais mudancas referiam-se a retirada do apoio a
descriminalizagao do aborto (o qual passa a ser tratado como uma questao de saude
publica), a liberagdo dos simbolos religiosos nas reparticdes publicas, a retirada de
mencdes sobre a ditadura”. O fato de o tema da ditadura ser um incdmodo para certos
setores da populacdo — especialmente aos militares, que seguem encobrindo e escondendo
muitos dos acontecimento de 1964 — pode indicar uma falta de conhecimento sobre o
tema, ja que, como o proprio PNDH-I1I coloca "as violagdes sistematicas dos direitos
humanos pelo Estado durante o regime ditatorial sdo desconhecidas pela maioria da

populacdo, em especial pelos jovens" (BRASIL, 2009, p.173).

Retomando a questdo da necessidade das medidas serem colocadas em préatica para

gue documentos e programas de direitos humanos como este tenham algum efeito, vale
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explorar alguns dos objetivos e diretrizes do Eixo VI aqui analisado. De acordo com o
PNDH-II1, o primeiro objetivo estratégico do Eixo mencionado acima propde como a¢ao
programatica: "elaborar até abril de 2010 projeto de lei que institua a Comissdo Nacional
da Verdade" (BRASIL, 2009, p.174). Objetivo que chegou a ser implementado na pratica
e que, além de gerar um relatorio informativo de suma importancia para historia do pais,
também traz recomendac0es e propostas a serem implementadas, visando a ndo repeticao
da barbérie. Voltando ao terceiro Programa Nacional de Direitos Humanos (2009, p.176),
percebemos também nas suas diretrizes uma preocupacdo com a elaboracédo de politicas
de memoria voltadas para "preservacdo da memdoria histérica e a construcdo publica da
verdade", o que atinge até o campo educacional. Segundo a diretriz n°24 do Eixo VI do
Programa:

Obijetivo estratégico I: Incentivar iniciativas de preservacdo da memoria

histérica e de construcdo pablica da verdade sobre periodos autoritarios.

AclOes programéticas: [...] f) Desenvolver programas e agdes educativas
inclusive a producao de material didatico-pedagdgico para ser utilizado pelos
sistemas de educac¢ao bésica e superior sobre o regime de 1964-1985 e sobre
a resisténcia popular a repressao. (BRASIL, 2009, p.176, grifo nosso).

Desse modo, é possivel notar como 0 Programa transparece uma preocupagdo com

a elaboracdo publica do passado autoritario, tanto por meio de relatérios e investigagdes

nacionais sobre o periodo, quanto pela construcdo de espacos de memoria, de um dialogo

aberto com a populagédo sobre o seu passado, o que induz a necessidade da introducéo de

uma educacdo pelo direito & memoria e & verdade. O proprio relatério da Comissdo

Nacional da Verdade (CNV), o qual foi entregue em 2014, inclui dentre suas diversas

recomendacdes a elaboracdo do passado em instituicdes educacionais. As 29

recomendacdes apresentadas pelo relatério final da CNV, foram desenvolvidas a partir

de um mecanismo de consulta publica. Dentre as diversas medidas institucionais

recomendadas pelas Comissdo Nacional da Verdade, ndo se poderia deixar de mencionar

como tratar os ocorridos da ditadura civil-militar no &mbito educacional. Sendo assim, a

medida nimero 16 refere-se a "Promocdo dos valores democraticos e dos direitos
humanos na educacdo”. Segundo a explanacéo dessa medida:

O compromisso da sociedade com a promocao dos direitos humanos deve estar

alicercado na formacdo educacional da populagdo. Assim, deve haver

preocupacao, por parte da administracéo pablica, com a adogdo de medidas e

procedimentos para que, na estrutura curricular das escolas publicas e privadas

dos graus fundamental, médio e superior, sejam incluidos, nas disciplinas que

couberem, contetidos que contemplem a historia politica recente do pais e

incentivem o respeito a democracia, a institucionalidade constitucional, aos
direitos humanos e a diversidade cultural. (BRASIL, 2014, p.970, grifo nosso).
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Com a leitura do documento da CNV, percebemos uma vez mais como o contetdo
de uma educacdo em direitos humanos, preocupada com a consolida¢do democréatica do
pais, atrela-se diretamente a necessidade da elaboracdo do passado, do esclarecimento
quanto aos ocorridos do periodo militar. Podemos notar também, como essa medida
menciona que o contetdo sobre a "historia politica recente do pais™ deve ser ministrado
por suas respectivas disciplinas, o que pode ser interpretado como uma tarefa a ser
cumprida pelas Ciéncias Humanas — englobando, assim, a Sociologia. Dando
continuidade a analise das recomendacdes da Comissao, no que tange a uma educacgéo
voltada para ndo repeticdo da ditadura, dentre as reformas constitucionais e legais ndo
encontramos nenhum ponto diretamente voltado para a questdo educacional, o que surge,
entdo, entre as medidas de seguimento das recomendacgdes da CNV. Dessa maneira, a
medida de seguimento ndmero 28, ao propor modos de "preservacdo da memdria das
graves violacdes de direitos humanos”, sugere que "devem ser adotadas medidas para
preservacdo da memoria das graves violagfes de direitos humanos ocorridas no periodo
investigado pela CNV e, principalmente, da memoria de todas as pessoas que foram
vitimas dessas violagdes." (BRASIL, 2014, p.974). Ou seja, devem ser implementadas
politicas publicas para que nunca se esqueca das violagdes cometidas durante aquele
periodo de nossa histdria, e para que pessoas que foram vitimas e lutaram contra o Estado
autoritario sempre sejam lembradas. Tratar do passado é tarefa essencial de um Estado
que deseja consolidar uma cultura democratica, que valorize os direitos humanos, e a
educacdo é pilar essencial dessa construcdo. Como assinala Silvana Aparecida de Souza
(2016, p.56, grifo nosso),

é preciso produzir mudangas de ordem curricular, introduzindo, por exemplo,
a obrigatoriedade do ensino sobre o tema 'Histdria da ditadura militar no
Brasil e violagéo aos direitos humanos', no Ensino Fundamental e Médio,
publico e privado, no sentido das recomendacfes do relatério final da

Comissdo Nacional da Verdade (CNV), pois atualmente o curriculo escolar e
os livros didaticos passam ao largo dessas tematicas.
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Cronologia das politicas educacionais e de memoria e verdade:
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9 Grafico elaborado por Carla Borges para arguicdo durante a defesa deste Trabalho de Concluséo de
Licenciatura. O grafico foi cedido pela autora para complementacéo deste trabalho.



CAPITULDO I1: Sociologia como disciplina e direitos humanos como tema transversal

2.1 A necessidade de uma sociologia histérica

Partindo das constatacOes expressas no capitulo anterior, seguiremos com a discusséo
sobre a presenga, ou auséncia, da elaboragdo do passado ditatorial através de uma
educacdo em direitos humanos. Contudo, se antes foi possivel observar como 0s
documentos oficiais voltados para uma educacdo em direitos humanos abordam de
maneira bastante desigual a tematica da memoria da ditadura civil-militar brasileira, neste
capitulo se propbe uma analise da presenca desta temética na disciplina de Sociologia da
Educacdo Basica.

Se nos preocupamos em entender se 0 tema da ditadura civil-militar de 1964 deve ser
um problema para a disciplina de Sociologia, isto se deve a uma compreensdo desta
enguanto critica da sociedade. A reestruturacdo da sociedade brasileira, as mudancas nas
relacOes sociais decorrentes do processo ditatorial sdo questdes indispensaveis a reflexdo
socioldgica. Vale frisar, como sugere Carla Borges, que a ditadura alterou profundamente
as relacdes sociais, interrompendo um momento de mudancas politicas e efervescéncia
cultural. As violacdes aos direitos humanos praticadas pelo Estado brasileiro durante a
ditadura foram crimes que atentaram contra a dignidade humana; como a tortura e 0
desaparecimento forgado. Borges afirma que estes sdo crimes de lesa humanidade,
imprescritiveis, e que ndo se direcionam apenas a individuos, mas as coletividades: 0s
grupos que ousaram se opor ao golpe, os jovens de periferia, 0s camponeses, indigenas,
LGBTQIs, dentre muitos outros. Portanto, sendo crimes contra a sociedade, devem ser
elaborados coletivamente, abrindo possibilidades para elaboracdo do trauma social. A
educacdo e as escolas sdo arenas privilegiadas para isso e, como tal a Sociologia nédo
poderia se esquivar do tema (BORGES, 2020)%°.

De acordo com Theodor W. Adorno (2008), a Sociologia é pautada por uma inter-
relacdo reciproca entre fendbmeno e esséncia, ou seja, pela dialética entre fendbmeno e
esséncia. Alcancando essa concepcdo dialética da sociedade, o autor aponta que a
disciplina pode fixar certas determinages essenciais, mas deve, a0 mesmo tempo,

compreender que com o desenvolvimento da sociedade essas determinaces ja nao

10 Argumentagdes trazidas pela autora no momento da defesa deste trabalho.
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aparecem em seu sentido tradicional. Adorno (2008) explora em suas aulas, tanto a
dialética dos conceitos, quanto da sociedade em si, mostrando como a disciplina deve
partir de uma andlise da realidade para que seja possivel alcancar as abstracdes
necessarias para seu entendimento. Critica, portanto, uma Sociologia orientada apenas
pelos métodos de investigacdo, e ndo pela relevancia de seus objetos de estudo. Ao tratar
dos critérios para selecdo de objetos de estudo, Adorno (2008, p.77) menciona 0S
ocorridos em Auschwitz, e sinaliza 0 compromisso com uma Sociologia que busca "evitar
a repeticdo de tais acontecimentos”. E seguindo esse compromisso que orientamos
também a nossa investigacdo: "0 interesse que isSO nunca mais ocorra e que seja
interrompido onde e quando ocorrer, e que este interesse, ainda que se trate de aparentes
epifendmenos da sociedade, seja determinante na escolha dos problemas e dos meios de
conhecimento™ (ADORNO, 2008, p.77). Portanto, se entendemos a ditadura civil-militar
de 1964 enquanto um dos momentos em que a barbarie tomou conta da civilizacdo em
nosso pais, faz-se justificAvel que este seja um tema de profundo interesse para uma
ciéncia da sociedade. Por altimo, cabe mencionar a importancia que Adorno (2008) traz
para dimensao historica presente na Sociologia, pois o0 material desta disciplina é sempre
ao mesmo tempo um material historico. "A sociedade ndo pode ser apreendida sem
referéncia aos elementos histéricos nela implicitos. O conhecimento histérico ndo é algo
a margem da sociologia, mas algo que nela é central" (ADORNO, 2008, p. 328). Segundo
0 autor, ao retirar-se a dimensdo historica da disciplina, estamos sancionando a
legitimacdo do existente, da ordem vigente. Na mesma perspectiva, Octavio lanni (2011)
afirma — durante uma palestra em 1985 aos professores de Sociologia da cidade de S&o
Paulo — que a historicidade é a chave de trabalho do docente critico (IANNI, 2011).

Apbs esse primeiro paragrafo teodrico, fundamentamos novamente a busca por
alcangar uma interpretacéo que reflita sobre como a Sociologia vem tratando das questdes
relacionadas ao passado autoritario; optando-se por uma abordagem que trate da
construcdo historica desta disciplina. Dessa maneira, apenas atraves da narrativa historica
sera possivel compreender como o curriculo da disciplina de Sociologia vem tratando da

memoria referente a ditadura civil-militar.

De acordo com Emir Sader (2007) e Silvana Aparecida de Souza (2016), 1964 muda
o0 sentido do desenvolvimento econdmico do pais, 0 que gera consequéncias diretas no
sistema educacional. Um reflexo disso pode ser percebido através dos acordos e

convénios de cooperagdo técnica firmados entre o Ministério da Educacdo e Cultura
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(MEC) e a United States Agency for International Development (USAID). Por meio da
USAID, os Estados Unidos conseguiram atuar em praticamente todos os niveis de ensino
dos paises latino-americanos durante as ditaduras da doutrina de seguranca nacional
(CVSP, 2015). Além disso, Silvana de Souza (2016) lembra como o MEC, a partir de
1964, passa a ser comandado por militares, juristas, engenheiros e médicos, sendo retirado
das méos dos profissionais da &rea da educacdo. A mudanca na dire¢do dos investimentos
publicos durante a ditadura acarreta a expansao de uma escola publica barata e precéria,
acompanhada pelo aumento de incentivos ao setor educacional privado (SOUZA, 2016).
Outras caracteristicas importantes relacionadas a politica educacional do Brasil ditatorial
séo tracadas pela Comisséo da Verdade do Estado de S&o Paulo (2015) — Tomo I, Parte
I. Segundo esta Comissdo (CVSP), a perspectiva dos paises que adotaram a Doutrina de

Seguranca Nacional, foi a da privatizacdo do acesso a educacao.

O projeto pedagogico almejado pelos militares buscava incutir a manutencdo da
ordem por meio do civismo e do patriotismo ensinados como temas obrigatérios nas
escolas e universidades. Silvana de Souza (2016) e Maria do Carmo Martins (2014),
apresentam um panorama do projeto de educacdo pensado durante o governo militar,
deixando evidente como o sistema formativo da época visava incutir o disciplinamento e
a obediéncia civil. A argumentacdo tedrica em defesa da obrigatoriedade do ensino sobre
0 passado autoritario aparece de forma bastante clara no primeiro capitulo deste trabalho;
cabendo aqui apenas mencionar como estas autoras, que estudaram o sistema educacional
do periodo militar, defendem que entendamos 0s acontecimentos daqueles anos para que

nunca mais se repitam.

Ao investigarmos o sistema educacional durante a ditadura civil-militar, notamos
como, 0 novo modelo do curriculo escolar, excluia as disciplinas pertencentes a area das
Ciéncias Humanas. Dentre estas estava a disciplina de interesse ao nosso trabalho: a

Sociologia.

Ao tentar entender as dificuldades que a Sociologia encontra para se manter no
curriculo escolar, Sueli Guadelupe de Lima Mendonga (2017, p.58) se questiona sobre
"qual incbmodo traz a Sociologia que a faz ser alvo permanente nas reformas
educacionais?". Esse status de "disciplina intermitente” observado pela autora, acaba
gerando uma série de problemas, como a falta de acimulo pedagogico para os professores
da disciplina, a indecisdo na escolha das tematicas obrigatorias a serem trabalhadas, falta
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de professores formados na area, além de muitas outras questdes que aparecem em torno
da disciplina até os dias de hoje (MENDONCA, 2017).

Tanto Moraes (2011), quanto Mendonga (2017) sinalizam a obrigatoriedade da
Sociologia no ano de 1925, por meio da promulgacdo da reforma Rocha Vaz, a qual
inseriu a disciplina nos anos finais dos cursos preparatorios. Foi através dessa reforma
que se institucionalizou e se espalhou o ensino de Sociologia nas Escolas, contudo, ainda
seguia o problema da auséncia de formacéao para professores na area. Nessa época ainda
ndo existia um Ministério totalmente direcionado a educacéo, o que ocorre em 1931, com
a reforma Francisco Campos, a qual estabeleceu o Ministério da Educacdo e Saude
Publica, além de manter a Sociologia como disciplina obrigatéria. O ano de 1934 é
marcado pela inauguracao do primeiro curso de Ciéncias Sociais no pais, na Universidade
de S&o Paulo (USP). Mesmo assim, Amaury Moraes (2011, p.363) atenta para o fato de
que sempre houve uma dificuldade em volta do curso para formacao de professores, "o
que prejudicou enormemente a formacdo de uma tradicdo na organizacdo de cursos de
licenciatura”. Passando para o ano de 1942, Mendonga (2017) e Moraes (2011) abordam
a reforma Capanema e como esta marcou o fim da obrigatoriedade do ensino de
Sociologia — lembrando que a disciplina havia estado presente nas escolas secundarias de
1925 a 1942,

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ¢é de 1961, contudo, mesmo durante um
periodo caracteristicamente democratico, ndo se previu o retorno da Sociologia,
mantendo-a como disciplina opcional (MORAES, 2011). Dessa maneira, a disciplina de
Sociologia inicia seu trajeto de volta para as escolas apenas no inicio da década de 1980,
guando a ditadura civil-militar estava em fase de abertura. A primeira proposta curricular
para o0 ensino de Sociologia é de 1986, a qual estabelece o tratamento dos movimentos
sociais como tema transversal para aproximagdo com os estudantes. Em 1996, o senador
e antropdlogo Darcy Ribeiro sanciona a LDB n° 9394/96, na qual "a Sociologia é
nomeada claramente, junto com a Filosofia; no entanto, o tratamento a ser dado a ambas
permanece obscuro na expressao ‘dominio de Filosofia e Sociologia necessarios para o
exercicio da cidadania’. " (MORAES, 2011, p.369).

Por fim, adentrando ja no ano de 2005, € elaborado um parecer requerendo-se outra
interpretacdo da LDB, no qual se propde a obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia
(MENDONCGCA, 2017). Este parecer acaba tornando-se uma consulta do Ministério da
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Educacao e Cultura (MEC) juntamente com o Conselho Nacional de Educacao, sendo
aprovado pelo Congresso Nacional em 2008. Portanto, Sueli Mendonga (2017) esclarece
que a Lei n° 11.684/2008, sancionada pelo Presidente, alterou a LDB, tornando
obrigatorias nas trés Ultimas séries do Ensino Médio — tanto em escolas publicas, quanto
nas particulares — as disciplinas de Sociologia e Filosofia. Contudo, a autora sinaliza o
qudo recente € a inclusdo da Sociologia e da Filosofia como disciplinas obrigatérias nas
escolas publicas do pais, apontando para o fato da desigualdade de acesso a esse
conhecimento. A partir de entdo, desde 2006 expandiu-se um cenario mais estavel e
propicio para o ensino de Sociologia no pais, muito devido aos impulsos do Conselho
Nacional de Educacdo, os quais levaram também a inclusdo da disciplina no Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2009. Entre 2010 e 2011 houve a selecdo de
obras, divulgadas no Guia de 2012.

2.2 A memoria da ditadura aparece enquanto um tema da Sociologia nos

documentos educacionais?

Com a apresentacao inicial sobre o projeto educacional colocado em pratica durante
a ditadura civil-militar e a posterior demonstracao sobre o trajeto de institucionalizacdo
da disciplina de Sociologia no pais, seguimos para o momento final de mapeamento sobre
como a Sociologia aparece nos documentos oficiais da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), nos Parametros Curriculares Nacionais (1999; 2002), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e na Base Nacional Comum Curricular (2018).
Através da leitura destes documentos, buscou-se perceber se a disciplina de Sociologia se
mostra preocupada com uma educacao em direitos humanos voltada para a néo repeticdo

da ditadura civil-militar.

A lei que determina a nova divisdo escolar no pos-ditadura, instituindo a Educacdo
Basica formada por Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, € a Lei n® 9.394
de dezembro de 1996, a qual estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB). De acordo com este documento, a educagéo deve buscar o desenvolvimento do
educando para exercicio da cidadania e sua formacdo para o trabalho, sendo esta um dever

da familia e do Estado. No que se trata dos curriculos escolares, a LDB aponta que estes
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devem "abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente
do Brasil" (grifo nosso, paragrafo I, capitulo Il). Dentre as varias diretrizes para 0s
conteddos curriculares, a lei reforca a importancia do respeito ao bem comum e a ordem
democratica, mostrando-se preocupada, portanto, com a manutencdo da democracia,
trazendo este como um dos papéis possiveis para a escolarizagdo dos educandos. Por fim,
ao tratar das finalidades do Ensino Médio, o documento determina a necessidade do
aprofundamento dos conhecimentos, a preparacao basica para o trabalho e cidadania, a
relacdo teoria e pratica no ensino de cada disciplina, e o "aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (LDB, 1996). Ainda a respeito das finalidades do
Ensino Médio, foi interessante perceber como a lei descreve que, ao final do Ensino
Médio, o educando deve demonstrar "dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios para o exercicio da cidadania". A interpretacdo dessa frase, por
anos, foi assumida pela ndo obrigatoriedade da disciplina de Sociologia e Filosofial?,
como demonstra Amaury Moraes (2011), sendo estas implementadas como parte do
curriculo somente em 2008, através da lei n® 11.684/2008. A LDB, por ser o documento
fundante da educagdo como conhecemos hoje, ndo apresenta maiores detalhes a respeito
dos contedos escolares, tracando apenas o caminho a ser seguido pela educagédo

brasileira, a qual entrava em uma nova etapa de desenvolvimento naguele periodo.

Passando para andalise do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
de 2018, ndo iremos adentrar nas criticas e discussoes relacionadas a este documento,
atendo-nos apenas a uma percepcdo geral da Sociologia enquanto disciplina e suas
possiveis relacbes com as questdes dos direitos humanos e da ditadura civil-militar.
Baseada na LDB e nas Diretrizes Curriculares Nacionais, a Base visa "nortear 0s
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas" (p.5) buscando
alcancar certa uniformidade em todas as propostas pedagdgicas das escolas do pais.
Assim, o documento, de carater normativo, "influenciara a formacéo inicial e continuada
dos educadores, a producdo dos materiais didaticos, as matrizes de avaliacdes e 0s

exames nacionais" (grifo nosso, BNCC, 2018, p.5). Em suma, o documento da BNCC

11 Entretanto, segundo Nise Jinkings (2017) essa ideia ndo predominou no pais, pois, mesmo néo sendo
disciplinas obrigatorias em lei federal, em muitos estados elas ja haviam sido decretadas como obrigatorias,
antes mesmo de 2008.
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visa definir o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes, ao passar
pela Educacdo Basica, devem adquirir. Dentre as aprendizagens essenciais, a Base aponta
a necessidade do desenvolvimento de 10 competéncias gerais, uma das quais direciona-
se especificamente a promocdo e ao respeito aos direitos humanos. No que tange a etapa
do Ensino Médio, a BNCC (2018) aponta para necessidade de praticas pedagdgicas que
relacionem o conhecimento tedrico com a préatica, mostrando como a teoria pode ajudar
na resolucdo de problemas da realidade. Quando se trata do curriculo para o Ensino
Médio, o documento a BNCC implementa um novo modelo de "itinerarios formativos",
0s quais seriam "organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino"
(BNCC, 2018, p.468). Aqui percebemos a ideia da flexibilizacdo como principio da
organizacdo escolar, juntamente com a precarizacdo de certificacdo na formacdo do
estudante e a desqualificacdo dos professores (devida a falta de exigéncia da licenciatura
para lecionar e a possibilidade de ministrar disciplinas através da comprovacdo de
"notdrio saber"). As possibilidades de itinerarios formativos de acordo com a BNCC séo:
I) Linguagens e suas tecnologias; 1) Matematicas e suas tecnologias; 111) Ciéncias da
natureza e suas tecnologias; 1V) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; V) Formacao
técnica e profissional. Para cada um desses itinerarios, ou seja, para cada uma dessas areas
do conhecimento, sdo definidas e articuladas aprendizagens essenciais e competéncias
especificas, sendo atreladas as ultimas, habilidades especificas a serem desenvolvidas
pelos estudantes. Quando se trata da formacdo dos estudantes do Ensino Médio, parece
interessante mencionar o peso e a énfase atribuidas pela Base ao desenvolvimento e
incorporacdo de tecnologias digitais e computacdo, além da mencdo da busca por um

"sentido empreendedor" a ser propagado aos estudantes.

Deslocando a discussédo para andlise do itinerario formativo que aqui nos interessa, o
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, notamos a presenca das disciplinas de
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia. Segundo o documento da BNCC (2018,
p.477-478) este itinerario formativo visa o

aprofundamento dos conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares
que permitam estudos em relagfes sociais, modelos econdémicos, processos
politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza,

dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino;

40



Desse modo, a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas preocupa-se com a
apreensdo do conteudo de diversas disciplinas, buscando tematizar e problematizar
algumas categorias, como: Tempo e Espaco; Territérios e Fronteiras; Individuos,
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; Politica e Trabalho. Ao mapear os temas e
conhecimentos abordados por cada uma destas categorias, percebemos a falta de uma
categoria voltada para elaboragdo do passado, assim como é sugerido pelo Programa
Nacional de Direitos Humanos — Ill. Segundo esta documentagdo, o tema do direito a
memoria e a verdade deveria nortear um programa educacional voltado ao esclarecimento
acerca do autoritarismo, para que este nunca mais se repita. Talvez a categoria Tempo e
Espaco, por ser relativamente abrangente, poderia englobar o estudo da memdria da
ditadura civil-militar, acompanhando o imperativo moral da ndo repeticdo da barbarie
tracado por Adorno (2008). Porém, ndo o faz. Esta categoria, além de estar evidentemente
direcionada a disciplina de Historia, e ndo a Sociologia, trata de forma difusa e abrangente

0 estudo dos acontecimentos do passado, ao referir-se

a analise dos acontecimentos ocorridos em circunstancias variadas que torna
possivel comparéa-losm observar suas semelhancas e diferencas assim como
compreender processos marcados pela continuidade, por mudangas e por
rupturas (BNCC, 2018, p.563)

Seguindo a analise do documento da Base, foi possivel notar como as menc¢des aos
direitos humanos nunca se relacionam as questdes da ditadura, ou a outros eventos
traumaticos da histéria brasileira. Sendo assim, o conceito de direitos humanos para o
documento da BNCC carece da dimenséo historica tracada por Adorno (2008), a qual
possibilita um estranhamento com ordem vigente das coisas. A interpretacdo de conceitos

é sempre um campo de disputas, e os direitos humanos, portanto, ndo fogem a regra.

Seguindo com a andlise das discussdes trazidas para a area de Ciéncias Humanas e
Sociais, notamos como a categoria Tempo e Espago permite operacionalizar conceitos
amplos, como os de temporalidade, memoria, identidade, sociedade, conceitos que
podem interrelacionar os campos da Sociologia e da Historia, trazendo uma perspectiva
abrangente e apta para anélise de diversos fen6menos sociais, mas esta ndo € uma relagao
posta pelo documento. Dentre as habilidades sugeridas a serem desenvolvidas, a
competéncia especifica nimero cinco, busca a promocao, divulgagdo e respeito aos
direitos humanos. Contudo, mais uma vez o documento da Base volta-se para essa
questdo sem nunca relacionar as violagdes dos direitos humanos com momentos

historicos especificos, pois a ideia de direitos humanos ali esté relacionada a cidadania,
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operacionalizando-a de forma vaga, difusa e abstrata, sem relacionar com situacfes
concretas da vida social. N&o h& uma relacdo entre memoria, historia e politica na
compreensdo da categoria direitos humanos. As habilidades relacionadas a competéncia
especifica nimero cinco buscam "analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida,
valores, condutas etc, desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminagdo e identificar acdes que promovam Direitos
Humanos" (BNCC, 2018, p.577).

Apols esse mapeamento mais geral do documento da Base Nacional Comum
Curricular, onde buscamos perceber como a Sociologia €é tratada e quais as relacGes desta
disciplina com a elaboracdo do passado e a promocdo de uma educacdo em direitos
humanaos, foi feita uma busca mais especifica com relacdo ao tema do autoritarismo e da
ditadura civil-militar de 1964. Com isso, encontrou-se o tema do regime militar
amplamente elaborado pela disciplina de Historia, no que se refere ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Neste momento escolar, o documento da BNCC sugere a unidade tematica:
Modernizacao, ditadura civil-militar e redemocratizacéo: o Brasil pds 1946. Mesmo ndo
se referindo ao nosso escopo de analise — ja que nos interessa aqui perceber como a
disciplina de Sociologia, que é instituida apenas no Ensino Médio, aborda a questdo da
ditadura — pareceu interessante discutir como essas questdes sdo abordadas pela disciplina
de Histdria no Ensino Fundamental, uma vez que essa discussao poderia ser elaborada
também pela Sociologia, dentro das discussdes epistemoldgicas desta area. Portanto, a
modo de exemplo, trazemos a abordagem dada a essa unidade tematica, sendo seus
objetos de conhecimento: a) "a ditadura civil-militar e os processos de resisténcia;" e b)
"as questdes indigena e negra e a ditadura”. Ainda a respeito dos objetos de conhecimento,

estes desdobram-se em diversas habilidades, sendo as trés primeiras de especial interesse:

Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-militar no
Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a meméaria e a justica
sobre os casos de violacdo dos direitos humanos

Discutir 0s processos de resisténcia e as propostas de reorganizacdo da
sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.

Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma de
contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura. (BNCC, 2018, p.430-
431)

Através da descricao destas habilidades, percebemos a amplitude do tema da ditadura
civil-militar, reconhecendo que entender os acontecimentos do periodo é s6 uma parte de

todo processo social ocasionado pelo golpe e por suas mudancas estruturais. A quebra de
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lagcos sociais, de identidades politicas, de todo um projeto de pais que vinha sendo
desenvolvido também faz parte da analise desse periodo, que marca nossa historia até os
dias atuais.

Com relacgdo a busca mais especifica a respeito do autoritarismo no Brasil, este tema
aparece no Ensino Médio, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Com relagéo
a esta area, a competéncia especifica numero seis implica em "participar do debate
publico de forma critica, respeitando diferentes posicGes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade” (BNCC, 2018, p.578). A competéncia especifica citada, se
mostra como diretamente relacionada a disciplina de Sociologia, e dentre suas habilidades

a serem desenvolvidas encontramos:

identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e
latinoamericana em periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com
as formas de organizacdo e de articulacdo das sociedades em defesa da
autonomia, da liberdade, do didlogo e da promocdo de democracia, da
cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual (grifo nosso, BNCC,
2018, p.579).

Deste modo, a partir da habilidade descrita, se torna possivel pensar em uma
Sociologia que se preocupe com a elaboracao do passado. Contudo, vale lembrar que em
todo documento, esta é a nica mencao do periodo ditatorial como um possivel tema para
area de Sociologia. Mesmo assim, este é tratado de forma vaga, sem mencionar o direito
a memoria e a verdade acerca dos ocorridos durante a ditadura civil-militar brasileira, ou

a manutencao da memoria enquanto um imperativo moral para ndo repeticdo da barbarie.

Apos a anélise do documento da Base Nacional Comum Curricular, adentramos na
leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (2013). As Diretrizes
(DCNSs) séo um documento amplo, que visa abordar os diversos modelos de educacao
basica presentes em nosso pais, trazendo principios pedagdgicos a serem trabalhados por
cada modelo educacional. Vale mencionar que o primeiro documento foi publicado em
1998, logo apos a LDB, sendo este de 2013 uma atualizacdo da primeira versdo. As
Diretrizes, juntamente com a LDB, sdo os documentos mais fundamentais que regem o
processo educacional brasileiro, sendo ambos documentos pilares para a escrita da

BNCC, ja que "sdo estas diretrizes que estabelecem a base nacional comum, responsavel
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por orientar a organizacdo, a articulacdo, o desenvolvimento e a avalia¢do das propostas
pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras." (DCNs, 2013, p.4). A elaboragéo
deste documento das DCNs deu-se através de uma série de debates, estudos e audiéncias

publicas, com a participacéo de entidades, professores, profissionais da educacéo.

A respeito dos principios pedagogicos desenvolvidos pelas Diretrizes, parece
interessante mencionar a existéncia de uma atencéo frequente para as questdes vinculadas
ao respeito e a promocao de uma educagdo em direitos humanos. Sendo assim, "0s
principios pedagogicos da identidade, diversidade e autonomia, da interdisciplinaridade
e da contextualizacdo sdo adotados como estruturadores do curriculo.” (DCNs, 2013,
p.154). Mas, além destes principios estruturadores, o documento também propde o
trabalho enquanto um principio educativo (na perspectiva do ser humano ser produtor da
prépria realidade), a pesquisa cientifica enquanto um principio pedagdgico, e os direitos
humanos como um principio norteador. Isto é, todas as escolas possuem o papel de
garantir o respeito aos direitos humanos, buscando "compreender a relacdo indissociavel
entre democracia e respeito aos direitos humanos” (grifo nosso, DCNs, 2013, p.165).
Além do mais, o Estado brasileiro deve ser responsavel e garantir a promog¢édo desse
aprendizado em todos os niveis e modalidades de ensino. As diretrizes seguem

enfatizando a importancia de uma educacao voltada para os direitos humanos:

desenvolvem a capacidade de ac¢Bes e reflexes prdprias para promogao e
protecdo da universalidade, da indivisibilidade e da interdependéncia dos
direitos e da reparagdo de todas as suas violagOes. [...] é imprescindivel
propiciar espagos educativos em que a cultura de direitos humanos perpasse
todas as praticas desenvolvidas no ambiente escolar, tais como curriculo,
formacdo inicial e continuada dos profissionais de educacéo, o projeto politico-
pedagdgico, os materiais didatico-pedagdgicos, o modelo de gestdo e a
avaliacdo, conforme dita o Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos
(PNEDH). (DCNs, 2013, p.165)

Percebemos aqui, além da relevancia dada ao tema dos direitos humanos, uma
interpretacdo bastante ampla do conceito, que mesmo sendo operacionalizado de forma
vaga, busca promover a necessidade da sua promocao para reparacdo e prevencdo de
violéncias. Entretanto, uma vez mais a ideia de direitos humanos parece desvinculada de
sua dimensdo histdrica e politica, ndo englobando o direito a memoria e a verdade. A

dimensdo moral da ndo repeticdo uma vez mais é deixada de lado.

A respeito do curriculo e do trabalho pedagdgico em sala de aula, as Diretrizes
explicam como nédo ha neutralidade no processo educativo, ja que toda acdo educativa é

intencional. O curriculo é fruto de decisbes, e escolher certas tematicas dentre tantas
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outras € fruto de intervencdo humana e nao neutralidade. Dessa maneira, "as decisoes
sobre o curriculo resultam de um processo seletivo, fazendo-se necessario que a escola
tenha claro quais critérios orientam esse processo de escolha” (DCNs, 2013, p.182). Ao
tratar do curriculo, o documento aproveita para trazer tambem a relevancia de abordagens
interdisciplinares, e do trabalho com temas transversais, 0s quais podem instigar os
estudantes a se engajarem de forma mais aprofundada nos contetidos. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (2013, p.184),
a interdisciplinaridade pressup®e a transferéncia de métodos de uma disciplina
para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar.
Pela abordagem disciplinar ocorre a transversalidade do conhecimento
constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da acéo didatico-pedagdgica
mediada pela pedagogia dos projetos tematicos. [...] A transversalidade é
entendida como forma de organizar o trabalho didatico-pedagégico em que
temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as éreas ditas

convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. (DCNs, 2013,
p.184)

E a partir dessa explicacio que poderiamos pensar na inclusdo de discussdes a
respeito da ditadura civil-militar de 1964, mas isso néo esta dado pela documentacao
analisada. Sabemos que o tema do autoritarismo de Estado pode ser trabalhado com base
nesta ideia de tema transversal, presente nas disciplinas da area de Ciéncias Humanas,
assim como acontece com tema dos direitos humanos. Se a promocao e respeito dos
direitos humanos aparece como tema essencial de quase todos documentos oficiais
educacionais (mesmo que de forma vaga e anti-histérica), ndo deveriamos também nos
preocupar em entender as violagfes historicas ocorridas em nosso pais a partir deste
conceito? Claramente essa proposta ndo abarca apenas o conhecimento das violacOes e
resisténcias do periodo da ditadura civil-militar, mas visa promover o entendimento do

carater autoritario e violento de nosso pais desde o periodo colonial até os dias atuais.

Por fim, ao buscarmos mapear se o tema da ditadura civil-militar e do autoritarismo
aparecem especificamente no documento das Diretrizes Nacionais Curriculares,
encontramos a presenca de debates que tangenciam o periodo militar dentro da
modalidade da educagdo escolar quilombola. Ao tratar da proposta curricular para
educacdo quilombola, o documento sinaliza a necessidade de incorporar 0s
conhecimentos tradicionais das comunidades quilombolas em articulagdo com o
conhecimento escolar, buscando "valorizar o passado e recriar o presente” (DCNs, 2013,
p.462). Ao trazerem a necessidade da valorizacdo do passado para construcdo da

identidade dos estudantes quilombolas, o documento ndo deixa de mencionar que se deve
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entender a ancestralidade e a transmissdo de conhecimento de forma historica, tratando
inclusive do antes e depois da ditadura civil-militar de 1964. E relevante perceber o peso
que o conhecimento histérico carrega na construcdo das identidades; com certeza, para
0 povo quilombola, a necessidade de entender sua ancestralidade e seu passado leva um
significado muito diferente do que para as outras modalidades educacionais, 0 que ndo
quer dizer que essa questdo ndo deva ser trabalhada com os estudantes de todas as
modalidades. Conhecer o passado possibilita novas construgdes de futuro; possibilita

afastarmo-nos do autoritarismo e das violag¢Ges aos direitos humanos.

Finalmente, os ultimos documentos a serem analisados referem-se aos Pardmetros
Curriculares, os quais ndo sdo de carater normativo e, portanto, caracterizam-se enquanto
sugestOes a serem trabalhadas no processo formativo. Primeiramente, buscamos entender
como a disciplina de Sociologia dialoga com as questdes dos direitos humanos e da
ditadura no documento dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM, 1999). De acordo com o Ministério da Educacédo, esses parametros servem "de
estimulo e apoio a reflexdo sobre a pratica diéria, ao planejamento de aulas e sobretudo
ao desenvolvimento do curriculo na escola”. Ao adentrarmos no PCNEM
especificamente, percebemos a defesa e valorizacdo do desenvolvimento das
Humanidades enquanto ciéncias autbnomas, sendo a disciplina de Historia preocupada
com as questdes da memdria e da identidade nacional, a Filosofia aparece mais vinculada
as questdes de cidadania e direitos humanos e a Sociologia volta-se para ordenar e
reordenar as relacfes sociais. Portanto, apenas a disciplina de Histéria parece estar
voltada aos estudos da ditadura, preocupando-se com a analise da memdria socialmente
construida. Enquanto isso, a Sociologia se direciona ao estudo dos classicos, buscando
entender os paradigmas fundamentais da tradi¢&o sociol6gica. Dessa maneira, de acordo
com os Pardmetros, a Sociologia deve "instrumentalizar o aluno para que possa
decodificar a complexidade da realidade social [...] analise contextualizada no sistema
social brasileiro™ (PCNEM, 1999, p.37). Se essa disciplina visa, conforme a citagéo
acima, entender e analisar a realidade social brasileira, a vinculagdo com um
entendimento historico faz-se essencial nesse processo. Com isso, poderiamos inserir nos
guestionamentos sobre a violéncia da policia brasileira, por exemplo, reflexdes a respeito
dos resquicios da ditadura nas instituicbes do pais. Contudo, o documento segue sem
apontar diretamente para essas questfes, mas abre brechas para o tratamento da tematica

do autoritarismo em sala de aula, ja que "em termos historicos, cabe também realizar uma
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reflexdo sobre a relacéo entre Estado e sociedade, identificando as diversas formas de
exercicio da democracia [...] a questdo da legalidade e da legitimidade do poder"
(PCNEM, 1999, p.41).

Ao passarmos a analise das Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+, 2002), nos deparamos com um documento
diretamente voltado as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Desse modo, percebemos
desde o inicio a preocupacdo do documento com a interdisciplinaridade, pois "a sele¢do
dos conceitos estruturadores da Sociologia deve levar em conta a contribuigdo
fundamental dessas areas das Ciéncias Humanas e Sociais” (PCN+, 2002, p.87). Nas
Orientacdes, a disciplina de Sociologia apresenta a necessidade de instigar uma
investigacdo social a partir de questdes do cotidiano, trazendo o conceito de cidadania
como um dos estruturantes deste conteddo. Assim,

para a elaboragdo desse conceito é fundamental uma pesquisa que considere
as relag@es entre individuo e sociedade; as instituicdes sociais e 0 processo de
socializacdo; as definigdes de sistemas sociais; a importancia da participacdo
politica de individuos e grupos; os sistemas de poder e os regimes politicos; as

formas do Estado; a democracia; os direitos dos cidaddos (grifo nosso, PCN+,
2002, p.89).

Portanto, através da citacdo acima, fica evidente a necessidade da Sociologia
trabalhar temas relacionados aos regimes politicos, para que assim possamos também
fortalecer nossas nocdes de democracia. O documento do PCN+ segue apresentando as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pela disciplina, sendo a primeira
voltada para questdes tedricas e metodoldgicas, a segunda para o conceito de cultura, e a
terceira para o trabalho e a cidadania como conceito. E entdo, dentro das habilidades a
serem desenvolvidas pela Sociologia, as OrientacGes propdem sugestdes de organizagédo
de eixos tematicos, sendo o eixo nimero quatro — Politica e Sociedade — de particular
interesse para a nossa pesquisa. Este eixo, engloba um tema chamado Politica e Estado,
o0 qual divide-se nos subtemas: diferentes formas de Estado, e o Estado brasileiro e os
regimes politicos. E entdo que, ao trazer questdes referentes ao campo da Ciéncia Politica,
0 documento educacional refere-se explicitamente sobre a possibilidade de tratar os

ocorridos da ditadura civil-militar em sala de aula:

A comparacao entre periodo democraticos e autoritarios da historia politica
brasileira pode gerar seminarios, a realizacdo de entrevistas e a exposicdo de
histérias de vida. E possivel até mesmo levar pessoas que viveram os tempos
dificeis das ditaduras para dar testemunho. Filmes e videos também podem
servir de suportes para as atividades programadas. As possibilidades de
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trabalhos conjuntos de Sociologia e Histéria sdo evidentes. (grifo nosso,
PCN+, 2002, p. 97)

Com essa argumentacao € possivel perceber como o documento do PCN+ parece ser
0 gue mais se aproxima ao que foi delineado posteriormente pelo Programa Nacional de
Direitos Humanos - 3 (PNDH-3, 2009). Como vimos no capitulo anterior, a terceira
versdo do Programa conta com um eixo orientador totalmente voltado ao Direito a
Memoria e & Verdade, o que também abrange ao tratamento deste tema nas escolas do
pais. As Orienta¢fes Educacionais Complementares parecem se preocupar desde cedo
com e elaboracdo do passado autoritario e com a consolidacdo da democracia no Brasil.
Contudo, vale lembrar que este documento ndo possui carater normativo, diferentemente

da BNCC, a qual se caracteriza enquanto lei.
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CAPITULO lII: Analise dos livros de Sociologia aprovados no Plano Nacional do
Livro Didéatico - PNLD 2018

Seguindo nossa busca por entender como a Sociologia, enquanto disciplina escolar,
trata da memoria do passado ditatorial, adentramos na analise dos livros didaticos.
Contudo, devemos sempre lembrar do caminho intermitente da institucionalizacdo da
Sociologia enquanto componente curricular, ja que esta tornou-se obrigatdria apenas em
2008, e participante do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a partir de
2011(MENDONCA, 2017).

3.1 Algo sobre livros didaticos

De acordo com Simone Meucci (2000), a Sociologia no Brasil reflete uma agenda
de problemaéticas sociais, probleméaticas que, muitas vezes, aparecem de forma
institucionalizada através dos livros didaticos. Portanto, se entendemos o periodo militar
enguanto um processo histdrico-social que deve ser lembrado para que nunca mais se
repita (ADORNO, 2006), este também deve ser abordado pela disciplina de Sociologia,
colaborando para o desenvolvimento de uma educagcdo em direitos humanos — assim

como ¢é sugerido pelo Programa Nacional de Direitos Humanos - 3.

Levando em consideracdo os estudos realizados por Meucci (2000), ao analisarmos
os livros de Sociologia aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico de 2018, talvez
seja possivel identificar se as problematicas que permeiam a questdo da ditadura civil-

militar no Brasil tem sido parte da agenda do campo da Sociologia de nossa época.

Ao buscarmos entender um pouco mais a respeito dos livros didaticos, foi necessaria
a leitura de outros trabalhos que tenham pesquisado sobre como certos temas aparecem
nos livros aprovados pelo PNLD. De acordo com a investigagdo de Gabriela Santetti
Celestino (2016, p.12), a qual buscou compreender como as questdes de género aparecem
nos livros didaticos*? de Historia dos anos finais do ensino fundamental, estes possuem
um "papel central na formacdo escolar como principal recurso didatico utilizado por
professores da rede publica brasileira”. Alem disso, Celestino (2016) menciona que 0s

livros didaticos devem ser percebidos enquanto mercadorias, as quais servem de suporte

12 Segundo Celestino (2016), nos livros didaticos de Historia é obrigatéria a referéncia sobre género e
diversidade sexual.
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dos conhecimentos escolares e métodos pedagogicos, mostram-se enquanto veiculo de
um sistema de valores. Os livros aprovados pelo Plano Nacional passam por um extenso
edital especifico de cada disciplina, portanto a disputa entre as editoras que buscam ter
seus livros selecionados é uma disputa mediada pelo Estado. Desse modo, é de
responsabilidade estatal o "estabelecimento das diretrizes educacionais e leis nas quais 0s
livros didaticos estardo ancorados para sua elaboragdo™ (CELESTINO, 2016). Além
disso, a distribuicdo dos livros para as escolas publicas também é de responsabilidade do
Estado. Vale mencionar que cada livro didatico acompanha sempre um Manual do
Professor, contudo, este material ndo sera analisado por nossa pesquisa devido a
indisponibilidade de acesso. Vale mencionar que sdo aprovados mais de um livro para
cada disciplina, podendo este nimero variar entre 0s anos e entre as diferentes disciplinas.
Portanto, como os professores e professoras possuem mais de uma op¢éo a escola também
recebe o Guia do Livro Didatico, para que seja feita a escolha do material que melhor se

adeque a cada realidade escolar.

Ainda a respeito dos livros didaticos, o trabalho de Rosana de Oliveira Medeiros
(2018) sobre o enquadramento das vidas ndo heterossexuais nos livros didaticos de
Sociologia aprovados pelo Plano Nacional de 2015, também contribuiu para maior
entendimento destes instrumentos didaticos. De acordo com Medeiros (2018, p.160), "os
diversos livros escolares de uso diario dos diversos campos disciplinares constituem um
instrumento pedagdgico bastante central no dia a dia das escolas publicas brasileiras”. No
caso das obras voltadas para a disciplina de Sociologia, 0 mesmo livro escolhido pela
escola e professores acompanha os estudantes durante todo Ensino Médio. Tratando das

obras, a autora menciona como

os livros didaticos sdo tecnologias pedagdgicas do cotidiano escolar, estuda-
los é central para a compreensdo ndo apenas da materializacao de uma face das
politicas publicas de educacdo (especialmente do Plano Nacional do Livro
Didatico, PNLD, que seleciona e distribui livros didaticos), mas também do
curriculo (MEDEIROS, 2018, p.160)

Desse modo, percebemos como uma analise dos livros didaticos pode contribuir
para que se entenda algo do cotidiano das escolas, do que é abordado em sala de aula
pelos professores e professoras de Sociologia, compreendendo esse processo como uma

derivacdo das politicas publicas estatais.
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3.2 Sobre a selecdo do Plano Nacional do Livro Didéatico 2018

Os livros aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), passam por
um edital de convocacdo, o qual seleciona alguns livros para cada disciplina, dentre os
quais as escolas e professores devem optar. Desse modo, para que fosse possivel entender
um pouco melhor o processo de escolha das obras didaticas, nos detemos na leitura do
Guia de Livros Didaticos para o Ensino Médio (2018) e do Edital de Convocacgdo
04/2015.

Por meio da anélise do Guia dos Livros Didaticos foi que percebemos a necessidade
de realizar a leitura do Edital, pois o primeiro apoia-se em muitas das questdes
desenvolvidas nesta documentacdo. De acordo com o Guia (2018, p.8), o Edital 04/2015
"estabelece todos os critérios técnicos a serem observados pelas editoras e pelos autores,
assim como o0s principios didatico-pedagdgicos que regem todas as éareas de
conhecimento e componentes curriculares que a compde"”. O Guia é considerado a etapa
final da avaliacéo dos livros didaticos, a qual se inicia com a chamada publica as editoras
e autores para que submetam seus livros ao PNLD. No caso, o Edital que nos interessava

era o de 2015, referente as obras que comp&em o Plano no triénio de 2018 a 2020.

De acordo com o Edital de Convocacao para o processo de inscri¢do e avaliagéo das
obras didaticas do Programa Nacional do Livro Didéatico (2018), os livros elaborados para
disciplina de Sociologia devem ser organizados em volumes Unicos, pois se trata de uma
disciplina obrigatoria apenas para o Ensino Médio. Como os livros de Sociologia devem
abranger os trés anos, trata-se de uma proposta pedagdgica Unica, com uma progressao
didatica articulada com o componente curricular do Ensino Médio. O Edital 04/2015
mostra uma preocupacado constante com a interdisciplinaridade, ja que "as obras didaticas
deverdo incluir referéncias a interfaces pedagogicas entre as areas afins e também a
outras areas do conhecimento, bem como conduzir os estudantes a atividades de
experimentacdo” (p.2). Com essas explicagdes previas, adentramos nas etapas do
processo de avaliacdo, as quais se constituem pela triagem das obras, pela pré-analise dos
livros aprovados na etapa anterior, verificando se todos cumprem rigorosamente as
especificacbes do edital (quanto ao nimero de péginas, formato do livro, ortografia,
atividades, etc), e por ultimo passam pela avaliagcdo pedagdgica das obras. Esta avaliagdo
pedagdgica dos livros didaticos é realizada por instituicdes publicas de educacao superior
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e professores convidados de outras instituicOes, alem de professores pertencentes a rede

publica de ensino.

Segundo o Edital (04/2015, p.31) os livros didaticos podem ser entendidos como
"uma ferramenta de apoio no desenvolvimento do processo educativo, com vista a
assegurar a articulacao das dimensoes ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia no curriculo

dessa etapa da educacéo bésica".

Além da preocupacdo com a adogdo de uma perspectiva interdisciplinar das obras,
o Edital de Convocacdo 04/2015, elenca oito pontos que devem aparecer nos livros, como
forma de representar a sociedade. Desse modo, as obras a serem selecionadas devem

procurar:

1.1.1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacao em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, reforgando
sua visibilidade e protagonismo social;

1.1.2. abordar a tematica de género, visando a construgao de uma sociedade
nao-sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a homo
e transfobia;

1.1.3. proporcionar 0 debate acerca dos compromissos contemporaneos de
superagdo de toda forma de violéncia, com especial aten¢do para 0
compromisso educacional com a agenda da nao-violéncia contra a mulher;
1.1.4. promover a educagdo e cultura em direitos humanos, afirmando os
direitos de criangas e adolescentes, bem como o conhecimento e vivéncia dos
principios afirmados no Estatuto do Idoso;

1.1.5. incentivar a a¢do pedagogica voltada para o respeito e valorizagido da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania, apoiando
praticas pedagogicas democraticas e o exercicio do respeito e da tolerancia;
1.1.6. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos do
campo, considerando sua participagao e protagonismo em diferentes trabalhos,
profissoes e espagos de poder;

1.1.7. promover positivamente a cultura e histéria afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradigoes,
organizagdes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, considerando seus direitos e sua participagdao em diferentes
processos histéricos que marcaram a construgdo do Brasil, valorizando as
diferencas culturais em nossa sociedade multicultural;

1.1.8. abordar a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminagao racial e da violéncia correlata, visando a construgao de uma
sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria. (EDITAL DE
CONVOCACAO, 2015, p.32)

Os pontos elencados acima enquadram-se entre 0s Principios e Critérios para
Avaliacdo de Obras Didaticas Destinadas ao Ensino Médio. Portanto, os livros didaticos
devem servir como mediadores pedagdgicos baseados nestes principios. Estes pontos

elencados devem aparecer, de alguma maneira, nas obras de todas as disciplinas.

Tratando-se da analise das obras didaticas da disciplina de Sociologia, o Edital
(04/2015, p.44) aponta que "é fundamental oferecer uma perspectiva 'desnaturalizada’ e
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‘critica’ da vida social”. De acordo com o documento, os livros da disciplina de Sociologia
devem, na verdade, englobar todo o contedo das Ciéncias Sociais, trazendo o0s
conhecimentos cientificos das &reas da Antropologia, da Ciéncia Politica e da Sociologia.
Por fim, como critérios eliminatdrios especificos para esta area do conhecimento, o Edital
(04/2015) indica que, se a obra ndo cumprir estes requisitos listados abaixo, isso podera

ocasionar na sua eliminagéo.

Por meio da leitura do Edital foi interessante perceber como o0s principios
essenciais, 0s quais devem abordar todas as disciplinas, parecem preocupados com a
promocdo de direitos intrinsecamente democraticos. Contudo, em nenhum momento
encontrou-se alguma relacdo entre direitos humanos e memoria histérica. Assim como
vimos nas andlises do capitulo Il deste trabalho, a selecdo dos livros do PNLD 2018
também ndo apresentou uma preocupa¢do com a ndo repeticdo do passado autoritario.
Mesmo trazendo a importancia de uma educacao e cultura em direitos humanos, a qual
transparece nos pontos essenciais a serem abordados pelos livros didaticos, o documento
ndo vincula estas ideias ao direito a memdria e a verdade, assim como é sugerido pelo
Programa Nacional em Direitos Humanos - 3. Os direitos humanos seguem enquanto um

conceito abordado de forma difusa e sem uma definicdo clara.

Se voltamos ao Guia dos Livros Didaticos para o Ensino Médio (2017), lembramos
que este caracteriza-se por representar a fase final de avaliacdo dos livros, pois trata-se de
um documento destinado aos professores e professoras para que eles possam escolher a
obra a ser utilizada em sua disciplina. De acordo com o Guia, a Coordenacao Geral de
Materiais Didaticos (COGEAM/MEC) desenvolveu principios e critérios didatico-
pedagogicos especificos para componente curricular. Desse modo, 0s principios
elaborados para area de Sociologia sdo estes:

1.Assegurar a presenca dos conteudos das trés areas que compdem as
Ciéncias Sociais: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica.

2.Respeitar o rigor teérico e conceitual.

3.Realizar a mediagao didatica.

4.Contribuir para a apreensao do conhecimento sociologico pelo estudante.

5.Garantir a autonomia do trabalho pedagogico do professor. (GUIA DE
LIVROS DIDATICOS SOCIOLOGIA ENSINO MEDIO, 2017, p.8).

Para a edigdo de 2018 do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foram
inscritos doze livros de Sociologia, sendo cada livro avaliado por dois avaliadores da area

(método avaliacdo duplo cego), somando um total de 24 professores e professoras
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universitarias e também da rede bésica. Destes doze livros inscritos, o Edital 04/2015

aprovou 5 livros didaticos para &rea de Sociologia.

Segundo o Guia do Livro Didatico (2017), devido a pouca tradicdo escolar da

disciplina de Sociologia, a qual tornou-se obrigatdria apenas em 2008, existem diversas

lacunas na elaboracao dos livros didaticos da area. Além de uma apresentacdo geral com

resenhas sobre cada livro aprovado pelo PNLD, o documento também apresenta para cada

obra de Sociologia uma visdo geral, uma descri¢do da obra, 0 sumario sintético de cada

livro, uma andlise da obra e dicas sobre como usa-la em sala de aula.

Tabela 1: Livros didaticos de Sociologia aprovados pelo PNLD de 2018.

Capa Titulo do Editora |Anode Edicdo |Autores
Livro Publicacao
Sociologia [Scipione |[2016 28 Benilde de Lenzi Motim;
Maria Aparecida Bridi
Silvia; Maria de Araujo
Sociologia |Atica 2016 22 Celso Rocha de Barros;
Hoje Henrigue Amorim;
Igor José de René Machado
Gbamnos Tempos Do Brasil 2016 3 Bianca Freire-Medeiros;
mecene Modernos, Helena Bomeny;
Tempos de Julia O'Donnell;
Sociologia Raquel Balmant Emerique.
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Sociologia @1
em movimento

Sociologia
em
Movimento

Moderna

2016

23

Afranio Silva;

Bruno Loureiro;
Cassia Miranda;
Fatima Ferreira;

Lier Pires Pereira;
Marcela M. Serrano;
Marcelo Aradjo;
Marcelo Costa;
Martha Nogueira;
Otair Fernandes de
Oliveira;

Paula Menezes;
Raphael M. C. Corréa;
Pain Rogério Lima;
Tatiana Bukowitz;
Thiago Esteves;
Vinicius Mayo Pires.

socioLoGIAN

XX1

Sociologia
para Jovens
do Século
XXI

Imperial
Novo
Milénio

2016

42

Luiz Fernandes de
Oliveira; Ricardo Cesar
Rocha da Costa.

Fonte: AUTORA.

3.3 Analise dos livros didaticos Sociologia (PNLD-2018)

Para que fosse possivel realizar a analise de trés dos cinco livros didaticos de

Sociologia aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2018, foi elaborado

um roteiro de analise®® e 0 mesmo foi aplicado em todas as obras.

3.3.1 Tempos Modernos, Tempos de Sociologia

Ao analisarmos o livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (2016) por meio

do roteiro desenvolvido encontramos algumas mencdes ao tema da ditadura. Contudo,

essas mengdes ndo aparecem no sumario da obra, ja que neste é possivel apenas notar a

existéncia de um capitulo tratando do retorno a democracia. Portanto, € neste capitulo

13Disponivel nos ANEXOS deste trabalho.
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onde encontramos uma presenca maior do tema da ditadura civil-militar, se comparado
ao restante do livro, mesmo este ndo sendo o foco do capitulo, o qual intitula-se
"Participacao, politica, direitos e democracia".

Apds uma leitura atenta de todo o livro, notamos que a primeira mencao a ditadura
aparece no capitulo 8 (o qual trata das questdes dos trabalhadores, pois chama-se
"Trabalhadores, uni-vos!"), na pagina 125, onde h&a uma indicacéo na "Sessdo cinema" —
a qual esta presente em todos os finais de capitulos — do filme Machuca (2004) que trata
da ditadura militar no Chile de 1973. Depois disso, o tema da ditadura volta a aparecer
no capitulo 9 (chamado "Liberdade ou Seguranca?"). No decorrer deste capitulo, ha um
quadro na pégina 138 chamado: "A democratiza¢do nos tempos modernos", o qual trata
da pesquisa do cientista politico estadunidense Samuel Huntington (1927-2006). Como
este autor buscou analisar 0 que ele denominou por "ondas democraticas” e "ondas
reversas”, aparece ali uma breve mencao a ditaduras e golpes militares que ocorreram no
inicio do século XX, em paises como Portugal, Itélia, Brasil e Argentina. Mais
especificamente sobre 1964, o livro menciona que Huntington trata o periodo como uma
"segunda onda reversa" que "atingiu especialmente os paises latino-americanos"
(BOMENY etal., 2016, p.138). Dessa maneira, percebemos uma mencao indireta ao tema
da ditadura civil-militar de 1964, mas sem nenhum tipo de exploracéo e tratamento do
tema. No final do mesmo capitulo, a "Sess@o cinema", na pagina 141, sugere um filme
que trata da questdo do regime militar brasileiro: Democracia em Preto e Branco (2014).
De acordo com a descricdo do livro, esta obra refere-se ao ano 1982, quando

a Ditadura Militar completava 18 anos e a luta pela redemocratizagéo no Brasil
embalava o pais. A musica popular brasileira sofria com a censura e o clube de
futebol Corinthians passava por um periodo interno turbulento. No meio disso,
o rock nacional comecava a nascer. O filme mostra como a musica, o0 esporte

e a politica se encontram para mudar o rumo da histéria do pais (BOMENY et
al., 2016, p.141).

Por meio da discussdo deste filme seria possivel adentrar em diversas questdes
relacionadas a ditadura civil-militar brasileira. Contudo, ele aparece nesta parte do livro
apenas enquanto uma indicacéo, fechando o capitulo sem trabalhar nenhuma das questdes
que a descricdo do filme suscita. Ainda na mesma "Sessdo cinema" pertencente ao
capitulo 9 do livro, encontramos a indicagdo do filme Condor (2007). Este documentario
trata da conhecida Operacdo Condor, a qual foi desenvolvida por meio de "um acordo
entre as policias secretas do Cone Sul com conhecimento da CIA. Essa operacdo gerou

varias acOes violentas dos governos militares contra militantes e representantes da
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esquerda comunista e socialista da regido” (BOMENY et al., 2016, p.141). Por fim, o
ultimo filme indicado pela "Sessdo" chama-se NO — adeus Sr. Pinochet (2012), o qual
aborda a ditadura chilena e o referendum popular pela continuacdo ou ndo do General
Augusto Pinochet no poder. Assim termina a Sessdo Cinema do capitulo 9, indicando
diversos filmes com contextos ditatoriais, mas sem tratar destas questbes como um
contetido tedrico a ser abordado em sala de aula, sem trazer o imperativo categérico da

n&o repeticao.

Seguindo com a leitura da obra didatica, a proxima referéncia da ditadura se localiza
no capitulo 15, pagina 238. Neste capitulo, intitulado "Quem faz e como se faz o Brasil?",
hd um quadro trazendo a biografia Florestan Fernandes, socidlogo professor da
Universidade de S&o Paulo (USP), foi aposentado compulsoriamente pelo governo
militar. A respeito deste acontecimento, o livro menciona brevemente:

A Sociologia foi, assim, seu ponto de partida tanto para trabalhar em defesa da
educacao publica quanto para denunciar e lutar contra 0 Regime Militar. Preso

em 1964, ap6s o Golpe Militar, foi liberado em pouco tempo, mas, em 1969,
foi afastado da USP e aposentado pelo Al-5. (BOMENY et al., 2016, p.238).

Apds essas poucas linhas a respeito do caso Florestan Fernandes, o livro menciona
a ditadura civil-militar novamente no capitulo 18, ao tratar de outra biografia. Assim,
dentro do capitulo "Desigualdade de varias ordens”, na pagina 291 encontramos um
subtdpico chamado "A geografia da Fome" onde se apresenta um quadro biografico sobre
a vida de Herbert José de Souza — mais conhecido como Betinho. O quadro traz uma
apresentacdo a respeito deste sociélogo brasileiro: "conhecido por sua militancia, Betinho
engajou-se na luta contra a ditadura da década de 1960, o que lhe rendeu oito anos vivendo
no Chile, México e Canada como exilado politico. De volta ao Brasil, em 1979, tornou-
se um dos simbolos do processo de abertura politica” (BOMENY et al., 2016, p.291).
Mais uma vez, percebemos como o livro menciona a ditadura militar devido a necessidade
de explicar a trajetoria de certos socidlogos brasileiros, trajetdrias essas que tornam

incontornaveis as mencdes sobre o periodo autoritario.

Por fim, no capitulo 19 € onde encontramos uma discussdo direcionada a
reconstrugdo da democracia em nosso pais, enfocando no periodo de distensdo da ditadura
e ndo nas violacdes cometidas pelo Estado repressivo. O capitulo 19, intitulado
"Participacao politica, direitos e democracia™, traz uma extensa abordagem a respeito da

construcdo da Constituicdo de 1988, mencionando também a Declaracdo de Direitos
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Humanos, assinada em 1948, e 0 Ato Institucional n°5 (Al-5) de dezembro de 1968. Deste
modo, ao tratar da Constituicdo o capitulo traz uma tabela cronoldgica apresentando todas
as cartas constitucionais anteriores, até chegar a do ano de 1967, a qual foi "aprovada pelo
Congresso por iniciativa do governo Castelo Branco, incorporou a legislacdo emitida a
partir de 1964, que ampliava os poderes do Executivo” (BOMENY et al., 2016, p.300).
Ainda na mesma pégina, o livro apresenta um quadro explicativo a respeito do Al-5,
mostrando como este conferia ainda mais poderes ao presidente da Republica e suspendia
a garantia do habeas corpus aos acusados de crimes pelo regime militar. Para ilustrar a
explicacdo a respeito do Ato Institucional n°5, o livro didatico se utiliza de um documento

historico: o jornal.

Figura 1 - Manchete Jornal do Brasil sobre Al-5

JORNAL DO BRASIL

Govérno baixa Ato Institucional e coloca
Congresso em recesso por tempo ilimitado

e i -

Manchete do Jomal do Brasifum dia apds promuiga
14 dez. 1968. 4B

FONTE: BOMENY et al., 2016,

O capitulo 19 segue mencionando a ditadura brasileira de 1964, mas sem
aprofundar-se nos acontecimentos do periodo. Assim, as mencdes a ditadura aparecem
como 0posicdo ao processo de transicdo a democracia, sendo 0 processo de construgdo
da democracia o foco deste capitulo. Nesta obra didatica, o Unico momento em que
encontramos uma abordagem mais direta de toda ditadura civil-militar brasileira foi na

pagina 302, dentro do subtdpico "De volta a democracia™:

a Constituicdo de 1988 foi o coroamento do fim do regime autoritério,
conhecido como Regime Militar, sob o qual o Brasil viveu de 1964, quando o
presidente Jodo Goulart foi deposto, a 1985, inicio do governo José Sarney.
Esse longo periodo se caracterizou pelo cerceamento da liberdade de
manifestacdo de opinido, pela proibicéo e censura de manifestagdes culturais,
artisticas e intelectuais consideradas subversivas e por um processo de
perseguicdo , prisdo e torturados que se contrapunham ao governo e as
orientacOes politicas dele derivadas. O rigor da repressdo desencadeada entre
o fim da década de 1960 e inicio da década de 1970 fez esse periodo se tornar
conhecido como ‘anos de chumbo'. J4 nos anos finais do Regime Militar foram
dados os primeiros passos para uma ‘abertura’ politica, entre 0s quais se
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destacou a Lei de Anistia. A elaboracéo da Constituicdo de 1988 foi o resultado
de um amplo e disputado processo de mobilizacdo da sociedade, negociagéo e
confronto de ideias. Pessoas de diferentes tendéncias compuseram a
Assembléia Nacional Constituinte encarregada de definir os termos que dali
em diante orientariam a vida politica do pais: banqueiros, operarios, ex-
cassados pelo Regime Militar que retornaram a vida politica gracas a anistia
(BOMENY et al., 2016, p.302)

A partir da citagdo acima percebemos como a abordagem da ditadura advém da
necessidade de explicar o processo de construgcdo da democracia em nosso pais. Contudo,
dessa maneira se esquece do postulado de sempre lembrarmos da barbarie para que seja
possivel a consolidagdo de uma sociedade democratica. Esta breve explicacdo do
processo ditatorial, que vigorou em nosso pais por mais de vinte anos e que permeia nossa
vida social de diferentes maneiras até hoje, cita a repressdo, censura e perseguicdo
ocorridas no periodo, mas sem trazer nenhum exemplo, sem nenhum aprofundamento
destas questBes. Além disso, a passagem se refere ao periodo sempre enquanto um

"Regime Militar", sem caracteriza-lo enquanto um golpe ou uma ditadura civil-militar.

Na continuacédo, encontramos, no mesmo capitulo, um quadro explicativo a respeito
da Lei de Anistia de 1979. Sobre esta lei, a qual concedeu perdéo tanto aos perseguidos
politicos da ditadura, quanto aos militares — que reprimiram, torturaram, assassinaram —
e civis — que financiaram o processo do golpe — a obra didatica menciona apenas seus
beneficios aos cidaddos punidos pelo Estado autoritario.

Em 1979, ainda sob o Regime Militar, o Brasil assistiu a um importante passo
para abertura politica anunciada pelo governo do general Ernesto Geisel (1974-
1979) e levada adiante na administracdo do general Jodo Baptista Figueiredo

(1979-1984): a Lei de Anistia. Anistia é o perddo concedido pelo Estado aos
condenados por crimes de natureza politica (BOMENY et al., 2016, p.302)

llustracdo do momento historico:
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— 3 ot

Figura 2 - passeata pela anistia geral e irrestrita, Rio de Janeiro 1979

FONTE: BOMENY et al., 2016.

Na continuacéo, o livro didatico Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (2016)
mostra como se dava a escolha dos presidentes durante o periodo autoritario, trazendo

como funcionava o aparato estatal, sua aparéncia de legalidade através da manuten¢édo

das elei¢des indiretas.

Durante o Regime Militar, os presidentes eram escolhidos por decisdo da
prépria corporacdo militar, sendo eleitos indiretamente pelo Congresso [...]
Com a ajuda desses instrumentos, 0 Regime Militar pdde cassar direitos
politicos, instituir a eleicdo indireta para presidente da Republica,
governadores de estados e de territorios, prefeitos de municipios considerados
de interesse estratégico para a seguranca nacional e ainda, em algumas
ocasides, fechar o Congresso. Por isso ndo se pode falar em democracia.
(BOMENY et al., 2016, p.302)

Nessa mesma pagina do livro consta um quadro elaborado pelos autores com a

listagens dos presidentes militares que comandaram o pais durante o governo militar:

Figura 3 - Tabela cronoldgica presidentes militares

15 de abril de 1964

Castelo Branco a 15 de marco de 1967
! 15 de marco de 1967
Arthur da Costa
5 231 de agosto de 1969 J
Junta Governativa 31 de agosto de 1969
Proviséria a 30 de outubro de 1969
Emilio Garrastazu Médici 30 de outubro de 1969
a 15 de margo de 1974

pal 15 de margo de 1974
a 15 de maro de 1979

1 15 de margo de 1979
-Nomﬁgueuedo a 15 de margo de 1985

FONTE: BOMENY etal., 2016.

Seguindo a descri¢cdo do capitulo, a proxima mengéo ao periodo aqui analisado
encontra-se na pagina 303, no quadro biografico do politico Ulysses Guimarées; figura
relevante para o processo de redemocratizacdo do pais. A explicacdo desse processo de
abertura democratica segue para 0 movimento das Diretas Ja, de 1984, quando uma
histérica mobilizagdo popular tentou aprovar uma emenda constitucional para
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restabelecimento das elei¢Bes diretas. No subtdpico "Uma historia do voto no Brasil” se
menciona, mais uma vez, o fim das elei¢des diretas durante o regime militar: "entre 1937
e 1945, durante o Estado Novo, as elei¢des ficaram suspensas. Anos mais tarde a Ditadura
Militar (1964-1985) acabou com as elei¢des diretas para presidente” (BOMENY et al.,
2016, p.308).

Por dltimo, o capitulo 19 apresenta um quadro chamado "Recapitulando”, onde se
menciona principalmente o processo até a promulgacdo da Constituicdo de 1988,
caracterizando-a enquanto "o coroamento do processo da transicdo democratica que se
seguiu a 21 anos de regime autoritario (1964-1985)" (BOMENY et al., 2016, p.311).
Ainda no final desse mesmo capitulo, a "Sessdo Cinema", pagina 313, sugere os filmes
Tempo de Resisténcia (2003) e Vlado - 30 anos depois (2005). O primeiro é um
documentério com depoimentos de cerca de 30 pessoas envolvidas na resisténcia a
ditadura; e o segundo, também em formato de documentario, entrevistou pessoas que
conviveram com o jornalista VIadimir Herzog, apresentando sua trajetoria desde diretor
da TV Cultura, até a perseguicao sofrida durante a ditadura civil-militar (BOMENY et
al., 2016).

Em "Construindo seus conhecimentos", nas paginas 314 e 315 do capitulo 19, o
livro apresenta algumas questdes e atividades relacionadas ao processo da ditadura civil-
militar de 1964. No subtdpico "Monitorando a aprendizagem™ a questdo trés solicita:
"defina o que é um regime politico autoritario e um regime politico democratico. Cite
exemplos atuais ou historicos desses dois tipos de regime" (BOMENY et al., 2016,
p.314). J& na parte "De olho no Enem", na péagina 315-316, sdo trazidas trés questdes do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem); a primeira, da prova de 2014, trata do tema
da Comissdo Nacional da VVerdade; a segunda, de 2012, € a respeito da morte do jornalista
Vladimir Herzog; e a terceira, de 2015, trata da redemocratizacdo e o papel dos
movimentos sociais. Ainda na mesma parte, o subtopico interdisciplinar "Olhares sobre
a sociedade", traz uma atividade desenvolvida com base na masica “Caminhando (Para
ndo dizer que ndo falei das flores)», de Geraldo Vandré, hino da resisténcia a ditadura

militar de 1964. "A cangéo de Geraldo Vandré foi considerada um hino de protesto contra
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0 Regime Militar. Ela foi apresentada ao publico em um festival de musica brasileira em
1968 (ano do Al-5), no qual tirou segundo lugar” (BOMENY et al., 2016, p.318).

Ao final da obra didatica ha uma secdo totalmente destinada a defini¢cdo dos
"Conceitos Socioldgicos" que aparecem durante a leitura. Nesta, a ditadura civil-militar
de 1964 ndo aparece enquanto um conceito, mas € mencionada na definicdo de
"movimentos sociais" (pagina 373) e de "revolucdo™ (pagina 375). No primeiro conceito,
€ mencionado o Regime Militar como uma momento politico que influenciou na profuséo
de movimentos sociais pelo pais. J& no termo “revolugdo”, se menciona a ditadura como
exemplo para o conceito, que aparece definido como: "uma revolucdo pode ser
responsavel, por exemplo, pela queda de uma aristocracia e a implantacdo de uma
democracia, ou pela derrubada de uma democracia e a instauragdo de uma ditadura
militar" (BOMENY et al., 2016, p.375). Seria mesmo a ditadura civil-militar um exemplo
para o conceito de revolucao? Vale lembrar que o termo “revolucao de 1964 foi — e

segue sendo — utilizado pelos préprios militares, apoiadores e ufanistas da ditadura.

Ao concluirmos a leitura do livro didatico Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia (2016) percebemos como as mengdes ao tema da ditadura aparecem sempre
relacionadas a descricao de filmes sobre o periodo, sugeridos na "Sessao cinema", ou na
apresentacdo da biografia de sociélogos que foram perseguidos pelo governo militar, ou
ainda, como parte da explicacdo a respeito do processo de reconstru¢do democratica em
nosso pais. Portanto, é possivel argumentar que nesta obra didatica ndo had uma
preocupacdo com a memdria do periodo autoritario, com lembrar dos acontecimentos da
barbarie, esclarecer para que nunca mais se repitam. Percebemos a falta de dedicag¢do com
relacdo aos acontecimentos do periodo desde a analise do sumario do livro, pois ali ndo
foi possivel encontrar nenhuma referéncia a ditadura civil-militar de 1964. Em seguida,
também notamos a falta de uma secdo especifica para se elaborar este passado,
encontrando apenas um capitulo voltado ao processo de redemocratizacdo do pais. Assim,
0 capitulo 19 trata principalmente Constituicdo de 1988, enfocando na ideia da
democracia, da cidadania, do voto; trazendo uma perspectiva acritica aos limites do
processo chamado de redemocratizacéo, e reduzindo o conceito de cidadania a direito de
voto. Neste capitulo, a ditadura € mencionada algumas vezes, mas de forma vaga,
explicando apenas algumas questdes pontuais como a instauragéo do Al-5 e 0 andamento
das elei¢Oes indiretas. Entendemos, entdo, como esse é um capitulo sobre democracia, e

nao sobre ditadura. Como ocorre em outros momentos da obra didatica, no final do
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capitulo sdo sugeridos filmes que tratam dos ocorridos do periodo militar, como se a

indicacdo de filmes fosse o suficiente para suprir o tema.

No decorrer da analise deste livro didatico, o qual contém 384 péginas, o tema da
ditadura civil-militar € mencionado em 13 destas paginas. Essas men¢fes variam entre 0s
termos ditadura, ditadura militar, golpe militar, regime autoritario, sendo o que mais
aparece: regime militar. Interessante notar como a obra néo se utiliza, portanto, do termo
"ditadura civil-militar", o qual indica o apoio civil ao processo de consolidacao do periodo
autoritario. No que tange aos personagens historicos que possuem alguma relagcdo com a
ditadura, sdo trazidas as biografias de Florestan Fernandes, Herbert José de Sousa e
Ulysses Guimardes, ja os ex-presidentes Jodo Goulart e José Sarney sdo trazidos no
momento de uma breve descricdo do periodo histérico, e 0s cinco presidentes militares
aparecem na tabela trazida acima. As poucas referéncias a repressdo, censura e violacao
aos direitos humanos surgem principalmente na pagina 302, no momento de uma breve
descricdo do processo ditatorial, e também no quadro sobre o Al-5. A respeito dos
movimentos de resisténcia ao golpe ditatorial, ndo encontramos mencdes no livro. Uma
breve abordagem da censura as manifestacdes culturais aparece também na péagina 302, e
a Unica producdo estética do passado ditatorial mencionada é uma cancao de Geraldo
Vandré, a qual é utilizada para realizacdo de uma atividade interdisciplinar. Por fim, foi
possivel concluir que a obra didatica, ao referir-se ao periodo ditatorial, d& maior énfase
ao processo de redemocratizacdo do pais; mesmo assim, alguns momentos especificos
recebem maior atengdo, como a proclamacéo do Ato Institucional n°5, a Lei de Anistia, e

0 movimento pelas Diretas Ja.

3.3.2 Sociologia em Movimento

Dando continuidade a investigacdo sobre como o tema da ditadura civil-militar de
1964 aparece nos livros didaticos de Sociologia aprovados pelo Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), passamos para obra Sociologia em Movimento, de Afréanio Silva et al.
(2016). A analise da obra seguiu com a leitura e aplicacdo do mesmo roteiro utilizado nas

demais obras didaticas.

Com a leitura de Sociologia em Movimento (2016), foi possivel mapear algumas
mencdes ao tema da ditadura, contudo, nenhuma dessas aparece diretamente no sumario
do livro didatico. Ha, sim, um subtdpico dentro do capitulo 6 destinado a tratar do tema

do golpe civil-militar, como veremos mais adiante, mas esta € a Unica se¢do onde had um
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tratamento mais especifico do tema. Sendo assim, a primeira vez que o livro aborda a
questdo do autoritarismo de 1964 aparece na pagina 35, dentro do capitulo 1, o qual é
intitulado "Producéo de conhecimento: uma caracteristica fundamental das sociedades
humanas™. A mencao ao regime ditatorial surge inserida no quadro "Direito e Sociedade",
onde se aborda como o retorno da disciplina de Sociologia ao Ensino Médio das escolas
pablicas brasileiras se deu devido a todo um movimento de pressdo popular por
participagdo democratica "e pelo exercicio da cidadania ap6s um longo periodo de
ditadura militar" (SILVA et al., 2016, p.35). Na sequéncia, a proxima mencéo ao tema
mostra-se no capitulo 5, quando ao tratar do "Mito da democracia racial”, na pagina 121,
apresenta-se 0 quadro "Quem escreveu sobre isso", trazendo a biografia de Florestan
Fernandes e, portanto, mencionando sua exoneracdo da Universidade de Sao Paulo

devido a perseguicao sofrida pela ditadura militar.

Ja o capitulo 6, "Poder, politica e Estado”, do livro didatico Sociologia em
Movimento (2016), merece atengdo especial, pois foi onde encontramos uma maior
concentracdo de mengdes ao golpe civil-militar; a comecar pela foto ilustrativa de
abertura do capitulo: tanques com militares invadindo a Praca dos Trés Poderes em
Brasilia. E como legenda dessa foto historica: "A Praca dos Trés Poderes tomada por
tanques em 1° de abril de 1964, dia do golpe militar que instaurou um regime responsavel
pela violagdo de direitos politicos e civis" (SILVA et al., 2016, p.136). A continuidade
do capitulo 6 apresenta uma breve linha cronoldgica com 0s acontecimentos mais
marcantes da historia brasileira, e entre estes encontramos o ano de 1964, marcado pelo
"golpe civil-militar no Brasil destituiu 0 governo eleito democraticamente e dissolveu o
Congresso Nacional" (SILVA et al., 2016, p.138). Interessante notarmos desde ja a
utilizacdo do termo "golpe™, reconhecendo o carater ilegal do regime, e também dos
termos "civil-militar", sinalizando como a ditadura ndo foi organizada e sustentada apenas
pelas Forcas Armadas do pais, mas que contou com o patrocinio e apoio de diversos civis.
Como mencionado anteriormente, ndo encontramos na obra didatica um capitulo todo
voltado a elaborar o tema da ditadura, ou da memoria, verdade e justica, mas o que ha é
um subtopico, intitulado "A ditadura militar”, onde se aborda a tematica em algumas

linhas gerais:

14 Neste caso ndo inserimos a foto aqui devido ao seu grande tamanho, que, por ser a foto de abertura do
capitulo ocupa duas paginas inteiras do livro.
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O golpe civil-militar de 1964 foi resultado de uma longa conspiragéo entre
politicos da oposicéo e militares. Com forte viés anticomunista, interrompeu
violentamente a experiéncia democratica do pais com apoio das elites
empresariais, dos setores conservadores da igreja, das camadas médias urbanas
e dos grandes produtores rurais. A ditadura militar estendeu-se por mais de 20
anos. Foi um regime marcado pela represséo, que violou duramente os direitos
politicos e civis e promoveu praticas como tortura e assassinato de politicos.
Do ponto de vista da economia, o periodo ficou conhecido como o 'milagre
econdmico’, por causa das taxas de crescimento do PIB, que alcancaram 10%
ao ano em média. Esse surto de crescimento também ficou conhecido como
'modernizacdo conservadora’, por conta dos niveis de concentragdo de renda
criados pelo 'milagre’. (SILVA et al., 2016, p.163)

Portanto, esse € o0 Unico momento, em todo o livro, em que ha algum tratamento
mais especifico voltado ao tema da ditadura de 1964. Essa apresentacdo, bastante breve,
do regime civil-militar brasileiro, traz uma visao critica do periodo; enfocando em certas
caracteristicas que nem sempre sao tratadas ao se debrucar sobre esse tema, como a
participacdo e apoio das elites empresariais e a falacia em torno do "milagre econémico”.
Junto a essa explanagdo encontramos uma indicacdo de leitura: Governo de Estado: o
espirito e a heranca de 1964 ainda ameacam o Brasil (2015), de Palmeério Déria e Mylton
Severino. Desse modo, o livro exime-se de trazer uma explicacdo mais aprofundada da
tematica, trazendo uma sugestdo de leitura para aqueles que tiverem interesse préprio de

aprofundar-se na tematica.

O capitulo 6 segue dialogando com os/as estudantes sobre acontecimentos politicos
e sociais de nosso pais, 0s quais culminariam com a constru¢do da democracia e a
Constituicdo de 1988. Assim, o subtépico "Nova Republica" aborda as medidas de
abertura do regime civil-militar, trazendo uma visdo critica e contréaria a Lei de Anistia
nos moldes em que foi promulgada: "apds a aprovacao da Lei de Anistia, em 1979, que
impediria a incriminacdo daqueles que haviam cometido crimes politicos (assassinatos,
tortura, e ocultacdo de cadaveres entre outros) no periodo anterior” (SILVA et al., 2016,
p.164). Ainda no mesmo subtdpico — o qual aborda desde a aprovacéo da Lei de Anistia,
0 movimento pelas Diretas J4, a presidéncia dos civis Tancredo Neves e José Sarney, a
aprovacdo da Constituicdo de 1988, até o governo de Michel Temer — ao mencionar o

governo de Dilma Rousseff, enfatiza sua conexdo com o periodo repressivo: "ex-
integrante de grupos que atuaram contra o regime militar, Dilma prometia, em seu
primeiro mandato, erradicar a pobreza e modificar o sistema tributario™ (SILVA et al.,
2016, p.165). Por fim, o capitulo 6 termina com uma atividade relacionada a conquista
do direito ao voto e a participacdo dos jovens na politica; destacando o protagonismo da

juventude nos movimentos por mudanca e luta pela democracia, como durante as Diretas
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Ja, a luta contra o regime militar, e o impeachment de Fernando Collor. Ao trazer questfes
de exames de selecdo que tratam dos contetidos estudados neste capitulo, o livro ndo deixa
de fora a questdo do ENEM de 2012 a respeito da morte do jornalista VVladimir Herzog,
em 1975.

Seguindo com a andlise da obra didatica Sociologia em Movimento (2016),
encontramos algumas mencdes ao tema da ditadura civil-militar também no capitulo 7, o
qual contém um subtdpico intitulado "Democracia, cidadania e direitos humanos". Assim
como no livro anteriormente analisado, aqui também a ditadura aparece como
contraposicdo a democracia e, por isso, vemos mais uma vez a indicacao do documentario
Democracia em Preto e Branco (2014), indicado como recurso para ambientar o
esgotamento do regime militar e os movimentos pela construcdo da democracia no pais.
Nesse mesmo subtdpico hd uma breve abordagem da ditadura, caracterizando-a enquanto
uma ruptura no periodo democratico do pais:

com base em um conjunto de préticas repressivas, a ditadura militar, iniciada
em 1964, imp6s um retrocesso a construgdo da democracia e dos direitos
humanos no pais. E foi entdo que movimentos populares e sindicais do campo
e da cidade passaram a exigir distribuicdo justa dos bens produzidos pelo
trabalho e maior participacéo social nas decisdes sobre os rumos adotados pelo
pais. Além disso, foi pela resisténcia a ditadura que durante a redemocratizacao

formal do Brasil que diversos grupos se fortaleceram para as lutas
subsequentes em prol dos direitos humanos (SILVA et al., 2016, p.188).

Mesmo que de forma breve, ampla e difusa, encontramos nesta citacdo uma
tentativa de abordar o papel das resisténcias a ditadura civil-militar e sua conexdo com a
luta pelos direitos humanos no Brasil. Contudo, o livro ndo aprofunda essa questdo,
abrindo mdo de mencionar a existéncia dos varios grupos — guerrilheiros e nao
guerrilheiros — que lutaram incansavelmente pelo fim das violagcbes cometidas pelo
regime militar, deixando de mencionar os nomes daqueles que foram mortos pelo aparato
repressivo, deixando de vincular a luta pela memoria como parte da luta pelos direitos
humanos. Ainda no capitulo 7, o livro apresenta um texto sobre a ideia de cidadania no
Brasil, dentro do quadro "Considera¢6es Sociologicas”, trazendo um paragrafo em que se
guestiona acerca da sombra do passado ditatorial que ainda nos circunda. "Desde o final
da ditadura militar, em 1985, vivemos no Brasil um Estado democratico de direito. Isso
implica dizer que o respeito as liberdades civis, aos direitos humanos e as garantias
fundamentais deve ser constante no cotidiano da sociedade. Sera?" (SILVA et al., 2016,

p.190). Por fim, o capitulo 7 termina com a sugestdo de uma atividade a ser realizada com
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base na terceira versdao do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH — III).
Atividade que, mesmo com a falta de meng&o no corpo do texto, poderia se voltar a anélise

do direito & memoria, verdade e justica enquanto um direito humano.

Passando para o capitulo 8, "Movimentos Sociais”, notamos como a cronologia
apresentada para tratar deste conteudo engloba desde o golpe, até o processo de
consolidacdo da democracia no Brasil. Sendo assim, o livro menciona os fatos que
considera mais relevantes para os anos selecionados:

1964: golpe civil-militar e inicio da perseguigdo politica a liderangas de
movimentos sociais; 1968: manifestacfes estudantis comecam na Franca e se
espalham para vérios paises; 1979: Lei de Anistia e retomada das lutas pela

redemocratizacéo no pais; 1984: Diretas Ja e fundacdo do MST; 1985: fim do
regime civil-militar (SILVA et al., 2016, p.196).

Por meio da cronologia apresentada e da leitura do livro didatico, fica evidente que
o0s autores consideram o ano de 1985, com a eleicdo indireta de um civil a presidéncia da
Republica, como marco de finalizacdo do regime militar. Contudo, parece interessante
questionar esse marco, ja que a realizacdo de elei¢cOes diretas para presidente era desejo
da populacdo organizada que foi as ruas exigir democracia, mas se viu frustrada com a
derrubada da Emenda Constitucional Dante de Oliveira, pela Camara dos Deputados.
Além disso, é possivel caracterizar o ano de 1985 como parte do processo de transicdo a
democracia "lenta gradual e segura™ — conforme anudncio feito na época pelo General
Ernesto Geisel — organizada pelos proprios militares golpistas. O capitulo sobre
movimentos sociais segue mencionando o periodo ditatorial, como foi possivel observar
através da leitura do subtdpico "A relacdo com o Estado: parceria e confronto”. Nesse
sentido, o livro aborda o periodo ditatorial enquanto um momento de conflito direto entre
0S movimentos sociais e 0 Estado, mostrando como isso ocorre "unicamente quando o
Estado é centralizador e autoritario ou dominado por apenas um grupo ou pela elite
nacional, como ocorreu durante o regime civil-militar no Brasil" (SILVA et al., 2016,
p.200). A continuacdo traz, como exemplo de movimento social que se organizou em
parceria com o poder estatal, a Marcha da Familia com Deus pela Liberdade; "realizada
em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro em 19 de marco e em 2 de abril de 1964,
respectivamente, organizada por grupos conservadores contra a 'ameaca vermelha', ou

seja, 0 comunismo, e o entdo presidente Jodo Goulart” (SILVA et al., 2016, p.200).
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Desse modo, o livro ndo se abstém em destacar o carater transversal do apoio a

ditadura, caracterizando enquanto um movimento social a Marcha da Familia com Deus

pela Liberdade, a qual € retratada também através de imagens.

Figura 4 - Marcha da Familia com Deus Rela Liberdade (SP, 1964)
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FONTE: SILVA etal., 2016, p.201.

Ainda tratando de movimentos sociais historicos, a obra didatica traz mais algumas

imagens do passado ditatorial. Mas agora apresentando movimentos civis que se

posicionaram de forma contréria, revoltando-se com as politicas autoritarias, mesmo que

isso implicasse em dura repressédo militar. Sendo assim, reproduzimos aqui as duas fotos

historicas da Passeata dos Cem Mil, ocorrida no Rio de Janeiro, em 1968:
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Figura 5 - Passeata dos Cem Mil (RJ, 1968)

FONTE: SILVAetal., 2016.
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Além destas duas emblematicas fotografias da manifestacdo politica contraria a
violéncia e & censura praticadas durante o regime militar, o livro ainda traz, no mesmo
capitulo sobre Movimentos Sociais, uma imagem da assembleia dos metaldrgicos do ABC

paulista, ocorrida em 1979.

Figura 7 - Assembleia dos metaldrgicos do ABC (SP, 1979)
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Portanto, o capitulo 8, ao resgatar a luta historica dos movimentos sociais, ndo deixa

de mencionar as agdes de resisténcia a ditadura-civil militar de 1964, mostrando a
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relevancia do papel cunhado pelo movimento estudantil da época. Ao tragar um paralelo
entre a resisténcia democratica e a construcdo dos movimentos sociais de hoje, o capitulo
menciona a atuacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a qual "participou
ativamente da luta pelas reformas de base na primeira metade dos anos 1960 e da luta
contra a ditadura a partir de 1964. Sofreu repressdes, foi colocado na ilegalidade e teve

seus lideres presos ou assassinados” (SILVA et al., 2016, p.204).

As ultimas mencdes ao tema da ditadura civil-militar sdo breves e aparecem nos
capitulos 9, 11, 12 e 15. A primeira refere-se a uma cronologia trazida no inicio do
capitulo 9, a qual destaca 0 ano de 1966 como o ano de criacdo do Fundo de Garantia por
Tempo de Servigo (FGTS), terminando com a estabilidade no emprego apds dez anos de
servico. Ja no capitulo 11, o livro traz duas biografias no quadro "Quem escreveu sobre
isso" de pessoas com contribuicBes importantes para o tema da "Sociologia do
Desenvolvimento™ e que foram perseguidas durante o regime. A primeira delas € a de
Celso Furtado, economista, trabalhou no Ministério do Planejamento durante o governo
de Jodo Goulart e, com o golpe, teve seus direitos politicos cassados. A segunda biografia
¢ a de Theotbnio dos Santos, também economista, "ex-integrante da Organizagdo
Revolucionaria Marxista Politica Operaria (Polop) e professor da UnB, no inicio dos anos
1960, foi cassado pelo regime militar de 1964 tendo se exilado no Chile em 1966"
(SILVA et al., 2016, p.272). Interessante notar que essa é a Unica organizagéo
revolucionéria citada pelo livro, o qual ndo adentra nas questdes da luta armada e dos
diversos grupos organizados existentes na época. No capitulo 12 ha outra biografia
relacionada ao periodo da ditadura civil-militar, mas dessa vez ¢ pelo fato de José Maria
GOmez ser um pesquisador e estudioso do autoritarismo e do regime de 1964. Por fim, a
ultima biografia que encontramos é a de Josué de Castro, quem era meédico e gedgrafo,
professor universitario, “com o golpe civil-militar de 1964, teve seus direitos politicos
cassados pelo Al-1 e radicou-se em Paris, lecionando em universidades francesas"”
(SILVA et al., 2016, p.365).

Ao finalizarmos a analise do livro didatico Sociologia em Movimento (2016), foi
possivel contabilizar 23 paginas, das 399 totais da obra, onde se menciona de alguma
maneira o tema da ditadura de 1964. Os termos mais utilizados para referir-se ao periodo
sdo: ditadura militar, golpe civil-militar, regime civil-militar, regime ditatorial, ditadura
civil-militar, golpe militar e regime militar. Como j& mencionado anteriormente, a

utilizacdo do termo ditadura civil-militar caracteriza o fato do golpe militar ter contado
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com apoio empresarial e da prépria populagédo, tornando possivel a manutengdo de um
regime de excecdo por mais de duas décadas. A obra didatica, portanto, ndo se exime de
apontar o protagonismo civil no golpe, trazendo, inclusive, exemplos de manifestacoes
adesistas, como a Marcha da Familia com Deus pela Liberdade. Contudo, apesar de adotar
uma posicao clara frente a caracterizagdo transversal do processo, a obra deixa varias
lacunas quando se trata de mencionar as vitimas desse periodo, as resisténcias
organizadas, as producfes culturais. No que tange ao sumario da obra, ndo ha nenhuma
mencdo ao tema, a Unica breve secdo especifica aparece no capitulo 6, no subtépico "A
ditadura militar" onde, mesmo se trazendo uma viséo critica do periodo, demonstrando
seu funcionamento estrutural repressivo e autoritario, desmentindo diversos mitos —
principalmente os do campo econdmico, ndo encontramos uma preocupagdo com a
elaboracdo desta memdria. Com relacdo aos personagens historicos relacionados ao
periodo, sdo mencionados o ex-presidente Jodo Goulart, o sociélogo Florestan Fernandes,
o jornalista Vladimir Herzog, os economistas Celso Furtado e Theotonio dos Santos, além
dos civis José Sarney, Ulysses Guimardes e outros politicos que atuaram no processo de
transicdo a democracia. Com relacdo as repressdes, violacGes aos direitos humanos e
censura, o texto faz referéncias muito vagas, ndo entrando em nenhum detalhamento da
cadeia de comando ou caso especifico, apenas mencionando a ocorréncia de prisdes e
assassinatos no capitulo sobre "Movimentos Sociais", ao tratar do protagonismo da UNE.
Sobre 0s movimentos de resisténcia, foi possivel notar a énfase dada a passeata dos Cem
Mil, a qual é retratada em duas ocasides, também por meio de imagens. Além da passeata,
sdo mencionadas as lutas de resisténcia a ditadura enquanto uma contribuicdo
significativa pertencente a historia dos movimentos sociais no Brasil. Ao tratar das
biografias de certos autores brasileiros, o livro também acaba abordando suas trajetdrias
de resisténcia a ditadura, mencionando os exilios, as exoneracdes e cassac¢des; contudo,
apenas no caso de Theoténio do Santos se nomeia a organizacdo da qual fez parte,
deixando essa questdo de lado em outros casos, como no de Dilma Rousseff. Pode-se
pensar que o livro corrobora, em certa medida, com o apagamento do carater
revolucionario da luta armada, apagando a identidade comunista e socialista de seus

participantes.

A respeito das questdes de legalidade e legitimidade em torno da ditadura civil-
militar, a obra didatica ndo chega adentrar nesta discussdo, tampouco se menciona algo

sobre as producdes estéticas do periodo. Por altimo, foi possivel notar alguns periodos
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especificos do regime os quais sdo abordados, entre estes a Marcha da Familia com Deus
pela Liberdade, a Passeata dos Cem Mil, a assembléia dos metalurgicos do ABC, a Lei
de Anistia, as Diretas Ja.

3.3.3 Sociologia para Jovens do Século XXI

Por fim, passamos entdo a analise de como o tema da ditadura aparece no livro
didatico Sociologia para Jovens do Século XXI, de Luiz Fernandes de Oliveira e Ricardo
Cesar Rocha da Costa (2016).

Logo de inicio, no sumario da obra didatica, encontramos uma referéncia indireta
ao periodo militar de 1964: o capitulo intitulado "Quem sabe faz a hora ndo espera
acontecer?" A socializacdo dos individuos”. Contudo, mesmo trazendo um trecho da
conhecida can¢do de Geraldo Vandré, o capitulo 2 ndo chega a mencionar o autoritarismo
da ditadura civil-militar brasileira. Deste modo, o tema que aqui nos interessa analisar
surge somente no capitulo 5, “Sejam realistas: exijam o impossivel!" Identidades sociais
e culturais, o qual apresenta um subtdpico intitulado 1968: os jovens comandam uma
revolugdo politica e social. E por meio desta discussdo acerca do ano 1968, entendido
enquanto o ano das diversas manifestagdes ao redor do mundo, que o debate sobre o
autoritarismo no Brasil aparece, mencionando a emblematica morte do estudante Edson
Luis, a violéncia ditatorial, mas também os movimentos de resisténcia que ocorreram
nesse periodo, como a passeata dos Cem Mil.

no Brasil, a luta pela liberdade significava posicionar-se contra a ditadura civil-
militar que se instaurara no pais em 1964. Na cidade do Rio de Janeiro, por
exemplo, o assassinato de um estudante secundarista, Edson Luis, ocorrido em
marco de 1968, provocou diversas manifestacfes pelo pais, culminando com a
historica passeata dos Cem Mil, na Cinelandia. [...] Independente do resultado
concreto dessas manifestagBes no Brasil, por exemplo, a ditadura ndo foi
derrubada, mas se tornou ainda mais violenta nos anos seguintes, promovendo

perseguicdes, exilios, torturas e assassinatos aos seus opositores. (OLIVEIRA,;
COSTA, 2016, p.67-68).

Além de mencionar estes acontecimentos do ano de 1968 no Brasil, a obra didatica
traz também uma imagem, buscando enfatizar a luta estudantil que encarou a ditadura

implementada no pais:
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Figura 8 - Estudantes contra a ditadura, 1968

FONTE: OLIVEIRA; COSTA, 2016.

Assim, notamos como no livro Sociologia para Jovens do Século XXI, mesmo nédo
trazendo uma sec¢do especifica para abordar o tema da ditadura civil-militar, seja no
sumario, ou no corpo do texto, muitas das questdes tratadas durante toda obra trazem

referéncias ao periodo autoritario de 1964.

Seguindo com a analise, ainda no capitulo 5 encontramos outra mencao ao regime
militar, desta vez no topico “Interdisciplinaridade”. Ali apresenta-se um texto que dialoga
sobre Sociologia, Histdria e Literatura, trazendo uma definicdo e explicacéo a respeito
dos "anos de chumbo" do periodo militar: "o periodo foi assim denominado por marcar
um momento bastante cruel da Historia brasileira recente, onde nos pordes da Ditadura,
muitas arbitrariedades foram cometidas em nome da Seguranga Nacional” (OLIVEIRA,
COSTA, 2016, p.74). Além de tratar das violéncias cometidas durante os "anos de
chumbo”, este mesmo texto ainda abrange mencgbes sobre a importancia do papel da
memoria: "queremos juntar os estilhacos para buscarmos recompor a memoria recente
acerca da censura politica" (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.74). Por fim, é também nesta
mesma se¢do onde encontramos uma abordagem das arbitrariedades cometidas pela
censura as producdes culturais do periodo, o que fica explicito ao se debater o caso de
Luiz Gonzaga do Nascimento Janior, mais conhecido como Gonzaguinha, quem teve suas
musicas vetadas ou modificadas inimeras vezes. "Sua producdo musical oscilou entre
coisas do coracdo, a exaltacdo da vida — cancbes atemporais — e a denuncia das
arbitrariedades do regime, marcadas por ‘'um tempo onde lutar por seu direito [era] um
defeito que [matava]' — cangdes datadas" (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.74). Desse
modo, percebemos como um texto interdisciplinar foi capaz de dar conta de muitas das

questdes que permearam o regime ditatorial.
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Com aanalise do livro didatico, foi possivel perceber as diversas maneiras possiveis

de se tocar no tema da ditadura civil-militar, notando como alguns capitulos abordam o

assunto de forma mais extensa e outros apenas relacionam o momento ao topico mais

geral. Sendo assim, podemos afirmar que o capitulo 10 enquadra-se neste segundo caso;

pois, ao tratar de questdes relacionadas a globalizacdo e ao neoliberalismo, apresenta as

ideias do historiador Eric Hobsbawm, abordando diversos acontecimentos do século XX,

como "as atrocidades cometidas por regimes militares na América Latina" (OLIVEIRA;

COSTA, 2016, p.74). Ja o capitulo 13 adequa-se ao primeiro caso, contendo variadas

mengcoes ao regime civil-militar de 1964. O capitulo intitulado “E de papel ou é pra valer?

Cidadania e direitos no mundo e no Brasil contemporaneo”, consegue articular as

violéncias do passado aos acontecimentos do presente, principalmente em torno do

conceito de cidadania. Ao trazer uma abordagem historica a respeito da conquista de

direitos em nosso pais, Oliveira e Costa (2016, p.74) afirmam que durante o governo
militar,

os direitos civis e politicos foram restringidos através da violéncia. Os direitos

sociais também foram atingidos, ja que o salario minimo sofreu uma forte

queda do seu poder de compra, em consequéncia do pequeno crescimento

econdmico (com uma breve excegao entre o final dos anos 1960 e o inicio dos

1970, conhecido como o periodo do 'milagre econdmico'’) e da impossibilidade

de organizacdo sindical autbnoma por parte dos trabalhadores (OLIVEIRA,
COSTA, 2016, p.187).

Contudo, o capitulo 13 ndo aborda o tema apenas através desta mencéo, pois, além
de trazer questionamentos a respeito das restricdes aos direitos politicos, civis e sociais,
Oliveira e Costa (2016) também descrevem algumas das politicas repressivas
implementadas pelo golpe de 1964:

O Estado militar constituiu uma méquina repressiva poderosa, disposta a calar
qualquer voz que se levantasse em oposi¢cdo. Foi um tempo de prisfes
arbitrérias, torturas, assassinatos e exilios politicos, atingindo diversos artistas,
liderangas politicas pré-1964 e as liderangas estudantis que organizaram a luta
armada contra o regime. Podemos nos referir a ditadura como 'civil-militar'
porque essa maquinaria de opressao contou com o apoio financeiro de grandes
empresas capitalistas nacionais e multinacionais. [...] A partir de 1978,
pressionados pelo estrangulamento econdmico, trabalhadores metaldrgicos e
de outras categorias profissionais comecaram a se organizar e a enfrentar o
aparato repressivo do Estado. Obteve-se a abertura politica, com a legalizagdo
de novos partidos, o fim da censura a imprensa e a anistia a presos politicos e
exilados. Era a retomada das lutas pelos direitos civis do povo (OLIVEIRA;
COSTA, 2016, p.188).

Por meio da passagem acima citada, notamos a preocupacdo dos autores em

explicitar tanto o apoio civil ao golpe, quanto o seu carater repressivo e violento,
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mencionando, mesmo que de forma geral, as diversas politicas adotadas pelo governo
militar para abafar qualquer tipo de manifestagdo contraria. Aqui, como em outros
momentos da obra, Oliveira e Costa (2016) mostram uma preocupagdo em apontar o
carater repressivo e autoritario desse momento de nossa histdria, mas sem deixar de lado
as mencdes sobre as resisténcias — a luta armada, 0 movimento estudantil — construindo
uma narrativa de conquista de direitos a partir das lutas sociais contrarias ao regime

militar.

Figura 9 - manifestacdo estudantil, 1964

-----

FONTE: OLIVEIRA; COSTA, 2016.

Ao fim do capitulo 13, encontramos uma Gltima mencdo ao tema da ditadura no
subtdpico “Interatividade ”, onde sdo propostos exercicios para se trabalhar o que foi
apresentado nos textos, e também s&o indicados livros, musicas e filmes relacionados as
tematicas estudadas. Assim, na secdo “Pesquisando e refletindo ” aparece como destaque
a sugestdo do filme Eles ndo usam Black-Tie (Brasil, 1981), o qual retrata as lutas

sindicais do final da ditadura militar.

O capitulo subsequente, assim como o que acabamos de analisar, também aborda
as questdes da ditadura de forma mais extensa, contendo diversas referéncias ao periodo
autoritario. Deste modo, a primeira alusdo ao tema da ditadura aparece logo no inicio do
capitulo intitulado “O Estado sou eu: Estado e Democracia”, o qual inicia com um texto
de Friedrich Engels. A partir deste texto, argumenta-se a respeito das ditaduras do século
XX, caracterizando-as enquanto uma forma de governo com "origem a partir do
aprofundamento de crises sociais e politicas, determinadas por fatores relacionados a
Histdria especifica daquelas sociedades, conjugados com aspectos relacionados a
conjuntura externa” (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.200). Através desta explicacao sobre
as ditaduras do século XX, o livro traz ainda como exemplo os acontecimentos da
Alemanha, Italia, do Brasil durante o Estado Novo e também das ditaduras militares dos

anos 60, 70 e 80 na Ameérica Latina. Passando para o subtdpico “E onde fica a democracia
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nessa histdria?”, os autores enfatizam como "0 ato de votar periodicamente foi uma
conquista da populacdo organizada, obtida a partir do enfrentamento com o poder
ditatorial que se instalou no pais com o golpe civil-militar de 1964" (OLIVEIRA;
COSTA, 2016, p.201).

Ainda no capitulo 14 surgem outras meng¢des ao tema da ditadura civil-militar,
como e possivel notar no texto a respeito da democracia representativa no Brasil. A partir
deste texto abordam-se questdes sobre os partidos, sobre o significado de espectros
politicos como "esquerda” e “direita”, e sobre 0s novos movimentos sociais (sua
construcdo desde os anos 1970). Ao tratar da historia dos partidos politicos do pais,
Oliveira e Costa (2016) trazem, uma vez mais, conexdes entre os acontecimentos da
ditadura e do presente democratico, revelando resquicios autoritarios desse passado que
nunca termina de passar.

foram extintos os partidos ARENA — Alian¢a Renovadora Nacional e PDS —
Partido Democrético Social, que, no Congresso Nacional, deram sustentacéo a
ditadura civil-militar. Vrios politicos que ainda hoje atuam no pais tém
origem nesses partidos [...] Considerando o nimero de politicos conservadores
ligados diretamente aos interesses capitalistas, oriundos histéricamente da
UDN, do PSD, da ARENA e do PDS, que serviram de base politica para a

ditadura civil-militar ou que apresentam um programa claramente autoritario
(OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.188).

Portanto, a ponte entre o passado e o imaginario social do presente parece ser uma
preocupacdo continua dos autores deste livro. Ao fim do capitulo 14, na secdo
“Interatividade”, apresenta-se um exercicio do ENEM de 2010, o qual traz um trecho da
mausica Inatil (1983), de Roger Moreira. O exercicio afirma que esta can¢do foi censurada
pelo regime militar pois apresentava uma critica a inexisténcia de politicas democréticas
durante o periodo. Além deste exercicio, a secdo “Interatividade” do capitulo 14 traz
como sugestdo o filme NO - Adeus Sr. Pinochet (Chile/Franca/EUA, 2012), o qual trata
do plebiscito ocorrido no Chile em 1988. Na secdo “Aprendendo com Jogos”, ha uma
proposta de atividade por meio do jogo Criminal Case (Pretty Simple/Ubisoft
Entertainment, 2012). "A ideia do jogo é que, ao reunir informacdes e com a possibilidade
de desvendar os mistérios, vocé compreenda o que foi a Ditadura Civil-Militar no Brasil
a partir de 1964" (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.215). Essa atividade, intitulada
Investigando a Ditadura Civil-Militar no Brasil, busca fazer com que os estudantes
entendam a violéncia estatal daquele periodo de forma comparativa com os dias de hoje,

propondo com que os estudantes relacionem a
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ditadura militar p6s-64, na qual muitos presos politicos estavam em
manifestages pdblicas ao serem detidos ilegalmente. Ao se focar nos 'motivos'
das prisbes que ocorreram em 2013, por exemplo, pode-se fazer um paralelo
de como o Estado pode intervir com forca, mesmo em uma democracia, e
abafar um movimento politico e social. Comparem as histérias de repressao de
um periodo e de outro. (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.215).

Passando para o capitulo 15 da obra didatica Sociologia para Jovens do Século XXI,
0 qual busca abordar os diversos movimentos sociais presentes na realidade brasileira,
notamos como as mencgdes a ditadura atrelam-se a explicacdo histérica do surgimento
desses movimentos. Ao tratar do surgimento dos novos movimentos sociais, 0s autores
afirmam como estes "surgem no 'apagar das luzes' da ditadura civil-militar de 1964,
principalmente a partir da crise econémica que o capitalismo vivia naguele momento, que
atingiu com forca o pais no final dos anos 1970, provocando o aumento desenfreado do
custo de vida" (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.222). Ainda a respeito dos movimentos
sociais, o capitulo abrange também aqueles que se empenharam nas lutas por cidadania,
mostrando que mesmo com toda forca e apoio popular que obtinham, ndo conseguiram
implementar os direitos que almejavam conquistar na pratica. Por fim, na parte de
Interatividade, é indicada a musica Comportamento Geral, de Gonzaguinha. Segundo
Oliveira e Costa (2016, p.227) "a letra é um exemplo do mais puro sarcasmo sobre a
alienacdo e a submissdo da classe trabalhadora brasileira nos tempos da ditadura militar
de 1964. Vale a pena ouvir e discutir com os colegas: afinal, sera que a letra da musica
continua atual?”. Como podemaos notar, as relacfes entre o passado e o presente se fazem
de suma importancia para estes autores, 0s quais sempre encontram oportunidades para

este tipo de reflexdes.
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Figura 10 - ex-lider sindical dos metalurgicos, ex-presidente, Lula discursando em 1979

|k

FONTE: OLIVEIRA: COSTA, 2016.

Chegando na parte final da obra, ainda encontramos capitulos com menc¢des ao tema
da ditadura, mas estas deixam de ocupar tantas paginas como era no caso dos capitulos
anteriores. Sendo assim, o capitulo 18, ao tratar das questdes dos trabalhadores do campo
de nosso pais, ndo deixa de mencionar as significativas lutas das Ligas Camponesas que
atuaram fortemente contra o regime ditatorial. De acordo com Oliveira e Costa (2016,
p.268):

A experiéncia da das Ligas Camponesas — assim como de outros movimentos
e sindicatos rurais independentes da Liga, criados nesse periodo, como a Unido
de Lavradores e Trabalhadores Agricolas no Brasil (ULTAB), e 0 Movimento
dos Agricultores Sem Terra (Master) — foi praticamente encerrada com o golpe
civil-militar de 1964 e a prisdo das principais liderangas do movimento [...] A
permanente tensdo existente no campo, entretanto, fez com que o0 governo
militar do Marechal Castelo Branco aprovasse, com modificaces, 'lei agréria’

que se discutia no periodo anterior, resultando, ainda em novembro de 1964,
no chamado Estatuto da Terra. (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.268)

Portanto, percebemos uma vez mais a preocupacao dos autores desta obra didatica
em, sempre que possivel, relacionar os temas trabalhados com as questfes da ditadura
civil-militar, mostrando os acontecimentos daquela época em paralelo aos de nossa
realidade. Tratando da citacdo acima, foi interessante notar como Oliveira e Costa (2016)
abordam as questdes da Liga Camponesa, assunto que nem sempre € mencionado quando

se trata de elaborar o periodo da ditadura.

Deslocando-nos ao capitulo 18, notamos como as questdes sobre 0s movimentos de

luta pela terra ainda se fazem presentes. Ao tratar, uma segunda vez, sobre as lutas em
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torno da questéo agraria, o livro ndo deixa de mencionar a relacéo entre as liderancas de
tais movimentos com as ideias da Teologia da Libertacdo, corrente de pensamento da
Igreja Catdlica que atuou na resisténcia a ditadura civil-militar. Com a "retomada das
lutas do campo, teve grande destaque o papel exercido por liderancas leigas e religiosas
da Igreja Catolica que abarcaram as ideias da Teologia da Libertacdo [...] criando, em
1975, a Comisséo Pastoral da Terra (CPT)" (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.269). Deste
modo vale mencionar como, mais uma vez, o livro didatico traz ocorridos do periodo
militar que nem sempre sdo mencionados quando se trata de elaborar 0s acontecimentos
do passado ditatorial. Ja na secdo “Interatividade”, aparece como filme destaque: Cabra
Marcado para Morrer (Brasil, 1964/1984). Esse documentério, o qual iniciou suas
filmagens em 1964, tinha como objetivo "contar a histéria politica do lider da Liga
Camponesa de Sapé (Paraiba), Jodo Pedro Teixeira, assassinado em 1962. No entanto, as
imagens foram interrompidas com o golpe de 31 de marco” (OLIVEIRA; COSTA, 2016,
p.277).

Os capitulos 20, 22 e 23 sdo 0s ultimos que trazem alguma menc¢&o sobre o0 governo
militar no Brasil. O primeiro, o qual trata sobre “Religiosidade e juventude no século
XXI”, aborda mais densamente o0 movimento da Teologia da Libertacdo. Essa doutrina,
cujo jargdo afirma “libertar os pobres da opressao”, foi desenvolvida com as
"comunidades Eclesiais de Base para organizar o povo em suas lutas [...] Este movimento
foi muito importante na resisténcia a ditadura militar e contribuiu na formacéo do PT, da
CUT edo MST" (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.312). Ainda sobre o papel de resisténcia
articulado pelo catolicismo popular, através da Teologia da Libertacdo, o capitulo 20
aborda tanto o papel das Comunidades Eclesiais de Base (as CEBs), quanto o papel de
dominacdo exercido pelas classes altas nas zonas rurais do pais. Por fim, os autores ndo
deixam de mencionar uma producdo cultural a qual refere-se diretamente aos
acontecimentos daquele momento: Roque Santeiro.

Na década de 1980, foi exibida uma novela que obteve grande audiéncia na
televisdo brasileira, intitulada 'Roque Santeiro’, escrita pelo dramaturgo Dias
Gomes. Nela, o personagem Sinhozinho Malta, um latifundiario (chamado de
‘coronel’), utilizou-se da crenca popular aos santos para justificar sua

dominagdo politica no interior da Bahia. Por esse motivo, a novela havia sido
censurada durante a ditadura militar. (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.313).

Ja o capitulo 22 menciona a ditadura civil-militar de 1964 através de uma
perspectiva de género, algo que tampouco € comum na maioria das analises do periodo.

Ao tratar das “Relacbes de género e dominagdo masculina no mundo de hoje”, Oliveira e
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Costa (2016) ndo deixam de fora a luta das mulheres contra o governo militar, resgatando

importantes nomes como o de Zuzu Angel.
A revolucdo cultural vivida pela mulheres na década de 1960 teve repercussdes
também na sociedade brasileira, com a intensa participacdo feminina na luta
contra a ditadura civil-militar instaurada em 1964, inclusive com a op¢do de
militancia através da luta armada como foi o0 caso de nomes como Maria do
Carmo Brito — primeira mulher a comandar uma organizacao de guerrilha na
América Latina — So6nia Lafoz, Vera Silvia Magalhdes, entre outras
(CARVALHO, 1998). Mesmo néo tendo participado da luta armada, ha de se
registrar a luta travada pela estilista de moda Zuzu Angel, enquanto buscava

noticias de seu filho, Stuart Jones, e sua nora, Sonia Maria, desaparecidos nos
por@es da ditadura. (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.345).

A citacdo acima, além de trazer relevancia para o papel das mulheres na luta contra
o regime civil-militar, ndo deixa de mencionar seus nomes, conferindo protagonismo a
resisténcia feminina. O capitulo 23, por sua vez, ao buscar dialogar a respeito da
diversidade sexual e de género, também ndo deixa de relacionar o surgimento do
movimento homosexual organizado ao periodo da ditadura; mostrando como sua apari¢ao
tardia no Brasil — se comparada aos paises proximos como México e Argentina — "pode
ser justificada talvez pela repressdo — politica e moral — imposta pela ditadura militar
brasileira, especialmente a partir de 1968" (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.367). Sendo
assim, os autores afirmam que o movimento homosexual brasileiro comeca a crescer a
partir de 1978, "nessa época, foi fundado no Rio de Janeiro, um jornal voltado para
comunidade homosexual, o Lampido da Esquina, que funcionou entre 1978 e 1981"
(OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.367).
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Figura 12- Exemplares Jornal Lampi&o da Esquina

— — L_CEMLY

FONTE: OLIVEIRA; COSTA, 2016.

Ao finalizarmos a analise da obra didatica Sociologia para Jovens do Século XXI,
concluimos que o tema da ditadura civil-militar brasileira aparece em 23 paginas das 399
totais do livro. Assim como na obra anterior analisada, o termo mais utilizado para se
referir ao periodo aqui estudado é o de ditadura civil-militar, seguido por ditadura militar,
golpe civil-militar, regime ditatorial e regime militar. Uma vez mais notamos como 0s
autores nao deixam de mencionar o suporte civil ao golpe militar de 1964, evidenciando
0 apoio transversal das camadas empresariais, médias e populares ao periodo.
Diferentemente das andlises anteriores, aqui encontramos duas sugestdes indiretas ao
tema da ditadura logo no sumario: primeiro atravées do trecho da cancdo ‘Para ndo dizer
que néo falei das flores’, hino da resisténcia escrito por Geraldo Vandré, exposto no titulo
do capitulo 2; e depois no capitulo 5, o qual trata explicitamente do ano de 1968.
Entretanto, apenas este ultimo se detém aos acontecimentos da ditadura. A respeito da
existéncia de uma secdo especifica para se tratar das questdes do periodo militar, ndo
encontramos neste livro, tendo em vista que o tema aparece de forma dispersa e constante
durante os diversos contetdos trabalhados pelos autores. Mesmo assim, o capitulo 14, ao
abordar questbes relacionadas ao Estado e a Democracia, ndo deixa de trazer uma
caracterizagdo geral das ditaduras enquanto formas de governo. No que tange a mengao
de personagens histdricos relacionados ao governo autoritario, o livro apresenta figuras
como o Marechal Castello Branco, 0 musico Luiz Gonzaga de Nascimento Jdnior, o
estudante assassinado pelos militares Edson Luis, 0 ex-presidente Lula, o ditador Augusto

Pinochet, a guerrilheira Maria do Carmo Brito, a estilista Zuzu Angel, entre outros. Ao
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tratar dos acontecimentos da ditadura, Oliveira e Costa (2016) lidam, com a mesma
intensidade com as politicas de repressdo implementadas pelo Estado militar e com 0s
movimentos de resisténcia que lutaram contra 0 mesmo. Caracterizando o Estado
governado por militares enquanto uma maquina repressiva poderosa, 0s autores abordam
de forma geral as perseguicOes, o0s exilios, censuras, torturas e assassinatos praticados
contra aqueles que ndo se calaram — na maioria eram artistas, politicos e liderangas
estudantis. No que tange aos movimentos de resisténcia, notamos uma constante
preocupacdo do livro em menciona-los sempre que possivel, conferindo aos movimentos
sociais de nosso pais uma historicidade de engajamento na resisténcia a ditadura civil-
militar. Desse modo, estdo espalhadas pela obra as referéncias as lutas contra a ditadura,
mencionando o papel das organizacfes estudantis, dos trabalhadores metallrgicos, das
Ligas Camponesas, dos catélicos da Teologia da Libertacdo, das organizacbes

guerrilheiras, do movimento sindical brasileiro, dos homossexuais e das mulheres.

Em continuagdo, podemos afirmar que texto didatico ndo adentra nas questdes
relativas a legalidade ou legitimidade do Estado militar. Por outro lado, esta é uma obra
na qual sdo apresentadas variadas referéncias de producdes culturais do periodo. Logo no
sumario, encontramos a cancao de Geraldo Vandreé e, ao longo da obra, sdo apresentadas
as musicas de Gonzaguinha e de Roger Moreira, além da telenovela Roque Santeiro,
como exemplo de producdes que sofreram diretamente com as politicas de censura do
governo militar. Mesmo os autores versando sobre diversos dos acontecimentos da
ditadura civil-militar de 1964, tornou-se possivel identificar alguns momentos especificos
trabalhados pelo livro, como o assassinato do estudante Edson Luis em marco de 1968, a
Passeata dos Cem Mil também em 1968, o movimento das Diretas J4 em 1984 e os anos

do chamado "milagre econdmico”.

Por fim, com leitura de Sociologia para Jovens do século XXI, concluimos que esta
obra apresenta um enfoque bastante abrangente da ditadura militar, tocando em pontos
que nem sempre sdo debatidos ao se estudar o periodo, como a questdo agréria, as ideias
de Teologia da Libertagdo, e o papel das mulheres e dos homossexuais na resisténcia.
Além disso, os autores mostram-se preocupados, em diversos momentos, em trazer
conex0es entre 0 passado ditatorial e o presente em que vivemos, instigando reflexdes a

respeito dos resquicios autoritarios em nossa democracia.
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CONCLUSOES

Este trabalho buscou versar sobre uma proposta educacional preocupada com a
promocdo dos direitos humanos, com a consolidagdo da democracia, concebendo tais
valores como intrinsecamente vinculados ao processo de ‘“elaboracdo do passado”
proposto por Theodor W. Adorno (2006). Ha de se lembrar que vivemos em um Brasil
atravessado por autoritarismos, assombrado pelo recalque das violéncias de seu passado.
Portanto, tratar deste passado parece ser a Unica alternativa para que certas atrocidades

ndo voltem — nunca mais! — a se repetir.

No que tange a disciplina de Sociologia, foi possivel verificar como o tema da
ditadura civil-militar — seja nos documentos educacionais, seja nos livros didaticos — nao
parece receber muita atencdo. Mesmo encontrando no Programa Nacional de Direitos
Humanos - 111 (PNDH), um extenso debate sobre a relevancia de se trabalhar a meméria
da ditadura civil-militar em sala de aula, a Sociologia parece esquivar-se de uma
abordagem mais contundente dessas questfes, passando semelhante tarefa para outras
disciplinas, como é o caso da Historia. Contudo, vale ressaltar a premissa adorniana de se
educar pela memoria da barbarie, j& que devemos conhecer nosso passado e Nnossos
traumas recalcados até mesmo por meio dos objetos de pesquisa. Em seus textos, Adorno
(2008) deixa evidente que até mesmo os objetos da Sociologia devem buscar esclarecer

que certos acontecimentos ndo voltem nunca a se repetir.

No primeiro capitulo percebemos, com Adorno (2006), a necessidade da néo
repeticdo da barbérie, da sua elaboracéo atraves de uma pedagogia do esclarecimento que
produza individuos autbnomos e emancipados, aptos para convivéncia democratica.
Mesmo a barbarie sendo intrinseca ao processo da civilizagdo, os impulsos de destruicao
devem ser orientados desde a primeira infancia em prol de uma cultura ndo violenta
(ADORNO, 2006).

O regime ditatorial no Brasil representou uma politica institucional autoritéria e
repressiva, que perseguiu, prendeu, torturou e assassinou de forma sistematica,
caracterizando-se enquanto um momento de regéncia da barbarie. Contudo, esse passado
nédo deve ser esquecido, e sim elaborado, lembrado, esclarecido, para que nao se repita.

Segundo Maria Rita Kehl (2010), ha no Brasil um mal-estar silenciado com relacéo ao
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periodo ditatorial, que precisa ser trabalhado, pois o passado recalcado volta como
trauma. Dessa maneira, a elaboracdo do passado pode ser tida enquanto uma politica
publica necessaria para consolidacdo da democracia, e um dos pilares dessa politica deve

ser a educacéo.

A abordagem do periodo civil-militar de 1964, enquanto contetdo programatico,
insere-se no contexto de uma educacgdo preocupada com a ndo repeticéo das violacGes aos
direitos humanos. Portanto, buscou-se mapear documentos oficiais onde fosse possivel
encontrar alguma preocupacgdo com a elaboragéo institucional do passado, o que nos levou
a Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos da ONU, ocorrida em 1993, em Viena.
Este evento foi relevante para alavancar uma série de politicas voltadas para promocao
dos direitos humanos, influenciando o desenvolvimento de programas em diversos paises,
inclusive no Brasil. Foi assim que surgiu o primeiro Programa Nacional de Direitos
Humanos, de 1996. Documentos como este visam, acima de tudo, a construcao de uma
cultura democrética no pais, em prol dos direitos humanos e da cidadania. Para tanto, uma
educacdo em direitos humanos se faz extremamente necessaria. Contudo, ndo sdo todos
0s programas e ac¢Oes que vinculam a consolidacdo de uma cultura democrética e cidada

com a elaboracdo do passado autoritario.

Com a andlise dos documentos, foi possivel perceber como as duas primeiras
versbes do Programa Nacional de Direitos Humanos (1996, 2002), abordam a
necessidade da insercdo de uma educacao em direitos humanos nos projetos de educacao
formal e ndo-formal do pais, mas ndo a vinculam com a necessidade da elaboragdo do
passado ditatorial. De outra maneira se apresentam o Programa Nacional de Educacéo em
Direitos Humanos (2007), as Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos
(2013), o Programa Nacional de Direitos Humanos namero 111 (2009) e o relatério da
Comissdo Nacional da Verdade (2014). Ao se preocuparem com a constru¢do de uma
cultura democrética atrelada a elaboragéo do passado, os documentos citados buscam, de
maneiras distintas, incutir propostas para uma educacdo em direitos humanos que trate da
ditadura civil-militar. Sendo assim, 0o PNEDH busca estimular a realizagéo de projetos de
educacdo sobre a memoria do autoritarismo no Brasil, incentivando a pesquisa, a
producéo de material didatico e o desenvolvimento de acervos em Instituicdes de Ensino
Superior. Ja as Diretrizes Nacionais buscam estimular a organizacdo de acervos de
memoria, expondo seu valor democratico e pedagdgico. Contudo, o documento do

PNDH-I11, de 2009, talvez seja o que dedica maior atencao a explanacao e a producao de
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propostas para uma educacdo voltada para elaboracdo da ditadura civil-militar. Esta
observacdo, se relaciona com a conclusdo de Laura Moutinho et. al. (2018), ja que 0s
autores percebem este ultimo Programa como um “desaguadouro de demandas” sociais,
tornando-se um meio para consolidacao de diversas propostas advindas de sociedade civil

organizada, inclusive dos movimentos por memoria, verdade e justica.

Com um Eixo Orientador totalmente voltado & memdria e a verdade, o Programa
situa a memoria da ditadura, sua elaboracéo, anélise e estudo como uma politica pablica
relevante para o fortalecimento da democracia. Assim, sugere a realizacdo de agOes
educativas e a producdo de material didatico para ser utilizado na educacdo basica e
superior sobre as violacOes e as resisténcias a ditadura. Por fim, o relatério da CNV,
sinaliza que a educacdo deve se preocupar também com contetidos que contemplem a

historia politica recente do pais e incentivem o respeito a democracia.

Com o segundo capitulo do trabalho buscou-se entender como a disciplina de
Sociologia aborda as questdes relacionadas aos direitos humanos e a elabora¢do do
passado autoritario, tanto através da analise de documentos oficiais de educacao de nosso
pais, quanto por meio de uma contextualizacdo sobre a situacdo da educacdo durante a

ditadura civil-militar.

Se queremos compreender como a Sociologia € ensinada hoje nas escolas, parece
imprescindivel conhecer sua histdria, a qual € marcada por intermiténcias. A inexoravel
relacdo entre Sociologia e Historia, sinalizada por Adorno (2008), mostra-se como eixo

norteador de todo nosso trabalho.

Posteriormente, buscou-se mapear como a Sociologia dialoga com os temas de uma
educacdo em direitos humanos e da elaboracdo do passado ditatorial nos seguintes
documentos: na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, 1996), na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018), nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs, 2013),
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1999) e nas Orienta¢cdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+, 2002). Por meio da
analise destes documentos, foi possivel perceber como a tematica dos direitos humanos
parece ser uma preocupacdo universal para educagdo em nosso pais, pois todos os
documentos mostraram-se preocupados com a promocdo desses direitos. Contudo, 0
conceito de direitos humanos, na maioria dos textos, relaciona-se a ideia de cidadania,

sendo operacionalizado de forma vaga e difusa. Nos documentos aqui analisados, 0
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conceito de direitos humanos néo aparece vinculado a sua dimenséo historica, afastando-
se de uma compreensdo que visa a promocao do direito & memoria e a verdade, assim

como ¢é sugerido pelo Programa Nacional de direitos Humanos — I1I.

Dentre os documentos examinados, poucos sdo 0s que trazem a elaboragdo do
passado autoritario como tema presente na disciplina de Sociologia. Levando em
consideracdo as diversas criticas e, apesar de tudo, o documento legal da BNCC é um dos
poucos que sugere, de forma muito breve, que a Sociologia se dedique as questbes do
passado autoritario, trabalhando a memaria do regime ditatorial de 1964. Contudo, o texto
que apresenta as questdes da elaboracdo da memdria ditadura civil-militar de forma mais
contundente parece ser o das Orienta¢es Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+, 2002), pois explicita como subtema da Ciéncia Politica
(a qual se insere na disciplina de Sociologia) a necessidade de conhecer o passado
ditatorial através de suas vitimas. Porém, o PCN+ caracteriza-se enquanto um documento

sugestivo, sendo apenas a BNCC de carater normativo.

Por fim, a leitura destes documentos educacionais nos instiga a refletir sobre como
sdo escolhidos os temas a serem tratados pela disciplina de Sociologia na Educacéo
Bésica. Sabe-se da importancia de formar estudantes com nocGes basicas a respeito dos
conhecimentos historicamente acumulados desta ciéncia, tanto na parte tedrica, quanto
na metodoldgica. Contudo, o fato de o tema da memoria da ditadura ndo aparecer de
forma evidente e prescrita nos documentos escolares, talvez se dé devido a falta de
pressdao dos movimentos por memoria, verdade e justica no que tange a formagdo dos
estudantes, mas também se relaciona a falta de uma compreensao do conceito de direitos
humanos que se vincule a elaboracao do passado, da memoria e da verdade — assim como
aparece sugerido pelo Programa Nacional de Direitos Humanos — I11. Por meio da leitura
destes documentos educacionais direcionados ao Ensino Médio, foi possivel perceber
como ndo ha uma sociologizacdo da memdria, ndo h4 uma preocupacdo com a nao
repeticdo do passado autoritario por parte da disciplina de Sociologia. A isso Theodor W.

Adorno (2008) denomina por “cegueira da Sociologia anti-historica”.

O terceiro e ultimo capitulo buscou se aprofundar um pouco mais no entendimento
a respeito das obras didaticas. Sendo assim, através de Meucci (2000) foi possivel notar
como os livros e manuais escolares refletem as preocupacdes da Sociologia em voga de

cada momento historico.
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Tendo em vista a andlise dos livros didaticos de Sociologia aprovados pelo
Programa Nacional (PNLD), considerou-se necessaria investigacdo prévia sobre o
processo de selecdo destas obras. Deste modo, percebeu-se por meio da leitura do Guia
de Livros Didaticos para o Ensino Médio (2018) e do Edital de Convocacdo 04/2015,
como estes documentos deixam em evidéncia a obrigatoriedade de se tratar em sala de
aula temas referentes a democracia. Contudo, ndo se encontra nenhuma relacéo entre estes
temas e o debate sobre memadria histérica, ou seja, a elaboracdo do passado ndo aparece

enguanto um tema intrinsecamente vinculado ao desenvolvimento da democracia.

Se com a leitura dos mecanismos de selecdo das obras didaticas ja foi possivel
perceber uma falta de preocupacdo com o tema da elaboracdo do passado — e, mais
especificamente, do passado ditatorial — ja era de se esperar que essas questdes ndo teriam
grande destaque nos livros analisados. Portanto, os trés livros de Sociologia analisados
apresentam caracteristicas diferentes, mas tém em comum a falta de uma abordagem
aprofundada do tema da ditadura civil-militar, j& que nenhum deles traz um capitulo
inteiro dedicado a memoria e a elaboracdo do passado ditatorial. Contudo, o livro que
pareceu deixar a menor quantidade de lacunas sobre os acontecimentos da ditadura foi o
Sociologia para Jovens do Século XXI (2016). Esta obra didatica menciona o golpe civil-
militar em 23 das suas 399 paginas, trazendo as questdes do periodo de forma dispersa e
constante por meio dos diversos contedos trabalhados pelos autores. Sociologia para
Jovens do Século XXI, ndo deixa de mencionar o suporte civil ao regime, caracterizando
0 momento enquanto uma "ditadura civil-militar”, tampouco deixa de abordar (mesmo
que de maneira geral) as repressdes, exilios, censuras, torturas e assassinatos praticados
contra aqueles e aquelas que ndo se calaram contra o regime. Além disso, o livro trata,
sempre que possivel, dos movimentos de resisténcia ao golpe, tracando as lutas histéricas
dos movimentos sociais. Por fim, apesar de apresentar um enfoque abrangente das
questdes da ditadura, esta obra toca em pontos que nem sempre sdo explorados ao se
estudar o periodo, como: a questao agraria, as ideias de Teologia da Libertacéo, e o papel
das mulheres e dos homossexuais na resisténcia. Cabe mencionar, também, que o livro
nédo deixa de instigar os estudantes para que reflitam sobre as diferencas entre aqueles
anos e os dias de hoje, apresentando reflexdes a respeito dos resquicios autoritarios em
nossa democracia. Outra obra didatica que ndo se exime de caracterizar 0s anos 1964-
1989 enquanto uma ditadura civil-militar € o livro Sociologia em Movimento. Nesta, 0

tema da ditadura também aparece em 23 paginas das 399 totais, trazendo o carater
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transversal dos apoios ao golpe civil-militar, o livro menciona inclusive o papel das
manifestacOes adesistas ao regime. Contudo, o tratamento das repressdes, censuras e
violagOes aos direitos humanos é difuso e vago, tendo pouca relevancia na abordagem
sobre o periodo. Em Sociologia em Movimento, também foi possivel notar um certo
apagamento do carater revolucionério e da luta armada ao se tratar dos movimentos de
resisténcia. Entretanto, as duas obras mencionadas acima parecem estar mais proximas
ao apresentarem diversas facetas criticas ao regime civil-militar, o que surge de modo
diferente no livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia. Nesse livro didatico, as
menc¢des a ditadura aparecem em 13 das suas 384 paginas, 0 que ja revela uma
capilaridade um pouco menor do tema do que nos outros dois. Além disso, a obra Tempos
Modernos, Tempos de Sociologia, diferentemente das outras, ndo utiliza do termo “civil-
militar”, deixando de enfatizar o apoio civil a ditadura. Nesta obra, o termo "golpe" é
utilizado pouquissimas vezes, optando na maioria dos casos por "regime", eximindo-se
de uma caracterizagdo mais critica sobre a violéncia de Estado praticada durante a
ditadura brasileira. Portanto, o livio Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (2016),
além conferir menor relevancia ao tema da ditadura e da elaboracdo do passado, refere-
se a essa como exemplo para definicdo do conceito de “revolugdo”. Tal movimento, de
alinhar a ditadura a ideia de revolugdo, acaba por gerar uma aproximacgdo aos termos
utilizados pelos proprios militares e ufanistas do regime. Por fim, a obra didatica
tampouco traz referéncias aos movimentos de resisténcia ao regime, tratando apenas de

forma breve das repressdes, censuras e violagfes aos direitos humanos.

Esperamos que, com a critica empreendida nesta pesquisa, a qual buscou investigar
a elaboracédo da ditadura como tema nos documentos educacionais do pais e nos livros
didaticos de Sociologia, divulgue-se a urgente necessidade de elaboragédo do passado. O
trauma social da ditadura deve fazer parte da discussao publica de nosso pais, das politicas

publicas sobre memoria e direitos humanos, a comecar pela sala de aula.
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APENDICES

1) ROTEIRO DE ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA DO

PNLD-2018

1. Titulo da obra:

2. Disciplina:

3. Editora e ano de publicagéo:

4. Nome das autoras(es):

5. Existe alguma mencdo sobre a ditadura civil-militar de 1964 no sumario
do livro didatico?

6. Existe alguma sec¢do especifica para se abordar o tema da ditadura? Se sim,
qual ou quais?

7. Qual a quantidade de paginas do livro que mencionam o periodo
autoritério?

8. Quais os termos utilizados para se referir ao periodo?

9. No tratamento do tema da ditadura, sdo mencionados personagens
historicos especificos?

10. Ao tratar do tema, existem referéncias a repressdo, violagdo de direitos e
censura?

11. O texto aborda as resisténcias?

12. Menciona as questdes de legalidade e legitimidade?

13. Ha mencdes sobre as producgdes estéticas do periodo?

14. Ao abordar as questdes da ditadura, o livro se direciona a algum momento
especifico do periodo militar? Ou se trata de todo regime militar?

15. Existem imagens que ilustram os anos da ditadura? Se sim, quais as

legendas dessas imagens?
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2) PROPOSTAS DE AULAS DE SOCIOLOGIA QUE ABORDAM O TEMA DA
DITADURA CIVIL-MILITAR

Apresento aqui dois planos de aulas que foram ministradas juntamente com meu colega
Natan Schimtz Kremer durante o periodo de Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais
11'°, para o primeiro ano do Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo da UFSC, no segundo

semestre de 2018.

Planos de aula de Sociologia e relatos de regéncia

Aula 6

Conteado: Ditadura civil-militar no Brasil: a repressdo como uma pratica social.

Tema da aula: Ditadura no Brasil.

Objetivo geral: Entender o golpe civil-militar de 1964 e o contexto da época a partir do

pensamento socioldgico.

Objetivos Especificos:

a) Refletir sobre as charges do cartunista Henfil;

b) Entender a repressdo e o exilio a partir do caso do socidlogo Herbert de Souza;

c) Analisar o golpe de 1964 enquanto um projeto politico e econémico para o Brasil
e para América Latina;

d) Fazer a conexdo entre o conceito de Aparelhos Ideoldgicos do Estado, de Louis
Althusser, e o contexto da época;

e) Fazer a conexdo entre Estado e o monopolio do uso legitimo da violéncia, de Max
Weber;

f) Refletir sobre o conceito de autoritarismo a partir do caso do Colégio de Aplicacéo
mencionado pela Comissédo de Memoria e Verdade da UFSC;

g) Produzir frases de efeito inspiradas em cartazes, musicas e pixos da época.

5professor Supervisor: Marcelo Pinheiros Cigales, e como Professora no Colégio de Aplicagéo:
Marivone Piana.
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Planejamento:

A aula sera iniciada através da demonstracdo de trés charges do cartunista Henfil,
questionando os alunos sobre suas interpretac@es, sobre o contexto da época e o que eles
sabem sobre os tempos da ditadura no Brasil. A partir dos questionamentos, sera
apresentado um breve resumo da vida do socidlogo Herbert de Souza, enfatizando o
periodo de seu exilio e trabalhando assim a repressdo enquanto uma préatica social adotada
pela ditadura. Para esse momento, também serd exposta a musica O bébado e a
equilibrista, interpretada por Elis Regina, apontando para sua relagdo com o exilio de
Herbert de Souza (Betinho).

A busca por analisar o periodo da ditadura seguira para uma abordagem onde se possa
entender o golpe civil-militar de 1964, enfocando na participagcdo dos EUA e na
inculcacdo nacional sobre a necessidade do golpe através do Instituto de Pesquisas e
Estudos Sociais (IPES) e do Instituto Brasileiro de A¢ao Democratica (IBAD). Dessa
maneira, serd possivel entender o conceito de Aparelhos ldeoldgicos do Estado
(ALTHUSSER, 1980), abordando o caso empirico do funcionamento do IPES e do
IBAD. Refletindo ainda sobre o contexto militar, passaremos a abordagem do
funcionamento dos érgdos da repressdao, como os DOI-CODI e a ideologia medo do
inimigo interno, utilizando-nos de Weber para pensar sobre o monopdlio do uso da
violéncia pelo Estado.

Por fim, a partir da circulacdo do livro Os Cartazes desta Historia, do Instituto VIadimir
Herzog (2012), sera solicitado que formem grupos de 3 pessoas para producdo de uma
arte em tecido que busque representar uma frase de efeito contra a represséo, inspirando-
se em imagens da época. O material para elaboracdo desta atividade sera levado pelos

estagiarios.

Recursos didaticos:
a) Charges
b) Mdsica
¢) Data Show com powerpoint

d) Exposicao dialogada

Avaliacao
A avaliacdo serd realizada de forma escrita pelos professores estagiérios, onde o foco

estara na participacéo dos estudantes expondo suas impressdes em forma de comentarios
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e perguntas. Também sera avaliada a producdo das frases de protesto sobre o tema da

repressdo durante a ditadura civil-militar no Brasil.

Bibliografia:
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jun. 2018.
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Relato de regéncia (20/09/2018) — Rachel Tomas dos Santos Abréo

Sem nenhuma explicacdo prévia, foi possivel através de perguntas sobre o
significado das charges do cartunista Henfil chegar ao tema da ditadura civil-militar no
pais. Talvez esse foi 0 momento em que tudo atrasou, pois a interpretacdo dos desenhos

acabou levando a discussdo mais longe do que o previsto (falamos da copa de 1970, da
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torcida organizada do Corinthians, do Pasquim, ou seja, de inumeras referéncias que
foram ambientando o clima da época). Talvez isso ndo tenha sido um problema em si,
apenas foi algo que ndo foi previsto. A apresentacao das histérias de vida dos irméo Henfil
e Betinho foi um recurso que aproximou os estudantes do contexto das ditaduras do Cone
Sul de maneira diferente e mais impactante, principalmente ao mostrarmos a musica ‘O
bébado e a equilibrista’, de Aldir Blanc e Jodo Bosco, onde eles identificaram a mencéo
sobre "a volta do irmdo do Henfil". Com essa aula foi possivel perceber como apresentar
biografias pode ser uma ponte que desperta bastante interesse para com o conteldo.
Principalmente para um conteddo como este, o qual requer um arduo trabalho de
imaginagao sociologica pois tratar sobre algo que nao se viveu ¢ trabalhar com memorias,

com toda sua a dimensao historica, psicologica e social.

Foi entdo uma primeira aula inteira de exposicdo dialogada sobre a ditadura. A
segunda aula comecou com menos da metade da turma em sala, todos tiveram que pegar
0s avisos de atraso para poder entrar em sala. A aula que ja estava sendo corrida, ficou
mais ainda. O intervalo no meio da aula tem seus prés e contras. O contra foi todos
chegarem atrasados, mas o pro foi ter algum tempo para dialogar com minha dupla de
estagio e chegar a conclusdo de que seria melhor deixar os slides sobre a discussédo da
teoria socioldgica (abordagem sobre os conceitos de Estado em Althusser e Weber) para
uma proxima aula. Foi possivel conversar com eles a respeito do sistema de repressdo da
ditadura civil-militar, utilizando de exemplos com eles mesmos (metodologia que parece
interessante tanto no sentido de chamar atencdo, quanto no sentido de transformar a
explicacdo em algo mais transparente) para explicar como funcionou a censura, as
prisoes, a tortura. Alcangando assim parte do objetivo proposto para esta aula: entender o
golpe civil- militar de 1964 e o contexto da época, analisando a producdo de um
imaginario social de parandia propicio para o golpe, o financiamento dos Estados Unidos,
0 apoio civil e a ilegalidade das ac¢Oes repressivas de violages aos direitos humanos.
Enquanto aula de sociologia nos preocupamos muito mais em trazer o pensamento da
época do que narrar uma historia, explorando diversas maneiras de apresentar 0s
mecanismos desenvolvidos por um Estado de excecdo (SNI, Als, DOI-CODIs) que
atuava por meio de uma suposta legitimidade das ac¢Ges politicas. Tudo isso funcionou
em sala, comprovando a hipétese de que o conteudo sobre a ditadura civil-militar também
deve ser abordado pela disciplina de Sociologia, ndo apenas nas aulas de Historia. Essa

hipbtese poderia ter sido ainda mais aprofundada se tivéssemos tido tempo de apresentar
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os conceitos de Aparelhos ldeoldgicos do Estado, de Althusser, e de Estado enquanto

uma empresa que possui 0 monopolio do uso legitimo da violéncia em Weber.

Faltando cerca de vinte minutos para o fim da aula, mostramos a obra Seja
marginal, seja herdi (1968) de Hélio Oiticica para os estudantes se inspirarem na
producdo das frases de efeito e desenhos a serem feitos nos pedacos de tecidos entregues
por nos. A atividade envolveu bastante os alunos, os quais mostraram bastante vontade
em elaborar frases interessantes e criativas, sendo que a maioria pediu para levar o

trabalho para terminar em casa.

Apresento aqui como ficaram estes trabalhos (feitos em tecido) realizados pelo 1B

do ano de 2018 do Ensino Médio do Colégio de Aplicacéo:
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Aula 9

Conteudo: Ditadura civil-militar e o conceito de memdria através da literatura.

Tema da aula: Ditadura no Brasil, memoria e cultura.
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Objetivo geral: Transmitir o contexto da época e o conceito de memoria atraves de uma

obra literéria.

Objetivos Especificos:
a) Discutir o texto de Salim Miguel (2015) gerando uma reflexdo sobre as barbaries
cometidas no periodo militar;
b) Analisar e entender o conceito de memoria através de Adorno (2006);

c) Apresentacdo dos seminérios.

Planejamento:

Esta segunda aula sobre a ditadura civil-militar no Brasil buscara outro enfoque dentro da
mesma tematica: a memoria através da literatura. Para tanto, na aula sera entregue de
forma impressa o capitulo A Fogueira (p.49-55), do livro Primeiro de Abril (2015) do
autor Salim Miguel. Assim, a aula vai ser iniciada através de uma leitura conjunta do
texto entregue, buscando com que todos estejam atentos ao texto.

Apobs a leitura, se buscara realizar uma breve discussdo sobre o capitulo do livro Primeiro
de Abril, buscando mapear o que foi entendido pelos estudantes, suas impressdes e
opinides sobre o texto memorialistico narrado por Salim Miguel. A narrativa é regada de
incertezas e histdrias, cenas que narram a experiéncia da prisdo em 1964 na cidade de
Florianopolis e nos permitem ver a cidade, a politica e a cena intelectual local. O capitulo
selecionado para leitura, trata especialmente do episddio sobre a queima de livros da

livraria Anita Garibaldi, da qual o autor era o antigo dono.

Portanto, a partir da leitura e da discussdo em sala, buscaremos abordar o conceito de
memoria e suas conexdes com o periodo em questdo. Nesse momento, seré realizada uma
exposicdo dialogada sobre o conceito de memdria, trazendo a perspectiva de uma
memoria coletiva e como esta repercute nas sociedades, transformando-se também em
politica, em campo de disputa (LE GOFF, 2003). Através desse momento expositivo, se
buscara questionar aos alunos sobre a existéncia de uma memdria hegeménica a respeito
da ditadura no Brasil, entrando assim na discussdo sobre o periodo de transicdo a
democracia e as possiveis interpretacdes deste periodo. Ainda nesse momento, se buscara
apresentar o pensamento de Adorno (2006, p. 199) e sua preocupacdo com "a exigéncia

de que Auschwitz ndo se repita". Assim, a abordagem sobre a memoria também se dara
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no plano de uma preocupacéo educacional com a emancipacdo dos sujeitos e pela nao

repeticdo da barbérie.

Na segunda parte da aula, seguimos entdo para apresentacdo dos estudantes sobre os
seminarios tematicos: 1968 e o Al-5, Tropicélia, aposentadoria compulséria de Florestan
Fernandes e sociologos da USP. A ideia é que a partir do primeiro seminério seja possivel
entender a estrutura da repressdo durante a ditadura no Brasil, analisando o Al-5 e a
politica institucional de 1968, pautada pela censura, do sequestro, da tortura e do
desaparecimento. Ja o seminario a respeito do Tropicalismo buscara abranger as
manifestacdes culturais do periodo enquanto uma forma de protesto e organizagéo social
de resisténcia. A década de sessenta ¢ reconhecida pela sua efervescéncia cultural no
Brasil, através dos festivais de musica que consagraram artistas como Caetano Veloso,
Chico Buarque, Gilberto Gil, das atuagoes do Grupo Opiniao, entre outras inameras
mobilizagdes artisticas que buscaram expressar sua insatisfacao perante a brutal situagao
do pais. Seguindo nesta linha, o seminario que aborda a aposentadoria compulsério de
Florestan Fernandes, Caio Prado Juanior, Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso,
busca uma abordar a reflexdo sobre o porque da sociologia ser uma disciplina
intermitente. Qual incomodo traz a sociologia? (MENDONGCA, 2017).

Recursos didaticos:
a) Discussdo do texto;
b) Quadro e caneta;
c) Data show com acesso a internet.

Avaliacéo:

Elaboracdo e apresentacdo de trés seminarios sobre 0s seguintes temas:
1) 1968 e 0 Al-5 no Brasil,
2) O Movimento da Tropicalia;
3) Repressdo a Florestan Fernandes e sociologos da USP. (vai apresentar no dia
18/10) **

Normas dos seminérios:

Trés grupos com 4 estudantes por equipe; cada grupo se dedicara a um dos temas listados
acima; cada equipe terd um tempo méaximo de 10 minutos para a apresentacdo do
seminario; devera ser apresentada cada tematica seguindo a explanacgéo descrita acima no
final do topico Planejamento. Seréo avaliadas:
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1) Pesquisa sobre assunto e dominio do conteudo;

2) Estruturacdo da apresentagdo e boa didatica na transmisséo;

3) Respostas as perguntas da turma e dos estagiarios;

4) Produgdo de um subsidio didatico (maximo 1 pégina) que sera disponibilizado
para toda a turma pelo moodle.

Cada um dos quatro itens listados acima valera 25 % na avaliacdo final.

Referéncias:
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Prefeitura de Sao Paulo, 2016.
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MEMORIAS DA DITADURA. Betinho. Disponivel em:
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Relato de regéncia (11/10/2018) — Rachel Tomas dos Santos Abr&o

Apos alguns avisos praticos e a realizagdo da chamada, iniciamos com a
apresentacdo de dois seminarios, o primeiro sobre O Movimento da Tropicéalia e o
segundo sobre 1968 e o Al-5 no Brasil. Ficaram nitidas as muitas dificuldades de ambos
grupos em apresentar o trabalho, principalmente devido a falta de autonomia e de
desenvoltura dos estudantes para se expressarem. Além de todos terem lido o texto que
compunha o slide de apresentacdo, ndo demonstrando real apropriacdo do contetdo, 0

trabalho sobre O Movimento da Tropicalia foi feito por apenas uma pessoa e continha
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alguns erros basicos, enquanto o grupo que tratou de 1968 e o Al-5 no Brasil apresentou
a estrutura de repressao da ditadura mas ndo abordou o Al-5 em si, sendo que este eraum
dos pontos essenciais do trabalho. A avaliagdo deste trabalho foi bastante dificil, pois
avaliar é determinar valor e assim refletir sobre o nosso trabalho enquanto professores
também. Acontece que, quando os alunos demonstram dificuldades basicas na
apresentacdo de trabalhos - dificuldade em manifestar um pensamento, falta de autonomia
apropriacdo do conteudo, falta de desenvoltura necesséria para apresentacdo de trabalhos
na frente da do restante da turma, etc - isto ndo se remete propriamente ao nosso trabalho
ali enquanto estagiarios, e sim a formacao destes estudantes na escola até entdo. Portanto,
como modificar e auxiliar em dificuldades tdo primordiais em tdo pouco tempo de
trabalho?

Apbs o intervalo, a aula iniciou com a leitura de um capitulo do livro de Salim
Miguel intitulado Primeiro de Abril: narrativas da cadeia, o qual trata de sua experiéncia
durante a ditadura civil-militar na cidade de Floriandpolis. Nos haviamos feito copias para
todos os estudantes e assim a leitura conjunta em sala de aula parece funcionar muito bem
com a turma, pois a maioria pareceu interessar-se pelo texto. O capitulo escolhido aborda
a queima de livros na livraria Anita Garibaldi, da qual o autor havia sido dono. Foi
interessante perceber como os alunos se interessaram ainda mais pela narrativa quando
puderam identificar o local do acontecimento: perto da Praca XV, no centro de
Florianopolis. Além deste sentimento de aproximacdo com o fato ocorrido na
Floriandpolis de 1964, alguns estudantes pareceram se indignar nos momentos em que
era narrada a queima de livros * altamente subversivos” na cal¢ada da livraria, como os
de Eca de Queiros, Stendhal, entre outros. Essa aproximacéo de um fato histérico através
da literatura foi uma metodologia imensamente proveitosa, os alunos pareceram se
interessar muito mais e entender melhor o clima do periodo militar, principalmente pelo
fato de poder imaginar aquela assombrosa fogueira narrada por Salim num lugar téo
conhecido por todos nés. Apds a leitura um dos estudantes mencionou que eles ja tinha
lido esse texto em alguma outra matéria, mas muitos pareciam nao se lembrar e com a
maioria parecia interessado, este ndo foi um problema. Foi interessante perceber como
eles puderam notar a forma da escrita toda em segunda pessoa, uma narrativa de alguém
que estava preso pelos militares enquanto essa barbarie acontecia; “como se fosse um

didlogo com ele mesmo”, comentou um dos alunos.
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Por fim, como sempre as atividades da aula tomaram muito mais tempo do que o
previsto por nds, e toda parte da discussao tedrica a respeito do conceito de memdria e de
parandia coletiva ficou comprometida. Consegui abordar algo sobre o conceito de
memoria coletiva de Le Goff, apontando sobre como histdrias individuais como a narrada
por Salim formam parte de um todo coletivo. E essa conexdo entre o texto/testemunho e
a teoria pareceu funcionar bastante bem. Ao iniciarmos essa discussdo sobre memoria,
fui conversando com eles e escrevendo alguns pontos importantes no quadro, abordando
um pouco as ideias de Le Goff, Pollack e Freud sobre o tema. Depois, passamos
rapidamente para o entendimento do texto de Adorno, Educacao ap6s Auschwitz, fazendo
a ponte entre a ideia de memoria coletiva e a importancia de “lembrar para néo repetir”
assinalada pelo autor. Assim, adentramos a partir de Adorno na ideia proposta da nédo
repeticdo da barbarie, apresentando o conceito de parandia coletiva e pensando com este
pode ser entendido no periodo da ditadura militar e nos dias hoje. Foi bastante conteddo
para pouco tempo, fizemos anotagdes no quadro mas ndo sabemos se eles copiaram pois

0 sinal bateu e tivemos que sair correndo da sala de aula.
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