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RESUMO

Este texto € o resultado de uma investigagao no ambito da Histoéria da Educagao Matematica.
A pesquisa, centrada no estado de Sdo Paulo, examinou processos e dindmicas de
institucionalizagdo da algebra na formagao de professores dos primeiros anos escolares no
periodo de 1880 a 1911. Essa periodizagao abarca a terceira fundagdo da Escola Normal de Sao
Paulo, em 1880, a criacao das escolas complementares — principal meio de qualificacdo de
docentes no periodo —, até 1911, quando foram convertidas em escolas normais primdarias. Sob
a otica da Histéria Cultural e conceitos desenvolvidos pela Equipe de Pesquisa em Historia
Social da Educagdo, da Universidade de Genebra na Suica, acerca da compreensdo historica
dos saberes profissionais da docéncia, analisaram-se diferentes fontes como legislagdo,
relatorios da direcdo da Escola Normal, atas da Congregacdo de Professores, programas de
ensino, jornais e compéndios de Algebra. A andlise do material empirico possibilitou
caracterizar trés etapas dessa institucionaliza¢do, bem como identificar o papel exercido pelos
professores de matematica nesse processo. Na primeira etapa, correspondente a década de 1880,
na auséncia da rubrica, contetdos algébricos faziam parte dos ensinos tedricos de Aritmética e
Geometria. A introducao dos conteudos algébricos na formacao de normalistas estava associada
a representacdo do proprio curso normal da época, em termos da formagdo disciplinar, da
formagdo em matematica. A segunda etapa da institucionalizagdo da Algebra na formagio de
professores do curso primadrio, que envolve o periodo dos anos 1890 a 1895, ¢é caracterizada
pela inclusdo da rubrica no curso normal, pelo aumento progressivo da sua carga horaria e pela
sistematizagdo das representagdes dos professores Godofredo Furtado e Azevedo Soares nos
programas, nos pontos de exames € na escolha dos compéndios. A terceira etapa iniciou-se no
ano de 1895, quando foi instalada a Escola Complementar Anexa a Escola Normal de Sao
Paulo. Essa etapa ¢ caracterizada pela depuragao, pela constituigdo dos primeiros passos de uma
algebra para ensinar, fruto das experiéncias dos docentes dessa rubrica e sua sistematiza¢ao
em obra didatica para a formagao de professores.

Palavras-chave: Escola normal. Escola complementar. Formagio de professor. Algebra.



ABSTRACT

The present text is the result of an investigation in the scope of the History of Mathematics
Education. The research focuses on Sao Paulo state and evaluates the processes and dynamics
of algebra institutionalization in teacher training for primary education from 1880 until 1911.

This period of time comprehends the third foundation of Normal School of Sao Paulo in 1880,
passing through the creation of the Complementary schools — the main means of teacher
qualification in that time — until 1911, with the conversion to Primary Normal schools. From
the viewpoint of Cultural History and concepts from the Swiss research group, Social History
of Education, that consider the historic understatement of teaching knowledge,the present
research analyses legislation, reports from of the director of the Normal School, minutes of the
Congregation of Teachers, programs of this discipline, newspapers and Algebra compendiums.
From this analysis, it was possible to characterize three periods of the Institutionalization and
identify the mathematics teacher's role in this process. In the first period, correspondent to the
1880's decade, in the absence of rubric, algebraic contents was a part of the theoretical contents
of Arithmetic and Geometry. The introduction of algebraic contents in normalist formation was
associated with the representation of the Normal course per se being only a discipline necessary
for mathematics formation. The second part, in the interval between 1890 and 1895, is
characterized by the inclusion of the rubrics at normal course, the progressive increase of
workload and the systematization of the representations from Professors Godofredo Furtado
and Azevedo Soares in the programs, in the evaluation topics and in the choice of the
compendiums. The third part begins in 1895 with the installation of the Complementary School
associated with the Normal School in the capital. This period is characterized by the arising for
the constitution of the first steps in teaching the "algebra for teaching", a result of the teacher
experiences with this rubric and its systematization in didactic material for teacher formation.

Keywords: Normal School. Teacher training. Algebra
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INTRODUCAO

Esta pesquisa de natureza historica, vinculada mais estreitamente aos estudos da
Historia da Educagdo Matematica, analisa o processo de institucionalizacdo da algebra na
formagio dos professores dos primeiros anos escolares', ocorrido entre as décadas de 1880 e
1910, no estado de Sdo Paulo.

Em tempos atuais, mais precisamente nas ultimas duas décadas, uma proposta acerca do
ensino-aprendizagem de Algebra na Educagdo Basica vem ganhando mais e mais espagos nas
pesquisas educacionais?, refletindo-se nos documentos curriculares. Busca-se a inclusio do
ensino de Algebra ja nos primeiros anos do Ensino Fundamental, em vez de introduzi-lo apenas
nos anos finais dessa etapa da escolaridade.

Em 2012, o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) adicionou
ideias sobre o reconhecimento de padrdes e regularidades nos anos iniciais, visando ao ensino
de Algebra. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, determina que a
Unidade Tematica Algebra seja desenvolvida desde os anos iniciais do Ensino Fundamental e
estabelece os conteudos minimos a serem desenvolvidos dentro dessa Unidade Tematica.

Diferentemente da abordagem que privilegia a linguagem algébrica, valorizando a
manipulagdo de regras, os documentos curriculares e as pesquisas educacionais enfatizam o
desenvolvimento do pensamento algébrico. Esse tipo de pensamento abrange a capacidade de
analisar e estabelecer relagdes, de generalizar ideias matemadticas a partir de um conjunto
particular de dados, entre outros aspectos; e pode ser revelado por diferentes linguagens como
a gestual, natural, pictorica e simbolica.

Para desenvolver o pensamento algébrico nos anos iniciais, a BNCC indica atividades
envolvendo ideias de regularidade, generalizacdo de padrdes e propriedades da igualdade,
atividades com sequéncias, como completar uma sequéncia com elementos ausentes ou
construir sequéncias segundo uma regra de formacao determinada. No documento menciona-
se ainda o uso da linguagem para expressar as regularidades, observando que a proposta nao
contempla o uso de letras, mesmo nos casos mais simples (BRASIL, 2017, p. 268).

Assim, antecipar o ensino de Algebra no significa adiantar os contetdos da disciplina

abordados nos anos finais do Ensino Fundamental. E sim, associar Algebra e Aritmética,

! Os primeiros anos escolares correspondem, aproximadamente, ao hoje denominado Ensino Fundamental — Anos
Iniciais.
2 Como exemplo, veja-se Miriam Criez Nobrega Ferreira (2017).
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rompendo com a hierarquia dos conteudos escolares, na qual o estudo da Aritmética antecede
o de Algebra. De acordo com pesquisas na area da Educagio Matematica inventariadas por
Miriam Criez Nobrega Ferreira, a perspectiva que privilegia o pensamento algébrico nos anos
iniciais contribui para uma aprendizagem mais aprofundada da Aritmética, além de colaborar
para a aprendizagem da algebra nos anos escolares posteriores (FERREIRA, 2017, p. 17-19).

Associado a proposta de inserir essa perspectiva nos anos iniciais, estd o tema da
formacdo do professor que ensina matematica nessa etapa do ensino. Como habilitar
professores, tanto em formagdo inicial como em formagdo continuada, para auxiliar o
desenvolvimento do pensamento algébrico de seus alunos? Essa questdo tem sido objeto de
pesquisas da area da Educagdo Matematica.

De outra parte, considerando a historia da educagcdo matematica, documentos do final
do século XIX e inicio do século XX, periodo abordado nesta pesquisa de doutorado, dao
indicios de que a proposta de incluir o estudo de algebra no curso priméario, bem como a questao
de formar o professor para atuar nessa Otica, parece ndo ser nova, como sera apresentado a
seguir.

Mas antes de avancar nessa discussao, cumpre apresentar o lugar do qual “fala” a autora,
bem como o percurso que a levou a esta pesquisa. Devido a natureza do contetido que vira a
seguir, optou-se em redigi-lo na primeira pessoa do singular.

Ingressei no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) no ano de 1999, tendo concluido em 2004. Durante a graduagao, tive contato
com a atividade de extensdo universitdria que previa a capacitagdo de professores de
matematica e profissionais de areas afins ao uso do sofiware Cabri Geometre II. Essa
oportunidade proporcionou-me conhecer a proposta da geometria dindmica e o software Cabri.

Além desta experiéncia relacionada ao ensino, sucederam-se outras duas, sendo a
primeira como professora substituta da rede municipal de Florianopolis, atuando por curtos
contratos temporarios, nos anos finais do Ensino Fundamental e, também, na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. A outra experiéncia, que perdurou por dois anos, foi na fung¢ao
de auxiliar dos estudos de uma aluna com paralisia total dos membros inferiores e parcial dos
membros superiores. A experiéncia com ela foi um desafio, pois além das dificuldades com os
conteudos de matematica, tinhamos que superar algumas limitacdes relativas a escrita e a
leitura, habilidades que interferiam no seu desempenho nas aulas de Portugués e Desenho e nas
avaliagdes escritas. O convivio com essa aluna revelou-me um pouco da complexidade da

inclusdo de pessoas deficientes na escola.
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O inicio da minha trajetoria na pesquisa ocorreu com a escrita do Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), cuja tematica foi Dominios Euclidianos e teve um papel importante na minha
formacgao, visto que foi o primeiro contato com a escrita de um trabalho cientifico na area de
Matematica e, também, oportunizou aprofundar estudos na area de Algebra. Os estudos durante
o TCC motivaram-me a cursar o mestrado na area de Matematica com ingresso no primeiro
semestre de 2005. Durante o mestrado, aproximei-me da Matematica Aplicada, com os estudos
realizados no desenvolvimento da dissertacdo em Otimizacdo Continua, concluida em 2007. A
experiéncia nessa area permitiu ampliar o entendimento, especialmente de Calculo e de Algebra
Linear.

Nesse mesmo ano, assumi a funcdo de professora substituta do Departamento de
Matematica da UFSC, atuando por dois anos com o ensino de Calculo, Geometria Analitica e
Algebra Linear. Na época, preocupava-me com algumas questdes, indagando-me se a minha
pratica estava coerente com os objetivos apresentados no plano de ensino da disciplina e
cumprindo o papel da mediacdo do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes que
recém ingressavam no ensino superior e, ainda, inquietavam-me as dificuldades que eu tinha
de compreender as aprendizagens anteriores dos alunos.

Nesse periodo também atuei como tutora das disciplinas de Algebra Linear I, Algebra
Linear II, Calculo I e Calculo III, oferecidas para os cursos de Licenciatura em Matematica e
Fisica na modalidade EaD. Foi uma experiéncia que possibilitou aprofundar os conhecimentos
acerca dos conteudos dessas disciplinas, familiarizar-me com o ambiente da educagdo a
distancia e experienciar um meio alternativo de comunicacao com alunos através de chat e
forum, algo que ndo era usual para mim naquela época.

No ano de 2010, por meio de concurso publico federal, comecei a trabalhar como
docente do ensino superior na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), no campus de
Cerro Largo, no Rio Grande do Sul. Nesse local, além das atividades de ensino, participei do
Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matemadtica. A participacdo nesse grupo de
pesquisa, ocorrida no periodo de 2010 a 2013, potencializou reflexdes sobre o ensino e a
aprendizagem de Matematica, sobre a minha pratica docente, e viabilizou uma aproximacgao
com o campo de pesquisa da Educagao, especificamente da Educacdo Matematica.

Em 2013, tive a oportunidade de remogao para o campus Chapeco, onde lecionei nos
cursos de Ciéncia da Computacao, Administragdo, Letras, Engenharia Ambiental e Matematica
— Licenciatura e, dai em diante, o meu envolvimento na Universidade foi quase que

exclusivamente com o ensino.
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A preocupacgdo com meu desenvolvimento profissional e o desejo de constituir-me como
professora e pesquisadora fizeram-me definir alguns caminhos em direcdo ao doutorado, com
o proposito de avangar os estudos e as reflexdes voltados a educagdo. Em 2014, a Universidade
implantou o seu primeiro programa de afastamento para capacitagao docente e, no ano de 2015,
almejando ingressar no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica da
UFSC, entrei em contato com o professor Dr. David Antonio da Costa, que me deixou a par da
sua area de pesquisa, qual seja, a Histéria da Educacdo Matematica (HEM), bem como da
existéncia do Grupo de Pesquisa e Histéria da Educacdo Matematica no Brasil, atualmente
denominado Grupo Associado de Estudos e Pesquisas em Historia da Educagdo Matematica
(GHEMAT - Brasil).

Esse grupo, com sede em Sao Paulo, congrega pesquisadores de diferentes estados
brasileiros interessados no desenvolvimento de projetos coletivos de investigacao, e utiliza o
Repositorio de Contetido Digital, da Universidade Federal de Santa Catarina® para armazenar,
além de documentos historicos, producdes como artigos, teses e dissertacdes da area.

Ao iniciar a leitura de teses, dissertagdes e artigos disponibilizados no repositorio fui
me interessando pela area. Em busca de mais textos sobre a producao, fui atraida pelo livro
Elementos da Historia da Educacdo Matematica, de Antonio Vicente Marafioti Garnica e Luzia
Aparecida de Souza. Nesse livro, chamou-me a aten¢do o capitulo sobre o Movimento da
Matematica Moderna (MMM), que apresenta a textualizacdo da gravacdo em audio da mesa-
redonda “O ensino de Matematica nas décadas de 1960 e 1970 (século XX) no Brasil: projetos
pedagodgicos e produgdo de livros didaticos”, ocorrida no V Seminario da Histéria da
Matematica, em 2003. Embora eu tivesse conhecimento sobre o MMM, os relatos dos
professores da mesa me sensibilizaram para o tema, especialmente por refletir algumas
questdes, indagando como, naquela época, os professores das cidades do interior, como
Chapeco, por exemplo, teriam recebido aqueles ideais modernizadores. Como nao localizei
pesquisas sobre a recep¢ao do movimento da matematica moderna na regido de Chapecd, fiquei
motivada a realizar uma investigagao historica sobre o MMM na regido oeste de Santa Catarina,
particularmente na cidade de Chapec6. E a partir dessa motivagdo, escrevi um projeto de

pesquisa para submeter ao processo seletivo de ingresso ao doutorado da UFSC.

3 O Repositério esta dividido em subunidades e comunidades, e cada comunidade possui colegdes, que por sua vez
sdo formadas por itens: os conteudos digitais. Sdo exemplos de colecdes: ARTIGOS; CADERNOS ESCOLARES;
LIVROS DIDATICOS E MANUAIS PEDAGOGICOS; REVISTAS PEDAGOGICAS; TESES E
DISSERTACOES em Historia da Educagdo Matematica (HOFFMANN; COSTA, 2018).
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Por outro lado, a partir das pesquisas realizadas pelo GHEMAT, tomei conhecimento
da vinculagdo do coordenador do grupo, o professor Dr. Wagner Rodrigues Valente, ao
Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo e Saude na Infincia e na Adolescéncia da
Universidade Federal de Sao Paulo. Decidi, entdo, prestar selecdo para esse programa e submeti
aquele projeto de pesquisa sobre apropriagdes do MMM na regido de Chapecd. Fui aprovada
na selecdo e, usufruindo do afastamento concedido pela UFFS, ingressei no Programa em
agosto de 2016, sob orientacdo do referido professor.

Como doutoranda e integrante do GHEMAT, elaborei um novo projeto de pesquisa,
dessa vez orientado pelas demandas sinalizadas nos estudos realizados pelo grupo. O
GHEMAT, constituido em 2001, desde sua criacdo tem por caracteristica o desenvolvimento
de projetos coletivos de pesquisa, tanto de abrangéncia nacional como internacional. E a
realizag¢do dessas pesquisas vai apontando novas possibilidades de investigagcdo. No periodo do
ingresso no doutorado, o grupo estava iniciando novos estudos sobre a formagao de professores
no curso primario —tema pouco abordado nos projetos anteriores —; com vistas a compreender
as transformacdes da matemadtica presente na formacgdo de professores e no ensino. Assim,
desde 2016, o grupo vem desenvolvendo, coletivamente, pesquisas sobre esse tema.

Por meio de encontros semanais realizados em Osasco- SP, no Centro de Documentagao
do GHEMAT, o grupo vem estudando novos aportes teorico-metodologicos que, aliados aos
referenciais que ja vinham orientando as investigagdes, possibilitam avancar no debate sobre
os saberes matematicos presentes na formagao de professores e no ensino. Nos encontros, além
de estudar e discutir os referenciais teoricos, socializam-se as pesquisas em desenvolvimento
pelos integrantes do grupo.

Assim, o ingresso no doutorado e no GHEMAT proporcionou-me vivenciar uma nova
dinamica de realizar pesquisa, tanto no que se refere ao vinculo da minha pesquisa a um projeto
mais amplo, como, principalmente, no processo de desenvolvimento coletivo das pesquisas; no
qual, a partir das discussdes semanais realizadas no grupo e em eventos nacionais como
Seminarios Tematicos*, pude avaliar continuamente o andamento da minha pesquisa além de
contribuir para a socializagdo das investigacdes realizadas pelos colegas e aprender com elas.

O delineamento da questdo da pesquisa foi sendo construido no contato com alguns
estudos, dentre os quais uma pesquisa de Wagner Rodrigues Valente, publicada em 2016, que
trata tanto da inclusdo da algebra no curso primdrio quanto da formagao do professor para atuar

nesse enfoque. Valente (2016) identificou a proposta de inclusdo da Algebra no prefacio de trés

4 Os Semindrios Tematicos sdo eventos anuais organizados pelo GHEMAT Brasil.
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livros didaticos do final do século XIX e inicio do século XX: Algebra Elementar, de Antonio
Trajano, publicada em 1888, Algebra — Primeiros Passos, de Othello de Souza Reis ¢ na
Arithmética Complementar — para os cursos primadrio complementar, normal e comercial, de
Tito Cardoso de Oliveira, ambos do ano 1919. Esses trés autores advogam a favor da inser¢ao
de Algebra para facilitar a resolugfio de problemas aritméticos nas classes mais adiantadas. A
proposta ndo contempla a inclusdo de uma nova disciplina escolar e, sim, a introdugdo de
elementos algébricos como expediente para resolver problemas com enunciados complexos. De
acordo com Valente (2016, p. 7), “as discussdes sobre o ensino de Algebra no curso primario
seguem o curso das necessidades desse nivel de ensino. Nao se atém a satisfazer pedidos de
matematicos, ou da ciéncia de referéncia”.

Nesse mesmo estudo, Valente (2016) aborda a formacao matematica do futuro professor
do curso primario. O autor observa que, durante muito tempo, a Aritmética e a Geometria foram
privilegiadas, mas que, em 1890, a Algebra foi incluida no curriculo da Escola Normal de Sao
Paulo. Que “justificativas estdo presentes para a entrada da algebra na formagao do professor
do ensino primario?”, questiona Valente (2016, p. 2). Tal questao alavancou o desenvolvimento
desta tese.

A leitura dos estudos ja realizados relativos a formagdo de professores, a anélise do
material empirico inventariado, tanto a partir de idas a arquivos, acervos, bibliotecas, fisicos
e digitais, contribuiram para a constante reformulagdo da questdo de pesquisa, que,
finalmente, consistiu-se em: “Como se deu o processo de institucionalizagdo da algebra na
formacao do professor primario em Sao Paulo, no periodo 1880 a 1911”?

Para responder a essa questdo, o presente texto estd dividido em cinco capitulos. O
primeiro, visa situar o leitor a respeito dos referenciais tedricos que orientaram as analises do
material empirico, a constru¢do do corpus desse material, e a justificativa do marco temporal e
espacial, a problematica de pesquisa, os objetivos e o levantamento bibliografico.

A apresentagdo dos proximos capitulos narra a trajetoria da algebra na formagao do
professor. Assim, o segundo capitulo conta sobre a Escola Normal de Sdo Paulo, no periodo de
1880 a 1890, quando, na auséncia da rubrica, no¢des algébricas faziam parte das disciplinas de
Aritmética e Geometria.

O terceiro capitulo considera também a década de 1880. Estuda a tramitacao de projetos
de reforma da instrug¢do publica na Assembleia Legislativa de Sdo Paulo durante a década de
1880 e que resultaram no dispositivo legal de 1887, que reformou a instrug¢ao primadria paulista,

e que posteriormente inspiraram a reforma da Escola Normal de Sao Paulo, em 1890.
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O quarto capitulo avanga para os anos 1890. Nesse ano, devido a reforma realizada na
Escola Normal de Sio Paulo, logo apés a instauragdo do regime republicano, a Algebra foi
incluida no curriculo do curso normal. Ainda na década de 1890, foram realizadas novas
reestruturagdes no curso que viabilizaram o aumento gradativo da carga horéria da disciplina e
sua consolidacdo na formagao do normalista.

O quinto capitulo apresenta a formagao do professor na Escola Complementar Anexa a
Escola Normal de Sdo Paulo. Privilegia a analise de um compéndio de Algebra escrito por dois
professores dessa Escola e egressos da Escola Normal de Sao Paulo e de um debate entre os
autores e um critico do jornal O Estado de S. Paulo sobre o compéndio e sobre um curso
elementar de Algebra. A anélise possibilitou depurar elementos de constitui¢io de uma dlgebra
para ensinar.

E por fim, as consideracdes finais da pesquisa.
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1 CARACTERIZACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Esta pesquisa de doutorado integra um amplo projeto de investigag@o historica sobre o
saber profissional do professor que ensina matematica nos primeiros anos escolares. O projeto,
intitulado A Matematica na Formag¢do de Professores e no Ensino: processos e dinamicas de
produgdo de um saber profissional, 1890-1990, investigacao na modalidade Projeto Tematico
FAPESP, tem como hipotese que, desde os finais do século XIX, vém sendo elaborados saberes
especificos para docéncia em matematica, saberes que se expressam como ferramentas de
trabalho do professor que ensina matematica, de forma a configurar uma matematica da
docéncia. E mais, a configuracdo dessa matematica ndo ocorreu apartada da matematica a ser
ensinada na escola, a matematica escolar.

Cabe mencionar que o projeto, de tamanha envergadura, conta com a colaboragao de
varios pesquisadores de diferentes niveis (iniciacao cientifica, mestrado, doutorado e pos-
doutorado), que trabalham coletivamente, beneficiando-se mutuamente de resultados parciais
que vém sendo alcangados no desenvolvimento dessa pesquisa, além de resultados obtidos em

projetos anteriormente desenvolvidos pelo GHEMAT.

1.1 Referenciais teorico-metodologicos

A presente pesquisa tem natureza histérico-documental e se filia a Historia Cultural,
campo historiografico “atravessado pela nocao de ‘cultura’” (BARROS, 2003, p.145, grifo do
autor). Devido ao carater polissémico do termo cultura, o historiador Roger Chartier, um dos
representantes Historia Cultural Francesa, distribuiu seus diferentes significados em duas
familias:

[...] a que designa as obras e as praticas que, numa dada sociedade, se subtraem
as urgéncias do cotidiano e se submetem a um juizo estético ou intelectual; a
que visa as praticas ordinarias através das quais uma comunidade, qualquer
que cla seja, vive e reflete sobre sua relagdo com o mundo, com os outros, ou
com ela propria. (CHARTIER, 2016, p. 24)

Assim, ¢ considerando a segunda acep¢ao, que esta pesquisa se localiza em termos de
uma Historia Cultural. Em especifico, esta pesquisa se interessa pela cultura escolar, sintetizada
por Dominique Julia como uma reunido de normas e praticas que “[...] definem conhecimentos
a ensinar e condutas a inculcar” e que “[...] permitem a transmissao desses conhecimentos e a

incorporagao desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem
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variar segundo épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do)”
(JULIA, 2001, p. 10).

Corroborando® com a concep¢do de cultura escolar como um espacgo criativo, o
historiador André Chervel advoga que tal cultura ndo apenas forma individuos, mas penetra,
molda e modifica a cultura da sociedade global (CHERVEL, 1990, p. 184). Chervel, ancorado
nas suas proprias producdes sobre a historia do ensino de francés, analisa a relagdo entre ciéncia,
pedagogia e disciplinas escolares. Ao pesquisar a historia da gramatica escolar francesa,
constata que “[...] ela foi historicamente criada pela propria escola, na escola, para a escola”
(CHERVEL, 1990, p. 181), contrapondo-se a concep¢ao comum de vulgarizagdo dos contetudos
escolares, que os percebe como simplificacdo da producdo cientifica mediada pela pedagogia,
que adapta as criangas/adolescentes os “[...] conhecimentos que nao lhe podem apresentar na
sua pureza e integridade” (CHERVEL, 1990, p. 181).

Chervel advoga a originalidade das producdes escolares em termos de elaboragao das
disciplinas, dando destaque ao papel da pedagogia como um elemento que modifica, estrutura

as rubricas escolares, compondo-as:

Excluir a pedagogia do estudo dos conteudos ¢é condenar-se a nada
compreender do funcionamento real dos ensinos. A pedagogia, longe de ser
um lubrificante espalhado sobre o mecanismo, ndo ¢ sendo um elemento desse
mecanismo; aquele que transforma os ensinos em aprendizagens.
(CHERVEL, 1990, p. 182)

A partir do estudo de Chervel, adota-se nesta pesquisa a compreensao de que método e
conteudo, pedagogia e ciéncia na escola, matematica e pedagogia sdo elementos que compdem
a matematica escolar: “elemento produzido historicamente no embate da cultura escolar com
outras culturas constituida do imbricamento inseparavel de métodos e contetidos definidores
das matérias a ensinar” (VALENTE, 2012, p. 34).

Considerar a existéncia de uma matematica escolar, como faz o Projeto Tematico
enunciado anteriormente, e esta pesquisa de doutorado, implica admitir a existéncia de varias

matematicas. Perspectiva que se distancia daquela que concebe a matematica como tinica, com

5> De acordo com Faria Filho et al. (2004, p. 146), apesar da influéncia do trabalho de Chervel (1990) sobre Julia
(2001), havia diferengas nos dois conceitos de cultura escolar enunciados por esses pesquisadores: “Chervel
parecia afirma-la de maneira mais contundente como original e se interessava principalmente pela constru¢ao dos
saberes escolares. Julia fazia a &nfase da andlise recair particularmente sobre as praticas escolares, o que o levava
a distinguir entre uma cultura escolar primaria e uma cultura escolar secundaria”.
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diferentes niveis de sofisticacdo, em que a matematica presente na formacao de professores, por
exemplo, representa um estagio mais avangado em relacdo aos conteudos da escola bésica.
Nessa concepgao, aprendida a matematica mais sofisticada, os professores tém condicoes de
dominar os contetidos que ensinardo aos seus alunos na escola basica.

Da mesma forma, os estudos de Moreira e David (2005), que problematizam a formacao
do licenciado em Matematica, levam em consideragdo a existéncia de diferentes matematicas e
distinguem “matematica académica” de “matematica escolar”. A primeira tem como valores
essenciais a énfase nas estruturas abstratas, o processo rigorosamente logico-dedutivo, a
extrema precisdo de linguagem, entre outros; enquanto a “matematica escolar se constitui como
uma amalgama de saberes regulado por uma légica que ¢ especifica do trabalho educativo,
ainda que envolva uma multiplicidade de condicionantes” (MOREIRA; DAVID, 2005, p. 35).

Corroborando a existéncia de uma pluralidade de matematicas, o Projeto Tematico
atenta-se para a matematica envolvida na formagao do professor e no ensino.

Avangando na discussdo sobre os referenciais tedrico-metodoldgicos, cabe elucidar o
entendimento sobre a expressao saber profissional, dado o espago central que ocupa nessa
investigacao, bem como em pesquisas cientificas que abordam a formacao docente, segundo
perspectiva atual.

O tema formacgdo de professores tem tido importante espago nas producdes cientificas,
de forma que alguns pesquisadores vém produzindo inventarios de pesquisas realizadas na
Educagao e na Educagao Matematica sobre esse tema (VALENTE et al., 2017, p. 11). Segundo
Valente et al. (2017), os inventarios® apontam uma tendéncia de critica a formagfo inicial de
professores. De acordo com as pesquisas, essa formagdo esta centrada no campo disciplinar,
restrita a disciplinas, cujo carater pouco colabora para o exercicio profissional. Dito isso, as
pesquisas reivindicam a elaboracao de saberes especificos para o oficio de ser professor ¢ a
incorporagdo desses saberes nos cursos de Licenciatura (VALENTE et al., 2017, p. 12-13).

De outra parte, visando responder as urgéncias da pratica pedagogica, as investigacdes
realizadas nas ultimas décadas tém privilegiado a formagdo continuada de professores,
enfatizando os saberes mobilizados na pratica docente. Interessam aos pesquisadores os saberes
da experiéncia, produzidos e ressignificados pelos professores na acao pedagogica, ou, como

sintetizam Valente et al. (2017, p. 15), “ha uma énfase na subjetividade no modo de tratar os

SAndré (2011), Cericato (2016), Coura e Passos (2017), Fiorentini, Passos e Lima (2016), Garnica; Fernandes e
Silva (2011), Gatti (2014) e Xavier (2014).
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saberes da profissdo docente, eles sdo considerados no ambito de contextos especificos e
situados”.

No que se refere a incorporagao dos resultados dessas pesquisas para reformulagao das
licenciaturas, os inventarios analisados por Valente ef al. (2017, p. 12) apontam um aspecto
limitador: a dificuldade de sistematizagdo e formalizagdo desses saberes, uma vez que sao
contextuais, localizados, proprios dos sujeitos que estdo em agdo na pratica pedagdgica. Nesse
sentido, Valente et al. (2017, p. 19) explicam que num espago de menos de 30 anos, que abarca
a maioria das investigagdes inventariadas, movimentos de sistematizagdo e institucionalizagao
disciplinar sdo pouco perceptiveis, ja que essas transformagdes sdo resultados de longos
processos histdricos, que envolvem disputas entre multiplos atores sociais como
associacoes/sindicatos, administragdo escolar, universidades, entre outros (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2014 apud VALENTE et al., 2017, p. 19; OUTIER; PASSERON; REVEL,
2006 apud VALENTE et al., 2017, p.19 ). Vislumbrando contribuir para o avanco do debate
sobre a formagdo inicial de professores, Valente ef al. (2017) indicam que “uma perspectiva
histérica, que alargue a escala temporal de observacdo e analise, poderd revelar como vem
sendo constituido o saber profissional do professor, em particular, do professor que ensina
matematica nos primeiros anos escolares” (VALENTE et al. , 2017, p. 19).

Com o objetivo de investigar historicamente os processos de elaboragdo do saber
profissional do professor que ensina matematica, o projeto tematico tem como base tedrico-
metodoldgica, além dos referenciais sobre o oficio de historiador e da operacionalizacao de
conceitos da histéria cultural, os recentes trabalhos realizados pela Equipe de Pesquisa em
Histoéria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE), da Universidade de Genebra na Suica, que se
voltam para uma compreensdo historica dos saberes profissionais da docéncia.

Distanciando-se do ambito mencionado anteriormente, que considera os saberes
subjetivos, da experiéncia, a partir de sua mobilizagdo no fazer, a ERHISE, como ao projeto

tematico, interessam especialmente os saberes objetivados. Tais saberes remetem

[...] a realidades com o estatuto de representagdes [...] dando lugar a
enunciados proposicionais ¢ sendo objeto de uma valorizagdo social
sancionada por uma atividade de transmissdo — comunicagdo. Elas, essas
representacdes, tém consequentemente uma existéncia distinta daqueles que
as enunciam ou daqueles que delas se apropriam. Sdo conservaveis,
acumulaveis, apropriaveis. (BARBIER, 1996, p. 9 apud HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 131)
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Cumpre ainda destacar dois conceitos caros para a analise empreendida: saberes a
ensinar e saberes para ensinar. Os primeiros dizem respeito aos “objetos de seu trabalho [do
professor]; e os saberes para ensinar, [...] sdo as ferramentas do seu trabalho” (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 131-132). Os saberes a ensinar envolvem os conteudos escolares,
devedores das disciplinas universitarias. Por outro lado, os saberes para ensinar t€m por
especificidade a docéncia, ligam-se aqueles proprios para o exercicio da profissdo de professor

(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 134, grifos dos autores).

Tratam-se principalmente de saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino e
de formagdo (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus
conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender, etc.), sobre as
praticas de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes
a ensinar, modalidades de organizagdo e gestdo) e sobre a instituicdo que
define seu campo de atividade profissional (planos de estudos, instrugoes,
finalidades, estruturas administrativas de organizagao e politicas etc.).

Ressalta-se que, assim como os saberes para ensinar ndo se resumem as metodologias
de ensino, os saberes a ensinar nao correspondem apenas a listagens de conteudos. E preciso

ter em conta a complexidade de elaboragdo das disciplinas escolares:

A escolha dos saberes e a sua transformacdo em saberes a ensinar ¢ o resultado
dos processos complexos que transformam fundamentalmente os saberes a
fim de torna-los ensinaveis. Esse processo pode até conduzir a criagdo de
saberes proprios as instituigdes educativas, necessarias a elas para assumirem
as suas funcdes. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p.133, grifo dos
autores).

Esses saberes, embora de naturezas distintas, ensino e formag¢do do professor,
respectivamente, estao articulados, e essa articulagdo consiste no que se define como o saber
profissional.

Os estudos da Historia da Educacdo Matematica, aos quais esta pesquisa se filia tém
trabalhado com a seguinte hipodtese: desde os finais do século XIX, os saberes profissionais da
docéncia em matematica vém sendo construidos; eles ultrapassam as “formas iniciais dadas
pela pedagogia das matematicas, pelas metodologias do ensino de matematica e, por ultimo,
pela didatica das disciplinas” e revelam-se como uma matemdtica para ensinar, articulada a
matemadtica a ensinar (VALENTE et al. 2017, p. 10). A primeira — matematica para ensinar—,
diz respeito a matematica presente na formacgdo de professores, aquela com finalidade de
habilitar os futuros professores para o ensino de matematica. Ja a matemadatica a ensinar, advinda

do campo disciplinar Matematica, ¢ o objeto de ensino do professor (BERTINI; MORAIS;
VALENTE, 2017, p. 9).
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Dessas matematicas, o projeto tematico atenta-se para aquelas envolvidas na formacao
de professores e no ensino (VALENTE et al., 2017, p. 20). No caso especifico desta pesquisa
de doutorado, interessa especificamente a algebra presente nos cursos que formavam o

professorado.

1.2 A pesquisa e o projeto tematico

A preocupagdo com a formagdo de professores apareceu, de forma explicita, pela
primeira vez no Brasil, na Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro
de 1827. Pois essa lei, ao estabelecer como método para instru¢cdo o método mutuo, exigiu que
os professores buscassem treinamento nas capitais das provincias (SAVIANI, 2009, p. 144).
Entretanto, as primeiras iniciativas para formagdo de professores s6 ocorreram apos a
promulgacdo do Ato Adicional de 1834, que passou a responsabilidade pela instrugdo as
provincias (SAVIANI, 2009, p. 144).

Algumas provincias, assim como vinham fazendo paises europeus, optaram pelo
modelo de escolas normais, instituidas a partir das décadas de 1830 e 1840. A primeira escola
normal instituida no Brasil foi a Escola Normal de Niteroi, em 1835. Em seguida foram criadas
escolas em provincias como Bahia, em 1836; Mato Grosso, 1842; e Sao Paulo, em1846. No
entanto, a primeira metade do século XIX ndo foi favoravel a consolidacdo da formagdo de
professores nas poucas escolas normais criadas, que foram fechadas e reabertas algumas vezes.
A Escola Normal de Niterdi, por exemplo, foi extinta em 1847 e reaberta em 1862; a escola
normal instalada na cidade de Sao Paulo foi reaberta duas vezes no século XIX — nos anos 1875
e 1880.

O modelo de formacao de professores via escolas normais passou, gradativamente, a se
estabelecer, s6 apos os anos 1870, quando se consolidaram as “ideias liberais de democratizagao
e obrigatoriedade da instrucao primaria, bem como de liberdade de ensino” (TANURI, 2000,
p. 64). Em 1890, com a reforma da terceira Escola Normal de Sao Paulo — aberta em 1880 —,
fixou-se o “padrdo de organizacdo e funcionamento” a ser expandido para cidades do interior
do estado de Sao Paulo.

Essa reforma [...] se estendeu para as principais cidades do interior do estado
de Sao Paulo e se tornou referéncia para outros estados do pais, que enviavam
seus educadores para observar e estagiar em Sao Paulo ou recebiam “missoes”
de professores paulistas. (SAVIANI, 2009, p. 145)
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De forma que o modelo instituido nessa Escola se tornou referéncia para outros estados
do Pais. Assim, ¢ a representatividade da Escola Normal de Sao Paulo no contexto nacional que
justifica delimitar a pesquisa de doutorado a essa escola.

A Escola Normal de So Paulo’, instalada na capital, foi, durante praticamente todo o
século XIX, a unica institui¢do oficial do estado com finalidade de formar professores. Nesse
cenario, o numero de diplomados estava muito aquém do esperado para suprir as escolas
primarias. Por outro lado, a curto prazo, a instalagdo de novas escolas normais no formato da
existente na capital dificilmente seria efetivado, uma vez que, entre outros motivos, a
contratacdo de professores, de pessoal administrativo e a até mesmo a instalagdo, gerariam
custos para os cofres publicos (TANURI, 1979, p. 101). A necessidade de encontrar outros
meios para elevar rapidamente a quantidade de professores formados resultou no artigo
primeiro da Lei n. 374, de 3 de setembro de 1895, que atribuiu as escolas complementares® a
faculdade de formar professores para os quatro primeiros anos escolares (curso preliminar).

Assim, a lei estabeleceu um sistema dual de cursos com fun¢do comum de preparar

professores para as escolas primadrias, ilustrado na Figura 1:

Figura 1- Cursos de formagao de professores

Século XIX | Século XX

| 1846-1867 | | 1875-1878 | | 1880 | | 1895 | | 1911 |

' v ! v '

U a \ D A ! Conversao das ]
1 17 fase da ' i 2% faseda ! 1 qapcaa ! : escolas i
' Escola ! i\ Escola ! ! ' Escola Normal ! ]
i Normal ] ! Normal ! ' Escola | ; complementares em !
(I vooil.1 1 Nommal E i escolas normais i
Escola ! primdrias :

Complementar i ;

i 5

Sistema dual de
formacao de
professores

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

7 A Escola Normal de Sdo Paulo, desde que foi instalada pela primeira vez, em 1846, mudou vérias vezes de
configuracdo e recebeu diferentes denominagdes oficiais, como por exemplo: Escola Normal (1846), Escola
Normal de Sao Paulo (1890), Escola Normal da Capital (1892), Escola Normal Secundaria (1912), Escola Normal
da Praga da Republica (1925), Instituto Pedagogico de Sdo Paulo (1931), Instituto “Caetano de Campos” (1932),
Instituto de Educacdo (1933), entre outras. Nesta tese, para padronizar, optou-se pela denominagido Escola Normal
de Sao Paulo.

8 A Lein. 88, de 8 de setembro de 1892, dividiu o ensino primario em dois cursos: o preliminar, obrigatdrio para
criancas de 7 a 12 anos; e o complementar, destinado aos alunos habilitados no curso preliminar. Ambos com
duragdo de quatro anos. O curso complementar, concebido como continua¢do do curso preliminar, uma
complementagdo & instrugdo primaria, teve sua finalidade desvirtuada com a Lei n. 374, de 3 de setembro de 1895
(TANURI, 1979, p. 106).
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De acordo com a pesquisa de Leonor Maria Tanuri (1979, p. 115), a formagao via escola
complementar constituiu o principal meio de qualificacdo dos docentes até¢ 1911 — quando as
escolas complementares foram convertidas em escolas normais primarias.

A expressividade das escolas complementares na formagdo de professores determinou
novo caminho durante o desenvolvimento desta tese: privilegiar também a Escola
Complementar Anexa a da Capital. Assim, a pesquisa considera a formacao de professores na
Escola Normal de Sao Paulo no periodo 1880-1895; e na Escola Complementar Anexa a da
Capital entre os anos de 1895 ¢ 1911.

O marco temporal da pesquisa, 1880-1911, ¢ determinado pela criacdo da terceira
Escola Normal em Sao Paulo e pela conversao das escolas complementares em escolas normais
primarias.

Dentre as disciplinas encarregadas pela formagao matematica do professor — Aritmética,
Geometria, Algebra, Trigonometria —, esta pesquisa volta-se especificamente para a Algebra,
incluida pela primeira vez como rubrica tanto no curriculo da Escola Normal de Sao Paulo, em
1890, quando ja figuravam a Aritmética ¢ Geometria, quanto no programa das escolas
complementares, com a indicacao: “algebra até equagdes de 2.° grau”.

Por essa década, a rubrica ja fazia parte do curriculo de algumas escolas normais, como
por exemplo, na Escola Normal de Niter6éi. Em 1862, foi incluido nessa escola o estudo de
Algebra — até equacdes de 2.° grau (FARIAS, 2014). Outro exemplo é a Escola Normal de Porto
Alegre, no Rio Grande do Sul. Quando foi criada, em 1869, sua grade curricular ja contemplava
a cadeira de Aritmética e Algebra até equagdes do 2.° grau (DYNNIKOV, 2016, p. 30).

De forma que a questdo de pesquisa a ser perseguida nesta investigagao ¢: Como se deu
o processo de institucionalizacdo da algebra na formagdo de professores em Sao Paulo, no

periodo de 1880 a 19117

1.3 O corpus documental historico da pesquisa

A defini¢do do corpus documental da pesquisa constitui-se um momento arduo, mas de
fundamental importancia; Marc Bloch (2001) assevera ser essa uma das tarefas mais dificeis.
Mesmo em épocas de disponibilizagdo de acervos digitais, tal dificuldade se mantém, por conta
tanto das questdes logisticas de descoberta e ida a arquivos, acervos, bibliotecas etc., como
também das imposi¢des da propria elaboragdo da questdo e compreensdao do terreno da

investigacao.
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Sendo assim, a busca empreendida guiou-se pela tentativa de arrolar documentagdes de
diferentes naturezas para, no cruzamento deles, propor, como adverte Bloch, as questdes que
inquietam o pesquisador, visto que: “A diversidade dos testemunhos historicos ¢ quase infinita.
Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre
ele” (BLOCH, 2001, p. 79).

O corpus documental ¢ constituido por leis, decretos, regulamentos, programas de
ensino, relatoério da instrugdo, anuario do ensino, jornais, revistas pedagdgicas, atas da
congregacao de professores da Escola Normal de Sao Paulo, anais da Assembleia Legislativa
de Sao Paulo, compéndios etc.

O inventario da documentacdo teve inicio no Repositério de Conteudo Digital, da
Universidade Federal de Santa Catarina’: realizou-se um levantamento de artigos que abordam
ou mencionam Algebra em revistas pedagogicas publicadas no Pais, sem limitar-se ao estado
de Sao Paulo. O primeiro levantamento foi finalizado em maio de 2017 e considerou apenas
revistas publicadas no periodo 1890-1930.

Ainda no mesmo repositorio foi feita uma busca pela legislagdo sobre as escolas
normais. Nessa etapa, como foi preciso delimitar o marco espacial, optou-se por restringir a
pesquisa ao estado de Sao Paulo. Considerou-se o periodo que abrange desde a instalagdo da
primeira escola normal, em 1846, até a unificacdo das escolas normais, em 1920.

Utilizou-se ainda o site da Assembleia Legislativa. Uma vez que o conhecimento da
legislagao provocou alguns questionamentos sobre o processo de elaboracao das leis, visitou-
se o Acervo Historico da Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo para consultar os anais
da Assembleia referentes ao periodo 1880-1913.

J& a tarefa de localizacdo de programas de ensino das disciplinas e atas da congregacao
resultou em busca feita no Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo (APESP), na Biblioteca da
Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo (FE-USP) e no Nucleo de Memoria e
Acervo Histérico do Centro de Referéncia em Educacdo Mario Covas. As visitas foram
inicialmente direcionadas pelo inventario de fontes do ensino normal em Sdo Paulo, organizado
por Maria Aparecida dos Santos, e pelos livros Escola normal da Praga: o lado noturno das
luzes, de Carlos Monarcha, Os Alicerces da Patria: Historia da Escola Primaria no Estado de
Sdo Paulo (1890-1976), de Rosa Fatima de Souza, e A matematica na formagdo do professor

do ensino primario (1875-1930), de Wagner Rodrigues Valente. As visitas permitiram conhecer

? https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769
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livro de atas da congregacdo, programas de ensino, relatorios da escola normal do século XIX
etc.

Outro repositorio digital utilizado foi o do APESP!?, que possibilitou a ciéncia do
relatorio da Escola Normal de 1894, dos Anuarios de Ensino do Estado de Sao Paulo e de
periddicos como os jornais Correio Paulistano —digitalizado no repositorio —, A Platea e Diario
Popular, disponiveis para consulta fisica no APESP.

Também se realizaram pesquisas na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional Digital

111

do Brasil'! e no Acervo Digital do jornal O Estado de S. Paulo'. As pesquisas foram feitas

com palavras-chave, refinando-se os resultados por décadas e anos.

1.4 Revisao bibliografica

A consulta aos estudos ja realizados, como observam Moroz e Gianfaldoni (2006, p.
27), possibilita ao pesquisador avaliar a relevancia cientifica do problema de pesquisa. Além
disso, o “conhecimento daquilo que ja esta disponivel fornece, em geral, boas sugestdes quanto
as técnica mais adequadas a investigacdo de problemas especificos, poupando, desta maneira,
esforcos significativos por parte daquele que pretende iniciar um empreendimento na area”
(MOROZ; GIANFALDONI, 2006, p. 29). Assim, esta etapa da pesquisa, para além de
evidenciar as problematicas ja estudadas, bem como a originalidade da investigacdo, permite
uma familiaridade com os temas nela abordados, tais como funcionamento das escolas normais,
legislacao, discursos de autoridades educacionais, programas de ensino das matérias, manuais
de ensino adotados etc.

O levantamento da producdo académica foi obtido com buscas em trés bases de dados:
Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, BDTD e Repositorio de Conteudo Digital da UFSC.

No Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, a pesquisa pela expressao “escola
normal” retornou 579 resultados. Dentre os trabalhos localizados'?, foram selecionados aqueles
que abordam aspectos sobre a matematica presente na formacao de professores primarios em
escolas normais e cujo marco temporal tem intersecdo com o intervalo das décadas de 1880 a
1910, periodo privilegiado nesta pesquisa de doutorado. Esses dois critérios também foram

utilizados na realizacdo das demais buscas. O Quadro 1 mostra os trabalhos selecionados.

10 http://www.arquivoestado.sp.gov.br/site/acervo/repositorio_digital

T https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/

12 https://acervo.estadao.com.br/

13 Para realizar esta selecdo, considerou-se o titulo do trabalho e, ainda, no caso de ele ndo revelar as informagdes
necessarias, o resumo do trabalho.
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Quadro 1- Trabalhos encontrados no Banco de Teses ¢ Dissertagdes da CAPES

Titulo Autor Tipo Instituicio Ano

O ensino de Matematica na Escola Marilene R. Resende
Normal: uma busca de ’ Dissertacdo UNESP 1991

~ 14 Gongalves
compreensio
Euclides Roxo ¢ a constituigdo da
Matematica no Brasil
Orientacdes da reforma Orestes
Guimardes para a Matematica na
Escola Normal Catharinense
Praticas mobilizadoras de cultura

aritmética na formagao de Katia Sebastiana Carvalho

professores da Escola Normal da . Tese UNICAMP | 2014
.. . . dos Santos Farias

provincia do Rio de Janeiro (1868-

1889): Ouvindo espectros imperiais

A Educacgédo Publica Primaria

Espirito Santense: vestigios da

Bruno Alves Dassie Tese PUC-Rio 2008

Rosangela Kirst da

S Dissertacao UFSC 2013
Silveira

Matematica na formagao de Ana Claudia Pezzin Dissertacdo UFES 2015
professores no periodo de 1892 a

1960

Matematicas elementares nas

escqlas normais de Natal: . Marcia Marlg Alves de Tese UFRN 2016
Legislag@o, Programas de Ensino, Assis

Materiais Didaticos (1908-1970)
Aritmética, Geometria e Algebra nos
Programas de Ensino das Escolas Bruno Fernando Muniz | Dissertacdo UNIVAS 2017
Normais no Brasil (1910-1945)
Ensino de Aritmética na Escola Marcelo Ferreira Martins
Normal da Cidade do Rio de Tese UNIAN - SP | 2017

. Salvador
Janeiro:1889-1932

Saberes Geométricos Para a
Formagao de Professores Primarios

. . oo Maria José de Resende Dissertacdo UFS 2018
em Sergipe: uma investigacao sobre
o periodo de 1890 a 1944
A Matematica para a Formagao de
Professores da Escola Normal .
Edlene Cavalcanti Santos Tese UFAL 2019

Maceioense: Geometria como um
Saber Profissional, (1860 — 1930)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (2020)

Ainda no banco da CAPES, foi realizada uma pesquisa pela palavra “normalistas”,
obtendo-se 203 resultados. Os trabalhos selecionados, em conformidade com o critério de

pesquisa estabelecido, e ndo identificados na busca anterior, podem ser visualizados no Quadro

2.

14 Em contato estabelecido com a autora, foi possivel acessar informagdes sobre a pesquisa. Trata-se de um estudo
de caso, com abordagem qualitativa. Gongalves (1991) busca “compreender como a Escola Normal ‘prepara’ a
futura professora de Matematica das criangas”. Para tal, utiliza entrevistas de professoras de Matematica e
Didatica, depoimentos de alunas, avaliacdo de contetidos. Como conclusdo, a autora identificou que a concepgao
de Matematica nessa escola ¢ “utilitarista e imediatista, a aprendizagem dos contetidos ¢ mecanica e ndo
memorizante [...] a pratica pedagogica desenvolvida aponta para a auséncia do didlogo cientifico”. Como a
pesquisa de Gongalves (1991) ndo tem cunho historico, optou-se por nao a mencionar no texto.
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Quadro 2- Banco da CAPES- “normalistas”

Titulo Autor Tipo Instituicio Ano
As Cartas de Parker na matematica da
escola primaria paranaense na primeira Mariliza Simonete
metadepdo séculrc)) XX: circulaggo e Portela Tese PUCPR 2014
apropriagdo de um dispositivo didatico
O Ensino de Geometria na Formagao de Silvia de Castro de
Professores Primarios em Minas Gerais Barros Dissertacdo UFJF 2015
entre as Décadas de 1890 e 1940

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (2020)

Como esta pesquisa de doutorado considera também a formacao de professores via
curso complementar, além do curso normal, realizou-se um levantamento no banco da CAPES,
utilizando a expressdo'® “curso complementar”. Dos 14 resultados obtidos, apenas a dissertagio
Orientagoes para o ensino de Aritmética no curso complementar Jeronimo Coelho em Laguna
— Santa Catarina (1911- 1947) tem foco na matematica presente nessa modalidade de formacao
de professores e compreende periodo comum ao marco temporal que se fixou para realizar este
levantamento de producdes.

Uma busca pela palavra “Algebra”, refinando-se os resultados por grande area do
conhecimento — Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Multidisciplinar —, também
foi realizada. Obtiveram-se 621 resultados e, a partir do titulo e do resumo, selecionaram-se os

seguintes trabalhos, ilustrados no Quadro 3:

Quadro 3 - Banco da CAPES- “Algebra” com filtros

Titulo Autor Tipo Instituicao Ano
A Presenca da Algebra na Legislagio

o Fabiane Mondini Tese UNESP 2013
Escolar Brasileira
Algebra para Resolver Problemas: as
Propostas de Otelo De Souza Reis e Ivone Lemos da . ~
Tito Cardoso de Oliveira, Década de Rocha Dissertagdo UNIFESP 2019
1910

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (2020)

A busca na BDTD nao retornou resultados além daqueles localizados no banco da
CAPES.

Como diversas pesquisas vém sendo desenvolvidas no ambito do GHEMAT, foi feita
uma busca no Repositorio de Contetido Digital, da UFSC, pois, como ja mencionado
anteriormente, nesse Repositorio, especificamente na comunidade Histéria de Educacao

Matematica, o GHEMAT aloca, além de documentos histéricos, producdes do grupo como

15 Além de curso complementar, realizou-se uma busca utilizando a expressdo "primario complementar” e “escola
complementar”, e obteve-se respectivamente 2 ¢ 18 trabalhos. Mas eles ndo abordam a parte matematica.
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artigos, teses e dissertagdes. Para realizar a busca na comunidade, optou-se por observar os
titulos e resumos dos trabalhos presentes na colecdo Teses e Dissertacdes. Os resultados obtidos

estao listados no Quadro 4.

Quadro 4- Trabalhos encontrados no Repositorio de Contetudo Digital da UFSC

Titulo Autor Tipo Instituicao Ano

A presenga da matematica na formacao do
professor do ensino priméario no estado de
Sao Paulo, no periodo de 1890 a 1930

Maria Carmem

Lopes da Silva Dissertagdo PUC-SP 2008

Uma investigacao acerca dos saberes ,
gae Valdeci Josefa de

matematicos na formacdo de normalistas em Jesus Santos Dissertacdo UFS 2015
Sergipe (1890-1930)

Elementos do saber profissional do professor

que. ensina matemgtlca: um:cl grltmetlca para Viviane Barros Tese UNIFESP 2019
ensinar nos manuais pedagogicos (1880- Maciel

1920)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (2020)

Assim como esta pesquisa de doutorado, dos 17 trabalhos levantados, 13 focalizam uma
institui¢ao ou local (cidade ou estado) em particular; e 10 abordam uma disciplina especifica,
em vez da formacao matematica do professor de forma geral.

Dentre esses que privilegiam uma disciplina, dois focam exclusivamente a Algebra: a
tese de Fabiane Mondini, intitulada A Presenca da Algebra na Legislagdo Escolar Brasileira;
e a dissertacdo de Ivone Lemos da Rocha, Algebra para Resolver Problemas: as Propostas de
Otelo De Souza Reis e Tito Cardoso de Oliveira, Década de 1910.

O estudo de Mondini (2013) toma textos legais do periodo de 1579 a 1980, e contempla
o curso normal. Mas como o objetivo da tese é analisar a presenca da Algebra na legislacio
escolar, a autora nao problematiza a formagao de professores. Mondini (2013) acompanha a
trajetoria da Algebra na legislagio escolar e, paralelamente, o desenvolvimento do campo de
conhecimento matematico. Constata que a legislagdo escolar “traz indicios de preocupagdes em
abranger as inovagdes matematicas, aqui tomado o ensino da Algebra, objeto desta
investigacao, porém constata-se uma dissonancia de quase um século entre o produzido e o
ensinado nas escolas” (MONDINI, 2013, p. 405). Especificamente sobre as justificativas da

inclusdo da algebra no curriculo escolar, a pesquisadora conclui que, na época,


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/193337
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/193337
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/193337
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/199390
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/199390
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/199390
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Nao ha ainda uma justificativa do porque ¢ importante trabalhar com esse
contetido e nem como ele deve ser desenvolvido, mas sabe-se que ele ¢é
necessario para acompanhar a evolugdo da Ciéncia. Entdo, ¢ determinado que
o ensino basico da Algebra seja trabalhado até as equacdes de 1.° grau. O
ensino de Algebra ainda é sinénimo de uma universalizagdo da Aritmética,
onde [sic] as incognitas se referem a numeros naturais ¢ simulam situagdes
reais. E um periodo onde [sic] o ensino da Algebra se encaminha, ainda que
ndo saiba como claramente fard esse percurso, para um desprendimento da
Aritmética, para situagdes onde [sic] as incognitas possam representar
nimeros negativos, complexos e imaginarios, expandindo os conceitos até
entdo existentes e permitindo a construgdo de novos. (MONDINI, 2013, p.
194)

O paralelo entre o campo disciplinar matematico e o conteudo ensinado na escola,
tracado por Mondini (2013), mostra o entendimento da existéncia de uma inica Matematica; e
que cabe a escola vulgarizar as inovagdes produzidas pelo campo disciplinar.

A dissertacdo de Ivone Lemos da Rocha ¢ um trabalho vinculado ao Projeto Tematico
e utiliza das apropriagdes dos estudos da ERHISE feitas por Bertini, Morais e Valente (2017,
p- 9), Rocha (2019) busca responder a questdo: “Como se caracterizam as propostas de Otelo
de Souza Reis e Tito Cardoso de Oliveira para o uso da dlgebra na resolucdo de problemas
aritméticos?” (ROCHA, 2019, p. 29). A autora, a partir do artigo ja citado de Valente (2016),
analisa os manuais Algebra -Primeiros Passos, de Othelo de Souza Reis e Arithmética
Complementar, de Tito Cardoso de Oliveira. Como resultado, Rocha (2019) identifica que,
embora as duas obras indiquem a inclusdo de rudimentos algébricos para resolver problemas
aritméticos, elas apresentam propostas diferentes para uso da algebra na resolugdo desses
problemas. Otelo de Souza Reis apresenta os problemas aritméticos ja no inicio da obra, junto
com “o conceito de se operar somente com espécies iguais, equivaléncia do sinal de igualdade,
como a ideia da balanga para Otelo de Souza Reis” (ROCHA, 2019, p. 92). Ja Tito Cardoso de
Oliveira, propde os problemas aritméticos apds o tratamento das quatro operagdes aritméticas
e a inclusdo gradativa do conhecimento algébrico, que se inicia com a operacionalizagao das
quantidades desconhecidas como uma incégnita x. De forma que os problemas aritméticos
consistiam em aplicagdo da regra e da sequéncia apresentadas ao longo da obra.

A perspectiva da algebra para resolver problemas aritméticos esteve presente nos
programas de Algebra, inclusive como introdugdo da disciplina, em algumas escolas normais
no final do século XIX e primeiras décadas do século XX, como consta nos trabalhos discutidos
a seguir.

Bruno Alves Dassie analisa a atuagdo de Euclides Roxo, professor do Colégio Pedro 11

e da Escola Normal do Distrito Federal (Rio de Janeiro). De forma mais especifica, tem como
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objetivo analisar como a atuag@o desse professor e suas propostas para o ensino de matematica
no nivel escolar, no periodo entre as décadas de 1920 e 1940, contribuiram para a constitui¢ao
da Educagdo Matematica no Brasil. Para analisar as mudancas no ensino, Dassie (2008)
considera, além do curso secundario, o curriculo e os programas da Escola Normal referentes
as décadas de 1890 e 1900 e localiza indicios de que alguns pontos defendidos por Euclides
Roxo a partir de 1929 jé estavam presentes no curso normal em 1894, como a articulagio entre
a Aritmética e a Algebra; a iniciagdo a Algebra a partir de problemas aritméticos; e o tratamento
da Geometria, privilegiando aplicagdes praticas e abordagem grafica e numérica. Esses pontos
eram particularidades do curso normal em relacdo ao secundario, o que mostra que ndo “foi na
escola secundaria que pela primeira vez se manifestaram reflexdes substanciais sobre o ensino
das matematicas” (DASSIE, 2008, p. 57).

Marcelo Ferreira Martins Salvador trata especificamente da Aritmética presente na
Escola Normal do Distrito Federal (Rio de Janeiro). Tem como intuito analisar como o ensino
de aritmética era abordado no referido curso normal, no periodo 1889-1932. Para tal, mobiliza
legislacdo, programas de ensino, jornais e revistas. Além das informagdes sobre o ensino de
Aritmética, apresenta referéncias sobre Algebra e Geometria: legislagdes, programas, nome de
compéndios adotados; ordem da distribuicao das matematicas no decorrer do curso normal etc.
O autor elenca os textos legais de 1916, e 1929, nos quais se verifica respectivamente a presenca
da algebra como generalizadora da aritmética e como ferramenta para resolver problemas a uma
e duas incognitas (SALVADOR, 2017, p. 97 e 123).

Esse aspecto da Algebra como ferramenta para resolver problemas estd também no
programa para o curso normal de Santa Catarina, em 1928, como informa a dissertagdo de
Muniz (2018, p. 78). Segundo o autor, no término do programa de Algebra, constam “sugestdes
de como o professor poderia conduzir o ensino mostrando que as ligdes deveriam ser
relacionadas a pratica. Dessa forma, o professor desde as primeiras ligdes deveria explicar, por
meio de resolucdo de problemas, as equagdes simples e suas solugdes”. Além de estudar os
programas de ensino da Escola Normal, publicados em Santa Catarina, Muniz (2018), em sua
dissertacio Aritmética, Geometria e Algebra nos Programas de Ensino das Escolas Normais
no Brasil (1910-1945), considera outros estados brasileiros. Ainda com relagdo & Algebra
prevista para as escolas normais, em Muniz (2018) pode-se ver que, conforme o estado e/ou
periodo analisado, estudava-se até equacdes do 1.° grau ou do 2.° grau.

No Parana, por exemplo, em 1923, o estudo das equagdes estava restrito as do 1.° grau.

Em sua dissertagdo, As Cartas de Parker na matemdtica da escola primaria paranaense na
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primeira metade do século XX: circulagdo e apropriacdo de um dispositivo didatico, Portela
(2014) analisa as Bases Educativas para Organizacdo da Nova Escola Normal Secundaria, de
1923, no estado do Parana; e aponta que, embora as matérias de Aritmética e a Algebra tivessem
maior carga horaria que as demais, os ensinos delas deveriam ser reduzidos as quatro operagdes
aritméticas e seu carater algébrico; as equacdes de 1.° grau; as proporg¢des.

Nesse periodo, a restri¢do as equagdes de 1.° grau também ocorria em Sergipe, como
mostra a dissertagdo de Valdeci Josefa de Jesus Santos (2015), Uma investiga¢do acerca dos
saberes matematicos na forma¢do de normalistas em Sergipe (1890-1930). Santos (2015)
analisa como foram organizados os saberes matematicos — Aritmética, Algebra, Geometria e
Desenho — no Curso Normal do Instituto de Educagdo Rui Barbosa (IERB), a partir da
legislagao publicada no periodo 1890-1930. A autora acompanha as alteragdes quanto aos
nomes das matérias e a quantidade de aulas previstas. Quanto & Algebra, o estudo faz saber que,
assim como ocorreu na Escola Normal de Sao Paulo, a rubrica foi incluida na formacao do
normalista no inicio da Republica. O Decreto, expedido em margo de 1890, institui para o curso
normal em Sergipe o estudo de nogdes algébricas até equacdes do 1.° grau. Essa restrigao as
equagoes do 1.° grau, ao que parece, esteve presente nos anos 1917, 1919, 1921 e 1925,
conforme indicam os respectivos programas de ensino de Algebra analisados por Santos (2015).

A dissertagdo O Ensino de Geometria na Formagdo de Professores Primarios em Minas
Gerais entre as Décadas de 1890 e 1940, de Silvia de Castro Barros, apresenta a perspectiva
da Algebra como ferramenta na escola normal: trata-se de habilitar os alunos para o estudo de
Geometria. Barros (2015) mobiliza documentos como legislacao, cadernos de alunas, livros e
revistas pedagogicas, e identifica que a Geometria presente na formagdo dos professores, em
Minas Gerais, estava mais proxima da cultura do secundario do que da cultura profissional, e
que servia como aplicagdo para a Aritmética. Embora o foco seja a Geometria, Barros (2015)
menciona a orientagdo para o ensino de Algebra no Decreto n. 1.175, de 29 de agosto de 1897,
que regulamentava as Escolas Normais em Minas Gerais: “No estudo da dalgebra a
recomendacdo era de que se habilitassem os alunos para o estudo da geometria resolvendo-se
as formulas geométricas das linhas, areas e volumes” (BARROS, 2015, p. 52). Ou seja, em
1897, estava presente no texto legal de Minas Gerais a Algebra como ferramenta para
Geometria.

O trabalho de Maria José Resende também se debruca sobre a Geometria. Tem como
proposito examinar como eram prescritos os saberes geométricos para a formagdo de

professores primarios em Sergipe no periodo de 1890 a 1944. Resende (2018), ao considerar os
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programas de ensino do curso normal, observa que os saberes geométricos estavam presentes
nas disciplinas Geometria e Desenho, mas de forma mais explicita na primeira, que apresentava
uma abordagem aprofundada da teoria (RESENDE, 2018, p. 68). A autora considera, ainda, 0s
programas do curso primario, e identifica que os saberes geométricos constituiam as matérias
Desenho (Desenho Linear). Nessas matérias, previam-se desenhos e tragados de cunho livre,
com eventuais indicag¢des de tracado de figuras geométricas. Assim, a0 comparar os programas
do curso normal e do curso priméario, Resende (2018) constata um distanciamento entre eles.

Como se pode ver, os trabalhos levantados, como o de Barros (2015) e Resende (2018),
revelam a grande concentragdo de disciplinas de cunho geral no curriculo das escolas normais,
aproximando-as do curso secundario, com reduzido carater de formagao profissional. Outro
exemplo ¢ a tese Prdticas mobilizadoras de cultura aritmética na formagado de professores da
Escola Normal da provincia do Rio de Janeiro (1868-1889): Ouvindo espectros imperiais, de
Katia Sebastiana Carvalho dos Santos Farias, que aborda a Aritmética em uma instituicao de
formagao especifica, a Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro, em Niter6i. Farias (2014),
inspirada no pensamento desenvolvido por Ludwig Wittgenstein, bem como no pensamento de
desconstru¢ao de Jacques Derrida, articula relatorios presidenciais, relatorios do diretor da
escola normal, jornais, revistas pedagdgicas, compéndio de Aritmética e de Pedagogia, para
investigar praticas mobilizadoras de cultura aritmética na Escola Normal. Como resultado,
Farias (2014) identifica dois tipos de livros que mobilizaram a cultura aritmética: livros
destinados a pratica mercantil e livros escolares, alguns utilizados para formar o formador,
como a Aritmética, de Cristiano Benedito Ottoni, obra tradicionalmente indicada no secundario.
Com relagdo as praticas de ensino de Aritmética na formagdo de professores, a autora sinaliza
que, a partir de 1870 recomendava-se o método intuitivo, e verifica a pouca receptividade desse
método pelos professores primarios.

Farias (2014), apesar de tratar especificamente de Aritmética, informa sobre as
disciplinas que faziam parte do curso normal, entre as quais a Algebra. Essa disciplina foi
introduzida pela Lei de 4 de fevereiro de 1859, que recriou a Escola Normal de Niteroi. De
acordo com esse dispositivo legal, o estudo de Algebra deveria incluir até equagdes do 2.° grau.
Mais tarde, em 1869, o Regulamento da Escola Normal excluiu as equagdes do 2° grau do
programa. O estudo de Farias (2014) faz saber ainda que, durante a década de 1870, o ensino
de Algebra na Escola era orientado pelo compéndio Elementos de Algebra, de Cristiano

Benedito Ottoni, que, assim como a obra de Aritmética, era referéncia no curso secundario.
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Além da aproximagdo com curso secundario, as pesquisas levantadas apontam o
distanciamento entre as disciplinas vinculadas ao campo disciplinar e as relacionadas
especificamente ao ensino, como ilustram a dissertacdo de Ana Claudia Pezzin e a tese de
Edlene Cavalcanti Santos.

Pezzin (2015) volta-se para o processo de formacgao de professores primarios no Espirito
Santo, no periodo de 1892 a 1960. Busca compreender como se dava o ensino de Matematica
nos cursos de formagdo ofertados, em geral, pelas Escolas Normais. Para tal, a pesquisa
mobiliza fontes como legislacdo, relatdrios encaminhados ao governo pelos secretarios de
Instrugdo e/ou Inspetores Escolares, provas escritas realizadas pelos alunos na década de 1930,
revistas, manuais e programas de Ensino de Matematica do Ensino Normal e Ensino Primario.
Pezzin (2015) identifica que a formacao matematica do normalista priorizava o rigor € oS
conceitos matematicos € uma abordagem despreocupada com a “interdisciplinaridade entre os
campos da Matematica [Aritmética, Algebra e Geometria]” (PEZZIN, 2015, resumo). No
periodo estudado pela autora, “a formagao Matematica do professor primario no Espirito Santo
esteve dividida entre os contetidos previstos nos Programas de Ensino das Escolas Normais e
os Métodos de Ensino, que ganhavam maior destaque nos debates educacionais” (PEZZIN,
2015, p. 137).

Jaatese A Matematica para a Formagado de Professores da Escola Normal Maceioense:
Geometria como um Saber Profissional, (1860 — 1930), de Edlene Cavalcanti Santos, considera
os estudos da ERHISE e as apropriacdes desses feitas Bertini, Morais e Valente (2017, p. 9), e
visa responder a questdo: “Quais processos envolveram a elaboracao da Geometria como um
saber profissional na formacdo de normalistas que configurasse uma Geometria para ensinar?”
(SANTOS, 2019, p. 19). A pesquisa mobiliza legislacao, relatorios de presidentes da provincia,
compéndio, revistas pedagogicas e jornais da época. Nas leis e nos decretos referentes ao ensino
normal, a autora verifica que, até pelo menos a década de 1930, o curriculo era enciclopédico,
de forma a privilegiar a formacao geral do professor; enquanto a capacitagdo profissional ficava
a cargo dos estagios praticos realizados na escola modelo. Assim, “o ‘como ensinar’ aparta-se
do ‘o qué ensinar’ nos Cursos Normais” (SANTOS, 2019, p. 161).

Por outro lado, a tese de Mariliza Simonete Portela, de 2014, apresenta um exemplo da
emergéncia de discussdes que reiteram dois regimes de saber: o da formacgdo do professor
primario e o saber a ser ensinado no seu oficio. De acordo com Portela (2014), em 1904, o
diretor geral da instru¢ao publica do Parana, Reinaldo Machado, mostrava sua preocupagao

com o fato de que a escola normal era regida pelas mesmas regras do ginasio paranaense, pois
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entendia que as especificidades dos cursos exigiam diferentes formag¢des (PORTELA, 2014, p.
72).

Em realidade, a entrada de estudos sobre os métodos de ensino e aprendizagem, a partir
de fins do século XIX, provocou modificagdes na matematica da escola normal. Mas os indicios
dessas mudangas estdo nas disciplinas de Pedagogia e Psicologia, como mostram os trabalhos
de Viviane Barros Maciel e Rosangela Kirst da Silveira

A tese de Viviane Barros Maciel, vinculada ao Projeto Tematico, toma manuais
pedagodgicos de Aritmética e de Pedagogia como fontes principais; e visa responder a questao:
“Que elementos do saber profissional do professor dos anos iniciais podem ser caracterizados
como uma ‘aritmética para ensinar’, nos manuais pedagogicos (1880-1920)?° Maciel (2019)
utiliza os aportes tedrico-metodologico do Projeto Tematico, bem como tedricos que tratam das
etapas de transformacao de informacdes em saberes para analisar os manuais pedagogicos de
Aritmética e de Pedagogia. Tal andlise permite a Maciel (2019) caracterizar uma “multiplicagdo
para ensinar’; um “célculo para ensinar”. De acordo com a autora, essas caracterizagdes
“convergem [...] para uma aritmética para ensinar, contribuindo para a constituicdo de
elementos do saber profissional do professor que ensina matematica nos anos iniciais”
(MACIEL, 2019, resumo).

A dissertacdo Orientagoes Da Reforma Orestes Guimardes Para A Matematica Na
Escola Normal Catharinense, de Rosangela Kirst da Silveira, focaliza as principais orientacdes
ao ensino da matematica na formagao do professor do ensino primario na Escola Normal dadas
pela reforma de instrucao publica de 1911, em Santa Catarina. A autora compara as disciplinas
do curso normal nos anos de: 1892, 1907 e 1911, e observa que, nos trés periodos, as disciplinas
de Algebra, Geometria e Aritmética tiveram grande concentragdo ao longo do curso, cumprindo
os critérios de um curso secundario. De outra parte, Silveira (2013) identifica a preocupagao
com o estudo dos processos de ensino de Aritmética na cadeira Nogdes de Psicologia e
Pedagogia, que, em seu programa, apresenta o topico: Processos contemporaneos para o ensino
da leitura, linguagem, caligrafia, aritmética, geografia, historia, ciéncias, educagdo civica e
moral no ensino primario. De acordo com Silveira (2013), as disciplinas “Psicologia e
Pedagogia colaboraram significativamente para a formagdao do professor com relacdo a
matematica, contendo questdes tedricas essenciais principalmente com relagdo ao método
intuitivo” (SILVEIRA, 2013, p. 100). O topico do programa ndo previa o estudo dos processos

de ensino de geometria e algebra, apenas aritmética.
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Dos trabalhos levantados, ha que se mencionar ainda mais dois. A dissertacdo de
Carmem Lopes da Silva, que trata da formac¢ao matematica do professor do ensino primario no
estado de Sao Paulo, entre 1890 e 1930, e assim ¢ muito proxima desta investigagao de
doutorado, e a dissertagdo de Jacqueline Policarpo de Limas, unica pesquisa localizada na
revisdo que considera a matematica no curso complementar, dentro do marco temporal desta
investigacao.

Carmem Lopes da Silva analisa como a matemadtica se fez presente na formagdo do
professor do ensino primario do estado de Sao Paulo, entre 1890 e 1930. Para tal objetivo,
considera a Legislacdo do Ensino do Estado de Sdo Paulo e a Revista do Ensino, publicada a
partir de 1902. Nos dispositivos legais, Silva (2008) observa que, em 1892 e 1911, as cadeiras
referentes a matematica contemplavam conhecimentos como mecanica, agrimensura, relativos
a formacao do trabalhador. Outro ponto destacado pela autora sobre os programas de ensino foi
a limitacdo do contetdo de algebra, no ano de 1912, que deveria compreender até equagdes do
2.° grau. Ao considerar os artigos publicados na Revista de Ensino durante a década de 1900, e
o Regimento Interno das Escolas-Modelo Isoladas de 1911, a autora verifica uma “tatica de
apropriacao efetuada pelos legisladores, que utilizaram as discussoes mantidas na imprensa
pedagbdgica para implementar novas leis, que recomendavam expressamente novas
metodologias, como Cartas de Parker” (SILVA, 2008, p. 144). Utilizando os conceitos de
apropriagdes e taticas de Michel de Certeau, conclui que “a presenca da matematica na
formacdo do professor primario paulista entre 1890 e 1930 seguiu o curso natural de
apropriacao e reapropriacdo das concepgoes, que emanavam da leitura da legislacao e de textos
da imprensa pedagogica” (SILVA, 2008, p. 145).

Silva (2008), diferentemente desta investigagdo de doutorado, trata a matematica da
formacdo de forma geral, sem aprofundar a analise sobre o funcionamento das disciplinas. Por
outro lado, Silva (2008) contribuiu para esta investigacdo, ja que apresenta um panorama da
legislacdo paulista sobre a Escola Normal de Sao Paulo e Escola Complementar, referente ao
periodo 1890 a 1930, alguns programas de ensino, bem como discussdes acerca do
funcionamento da Escola Normal.

A dissertagao de Jacqueline Policarpo de Limas, intitulada Orienta¢oes para o ensino
de Aritmética no curso complementar Jeronimo Coelho em Laguna — Santa Catarina (1911-
1947), procura responder a questdo: “Como se deram as orientagdes no periodo de 1911 a 1947
para o ensino de aritmética na formacdao do professor primario no Curso Complementar

Jeronimo Coelho?” (LIMAS, 2016, p. 32). A pesquisa se vale de Programas de Ensino do Curso
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Complementar dos anos 1911, 1919, 1928, 1935 e 1939; orientacdes para as reunides
pedagogicas do ensino primdrio catarinense; € o Livro com as Atas das reunides pedagogicas
do Curso Complementar em Laguna. Limas (2016) identifica que “as formas de ensinar a
aritmética na pratica passavam por um longo periodo de transi¢ao entre o Ensino Intuitivo e a
Escola Nova, porém, temos que o método intuitivo ainda prevalecia” (LIMAS, 2016, resumo).

A revisdo bibliografica sobre investigacdes que tratam da formacdo do magistério
possibilitou conhecer problemas de pesquisa elaborados e referéncias tedrico-metodologicos
utilizados. A opcao por levantar trabalhos que tratam de diferentes estados, sem limitar a busca
a Sao Paulo ou a disciplina Algebra, mas considerando a formagdo matematica de forma geral,
possibilitou saber mais do funcionamento das escolas normais, legislagdo, discursos de
autoridades educacionais, articulagdo da Algebra com a Aritmética e/ou Geometria, programas
de ensino, compéndios adotados etc.

Essa etapa da pesquisa mostrou ainda que nenhum dos trabalhos levantados analisou os
processos de institucionalizacdo da algebra na formagdo de professores do curso primario no

estado de Sao Paulo, o que aponta para a contribuigdo original que esta pesquisa pode oferecer.
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2 A PRESENCA DE CONTEUDOS ALGEBRICOS NA ESCOLA
NORMAL DE SAO PAULO - DECADA DE 1880

O capitulo aborda a presenca de conteudos algébricos na formagao de professores na
Escola Normal de Sao Paulo no periodo 1880-1890.

Antes de tratar especificamente da formagdo de professores para o curso primario,
cumpre apresentar alguns aspectos gerais sobre a organizacdo do ensino primario e do
secundario durante o século XIX, pois esses dois niveis de ensino estiveram, de certa forma,
ligados ao ensino normal: o primario, futuro campo de atuacdo profissional, e o secundario,
que, como mostra este capitulo, inspirou a escolha de compéndios e programas de ensino para
formar o normalista.

A primeira lei sobre instrucao publica no Império foi aprovada em 12 de outubro de
1827. Seu 1.° artigo determinou a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades,
vilas e lugares mais populosos. Nessas escolas, os professores deveriam ensinar: ler, escrever
as quatro operacoes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcoes, as nogdes mais
gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, e os principios de moral crista e da
doutrina da religido catolica e apostdlica romana'® (BRASIL, 1827). A lei estabeleceu a
aplicacdo de exames para sele¢io dos candidatos para atuar como professor!”.

Antes dessa lei, existiam as chamadas Aulas Régias, assim denominadas para indicar
que pertenciam ao Estado e ndo a Igreja, implantadas a partir da reforma pombalina, em 1772.
Eram Aulas de ler, escrever e contar, chamadas também de primeiras letras; e Aulas de
humanidades, como gramadtica latina, lingua grega, lingua hebraica, retdrica e poética, filosofia
moral e racional. Esse ultimo tipo de aulas era procurado principalmente por aqueles que, depois
de terem passado pelo ensino de primeiras letras, preparavam-se para os exames de admissao a
Universidade de Coimbra.

Nessa época, “o termo escola era utilizado com o mesmo sentido de cadeira, ou seja,
uma Aula Régia de Gramatica latina, ou uma Aula de Primeiras Letras, correspondia, cada uma,

a uma cadeira especifica, o que representava uma unidade escolar, uma escola” (CARDOSO,

16 Para a educagdo feminina, a Lei de 15 de outubro de 1827 incluiu no programa atividades domésticas e excluiu
geometria e a pratica dos quebrados (BRASIL, 1827).

"De acordo com Tanuri (2000, p.63), o primeiro meio de habilitar o magistério ocorreu com a criagio das
primeiras escolas de ensino mutuo, a partir de 1820. Nessas escolas, além de ensinar as primeiras letras,
preparavam-se os docentes para dominar o método. Tratava-se de uma preparagao exclusivamente pratica e que
posteriormente foi retomada pelo estabelecimento de “professores adjuntos”.
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2004, p. 187). As escolas eram instaladas em espagos improvisados como a casa do proprio
professor. O ensino, sem duracdo predefinida, era ministrado conjuntamente a alunos de
diferentes idades e diferentes graus de adiantamento.

A selecdo dos candidatos as vagas de professores denominados “régios” ocorria por
meio de exames de gramatica e matemadtica, sem a necessidade de apresentagao de diploma ou
comprovante de habilitagdo para o cargo.

Na falta de escolas, recorria-se aos mestres particulares, individuos que, por meio de
exames de habilitagdo perante mestres régios, obtinham licenga para lecionar em suas casas.

No entanto, a Lei Geral de 1827 trouxe poucos resultados em relagdo ao ensino de
primeiras letras e ao preparo dos docentes (TANURI, 2000, p. 63).

Em 1834, o Ato Adicional 34 (Lei n. 16, de 12/8/1834) descentralizou a estrutura
administrativa do Império e concedeu as provincias autonomia para legislar sobre a instrugao
publica e estabelecimentos proprios e promové-la, excluindo as escolas superiores ja existentes
e outros quaisquer estabelecimentos que no futuro fossem criados por lei geral (art. 10, §2).
Assim, com o Ato 34, o Governo Central encarregou-se dos cursos superiores instalados no
Império e do ensino primario e secundario do Municipio da Corte; enquanto as provincias
ficaram encarregadas de regulamentar e promover as instrugdes primaria e secunddria nos
respectivos territorios (HAIDAR, 2008, p. 20).

O termo “secundério”'®, naquele momento histérico, bem como ao longo do século
XIX, nao representava uma sequéncia do primario, mas sim, uma modalidade com carater
propedéutico ao ensino superior, como serd discutido a seguir.

As vésperas do Ato Adicional, o ensino piblico secundério era ministrado sob a forma
de aulas régias, que, de acordo com Haidar (2008, p. 20), reduziam-se a “um punhado de aulas

de latim, retdrica, filosofia, geometria, francé€s e comércio, espalhadas pelos quatros cantos do

¥ No contexto da Reforma pombalina, dividiam-se os estudos em Estudos Menores e Estudos Maiores. Depois de
concluir os Estudos Menores, formados pelas primeiras letras e pelas Aulas de humanidades, o estudante
habilitava-se a cursar os Estudos Maiores. Os Estudos Menores correspondiam ao ensino primario € ao ensino
secundario, embora ndo se utilizasse essa nomenclatura. Apos a Independéncia do Brasil, os Estudos Menores
aparecem nos documentos oficiais divididos em dois niveis distintos: o referente ao primario, denominado ensino
primario, instru¢do primaria; e referente ao secundario, denominado como ensino das humanidades ou Aulas de
estudos menores. A partir de 1835, no Brasil, é que o ensino secundario passou a reunir as Aulas ou cadeiras
avulsas em estabelecimentos de instrug@o secundaria denominados de liceus (CARDOSO, 2004, p.182). Ainda
sobre o secundario, em sua tese de doutorado, Daniel Mendes Gomes (2016, p. 48) observa que a constituigdo do
ensino secundario ndo foi homogénea e harmoniosa. Em trechos de documentos oficiais da época exibidos por
Gomes, € possivel verificar que havia indefini¢do sobre quais instituigdes integravam o ensino secundario.
Inclusive, essa etapa intermediaria da escolarizacgdo recebeu varias denominagdes, como por exemplo: instrucao
secundaria, ensino secundario, educagdo secundaria, curso ginasial, curso secundario fundamental, curso médio
(PESSANHA; ASSIS; SILVA, 2017, p. 313).
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Império. [...] Somadas todas as aulas publicas providas entdo existentes na Corte ¢ nas
Provincias, mal se ultrapassava uma centena” (HAIDAR, 2008, p. 20).

A partir do Ato Adicional, algumas provincias criaram aulas avulsas, enquanto outras,
na tentativa de organizar os estudos secundarios, reuniram as segmentadas aulas em um mesmo
edificio, dando origem aos liceus provinciais, a exemplo do Ateneu do Rio Grande do Norte
(1835) e dos Liceus da Bahia e da Paraiba (1836). Essas institui¢des “consistiam na reunido de
aulas avulsas, ministradas em um local tnico, sem integracao ou organicidade entre as aulas”
(VECHIA, 2005, p. 82).

Em 1837, devido ao estado caotico do ensino secundario no Municipio da Corte bem
como nas provincias, o Governo Geral instalou na Corte uma institui¢do que deveria servir de
modelo para as congéneres publicas e particulares do Império: o Colégio Pedro II. Organizada
no estilo francés, a instituicao oferecia o curso de Bacharelado em Letras, com duragao de 6 a
8 anos. O plano de estudos era composto pelo seguinte programa: Lingua Nacional, Latim,
Grego, Francés, Inglés, Retorica, Geografia, Historia, Filosofia, Historia Natural, Fisica,
Quimica, Matematica elementar (Aritmética, Geometria, Algebra e Trigonometria) e
Astronomia. Ao concluir o curso, o bacharel em letras pelo Colégio de Pedro II poderia
ingressar em qualquer das Faculdades do Império sem a prestacdo dos exames.

Ao longo do século XIX ndo existia ensino seriado e obrigatdrio para ingresso nos
cursos subsequentes: assim, um aluno poderia ingressar no curso secundario, sem ter concluido
0 primario, bem como se matricular em um curso superior sem apresentar certiddes de
conclusdo do ensino secundario. Em vez de certificados de conclusdo, o aluno se submetia a
exames de matérias previstas no regulamento do estabelecimento de ensino. Para matricula no
Colégio Pedro II, por exemplo, os alunos deveriam ter idade entre 8 e 12 anos, saber ler,
escrever e contar as quatro primeiras operacoes de Aritmética. Essas habilidades eram avaliadas
em exames de suficiéncia, realizados no Colégio (RODRIGUES, 2010, p. 74).

A intencao de modelar o ensino secundario nas provincias pelo Colégio Pedro II nao se
concretizou, pois, como o principal objetivo dos alunos era o ingresso no nivel superior,
estabelecimentos publicos e particulares se limitavam a ensinar somente os conhecimentos

exigidos nos exames de ingresso nas academias do Império'®. Os estudos secundarios

1 Devido a dificuldade de seguir o padrio do Pedro II, os liceus provinciais ndo receberam prerrogativa de habilitar
para matricula nos cursos superiores. Assim, os alunos que frequentavam os liceus, depois de aprovados nas
matérias do curso, ainda necessitavam prestar os exames de ingresso nas academias do Império. Quando ofertavam
aulas ndo exigidas nos referidos exames, essas tinham pouca frequéncia. O fato de os exames realizados nos liceus
provinciais ndo serem aceitos pelas institui¢des de ensino superior prejudicou o ensino liceal, que via o decréscimo
de suas matriculas e o crescimento das inscri¢des nos estabelecimentos particulares, que ofereciam uma preparagao
rapida a um bom preco. O curso oferecido pelo Colégio Pedro II possuia um curriculo que ia além dos
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reduziam-se “exclusivamente aos programas e pontos fixados pelo governo para os exames
realizados em todo o pais” (HAIDAR, 2008, p. 68).

Assim, a partir da instalacdo do Colégio Pedro II, em 1838, passaram a existir duas
modalidades de ensino secundario: o curso regular e seriado, oferecido pelo Colégio Pedro Il e
alguns eventuais estabelecimentos, publicos ou privados; e o sistema irregular e inorganico dos
cursos mantidos pelos liceus provinciais, entre outras instituicdes, que visavam exclusivamente
ao preparo dos alunos para os exames de ingresso no curso superior.

Em Sao Paulo, local de interesse desta pesquisa de doutorado, apos o Ato de 1834, o
governo provincial abriu cadeiras avulsas, a maioria delas de Latim, em diversos locais da
provincia. Em 1847, dois liceus provinciais foram instalados: um na Vila de Coritiba e outro
em Taubaté. Esses estabelecimentos ofereciam quatro cadeiras?’, ministradas durante um ano,
sem organizagdo seriada. Nao havia séries ou graus, como no curso do Pedro II. Devido a
dificuldades como falta de professores e baixa procura de alunos, esses liceus ndo lograram
éxito e foram extintos na década seguinte (GOMES, 2016, p. 42).

Para além das iniciativas do governo provincial, havia na capital de Sao Paulo, desde
1828, (GOMES, 2016, p. 137), um estabelecimento provido e administrado pelo Governo
Imperial, que oferecia aulas preparatdrias para o ensino superior: Curso Anexo ao Curso de
Ciéncias Juridicas e Sociais de Sdo Paulo?!. Esse curso, também chamado de curso preparatorio,
foi previsto na mesma lei de 1827, que criou as Academias de Sao Paulo e Olinda e instituiu
exames de lingua latina e francesa, retdrica, filosofia racional e moral e geometria para
ingresso??.

No curso preparatdrio, as aulas eram didrias. Os professores das cadeiras tinham
liberdade de ensino, embora submetidos a Congregacdo do Curso Juridico, os livros e
programas de ensino eram escolhidos pelos professores das respectivas cadeiras.

A partir de 1856, o Governo Imperial buscou controlar diretamente o ensino

ministrado nos Cursos Anexos, utilizando, dentre outras medidas, a imposi¢do dos programas

conhecimentos exigidos nos exames de admissao ao ensino superior. Assim, como o principal objetivo dos alunos
era entrar no nivel superior, muitos abandonavam o curso apds obter a aprovagao nesses exames (HAIDAR, 2008).
20 Filosofia Racional € Moral; Lingua Latina ¢ Francesa; Historia e Geografia; e Geometria Pratica e nogdes de
Mecanica aplicada as artes (GOMES, 2016, p. 121).

210 Curso Anexo funcionou até o ano de 1896 (GOMES, 2016, p. 188). No decorrer do século XIX, foram
organizadas escolas superiores em varios nucleos urbanos do Império: a Academia Militar (Rio de Janeiro, 1811),
a Academia de Belas Artes (Rio de Janeiro, 1813), As Academias Juridicas (Recife e Sdo Paulo, 1827), os cursos
de Medicina (Rio de Janeiro, 1813, Bahia, 1815) e a Escola de Minas (Ouro Preto, 1875).

22 Valente (2007) apresenta uma discussdo sobre os exames de geometria para ingresso no Curso Juridico.

23 Em 1854, os Decretos 1.386 e 1.387, de 28 de abril de 1854, reformularam as Faculdades de Medicina e os
Cursos Juridicos, respectivamente. Esses ultimos, passaram a chamar-se Faculdades de Direito. A essa
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e os compéndios adotados no Colégio Pedro II. Com esse expediente, o governo instituia um
modelo de ensino que seria seguido por colégios particulares, liceus e por instituicdes dedicadas
ao preparo dos alunos para ingresso nos cursos superiores.

Apesar das diversas tentativas para organizar o curso secundario, que propunham, entre
outros expedientes, a exigéncia do bacharelado como condi¢do de acesso aos cursos superiores,
como ilustra o estudo de Haidar (2008), os exames parcelados foram definitivamente extintos
apenas no século XX. O proprio Colégio Pedro II, a partir dos anos 1870, instituiu o sistema de
exames finais por disciplina, que substituiam os exames para matricula nas faculdades.

Quanto a instrucdo primadria na provincia de Sdo Paulo, de acordo com a pesquisa de
Mauricéia Ananias (2005), desde o ano de 1835, projetos de lei sobre a tematica foram
apresentados a Assembleia Legislativa. Até 1840, foram promulgadas “leis menores que se
voltavam basicamente para a criagao de escolas, concessao de aumentos salariais e gratificagdes
aos professores (ANANIAS, 2005, p.17). Ainda segundo essa autora, a partir de 1840
apareceram os primeiros projetos visando a uma organiza¢do mais geral da estrutura escolar.
Em 16 de marco de 1846, foi sancionada a primeira lei sobre a instru¢ao primadria paulista. Essa
lei de 1846, com 46 artigos, tratou, dentre outros aspectos, da criagdo de escolas de instrugao
primaria — escolas /cadeiras de primeiras letras — em todas as cidades, vilas e freguesias; das
matérias a serem ensinadas nas escolas; das condi¢des de ingresso no magistério; e da criacao
de uma escola normal para a formacio de professores na capital®*. A organizacio dessa escola

normal e o contetido previsto para as escolas primarias serdo vistos na proxima segao.

2.1 Da fundacio a consolida¢ao da Escola Normal de Sao Paulo

A Lei n. 34, de 16 de margo de 1846, criou, pela primeira vez na provincia, uma escola
com a finalidade de formar professores para a instru¢do primaria, a escola normal. Durante o
século XIX, trés escolas normais foram criadas na cidade de Sao Paulo, pois, assim como
ocorreu em outras provincias, essas escolas foram fechadas e reabertas algumas vezes durante
a primeira metade do século. A Escola Normal de Niterdi, por exemplo, a primeira instituida

no Brasil em 1835, foi extinta em 1847 (TANURI, 2000, p. 64).

reformulagdo, sucederam novas regulamentagdes para as aulas Preparatdrias das Faculdades de Direito, mediante
a Portaria de 4 de maio de 1856 (HAIDAR, 2008, p. 50).
24A lei recebeu regulamentos em 25 de setembro de 1848 e 8 de novembro de 1851.
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Devido as interrupgdes no funcionamento do curso normal, a Historiografia da
Educacdo de forma geral tem apresentado a escola normal de S3o Paulo em trés fases: a
primeira, compreendida entre 1846 ¢ 1876; a segunda, entre os anos de 1875 e 1878; e a terceira,

a partir de 1880.

2.1.1 A primeira fase da Escola Normal de Sao Paulo (1846-1867)

O artigo 31 da Lei Provincial de 1846 determinou a criacdo de uma escola normal na
capital da provincia. A instituicdo, destinada apenas ao sexo masculino®’, tinha como fim
formar professores para a instru¢do primaria. Com duracdo de dois anos, para além das
disciplinas Métodos e Processo de Ensino, o curso era limitado as matérias, fixadas na mesma

lei, que o futuro professor ensinaria nas escolas primarias, conforme ilustra o Quadro 5.

Quadro 5 — Escola normal e instrugdo primaria (1846)

Matérias da Escola Normal Matérias da instrugdo primaria

Logica

Gramatica Geral ¢ da Lingua Nacional

Teoria e Pratica de Aritmética até proporgdes
inclusive

Nocgodes gerais de Geometria pratica, € suas
aplicacdes usuais

Caligrafia

Principios e doutrina da religido do estado
Diversos métodos e processo de ensino, sua
aplicagdo e vantagens comparativas

Sexo masculino: leitura, escrita, teoria e
pratica da aritmética até proporgdes
inclusive, as no¢des mais gerais de geometria
pratica, gramatica da lingua nacional, e
principios da moral cristd, e da doutrina da
religido do estado.

Sexo feminino, as mesmas matérias, com
excecdo da geometria e limitacdo da
aritmética a teoria e pratica das quatro
operagdes; e prendas relacionadas a
economia doméstica.

Fonte: Sao Paulo (1846)

De acordo com a Lei n. 34, os professores formados por essa institui¢gdo poderiam ser

providos no magistério de instrugao primaria independentemente de concurso.

A escola normal, assim como as instaladas em outras provincias, passou por sérios

entraves, como: auséncia de sede propria, de regulamentos internos e escassez de recursos
financeiros (TANURI, 1979, p. 15). Além disso, o ensino na escola foi constantemente
criticado, com a justificativa de que ndo cumpria com sua finalidade, pois o nimero de alunos
diplomados era considerado pequeno. Nos seus 20 anos de funcionamento, a escola diplomou

tdo s6 40 normalistas. Ela foi extinta em 1867 (TANURI, 1979, p. 19).

Z3Para ingressar na escola, era necessario idade superior a 16 anos e aprovacdo em exames de leitura e escrita. A
Lei n. 5, de 16 de fevereiro de 1847, determinou a criagdo de uma escola normal para o sexo feminino, no
Seminario das Educandas de Sao Paulo, mas sua instalacdo ndo se concretizou (TANURI, 1979, p. 20).
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Paralelamente ao funcionamento das escolas normais, persistia o0 emprego de exames
para garantir um corpo docente para as escolas primarias. Esse instrumento, consagrado j& na
Lei imperial, de 15 de outubro de 1827, tinha preferéncia dos candidatos e era mais interessante
economicamente para os cofres das provincias?® (TANURI, 1979, p. 21).

De acordo com Saviani (2009, p. 144), foi em torno dos anos de 1870 que a formacao
de professores, via escolas normais, se consolidou. Transformagdes estruturais ocorridas no
Brasil, como a proibi¢do do trafico de escravos, a participacdo da mulher na esfera publica, a
Lei do Ventre Livre e a Reforma Eleitoral, refletiram no tecido social e contribuiram para o
reflorescimento do projeto de formagao de professores nas escolas normais (VILLELA, 2005).

A provincia de Sao Paulo sofreu profundas transformacdes, motivadas pela expansao
cafeeira, pela criacdo de ferrovias e pela instalacdo do trabalho livre (MONARCHA, 1999,
p-58). Além disso, a criacdo do Partido Republicano e a expansao da filosofia iluminista, além
de impulsionar a supera¢do do regime imperial, enfatizavam a importancia de reformas
educacionais como meio indispensavel para o desenvolvimento que se configurava.

Tanto a preocupagdo com o atraso da instrugao publica em relagdo ao desenvolvimento
da provincia paulista, como a demanda por uma reforma de ensino e pela instalagao de um curso
para formar professores foram registradas no relatorio do inspetor geral de instrugdo publica,
Francisco Aurélio de Souza Carvalho, referente ao ano de 1873, e apresentado ao presidente da
provincia. Nesse documento, Carvalho denunciou o “desequilibrio entre desenvolvimento
moral e intelectual e o desenvolvimento material desta rica e importante parte do Império”
(CARVALHO, 1874, p. 4); e reivindicou uma reforma no ensino publico, com acréscimo de
matérias no curso primario, a fim de torna-lo “completo”; e propds a criacdo de um curso

provisorio, destinado a formagao de professores para o ensino primario.

2.1.2 A segunda fase da Escola Normal de Sao Paulo (1875-1878)

A reabertura da escola foi determinada pela Lei n. 9, de 22 de marco de 1874. A escola
foi inaugurada quase um ano depois, em 16 de fevereiro de 1875, e instalada em uma sala do
Curso Anexo a Faculdade de Direito, aquele curso que oferecia preparagdo para exames de

ingresso no superior. Assim como na primeira escola normal, o curso tinha duragdo de dois

26 Alternativamente as escolas normais, alguns presidentes de Provincia e Inspetores de Instrugdo manifestavam
preferéncia pela qualificacdo do professorado via “professores adjuntos”. Esse sistema, com inspiragdo austriaca
e holandesa, tinha carater estritamente pratico, pois consistia em empregar aprendizes como auxiliares de
professores em exercicio. Foi introduzido em 1849 na Provincia do Rio de Janeiro, ap6s o fechamento da Escola
Normal e, posteriormente, foi instituido em outras Provincias, persistindo por muito tempo, mesmo apos a
instalag@o de escolas normais (TANURI, 1979, p. 22).
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anos e se destinava ao publico masculino?’. Dois professores regiam a escola e, além da
disciplina de Metodologia e Pedagogia, o regulamento recomendava exercicios praticos nas
escolas da cidade (VALENTE, 2011, p. 25). O curriculo era o seguinte, apresentado no Quadro
6:

Quadro 6 - Curriculo da Escola Normal (1874)

1. cadeira | Linguas nacional e francesa; caligrafia; doutrina crista; a

e 1.°ano: | aritmética e sistema métrico; a metddica e pedagogia, seguidas
de exercicios praticos nas aulas desta capital

2. cadeira | Elementos de cosmografia e geografia, especialmente do Brasil;
e 2.°ano: | nogdes gerais de historia sagrada e universal, e especialmente do
Brasil

Fonte: Sao Paulo (1874)

No que diz respeito especificamente a presenca da Matematica, o quadro de cadeiras
evidencia que a formagao matematica do futuro professor estava restrita as aulas de Aritmética
e Elementos do Sistema Métrico Decimal. As noc¢des de Geometria Prética, que integravam o
curriculo na primeira instalacdo da escola, foram excluidas. Tal alteracdo parece associada ao
conjunto de matérias do curso primario vigente naquela época: leitura, escrita, principios
elementares de aritmética, sistema métrico de pesos e medidas, nogdes essenciais de gramatica
portuguesa, doutrina da religido do Estado e principios de moral cristd (SAO PAULO, 1868).
Assim, a geometria ndo seria objeto de ensino do futuro professor, logo, ndo fazia parte do
curriculo da escola normal.

Sobre o ensino de Aritmética, Valente (2011), ao articular documentos como lista de
compéndios?®, lista de pontos para o exame de Aritmética, provas de Aritmética realizadas por

alunos da escola, concluiu que:

Nao hé uma formacdo, uma pratica pedagogica diferenciada para os futuros
mestres dos alunos do curso primario. Trata-se de garantir uma paridade com
aquilo que esta presente nos liceus. As mudangas e diferengas do que se vai
ensinar aos normalistas, no caso de matematica, estdo ligadas aos conteudos
de ensino [...] Desse modo, a matematica da Escola Normal caracteriza-se por
uma redug@o daquela ministrada nos liceus, sem revelar um programa proprio
para a formacao dos mestres do ensino primario nem, tampouco, a discussao
do tratamento metodologico de seu ensino. (VALENTE 2011, p. 26)

De acordo com Valente (2011, p. 35), a segunda fundacdo da escola normal de Sao

Paulo, com carater provisorio, instalada em uma sala de cursos preparatdrios ao ensino superior,

?’Uma secdo feminina foi criada pela Lei n. 55, de 30 de marco de 1876.

28 Um possivel livro que teria orientado as aulas de Aritmética é o livro Arithmetica, de Louis Pierre Marie
Bourdon. Esse livro foi compilado por Cristiano Benedito Ottoni na década de 1850 e se tornou referéncia nacional
para o ensino de Aritmética (VALENTE, 2011, p. 28).
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“com professores bacharéis, revela que toda a dinamica de trabalho pedagégico dos liceus ¢
herdada para a formagao dos normalistas”.

Durante a segunda instalagdo da escola normal, o nimero de matriculas e diplomados
cresceu, mas a falta de verbas ocasionou o fechamento da escola em 1878 (REIS FILHO, 1995,
p. 151).

Nessa segunda vez, diferentemente da anterior, a escola normal ficou fechada por menos
tempo. Como dito anteriormente, as profundas transformacdes ocorridas a partir da década de

1870, ajudaram a impulsionar a instrug¢ao publica.

2.1.3 A terceira fundacido da Escola Normal de Sao Paulo (1880)

Em 1880, foi criada, pela Lei n. 130, de 25 de abril, a terceira Escola Normal de Sao
Paulo. Essa escola, diferente das anteriores, ndo teve sua existéncia interrompida. Com
configuragdes e denominacdes diversas, na virada do século XIX foi transformada na famosa
Escola Normal da Praca da Republica®’, instituicio de renome, que serviu de referéncia para
outros estados brasileiros. Em 1933, alcancou status de curso superior, ao ser convertida em
Instituto de Educacdo; e depois, em 1939, retornou ao status de curso secundario e foi chamada
Escola Caetano de Campos. Atualmente ¢ denominada Escola Estadual Caetano de Campos.

A Lein. 130, de 25 de abril, foi elaborada com base em dois projetos de reabertura da
escola normal apresentados a Assembleia Provincial de Sdo Paulo. Os dois projetos geraram
intensos debates parlamentares, analisados por Omar Schneider (2007). De acordo com o estudo
de Schneider (2007), nao havia consenso sobre quais saberes deveriam compor a formacgao dos
professores, bem como sobre o tempo necessario para capacitar o futuro professor das escolas
primarias. Estava em disputa um modelo que concebia a formacdo do professor limitada aos
saberes que seriam objeto de ensino no curso primario e outro que vislumbrava uma formagao
ampliada do professor (SCHNEIDER, 2007, p. 148).

As disputas culminaram na Lei n.° 130, que aumentou a duragdo do curso normal de
dois para trés anos, distribuidos em cinco cadeiras’, que compreendiam disciplinas cientificas
e possibilitavam uma formacdo propedéutica do futuro professor primario, como ilustra o

Quadro 7.

2 Escola Normal da Praga da Republica foi uma denominagdo afetiva atribuida pelos contemporaneos na virada
do século XIX. A denominagao foi oficializada em 1925, com o Decreto n.° 3858, de 11 de junho.
30 As aulas passaram a ser mistas.
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Quadro 7 - Cadeiras da Escola Normal (1880)

1.* cadeira Gramatica e Lingua Portuguesa
2.% cadeira Aritmética e Geometria

3.% cadeira Historia e Geografia

4.2 cadeira Pedagogia e Metodologia

5.* cadeira Francés, Fisica e Quimica

Fonte: Sao Paulo (1880a)

Além da formacao propedéutica, para o exercicio da pratica de ensino, foram criadas
duas escolas primarias anexas ao estabelecimento, uma para cada sexo, que também serviriam
como curso preparatorio para ingresso na escola normal. Segundo Tanuri (1979, p. 34), a nova
organiza¢do, introduzida com a Lei n. 130/1880, representou um avango quanto ao
aperfeicoamento do ensino normal.

Na ocasido de sua instalagdo, a terceira escola normal apresentava organiza¢ao mais
complexa do que as escolas anteriores: funcionava sob regulamento préoprio, era dirigida por
um diretor subordinado ao presidente da provincia e possuia uma congregacdo de professores?!
(MONARCHA, 1999, p. 116).

O regulamento da escola, expedido em 30 de junho de 1880, estabeleceu regras sobre a
organizacdo ¢ o funcionamento da escola, os contetidos abordados em cada disciplina, os
topicos para exames finais, as atribui¢cdes do diretor, da congregagdo de professores, dos
professores, entre outros aspectos.

De acordo com o regulamento, a congregacao de professores, definida como a reunido
dos professores da escola normal e anexa, sob a presidéncia do diretor, tinha atribuigdes tais
como organizar o horario das aulas®?; avaliar os compéndios de ensino propostos pelos
professores; formular os pontos para os exames finais, propor ao governo medidas referentes
ao ensino normal e a Instrugao Publica em geral. Note-se que um professor poderia opinar sobre
diversos assuntos, inclusive sobre disciplinas que ndo faziam parte de sua cadeira. Essas
deliberag¢des ocorriam em reunides da congregacao, que, segundo o regulamento, deveriam ser
realizadas ordinariamente no ultimo dia util de cada més, e extraordinariamente no caso de
convocacgdes. Atenta-se aqui para a importancia de registros dessas reunides para a realizagao

desta pesquisa. O subcapitulo a seguir (2.2) utiliza livros de atas de reunides da congregacao,

310 cargo de diretor e a congregacdo de professores da Escola Normal foram criados ja na segunda escola normal,
em 1877 (MONARCHA, 1999, p. 101).

32 De acordo com o Regulamento, a congregagio deveria organizar o horério das aulas da Escola e dos exercicios
praticos. Nesse horario, as aulas das 1.%, 2. e 5.% cadeiras do 1.° ano deveriam ser lecionadas cinco vezes por
semana, com duragdo de 1h15min; as das 1., 2.2 ¢ 5.% cadeiras do 2.° e 3.° anos, trés vezes por semana, com duracao
de 1h30min.; e as das 3.* e 4.* cadeiras dos 2.° ¢ 3.° anos, cinco vezes por semana, com duragdo de 1h30min
(capitulo 1, artigo 7.°).
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localizadas no Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo, para, juntamente com outros
documentos, problematizar a presenga de conteudos algébricos na formagdo dos futuros

professores do curso primario.

2.2 A presenca de conteudos algébricos nas aulas de Aritmética e Geometria na

formacao do professor para o curso primario (1880-1889)

De acordo com o Quadro 7, no que diz respeito especificamente a presenca da
matematica na formacdo do normalista, ela estava restrita a 2.* cadeira, que compreendia as
disciplinas de Aritmética e Geometria. E, apesar de projetos que tramitaram na Assembleia
Provincial durante a década de 1880 contemplarem a rubrica Algebra no curso normal, ela s6
foi incluida na reforma da escola em 1890,

De outra parte, como sera visto a seguir, documentos referentes as aulas de Geometria
e Aritmética indicam que, mesmo ndo constando do curriculo, contetidos algébricos integraram

a formacao dos normalistas durante a década de 1880.

2.2.1 Um livro moderno para a formacao matematica dos normalistas (1880)

O regulamento da Escola Normal, expedido em 30 de junho, detalhou os conteidos que

deveriam integrar a 2.? cadeira em cada ano.

Quadro 8 - Contetudos da 2.* cadeira (1880)

1.°ano | Nogdes elementares de aritmética; as operagdes fundamentais sobre inteiros,
decimais e quebrados; divisibilidade e proporgdes; sistema métrico decimal em geral;
nogdes elementares de geometria

2.°ano | Revisdo de toda a matéria do 1.° ano. Exposi¢do e aplicacdo das demais operacdes
aritméticas destinadas a resolu¢do das diversas questdes numéricas, exclusive
logaritmos; sistema métrico decimal, comparativamente com o antigo sistema de
pesos ¢ medidas, exposigdo das definigdes e principios de geometria plana

3.°ano | Revisdo de toda a matéria estudada. Logaritmos; sistema métrico decimal aplicado
de modo que os alunos pudessem estabelecer as relagdes com o antigo sistema de
pesos e medidas; geometria plana

Fonte: Sdo Paulo (1880b)

Um livro de atas da congregacao de professores da Escola Normal, sob guarda do

APESP, informa os compéndios que serviriam de guia do aluno e do professor no estudo dos

330 plano de estudos da escola normal sofreu alteragdes em 1884 e 1887 (MONARCHA, 1999, p.118-119), mas
ndo houve mudangas quanto a matematica.
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conteudos. Conforme consta no documento, em 3 de agosto de 1880, um dia apds a reabertura
da escola, a congregacao se reuniu para organizar o horario das aulas e escolher os compéndios
a serem adotados como referéncia nas disciplinas do curso. Para a 2.? cadeira, foram indicados
a Aritmética, de Antonio Trajano, e a Geometria, de Cristiano Benedito Ottoni (APESP, 1880).

Uma vez que Antonio Trajano escreveu trés obras de Aritmética no final do século XIX:
Arithmetica Progressiva, Arithmetica Elementar Ilustrada e Arithmetica Primaria, cabe
questionar qual dessas teria sido a escolhida pela congregacdo. Como essas trés obras foram
lancadas nos anos 1879, 1883 e 1886, respectivamente, a preterida foi Aritmetica Progressiva.
(OLIVEIRA, 2016, p. 22). Destinada aos alunos do ensino secundario e superior, essa obra foi
divulgada no jornal 4 Provincia de Sdo Paulo. Ivanete

A data de sua publicacdo e a propaganda feita no jornal sugerem a intencao da
congregacao de adotar um livro considerado moderno, atual, para a formagao dos normalistas.

Numa analise de obras didaticas, Valente (2007, p. 165) pondera que ¢ a forma didatica
do texto que diferencia os livros de Trajano dos demais livros de Aritmética da época: a teoria
desenvolvida por meio de exemplos numéricos, seguida de exemplos resolvidos, explicagdes
passo a passo € um conjunto de exercicios a serem resolvidos pelo aluno. Especificamente sobre
a Aritmética Progressiva, diferente de outros livros adotados para o secundario, ela ndo

apresenta recursos algébricos, fato que o autor destaca no Prefécio:

No ensino secundario, acrescentavam (os mestres) so6 fragdes, complexos,
proporgdes e extracdo de raizes, mas, como estes pontos eram expostos e
demonstrados em linguagem algébrica, ndo podiam de modo algum ser
compreendidos pelos discipulos. (TRAJANO, 19--? apud VALENTE, 2007,
p. 165)

Ja para a Geometria, a Congregacgdo optou pelos Elementos de Geometria, de Cristiano
Benedito Ottoni. As quatro obras desse autor’* — Geometria, Aritmética, Algebra e
Trigonometria — foram indicadas no Colégio Pedro II desde o ano 1856 até 1870; o que fez com
que Ottoni se tornasse referéncia tradicional no curso secundario, pois, como ja comentado
anteriormente, o Governo Imperial, em 1856, estabeleceu que os cursos anexos, preparatorios
ao ensino superior, deveriam utilizar os mesmos livros adotados no Pedro II. Da colecdo de

Ottoni, a Geometria foi a que permaneceu nos programas do Colégio Pedro II por mais tempo;

foi substituida apenas em 1898 (VALENTE, 2007, p. 146-167).

34 Os compéndios de Ottoni consistem em traducdes das obras de Louis Pierre Marie Bourdon (VALENTE, 2007,
p. 145).
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De acordo estudo realizado pela pesquisadora Circe Mary Silva da Silva sobre livros
didaticos no século XIX, a Geometria, de Ottoni, tem como caracteristicas: “énfase forte no
método dedutivo, sem qualquer apelo a intuicdo, nem mostrando a relacdo da Geometria com

o cotidiano, sem exercicios propostos ou resolvidos, sem ilustracdes” (SILVA, 2000, p. 148).

2.2.2 As aulas de Aritmética e Geometria do professor Furtado (1880-1888)

Na reabertura da Escola, o governo nomeou Paulo Bourroul® para lecionar a 2. cadeira.
No entanto, Bourroul foi logo transferido para a cadeira de Francés, Fisica e Quimica e, devido
a essa alteracdo, nomeou-se o professor Godofredo José Furtado® para reger a cadeira vaga.
Furtado permaneceu como titular dessa cadeira durante praticamente toda a década de 1880,
desde a sua nomeagdo, em 5 de agosto de 1880, até o ano de 1888, quando, devido a conflitos
ideoldgicos na Escola Normal, pediu exoneracao. Em 1890, na vigéncia do regime republicano,
retornou para o corpo docente da Escola Normal e nele permaneceu até o ano de 1904, quando
faleceu.

Godofredo José Furtado nasceu na cidade de Caxias, no Maranhdo, em 9 de junho de
1851. Era filho do Conselheiro Francisco José Furtado, deputado e senador pelo Maranhao
Formou-se engenheiro pela Escola Central do Rio de Janeiro em meados da década de 1870.
Ao que parece, nessa Escola ja exercia o oficio docente, pois deu aulas de Fisica e Quimica
como preparador. Apos formado, trabalhou na comissdo de levantamento da carta geral do
Brasil. De acordo com notas biograficas de Furtado, no final dos anos 1870, apds divergéncias
com politicos do Império, afastou-se do emprego publico e dedicou-se ao magistério particular,
lecionando matematica (REVISTA DE ENSINO, 1904a, p.83-84).

As notas biograficas informam ainda que a aproximacdo de Furtado com a corrente
positivista deu-se por meio do primo Raimundo Teixeira Mendes, que havia chegado de uma
viagem a Paris em busca de conhecimentos sobre a doutrina fundada por Auguste Comte. A
partir dai, Furtado, que era monarquista, tornou-se positivista e republicano (REVISTA DE
ENSINO, 1904a, p.83-84). Mas, como lembra Valente (2011, p. 41), ao resgatar essas notas,

as informacdes que elas apresentam sobre como ocorreu a conversao de Furtado ao positivismo

35 Dr. Paulo Bourroul nasceu em Nice, em 1855, ¢ faleceu em Sdo Paulo, em 1941.Diplomou-se médico pela
Faculdade de Medicina de Bruxelas, na Bélgica. No Brasil, prestou exame de suficiéncia na Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro e, apds sua aprovagdo, em 1879, passou a clinicar em Sdo Paulo (DIAS, 2013).

36 Conforme Dias (2013), o professor Furtado tomou posse no dia 9 de agosto e se efetivou no cargo em setembro
de 1882 (DIAS, 2013, p. 191).
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devem ser relativizadas, visto que ele se formou na Escola Central, lugar privilegiado de

divulgacdo da doutrina de Comte. De acordo com Circe Mary Silva da Silva (1999, p. 13),

Muitos historiadores consideram a influéncia do positivismo no Brasil como
um fendmeno tnico e afirmam inclusive que a Matematica desempenhou um
papel essencial na introducdo do positivismo no pais. O motivo disso é que
houve no Brasil uma institui¢cdo que desempenhou um papel decisivo para isso
—a Escola Militar do Rio de Janeiro. L4, a ideologia positivista encontrou uma
forte sustentagdo e pode, entdo, atingir a vida social, politica, pedagogica e
ideologia brasileira. Os docentes de Matematica desempenharam um papel
muito importante na propagacdo das ideias positivistas. Nessa escola, a
Matematica era, inclusive a disciplina principal. Durante um periodo de mais
de cem anos (1810-1920), a Academia Militar do Rio de Janeiro (e todas as
suas ramificagdes: Escola Central, Escola Militar, Escola Politécnica, Escolas
preparatorias) foi praticamente a unica instituicdo onde os brasileiros
poderiam adquirir conhecimentos matematicos sistematicos de nivel superior
e obter um diploma de bacharel e doutorado em ciéncias fisicas e
Matematicas.

Cabe mencionar que a Matematica ¢ a primeira das seis ciéncias classificadas
hierarquicamente por Auguste Comte; seguida da Astronomia, Fisica, Quimica, Biologia e
Fisica Social. Nessa hierarquia, a ordem ¢ determinada “[..] pelo grau de simplicidade ou, o que
vem a ser o mesmo, o grau de dependéncia sucessiva dos fendmenos. Os fenomenos, os mais
simples, sdo também necessariamente os mais gerais” (SILVA, 1999, p. 41). A posicao da
Matematica na hierarquia, como base, indica que dela dependem as demais ciéncias®’. Essa
hierarquia deveria ser tomada como referéncia na educagdo positivista e sera retomada no
capitulo seguinte.

Em setembro de 1881, Furtado ajudou a instalar a Sociedade Positivista de Sao Paulo,
e foi nomeado seu presidente. Entre os anos de 1883 e 1886, realizou conferéncias positivas e
republicanas, promovidas pelo Centro Positivista Paulistano. Ainda nesse centro, ministrou
aulas de Quimica e Fisica para operarios (DIAS, 2013, p. 195).

Especificamente, com relacdo a atuagdo docente de Furtado na Escola Normal, observa-
se que, na indicagdo dos compéndios para o ano letivo de 1880, Furtado ainda ndo pertencia ao
corpo docente da Escola Normal. As atas da congregagcdo dao indicios de que nos anos

posteriores, quando Furtado teve oportunidade de indicar compéndios para a cadeira de

37 Silva (1999, p. 143) destaca que, apds a criagdo da religido da humanidade, a Matematica “passa a ter um papel
menos destacado. Ele [Comte] questiona: em que a Matematica pode contribuir para o aperfeicoamento moral do
homem? A ciéncia torna-se importante ndo apenas pelo progresso que ela traz a humanidade, mas como elemento
que pode auxiliar no seu avango social”. No mesmo estudo sobre a matematica e sua divisdo no Brasil, Silva (1999,
p- 308) conclui que o ensino de Matematica servia para divulgar uma filosofia, e, assim, formou-se uma nova
classe, constituida principalmente por militares, que viam no Positivismo uma forma de realizar os seus anseios
de ordem e progresso.
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Aritmética e Geometria, ndo indicou a obra de Trajano. Nas atas de 1884 ¢ 1886 constam:
Aritmética, de Eduardo de Sa Pereira de Castro; Aritmética, de Condorcet; Geometria, de
Sylvestre-Frangois Lacroix; Geometria, de Alexis Claude de Clairaut; e a Geometria, de Ottoni.

Em realidade, Furtado, assim como os colegas positivistas, seguindo os principios de
sua escola filosofica, rejeitava a adogao obrigatéria de compéndios. A pesquisa de Carlos
Monarcha faz saber de cartas da Direcdo da Escola Normal, enviadas no ano de 1886 ao
Presidente da Provincia, sobre a recusa desses professores em adotar compéndios para suas
cadeiras. De acordo com as cartas, os professores positivistas entendiam que o compéndio
deveria ser a palavra do professor. Especificamente sobre o professor Furtado®, consta que
propunha as obras de Condorcet e Lacroix “unicamente porque Comte as recomendava”. E que,
uma vez adotados, ndo eram “obrigados a segui-los em aula; e de fato ndo os tém seguido” (SA;
BENEVIDES, 1886, apud MONARCHA, 1999, p. 143).

Tendo em mente que Furtado ndo adotava compéndios para ministrar suas aulas, como
saber o que estudavam os normalistas na cadeira desse professor? Valente (2011, p. 40), ao
analisar a trajetoria de Furtado em artigos publicados na Revista de Ensino, de 1904* ¢ a
documentac¢ao indicativa de sua atuacdo na Escola Normal de Sao Paulo, guardada no APESP,
deduz que, ao que tudo indica, para ministrar as aulas da 2.* cadeira, Furtado mobilizava a
experiéncia e os conhecimentos obtidos na Escola Central da Corte e na sua atuacdo como
professor de aulas particulares.

Com relacdo a formagao profissional do futuro professor do ensino primario:

Ha a permanéncia de uma cultura escolar do ensino secundario. Para a
Aritmética e para a Geometria o ensino ¢ tedrico, no sentido de que ndo ha
uma articulagcdo com o uso pratico das aulas ministradas. Na Aritmética ndo
ha qualquer preocupagdo com o calculo, com as contas, com exercicios que
envolvam a destreza e o saber fazer com a arte de calcular. (VALENTE, 2011,
p. 47)

38 De acordo com a ata da reunido da Congregagdo no dia 27 de fevereiro de 1886, Godofredo Furtado indicou a
Aritmética de Condorcet e a Geometria de Alexis Claude de Clairaut, enquanto seu colega positivista, Antonio da
Silva Jardim, professor da cadeira de Gramatica e Lingua Nacional (1.” cadeira), recusou-se a indicar compéndios
(APESP, 1886 a). Na reunido seguinte, em 30 de margo de 1886, a congregacdo escolheu a obra para a 1.% cadeira.
Entdo Furtado propds que a congregagdo indicasse também os compéndios para sua cadeira. As obras escolhidas
foram a Aritmética, de Eduardo de Sa Pereira de Castro e a Geometria de Ottoni (APESP, 1886b, p. 56-57).

39 Os artigos trazem elementos da biografia de Furtado e apontamentos tomados em aula por um de seus alunos
durante os anos de 1885, 1886 e 1887 (VALENTE, 2011, p. 46)
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Ainda em Valente (2011, p. 45), podem ser encontrados indicativos das aulas de
Aritmética ministradas pelo professor Furtado, por meio das memorias de um ex-aluno da

escola, Jodo Lourengo Rodrigues*’:

[...] a aritmética era ensinada s teoricamente, no 1.° Ano, com demonstracdes
exclusivamente algébricas, e isto para alunos dos quais [sic] jamais ouviram
sequer falar em algebra, ndo havendo cadeira desta matéria em todo o curso
normal. Assim afigurava-se nos ser um artificio engenhoso e complicado,
especialmente inventado para explicar o porqué das operagdes aritméticas,
aquele meio de provar as teses que o Dr. Godofredo mandava escrever
previamente no alto do quadro negro. Nessas condi¢des, éramos coagidos a
ir fazendo aplicagdes de pura algebra, sem nos apercebermos disso, € sem
estudos preliminares de espécie alguma. (FOLHA DA MANHA, 1929 apud
RODRIGUES, 1930a, p. 158)

Pelo relato do ex-aluno, Furtado utilizava linguagem algébrica para justificar as
operagoes aritméticas. Assim, para Furtado, a Aritmética do normalista era a vigente no ensino
secundario, que utilizava a nomenclatura algébrica para generalizagao da Aritmética. Portanto,
mesmo nao constando do curriculo da escola normal, nogdes algébricas estavam presentes nas
aulas do professor Furtado.

Sua finalidade se relacionava com a concepcao de Aritmética que se deveria ministrar
aos futuros professores: uma Aritmética tedrica, com uso de topicos algébricos para abordar as
propriedades dos nlimeros. Pode-se dizer entdo que, nas aulas do professor Furtado, a 4lgebra
aparecia na formacao do normalista como ferramenta para o ensino da Aritmética.

A notacgao algébrica também ¢ notada nas aulas de Geometria. De acordo com o estudo
realizado por Valente (2011, p. 47), trata-se “[...] de uma Geometria dedutiva, encadeada por
dezenas e dezenas de teoremas a serem demonstrados, em classe, € nos exames, pelos alunos”,
como ilustra a Figura 2 — duas péaginas do curso de Geometria, ministrado por Furtado e

publicadas na Revista de Ensino.

40 Jodo Lourengo Rodrigues formou-se pela Escola Normal em 1889. No ano seguinte, iniciou sua carreira no
magistério, no municipio de Amparo. Foi Inspetor Geral do Ensino entre 1907 e 1909. Em 1930, publicou a obra
Um retrospecto: alguns subsidios para a historia pragmdtica do Ensino Publico em Sdo Paulo (VALENTE, 2011,
p. 45).
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Figura 2- Aulas de Geometria, de Furtado
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Fonte: Revista de Ensino (1904b, p.293)

Ainda sobre o material de Furtado, Valente (2011, p. 47) observa que o professor nao
considerou os estudos de medi¢ao de terras, tema condutor da Geometria, de Clairaut, obra
indicada na Biblioteca Positivista de Auguste Comte. Furtado, ao mencionar obras indicadas
nessa Biblioteca, talvez o fizesse, como pressupde Valente (2011, p. 43), apenas para “[...]
manter a sua posicdo como partidario do positivismo sem, de fato, afiangar que seguira de
modo estrito as obras”.

Em realidade, de forma mais geral, um estudo de Valente (2000) sobre a matematica
escolar no Brasil e o positivismo indica que os livros didaticos que expressavam adesao a essa
doutrina, apesar de capitulos introdutorios preconizando a doutrina e algumas citagdoes de
Comte, ndo alteraram a matematica escolar: “Nao passaram mais do que querelas entre os
autores que em nada modificaram a pratica pedagdgica do ensino de matematica” (VALENTE,
2000, p. 210).

Na Escola Normal, Godofredo Furtado, juntamente com os professores positivistas
Antonio da Silva Jardim, Cypriano José de Carvalho, “aspiram imprimir outra orientagdo a
rotina da Escola Normal de Sdo Paulo”; e, com base no positivismo, discutiam diferentes
questdes do cotidiano escolar e profissional como “aulas particulares, critérios para a corre¢ao
de provas de alunos, autonomia didatico-pedagogica, adocdo de compéndios, métodos de
ensino, presenca de pais de alunos no interior do instituto, exercicio do livre-pensamento

(MONARCHA, 1999, p. 138)
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Em 1886, com o acirramento das divergéncias pessoais e dos conflitos ideoldgicos,
Silva Jardim exonerou-se da Escola Normal. J& Furtado e Cypriano de Carvalho pediram
exoneracao em julho de 1888, apds o pai de uma aluna obter autorizagao do diretor, com ciéncia
do Presidente da Provincia, para acompanhar a filha nas aulas (MONARCHA, 1999, p. 147,
DIAS, 2013, p. 196).

Nessa nova situagdo, para assumir provisoriamente a cadeira de Aritmética e Geometria,
o presidente da provincia nomeou, no més de agosto, o engenheiro civil Constante Affonso

Coelho (DIAS, 2013, p. 193, 172).

2.2.3 As aulas de Aritmética e Geometria do professor Coelho (1889)

O engenheiro Constante Affonso Coelho*' foi nomeado interinamente para reger a
cadeira de Aritmética e Geometria em agosto de 1888. Possivelmente encerrou o ano letivo em
conformidade com as aulas ja ministradas pelo professor Furtado.

No inicio de 1889, Coelho apresentou a congregagao da escola normal o contetido
programatico a ser seguido nas aulas de Aritmética e Geometria. Os dois programas estdo
registrados em manuscritos de duas paginas cada um e guardados no Arquivo Publico do Estado
(APESP, 1889a, 1889b) (Figura 3).

No programa de Geometria, assinado por Constante Affonso Coelho, apos a
apresentacao dos topicos de Geometria Plana e Espacial, consta que o programa seria precedido
por ligdes de Algebra até equacdes do 1.° ¢ 2.° graus, a uma incognita. Seriam ligdes de Algebra

dadas como pré-requisitos para se estudar Geometria.

4l Constante Affonso Coelho foi um dos socios fundadores do Instituto Histoérico e Geografico de Sdo Paulo
(DIAS, 2013, p. 172).



Figura 3-Programa de Geometria (1889)
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Continuagao

Fonte: Elaborado a partir de APESP(1889 a)
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De pronto, tendo em vista a leitura desse documento, surge a interrogacao: de que forma
essas licdes seriam utilizadas no estudo da Geometria prevista para a formacao dos normalistas
de Sao Paulo, no ano de 1889?

Um expediente inicial para tentar responder a questao implica investigar as referéncias
utilizadas para o ensino de Geometria presentes na formacdo dos professorandos. Uma
aproximacdo com os conteidos estudados nas aulas do professor Constante Affonso Coelho
pode ser obtida pelo compéndio indicado no programa da escola normal: Geometria Elementar,
do alemao H.B. Liibsen, traduzido por Carlos Jansen. Na busca de maiores informagdes sobre
essa obra, verifica-se que o langamento do compéndio foi noticiado no Rio de Janeiro pelo
jornal A Instru¢do Publica, de 15 de dezembro de 1887. Conforme a nota, tratava-se da traducao
de um livro muito popular na Alemanha, que contava com quase 30 edi¢des. O informe do
jornal anunciava a necessidade de conhecimentos prévios de algebra para algumas

demonstragdes de teoremas geométricos apresentados na obra:

Seu autor, o professor H. B. Liibsen, com muita clareza estabelece os
principios cientificos, e quase sempre os pde em pratica por meio de exemplos
de uso comum. Algumas demonstragdes exigem o conhecimento e traquejo
da algebra, outras, porém estdo muito simplificadas, o que torna o estudo
atraente. (A INSTRUCAO PUBLICA, 1887, p. 86)

Na continuidade da pesquisa, localizou-se um exemplar da obra na Biblioteca do
Instituto de Matematica e Estatistica (IME) da USP. Ao comparar seu indice com o programa
de Geometria proposto pelo Prof. Constante Affonso Coelho, constata-se uma enorme
semelhanga: o programa praticamente representa uma transcri¢ao do indice da obra de H. B.
Liibsen.

No prefacio da obra, Carlos Jansen escreveu que o autor tentou mostrar, resolvendo
determinados problemas, “[...] como se simplificam e abreviam muitas demonstragdes

geométricas pelo auxilio da algebra, e como se resolvem outras, que seriam impossiveis sem

este auxilio” (JANSEN, [1887], p.3).

Com auxilio da aritmética (algebra) podem simplificar-se e abreviar-se muitas
demonstra¢des geométricas. Outras ha que, sem esta aplicagdo, seriam impossiveis.
Note-se v.a. o seguinte: Se de uma figura sdo dados em valores numéricos tais
elementos que os outros podem ser determinados em valor numérico e construgao [...]
deve sempre existir entre as partes dependentes umas das outras uma relagdo
aritmética, e portanto uma igualdade geral, que contém a ligagcdo daquelas partes [...]
traduzir aritmeticamente a relacdo geométrica que existe entre as grandezas em
questdo, ¢ uma das aplicagdes principais da aritmética a geometria. (JANSEN, [1887],
p-169).


https://www.ime.usp.br/
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Como exemplo dessas demonstragdes e uso da algebra, veja o seguinte problema (Figura
4): dados os trés lados e uma altura de um triangulo, determinar a proje¢ao de um lado sobre
outro:

Figura 4 - Proje¢do do lado de um tridngulo sobre outro lado
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Fonte: Liibsen ([1887], p.173)

Quanto ao programa de Aritmética, também assinado pelo professor Constante Affonso
Coelho, a referéncia ¢ a Aritmética, de Ottoni; e, da mesma forma que o programa de
Geometria, o programa ¢ estruturado pelo indice do compéndio. A Aritmética, de Ottoni, assim
como os compéndios de Geometria e Algebra, foi adotada no Colégio Pedro Il no ano de 1856**
até os anos 1870 e, consequentemente, tornou-se referéncia nos cursos secundarios*’. Os
compéndios de Ottoni consistem em tradugdes das obras de Louis Pierre Marie Bourdon
(VALENTE, 2007, p. 150).

A Aritmética, de Ottoni, ¢ dividida em duas partes: a primeira compreende operagdes
sobre numeros inteiros, fragdes, numeros complexos, pesos € medidas e ¢ apresentada sem
recorrer @ nomenclatura algébrica; ja a segunda parte do livro utiliza linguagem algébrica para
abordar as propriedades gerais dos numeros, poténcias e raizes, razdes € propor¢des,
progressoes e logaritmos.

O professor Constante Coelho permaneceu pouco tempo no quadro docente da escola:

no inicio de 1889, a cadeira de Aritmética e Geometria, que estava vaga com a exoneragao do

42 Uma relagdo completa dos compéndios indicados para as matematicas no Pedro Il pode ser encontrada na
dissertagdo de Elaine Cristina Luiz (2014, p. 121).
4 Como ja mencionado anteriormente, a partir de 1856 os programas e os compéndios do Colégio Pedro II se
tornaram referéncia para os exames preparatorios.



63

professor Furtado, foi disputada em concurso, e Constante Coelho ficou em segundo lugar. O
professor aprovado em primeiro lugar, Joaquim José de Azevedo Soares (Figura 5), tomou

posse em maio de 1889 e permaneceu como professor da escola até 1921.

Figura 5- Retrato do prof. Azevedo Soares

Fonte: Rocco (1946, p. 105).

Joaquim José de Azevedo Soares nasceu em 3 de julho de 1852, na cidade de Marica,
interior da provincia do Rio de Janeiro. Estudou no Colégio Pedro Il e iniciou a carreira docente
no Colégio Kdpke, em Petropolis. No ano de 1881, fundou, em Amparo — cidade do interior de
Sao Paulo —, o Colégio Azevedo Soares. Em 1886, o colégio foi transferido para a cidade de
Sao Paulo. Nesse Colégio, Azevedo Soares, além de exercer a fun¢do de diretor, ministrava
aulas de Aritmética, Algebra e Geometria. Além de Azevedo Soares, lecionaram nesse Colégio
alguns dos seus colegas da Escola Normal, como Godofredo Furtado, Canuto do Val e Jodo
Vieira de Almeida (CORREIO PAULISTANO, 1897; GOLOMBEK, 2016, p. 286; ROCCO,
1946, p. 105).

Azevedo Soares faleceu em 29 de setembro de 1938. Sua atuagao na Escola Normal sera
abordada no capitulo quatro, que trata da rubrica Algebra na Escola Normal no periodo 1890-

1895.

2.3 Consideracgoes parciais —

A analise dos documentos relativos a Aritmética e a Geometria ministradas na Escola

Normal de Sao Paulo forneceram indicios para identificar a formag¢ao matematica do normalista
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com a matemdtica do ensino secundério. Essa identificagdo estd associada ao papel
desempenhado pelo engenheiro e positivista Godofredo José Furtado como titular da cadeira.
Nas aulas ministradas por esse professor ¢ por Constante Affonso Coelho, a finalidade dos
ensinos de algebra se relacionava com a concepgdo que tinham de aritmética e geometria que
deviam fazer parte da formacao dos futuros professores: a aritmética e a geometria vigentes no
ensino secundario € nos cursos preparatorios.

A presenca dos contetidos algébricos nos ensinos de Aritmética e Geometria € indicativo
de que tais rubricas faziam parte da formacdo dos futuros professores primarios sob uma
concepgdo de formagdo dada no ensino secundario, propedéutico.

Ou por outra: a formagao profissional do professor era pensada, em matematica, como
a mesma a ser dada no curso secundario. Em termos mais especificos e técnicos, retomando os
conceitos anteriormente mencionados, na formacao de professores ndo se fazia distingao entre
a formagao para o ensino — uma formacao profissional, onde haveria destaque para os saberes
para ensinar — e uma formacdo propedéutica, ndo profissional, com vistas aos estudos
superiores. No que toca, por exemplo, aos conteudos algébricos, as memorias do aluno Jodo
Lourenco sao ilustrativas. Isso leva a conclusdo de que, nesses termos, o saber profissional era
visto como um saber disciplinar. No caso deste estudo, a Aritmética e a Geometria do curso
secundario. Bastava tdo somente o saber disciplinar para o ensino.

O desafio proposto por Antonio Trajano, em sua Arithmética Progressiva, da docéncia
isenta de linguagem algébrica, representou outra vertente da formacao de professores: aquela
considerada nos termos de que ao professor primario deve-se dar cursos ligados aquilo que ele
tem que ensinar. Nao sera utilizando contetidos algébricos que o professor primario ird ministrar
os rudimentos aritméticos e geométricos nos primeiros anos escolares. Nao sdo saberes a
ensinar.

Por fim, constata-se que ainda néo foi por essa década de 1880 que a Algebra, como

uma disciplina autonoma, teve lugar na formagao de professores.
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3 A ENTRADA DA ALGEBRA NO CURSO PRIMARIO (1880-1890)

3.1 A ampliacio do curso primario

A crianga, entrando para os grupos aos 7 anos ou mesmo aos 6, dali sai com
10 ou 11 anos, com uma instrugao muito incompleta. E para onde vai agora?
Para o ginasio? Poucas se destinam aos cursos superiores. Para as escolas
normais? Falta-lhes idade para a matricula. Consequéncia: a crianga, depois
de haver deixado o grupo, ndo sabe para onde ir, ndo encontra escolas onde
possa continuar os seus estudos que, desse modo, sofrem uma interrupgao
prejudicialissima. O curso dos grupos deve ser de 6 anos. E ndo é querer muito.
Nos Estados Unidos, a escola elementar tem um curso de 8 anos, sendo 4 na
“primary school” e outros 4 na “high school”. (RODRIGUES, 1914, p.5)

Nesse trecho, publicado no jornal O Estado de S. Paulo**, Jodo Lourengo Rodrigues
apontou a insuficiéncia da duracdo do curso primario, em 1914. Baseado no sistema escolar dos
Estados Unidos, Rodrigues advogou a ampliagdo do ensino primario em S3o Paulo. Essa
reivindicagdo ja estava presente no século anterior, mas, diante das condi¢des precarias em que
se achava a instrucao popular, ndo alcangou grande destaque.

Em realidade, a configuracao da escola primaria transcorreu lentamente no século XIX,
como sinalizam os estudos de Faria Filho e Vidal (2000, p. 21) e Souza (2009, p. 32), por
exemplo. Nos oitocentos, a educagdo publica em Sao Paulo, assim como nas demais provincias
brasileiras, apresentava estrutura bastante deficiente: as escolas primarias frequentemente eram
instaladas em espagos improvisados como comodos de comércios, igrejas ou na residéncia dos
proprios professores. O ensino era “[...] ministrado conjuntamente a criangas de diferentes

”43 sob os cuidados de um s6

idades e diferentes graus de adiantamento, sem qualquer seriagao
professor (TANURI, 1979, p.22). Nessas escolas se ensinava tradicionalmente leitura, escrita,
calculo e doutrina crista (SOUZA, 2009, p. 74).

A primeira lei que organizou a instru¢ao na provincia, a Lei n. 34, de 16 de marco de
1846, ja apresentava uma tentativa de elevar o nivel de instru¢do primadria instituindo as

segundas aulas nas localidades com maior numero de alunos:

4 Em 1914, o jornal O Estado de S. Paulo promoveu o “Inquérito sobre a situagdo do ensino primdrio e suas
necessidades”. Esse inquérito consistiu numa série de depoimentos de profissionais da educacdo — diretores da
instrugdo publica, professores e diretores da Escola Normal e inspetores do ensino — sobre lacunas e defeitos do
ensino publico, bem como sugestdes para solugdes dos problemas apontados (SOUZA, 2009, p. 27).

4 O Regulamento de 18 de abril 1869, que normatizou a Lei n. 54, de 15 de abril de 1868, instituiu a divisdo por
classes — um grupo de alunos com o mesmo nivel de conhecimento — e a aplicagdo de exames para progressao
nos estudos. Os critérios para a divisdo das classes bem como a distribui¢do dos contetidos eram definidos pelo
professor da escola (SOUZA, 2009, p. 46).
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Art. 4.° Nas povoagdes em que as escolas do sexo masculino forem
frequentadas por mais de sessenta alunos, podera haver mais de uma escola, e

\

n'este caso serdo adicionadas a instru¢do primaria designada no artigo
primeiro na segunda aula as seguintes matériais: nogdes gerais de historia e
geografia, especialmente da historia e geografia do Brasil; nogoes das ciéncias
fisicas aplicaveis aos usos da vida. N'aquelas em que as do sexo feminino
forem frequentadas por mais de quarenta, também podera haver mais de uma,
adicionando-se nogdes gerais de historia, e geografia, e musica. (SAO
PAULO, 1846)

A instalagdio dessas aulas foi inexpressiva*® e a reivindicacdo por esse tipo de escola,
por vezes chamadas primarias superiores ou escolas de segundo grau, permaneceu durante o
Império (TANURI, 1979, p. 92).

A partir da década de 1870, quando a educagdo popular assumiu a centralidade nos
debates sobre transformacdes necessarias ao Pais, ganhou forga a “[...] concepg¢ao segundo a
qual a formagdo do homem novo exigia um conjunto maior de conhecimentos que excedia
aqueles tradicionalmente ministrados nas escolas primarias de primeiras letras”*’ (SOUZA,
2009, p. 74).

Essa demanda de ampliacao dos programas do curso primario acompanhava debates
educacionais que aconteciam em boa parte do Ocidente. De acordo com Souza (2013), o
desenvolvimento econdmico e social ocorrido em paises ocidentais durante o século XIX exigiu
novas atribui¢des para a escola primaria: almejava-se formar o cidaddo moderno. Assim, nas
décadas finais desse século, a maioria dos paises do Ocidente passou a priorizar, em suas
politicas educacionais, a amplia¢ao dos programas do curso primadrio; e, entdo, aos saberes ler,
escrever e contar, acrescentaram-se conhecimentos como ciéncias fisicas e naturais, geometria,
historia, geografia, educagao fisica (SOUZA, 2013, p. 260).

No cenario paulista, a necessidade de ampliar os programas do curso primario apareceu

em relatdrios provinciais referentes a Instrugiio Ptiblica®®, que observavam o descompasso entre

o desenvolvimento material e o desenvolvimento intelectual da provincia na segunda metade

46A pesquisa de Barra (2005, p. 194), por exemplo, cita a existéncia de uma segunda aula no distrito de Socorro
em 1886.

47 No cenério dos debates mencionados, Souza (2009, p 74) considera que o parecer de Rui Barbosa sobre a reforma
do ensino primario constitui texto emblematico.

48 Exemplos de relatorios: Relatorio do Inspetor da Instrugdo Publica, Diogo De Mendonga Pinto, ao vice-
presidente da provincia, o exm. sr. dr. Jose Elias Pacheco Jordao, em 1869 (PINTO, 1869, p.A7-7). Relatdrio do
Inspetor da Instrugdo Publica, Diogo De Mendonga Pinto, ao presidente da provincia, o exm. Sr. dr. Antonio
Candido da Rocha, em 1870 (PINTO, 1870, p. A1-9); Relatorio com que o exmo. sr. dr. Sebastido José Pereira,
passou a administragdo da provincia ao 5° vice-presidente monsenhor Joaquim Manoel Gongalves de Andrade
(PEREIRA, 1878, p. 48).
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do século XIX. Por exemplo, no relatorio ao presidente da provincia, referente ao ano de 1873,
o Inspetor Geral de Instru¢do Publica, Francisco Aurélio de Souza Carvalho, denuncia o “[...]
desequilibrio entre desenvolvimento moral e intelectual e o desenvolvimento material desta rica
e importante parte do Império” (CARVALHO, 1874, p. 4) e sugere uma nova organizagao de
todo ensino elementar, a fim de tornd-lo completo. Na sequéncia, Carvalho (1874) lista os
conhecimentos que deveriam estar presentes na nova organizacdo: “desenho, musica, linguas
antigas, literatura, historia, geografia, geometria, trigonometria, algebra, quimica, fisica,
histéria natural e os mais que forem especificados no melhor programa que for adotado”
(CARVALHO, 1874, p. 3).

Em fins da década de 1870, a instrugdo publica ainda orientada por leis dos anos de
1860, “[...] permanecia muito aquém das necessidades, dos anseios da populacao e do grau de
progresso experimentado pela Provincia”. Visando alterar esse quadro, no inicio da década de
1880, republicanos e liberais propuseram uma reforma da instrucgdo ptblica (SOUZA, 2009, p.
52), a qual tramitou por sete anos na Assembleia Provincial e foi aprovada somente em 1887.

De acordo com Maria Lucia Spedo Hilsdorf (2003, p. 65), os principais pontos da

reforma aprovada em 1887 foram:

no lugar de escolas de primeiras letras, a criagdo do curso primario, com
estudos seriados, regulares, ¢ simultineos divididos em trés niveis e uso da
metodologia intuitiva, baseada na observacdo; criacdo de um imposto para
financiar o ensino publico; criagdo do Conselho (Provincial e Municipais) para
a direcdo do ensino cujos membros seriam eleitos; e profissionalizacdo do
professorado, com a exigéncia do diploma de normalista para a ocupacao das
cadeiras e a elimina¢do da figura dos professores leigos, isto €, ndo titulados.
(HILSDOREF, 2003, p. 65)

Posteriormente, nos primeiros anos do regime republicano, as principais ideias dessa lei
foram retomadas na reforma da escola normal (1890) e da instrucao publica (1892) (TANURI,
1979, p. 83).

A sec¢do seguinte traz os planos de estudos previstos para o curso primario € o curso
normal nos projetos de reforma que tramitaram na Assembleia Legislativa Provincial no
periodo 1880 — 1887. Interessa evidenciar que a inclusdo da algebra no primario, bem como na
formagao do professor, esteve presente nesses projetos, culminando na inclusdao da algebra na

Escola Normal e nas escolas anexas de 2.° grau, a partir de 1890, e, posteriormente, nas escolas

complementares.
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3.2 A ampliacio do primario e a algebra nos projetos de reforma da instrucio publica,

década de 1880

A mesma lei que autorizou a abertura da Escola Normal de Sao Paulo —Lei n. 130, de
25 de abril de 1880 — autorizou o governo a reformar a instru¢do publica da provincia. Assim,
no més de setembro daquele ano, o presidente da provincia, Laurindo Abelardo de Brito,
nomeou uma comissio para organizar um plano geral de reforma do ensino primario®.
Integraram a comissdo, além do professor da cadeira de Aritmética e Geometria na Escola
Normal, Godofredo José Furtado, o deputado Herculano Marcos Inglés de Souza; o Inspector
Geral da Instruc¢do Publica, Francisco Auré¢lio de Souza Carvalho; o Diretor da Escola Normal,
Vicente Mamede de Freitas; e o vereador da cidade de Sdo Paulo, Américo Braziliense de
Almeida Mello (BRITO, 1881, p. 11-14).

A comissdo dividiu o plano geral em diversas se¢des e, como primeiro resultado do
trabalho, apresentou um novo curriculo para a Escola Normal. Nessa proposta, o curso tem
duracdo de trés anos e ¢ formado por oito cadeiras. A segunda cadeira, assim como no curriculo
vigente em 1880, compreende as matematicas, que foram ampliadas: além de Aritmética e
Geometria, a comissio acrescentou Algebra e conhecimentos gerais de Astronomia (BRITO,
1881, p. 11-14).

A comissdo também propds um programa para as aulas anexas a Escola Normal, que
foram divididas em duas classes. No que se refere aos contetidos matematicos, o plano contém:
principios de Geometria e pratica das quatro operagdes fundamentais do calculo — para a
primeira classe — e Geometria pratica e aritmética pratica até proporgdes, exclusive, para a
segunda classe (BRITO, 1881, p. 11-14). O ensino de algebra ndo foi inserido nas aulas anexas,
mesmo com a presenga na comissao do Inspetor Geral da Instru¢ao Publica, Francisco Aurélio
de Souza Carvalho, que, no relatorio de 1874, havia sugerido a inclusdo dessa matéria no curso
primario:

Pela nova organizagdo as matérias deveriam compreender: os conhecimentos
de desenho, musica, linguas antigas, literatura, historia, geografia, geometria,
trigonometria, algebra, quimica, fisica, historia natural e os mais que forem
especificados no melhor programa que for adoptado, além dos indispensaveis

exercicios ginasticos, a bem da atendiveis condi¢des de vigor e animo da
mocidade. (CARVALHO, 1874, p. 3, sem grifo no original)

“Hilsdorf (1988, p. 73), observa que essa nomeagdo ocorreu “um més apds Rangel Pestana ter pedido
insistentemente, através do [jornal] A Provincia, a reforma da instrugdo ptblica ja autorizada pela Lei n. 130”.
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Dos conhecimentos matematicos, sugeridos em 1874 pelo inspetor — geometria,
trigonometria, algebra —, apenas a geometria foi incluida.

Considerando-se os conteudos propostos para as aulas anexas € para o curso normal,
pode-se supor que a inclusio da Algebra nesse curso estd mais associada a um modelo de
formacao que preconizava a ilustracdo do professor. Tal modelo, que figurava ja na época da
terceira fundacdo da Escola Normal, como identificou Schneider (2007), proferia o ensino de
disciplinas para além daquelas que o futuro professor ensinaria no seu oficio. Visava ao “[... ]
alargamento de sua mentalidade, ¢ ao desenvolvimento do gosto pelo estudo das ciéncias que
se prendem a vida” (A PROVINCIA DE SAO PAULO, 1880b, p. 1).

Em fins de 1881, Francisco Rangel Pestana foi chamado para substituir o deputado
Inglés de Souza>® na comissdo (HILSDORF, 1988, p. 74). De acordo com Hilsdorf (1988, p.
70-76), Pestana, como deputado provincial, cumpriu expressivo papel na tramitacao da reforma
da instrugao.

Francisco Rangel Pestana®! era egresso da Faculdade de Direito da Cidade de Sio Paulo
e fazia parte de um grupo de republicanos que, devido a crenca no papel primordial da educagao
para transformar a politica e a sociedade, desde os anos 1870 estava envolvido com a causa do
ensino. Esse grupo, inspirado em principios liberais, ideias positivistas, cientificistas, ¢ nos
estabelecimentos de ensino dirigidos por protestantes’? — organizados segundo padrio dos
Estados Unidos, referéncia pedagogica e politico-social — promoveu uma série de agdes em
torno da educacdo. Entre os empreendimentos realizados, podem-se citar a promog¢ao de
conferéncias educacionais, a publicagdo de artigos na imprensa, a criagdo individual ou

compartilhada de cursos profissionalizantes e alfabetiza¢do de adultos, bem como a instalacao

59 Em 1881, Herculano Marcos Inglés de Souza foi nomeado para o cargo de presidente da Provincia de Sergipe.
1 Maria Lucia Spedo Hilsdorf, na obra Francisco Rangel Pestana: o educador esquecido (1988) descreve
Francisco Rangel Pestana como “republicano historico, propagandista do regime, jornalista politico, empresario,
intelectual, parlamentar, professor e fundador de escolas” (HILSDORF, 1988, p. 9). Esse personagem,
multifacetado, nasceu no dia 26 de margo de 1839, em Iguagu, interior da Provincia do Rio de Janeiro. Estudou
no Colégio oficial da corte, o Pedro II. Em Sao Paulo, fez os preparatdrios em colégios particulares ¢ diplomou-se
no curso superior na Faculdade de Direito da Cidade de Sdo Paulo, em 1863. Durante a formagdo em Direito,
iniciou a trajetoria jornalistica, colaborando e redigindo nas publicacdes académicas criadas por estudantes. Apds
diplomar-se, mudou-se para o Rio de Janeiro, onde fundou dois jornais representantes do liberalismo radical
(Opiniao Liberal e o Correio Nacional). Na década de 1870, em Sdo Paulo, Pestana participou da fundacdo do
jornal A Provincia de Sdo Paulo, ligado ao grupo republicano paulista. Pestana dirigiu o jornal desde sua criacao,
em 1875, até 1890. Foi eleito deputado provincial para as legislatura 1882-1883 ¢ 1886-1887. Em 1889, na ocasido
da Proclamacdo da Republica, integrou, junto com Prudente de Morais e do coronel Joaquim de Sousa Mursa, a
Junta de Governo Provisorio do Estado de Sao Paulo, vigente no periodo de 16 de novembro a 14 de dezembro de
1889. Em 1890, foi nomeado membro da comissdo encarregada de elaborar o anteprojeto da Constitui¢do da
Republica. Exerceu o cargo de vice-presidente (1892) e presidente (1895) do Banco do Brasil. Na sequéncia, foi
deputado federal e senador pelo Rio de Janeiro. Faleceu em Sdo Paulo, em 17 de mar¢o de 1903 (MENEZES,
2006, p.97-107).

52 Colégio Morton, Colégio Internacional, Colégio Piracicabano e Escola Americana.
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de estabelecimentos de ensino primario e secunddrio para meninos e meninas da elite®
(MENEZES, 2006, p. 225).

O modelo ideal de educacgao concebido pelo grupo de Pestana, experimentado nesses
estabelecimentos de ensino, incluia ensino laico para ambos os sexos, curriculos baseados no
ensino pratico, concreto e cientifico, metodologia intuitiva, baseada nas “[...] ligdes de coisas”,
preocupagdo com materiais de ensino e aulas graduadas e simultaneas. De acordo com Menezes
(2006), essa experimentagdo do grupo contribui de “maneira substancial para municiar seu
projeto de reforma da instrucao publica paulista” (MENEZES, 2006, p. 225-226).

O plano completo da reforma foi finalizado em meados de 1882, em agosto estava com
o presidente da Provincia, Soares Brandao, e entrou nas pautas da Assembleia Legislativa no
ano de 1883.

Hilsdorf (1988, p. 74), baseada em artigos publicados no jornal A Provincia de Sao
Paulo, concluiu que o plano de reforma fora inspirado no Decreto n. 7.247, de 19 de abril de
1879, assinado por Leoncio de Carvalho, e nas ideias de Rangel Pestana, “vigoroso defensor
das teses liberais professora no discurso de inauguragao do Liceu de Artes e Oficios de Sao
Paulo” (HILSDORF 1988, p. 74). O projeto, denominado Projeto n. 1 (Substitutivo)>*, tem 358
artigos e apresenta inovagdes como: atribui¢ao de amplos poderes aos conselhos municipais e
geral, participacdo de representantes ndo diretamente ligados a presidéncia da provincia ou a
Céamara municipal e determinacdo do provimento das cadeiras primdrias por meios de
concursos publicos (HILSDORF 1988, p. 74).

Sobre os programas de estudos de Matematica para o curso normal e para a instru¢ao
primaria, especificamente no que diz respeito a presenca da Algebra, o projeto propde dez
cadeiras para o curso normal, das quais uma ¢ chamada Mathematica, a ser ofertada no 2.° ano.
Mas, com base no texto, nao ¢ possivel concluir o que seria estudado nessa cadeira. Quanto a
instrucao primadria, ela esta dividida em trés graus “apropriados a idade e desenvolvimento
intelectual dos alunos”. O primeiro grau compreende estudo das quatro operagdes fundamentais

do calculo com problemas faceis de uso comum; ensino pratico do sistema legal de pesos e

33 De acordo com Hilsdorf, o grupo de republicanos paulistas vislumbrava um modelo dual de educagdo da
populacdo: técnico-cientifica para extratos privilegiados, e com carater profissionalizante para homens e mulheres
livres e pobres (HILSDORF, 1896, apud MENEZES, 2006, p.193). Escola Primaria Neutralidade, Escola Primaria
Neutralidade — Instituto Henrique Kopke e Colégio Pestana, sdo exemplos de estabelecimentos do primeiro tipo,
como a Escola do Povo e o Liceu de Artes e Oficio correspondem ao segundo tipo.

%0 projeto  n.1  (Substitutivo) estd  disponivel na base de dados do AALESP:
https://www.al.sp.gov.br/repositorioAH/Acervo/Alesp/Imperio/Falp_592/PR83_001.pdf. O projeto original foi
submetido & Comissdo de Constitui¢do e Justica, que aprovou, com alteragdes que julgou indispensaveis, em 28
de janeiro de 1883.
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medidas; e desenho linear. Para o segundo grau: aritmética até proporcdes, exclusive sistema
métrico de pesos e medidas; geometria pratica e desenho linear. Finalmente, para o terceiro
grau aritmética até logaritmos inclusive; geometria com aplicagdo as industrias, e desenho
linear com aplicagdo as artes.

Como se pode ver, a algebra ndo foi mencionada entre os topicos constantes do curso
primario. O projeto, mesmo inspirado no Decreto n.7.247, de 19 de abril de 1879, de Ledncio
de Carvalho (HILSDORF 1988, p. 74), ndo incorporou todos os conteudos do Decreto, ja que
esse havia instituido, no municipio da Corte, o ensino de algebra tanto no curso normal, como
no primério. Na base de dados do Acervo da Assembleia Legislativa®, é possivel acessar um
documento que parece ser um esbogo do projeto. E um manuscrito que contém rasuras e foi
assinado por Rangel Pestana, em 15 de janeiro de 1883. O manuscrito contém dois programas
para a escola normal: um coincide com o substitutivo, contemplando apenas a cadeira
Mathematica; e outro, que foi rasurado, preve, para o segundo ano, uma cadeira de aritmética,
inclusive logaritmos, geometria, algebra até equacdes do 2.° grau, e ainda nog¢des de astronomia.

Mas a tramitagao do projeto na Assembleia Legislativa foi tortuosa e adiada: ele chegou
a ser discutido nas sessoes dos anos 1883, 1884 ¢ 1885, mas nunca foi votado (HILSDORF
1988, p. 74).

Em 1885, pelo menos trés projetos de reforma da instru¢do publica tramitaram na
Assembleia: o projeto n. 1 (Substitutivo) de 1883; o projeto n. 16, apresentado em 26 de janeiro
de 1885; e o projeto n. 80, apresentado em 3 de fevereiro de 1885°° (PESTANA, 1885a, p.1)

O projeto n. 16 propde a divisdao da instrucdo publica primdria em trés graus e,
especificamente aos contetidos de matematica, ndo contempla geometria nem algebra; e nao
apresenta o programa do curso normal (AALPSP*’, 1885, p. 36). J4 o projeto n. 80 prevé o
programa para a instru¢ao primadria e para o curso normal: a instru¢do primaria esta dividida em
dois graus: o 1.° contém principios elementares de aritmética, sistema legal de pesos e medidas.
O 2.° grau abrange continuacdo e desenvolvimento das matérias do 1.° grau e mais principios
elementares de algebra e geometria. Esse plano de estudos ¢ idéntico ao do Decreto n.7.247, de
19 de abril de 1879. Por outro lado, o plano previsto para a Escola Normal apresenta apenas

semelhangas, ja que o projeto prevé dois tipos de cursos normais: o de Ciéncias e Letras e o de

35 https://www.al.sp.gov.br/repositorioAH/Acervo/Alesp/Imperio/esp-179/1P83-014.pdf

6O projeto n. 16 foi apresentado por Jodo Moraes e Evaristo Cruz, e o projeto n. 80 por Rodrigo Lobato
(PESTANA, 1885a, p. 1).

57 AALPSP - ANNAES DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA PROVINCIAL DE S. PAULO.
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Artes®, enquanto no Decreto existe apenas um tipo. No curso de Ciéncias e Letras, a quarta
cadeira compreende aritmética, algebra e geometria, como no curso normal do Decreto
(AALPSP, 1885, p. 36).

Rangel Pestana relata no jornal A Provincia de Sao Paulo que “os projetos saiam de
todos os cantos da casa, contendo ideias e planos absurdos e comprometedores do ensino”
(PESTANA, 1885b, p. 1). A Assembleia Legislativa criou entdo uma comissdo especial para
propor novo projeto, que foi constituida pelos autores dos projetos n. 16 e n. 80. Segundo
Rangel Pestana, a comissdao formulou o projeto “aproveitando-se ideais e artigos de outros”
(PESTANA, 1885b, p. 1).

No entanto, devido as disputas entre partidos representados na Assembleia, o projeto da
comissao especial ndo chegou a ser votado. Diante da indefinicdo da Assembleia, o presidente
da provincia, José¢ Luiz de Almeida Couto, decretou a reforma da instrucao publica por meio
do Ato de 2 de maio de 1885%.

A reforma de 2 de maio incluiu conhecimentos de algebra no plano de estudos do curso
primario e do curso normal? Conforme documento localizado na base de dados®® do Acervo da
Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo, o Ato de 2 de maio divide a instru¢ao priméaria
em trés graus, apropriados a idade e ao desenvolvimento intelectual dos alunos. O segundo e
terceiro graus, respectivamente, contemplam: algebra até equagdo e problemas do 1.° grau e
geometria plana; continuacdo do estudo de algebra até equagdes do 2.° grau, com problemas e
continuagdo do estudo de geometria. No ato de 2 de maio esta mais especificado o que seria
estudado de algebra no curso primario, em comparagao com o que estabelecia o projeto n. 80.

Para a escola normal, a reforma estabelece nova organizagdo, “incluindo no respectivo
programa todas as matérias correspondentes as que devem ser lecionadas na escola primaria”
(COUTO, 1886, p. 4). Assim, quanto as matematicas, o Ato de 2 de maio determina duas
cadeiras de aritmética, algebra e geometria. O programa proposto ¢ semelhante ao que seria
publicado anos mais adiante na reforma republicana de 1890.

O Ato de 2 de maio foi suspenso pelo novo presidente da provincia, Elias Antonio
Pacheco e Chaves. Em 1886, uma nova comissao, com Rangel Pestana como relator, foi criada

para elaborar novo projeto. A comissao decidiu utilizar o texto do Ato 2 de maio como base,

8 O Curso de Artes compreende aulas de caligrafia, desenho linear, musica vocal, ginastica, para alunos, €
ginastica e prendas domésticas, para alunas (AALPSP, 1885, p. 36).

% De acordo com o presidente da provincia, ele tentou, adaptando a realidade da provincia, reunir “os principios
sancionados pela experiencia dos paises cultos, que devem servir-nos de modelo em matéria de ensino publico”
(COUTO, 1886, p. 3).

%0 https://www.al.sp.gov.br/repositorioAH/Acervo/Alesp/Imperio/Falp 439/IP86 059.pdf
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fazendo emendas e aperfeicoamentos (A PROVINCIA DE SAO PAULO, 1886a ¢ 1886b). O
projeto foi aprovado na Assembleia Legislativa, mas vetado pelo presidente da Provincia, o

Barao do Parnaiba.

3.3 Areforma da instrucido publica de 1887

Finalmente, em marco de 1887, apds um acordo entre os partidos politicos, a Comissao
de Constituicdo e Justica reapresentou o projeto que continha alteragdes visando contornar o
veto do presidente da provincia (COLISTETE, 2014, p. 11). A reforma foi aprovada e
oficializada com a Lein. 81, de 06 de abril de 1887, e regulamentada em 22 de agosto do mesmo
ano (SAO PAULO, 1887b, 1887c¢).

Nessa lei, 0 ensino primario estd dividido em trés graus®! e a distribuicdo das matérias

correspondentes a matematica ¢ a mesma da de 1885.

Quadro 9- Matérias do ensino primario (1887)

Primeiro Aritmética elementar, incluindo as quatro operacdes fundamentais, fragdes

grau ordinarias e decimais e regra de trés simples, com exercicios praticos e
problemas graduados de uso comum.

Segundo Continuagdo do estudo de Aritmética, abrangendo mais: regra de trés

grau composta, regra de juros simples e composta, formacao e extracdo de raizes,

redugdo a unidade, divisdo em partes proporcionais, incluindo-se as regras de
sociedade e mistura média, com problemas de aplicagdo na vida comum, e
regras sobre conversio de moedas e sobre cambio. Algebra até equagdo e
problemas do 1.° grau e geometria plana.

Terceiro Continuagdo do estudo de algebra até as equacgdes do 2.° grau com problemas
grau. e geometria.

Fonte: Sao Paulo (1887¢)

Como ilustra o Quadro 9, os novos dispositivos legais acrescentam no curso primario —
escolas de segundo e terceiro grau — o estudo de algebra até as equacdes de 2.° grau.

E os futuros professores para o curso primdrio estudavam algebra na Escola Normal de
Sao Paulo? A Lei n. 81 e o regulamento de 22 de agosto, diferentemente do ato de 2 de maio
de 1885, ndo apresentam o programa de estudos para a Escola Normal. Nesse tempo, a

matematica da Escola Normal de S3o Paulo estava limitada a cadeira de Aritmética e

1O artigo 43 da Lei n. 81 prevé que as escolas de primeiro grau seriam regidas por normalistas €, na falta destes,
por pessoas habilitadas em concurso feito perante a se¢do do conselho superior; quanto as de segundo e terceiro
graus, de acordo com o artigo 44, seriam providas mediante concurso feito perante a se¢do do conselho superior,
podendo se inscrever os que se julgassem habilitados.
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Geometria. A partir da Lei n. 81, apenas duas matérias foram introduzidas no curso normal:
Caligrafia e Desenho.

A preocupagao com o fato de que a Lei n. 81, especificamente no artigo 71.°, determina
ao professor ensinar matérias que nao fazem parte do plano de estudos da Escola Normal, como
algebra por exemplo, esta registrada em dois relatdrios apresentados a Assembleia Legislativa,
um em 10 de janeiro de 1888 e outro em 11 de janeiro de 1889, pelos presidentes da provincia,
Francisco de Paula Rodrigues Alves e Pedro Vicente de Azevedo, respectivamente.

Francisco de Paula Rodrigues Alves relata que o diretor da Escola Normal informou
sobre a “conveniéncia de se criarem mais algumas aulas para que o curso normal marche de
acordo com a nova reforma da instrugdo ptblica” (ALVES, 1888, p. 15). Um livro de Registro

192 detalha melhor essa informacao: de acordo

de Correspondéncias do Diretor da Escola Norma
com o livro, em 4 de janeiro de 1888, o Conego Manuel Vicente da Silva, entdo diretor da
Escola Normal, respondeu ao pedido de informagdes sobre a Escola feito pelo Presidente da

Provincia. No que tange a criagdo de aulas no curso normal, o diretor da Escola expressa:

Ha necessidade de criarem-se mais algumas aulas para que o Curso Normal
ponha-se de acordo com a nova reforma da instrucdo publica. Essas aulas sdao
— a de Algebra que pode ser ensinada pelo mesmo professor de Aritmética e
Geometria sem prejuizo algum. (SILVA, 1888, p. 6-7)
Assim, para o diretor da Escola Normal, como a reforma incluia dlgebra no curso
primario, seria preciso incorporar esse contetido na formagao de professor.
No ano seguinte, a demanda foi retomada pelo Presidente da Provincia, Pedro Vicente

de Azevedo, em seu relatério a Assembleia da Provincia:

O artigo 71 da citada lei impde ao professor a obrigacdo de transmitir a seus
alunos o conhecimento de matérias que ndo sao lecionadas na Escola Normal.
Isto ¢ uma incongruéncia....] Como impor a obrigatoriedade do ensino da
algebra, da redacdo de contas e faturas comerciais, da meteorologia e do canto
coral, ndo sendo estas matérias professadas na Escola Normal. (AZEVEDO,
1889, p. 72, sem grifo no original)

Os extratos dos relatorios e do livro de Registro de Correspondéncias do Diretor
mostram o cuidado de aproximar o saber ensinado na formagao do professor primério com o
saber a ser ensinado no seu oficio, ou seja, com o saber a ser ensinado em escolas primarias.

No caso em questdo, havia uma preocupagdo em incluir a algebra na formagado do professor,

62O livro de Registro de Correspondéncias do Diretor pertence ao Nicleo de Memoria e Acervo Histérico do
Centro de Referéncia em Educagdao Mario Covas.
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haja vista a necessidade/obrigatoriedade de o professor ensinar essa matéria em escolas
primarias.

Diante da incompatibilidade entre os programas de ensino da Escola Normal e o da
instrucao primadria prescrito pela Lei n.81, de 6 de abril de 1887, o presidente da provincia
propds uma reorganizag¢do do curso normal, incluindo novas cadeiras. Nesse novo plano, as
matematicas estdo na cadeira Matematicas elementares e escritura¢do mercantil (AZEVEDO,
1889, p. 71-73). Mas o plano ndo foi implantado, € o conjunto das cadeiras de 1887 permaneceu.

A Lei n. 81 recebeu criticas como a inviabilidade de executar um programa tao
sofisticado sem a capacitagdo dos professores. E, dos “trés graus de que se compunha o ensino

nem o primeiro chegou a executar-se” (PRESTES, 1892a).

3.4 Propostas de ampliacdo do ensino primario na década de 1890

3.4.1 O ensino primario na reforma de 1890

Em 12 de marco de 1890, menos de quatro meses depois de proclamada a Republica,
foi expedido o Decreto n. 27, que reformava a Escola Normal e convertia as escolas anexas em
escolas-modelo. Esse dispositivo legal marcou o inicio da reforma republicana da instru¢ao
publica no estado de Sao Paulo, que realizada entre 1890 ¢ 1896. De acordo com Souza (2009,
p- 58), nesse periodo, “foram estabelecidas as bases da organizacao escolar que alimentaria as
expectativas e o imagindrio dos educadores durante varias décadas e se tornaria referéncia para
os demais estados brasileiros”. Nessa organizagdo escolar, tiveram impacto de longa duracao:
a ordenacdo do tempo, do espaco e do curriculo escolares (SOUZA, 2009, p. 58).

O Decreto n. 27 consiste em parte de um projeto de reforma da instrucao publica,
elaborado por Francisco Rangel Pestana, a pedido do governador Prudente José de Moraes
Barros. Nesse projeto, de acordo com Tanuri (1979, p. 83), Rangel Pestana reuniu as principais
ideias do projeto aprovado na Assembleia Legislativa em 1886.

Conforme mostra o Quadro 10, no Decreto n. 27, Rangel Pestana manteve nas escolas-
modelo® a mesma divisdo do primario e, inclusive, recuperou o programa de matérias de

Matematica, estabelecido na Lei n. 81, de 6 de abril de 1887.

630 1.° grau destinado para alunos de 7 a 10 anos; o 2.° grau, para alunos de 10 a 14 anos; € 0 3.° grau para alunos
de 14 a 17 anos.
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Quadro 10- Matematica nas escolas-modelo (1890)
Nivel | Matérias contempladas

1.° Aritmética elementar, incluindo as quatro operagdes fundamentais, fraccdes ordinarias e
decimais, regra de trés simples com exercicios praticos, problemas graduados de uso
comum.

2.° Regras de trés composta, regras de juros simples e composta, formagdo e extragdo de raizes,

reducdo a unidade, divisdo em partes proporcionais, inclusive as regras de sociedade e

mistura média com problemas de aplicagdo a vida comum, regras sobre conversdo de

moedas e sobre o cambio. “Algebra até¢ equagdes e problemas do 1.° grau e geometria
2

plana”.

3.° Continuagao dos estudos de “algebra até equagdes do 2.° grau, com problemas e continuagio

do estudo de geometria”.

Fonte: Sao Paulo (1890a)

Como ja mencionado anteriormente, as escolas-modelo, além de destinadas ao exercicio
da pratica do magistério pelos alunos do tltimo ano da Escola Normal, foram concebidas pelos
reformadores como modelo padrdo para criacdo e funcionamento das demais escolas a serem
instaladas em Sao Paulo (MONARCHA, 1999, p. 179).

No que diz respeito a Escola Normal, foi mantida a duragao de trés anos do curso, mas
foram incluidas novas disciplinas, como a Algebra, que passou a figurar pela primeira vez no
curriculo da Escola.

No entanto, com a morte prematura do diretor da Escola Normal, Antonio Caetano de
Campos®, em setembro de 1891, apenas as se¢des masculina e feminina da escola-modelo de
primeiro grau foram instaladas. Assim, pelo menos até o ano de 1895, quando foi instalada a
primeira escola de 2.° grau®, a presenca da Algebra na formacio do professor primario parece

pouco articulada com a matematica escolar.

3.4.2 O ensino primario na reforma da instrucio publica de 1892

Em 8 de setembro de 1892, foi aprovada a Lei n. 88 que reformou a instrugdo publica
do estado de Sao Paulo. A aprovagdo deu-se apds muitos debates ocorridos nos anos 1891 e
1892, tanto na imprensa quanto na Camara e no Senado estaduais, como mostra a pesquisa de
doutorado de Lidiany Cristina de Oliveira Godoi, de 2014, Reforma da Instru¢do Publica
Paulista de 1892: conflitos e disputas . Professores, politicos e intelecutais defenderam seus
interesses € perspectivas sobre questdes como obrigatoriedade do ensino; nivel de ensino a ser

priorizado — superior, profissionalizante, secundario, primario — conteudos de ensino;

4 Antonio Caetano de Campos foi diretor da Escola Normal entre janeiro de 1890 e setembro de 1891.
5 Em 1895 esse tipo de escola foi chamado escola complementar.
6 A tese apresenta um estudo documental especifico sobre essa reforma.
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implanta¢do de modalidades de escolas condizentes com a realidade da época; vencimentos dos
professores; fiscalizagdo do ensino; entre muitas outras questdes. De modo que a reforma,
“longe de se constituir em um projeto homogéneo, comportou diferentes interesses em jogo e
esteve calcada na realidade da época” (GODOI, 2014, p. vii).

Como sera abordado a seguir, no ano de 1891, pelo menos quatro propostas de reforma
foram apresentadas ao governo, de autoria: do diretor da Escola Normal, da agremiacdo de
professores, dos professores independentes, e dos deputados estaduais.

Em marco de 1891, Caetano de Campos, diretor da Escola Normal, dirigiu um
documento ao governador Jorge Tibirica, solicitando que a reforma geral ndo ocorresse antes
da instalacdo das escolas—modelo de 2.° e 3.° graus — classificadas por ele como de ensino
secundario —, pois entendia que s6 “quando o molde estiver praticamente conhecido nessas
escolas, e os professores ai formados possuirem a nog¢ao clara do que ¢ possivel fazer de tudo o
que a Pedagogia reclama, sera exequivel uma reforma verdadeira da Instru¢do Publica”
(CAETANO DE CAMPOS, 1891 apud RODRIGUES, 1930a, p. 265).

Caetano de Campos censurava as propostas de reforma da instru¢do que priorizavam

apenas os primeiros anos escolares, como ilustra o trecho a seguir:

Ora, deixar a crianga, aos 10 anos — limite que nossa lei marca para o ensino
primario — com os rudimentos de uma instrugdo que por falta de bons guias
ela ndo podera mais obter — sendo excepcionalmente, ¢ caso muito para
lamentar-se. [...] Quem ja viu o olhar da criang¢a chamejar de entusiasmo pelo
que ja aprendeu; quem estudou-lhe o semblante expandido e triunfante pela
consciéncia do que soube adivinhar; quem, sobretudo, descobriu a lagrima que
lhe rorejou na palpebra no dia em que o mestre lhe anuncia, que, por “causa
de sua idade” (os 10 anos!) ela ndo pode mais voltar a escola, esse, se ndo
sentir irromper-lhe dos l&bios a palavra — continua — é certo de um coracéo de
marmore. (CAETANO DE CAMPOS, 1891 apud RODRIGUES, 1930a, p.
261)

Caetanto de Campos defendia um ensino integral, que se estenderia dos 7 aos 18 anos e
disponivel a populagdo em geral, indepedentemente da trajetoria futura do estudante.

No documento dirigido ao governado do Estado, Campos apresentou um plano
detalhado do que concebia para o ensino. Nesse plano, o ensino, abrangendo dos 7 aos 18 anos,
seria dividido em trés graus®’, organizados de acordo com a evolucio natural do organismo
humano, que definia a idade apropriada para aprender cada conteido (CAETANO DE
CAMPOS, 1891 apud RODRIGUES, 1930a, p. 258).

7.0 plano de Caetano de Campos determina que o 1.° grau seria destinado aos alunos de 7 aos 10 anos; o 2.° grau,
dos 11 aos 14; ¢ 0 3.° grau dos 10 aos 15 anos (CAETANO DE CAMPOS, 1891, apud RODRIGUES, 1930a, p.
277).
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Quanto a parte matematica, o plano de Caetano de Campos previa, no 1.° grau, o ensino
de nimeros (pequenas operacdes, numeros inteiros e fragdes; sistema métrico); no 2.° grau:
Aritmética (inteiros e fragdes, quadrado, cubo, logaritmos), algebra até equagdes do 2.° grau,
geometria plana e espacial; e, no 3.° grau (15 aos 18 anos): trigonometria e exercicios praticos.
Antes da apresentacdo do quadro, Caetano de Campos expds sua concepcao sobre cada grau de
ensino. No que se refere ao ensino de matematica no 2.° grau, ele esclarece o que pensa sobre

a algebra:

Dantes considerava-se mesmo o calculo como a melhor forma educativa da
inteligéncia. Hoje percebe-se, porém, claramente que o numero e a forma s@o
apenas duas faces das questdes que o espirito pode ser chamado a aquilatar.
Saber calcular ndo basta, pois, para saber verificar as leis da natureza.
(CAETANO DE CAMPOS, 1891 apud RODRIGUES, 1930a, p. 272)

Como Caetano de Campos defendia a inclusao dos conhecimentos cientificos, adicionou
no 2.° grau estudos de fisica, quimica, botanica, geologia e zoologia; E dessa maneira, a algebra
passava a ter papel importante, pois permitia avaliar as leis da natureza.

Concomitante a proposta de Caetano de Campos, existia um projeto de reforma da
instrucao publica, cujo plano foi apresentado no més de janeiro de 1891 pelo Grémio de
professores da Escola Normal ao governador do estado. O documento foi assinado por cinco
professores®®, dentre os quais, Arthur Breves, que, como deputado estadual, atuou na tramitagio
da reforma.

De acordo com Godoi (2014, p. 98), o Plano de Ensino era abrangente e compreendia:
questdes como curriculo escolar detalhado, organizacdo do trabalho docente e divisdao de
poderes na estrutura administrativa. Especificamente quanto a organizacdo escolar, o grupo
propds a criacdo de escolas de 1.°, 2.° e 3.° grau, que atenderiam alunos com idade entre 7 ¢ 16
anos. As escolas do 1.° grau compreendem estudos preliminares; as do 2.° grau, o estudo do
mundo; e as do 3.°, o estudo do homem e da sociedade. A matematica prevista abrange
numerag¢ao, quatro operagdes, nas escolas do 1.° grau; e calculo aritmético, taquimetria (medida
das linhas, das superficies e dos volumes), nas escolas de 2.° grau. Como se v€, o grupo nao
previa o estudo de algebra (PLANO DE ENSINO, 1891 apud GODOI, 2014, p. 189-190).

Em realidade, o plano dos professores tem uma configuragao bem distinta do programa
das escolas-modelo, estabelecido no Decreto n. 27, e do plano de Caetano de Campos. Essa

diferenca talvez esteja relacionada ao fato de que o plano formulado pelos professores, de

8 Os professores signatérios foram Fernando Bonilha Junior, José Couto Junior, Pelopidas de Toledo Ramos,
Faustino Ribeiro e Arthur Breves.
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acordo com Arthur Breves, teve como base ideias de Herbert Spencer e de Auguste Comte
(1891 apud GODOI, 2014, p. 100). Comte elaborou uma doutrina educacional — a educagdo
positiva — com vistas a melhoria intelectual e moral da humanidade. A educagdo positiva
deveria ser comum a todos individuos da sociedade, e inclusive contemplar ambos os sexos.
Com base no desenvolvimento biologico, a educacdo deveria ocorrer em duas fases: espontdnea
(educacao fisica e moral, ¢ educagao estética), a ser desenvolvida no ambiente familiar, indo
desde o nascimento até os 14 anos de idade; e sistematica (educagdo intelectual), ministrada
dos 14 aos 21 anos em estabelecimentos especificos.

Na fase espontanea, até os 7 anos, a crianca exercitaria as habilidades sensorio-motoras,
sem preocupagdo com ensino formal. Dos 7 aos 14 anos, ja haveria uma certa sistematizacao,
por meio de série gradual de estudos regulares de escrita, leitura, canto, desenho, musica e
poesia. Por meio da poesia, aprenderia as principais linguas ocidentais (francés, italiano, inglés
e alemio). O estudo formal da Aritmética, Algebra, Geometria etc. deveria ser iniciado apenas
aos 14 anos, na fase sistematica, que tinha como objetivo desenvolver o raciocinio por meio do
estudo da série enciclopédica (ROCHA, 2006, p. 329).

Assim, comparando esses aspectos da educacao positiva com o plano dos professores,
verifica-se que esse Ultimo incorporou em parte ideias do primeiro, ja que ndo incluiu o estudo
de Aritmética, Algebra, Geometria, entre outras disciplinas, antes dos 14 anos. Por outro lado,
os conteudos previstos para o ensino ultrapassavam o que orientou Comte para a fase da
educagdo espontanea, e seriam ministrados fora do ambiente familiar, diferentemente do que
defendia a corrente comtista.

Meses depois, esse plano®® foi reformulado por Artur Breves, que, na condigdo de
deputado eleito como representante dos professores, fez modificagdes, considerando as criticas
ao original vindas dos colegas de profissao (GODOI, 2014, p. 107).

Em setembro de 1891, Breves apresentou o trabalho na Camara estadual. O deputado
manteve a divisdo das escolas em trés tipos, bem como a distribui¢do dos conteudos constante
no plano elaborado pelos professores, excetuando a troca de taquimetria por nog¢des de
geometria. O projeto de Breves foi aprovado na primeira discussdo, mas ndo chegou a passar
pela segunda e terceira, e foi logo substituido por outro, de autoria de Albuquerque Lins

(GODOI, 2014, p.144).

% De acordo com Godoi (2014, p. 96), o Plano foi entregue ao governado Jorge Tibiri¢d no més de janeiro de
1891. Foi publicado no Didrio Popular, e gerou polémica entre os professores, que discutiram pontos do plano via
imprensa.
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O projeto de Albuquerque Lins, alterado pela Camara, seguiu para aprovagdo no Senado

estadual’°

. O projeto final previa a divisdo do primario em dois graus, e ndo incluia algebra.

Em 1892, o trabalho conjunto do Senado e da Camara estadual resultou na Lei n. 88, de
8 de setembro de 1892, regulamentada pelo Decreto 144-B, de 30 de dezembro de 1892.

A Lei n. 88 estabeleceu a organizacio sistematica de todo o aparelho escolar’!: ensino
primario dividido em dois cursos — o preliminar, obrigatorio para criangas de 7 a 12 anos, € o
complementar, destinado aos alunos habilitados nas matérias do curso preliminar —, além de
criar “ginasios”, estabelecimentos de ensino secundario inexistentes no estado até entdo’?. Para
preparar os docentes que atuariam nas escolas do ensino primario, a mesma lei estabeleceu a
criagdo de quatro escolas normais primadrias, incluindo a ja existente na capital; bem como um
curso superior, anexo a Escola Normal de Sao Paulo para formar os professores das escolas
normais e dos ginasios.

Tanto o curso preliminar como o complementar teriam duracdo de quatro anos e seriam

destinados ao estudo das matérias listadas no Quadro 11.

"De acordo com Godoi (2014, p. 5), a Constituigdo paulista de 1891 aprovou o sistema bicameral, com Senado e
Camara compondo o Poder Legislativo.

"1ISegundo Monarcha (1999, p. 228), a expressdo aparelho escolar era utilizada na época para designar o conjunto
das institui¢des de ensino publico.

2A Lei n. 88, de 08 de setembro de1892, criou trés ginasios, dos quais um deveria ser instalado na capital e seria
referéncia para o ensino secundario estadual. Sua instalagdo ocorreu em 1894.
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Quadro 11 - Matérias dos cursos preliminar € complementar (1892)

Curso Preliminar:
Moral pratica e educagao civica, leitura e principios de ginasticas, escrita e caligrafia; nogdes
de geografia geral e cosmografia; geografia do Brasil especialmente do estado de Sdo Paulo;
historia do Brasil e leitura sobre a vida dos grandes homens da historia;
calculos aritméticos sobre os nimeros inteiros e fracdes, sistema métrico decimal, no¢des de
geometria especialmente nas suas aplicagdes a medigdo de superficie e volumes; nogdes de
ciéncias fisicas, quimicas e naturais, nas suas mais simples aplica¢des, especialmente a
higiene; desenho a mao livre, canto e leitura de musica, exercicios ginasticos, manuais e
militares, apropriado a idade e ao sexo.
Curso complementar
Moral e educagdo civica, portugués e franceés.
Nogdes de historia, geografia universal, historia e geografia do Brasil.
Aritmética elementar e elementos de algebra até equagdes do 2° grau inclusive.
Geometria plana e no espago.
Nogdes de trigonometria e de mecénica, visando suas aplicagdes as maquinas as mais
simples.
Astronomia elementar (cosmografia).
Agrimensura.
Nogdes de fisica e quimica experimental e histdria natural, especialmente em suas aplicacdes
mais importantes a industria e a agricultura.
Nogodes de higiene.
Escrituracao mercantil.
Nogodes de economia politica, para os homens; economia doméstica, para as mulheres.
Desenho a méo livre, topografico e geométrico.
Caligrafia.
Exercicios militares, ginasticos e manuais, apropriados a idade a ao sexo.

Fonte: Sdo Paulo (1892a)

A Lei n. 88 substitui aquela divisao do primario em dois ou trés graus pelos cursos
preliminar e complementar. Essa alteracdo foi explicada pelo deputado Gabriel Prestes’> em
um dos artigos que publicou no jornal O Estado de S. Paulo, enquanto colaborava com o Senado
para formular um projeto de reforma. No texto, publicado em 19 de maio de 1892, Prestes
observa que as divisdes estabelecidas no ensino em todos os paises reduzem-se, de forma geral,
em duas partes: uma preliminar e a outra complementar.

Na sequéncia, Prestes explica que, de acordo com esse principio, o ensino publico em
Sdo Paulo deveria compreender duas fases; e, valendo-se de conhecimentos sobre o
desenvolvimento cerebral, entende que a instrugdo deveria comegar aos 7 anos e terminar aos
14. Ainda nesse artigo, Prestes explica como concebe o curso preliminar € o papel do método

intuitivo nesse nivel de ensino (PRESTES, 1892b). De acordo com Godoi (2014), Prestes

3Gabriel Prestes estudou na Escola Normal de Sdo Paulo entre 1886 e 1888 e foi diretor dessa Escola no periodo
de 1893 a 1898. Publicou propostas para o ensino de uma geometria intuitiva, que foram analisados pela
pesquisadora Maria Célia Leme da Silva (2019).
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“conferia a0 método intuitivo o grande motor de desenvolvimento estadunidense no campo da
educacdo, uma vez que tornava os alunos praticos e inventivos” (GODOI, 2014, p.20).

Em artigo posterior, Prestes (1892c, p.1) aborda o ensino complementar.

[...] primeira condi¢ao deste ensino complementar, deve ser, quanto possivel,
a integralidade dos conhecimentos relativos ao mundo, ao homem e a
sociedade, estando compreendido este intuito, segundo a definicdo de Huxley,
o conhecimento das leis da natureza, entendendo-se por esta expressdo ndo
somente a matéria e suas for¢as, mas também o homem e sua maneira de agir,
e no pensar de Huxley, um verdadeiro sistema de educagdo tem de preencher
forcosamente este programa’.

A exposi¢ado de Prestes remete a concepcao de Caetano de Campos sobre as escolas de
2.°e 3.° graus. E, de fato, apds apresentar o programa do curso complementar, elaborado pelas
comissdes da instru¢do da Camara e do Senado, Prestes observa que o programa ¢ quase
idéntico ao que havia sido proposto para as escolas do 2.° € 3.° grau por Caetano de Campos.

No ano seguinte, a legislacao aditiva que visou aperfeigoar a Lei n. 88 e seu regulamento

— Decreto 144-B, de 30 de dezembro de 1892 —, manteve o programa do curso complementar.

3.5 O curso complementar e a formacao de professores

O curso complementar foi concebido como continuagdo do curso preliminar, uma
complementagio a instrugdo primdaria’’, voltado sobretudo para aqueles que nio fossem
continuar sua escolarizagdo. A implantacao e a disseminagdo desses cursos, porém, com a
estrutura prevista na Lei n. 88, foram muito debatidas e eles ndo se efetivaram, sobretudo pela
quantidade de professores que a estrutura exigia: a distribui¢do do curriculo enciclopédico, com
cerca de 20 disciplinas, em 13 cadeiras e 3 “aulas”, por exemplo, implicava 13 professores
providos por concurso e mais 3 contratados (TANURI, 1979, p. 106).

De outra parte, na época o estado de Sdo Paulo possuia apenas uma instituicao
responsavel para formar o magistério e essa ndo diplomava nimero suficiente de professores

para suprir as escolas primarias e, dificilmente, a curto prazo, o estabelecimento de novas

escolas normais com o padrao da existente na capital seria concretizado. A necessidade de

"Nesse trecho, possivelmente Prestes cita Thomas Henry Huxley (1825-1895), um divulgador e defensor da
Teoria da Evolugdo. Ver Dias (2012).

5Segundo Tanuri (1979), a partir de alguns documentos da época, “o curso complementar constituiria o elo de
ligagdo [sic] entre o preliminar e o secundario, de modo a existir no sistema escolar trés niveis continuos e
sucessivos [...]Entretanto, tal como se encontra organizado na referida lei, o curso complementar ndo representa
quaisquer vinculagdes com o secundario, constituindo-se tdo somente um coroamento da instrugdo priméaria”
(TANURI, 1979, p. 103).
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encontrar outros meios para elevar rapidamente a quantidade de professores formados resultou

no artigo primeiro da Lei n. 374, de 3 de setembro de 1895.

Os alunos que concluirem o curso complementar e tiverem um ano de pratica
de ensino, cursado nas escolas-modelo do Estado, poderdo, na forma da lei,
ser nomeados professores preliminares com as mesmas vantagens concedidas
aos diplomados pela Escola Normal. (SAO PAULO, 1895)

Assim, a lei desvirtuou a finalidade do curso complementar. Ademais, estabeleceu um
sistema dual de cursos paralelos com fun¢do comum de preparar professores para as escolas
primarias: um, com carater normalista, destinado especificamente a esse fim; e o outro, de
carater complementarista, com contetido exclusivamente cultural. Esse ultimo constituiu o
principal meio de qualificacdo dos docentes até 1911 — quando as escolas complementares
foram convertidas em escolas normais primarias, como mostram os dados apresentados por
Tanuri (1979, p. 115). Segundo essa autora, de 1898 até 1911, as escolas complementares
diplomaram 2.382 professores, enquanto nesse mesmo intervalo de tempo foram 942 egressos
da Escola Normal, sendo 1.186 os formados desde o inicio da Republica.

Apesar da atribuicdo profissional, a Lei n. 374 manteve o curriculo enciclopédico do
curso complementar estabelecido originalmente na Lei n. 88, de 1892. O preparo do futuro
professor ficava a cargo de treinamento pratico, qual seja, um estagio de um ano realizado nas
escolas-modelo’®.

A estrutura da escola complementar e sua atribuicao profissional foram questionadas ja
a partir dos ultimos anos do século: além da auséncia de formagdo pedagogica, o ensino do
curriculo enciclopédico ficava a cargo de professores ndo especializados por matérias ou
grupos, mas responsaveis por todas as matérias ensinadas em cada ano do curso; diferentemente

do que acontecia na escola normal.

3.6 O papel da Algebra no curso primario

A Lei n. 81, de 06 de abril de 1887, que reformou a instrugao publica paulista, ampliou
o ensino primario de forma a contemplar trés graus de ensino e incluiu estudos de algebra nos
2.° e 3.° graus. Mas, como abordado na se¢do anterior, a algebra ja estava presente em projetos

de reforma que tramitaram na Assembleia Legislativa durante a década de 1880 e no relatdrio

76 Inicialmente, o estagio era de um ano, realizado ap6s a conclusdo do curso complementar; posteriormente,
aumentou para dois anos, realizados durante o curso. Em 1902, a Lei n. 861, de 12 de dezembro, alterou sua
durag@o para seis meses, distribuidos pelos anos do curso complementar: dois meses no primeiro ano, dois meses
no segundo, um no terceiro ¢ um no quarto (TANURI, 1979, p. 108).
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do Inspetor Geral de Instrugao Publica, Francisco Aurélio de Souza Carvalho, em 1874, no qual
propde um conjunto de matérias para tornar o ensino elementar completo (CARVALHO, 1874,
p. 3).

Nos anos 1870, bem como ocorreu durante praticamente todo século XIX, a instrugao
publica priméria foi limitada a leitura, escrita, calculo e doutrina cristd. O Uinico estabelecimento
oficial que ministrava um curso intermedidrio entre as primeiras letras e o ensino superior na
provincia era o Curso Anexo a Faculdade de Direito. Como esse curso estava vinculado
diretamente aos programas dos exames de preparatorios, exigidos para matricula no ensino
superior, a algebra ndo integrava o rol das disciplinas ensinadas no tal Curso Anexo. Ela so6 foi
incluida em 1882, quando o exame de Algebra passou a ser solicitado para ingresso no curso
de Direito.

O programa de exames era divulgado previamente no Didrio Oficial e nos jornais da
época, e tinha como base o programa e o compéndio adotados no Colégio Pedro II. A lista de
pontos de 1883, por exemplo, envolve desde as nog¢des preliminares de algebra até equacdes do
2.° grau, incluindo resolugdo de problemas, teoria das quantidades negativas, problema dos
correios, entre outros (CORREIO PAULISTANO, 1883, p. 3). Com a lista, o futuro académico
se preparava para provas escritas e orais. De todo modo, a 4lgebra do Curso Anexo tinha carater
propedéutico ao ensino superior.

O ensino secundario na provincia era ministrado também em estabelecimentos
particulares, os quais, de forma geral, sensiveis aos interesses da clientela que visava ao
ingresso no ensino superior, se limitavam a ofertar aulas avulsas para os exames preparatorios.

De outra parte, alguns colégios particulares de ensino primario e secundario ofereciam
curso integral e seriado, caso dos colégios dirigidos por protestantes como a Escola Americana
(1870) e o Colégio Morton (1880), instalados na capital. Esses estabelecimentos ofereciam
aulas de Algebra, conforme antincios publicados no jornal A Provincia de Sdo Paulo, no ano
de 1880 (A PROVINCIA DE SAO PAULO, 1880a, p. 3; 1880c, p. 3).

Na Escola Americana lecionava o professor Antonio Trajano, autor da Arithmetica
Progressiva, mencionada no capitulo anterior. Quase um ano depois da aprovagao da Lei n. 81,
de 06 de abril de 1887, Trajano, langou a obra Algebra Elementar”’. Logo no prefacio, Trajano
elogia a introdu¢do do ensino obrigatorio de algebra na reforma que o estado de Sao Paulo

“acaba de fazer” (TRAJANO, 1905, p.3). Segundo Trajano, na “Inglaterra, Franca, Alemanha

7 Conforme anuncios no jornal A Provincia de Sio Paulo, p. 2, de 17 de abril de 1888, o langamento da obra deve
ter sido antes do més de abril de 1888.
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e principalmente nos Estados Unidos, a Algebra é considerada como um dos ramos mais uteis
e interessantes da instrucdo” e faz parte do ensino obrigatdrio nas escolas primdrias, onde
“meninos e meninas aprendem a converter facilmente os dados de um problema em uma
equagao algébrica” (TRAJANO, 1905, p.3). Na sequéncia, assegura que a algebra ¢ “uma
poderosa alavanca do calculo”, e o estudo do seu “pequeno curso de Algebra” habilitara a
resolugdo de muitos calculos que ndo seriam resolvidos apenas com aritmética (TRAJANO,
1905, p. 4).

Para esse autor, a inclusdo da algebra no primario estd associada a uma demanda interna
da matematica escolar, e ndo a estudos propedé€uticos ao ensino superior, uma vez que a algebra
seria uma ferramenta que o aluno poderia mobilizar para resolver problemas aritméticos com
enunciados complexos, presentes na matematica escolar.

Vale lembrar aqui a expressiva atuacao de Rangel Pestana na elaboragdo da reforma de
1887, como na de 1890, bem como a estreita relagdo que mantinha com as escolas dirigidas por
protestantes — como a Escola Americana — orientadas pelo padrdo dos Estados Unidos,
referéncia pedagdgica e politico-social. A algebra, inclusive, integrava o curriculo do Colégio
Pestana, estabelecimento de ensino primario e secundario, criado em 1876 por Pestana e sua
esposa Damiana. O colégio oferecia um curso de 6 anos, regular e seriado, ao publico feminino
de 7 a 14 anos de idade e, conforme o curriculo do curso, ja no 4.° ano as alunas teriam aulas
de Algebra e Geometria (PANIZZOLO, 2006, p. 108-110).

Assim, ao que parece, a inclusdo da algebra nas escolas primarias de 2.° e 3.° graus
esteve relacionada a uma apropriagdo de modelos externos, principalmente estadunidentes.
Além disso, a finalidade da algebra respondia a uma demanda da propria matematica escolar:
resolver problemas aritméticos com enunciados sofisticados.

De outra parte, no documento escrito pelo Diretor da Escola Normal, Caetano de
Campos, ao governador Jorge Tibirica, em mar¢co de 1891, € possivel identificar outra
finalidade para a inclusdo da algebra no curso primério. Caetano de Campos, defensor do ensino
de conhecimentos cientificos no curso primario, incluiu estudos de fisica, quimica, botanica,
geologia e zoologia no 2.° grau. E o estudo desses conhecimentos exige nog¢des algébricas para
avaliar as leis que regem os fendmenos da natureza. Assim, o estudo da algebra no plano de
Caetano de Campos estaria direcionado a fornecer ferramentas para o estudo de novas

disciplinas, incluidas no curriculo escolar.
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Assim, na proposta de ampliacdo do curso primario, a inser¢do da algebra nesse nivel
de ensino, para além de visar aos estudos propedé€uticos, passa a se relacionar com o proprio

conteudo escolar.

3.7 Consideracoes parciais

Este capitulo tratou da tramita¢do da reforma da instrucao publica durante a década de
1880, que preconizou a reformulagdo do curriculo da Escola Normal em 1890 e reorganizacao
da instrugdo publica paulista iniciada em 1892. Buscou-se evidenciar propostas de ampliagdo
do curso primdrio, inclusdo do estudo de algebra até equacdes do 2.° grau nesse nivel de ensino
e da rubrica Algebra na formagio do normalista.

No que concerne a entrada da algebra no curso primario, o estudo da tramitagdo dos
projetos, a atuacdo expressiva do republicano Rangel Pestana na elaboragdo das reformas e a
conexao de Pestana com modelos pedagdgicos exteriores, via escolas protestantes, possibilitam
afirmar que, ao que parece, a insercdo da algebra na legislacdo do curso primario esteve
associada a finalidade apresentada por Antonio Trajano no prefacio de sua Algebra Elementar.
Trata-se de uma finalidade vinda da propria matematica escolar, que compreendia um certo tipo
de problemas aritméticos com enunciados sofisticados e que podiam ser resolvidos facilmente
com o uso de nogdes algébricas.

De outra parte, para além dessa proposta, foi possivel identificar outra finalidade para a
inclusdo da algebra no curso primario. O documento redigido pelo Diretor da Escola Normal,
Caetano de Campos, ao governador Jorge Tibirica, em marco de 1891, confere a algebra o papel
de ferramenta para auxiliar o estudo de novas disciplinas incluidas no curriculo escolar. Sao
conhecimentos cientificos como fisica, quimica, entre outros, e a algebra cumpre o papel de
determinar as leis que regem os fenomenos da natureza.

Para além das finalidades da 4lgebra na escola primaria, o estudo deste capitulo atentou
para diferentes sujeitos e grupos que estiveram envolvidos com a elaboracdo da reforma, como,
por exemplo o Grémio de Professores da Escola Normal que entregou ao governador uma
proposta de reforma da instrucao publica. O grupo, formado por positivistas ortodoxos, propds
um plano de ensino para o curso primdrio com base nos ensinamentos da doutrina de Comte. O
plano ndo contempla algebra, nem geometria e trigonometria, como prevé a educagdo positiva,
que orientava iniciar o estudo sistematico das ciéncias apds os 14 anos de idade. A orientagdo

de Comte para o ensino, ou a educacao positivista, serd retomada no capitulo seguinte.
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4 ALGEBRA NA ESCOLA NORMAL DE SAO PAULO, 1890-1895

Na década de 1890, o Brasil vivia os primoérdios de um novo regime politico que se
definia como “do povo e para o povo”: a Republica (REIS FILHO, 1995, p. 203).

Nessa ¢época, o estado de Sao Paulo conquistava cada vez mais espaco no cendrio
politico e econdmico do Pais. Com a expansdo da cultura e do comércio do café, construgdes
de estradas de ferro, crescimento de industrias, aboli¢ao do trabalho escravo ¢ a vinda de um
nimero notavel de imigrantes, o estado passava a assumir a lideranga econdomica do Brasil
(TANURI 1979, p. 76).

O desenvolvimento econdmico, industrial, urbano e demografico, aliado aos ideais
politicos e sociais do regime republicano, defendidos pelas primeiras administragdes do regime,
possibilitou ao estado de Sdo Paulo realizar uma expansdo da rede de ensino, reorganizar e
aperfeigoar o sistema escolar (TANURI, 1979, p. 78). No projeto dos republicanos paulistas,
“a educacao tornou-se uma estratégia de luta, um campo de agdo politica, um instrumento de
interpretacdo da sociedade brasileira e o enunciado de um projeto social” (SOUZA, 1998, p.
26).

Logo, era preciso realizar “uma boa reforma [da instru¢do publica], na altura das
necessidades modernas e compativeis com a nova ordem de coisas que surgiu na Republica”
(PESTANA, 1890) E, nessa reforma, a formacdo do professor tinha papel primordial. Era
urgente reformular a escola normal de modo a preparar o professor com conhecimentos
cientificos e processos pedagogicos modernos. Assim, em 12 de marco de 1890, menos de
quatro meses apoOs a proclamacdo da Republica, foi expedida a reforma da Escola Normal de
Sao Paulo.

Cabe assinalar que “a instaurag¢ao do regime republicano, no Brasil, ndo inaugurou uma
nova corrente de ideias educacionais nem uma nova politica de educagao” (TANURI, 1979, p.
75), mas deu visibilidade as ideias que ja circulavam desde, pelo menos, os anos 187078 e
viabilizou realizagdes praticas para a reforma da instru¢do publica (SOUZA, 2009, p. 46;

TANURI, 1979, p. 75).

8 Nos anos 1870, a instrugdo ptiblica era debatida por republicanos, “homens de letras, jornalistas, politicos, padres
e ministros evangeélicos, proprietarios e homens do povo e também as mulheres” (BARBANTI, 1977, p. 61 apud
SOUZA, 2009, p. 46).
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4.1 A reforma da Escola Normal de Sao Paulo

Em 14 de dezembro de 1889, Prudente José¢ de Moraes Barros foi indicado governador
do estado’®. Ao assumir o cargo, escolheu Francisco Rangel Pestana para elaborar a reforma
educacional.

Rangel Pestana, ao receber a missao de apresentar um projeto de reforma da instrugao
publica, em 1889, reuniu as principais ideias do projeto aprovado na Assembleia Legislativa
em 1886, mas que havia sido vetado pelo Governo provincial (TANURI, 1979, p. 83). Como
se V&, e ja mencionado anteriormente, a instauragao do novo regime proporcionou as realizagdes
praticas de ideias que ja circulavam na década de 1870.

Para os reformadores, a Escola Normal era o nucleo central da reforma geral da
instrucao publica, como ilustram, respectivamente, os excertos de um artigo escrito por Pestana,
e o relatorio de Prudente José de Moraes Barros ao proximo governador de Sao Paulo, Jorge

Tibiriga, em 1890:

Todo o aperfeicoamento da instrugdo sera impossivel se ndo tivermos bons
mestres, ¢ estes sO poderdo sair de escolas normais organizadas em condigdes
de prepara-los. O que temos tido com o titulo de Escola Normal talvez tenha
sido um sofrivel estabelecimento de ensino secundario; mas Escola Normal ¢é
que nunca foi; e duvidamos que o seja, conservada nas atuais condigdes.
(PESTANA, 1890)

A instru¢do bem dirigida é, sem contestagdo, o mais forte e eficaz elemento
do progresso, ¢ de todos os fatores da instrugdo popular, o mais poderoso ¢
indispensavel ¢ a instrugdo primaria, largamente difundida e
convenientemente ministrada.[...] Era urgente essa reforma, devia presidir a
qualquer outra sobre a instrugdo publica, & que servira de base como a pedra
angular ao edificio. (BARROS, 1890, p. 40)

Logo, dado o papel da escola normal, Prudente de Moraes considerou que o inicio da
reforma da instrug¢do publica deveria ocorrer, justamente, pela reformulagao da escola normal.
E, em 12 de marco de 1890, menos de quatro meses apds a proclamacdo da Republica, foi
expedido o Decreto n. 27, que reformou a escola normal e transformou as escolas anexas em
escolas-modelo (SAO PAULO, 1890a).

O executor da reforma foi Antonio Caetano de Campos, indicado por Rangel Pestana.
Caetano de Campos era médico, republicano e ex-colega de Rangel Pestana no Colégio

Pestana. Embora tenha atuado na direcao da Escola Normal por menos de dois anos — janeiro

de 1890 a setembro de 1891, pois faleceu em 12 de setembro de 1891 —, “seu nome ficaria

7 Prudente de Moraes permaneceu no cargo até 13 de outubro de 1890.
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definitivamente ligado a historia dessa institui¢ao e de todo o ensino normal de Sao Paulo [...]
Um entusiasta da causa da formacao do magistério [...] o sucesso de sua gestdo, como diretor
nao mais se apagaria” (TANURI, 1979, p. 83).

O Decreto n. 27 consistia na parte do projeto de instrugdo publica, formulado por Rangel
Pestana, referente a escola normal, conforme aponta Rodrigues (1930a, p. 191-192), ao resgatar
trecho de uma carta de Caetano de Campos a Rangel Pestana, que naquele tempo estava em
Petropolis, participando da elaboragdo do anteprojeto da Constitui¢ao da Republica (TANURI,
1979, p. 84).

4.1.1 O Decreto n. 27, de 12 de marco de 1890

Vislumbrando preparo pratico dos futuros professores, de acordo com “os modernos
processos pedagogicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida atual”
(BARROS, 1890, p. 40), o Decreto n. 27 incluiu novas disciplinas no curriculo do curso,
ampliando seu carater propedéutico, € converteu as escolas anexas em escolas-modelo. A
importancia dessas escolas, como ja mencionado anteriormente, deve-se ao fato de que além de
local para a pratica do magistério, foram concebidas como modelo para as escolas a serem
instaladas em Sao Paulo, e como “ponto de irradiacao das técnicas fundamentadas no método
intuitivo de ensino” (MONARCHA, 1999, p. 179).

A duracgao de trés anos do curso normal foi mantida, o nimero de cadeiras aumentou de
oito para dez e foram incluidas “aulas” de Caligrafia, Desenho, Ginastica, Economia e Prendas
Domésticas. Conforme o artigo 6.° do decreto, o ensino das cadeiras e das aulas®® seria

distribuido da seguinte forma, como se vé no Quadro 12.

80 A diferenca entre as “cadeiras” e as “aulas” parecia basear-se no fato de as primeiras serem preenchidas por
concurso, enquanto as segundas serem atribuidas a professores contratados sob proposta do diretor da escola
(TANURI, 1979, p. 83).
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Quadro 12-Curriculo da Escola Normal (1890)

1.° ano 2.° ano 3.°ano
Portugués Portugués Historia do Brasil
Aritmética Algebra e escrituracio Biologia
Geografia e cosmografia mercantil Educacio civica e economia
Exercicios militares (aula) Geometria. politica.
Caligrafia e desenho (aula) Fisica e quimica Organizagao das escolas e
Ginaéstica. (aula) sua direcdo
Musica. (aula) Exercicios praticos
Desenho (aula)

Fonte: Sao Paulo (1890a)

4.2 A Algebra da Escola Normal Republicana

A reforma da Escola Normal de Sao Paulo, de 1890, ¢ também um marco para a presenga
da Algebra na formagdo dos normalistas, pois, a0 se considerarem os curriculos anteriores,
verifica-se, pela primeira vez, a inclusdo da rubrica Algebra entre as matérias do curso
masculino.

Quais fatores estariam associados a inclusao dessa rubrica no curriculo, em 1890? Ao
que tudo indica, como discutido no capitulo anterior, a inclusdo da rubrica na Escola Normal
de Sdo Paulo esteve vinculada & ampliagdo do curso primario e a entrada da Algebra, até

equagoes do 2.° grau, nesse nivel de ensino.

4.3 Os primeiros anos da rubrica Algebra

Dado que a Algebra foi incluida no curso normal em 1890, que contetidos de Algebra
foram selecionados para compor a formagao dos normalistas? Que referéncias orientaram seu
ensino?

Parte dessas perguntas foi respondida quando foram consultados trés dos livros®!' de uma
colecdo de atas de reunides da Congregacao de Professores, preservada pelo Centro de
Referéncia em Educagcdo Mario Covas. As atas apresentam temas como distribuicao das
disciplinas, programas de ensino, compéndios, elaboragdo de horarios, notas e faltas de alunos,

composicao de bancas e comissdes, movimento politico, eventos escolares etc.

810 livro com o codigo AT, CR, 001 contém as atas de reunides realizadas a partir de 1887 até 1893. Percorrendo
as paginas desse livro, encontram-se dados como nomes de professores, horarios das aulas, nomes de compéndios
adotados, pontos selecionados para exames finais das disciplinas, alteragdes nas disciplinas, discussdes sobre
reformas do curso etc.
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O novo Regulamento da Escola Normal foi aprovado somente em junho de 1890, de
modo que, no inicio do ano letivo, ainda vigorava o documento de 1887 (SAO PAULO, 1887a).
De acordo com esse Regulamento, cabia a Congregagao de professores, presidida pelo diretor
da Escola, organizar o programa de ensino das cadeiras e adotar os respectivos compéndios;
determinar a tabela dos dias e o hordrio das aulas; e formular os pontos para os exames,
conforme programa de ensino, entre outras atribui¢des. As deliberacdes da Congregacao
deveriam ser aprovadas pelo Governo (SAO PAULO, 1887a).

Na reunido do dia 15 de margo de 1890, os professores e o diretor Caetano de Campos
se reuniram para deliberar sobre os programas de ensino, compéndios e hordrios. Naquela
época, os docentes responsaveis pelo ensino da cadeira de Aritmética, Algebra, Geometria e
Escrituracao Mercantil eram Joaquim José Azevedo Soares e Godofredo José¢ Furtado, que
retornou para o magistério da escola em margo de 1890, depois de ter saido da escola em 1888.
Segundo as atas, os dois professores distribuiram as disciplinas da seguinte forma: Azevedo
Soares ficou com Geometria ¢ Godofredo Furtado com Aritmética, Algebra e Escrituragdo
Mercantil. Os dias e os horarios das disciplinas também foram definidos, conforme ilustra o
Quadro 13.

Quadro 13-Distribui¢do das matematicas e horarios (1890)

Ano Disciplina Professor Hor4ario Duracio®
1.° Aritmética Godofredo Furtado 2242 62 11as12h 3h
2.° Geometria J.J. Azevedo Soares | 2,42 6%, 11as12h 3h
2.° Algebra e Godofredo Furtado 2.2 42 sabado, 12-13h | 3h
Escrituracao
Mercantil

Fonte: Elaborado, a partir de NMAH (1890, p. 2)

Essa organizagao foi alterada ainda no ano de 1890: de acordo com a ata de 30 de junho
de 1890, o diretor da Escola propds uma mudanga na distribui¢io das disciplinas de Algebra e

Escrituracao Mercantil:

Decidiu-se, finalmente, por proposta do dr. Diretor, unanimemente aprovada,
que dora avante ficasse o ensino de Escritura¢do Mercantil a cargo do prof. J.
J. Azevedo Soares e o de Algebra, a cargo do dr. Godofredo José Furtado —
devendo tais matérias ser lecionadas uma vez por semana. (NMAH, 1890, p.
7)

A justificativa para a altera¢do ndo aparece nessa ata, mas o texto da reunido seguinte,

juntamente com uma ata do ano de 1891 (ver ano 1891), ddo indicios que pode estar associada

82 De acordo com os horarios registrados nas atas, cada disciplina tinha carga horéaria semanal de trés horas. O
decreto n. 27 e o regulamento vigente — do ano de 1887 —ndo indicam a carga horaria de cada disciplina
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a relacdo entre a carga de trabalho do professor e o seu saldrio. A ata de 31 de julho traz mais

informagdes sobre tal alteragdo:

Ao encerrar-se a sessdo pediu a palavra o professor Joaquim J. de Azevedo
Soares, ¢ expds a dificuldade em que se achava em cumprir todo o programa
de ensino da Cadeira a seu cargo sendo obrigado a desfalcar o tempo,
reservando um dia de aula por semana para o ensino de escrituragdo mercantil.
O dr. Godofredo declarou achar-se em igual dificuldade com relagdo a
diminui¢do de um dia de Aritmética, por semana, para o ensino de Algebra.
Discutindo o assunto das referidas declaragdes, e atendendo-se que ndo se
pode nem se deve suprimir o ensino de nenhuma das matérias constitutivas do
ensino normal, e haver conveniéncia em dar-se maior desenvolvimento ao
ensino da Aritmética e da Geometria, decidiu-se que para o ensino das
referidas matérias (Algebra e Escrituragdo Mercantil) ficasse reservado para o
ultimo més de aulas do presente ano letivo — limitando-se a nogdes gerais.
(NMAH, 1890, p. 9)

De acordo com esse trecho, com a redistribui¢do feita em 30 de junho, a carga horaria
de Aritmética e Geometria foi reduzida (de trés para duas aulas) para dar lugar a Algebra e
Escrituracdo Mercantil, respectivamente. Mas, a alteragdo prejudicou o cumprimento do
programa de Aritmética e Geometria, que tinham prioridade no curso. Dessa forma,
privilegiaram-se a Aritmética e a Geometria, ¢ o ensino de Algebra e Escrituragio Mercantil
deveria ser ministrado no ultimo més do periodo letivo, e limitado a no¢des gerais.

O que o professor Furtado considerava como nogdes gerais de algebra? O livro de atas
nao apresenta os programas de ensino, contudo contém as listas de pontos para os exames finais
das disciplinas do curso normal. Os pontos possibilitam uma aproximagdo com os contetdos
ministrados, ja que o novo Regulamento da Escola, expedido em 14 de junho de 1890, rezava
que eles deveriam ser formulados, de acordo com o programa de ensino (SAO PAULO, 1890b).
Em conformidade com a ata do dia 18 de novembro de 1890, os pontos dos exames orais €

escritos® de Algebra foram os seguintes (Quadro 14):

8 Segundo o Regulamento de 14 de junho de 1890, os exames iniciariam a partir de 20 de novembro e consistiam
em uma prova escrita e uma prova oral. A prova escrita deveria versar sobre um ponto, comum a turma, e sorteado
na ocasido. A prova oral, com duragdo maxima de 20 minutos, consistia na argui¢do do examinado sobre um ponto
sorteado individualmente (SAO PAULO, 1890b, artigo 92)
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Quadro 14-Pontos dos exames orais e escritos de Algebra (1890)

1.Algebra — Seu objetivo.
2.Adigdo, Subtragdo e Multiplicagao.
3.Divisdo e propriedades
4.Equagdes a uma incognita e problemas
5.Equagdes a 2 ou mais incognitas e problemas.
6. Formulas gerais.
7.Problema dos Correios e consideragdes sobre quantidades
negativas
Os 3 primeiros para prova escrita.
Fonte: Elaborado, a partir de NMAH (1890)

Para orientar o ensino desses topicos, Furtado deve ter se baseado no compéndio
Elementos de Algebra, de Cristiano Benedito Ottoni, visto que foi adotado como referéncia na
reunido do dia 14 de marco. A obra de Ottoni, lancada em 1852, foi referéncia para os cursos
secundarios e preparatdrios durante boa parte da segunda metade do século XIX (VALENTE,
2007, p. 147; VECHIA; LORENZ, 2004, p. 59). Assim, a escolha desse compéndio indica a
permanéncia de uma relacdo do curso normal com o curso secundario, que tinha finalidade
propedéutica ao ensino superior.

Apesar da relacdo do professor Godofredo Furtado com o positivismo, o compéndio
adotado na Escola Normal ndo foi o que recomendou Comte para a Algebra — Elementos de
Algebra, de Alexis Claude de Clairaut® (SILVA, 1999, p. 315).

Como ja mencionado, os compéndios de Ottoni eram tradugdes das obras de Louis

Pierre Marie Bourdon. Especificamente sobre a Algebra, Valente (2007) aponta que

[...] Ottoni compilou apenas a Algebra que era ensinada no 1.° ano da
Academia da Marinha. Isso trard, posteriormente, profundos reflexos, dado
que sera essa limitagio de contetdos que ira constituir a Algebra a ser
ensinada nas escolas secunddrias brasileiras. Em outras palavras, os conteudos
da Algebra elementar irfio até Teoria Geral das Equagdes exclusive. Noutros
termos, Ottoni define a Algebra secundaria a ser ensinada posteriormente nos
colégios e liceus. (VALENTE, 2007, p. 152)

A obra de Ottoni foi publicada até pelo menos o ano de 1894, quando chegou a 9.*
edicao. Nesta pesquisa de doutorado foi possivel acessar as edigdes de 1852, 1879, 1893 e 1894.

A folha de rosto do exemplar de 1893 indica que se trata de uma edicao “aumentada com muitas

8 Em Elémens de Géométrie (1741) e Elémens d’Algébre (1746), Alexis Claude de Clairaut se propds a seguir “/a
marche des inventeurs”, ou seja, o caminho adotado pelos inventores, utilizando motivagdes praticas que teriam
culminado nas descobertas matematicas. Essas obras foram dirigidas a um publico interessado em assuntos
cientificos, sem rigor matematico, ja que a intengdo era ndo espantar os iniciantes (SCHUBRING, 2003, p. 58-60).
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notas intercaladas no texto” por G. S. M.%> e que “contém toda a matéria do programa da Escola

Politécnica” (OTTONI, 1893 [1852], folha de rosto) (Figura 6).

Figura 6- Elementos de Algebra, de Ottoni (1893)
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Fonte: Ottoni (1893, folha de rosto)

As notas inseridas por G.S.M. distinguem-se do texto original de Ottoni pelo tamanho
da fonte utilizada. O numero de notas ¢ expressivo, o que fez com que Dassie et al. (2010)
considerassem a 8.* edi¢do como obra de Ottoni e J.S.M. De outra parte, como os documentos
que fazem referéncia a obra datam de 1890, optou-se por privilegiar a edicio de 1893% e
considerar apenas Ottoni como autor.

De forma geral, a 8.* edi¢do da Algebra, de Ottoni, apresenta oito capitulos e um

apéndice, distribuidos conforme o Quadro 15.

8De acordo com Dassie et al. (2010, p. 4), G.S.M. ¢é o pseuddénimo de Jodo dos Santos Marques, tradutor da obra
Moyens d’apprendre a compter stirement et avec facilité, de Condorcet, para o portugués, em 1893.

8Conforme antincio na livraria virtual Traga.com, os contetdos da edicdo de 1892 sdo os mesmos da edi¢io de
1893. (Disponivel em: https://www.traca.com.br/livro/948849/ ).
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Quadro 15- Topicos apresentados na Algebra de Ottoni (1893)

Capitulo I Defini¢des preliminares. Adigao algébrica. Subtragao algébrica. Multiplicagao
algébrica. Divisdo algébrica. Fragdes algébricas. Menor multiplo comum;
Maior comum divisor; Redugdo ao mesmo denominador. Operacdes com
fragoes algébricas. Nogdes sobre a teoria das fungdes — classificagao.
Capitulo II Nogodes preliminares sobre as equagdes; Equagoes e problemas do 1.° grau a
uma, duas ou mais incognitas; Discussao dos problemas e equagdes do 1.° grau
- Férmulas gerais.

Teoria das quantidades negativas.

Capitulo III | Problemas indeterminados.

Capitulo IV | Equagdes e problemas do 2.° grau a uma incdgnita; Composi¢ao da equacdo
do 2.° grau; Propriedades do trinémio do 2.° grau; Equagdes e problemas do 2.°
grau a duas ou mais incognitas; Desigualdades; Equagdes biquadradas.
Capitulo V Poténcias e raizes de todos os graus; bindmio de Newton; Poténcias e raizes
das quantidades algébricas; Calculo dos radicais; Método dos coeficientes
indeterminados.

Apéndice ao | Propriedades do trindmio do 2.° grau. Maxima e minima. Equagdes binomiais.
capitulo IV Equagdes irracionais. Progressdes por diferencas e quociente; Teoria dos
exponenciais e logaritmos; Juros compostos; No¢des sobre as séries; Teoria
elementar das derivadas; Teoria elementar das diferencas.

Capitulo VI | Aplicagio dos principios da Algebra as progressdes e logaritmos.

Capitulo VII | Nogoes sobre as séries.

Capitulo VIII | Teoria elementar das derivadas.

Fonte: Elaborado, a partir de Ottoni (1893).

Esse Quadro ¢ o anterior — Quadro 14 — fornecem indicios de similaridades entre os
pontos para os exames de Algebra no curso normal em 1890 e os topicos da Algebra, de Ottoni
(1893), no que tange aos titulos e a sequéncia do contetido. O conjunto de pontos, bem mais
restrito, corresponde as nogdes gerais ministradas por Godofredo Furtado no ultimo més do
periodo letivo.

Sobre a opcao pela obra de Ottoni, importa ainda destacar que nos anos 1890, ela ndo
era mais referéncia no Colégio Pedro II. J4, em 1877, foi substituida pela Algebra, de Luis
Pedro Drago, professor desse Colégio. Em 1891, em nova reformulacao dos programas, a obra
de Drago foi substituida pelo Tratado de Algebra Elementar, de José Adelino Serrasqueiro
(VALENTE, 2007, p. 160). As duas obras propdem exercicios aos alunos, uma inovagdo em
relag@o a Ottoni, e Serrasqueiro introduz novos temas de estudo, a saber: a teoria elementar dos
determinantes e sua aplicac¢ao na resolucao e na discussao de sistemas de equagdes do primeiro
grau (VALENTE, 2007, p. 167-168). Por outro lado, ao que parece, Godofredo Furtado e
Azevedo Soares acharam mais conveniente adotar a Algebra, de Ottoni, talvez pela

familiaridade com a obra, estabelecida desde os tempos de formagdo desses dois professores,
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na Escola de Engenharia e no Pedro II, ou por ser mais acessivel, devido as vérias edi¢des ja
publicadas.

Percorrendo-se as proximas paginas do mesmo livro de atas, chega-se ao ano de 1891.
Em 02 de margo, a Congregacao realizou a primeira reunido ordinaria. Nessa reunido, o diretor
Caetano de Campos, preocupado com a “conveniéncia do ensino”, colocou em discussdo a
proposta de solicitar a0 Governador um aumento na carga horaria de Algebra, Aritmética e
Escrituracdo Mercantil, de forma a dobrar a carga horaria dessas disciplinas. Tal proposta
mostra-se coerente com a dificuldade relatada no ano anterior pelos professores Azevedo Soares
e Furtado para cumprir o programa de suas disciplinas. A Congregacdo aprovou a proposta, e

o horério das aulas ja foi organizado com essa alteragdo (NMAH, 1891) (Quadro 16):

Quadro 16- Distribuigdo das matematicas e horarios (1891)

Ano Disciplina Horario Duracio

1.° Aritmética 2.2 52 sabado, 11h | 3h
Geometria 32 5.2 sabado, 10h | 3h

2.° Algebra 226.2 10h 2h
Escrituragao 4% 10h 1h
Mercantil

Fonte: Elaborado, a partir de NMAH (1891)

Uma comparac¢do com o hordrio original de 1890 demonstra que ndo houve alteragdes
na carga horéria total da dupla Algebra e Escrituragdo Mercantil. Na reunido seguinte, em 31
de margo, o diretor informou que o Governo autorizara o pedido da Congregacao, € que os
professores das referidas cadeiras, devido ao aumento de trabalho, receberiam uma gratificacao
mensal de 100$000 réis. Assim, parece que a reducio da carga horaria de Algebra e Escrituragio
Mercantil em 1890 foi motivada por questdes salariais. De qualquer forma, a modificacao
mostra que a Congregacdo e o Governo entenderam ser importante manter a Algebra na
formacao dos futuros normalistas.

O aumento da carga horaria ampliou a lista de pontos para os exames finais, conforme
a ata de 30 de novembro de 1891. Conteuidos como teoria elementar do maximo divisor comum,
equagoes do 2.° grau, extragdao da raiz quadrada e célculo dos radicais passaram a integrar a

formacdo do normalista (Quadro 17).



97

Quadro 17-Pontos para exames finais de Algebra da Escola Normal (1891)
1.Defini¢do da Algebra. Sinais. Termos semelhantes. Adicio.
2.Subtragdo e Multiplicagdo.
3.Divisdo.
4.Teoria elementar do maximo divisor comum.
5.Resolugdes das equagdes do 1.° grau a uma ou mais incognitas.
6.Formulas gerais.
7.Quantidades negativas. Problema dos correios.
8.Equagdes do 2.° grau a uma incognita.
9.Extragdo da raiz quadrada e calculo dos radicais.

Os trés primeiros serdo para prova escrita. Todos para oral.
Fonte: Elaborado, a partir do livro de NMAH (1891)

Na primeira reunido de 2 de margo de 1892, os programas foram aprovados e registrados
no livro competente. A ata desse ano, assim como as dos outros anos, informa que os programas
de ensino eram apresentados pelos professores das disciplinas e submetidos a aprovacao da
Congregacdo de Professores. Depois de aprovados, eram registrados em livros especificos.
Porém esses livros, assim como os programas de Algebra do periodo 1890-1893, ndo foram
localizados durante a realizagdo desta pesquisa de doutorado.

Em 16 de novembro, a Congregagcao aprovou os pontos para os exames finais. Para

facilitar uma comparag¢do com os anos anteriores, elaborou-se o Quadro 18:

Quadro 18-Pontos dos exames (1890-1892)

1890

1891

1892

1.Algebra — Seu objetivo.
2.Adic¢do, Subtracgio e
Multiplicagdo.

3.Divisdo e propriedades.

¢ problemas.

5.Equagdes a 2 ou mais
incognitas e problemas.
6. Formulas gerais.
7.Problema dos correios e
consideragdes sobre
quantidades negativas.

Os 3 primeiros para prova
escrita

4.Equagdes a uma incognita

1.Defini¢do da Algebra.
Sinais. Termos semelhantes.
Adicdo.

2.Subtragdo e Multiplicacao.
3.Divisdo.

4.Teoria elementar do
maximo divisor comum.
5.Resolucdes das equagoes
do 1.° grau a uma ou mais
incognitas.

6.Formulas gerais.
7.Quantidades negativas.
Problema dos correios.
8.Equacodes do 2.° grau a uma
incognita.

9.Extragdo da raiz quadrada e
calculo dos radicais.

Os trés primeiros serdo para
prova escrita. Todos para

oral.

1.Multiplicagdo algébrica e
leis.

2.Divisao algébrica e
propriedades notaveis.
3.Equagoes e problemas a
uma e duas incégnitas.
4.Equagoes do 2.° grau.
5.Extragdo da raiz quadrada
das quantidades algébricas.

6.Problemas indeterminados.

7. Problema dos correios.

Para a prova escrita ¢ para a
oral.

Fonte: Elaborado, a partir de NMAH (1892)
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Além da inclusdo de conteudos como teoria elementar do maximo divisor comum,
equacdes do 2.° grau, extracdo da raiz quadrada e célculo dos radicais, viabilizada com o
aumento da carga horaria ocorrido a partir de 1891, percebe-se que as consideragdes sobre o
objeto da Algebra, bem como a soma e a subtragio algébrica, foram suprimidas no ano de 1892.

Outro aspecto interessante ¢ a énfase ao topico Problema dos Correios, presente ja no
ano de 1890, quando a Algebra ainda estava restrita as nocdes gerais®’. O problema dos
correios, também chamado problema dos postilhdes, ¢ um exemplo de aplicacao de sistemas de
equagoes do 1.° grau. Envolve o deslocamento de dois correios na mesma direcao e sentidos
contrarios, cuja objetivo ¢ determinar o ponto de encontro dos dois. De acordo com Silva (2011,
p. 15), o problema dos correios ¢ estudado ha cerca de 3.000 anos, pois da possibilidades de
estudar e generalizar deslocamentos, e interessou a matematicos como Newton, Euler,
Hamilton, entre outros. Atualmente ¢ utilizado em problemas como os que envolvem rotas,
controle de trafego etc. (SILVA, 2011, p. 50)

Ao avancar nas paginas do livro de atas, vé-se que as atas dos anos posteriores nao
apresentam as listas de pontos para os exames finais. Por outro lado, os relatérios elaborados
pelo diretor da Escola Normal referentes aos anos 1893, 1894 ¢ 1895 contém elementos que
auxiliaram a compor a trajetoria da algebra nesse periodo.

Mas, antes de abordar o ensino de Algebra nos anos seguintes, cabe apresentar um
panorama geral da reforma da instrug@o publica, de 1892, bem como a lei promulgada em 1893
que reconfigurou o curriculo do curso normal. O livro de atas mostra o envolvimento de
professores da Escola na elaboragao das reformas, por exemplo, ja na reunido de 31 de marco
de 1892, o professor Cyridido Buarque propds®® que “se nomeasse trés membros da
Congregagao para estudarem as reformas convenientes a Escola, a fim de que no caso de se ter
esta ouvida a respeito, como consta, pelo Congresso do Estado, estar habilitada a indicar os

melhoramentos necessarios” (NMAH,1892).

4.4 Reformas da Instrucao Publica — 1892 e 1893

4.4.1 A Lein. 88, de 8 de setembro de 1892, e seu regulamento

87 A indicagdo do Problema dos correios aparece explicitamente nos programas do Pedro II pela primeira vez em
1877, e depois em 1879. E volta a ser mencionado em programas das primeiras décadas do século XX (MACIEL,
2012, p. 101).

8 Congregacdo aprovou a proposta e elegeu os seguintes professores: Cyridido Buarque, José Vieira de Almeida
e Canuto Ribeiro do Valle.
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A reforma de 1890 visava a reformulagdo da Escola Normal de Sao Paulo e a conversao
das escolas anexas em escolas—modelo. Essas escolas, além de local para estagio dos futuros
professores e ponto de difusdo do método intuitivo, representavam o modelo que deveria ser
expandido as futuras escolas instaladas no estado (MONARCHA, 1999, p. 179; TANURI,
1979, p.85). Porém, a lei que reformou a instrugdo paulista — Lei n. 88 de setembro de 1892 —
foi aprovada sem que as escolas- modelo de 2.° e 3.° graus tivessem sido instaladas.

A Lei n. 88 instituiu um ensino primario de oito anos de duracdo, dividido em dois
cursos: preliminar, obrigatério para criangas de 7 a 12 anos; e o complementar, destinado aos
alunos habilitados nas matérias do curso preliminar. Essa lei criou ainda, para formar os
docentes que atuariam nas escolas do ensino primario, quatro escolas normais primarias,
incluindo a ja existente na capital; bem como um curso superior anexo a Escola Normal de Sao
Paulo para formar os professores das escolas normais e ginasios (SAO PAULO, 1892a).

Assim como dividiu o primario em dois cursos, preliminar e complementar, a Lei n. 88
determinou dois tipos de habilitagdes: a conclusdo dos dois primeiros anos do curso
possibilitava a docéncia no primdrio preliminar; enquanto a realizagdo do curso completo (trés
anos) habilitava para o magistério complementar (SAO PAULO, 1892a).

O Quadro 19 ilustra o programa das escolas normais primarias.

Quadro 19- Curriculo das escolas normais primarias (1892)

Moral, educagdo civica, psicologia, pedagogia e dire¢ao de escolas.

Portugués, francés e inglés ou alemdo (facultativo).

Historia e geografia.

Matematicas elementares, compreendendo elementos de mecanica.

Astronomia elementar.

Generalidades sobre anatomia e fisiologia.

Fisica, quimica e historia natural, visando especialmente as suas aplicac¢des a agricultura e a

industria, agrimensura (para homens), escrituracdo mercantil. Economia politica (para os

homens). Economia doméstica (para as mulheres)

Desenho e caligrafia.

Musica.

Exercicios militares, para os homens. Exercicios ginasticos ¢ manuais apropriados ao sexo.
Fonte: Sao Paulo (1892a)

Ao comparar com o curriculo previsto para 1890, verifica-se a ampliagdao dos estudos
cientificos e a inclusdo do estudo de linguas, caracterizando-o como “marcadamente
enciclopédico” (TANURI, 1979, p. 92). Segundo Tanuri (1979, p. 92), o curriculo das escolas
normais, determinado pela Lei n. 88, em 1892, representa uma tentativa de elevar o nivel e a

qualidade do ensino normal, inspiragdo vinda de paises como Franca, Estados Unidos,
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Alemanha. Ademais, o amplo plano de estudos a ser executado no curso primario exigia o
enriquecimento dos curriculos de formacao de professores.

Especificamente com relacdo a formacdo matemadtica, observa-se a substituicdo das
disciplinas Aritmética, Algebra e Geometria por uma tnica rubrica: Matematicas elementares,
compreendendo elementos de Mecanica. A especificagdo das matematicas elementares ocorreu
no Decreto n. 144-B, de 30 de dezembro de 1892, que regulamentou a instrugdo publica. Pelo
decreto, Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria integravam o curso normal e estavam
alocadas nos dois primeiros anos do curso®, como ilustra o Quadro 20. Este quadro traz ainda
a divisdo do ano letivo em duas séries, introduzida no Decreto. Cada série compreendia a

metade do ano letivo.

Quadro 20-Curriculo da Escola Normal (1892)

e francés e aritmética.
Algebra, historia do Brasil,
pedagogia e diregdo de
escolas.

Continuacgao de caligrafia,
desenho, musica,
exercicios militares,
ginasticos e manuais.

Portugués, inglés ou
alemao e ciéncias
fisicas, quimicas e
naturais
Cosmografia,
trigonometria.
Continuagdo de
desenho e exercicios
militares, ginasticos e
manuais.

1.° ano 2.° ano 3.°ano

1.* série | Portugués, frances, Continuagao de Continuagao das ciéncias
aritmética, compreendendo | portugués, inglés ou | fisicas, quimicas e naturais,
sistema métrico decimal, alemao, geografia inclusive generalidades
caligrafia, desenho, geral, ciéncias fisicas, | sobre anatomia e
geografia do Brasil, quimicas e naturais. psicologia.
especialmente de S. Paulo, | Continuagdo de Historia universal,
psicologia, moral e desenho e exercicios | agrimensura e escrituragao
educagdo civica, musica, militares, ginasticos e | mercantil.
exercicios militares, manuais
ginasticos e manuais.

2.*série | Continuagdo de Portugués, | Continuagdo de Continuagao das ciéncias

fisicas, quimicas e naturais,
inclusive generalidades
sobre anatomia e
psicologia.

Continuagao de historia
universal. Economia
politica e doméstica.
Mecanica.

Fonte: Sdo Paulo (1892b)

As matematicas elementares foram distribuidas em duas cadeiras: uma de Aritmética e
Algebra (10.* cadeira do curso) e outra de Geometria e Trigonometria (11.* cadeira). Tal

modificagdo eliminava a possibilidade de alternancia de professores entre as disciplinas de

8 Embora o decreto tenha estabelecido a cadeira de Geometria e Trigonometria, a Geometria nio aparece na
distribuigdo das disciplinas no decorrer do curso. Pela localizagdo da Trigonometria, supde-se que a Geometria
estava prevista para o segundo ano, na primeira série.



101

matematica, criada no Decreto n. 27, de 1890, ja que, no novo formato, cada cadeira pertencia
a um professor.

Outra modificagdo esta relacionada com a distribuicio de Aritmética, Algebra e
Geometria. O curriculo de 1890 previa o estudo completo de Algebra e Geometria concomitante
no segundo ano. O novo curriculo dispunha o estudo de Algebra e Geometria, na segunda série
do primeiro ano (SAO PAULO, 1892b).

A Escrituracao Mercantil, antes vinculada as cadeiras das matematicas, foi realocada:
passou a ser definida como aula e assim regida por professores contratados pelo governo®’, sob
propostas dos diretores das escolas normais (art. 270, § 4.°).

O Decreto n. 144-B introduziu a Trigonometria, que passou a integrar pela primeira vez
o curriculo da Escola Normal de Sao Paulo, ampliando a matematica presente no curso e
adequando o curriculo das escolas complementares.

Retomando os dois tipos de habilitacdes ao magistério, verifica-se que os professores
do priméario preliminar estudariam Aritmética, Algebra e Geometria. A disciplina de
Trigonometria, assim como Inglés, Alemao — disciplinas do 2.° ano — ndo eram obrigatorias aos
professores preliminares (SAO PAULO, 1892b, art. 272 §unico). Assim, mesmo nao estando
entre as matérias que o futuro professor deveria ensinar no curso primario, a Algebra estava
presente na sua formacao.

A despeito de muitas medidas previstas na lei ndo se concretizarem, como a instalacao
das escolas complementares e das trés escolas normais no interior, de acordo com Souza (1998)
a reforma da instrucao publica “representou uma das mais ousadas transformacdes no contetido
da escolarizagdo elementar implementada até entdo no pais” (SOUZA, 1998, p.183). Para além

do texto da lei, o

[...] conjunto de medidas prescritivas e normativas adotadas pela Diretoria
Geral da Instrugdo Publica, nos anos que seguiram a Reforma, delinearam as
bases sobre as quais se consolidaria a ordenagdo da escola primaria paulista
durante boa parte do século XX. (SOUZA, 2009, p. 58)

As medidas prescritivas e normativas, citadas por Souza (2009, p. 58), foram adotadas
no sentido de aperfeigoar e suprir deficiéncias da Lei n. 88, como por exemplo, a existéncia dos
dois tipos de habilitacdes de professores: preliminar e complementar. Como a habilitagao
preliminar era mais rapida (apenas dois anos) € havia pouca expectativa sobre a instalacao das

escolas complementares — onde lecionariam habilitados no segundo tipo —, a formacgao

% Segundo Relatorio da Escola Normal de 1894, elaborado pelo diretor da Escola, Gabriel Prestes, para as aulas
de Escrituragdo Mercantil foi contratado Jeronymo Azevedo, em 4 de fevereiro de 1893 (PRESTES, 1894, p. 98).
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preliminar era mais atraente, o que fez com que, em 1893, todos os normalistas optassem por
ela. Além disso, o relatorio do diretor da Escola Normal °!, referente ao ano de 1893, mostra as

dificuldades para organizar o curso normal®?

. De acordo com o diretor Gabriel Prestes, foi
preciso cometer algumas irregularidades para administrar os obstaculos provocados aos alunos
que ja estavam cursando a Escola Normal (PRESTES, 1894, p.18).

A divisdo do curso normal em preliminar e complementar foi extinta com a Lei n. 169,
de 7 de agosto de1893 (SAO PAULO, 1893a). Outra mudanga em relagdo a habilitagio dos
professores foi o aumento da duragdo do curso de trés para quatro anos e a reformulacao do
curriculo.

Na elaboragdo da Lei de 1893 e do seu regulamento, participou, além de Gabriel Prestes,
o professor José Feliciano de Oliveira, que ingressou no corpo docente da Escola Normal em
1893, como responsavel pela cadeira de Astronomia Elementar. No livro O ensino em Sdo
Paulo: algumas reminiscéncias (1932), Jos¢ Feliciano de Oliveira critica a Lei n. 88 de 1892 ¢

ao Decreto 144-B, de 30/12/1892 e pontua elementos, que, do seu ponto de vista sobre a

educacio, influenciaram na formulagio dos dispositivos de 1893, como abordado a seguir®>.

4.4.2 Apropriacoes positivistas na legislacao de 1893

Em 1892, Senado e Camara estadual trabalharam em conjunto para elaborar a reforma
da instrugdo publica. A Camara ja havia aprovado um projeto no ano anterior € o remetido ao
Senado. Esse projeto, segundo José Feliciano de Oliveira, “era uma confusdo, um monstrengo
na parte doutrinaria ¢ mesmo na parte administrativa” (OLIVEIRA, 1932, p. 33).

José Feliciano Oliveira relata que acompanhou e colaborou com Gabriel Prestes®*, entfio
deputado estadual, na tramita¢do da reforma. Segundo Oliveira (1932), Prestes “fez tudo por

melhorar o monstro. Planejou e reduziu a projeto um substitutivo, que foi apresentado no

%1 O relatorio esta disponivel no site do APESP e retine dados como: nome dos docentes da Escola, programa de
ensino das disciplinas, compéndios adotados, quantidade de matriculas, or¢gamento etc.

92 Os alunos de 1891, que em mar¢o de 1893 iam passar para o terceiro ano ja podiam formar-se como professores
preliminares, se fizessem o exame das matérias acrescidas no 1.° ano e no 2.° ano.

93 Nesse livro, José Feliciano de Oliveira conta que a colaboragio com Gabriel Prestes datava da Escola Normal.
Gabriel Prestes frequentou de 1886 a 1888 e Feliciano de Oliveira no periodo 1885-1887. Em 1888, Gabriel Prestes
e Gabriel Ortiz, também egresso da Escola Normal, fundaram um externato para ensinar aos alunos da Escola
Normal e convidaram Feliciano de Oliveira para reger a classe de fisica e preliminares de mecanica. Ainda de
acordo com Feliciano de Oliveira, Gabriel Prestes, junto com Carlos de Escobar, apoiou-o numa tentativa de reunir
os professores em prol de um projeto de reforma da instrugdo a ser implantado no novo regime politico. O projeto,
que seria de sua autoria, foi publicado no jornal O Estado de S. Paulo (OLIVEIRA, 1932, p.40).

%% Gabriel Prestes foi eleito deputado estadual pelos professores em 1892. Foi nomeado diretor da Escola Normal
em outubro de 1893.
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Senado por Paulo Egydio” (OLIVEIRA, 1932, p. 32). O Senado, por sua vez, alterou a
distribuicdo das matérias do substitutivo, tornando a “desclassificagdo confusa [...] A mecanica
e a astronomia vinham logo no primeiro ano da Escola Normal — ao passo que a geometria ¢ a
trigonometria, que as preparavam fundamentalmente, s6 apareciam no segundo e no terceiro
ano” (OLIVEIRA, 1932, p. 33). Nesse trecho, ¢ evidente a importancia atribuida por José
Feliciano de Oliveira ao ordenamento das ciéncias. Oliveira, como positivista, defendia a
doutrina de educagdo elaborada por Comte — educagao positivista —, ja mencionada no capitulo
anterior.

Pela idade de ingresso no curso normal, o aluno ja estava apto ao estudo das leis
cientificas a ser realizado na fase sistemdtica da educacgao positiva. Nessa fase, o ensino deveria
ocorrer de acordo com a classificacao hierarquica das ciéncias elaborada por Comte, em que
cada ciéncia depende da anterior. A sequéncia se inicia com a Matematica, seguida da
Astronomia, da Fisica, da Quimica, da Biologia e da Fisica Social.

A fase sistematica da educagdo positiva compreendia 7 anos (dos 14 aos 21 anos), dos
quais, 6 seriam destinados ao ensino das 6 ciéncias; € o ultimo a Moral positiva. A educagao
sistematica incluia, além dos conhecimentos cientificos, estudo de grego e latim e ainda
educacdo pratica, que aconteceria nos ultimos anos do curso, simultaneamente a educagao
tedrica. A pratica ocorreria sem ensino, apenas por meio de aprendizagem industrial e viagens
(para os rapazes) e das atividades domésticas (para as mogas) (ROCHA, 2006, p. 329).

Segundo Comte, a educagdo positiva deveria ser viabilizada a todos os membros da
sociedade.

José Feliciano de Oliveira entendia que, num cendrio de transi¢do, a duracdo da
educagdo sistematica poderia ser reduzida para trés anos. Nesse plano transitorio, o primeiro
ano seria destinado ao estudo de ligdes de Matematica e Astronomia; o segundo: fisica e
quimica; e o terceiro: biologia, sociologia e moral®® (apud SILVA, 1988, p. 81). Alguns
aspectos desse plano foram incorporados ao documento legal de 1893, como apresentado na
proxima se¢ao.

Retomando aos escritos de José Feliciano, ap6s criticar a Lei n. 88/1892, ele critica o

Decreto n. 144-B, de 30 de dezembro de 1892, que regulamentou aquela lei:

%Feliciano de Oliveira estabeleceu as seguintes condi¢des para ingresso nesse curso: preparo nas teorias
geométricas e mecanicas, que independiam do célculo infinitesimal; conhecimento de francés, inglés e latim, pelo
menos, com a obrigacgdo de apreender durante o curso: italiano, alemao e grego. E, também, mostrar conhecimento
no canto e no desenho, para receber na escola ligdes filosoficas sobre a linguagem musical e plastica. (apud SILVA,
1988, p.81)
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O regulamento de 30 de dezembro de 1892 (que nds reformamos ou
transformamos no chamado “excelente” de 27 de novembro 1893) ainda
piorou o mal, fazendo a mecanica surgir misteriosamente no fim de uma
segunda série do terceiro ano, depois da economia politica e doméstica. As
alunas podiam estuda-la, como estudavam a algebra, fruto proibido para elas
na reforma de Caetano de Campos (Ai s6 os alunos deviam ou podiam estudar
algebra). (OLIVEIRA, 1932, p. 33)

Nesse trecho, além de enfatizar a ordenagdo das disciplinas no curso, Feliciano de
Oliveira critica o ensino diferenciado para alunos e alunas, especificamente no que se refere a
Algebra, que no Decreto n. 27 de 1890 s fazia parte da formagio masculina. Como ja
observado anteriormente, conforme a corrente positivista, a educacao deveria ser igual para
ambos 0s sexos.

Mais adiante, Oliveira conta sobre sua participagcdo na Lei de 1893 e seu regulamento.
De acordo com Oliveira, Gabriel Prestes, j4 no inicio do ano de 1893, quando ainda era
deputado, “tratou de melhorar a lei n. 88, que seu malogrado substitutivo ndo conseguiu
aperfeicoar, em 1892. Ja entdo mais intimamente colaborava eu com ele e era na Escola como
a antecipa¢ao de sua proxima entrada” (OLIVEIRA, 1932, p. 36). Na sequéncia, menciona

novamente sua participagdo na elaboragdo da Lei e inclusive no Senado, dialogando com os

representantes politicos:

Alein. 169, de 7 de agosto de 1893, a que reformou a decantada lei n. 88, —
que também reformara o celebrado decreto n. 27, foi toda redigida por nds e
por nos defendida nas Camaras. Gabriel Prestes, coram populo, como
deputado; eu, nos corredores do Senado. Paulo Egydio [...] era o intérprete
nosso, em suas disertas falas, em seus discursos pausados. (OLIVEIRA, 1932,
p. 37)

Nessa secdo, objetivou-se mostrar a participacdo do positivista José Feliciano de
Oliveira na elaboragcdo dos dispositivos legais de 1893. Feliciano de Oliveira defendia a
educagdo positivista, viavel a todos os individuos da sociedade, independentemente da carreira
a ser seguida. A educagdo positivista compreendia duas fases: a espontanea, a ser ministrada no
ambiente familiar, desde o nascimento até os 14 anos; e a sistematica, ministrada em
estabelecimentos destinados ao ensino, e aplicada ao publico dos 14 aos 21 anos de idade. Essa
fase deveria ser orientada pela hierarquia das ciéncias elaborada por Comte: Matematica,
Astronomia, Fisica, Quimica, Biologia e Fisica Social. O ultimo ano da fase seria reservado ao
estudo da Moral positiva.

Feliciano entendia que, em um cendrio de transicdo, o curso poderia ser remodelado, e

elaborou um plano de curso mais sintético, com duragdo de trés anos, em vez de sete. Esse
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plano ndo foi integralizado no Decreto de 1893, mas foi parcialmente incorporado ao curriculo
do curso normal de 1893.

A adesdo ao positivismo por sujeitos importantes a €época ¢ um indicio de que naquele
periodo, a algebra, a astronomia, entre outras disciplinas, tinham finalidade de formagao geral,
no sentido de que deveriam integrar o curriculo de qualquer estudante, com mais de 14 anos,

independente do seu futuro profissional.

4.4.3 A Lein. 169, de 7 de agosto de 1893, e seu regulamento

A Lein. 169, de 7 de agosto de1893, alterou disposicdes da precedente, Lei n. 88, de
1892. Dentre as modificagoes, a Lei n. 169 eliminou a divisao do curso normal em preliminar
e complementar e aumentou o curso de trés para quatro anos (SAO PAULO, 1893a). A
ampliacdo do curso atenuou o acumulo das disciplinas e, a0 mesmo tempo, contribuiu para
elevar a posigdo da escola no aparelho escolar (TANURI, 1979, p. 97).

O artigo 18 da Lei n. 169 estabeleceu a nova organizagao do curso normal, ilustrada no

Quadro 21



Quadro 21-Curriculo da Escola Normal (1893)

106

1.° ano 2.° ano 3.° ano 4.° ano
1.* série | Portugués, Portugués, Inglés ou Generalidades
aritmética, francés, geografia | alemao, fisica, de anatomia e
geografia do geral, quimica, historia fisiologia,
Brasil, historia do | complemento de natural, histéria histoéria natural,
Brasil, geometria, geral, pedagogia, quimica,
escrituracdo trigonometria, exercicios de psicologia e
mercantil, mecanica, ensino, moral, economia
caligrafia e astronomia exercicios politica,
ginastica elementar, musica | militares e exercicios de
e desenho. economia ensino em
doméstica. escolas
complementares
e economia
doméstica.
2.*série | Portugués, Portugués, inglés Portugués Psicologia e
francés, ou alemao, (historia da moral, economia
aritmética e mecanica, lingua), politica,
algebra, agrimensura, complemento de pedagogia e
geometria, astronomia fisica, quimica, ensino em
historia do Brasil, | elementar, fisica, historia natural, escolas
escrituracdo geografia e pedagogia, complementares,
mercantil, musica. exercicios de educagdo civica e
desenho e ensino, de economia
trabalhos manuais generalidades de doméstica
anatomia e
fisiologia,
historia geral e
educagao civica.

Fonte: Sao Paulo (1893a)

Ainda no mesmo ano, foi sancionado o Decreto n. 218, de 27 de novembro, que aprovou
o Regulamento da Instrug@o para execugdo da Lei n. 88 e da Lei n. 169.

Quanto as disciplinas de Matematica, a nova legislagdo de 1893 provocou as seguintes
alteracdes: Aritmética e Algebra, que integravam a 10.* cadeira no Decreto n. 144-B, passaram
para a 6.* cadeira; e Geometria e Trigonometria, que pertenciam a 11.* cadeira, passaram para
a 7.% cadeira. Além dessa alteragcdo, Agrimensura foi remanejada para a cadeira de Geometria
(SAO PAULO, 1893a).

Agrupando essa distribui¢do e a tabela de horarios das disciplinas presentes no livro de

atas das reunides da Congregacao, tem-se o Quadro 22:



107

Quadro 22-Distribui¢dao das matematicas e horarios (1893)

Ano Série Disciplina Horario Duracio
1.2 Aritmética 224262 13h (3h) 3h
1.° 5a Aritmética e algebra 22,42 6.2 12h (3h) 3h
) Geometria 3.2, 5.2 sabado, 13 h (3h) | 3h
5o |8 G.eornetria e 3.8 5.2 sabado, 12h (3h) | 3h
trigonometria

Fonte: Elaborado, a partir de NMAH (1893)

De acordo com o relatorio do diretor Gabriel Preste referente ao ano de 1893, o professor
da cadeira de Aritmética e Algebra era Azevedo Soares, e Godofredo Furtado era responsavel

pelo ensino de Geometria e Trigonometria.

4.5 As aulas de Algebra, dirigidas pelo prof. Azevedo Soares

O que estudavam os normalistas nas aulas de Algebra do professor Azevedo Soares? O
relatorio de Prestes (1894) apresenta os programas de todas as disciplinas da Escola Normal.
Prestes relata que, logo apos assumir o cargo, entendendo que os programas de ensino das
disciplinas deveriam ser revisados, solicitou que cada professor organizasse os programas de
sua cadeira. Esses programas foram encaminhados a uma comissdo composta por cinco
professores’®, que analisou e propos alteragdes. Assim, em novembro de 1893, os programas
que passariam a vigorar em 1894 j4 estavam aprovados, “salvas as modificagdes que no fim de
cada ano os professores julguem de conveniéncia propor em vista das necessidades indicadas
pela pratica” (PRESTES, 1894, p. 43).

Gabriel Prestes conta que foi a

primeira vez que se organiza o programa geral do curso, e acrescendo a
circunstancia de serem os anos divididos em séries, ¢ de prever que no
proximo ano algumas modificagdes teremos de fazer, no sentido do ampliar
ou restringir as séries de algumas das disciplinas, conforme a pratica
aconselhar. Fora disso, porém, parece-me que nos seus fundamentos o
programa pode desde ja considerar-se como definitivo, ndo s6 porque no seu
conjunto satisfaz todos os programas parciais, a exce¢do de dois, foram

tracados pelos proprios professores das respectivas cadeiras. (PRESTES,
1894, p. 44)

Nesse relatorio, assim como no referente ao ano seguinte, Gabriel Prestes mostra sua

pretensdo de imprimir os programas para entrega-los aos alunos. Ele entende que os programas

% José Feliciano, Godofredo Furtado, Carlos Reis, Dr. Canuto do Val, Thomaz R. de Lima
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serviriam de guia aos alunos, que poderiam servir-se deles para acompanhar as licdes e
preparar-se previamente.

Os contetidos previstos®” para a disciplina de Algebra em 1894 constam da Figura 6:

Figura 6— Programa de Algbra (1894)

Fonte: Prestes (1894, p. 50).

Comparando esse programa com o quadro de pontos selecionados para os exames nos
anos 1891 e 1892, Quadro 18, verifica-se a inclusdo das equagdes irracionais e das equagdes
simultaneas, que talvez ja fizessem parte do curso de Algebra, mas nio dos exames.

Ainda segundo o relatério, para as aulas de Algebra, optou-se pelo compéndio
Elementos de Algebra, de Cristiano Benedito Ottoni, j4 adotado em 1890.

Comparando o programa de ensino e o quadro de topicos apresentados na Algebra, de
Ottoni (Quadro 15), constata-se que a lista de contetidos do primeiro é muito similar aos quatro

primeiros capitulos de Ottoni, obra mais ampla, devido a sua indicagdo a Escola Politécnica.

7 Ao que parece, esse foi o programa executado em 1894, pois, no relatorio referente a esse ano, Gabriel Prestes
elencou os programas alterados durante o ano, e o de Algebra ndo figura entre eles (PRESTES, 1895, p. 31).
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Além dos quatro primeiros capitulos, o programa contempla o estudo de Equagdes irracionais,
topico que fazia parte do Apéndice.

Em 1894, Gabriel Prestes, preocupado em estabelecer uma organizacao definitiva para
0 curso, nomeou uma comissao composta pelos professores José Feliciano, Odilon Goulart,
Godofredo Furtado, Carlos Reis, Thomaz A. R. de Lima e Jos¢ Benevides para estudar a
distribui¢do das disciplinas do curso e organizar o seu programa definitivo, conforme consta no
Relatorio da Escola Normal referente ao ano de 1894 (PRESTES, 1895, p. 44). O parecer da
comissao foi apresentado em 2 de julho. Desse parecer, Prestes reproduziu trechos que, segundo
ele, indicam “de um modo completo qual a orientacdo do atual programa” (PRESTES, 1895, p.

44):

Atendendo a que a distribui¢do das disciplinas ¢ definitiva, faz-se necessario
fundamenta-la em bases definitivas, permanentes ¢ ndao em condi¢des
acidentais, em circunstancias passageiras. [...] Em principio geral, é necessario
distribuir os diferentes estudos segundo sua dependéncia sucessiva, por forma
que cada um repouse no anterior ¢ prepare para o seguinte. A distribuigdo que,
0 mais possivel, ndo respeitar essa condigcdo fundamental, pecara por ilogica
e anticientifica, sendo de todo improficua em seus resultados didaticos. (apud
PRESTES, 1895, p. 44)

A comissao entendia que o

[...] ensino do primeiro ano ¢ o mais suave, quanto a qualidade e mesmo
quantidade das matérias, a fim de permitir um estudo bem acurado de
Portugués, Francés, Aritmética e Algebra — como instrumento e primeira base
de todos os estudos ulteriores. (apud PRESTES, 1895, p. 44)

No parecer, a comissao enfatizou as vantagens da proposta:

a distribuicdo ndo sobrecarrega os alunos de trabalho e estudos, permitindo-
lhes uma preparacdo logica, gradual em todas as matérias, e nao prejudica o
desenvolvimento tutil de nenhuma. Mas sobre tudo isso, revela notar, como
vantagem especial para a definitiva reorganizagdo da Escola, que tal
programa, desde 1895, podera ser executado, quanto ao 1.° ano e ao 2.° ano.
De tal maneira estara a Escola normalizada em 1897, podendo formar
professores bem preparados com um ensino logicamente, cientificamente
distribuido. (apud PRESTES, 1895, p. 45)

A distribui¢do das disciplinas elaborada pela comissao foi apresentada por Prestes em
seu relatorio e ¢ a mesma que consta do Regimento Interno da Escola Normal, executado pelo
Decreto n. 247, de 23 julho de 1894 (SAO PAULO, 1894a).

A nova organiza¢do do curriculo realocou as disciplinas de matematica, que ficaram
distribuidas da seguinte forma: Aritmética e Algebra no primeiro ano e Geometria e

Trigonometria no segundo ano, atenuando a carga horaria de matematica no primeiro ano e
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alterando a configuracdo que vinha sendo utilizada até entdo — Aritmética, seguida do estudo
concomitante de Algebra e Geometria. Outra modificacio inserida no Decreto n. 247 é referente
a adequacdo do estudo completo de Aritmética na primeira série (trés horas semanais),
eliminando a possibilidade de conclui-lo na segunda série e comprometendo a carga horaria
destinada a Algebra, que tem seu espago aumentado na formagio do normalista (trés horas
semanais).

Outro aspecto a mencionar é a consolidagio da sequéncia Aritmética-Algebra-
Geometria. A questdo da disposicao desses trés ramos da Matematica foi abordada por Valente
(2007), para quem a sequéncia Aritmética-Algebra-Geometria foi estabelecida no Colégio
Pedro II a partir de 1841, influenciando na geometria escolar, via livros didaticos, que tinham
como referéncia o curriculo do Colégio. Dessa forma, “a geometria escolar, a exemplo do que
ocorre noutros paises, vai se algebrizando e sendo colocada no final dos estudos matematicos”
(VALENTE, 2007, p. 120).

A tabela de horarios elaborada para o ano de 1895 ja incorpora a nova organizacao do

curso, determinada pelo Decreto n. 247/1894 (Quadro 22)

Quadro 22-Distribui¢do das matematicas e horarios (1895)

Ano Série Disciplina Horario
La Aritmética (teoria) 2242 6.2 12h30 (3h)
Lo ' Aritmética (pratica) 5.2,13h30
' ha Algebra (teoria) 2242 6.5 12h30 (3h)
' Algebra (pratica) 5.2 13h30
1.2 Geometria 2242 62 13h30
2.° ha Geometria e trigonometria | 3.%,5.%, sab., 13h30

Fonte: Elaborado, a partir de Prestes (1895, p. 49)

Segundo o parecer da comissdo que organizou o curso, o numero de horas semanais
atribuidas a cada disciplina resultou de decisdes tomadas pela Congregacio (COMISSAO apud
PRESTES, 1895, p. 44).

No horario, destaca-se a inclusdo de uma hora semanal para Aritmética e Algebra, ¢ a
indicacdo de aulas tedricas e praticas. Recorrendo ao Livro de Atas da Congregacao, encontra-
se mengao sobre esse assunto nos registros da reunido de 3 de novembro de 1894: o parecer da
comissao responsavel pelo estudo da tabela de horarios das aulas para o ano de 1895 informa
que, “em relagdo ao acréscimo de uma aula para pratica de aritmética e algebra, a comissao
resolve aceitar como experiéncia, cujos resultados se podem aproveitar para a confeccao dos

horarios definitivos” (NMAH, 1894, p. 32). Tanto o livro de Atas da Congrega¢do quanto o
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relatorio elaborado por Gabriel Prestes referente ao ano de 1895 ndo trazem informacgdes acerca
dos trabalhos desenvolvidos por Azevedo Soares nessas aulas praticas e teoricas.

O relatorio do diretor do ano de 1895, comparado ao de 1894, detalha melhor os
programas das cadeiras, pois contém os trechos do Diario de Licdes dos professores,
informando a execucao semanal dos topicos de cada disciplina, como exemplifica o programa

de Aritmética e Algebra, visto no Quadro 23.

Quadro 23 - Programa da cadeira de Aritmética e Algebra (1895)

Aritmética: Propor¢do. Propriedade fundamental e suas consequéncias.
Propriedades gerais e seus corolarios. Exercicios sobre equidiferenga.
Algebra: Nogdes preliminares. Adi¢do. Subtragdo. Multiplicagdo. Casos
notaveis de multiplicag@o.

Delall

Aritmética: Teoria das progressodes. Progressdo por diferenga. Propriedades e
formulas. Progressdo por quociente. Propriedades e formulas. Teoria dos
logaritmos. Propriedades gerais dos logaritmos. Sistema de Briggs. Tabuas de
Callet. Dado um numero inteiro ou fracionario, achar o seu logaritmo. Dado
um logaritmo, achar o niimero correspondente.
Algebra: Casos notaveis de divisibilidade. — Operagdes sobre as fragdes
algébricas. Maximo comum divisor. Das equa¢des em geral. Classifica¢do das
equacdes. Equagdes do primeiro grau a uma incognita. Problemas do primeiro
grau a uma incdgnita.
Aritmetica: Regra de trés simples e composta. Problemas. Regra de desconto
racional e comercial. Problemas. Regra de conjunto.
A'debra: Teoria elementar da elimina¢do. Métodos de eliminagdo: adigdo e
subtracdo, substitui¢do, comparag¢do e método de Bezout. Principios relativos
as equacdes simultaneas. Sistemas de equagdes simultaneas.
Aritmética: Regra de companhia simples e composta. Regra de anuidade.
Regra de falsa posi¢ao. Problemas.
Algebra: Solugdes negativas. Teoria das quantidades negativas. Interpretagio
geral. Principio de Descartes. Discussdo das equagdes e problemas do primeiro
grau a uma e duas incognitas.
Aritmética: Recordagdo: Teoria dos logaritmos. Regra de trés. Regra de juros
simples e composta. Regra de companbhia.
Algebra: Problema dos correios. Solugdes positivas. Solugdes negativas.
Solugdes positivas. Solugdes infinitas. Solugdes indeterminadas. Discussao
dos problemas indeterminados.
Aritmética: Recordagdo. Divisibilidade dos numeros. Teoria do maximo
divisor comum. Teoria dos nimeros primos. Fracdes ordinarias. FracGes
continuas.
Algebra: Formagido do quadrado e extragio da raiz das quantidades algébricas.
Radicais do segundo grau. Célculo dos radicais do segundo grau. Equagdes e
problemas do segundo grau.

Fonte: Elaborado, a partir de Prestes (1896, p. 42)

Agosto

De 12 a 31

De2al4

Setembro

De 16 a 30

Dela8

Outubro

De 10 a 31

Esse detalhamento teria ocorrido por solicitagdo do diretor da escola normal. No

relatorio, Gabriel Prestes conta que mandou fazer cadernetas especiais para os registros das
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ligdes, de forma a identificar o tempo despendido em cada licdo. Segundo ele, o uso conjunto
dessa informacao, com o niimero de aulas da respectiva disciplina, auxiliaria a organizacdo de
programas exequiveis e definitivos.

Ao comparar a organiza¢do do programa de 1895 com o de 1894, nota-se a disposi¢ao
conjunta dos conteudos de Aritmética e Algebra. Em 1894, o ensino de Aritmética também se
prolongou até a segunda série, mas o Relatorio ndo apresenta informagdes sobre a organizacao
do ensino. Contudo, o livro de Atas da Congregacao traz elementos que contextualizam a
disposi¢do de 1895 e possibilitam sugerir como Azevedo Soares organizou o ensino em 1894.

Segundo o registro da reunido de 3 de junho de 1895, o professor Azevedo Soares
apresentou a seguinte solicitagdo: “sendo impossivel executar todo o programa de ensino de
Aritmética na 1.% série, fosse-lhe permitido na 2.* série continuar e terminar o ensino de
Aritmética antes, de encetar o de Algebra” (NMAH, 1895, p. 55). Assim, o entendimento de
Azevedo Soares parece ser o de concluir o curso de Aritmética antes de iniciar o de Algebra.
Provavelmente esse foi o expediente que adotou para finalizar o curso de Aritmética no anterior.
Mas a Congregacao nao deliberou imediatamente: entendeu que a solicitagdo do prof. Azevedo
Soares, juntamente com a alteracio solicitada pelo lente de Inglés®®, deveria ser estudada por
uma comissdo. A ultima, composta por Jos¢ Machado de Oliveira, Godofredo Furtado, José
Benevides e os dois lentes envolvidos, Azevedo Soares e Francisco X. J. de Moura Lacerda,
apresentou parecer na reunido seguinte. Em 2 de julho, a comissdo aprovou a sugestdo do

professor e propds”’:

[...] por indicacdo do respectivo professor, a Congregagao resolveu que de ora
em diante, o ensino de Aritmética em vez de ser dado so na 1.2 Série, se estenda
também a 2.2, conjuntamente com o de Algebra, havendo 3 aulas de cada uma
dessas matérias por semana em cada se¢do. (NMAH, 1895, p. 55)

Assim, o parecer da comissao divergia do entendimento manifestado na solicitagdo do
professor Azevedo Soares: o ensino de Algebra e Aritmética poderia ser conjunto. Apesar do
formato da apresentagdo dos contetdos de Aritmética e Algebra, a distribuicdo dos contetidos
das disciplinas deixa duvidas se o professor Azevedo Soares articulava os dois ensinos, como
indica a disposi¢do do més de setembro, por exemplo. De qualquer forma, a deliberagdo da

comissao assegurou que o ensino de Algebra ocorresse ja no inicio da segunda série do primeiro

%8 O professor Francisco X. de Moraes Lacerda solicitou que o ensino de Inglés se fizesse em mais uma série, além
das duas determinadas pelo Regimento Interno.

% Essa deliberagdo est4 registrada também no Relatério da Escola Normal, referente ao ano de 1895 (PRESTES,
1895, p. 71).
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ano, amenizando os prejuizos vindos da reducdo da carga horaria comprometida com topicos
do programa de Aritmética, que poderiam atrasar o inicio do estudo de Algebra.

Ao considerar ainda os conteudos programaticos, verifica-se, entre os itens, o titulo
Principio de Descartes. Esse principio, utilizado para interpretar as solu¢des negativas em
problemas, niio consta do programa de 1894 ¢ da Algebra, de Ottoni. Assim, parece que, no ano
de 1895, o prof. Joaquim J. de Azevedo Soares adotava outra referéncia além da obra de Ottoni.

O registro de ligdes de Aritmética e Algebra ndo menciona o acréscimo das aulas
praticas de Aritmética e Algebra. Por outro lado, no ano seguinte, o Decreto 362, de 17 de junho
de 1896 aumentou a carga horaria de Aritmética e Algebra: de trés para cinco horas semanais.
Ja as disciplinas de Geometria e Trigonometria nio foram alteradas (SAO PAULO, 1896a).

O acréscimo na carga horaria de Aritmética e Algebra é condizente com a dificuldade
em cumprir o programa, relatada por Azevedo Soares, em 1895. Cabe observar que o
expediente adotado para transpor esse impasse foi ampliar o curso, em vez de reduzir o

programa.

4.6 Consideracoes parciais

Entre os anos de 1890 e 1895, a Escola Normal foi alvo de sucessivas reformas, como
mostra a série de dispositivos legais publicados no periodo, e trechos de atas da Congregagao
dos Professores. Nesse contexto de reformas, a Algebra foi gradativamente ocupando espaco
na formagao dos professores do curso primario: em 1890, ano de inclusdo da rubrica, seu ensino
foi postergado para o ultimo més letivo, limitado a nogdes gerais; ja no ano seguinte, o Governo
pagou gratificacdo adicional aos professores, viabilizando o aumento na carga horaria da
disciplina — passou para duas horas semanais. Em 1892, na ocasido da reforma da instru¢ao
publica paulista, a rubrica foi mantida mesmo no curriculo dos professores habilitados
exclusivamente para o curso preliminar — aqueles que cursavam dois anos (dos trés) do curso
normal; enquanto a Trigonometria, que também nao constava do programa do primario
preliminar, foi excluida da habilitacdo de dois anos. Em 1893, novas modificagdes foram feitas,
visando aperfeigoar os dispositivos de 1892. A duragdo do curso normal aumentou para quatro
anos e a rubrica foi mantida na 2.* série do 1.° ano, com trés horas semanais. Ainda nesse ano,
os programas das disciplinas foram elaborados pelos professores das respectivas cadeiras e
submetidos a uma comissio. O programa de Algebra abrange desde nocdes preliminares até

equacdes do 2.° grau, equagdes irracionais e equagdes simultaneas. Uma comparacdo com a
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Algebra, de Ottoni, adotada no ano de 1894, d4 indicios de que o programa foi elaborado a
partir dessa obra, pois os topicos e sua distribuicdo sdo praticamente idénticos.

No ano de 1894, nomeou-se uma nova comissao para estabelecer uma organizagao
definitiva para o curso. O parecer emitido pela comissdo revela como esse grupo pensava a
formacdo adequada do professor primario: o ensino deveria ser logicamente ordenado,
cientificamente distribuido. De acordo com essa concepgio, a Algebra fazia parte do primeiro
de uma sequéncia de degraus, organizados de forma légica, em que cada um ¢é pré-requisito
para o posterior.

Na nova configuracdo, as matematicas foram alocadas da seguinte forma: Aritmética e
Algebra no primeiro ano e Geometria e Trigonometria no segundo ano, alterando a
configuragio anterior — Aritmética, seguida do estudo concomitante de Algebra e Geometria.

Ainda sobre essa distribuicdo, uma alteragdo significativa ocorreu na cadeira de
Aritmética e Algebra. Nos dispositivos legais anteriores, o ensino de Aritmética estava na 1.2
série e previa sua continuagdo na 2.% juntamente com a Algebra. O que talvez prejudicasse o
desenvolvimento dessa disciplina. A nova proposta instituia o ensino de Aritmética apenas na
primeira série, ampliando o espago para Algebra. A proposta da comissdo, institucionalizada
via decreto, passou a vigorar no ano de 1895.

Em 1895, devido a solicitacdo do professor Azevedo Soares no ano anterior, a carga
horaria de sua cadeira foi ampliada de trés para quatro horas semanais. Essa hora adicional seria
destinada ao estudo pratico. A solicitacdo foi atendida em carater experimental pela comissao
responsavel pelos horarios do curso. Ainda no decorrer do primeiro semestre letivo, Azevedo
Soares solicitou permissdo a Congregacao de Professores para continuar e finalizar o ensino de
Aritmética na 2.* série. A comissdo, encarregada de avaliar o pedido do professor, deliberou
que o ensino de Aritmética deveria ser ministrado conjuntamente ao de Algebra, e que cada
uma das disciplinas teria aulas de trés horas de duragdo. Essa decisdao assegurou que o ensino
de Algebra ocorresse ja no inicio da segunda série.

Ainda sobre o ano letivo de 1895, o programa de Algebra ¢ similar ao previsto para o
ano de 1894, mas o titulo Principio de Descartes da indicios de que Azevedo Soares adotava
outra referéncia além da obra de Ottoni e vinha readequando o ensino dessa disciplina.

No ano seguinte, o Decreto 362, de 17 de junho de 1896, determinou novo aumento na
carga horaria de Aritmética e Algebra: de trés para cinco horas semanais. J4 as disciplinas de

Geometria e Trigonometria ndo foram alteradas. Tal acréscimo ¢ condizente com a dificuldade
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de cumprir o programa relatada por Azevedo Soares, em 1895. O expediente adotado para
transpor esse impasse foi ampliar a carga horaria, em vez de reduzir o programa.

Assim, no periodo de 1890 a 1895, a Algebra teve sua carga horaria gradativamente
aumentada, viabilizando a expansdo do conteudo programatico. Ao que tudo indica, tal
programa foi elaborado por Godofredo Jos¢ Furtado e Joaquim José Azevedo Soares a partir da
Algebra, de Ottoni, obra referéncia para o nivel secundario durante boa parte da metade do

século XIX e que possivelmente tenha integrado a formacao desses dois professores.
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5 ALGEBRA NA ESCOLA COMPLEMENTAR ANEXA A ESCOLA
NORMAL DE SAO PAULO, 1895 — 1911

A Escola Complementar anexa a Escola Normal foi a primeira do género a ser instalada
no estado de Sdo Paulo!%. Criada com o Decreto n. 275, de 31/12/1894 (SAO PAULO, 1894b),
entrou em funcionamento no ano de 1895, quando apenas o primeiro ano do curso foi oferecido,
— uma secdo para cada sexo —, pois, segundo o relatorio de Prestes, faltava espaco para os
demais anos (PRESTES, 1896, p. 199). A implantagdao do curso complementar foi gradativa:
em 1896, foi aberto o segundo ano, em 1897, o terceiro e, finalmente, em 1898, o quarto ano
(PRESTES, 1897, p. 10).

Dos quatro anos do curso, o que esta diretamente associado a esta pesquisa € o segundo
ano, pois, como ja mencionado anteriormente, era nesse ano que ocorria o ensino de Elementos
de algebra até equagoes do 2.° grau. Na Escola Complementar, em cada ano do curso, lecionava
apenas um professor, que era o responsavel por todas as matérias previstas para aquele ano.
Como o relatorio de Prestes apresenta os nomes dos docentes de cada ano, tem-se que os
primeiros professores dessa matéria no curso complementar, em 1896, foram Rene de Oliveira

101 "ambos

Barreto, na se¢do masculina e Maria Eugénia de Azevedo Antunes, na se¢do feminina
egressos do curso normal (PRESTES, 1897, p. 10). Durante a pesquisa ndo foi possivel localizar
informacdes sobre o programa da matéria e os compéndios adotados. Possivelmente os dois
normalistas mobilizaram em suas aulas os conhecimentos obtidos nas cadeiras de Godofredo
Furtado e Azevedo Soares.

Em 6 novembro de 1896, o Decreto n. 400 estabeleceu o contetido programatico de cada
matéria do curso complementar (SAO PAULO, 1896b). Esses conteudos, ao que parece,

vigoraram até a conversao das escolas complementares em escolas normais primarias, no ano

de 1911 (SAO PAULO, 1911). Tal hipdtese baseia-se em informagdes presentes na obra

190Em 1897, instalou-se mais uma na capital, anexa a Escola-Modelo “Prudente de Morais”, ¢ duas no interior, em
Itapetininga e em Piracicaba; em 1903, mais duas: uma em Campinas e outra em Guaratinguetd. De 1903 a 1911
existiam, em Sao Paulo, cinco escolas complementares e uma normal (TANURI, 1979, p. 106).

10IRene de Oliveira Barreto formou-se em 1893 ¢ Maria Eugénia de Azevedo Antunes, em 1889. Ambos
retornaram a Escola Normal em 1895 para cursar o 4.° ano do curso (MENESES, 2012, p. 184). Varios egressos
da Escola voltaram para completar o curso quando ele foi ampliado para quatro anos, pois o Decreto n. 218, de 27
de novembro de 1893 determinava que s6 os formados pelo curso de quatro anos poderiam exercer o magistério
nas escolas complementares (TANURI, 1979, p. 98).
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Epitome de Mechanica'®?, publicada pela primeira vez em 1910, pois ela contém o programa
de Mecéanica previsto para as escolas complementares paulistas, que ¢ igual ao estabelecido no
Decreto (BORGES, 1910). Logo, suspeita-se que o mesmo tenha ocorrido com as demais
matérias do curso complementar, ou seja, que o programa de algebra estabelecido no Decreto
tenha vigorado até o ano de 1911.

Assim, supde-se que o programa de Algebra (Quadro 24) tenha vigorado de 1896 até
1911:

Quadro 24 - Programa de Algebra da Escola Complementar (1896)

Nocodes Gerais.

Reducio dos termos semelhantes.

Adicao e subtragdo algébrica.

Multiplicagdo algébrica e leis essenciais.

Divisdo algébrica e leis essenciais.

Fragdes. Redugdo ao mesmo denominador.

Maximo divisor comum e operagdes sobre fracdes.

Equagdes-Equacdes do 1.° grau a uma incognita. Problemas. Solugdo negativa. Teoria das
quantidades negativas. Problema dos Correios. Problemas indeterminados. Quadrados e raiz
quadrada das quantidades algébricas. Equacdes do 2.° grau a uma incognita. Equacdo
biquadradas.

Fonte: Sdo Paulo (1896b)

Uma comparagdo desse Quadro com os programas do curso normal para os anos de
1894 ¢ 1895 mostra uma grande semelhanca entre eles: com excecao do conteudo equagdes de
mais de uma incognita, ausente no curso complementar, os conteudos sdao 0s mesmos.
Procurando aprofundar o estudo, buscou-se por mais informagdes sobre a dlgebra ministrada
na escola complementar.

O Livro Ponto dos professores da Escola Normal indica que a distribuicao dos
professores no curso nao era fixa, pois, anualmente, ocorria um revezamento dos professores

Dessa forma, os docentes que lecionaram no segundo ano foram estes listados no Quadro 25:

Quadro 25- Professores que lecionaram algebra na escola complementar (1896-1911)

Secido masculina Secao feminina
Rene de Oliveira Barreto Maria Eugénia de Azevedo Antunes
Carlos Alberto Gomes Cardim Flotilde Coelho Braga
Gabriel Ortiz Lavinia Barbosa
Gabriel Oscar Azevedo Antunes Adelina de Castro
Jodo Carlos da Silva Borges Isolina de Paula Ramos
Raul de Macedo

Fonte: Elaborado, a partir de NMAH (s.d.)

102 A obra ¢é de autoria de Jodo Carlos da Silva Borges, professor da Escola Complementar e da Escola Normal de
Sdo Paulo. Em 1914 foi publicada a segunda edi¢do. O Nucleo de Memoria e Acervo Historico do Centro de
Referéncia em Educagdo Mario Covas possui dois exemplares da obra.
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Um aspecto a mencionar, ¢ o fato de que todos esses professores eram egressos da
Escola Normal de Sao Paulo. Tal caracteristica foi uma exigéncia imposta na Lei n. 88 no que
toca as escolas complementares (SAO PAULO, 1892a).

Desse Quadro, dois professores tém destaque nesta pesquisa: Jodo Carlos da Silva
Borges e Carlos Alberto Gomes Cardim, ja que escreveram Os Elementos de Algebra: um livro
lancado em 1903 e que foi publicado até 1914, pelo menos, quando chegou a 6.% edicdo!®. A
referéncia a Escola Complementar e a Escola Normal est4 presente na capa de todas as edigdes
localizadas'® — 2.2 3.2 4.2 ¢ 6. —, como ilustram o recorte da capa da segunda edi¢io (Figura

7) e as capas de todos eles na Figura 8.

103 Egsa obra foi fonte de duas pesquisas: uma realizada por Bruno Alves Dassie, Jodo Bosco Pitombeira Fernandes
de Carvalho, Regina de Cassia Manso de Almeida e Wanderely Moura Rezende sobre o conceito de fungdo em
livros didaticos para a escola brasileira (DASSIE et al., 2010). E outra sobre o problema dos correios, realizado
por Circe Mary Silva da Silva e Juan Eduardo Napoles Valdés (SILVA; VALDES, 2011).

104 Exemplares da 2.* edicdo foram localizados nas seguintes bibliotecas: Biblioteca da Escola Superior de
Agricultura “Luiz de Queiroz” (ESALQ — USP), em Piracicaba; Biblioteca do Instituto de Ciéncias Matematicas
e de Computacdo (ICMC — USP), em Séo Carlos; e Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro. Um exemplar da 3.*
edigdo foi localizado no Nucleo de Memoria e Acervo Historico do Centro de Referéncia Mario Covas. Um
exemplar da 4. edigdo pertence ao acervo do Centro do Professorado Paulista, doado para a biblioteca da Escola
de Letras, Filosofia e Ciéncias Humanas da UNIFESP. E um exemplar da 6.* edi¢ao foi localizado na Biblioteca
da Faculdade de Educagdo, na Colegdo da Escola Normal de Sao Paulo.
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Figura 7- Capa de Elementos de Algebra (s.d)

Fonte: Borges e Cardim (s.d.)



Figura 8- Capas das edi¢des de Elementos de Algebra
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Fonte: Elaborada pela autora
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As datas das edicdes da obra sugerem que ela tenha participado da formagdo dos
professores do ensino primadrio, na capital paulista, durante boa parte das décadas 1900 e 1910.
Além das indicagdes na capa sobre a adogdo na Escola Complementar e Escola Normal Primaria
(a partir de 1911), anotagdes no exemplar da 3.* edigao indicam que foi utilizada ainda no ano
de 1918! (Figura 9). Ao que parece, o livro foi usado pelo aluno Walter Barioni, formado pela

Escola Normal Primadria, anexa a Praga da Republica, em 1920 (RODRIGUES, 1930b, p.105).

Figura 9— Capa de Elementos de Algebra

Fonte: Borges e Cardim (1911b)

O livro de Jodo Borges e Gomes Cardim circulou também nos estados do Rio Grande
do Norte e no Espirito Santo, como indicam respectivamente Marcia Maria Alves de Assis
(2016, p. 71) e Rosiane Morais dos Santos Feitosa (2018, p. 73). Essa tltima autora informa
que a Algebra, de Jodo Borges ¢ Gomes Cardim, foi adotada pela Congregagdo da Escola

Normal do Espirito Santo, em 1910 (FEITOSA,2018, p. 73).
5.1 Os professores autores
Carlos Alberto Gomes Cardim (Figura 10) nasceu na capital de Sdo Paulo, em 10 de

fevereiro de 1875. Filho do comendador e maestro Jodo Pedro Gomes Cardim e Ana Amélia

Montclaro Gomes Cardim (ROCCO, 1946, p. 105). Diplomou-se na Escola Normal de Sao
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Paulo, em 1894 e, no ano seguinte, retornou a Escola para cursar o 4.° ano do curso. Como ja
mencionado anteriormente (nota de rodapé 101), o Decreto n. 218, de 27 de novembro de 1893,
institui que s6 aqueles que completassem o curso de quatro anos estariam habilitados para
lecionar também nas escolas complementares (RODRIGUES, 1930b, 35-36).

Carlos Alberto Gomes Cardim iniciou a carreira docente em uma escola isolada em Sao
Paulo, no ano de 1895, ao ser aprovado em concurso. Em 1896, passou a lecionar na Escola
Modelo Caetano de Campos: comegou na turma suplementar do 3.° ano, e em 1897, ingressou
no corpo docente do curso complementar. No ano de 1906, iniciou a carreira administrativa: foi
inspetor das escolas anexas a Escola Normal e auxiliar do diretor da Escola Normal, de Sao
Paulo, no periodo de 1906 a 1908. Em 1908, foi convidado para organizar e reformar a instrugao
publica do estado do Espirito Santo, onde exerceu a funcao de secretario da Instrucao Publica.
Encerrada a missao, retornou ao cargo de inspetor das escolas anexas, em Sao Paulo.

No ano de 1913 foi nomeado lente de Pedagogia e Psicologia da Escola Normal
Secundéria, mas ndo aceitou (O ESTADO DE S. PAULO, 1938, p. 2). Foi entdo nomeado sub-
diretor da Escola Normal da praca da Republica e, no periodo de abril de 1917 a 1920, durante
auséncia de Oscar Thompson, assumiu a direcao da Escola. De 1922 a 1924, foi vice-diretor da
Escola Normal do Braz. Em 1925, retornou para a Escola da praga da Republica para exercer a
dire¢cdo. Permaneceu nesse cargo até 1928, quando se aposentou (O ESTADO DE S. PAULO,
1938, p. 2).

No ano de 1925, como diretor da Escola Normal, Gomes Cardim fundou a primeira
Biblioteca Infantil do Curso Primario, em Sao Paulo e no Brasil (ROCCO, 1946, p. 105).

Além dos Elementos de Algebra, escreveu obras como Cartilha Infantil, Tradi¢ées
Nacionais, A Musica pelo Método Analitico, O Nefelibata, Mistério Desfeito, Clarinha, Quem
Nasceu pra Dez Reis, ¢ Matando Tempo - fatos e impressoes. Entre 1896 e 1902, publicou
artigos nas revistas A Escola Publica e Revista de Ensino relacionados ao ensino de Geometria,
exercicio fisico e narrativas sobre episodios historicos (PASQUIM, 2015, p. 81).

Além da atuacdo profissional como professor, administrador e escritor, Gomes Cardim
foi diretor e catedratico do curso dramatico do Conservatério Dramatico e Musical de Sao
Paulo.

Carlos Alberto Gomes Cardim foi casado com Inez Lacerda Gomes Cardim, com quem

teve 10 filhos. Faleceu em 2 de junho de 1938.
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Figura 10- Retrato do prof. Gomes Cardim

Fonte: Rocco (1946, p. 105)

Joao Carlos da Silva Borges (Figura 12) nasceu em Salvador, Bahia, no dia 10 de agosto
de 1877 e faleceu em 13 de abril de 1960.

Diplomou-se na Escola Normal de Sao Paulo, em 1895, com a turma de professores
como Gabriel Antunes, René Barreto e Carlos Alberto Gomes Cardim. Retornou para a Escola
Normal para cursar 0 4.° ano, em 1897 (GOLOMBEK, 2016, p. 229; RODRIGUES, 1930b, 36-
37).

Em 1896, como indica o Livro Ponto dos professores, iniciou a lecionar na Escola
Modelo Caetano de Campos: comegou em uma turma suplementar'% do 4.° ano, e em 1897,

lecionou no 5.° ano do curso preliminar!'%

. No ano seguinte, foi nomeado como professor da
Escola Complementar anexa a Escola Normal de Sao Paulo. A partir de 1911, passou a ensinar
também na Escola Normal de Sao Paulo, onde foi responsavel pelas disciplinas de Mecanica,
Fisica, Quimica, Historia Natural, Geografia, Corografia do Brasil ¢ Cosmografia. Além de
Elementos de A’lgebra, publicou o livro Epitome de Mechanica, em 1910 e Marulhos, em 1920,

um livro de poesias (CORREIO PAULISTANO, 1914, p.1; GOLOMBEK, 2016, p. 229).

105 Com o nimero crescente de matriculas na escola-modelo, houve a necessidade de desdobrar as turmas, criando
assim turmas suplementares.

196De acordo com Souza (1998), pelo Decreto n. 397, de 9/10/1896, as escolas-modelo e os grupos escolares
poderiam oferecer um curso preliminar de 5 anos. Tal possibilidade predominou nas escolas-modelo e em poucos
grupos escolares. Em 1904, a lei n. 930, de 13/08/1904, equiparou as escolas-modelo aos grupos escolares, e a
duragdo do curso preliminar de quatro anos foi padronizada.
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Conforme anuncio publicado no jornal A Gazeta, foi aposentado no ano de 1931,
ocasido da conversao da Escola Normal da Praga da Republica em Instituto Pedagégico de Sao
Paulo (A GAZETA, 1931, p. 8).

Atuou ainda no ensino particular, regendo as disciplinas de matematica, astronomia e
mecénica no Ginasio Macedo Soares e na Escola de Comércio Alvares Penteado. Alguns
anuncios localizados no jornal Didrio Popular apontam que Jodo Borges ministrou, juntamente
com os colegas Carlos Alberto Gomes Cardim e Francisco Viana, cursos preparatérios aos
exames de suficiéncia da Escola Normal, nos anos de 1902 e 1903, como ilustra a imagem da

Figura 11:

Figura 11- Anuncio de curso de suficiéncia

Fonte: Diario Popular (1903, p. 2)

Dados sobre a vida pessoal do professor mostram que, para além das relagdes
profissionais, os colegas estabeleciam lacos familiares: em 1902, Jodo Borges ficou vitvo de
Maria de Macedo, professora da Escola Modelo e irma da esposa de René Barreto, Rita Macedo.
Posteriormente, casou-se com Leonor Cardim Gongalves, sobrinha de Carlos Alberto Gomes

Cardim.

Figura 12-Retrato do prof. Jodo Borges

Fonte: Golombek (2016, p. 229)
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5.2 Apreciacies da imprensa sobre a Algebra, de Joiio Borges e Gomes Cardim

No més de margo de 1903, os jornais: Correio Paulistano, A Platéa, Comércio de Sao
Paulo ¢ Novidades noticiaram a primeira edi¢io dos Elementos de Algebra, dos professores
Jodo Borges e Gomes Cardim. Os anuncios contém muitos elogios a obra, os quais, juntamente
com o prefacio de autoria de Joaquim J. Azevedo Soares, professor dos autores na Escola
Normal, em 1894, figuram nas primeiras paginas da 2.* edi¢io!?’. A presenca de pareceres sobre
as obras era uma caracteristica de muitos livros do século XIX, como observa Silva (2000) em
um estudo sobre livro didatico de Matematica no Brasil no século XIX. Segundo a autora,
inseridas logo apds a folha de rosto, “extraidos de jornais, revistas ou redigidas por inspetores
credenciados ou professores reconhecidos por sua competéncia”, as apreciagdes provavelmente
transferiam mais legitimidade as obras (SILVA, 2000, p. 129).

Os pareceristas dos jornais e o professor da Escola Normal de Sao Paulo, Joaquim José
Azevedo Soares, utilizaram os adjetivos facil, clara, simples, rigorosa e moderna para
caracterizar a exposicao do contetido. Tais adjetivos devem ser tomados com cautela, pois,

como lembra José d’ Assung¢ao Barros (2017):

A linguagem das fontes é por vezes trai¢oeira: ela se utiliza amplamente das
mesmas palavras das quais hoje o historiador se utiliza. Mas estas palavras,
ancoradas em outra época, podiam ter entdo outros significados, outros usos,
outras entonagdes, outros modos de terem sido um dia percebidas pelos seus
ouvintes e leitores. E preciso decifrar a linguagem da fonte quase como esta
se fosse, metaforicamente, uma lingua estrangeira. (BARROS, 2017)

O termo pratica também foi enfatizado nos pareceres. O apelo ao termo pode estar
associado ao ultimo capitulo do livro: na 2.* edicdo, intitulado Parte Pratica, o qual ¢ composto
exclusivamente de problemas do 1.° € 2.° grau. Supondo que esse capitulo ja fizesse parte da 1.*
edigdo, a presenca de um capitulo exclusivo de problemas seria um diferencial da Algebra, de
Jodo Borges e Gomes Cardim, em relacdo a outras obras publicadas na época, como sera
abordado na se¢do 5.5, que trata de analisar o conteudo da obra.

Segundo o Correio Paulistano, por exemplo, “os autores ndo foram nem exclusivamente
tedricos, nem exclusivamente praticos” (CORREIO PAULISTANO, 1903 apud BORGES;
CARDIM, 1914 [1903], p.VID).

Para o jornal A Platéa, a parte pratica da obra dizia respeito aos exercicios e aos

problemas:

107 Até o fechamento da tese ndo foi possivel obter um exemplar da 1.2 edi¢do
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Lemos com interesse as suas 186 paginas e verificamos que o novo compéndio
consta de uma parte tedrica e de outra pratica. A parte tedrica abrange até ao
bindmio de Newton e a pratica é constituida por numerosos exercicios € por
uma colegdo de 60 problemas. (A PLATEA, 1903 apud BORGES; CARDIM,
1914 [1903], p.VII)

O professor Azevedo Soares, no prefacio, destacou a qualidade didatica da obra e a
presenca de aplicagdes praticas: “os autores foram além: trataram de mostrar as aplicagdes
praticas das diversas questdes, a fim de melhor fixa-las na memoria do estudante (SOARES,
190-/1914, p. ix). Logo, para Azevedo Soares, o uso de aplicagdes praticas contribui para fixar
o conteudo na “memoria do estudante”. No entanto, o texto ndo deixa claro o que Azevedo
Soares entendia por aplica¢des praticas.

Por outro lado, a apreciacdo feita pelo jornal Democrata revela outro significado para a

palavra: segundo o jornal, os autores consideraram de forma cuidadosa

os principios modernos da Pedagogia, firmemente postos em execucdo nos
Estados Unidos, na Alemanha, ¢ na Inglaterra, onde o estudo da Matematica
ndo ¢ tdo desenvolvido na parte tedrica como na pratica; onde ja € uma
realidade ‘aliviar e simplificar os programas, reduzindo o ensino tedrico e
alargando os conhecimentos praticos de utilidade geral’, o que sempre
aconselhou o ilustrado dr. Alberto Seabra que devemos praticar com vantagem
para mestres e alunos [...] esses dignos representantes do magistério publico
seguiram a norma do ensinar menos afim de ensinar bem, simplificar afim de
reduzir os conhecimentos dos seus principios, as suas verdades essenciais,
aquilo que deve permanecer, que deve fixar-se no espirito (DEMOCRATA,
1903, apud BORGES; CARDIM, 1914 [1903], p.VII).

Assim, parece que os criticos do Democrata, ao afirmarem que o livro contempla
conhecimentos praticos de utilidade geral, associavam a palavra “pratica” com a vida pratica, a
vida cotidiana do aluno.

De todo modo, o livro satisfaz os dois significados: apresenta numerosos exercicios e
problemas, e esses remetem a situacdes da vida pratica.

Além de apresentar uma avaliagdo geral do livro, os jornais mencionaram a abordagem
dada pelos autores a topicos especificos de algebra, como: méximo comum divisor; processo
de Bézout; teoria das quantidades negativas; problema dos correios; e fracdes algébricas. Os
criticos dos jornais entenderam que esses topicos foram abordados de forma simples e
inovadora, mas nao justificaram o porqué dessa caracterizagdo, conforme ilustram os trechos a

seguir:



127

O maximo comum divisor que, em algebra elementar, ¢ incontestavelmente
uma das partes mais dificeis, vemo-lo, neste compéndio, tratado com uma
singeleza atraente ¢ com todas as dificuldades gradativamente, resolvidas.
Encontramos ali o processo de Bézout que, dos métodos de eliminagdo é o
mais dificil, desenvolvido de um modo claro ¢ simples. Dos processos de
eliminagdo ¢ tirada com maestria a interessante regra de Cramer. A teoria das
quantidades negativas e o problema dos correios, com suas discussdes, sdo
encarados com um cunho individual que por si patentearia a competéncia dos
autores dos Elementos de Algebra. (CORREIO PAULISTANO, 1903, apud
BORGES; CARDIM, 1914 [1903], p.V)

O jornal Democrata considerou o livro

excelente, ndo s6 porque observamos novidade no modo claro e conciso da
exposicao das regras assim como na teoria do maximo comum divisor, no caso
novo das operacdes de fragdes, no modo porque foi resolvido o problema dos
correios, etc. (DEMOCRATA, 1903 apud BORGES; CARDIM, 1914 [1903],
p-VID)

Para o jornal 4 Platea, “¢é soberba a parte que estuda as fracdes algébricas e magnifica
a que se refere ao problema dos correios” (A PLATEA, 1903).

A caracterizagdo da abordagem como simples e inovadora, por si s6, motiva uma
comparagdo da obra de Jodo Borges e Gomes Cardim com outros livros de Algebra, publicados
naquela época.

De outra parte, ao levar em conta a lista de jornais que publicaram apreciagdes
favoraveis a obra — Correio Paulistano, A Platéa, Comércio de Sdo Paulo, Novidades e
Democrata —, verifica-se a auséncia do O Estado de S. Paulo, um dos principiais periddicos da
época (CRUZ, 2013, p. 112).

Uma busca nos numeros do O Estado de S. Paulo, publicados no més de marco de 1903
—més de langamento da primeira edi¢io — revela um parecer adverso a obra'%®, publicado em
16 de marco. Esse parecer fomentou um debate, via jornal, quase que didrio, entre o critico e os
autores da obra e que se estendeu até o dia 22 de margo de 1903. Debates, querelas, disputas'®
etc. “[...] sdo situacdes férteis para estudos historicos. [...] caracterizam momentos em que se
torna possivel distinguir as posi¢oes e interesses de diferentes protagonistas que participaram

direta ou indiretamente do estabelecimento de marcos historicos” (VALENTE, 2003, p. 152).

198 No estudo ja citado sobre o livro diddtico de Matematica no século XIX realizado por Silva, a autora observa
que “nem sempre os pareceres eram totalmente favoraveis aos autores, contendo também criticas sobre o livro”
(SILVA, 2000, p. 129). Para exemplificar, apresenta a apreciacdo de Eugénio Raja Gabaglia sobre a Aritmética,
de Aardo Reis e Luciano Reis, publicada no Jornal do Commércio de 21 de maio de 1893. Essa apreciacdo foi
abordada também no estudo de Valente (2007, p. 162). Para mais exemplos de polémicas sobre obras de
Matematica ver Valente (2003).

199Foram publicados pelo menos oito artigos envolvendo o critico e os autores, mas, ao que parece, os dois ultimos,
de autoria de Jodo Borges e Gomes Cardim (22 e 23 de marco de 1903), publicados no Correio Paulistano, nao
foram rebatidos pelo critico.
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5.3 O debate

Em 16 de marco de 1903, o jornal O Estado de S. Paulo publicou uma avaliagdao, sem
autoria, dos Elementos de Algebra. No dia seguinte, foi publicada a resposta de Jodo Borges e
Gomes Cardim, que pareceram incomodados com o anonimato do critico e apresentaram a
suspeita de que ele fosse socio da firma Mello e Barjona & Cia, proprietaria da Livraria

10 Tsic]. E foi justamente a possibilidade do critico ser sécio da Livraria que os

Civilizacdo
autores dos Elementos de Algebra utilizaram em sua defesa para enfraquecer os argumentos do

critico diante do publico, como mostra o trecho a seguir:

Do socio da referida casa so6 obteve o nosso modesto livro referéncias pouco
atenciosas, porque ndo nos aprouve enviar a Livraria Civilizagdo [sic], em
consignagdo, alguns exemplares que lhe proporcionasse algum lucro.
Preferimos a casa Mellilo, cuja seriedade € incontestavel. (BORGES; CARDIM,
1903a, p.3)

Voltando ao artigo que originou a contenda, publicado na edi¢do de 16 de margo: o
critico iniciou seu primeiro parecer, afirmando que o livro “ndo se afasta sensivelmente dos
compéndios elementares congéneres, quanto a distribuicdo da matéria; a exposicao didatica,
porém deixa bastante a desejar, sob o ponto de vista do rigor cientifico das demonstragoes e da
exatiddo das defini¢cdes” (O ESTADO DE S. PAULO, 1903a, p.2).

Em seguida, elencou defini¢des e proposi¢des para ilustrar a critica (Quadro 26).

1OA partir do nome Mello e Barjona & Cia, realizou-se buscas por informagdes sobre os s6cios da firma no jornal
O Estado de S. Paulo e, ao que parece, a critica foi feita pelo portugués Augusto Cesar Barjona. Esse personagem,
“aos dezesseis anos, quando cursava o 1.° ano do curso de direito na Universidade de Coimbra, foi for¢ado a partir
para S@o Paulo, por chamado de sua mae, que mantinha um grande estabelecimento de educagdo e ensino.” (O
ESTADO DE S. PAULO, 1914, p. 2). Foi aluno da Escola Politécnica, no Rio de Janeiro, mas teve de interromper
o curso,““devido a circunstancias estranhas a sua vontade, entregando-se ao ensino e ao jornalismo”. Colaborou no
jornal O Estado de S. Paulo por 16 anos (O ESTADO DE S. PAULO, 1914, p. 2). Em Sdo Paulo, no ano de 1895,
fundou com Domingos Rodrigues do Nascimento, o Colégio de Jodo de Deus, que funcionou até 1908. (O
ESTADO DE S. PAULO, 1913, p. 6). Lecionou aulas particulares de Matematicas Elementares, como informam
anuncios publicados no jornal O Estado de S. Paulo. Foi socio de José de Mello Abreu e Joaquim Gongalves
Moreira na Livraria Civilizagdo (O ESTADO DE S.PAULO, 1903d, p. 4).
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Quadro 26 - Lista de topicos elencados pelo critico (1903)

Somar ¢é reunir duas ou mais quantidades algébricas.
Subtrair ¢ tirar uma quantidade algébrica de outra.
Fracdo algébrica ¢ qualquer parte de quantidade algébrica.
Quando a igualdade ¢ evidente, denomina-se identidade; no caso contrario, equacao.
Quantidade ou expressao algébrica ¢ toda a quantidade representada por letras.
Uma equagdo ndo se altera quando se elevam ambos 0os membros a mesma poténcia.
O produto de zero pelo infinito ¢ um numero qualquer.
A diferenca de dois infinitos ¢ um numero qualquer.
Fonte: Elaborado, a partir de O Estado de S. Paulo (1903a, p.2)

Mas ele ndo mostrou justificativas para a censura desses pontos, que inclusive foram
novamente listados nos dois artigos posteriores.

Na sequéncia, o critico reprovou a apresentacdo dada pelos autores da “analise
indeterminada, a teoria de maximos e minimos, a do maximo divisor € menor multiplo comuns,
sdo irrisorias; outras de um acanhamento de vistas notdvel como a da eliminagao, a da equagao
do segundo grau a uma varidvel” (O ESTADO DE S. PAULO,1903a, p.2).

Em seguida, considerou confusas as deducdes de algumas formulas de analise
combinatoria e criticou a auséncia da deducdo da foérmula do Bindmio de Newton e de
consequéncias importantes da série binomial.

Sugeriu a substitui¢do da teoria dos maximos e minimos, que julgou “imperfeitamente
exposta", por no¢des sumarias da teoria dos determinantes, “podendo assim deduzir de um
modo elegante e facil, as féormulas gerais das incognitas de um sistema qualquer de equacdes
do primeiro grau” (O ESTADO DE S. PAULO,1903a, p.2).

O critico identificou a utilidade pratica da obra: “¢ um livro pratico para a aquisi¢ao
empirica do célculo algébrico € que ele poderia servir, depois de suprimidas, ja se v€, umas
tantas inutilidades, que os autores julgam ser a teoria da algebra” (O ESTADO DE S.
PAULO,1903a, p.2). Ao classificar a obra de Jodo Borges e Gomes Cardim como um livro
pratico para aquisi¢ao empirica do calculo algébrico, o critico, enfatiza o carater pratico e parece

associar o termo pratica a resolug¢do de exercicios. Finaliza:
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Estendemo-nos mais do que deviamos e parece a primeira vista que exigimos
muito de um livro destinado aos que se iniciam no estudo de calculos das
fungdes. E um engano. Em primeiro lugar, é um erro pedagogico, gastar o
tempo e a forca cerebral dos alunos, ensinando-lhes coisas que eles mais tarde,
movendo-se em mais ampla esfera e alargando os seus estudos terdo de rejeitar
in limine, retificando assim tudo que aprenderam elementarmente. Dé-se
menos desenvolvimento a esses estudos preliminares, mas de forma que o
pouco ou muito que o aluno aprender seja definitivo [...] que terminando o
aluno saiba que uma quantidade negativa tem tanta existéncia real como uma
quantidade positiva; que na eliminagdo ndo ha rigorosamente dois, trés ou
quatro métodos, mas simples variantes da aplicagdo dum tnico principio, etc.
[...] Em segundo lugar, é preciso acabar com o habito inveterado de deixar
passar sem comentarios ou entdo com elogios ocos, 0 aparecimento de livros
didaticos mal feitos e, portanto perniciosos ao ensino (O ESTADO DE S.
PAULO, 1903a, p.2).

De forma geral, o ponto central da critica ¢ a falta de rigor matematico. Segundo o
avaliador do O Estado de S. Paulo, partindo do principio de que o livro se destina a um estudo
elementar de algebra, deve-se priorizar a precisdo em vez da extensao.

Jodo Borges e Gomes Cardim publicaram a resposta em dois jornais: no Correio
Paulistano — em 17 de marco —, e no O Estado de S. Paulo — em 18 de marco —; enquanto os
demais foram publicados tdo somente no Correio Paulistano.

Os autores iniciaram a defesa, reconhecendo que:

A critica leal, desapaixonada e sincera € utilissima, e o autor da obra criticada
tem o dever de aceitd-la, aproveitando-se dos conselhos, eliminando os
sendes, que, por ventura, existam no seu trabalho, porém quando o objetivo
da critica ¢ menos digno, torpe e tem apoio o mercantilismo baixo, € preferivel
que o autor dé o pseudo critico ao devido desprezo. Nos nao nos dirigimos ao
critico do Estado de S. Paulo, ao socio da livraria que tem a firma Mello e
Barjona & Cia, mas sim ao publico ilustrado, que merece toda a nossa
consideracdo(BORGES; CARDIM, 1903a, p.3).

Em seguida, numa tentativa de reforgar a defesa da obra, informaram que a Livraria
Melilo trabalhava na segunda edi¢do, ja que a primeira, como foi adotada na Escola Normal, no
Seminario Episcopal, em todas as escolas complementares do Estado, no Colégio Azevedo
Soares, no Externato Macedo Soares etc. estava quase esgotada'!!.
De acordo com os autores, a segunda edi¢do seria bastante aumentada e visava atender

também ao curso ginasial. A afirma¢ao de que a lista de contetidos sera ampliada para abranger

111 De fato, os autores publicaram a 2. edi¢do, mas durante esta pesquisa de doutorado néo foi possivel identificar
a data de publicacdo. O exemplar da 2.* edigdo, localizado na Biblioteca do Instituto de Ci€ncias Matematicas e
de Computacdo (ICMC — USP), em Sao Carlos, contém registros manuscritos que sugerem seu uso por Antonio
de Campos Serra, n. 154, no Colégio Diocesano de Sao Paulo, em 20 de fevereiro de 1906. Dessa forma, pode-se
estimar que a 2.* edi¢do tenha sido publicada entre 1903 e 1905.
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o ginasio sugere o entendimento dos autores de que a diferenca entre a algebra para a escola
complementar e para o ginasio estd na extensao dos programas, ou por outra, trata-se da mesma
algebra, apenas com extensao diferente.

Nesse texto ainda, Jodo Borges e Gomes Cardim censuraram os apontamentos do

critico:

Pretendeu ele que todos os nossos Elementos de Algebra, no século XX, fosse
novidade. Ele ndo achou alguma coisa de novidade na organizagdo das regras
das operagdes algébricas. Nada encontrou de novo na ordem dos exemplos do
maximo comum divisor. Nao viu que estabelecemos um caso novo nas
operagdes de fragdes algébricas que ndo existe em Algebra alguma. Nio
percebeu que o modo pelo qual foi desenvolvido o problema dos correios é
um trabalho proprio, individual. N@o lhe pareceram uniformizadas com as
regras das operacdes algébricas, as dos radicais. Nao achou coisa alguma de
utilidade nos exemplos que acompanham essas regras. [...]Se ele nem viu que
a definicdo de soma e a de subtracdo estdo encimadas pelo titulo soma
algébrica e subtracdo algébrica. O sabao afirma que o produto de zero pelo
infinito ndo é indeterminado; que a diferenca entre dois infinitos ndo sdo
expressoes indeterminadas! Atreveu-se ainda a esta censura irrisoria,
supremamente ridicula: ‘Erro grave — Uma equag@o ndo se altera quando se
elevam ambos os seus membros a mesma poténcia.” E quer ser critico!
(BORGES; CARDIM, 1903a, p.3)

Esse trecho revela alguns indicios de observagdes feitas pelos autores ao produzir uma
obra elementar de algebra: organizacdo das regras das operagdes algébricas; ordem de
apresentacao dos exemplos na abordagem do maximo comum divisor; uniformizagdo das regras
das operacdes com radicais com as operacdes algébricas; e uso de exemplos para ilustracdes
das regras.

Sobre a auséncia da dedu¢ao da formula do bindomio de Newton, os autores exibiram
um trecho do livro, no qual consta que a férmula ndo foi deduzida devido ao carater

essencialmente elementar do compéndio:

[...] descobriu ele que ndo deviamos dar a teoria das combinagdes sem que
tivéssemos tratado da férmula do bindmio de Newton, insinuando assim que
nds desconhecemos a formula do bindmio e no entanto a ela nos referimos na
pagina 164. “A teoria das combinagdes tem sua aplicagdo ampla na férmula
do bindmio de Newton, de cuja dedugdo ndo tratamos, em vista do fim
essencialmente elementar do presente compéndio”. (BORGES; CARDIM,
1903a, p.3).

Assim, os autores, diferentemente do critico, entenderam que, dado o nivel elementar
do curso, algumas deducdes poderiam ser omitidas.
Na edi¢do do dia 18 de marcgo, o critico iniciou, dizendo que os autores optaram por

caminho que ndo ¢ o mais adequado para justificar os erros, ou seja, alegando erros de revisao:
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Nos pensavamos que os autores tinham apenas uma ma orientagao filosoéfica
da matéria, e que escrevendo os Elementos de Algebra tiveram em vista fazer
um livro para ensinar praticamente as regras de calculo algébrico, dando-lhe
a formula aparentemente dum compéndio tedrico. Enganamo-nos
redondamente. Quem sustenta que sdo erros de revisdo as seguintes
afirmacgdes: o produto de zero pelo infinito ¢ um numero qualquer (pag.81); -
o quociente de infinito pelo infinito é um nimero qualquer (pag.81); - A
diferenca de dois infinitos ¢ um numero qualquer (pag. 81); - fragdo algébrica
¢ qualquer parte de quantidade algébrica (pag. 19); etc.,etc.,e perguntam,
catedraticamente, a pag.80, - qual é o nimero cuja diferenga é zero; quem
escreve estas coisas perde o direito de dizer que € professor de algebra. Nos
pensavamos que os autores eram ignorantes, agora estamos convencidos de
que ndo t€ém absolutamente ideia da matéria sobre que escreveram. (O
ESTADO DE S. PAULO, 1903b, p.2)

Nesse trecho, ao manifestar seu entendimento sobre o objetivo dos autores na escrita do
livro — ensinar praticamente as regras de calculo algébrico —, o critico enfatiza novamente o
carater pratico e parece associar esse termo a quantidade de exercicios

O critico fez comentérios sobre alguns pontos censurados, como a resolugdo de

equagoes irracionais:

Podemos dizer a estes dois professores que ¢ facil prever que, elevando ambos
os membros de uma equagdo a uma mesma poténcia, a nova equacao admite,
em geral, mais raizes do que a primitiva e, portanto, ndo sdo equivalentes.
Realmente, se uma equagdo algébrica, racional e inteira, admite tantas raizes
quantas sao as unidades do seu grau, quando elevamos ambos os membros a
mesma poténcia, aumenta o grau, logo aumenta o numero de raizes. (O
ESTADO DE S. PAULO, 1903b, p.2)

Em seguida, sustentou seu argumento com enunciados sobre poténcia de uma equagao
apresentados nas obras de: Carlo Bourlet, Maximilien Marie, Augusto José da Cunha, Charles
de Comberousse, Jos¢ Manuel Rodrigues, Eugene Combette, Girod (O ESTADO DE S.
PAULO, 1903b, p.2).

O critico censurou a alegacao dos autores de que deram tratamento inédito ao Problema

dos Correios e as fragdes algébricas:
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Quanto ao problema dos correios, dizem os autores que o trataram de uma
maneira propria e individual. Ndo encontramos nada de novo. Pelo contrario,
mais bem andariam os autores se, no corriqueiro problema dos correios,
introduzissem um outro elemento de calculo, variando o problema e dando
lugar a discussdo de nove casos em vez de cinco. A variante é conhecidissima:
em vez de supor que os correios partem ao mesmo tempo cada um da sua
estacdo, admitir que quando um parte duma estacdo, ja o outro passou pela
outra estacdo, ha um certo numero de horas. Relativamente as operagoes das
fragOes algébricas, dizem os autores que trataram dum caso novo, que ndo vem
em algebra alguma. Relemos o livro e, efetivamente, encontramos o tal caso
novo: o dos mimeros mistos. E mais do que novo, € novissimo até, em
nenhuma algebra se encontra! (O ESTADO DE S. PAULO, 1903b, p.2).

O critico encerrou, afirmando que Jodo Borges e Gomes Cardim, de acordo com o

verdadeiro sentido da palavra, ndo eram professores:

Uns professores que confundem simbolos de indeterminagdo com numeros
quaisquer; que sustentam que uma equagdo nao se altera quando se elevam
ambos os membros a mesma poténcia; que descobrem na teoria das fracdes
algébricas o novissimo caso dos numeros mistos, etc, podem ser pessoas muito
estimaveis; mas professores, na genuina acep¢ao da palavra, nunca. [...] E
dizer-se que o ensino estd entregue a pessoas desta fraqueza intelectual! (O
ESTADO DE S. PAULO, 1903Db, p.2).

No dia seguinte, o debate continuou: Jodo Borges e Gomes Cardim publicaram no jornal
O Correio Paulistano a sua resposta: “Somos, mais uma vez, obrigados a vir a publico,
patentear a inépcia de um critico que, ndo obstante a sua ignorancia, tem a ousadia de anunciar-
se PROFESSOR DE MATEMATICA” (BORGES; CARDIM, 1903c, p.4).

Na sequéncia, os autores especificaram os erros de revisdo, ja que o “pseudo critico
propositalmente falseou o que dizendo termos afirmado que todos os erros apontados por ele
sdo de revisio” (BORGES; CARDIM, 1903c, p.4). Um dos erros'!? se refere a definicdo de
fracao algébrica. Segundo Joao Borges e Gomes Cardim, havia uma segunda definicdo com
uma nota que ndo foi publicada no livro: “Todavia num curso elementar, podemos dar a
primeira, embora ndo seja a geral” (BORGES; CARDIM, 1903c, p.4).

ApoOs apontar os erros de revisdo, os autores discutiram sobre cada um dos topicos
levantados pelo critico.

Sobre o tratamento as equagdes irracionais, recorreram aos autores citados pelo critico

no dia anterior, como o portugués Augusto José da Cunha:

120 outro erro de revisdo apontado pelos autores é o seguinte: “Qual é o niimero cuja diferenga é zero? Devia
estar: Quais sdo os numeros cuja diferenca ¢ zero?” (BORGES; CARDIM, 1903c, p.4).
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Entdo o pseudo critico acha, quando dizemos que uma equagdo nao se altera
quando se elevam ambos os seus membros a mesma poténcia, que afirmamos
que a segunda equacdo tem somente a mesma raiz que a primeira? Nao
fizemos simplesmente abstracdo das raizes que ndo convém? Os proprios
autores citados por s.s. ndo afirmam que, em geral, (¢ portanto nem sempre)
quando se elevam ambos os membros de uma equagdo a mesma poténcia, a
equagdo resultante tem o maior numero de raizes? Ora, tratando-se de
equagdes irracionais ELEMENTARMENTE, nao se podera fazer uma
abstrag@o que ndo prejudique a solucdo, e facilite a indug¢do? O préprio Cunha
citado por s.s. manda, no caso de ter a equagao resultante mais de uma raiz —
verificar QUAL A QUE CONVEM A EQUACAO PRIMITIVA. Nio
desconhecemos que uma equagdo pode ser equivalente a outra ¢ a reciproca
ndo ser verdadeira. A prova de que conhecemos tal fato, ai vai: na pagina 42
mostramos que a direta € verdadeira e a reciproca nao o é, quando tratamos do
fator zero. Também sabemos que as equagdes do segundo grau tem mais raizes
que as do primeiro grau e assim por diante, conforme deixamos bem patente
no estudo das equagdes de segundo grau e das equagdes biquadradas. E, orna
ele que somos ignorantes porque fizemos uma abstragcdo consciente e util!
(BORGES; CARDIM, 1903c, p.4).

Os autores falaram de abstracOes necessarias para que se “facilite a inducdo” em um
¢ para q ¢

curso de dlgebra de nivel elementar:

Quando mostramos que, multiplicando-se ambos os termos de uma equagao
por zero, a reciproca ndo ¢ verdadeira, ndo fizemos abstracdo do caso do o
que esta nas mesmas condigdes que o zero, isto €, que somente determina uma
direta verdadeira, como se vé em Combette? Quando se principia estudar
aritmética ndo se aprende que 5x0=0,6x0 =0, sem que se saiba que cox 0
representa um produto qualquer? Do mesmo modo procedemos para obedecer

a uma razdo de método, que o espirito do ilustre sabdo ndo pode alcangar.
(BORGES; CARDIM, 1903c, p.4)

Ao abordarem as defini¢des de soma e subtragao algébrica, afirmaram:

De todo modo que, empregamos as palavras reunir e tirar, respectivamente,
no sentido de juntar com os mesmos sinais e de juntar com os sinais trocados
do subtraendo. Assim como, em algebra, somar, ndo significa aumentar e
subtrair, ndo significa diminuir, assim também podemos, em algebra,
empregar reunir e tirar na acep¢ao que usamos. (BORGES; CARDIM, 1903c,

p-4)

Quanto ao que consideravam original no livro: o tratamento do problema dos correios e

0s numeros mistos, responderam a critica:
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Acha o criticagco que deveriamos dar as nove famosas solu¢des de que trata
Cunha sob o titulo — Discussdo do problema dos postilhdes. E fato que
podemos imaginar as nove solugdes, porém, os casos distintos sdo unicamente
cinco, que a alta filosofia de s.s. devia ter percebido, porquanto por logica
devemos reduzir as variagdes aos casos basicos. Nada de novo enxergou ele
no problema dos correios. A novidade que apresentamos no problema dos
correios, consiste na representacdo simbolica de cada solugao, representacdo
que tem valor pratico, conforme temos notado no nosso ensino oficial e
particular. O caso novo da subtrag@o algébrica ndo é o dos nimeros mistos...
¢ boa! Nos nos referimos ao caso da subtragdo de um ntimero inteiro, de uma
fragio, o que ndo consta que exista em compéndio algum de Algebra.
(BORGES; CARDIM, 1903c, p.4)

Nesse trecho, os autores esclarecem que a peculiaridade da abordagem que deram ao
Problema dos Correios esta na representacdo simbolica das solu¢des dos Problemas dos
Correios. E que essa representacao tinha valor pratico, tanto no ensino oficial como no
particular. Assim, o trecho da indicios de que os autores sistematizam no livro artificios que
vinham utilizando no exercicio da docéncia, tanto no ensino publico quanto no particular.

Os autores ainda esclarecem que o caso novo da subtracdo algébrica ¢ o da subtracao de
um inteiro de uma fragdo, e nao o dos nimeros mistos.

Para defender as definigdes dadas a igualdade, identidade, equacdo e quantidades

algébricas, recorreram aos autores: Fourchy, Ottoni e Cunha, concluindo:

Assim baseados afirmamos nés: E claro que a equagdo e identidade sdo
igualdades; a identidade é evidente por si mesma e a equagdo nao é evidente,
pois depende dos valores da incognita ou das incognitas. E no entanto basofiou
o homem que era errada a nossa defini¢do. Dissemos ainda, que qualquer
quantidade representada por letra ¢ uma quantidade ou expressdo algébrica, ¢
ndo estamos sos. (BORGES; CARDIM, 1903c, p.4)

Os autores rebateram ainda a acusagdo de que desconheciam as indeterminagdes:

0/ 0, oo/ o0, 0-00, c0—00,[...] sdo simbolos de indeterminagdo. Nas paginas

80 e 92 novamente constatamos que eles INDICAM a indeterminagdo. E ainda
em nosso primeiro artigo acentuamos a mesma coisa. O sabdo desleal isola
alguns trechos e vem afirmar que temos uma nogio errada. E ler um livro com
olhos de livreiro preterido! (BORGES; CARDIM, 1903c, p.4).

Finalizando o texto, Jodo Borges e Gomes Cardim denunciaram que o critico nao
possuia titulo que lhe desse a credencial para ser examinador de qualquer ciéncia.

No dia 20 de margo, o critico retomou as deficiéncias do livro que ja havia apontado no
artigo do dia 16. Acompanhando os jornais do més de marco, esse parece ser seu ultimo texto

em resposta a Jodo Borges e Gomes Cardim.
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O critico elencou novamente os topicos que considerava falhos e ignorou as respostas
dos autores aos topicos censurados. Mas, desta vez, a critica avangou sobre os livros voltados

para o ensino produzidos no Brasil, assim como acerca das apreciagdes feitas pela imprensa

Infelizmente, os livros de nosso ensino, na sua maioria, ndo sao superiores aos
dos srs. Jodo Borges e Gomes Cardim. Quase todos eles, quando ndo sao
recopila¢bes estapaftrdias, plagios vergonhosos, sdo aquele amontoado de
tolices e banalidades de que os Elementos de Algebra sio um tipo bem
caracteristico. A nossa imprensa recebe-os, sem os ler, a pedido dos autores
ou dos amigos, destes, noticia o aparecimento destes monstrengos didaticos
com meia duzia de adjetivos elogiosos, na forma e vazios de sentido no fundo;
os diretores das escolas adotam estes livros, porque os autores sdo quase todos
colegas seus, e indiferentes ou ndo querendo criar inimizades, cedem aos
pedidos dos autores. (O ESTADO DE S. PAULO, 1903c, p.2)

A critica a imprensa, assim como aos diretores das escolas, remete aos elogios feitos
pelo jornal Correio Paulistano, da Platéa, do Commercio de S. Paulo, do Novidades etc.,
presentes nas primeiras paginas da livro e que os autores fizeram questao de mencionar no texto
do dia 17 de margo, para enaltecer a obra e enfraquecer a critica.

A resposta dos autores foi publicada dia 22 de margo. Iniciaram o texto lamentando o
fato de O Estado de S. Paulo dar guarida a um individuo com “cérebro doentio” e nulo preparo
intelectual (BORGES; CARDIM, 1903d, p.4) .

Na sequéncia, relataram que questionaram o lente da cadeira de Aritmética, Algebra,
Geometria e Trigonometria da Escola Normal de Sao Paulo, Godofredo Jos¢ Furtado, sobre
dois pontos que mais incomodaram o critico. Uma das questdes apresentadas foi: “Os principios
demonstrados em Aritmética, conjuntamente com o que mencionamos em nossos Elementos de
Algebra, bastam ou ndo para um estudo elementar do méximo comum divisor algébrico?” A
essa pergunta, segundo os autores, o professor Furtado respondeu: “Os principios demonstrados
em Aritmética e mais aquele que autoriza a suprimir ou introduzir fatores, bastam para todos
os casos do maximo divisor comum, elementarmente tratado” (BORGES; CARDIM, 19034, p.
4).

A outra questdo foi: “Considerando-se como igualdade (conforme o fizemos) uma
equacdo, porventura, sofre alteragdo quando se elevam ambos os seus membros a mesma
poténcia? Segundo os autores, a resposta foi: “Elevando-se ambos os membros de uma equagao
a qualquer poténcia, a ‘igualdade’ persiste, o que nao quer dizer que a equagao resultante seja
equivalente a primeira” (BORGES; CARDIM, 1903d, p. 4).

Os autores afirmaram que a opinido do ilustrado Dr. Furtado era suficiente para

confirmar que estavam corretos.



137

Em seguida, fizeram ainda um comentario sobre outra censura do critico: os autores
enunciaram que o tratamento dado ao caso dos nimeros mistos era inovador. Jodo Borges e
Gomes Cardim declararam que nunca divulgaram tal informagao.

Na conclusao da resposta, os autores responderam as criticas sobre livros didaticos e
professores publicos e aproveitaram para destratar ainda mais o critico do jornal.

Uma nota publicada no O Estado de S. Paulo, em 22 de marco, relata que trés diretores
da Associacdo Beneficente do Professorado Publico pediram ao diretor do jornal, Julio de
Mesquita, a destituicdo de um colaborador do jornal. A justificativa para tal pedido foi uma
critica a um livro de ensino, critica que, segundo a nota, tinha sido “severa talvez, mas justa
com certeza”. A nota esclareceu que, como os artigos ndo foram assinados por nenhum dos
redatores, logo exprimiam a opinido do jornal (O ESTADO DE S. PAULO, 1903d, p. 2).

Para além de questdes que estdo por tras do debate, como disputas comerciais pela
edicdo ou venda das obras, disputas politicas entre diferentes grupos envolvidos com a
educagdo, o debate reforca a ideia da formacgdo disciplinar. As respostas dos professores da
Escola Complementar anexa a Escola Normal de Sao Paulo, Jodo Borges e Carlos Cardim, ao
critico do O Estado de S. Paulo apontam que a algebra, presente na formagao dos futuros
professores preliminares, se aproximava da algebra presente no curso secunddrio e tinha
finalidade de compor a formagao geral, ndo configurando um saber especifico da docéncia.

De outra parte, o debate fornece indicios de representagdes sobre o ensino de algebra.
Para o critico do jornal, dado que o livro se destina a um estudo elementar de algebra, deve
priorizar a precisdo, em vez da extensdo. Joao Borges e Gomes Cardim entendem que, num
curso de nivel elementar, algumas dedu¢des podem ser omitidas e abstragdes realizadas para
“facilitar a indu¢do” (BORGES; CARDIM, 1903c, p. 4). As respostas dos autores contém
indicios de elementos que expressam uma preocupacao didatica, como por exemplo:
organizacdo das regras das operagOes algébricas; ordem de apresentacdo dos exemplos na
abordagem do maximo comum divisor; uniformizac¢ao das regras das operacdes com radicais
com as operagdes algébricas; e uso de exemplos para ilustragdes das regras. Retomando os
conceitos — categorias postas no primeiro capitulo desta tese, tais elementos podem ser
indicativos da configuracdo de uma dlgebra para ensinar, uma algebra que considera a
docéncia, elaborada a partir da experiéncia docente. Na qual importa a organizagdo do
contetido, o uso de exemplos e a ordem na qual sdo apresentados e sdo elementos que

configuram uma algebra para a docéncia.
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Enfim, Jodo Borges e Gomes Cardim, egressos da Escola Normal, ensinaram algebra
aos futuros professores e elaboraram uma obra dessa disciplina, a qual pode conter sentidos,
indicios, crengas sobre o ensino desse conteudo. Evidentemente a obra ndo ¢ um espelho das
aulas ministradas pelos professores, mas revela, juntamente com trechos desse debate,
concepgdes acerca do ensino de algebra. A obra consiste numa sistematizagdo dos autores,
uma tentativa de objetiva¢do de uma pratica em relacdo ao ensino de algebra para a Escola
Complementar.

Antes da andlise da obra, cabe mencionar uma lista de compéndios indicados para as

escolas complementares do estado de Sao Paulo, publicada no ano de 1904.

5.4 Os livros recomendados para o curso complementar em 1904

Um ano apos a publicagdo da Algebra, de Jodo Borges e Gomes Cardim, uma comissio
de professores nomeada pelo estado foi encarregada de revisar as obras didaticas ja aprovadas
ou adotadas nas escolas publicas, bem como classificar aquelas que poderiam ser adotadas nas
escolas preliminares e complementares, a fim de uniformizar o ensino, conforme mostra um
artigo publicado na Revista do Ensino''® (1904a, p.254). A comissio ainda menciona que a
classificacdo das obras ndo impede que o professor utilize outra referéncia, desde que o ensino
fique limitado aos programas oficiais.

A parte final do parecer contém as listas de livros indicados para os dois cursos. Os
livros indicados para o ensino de Algebra nas escolas complementares estdo relacionados no
Quadro 27, e, como se pode perceber, a obra de Jodo Borges e Gomes Cardim nao consta dessa

lista.

Quadro 27- Livros indicados para ensino de Algebra (1904)

1) Algebra, de Clairaut.

2) Algebra, de Trajano.

3) Algebra, de Cunha.

4) Algebra, de Bourdon.

5) Algebra, de Guilmin.

6) Algebra, de Avila.Para
exercicios: Ritt ou F.I.C.

Fonte: Revista de Ensino (1904a, p. 260)

"BIntegraram a comissdo: Jodo Lourengo Rodrigues, J. Luiz de Brito, Antonio Rodrigues Alves Pereira. O Ato, de
27 de abril de 1904, do Secretario dos Negocios do Interior, Bento Bueno, aprova a classificagdo das obras e
resolve adota-las nas escolas preliminares e complementares do Estado. (REVISTA DO ENSINO, 1904a, p.254).
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Nota-se que a obra, que possui um capitulo especifico para problemas de 1.° e 2.° grau
e teve seu carater pratico enfatizado na ocasido do seu langamento, ndo foi indicada para
exercicios. Esse fato causou uma certa surpresa, dado que, como informam as capas da Algebra,
de Jodo Borges e Gomes Cardim, e a propria resposta dos autores as criticas feitas no jornal O
Estado de S. Paulo, a obra vinha sendo adotada nas escolas complementares. Assim, isso talvez
se tratasse de uma estratégia dos autores para legitimar a obra. Outra possibilidade seria a
existéncia de acordos de nao indicar, na lista de compéndios, aqueles escritos por professores.

De outra parte, a diversidade dos livros indicados''*pela comisséo, incluindo a Algebra,
de Clairaut, obra da Biblioteca Positivista, livros escritos em francés, livros adotados em liceus
e a Algebra, de Trajano, sugere a configuragdo de diferentes dlgebras a ensinar no curso
complementar, ou, de forma equivalente, aos futuros professores. Nesse caso, tem-se um outro
ponto de vista: os saberes dos formadores-professores (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017,
p. 155).

5.5 Elementos de uma algebra para ensinar — uma analise da Algebra, de Joio Borges

e Gomes Cardim

O livro Os Elementos de Algebra foi langado em 1903 e publicado até, pelo menos, o
ano de 1914, quando chegou a 6.* edigdo. O exemplar analisado corresponde a 2.* edi¢do da
obra, no qual ndo constam dados sobre a data em que foi publicado.

Sua capa, assim como as das edigdes posteriores, anuncia o vinculo com a Escola

Normal: os autores Jodo Borges e Gomes Cardim eram professores na Escola Complementar

"14(1) Elements d’Algebre de Alexis-Claude Clairaut foi publicada em 1746 e traduzida para o portugués pelo
tenente coronel Augusto Ximeno de Villeroy, em 1907. Fazia parte da Biblioteca Positivista; (2) Obra de Antonio
Trajano, langada em 1888. (3) Obra do portugués Augusto José da Cunha, lente da Escola Politécnica. A 6.* edicao
data 1892; (4) A Algebra de Pierre Louis Marie Bourdon foi impressa pela primeira vez em 1817. Tornou-se muito
popular na Franca e em outros paises da Europa e Estados Unidos. Na Inglaterra, foi traduzida para o inglés e
adotada na London University e na Cambridge University (LORENZ; VECHIA, 2004, p. 65). No Brasil, foi
traduzida por Benedito Ottoni; (5) Charles Marie Adrien de Guilmin, professor do Lyceu Bonaparte, em 1861
escreveu livros didaticos de Matematica, “ganhando prestigio uma vez que suas obras foram intensivamente
utilizadas nas escolas primarias da Franga desde 1863, tendo varias reedigdes até a vigésima terceira no ano de
1891”(LORENZ ; VECHIA, 2004, p. 63). Escreveu Cours Complet d'arithmétique theorique e pratique, Cours
complet d'algebre élementaire ¢ o Cours complet de géométrie élementaire (LORENZ; VECHIA, 2004, p. 63).
Nio foi possivel localizar informagdes sobre a adogdo da Algebra, de Guilmin, no Brasil; (6) José Joaquim de
Avila — Major do corpo de engenheiros e lente da academia da Marinha, publicou a primeira edicdo de Elementos
de Algebra em 1857. Nio foi possivel localizar informagdes sobre edigdes posteriores. Obras indicadas para
exercicios: Algebra de Ritt: além de acessar o arquivo pdf da obra Problémes d'algébre et exercices de calcul
algébrique avec les solutions (1860), de G. Ritt., ndo foi possivel obter informagdes sobre seu uso no Brasil.
Elementos de Algebra de F.I.C. foi elaborado pela congregacio dos Fréres de I'Instruction Chrétienne (F.I.C.) e
traduzido por Eugénio de Barros Raja Gabaglia no final do século XIX (VALENTE, 2007, p. 176).
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anexa a Escola Normal de Sdo Paulo, e a obra era adotada no Ginasio Diocesano, escola normal,
escolas complementares e colégios particulares (BORGES; CARDIM, 190-, capa).

A capa indica ainda que o livro passou por revisdes: “[...] segunda edi¢do correta e
aumentada”. Possivelmente, os autores levaram em conta alguns dos apontamentos do critico
do jornal O Estado de S. Paulo (1903), além dos erros de revisdo, mencionados durante o
debate.

O livro tem 229 paginas e esta dividido em 12 capitulos, como ilustra o Quadro 28:

Quadro 28 - Organizagio dos Elementos de Algebra —2.* edi¢io
Opinido da Imprensa
Prefacio
Primeiro | Preliminares
capitulo | Simbolos algébricos; Classificagdo das expressdes algébricas; Termos semelhantes -
redugdo; Fragdes algébricas. Menor multiplo comum; Maior comum divisor; Nogdes
sobre a teoria das fun¢des — classificacdo.
Segundo | Operagdes algébricas. Soma algébrica. Exercicios. Subtragcdo algébrica. Exercicios.
capitulo | Multiplicagdo algébrica. Exercicios. Divisdo algébrica. Exercicios.
Terceiro | Fragdes. Simplificagdo de fragdes. Exercicios. Reducdo de fragdes ao mesmo
capitulo | denominador. Exercicios. Soma de fragdes. Exercicios. Subtracdo de fragdes.
Exercicios. Multiplicagdo de fra¢des. Exercicios. Divisdo de fragdes. Exercicios.
Quarto Classificagdo das equacdes. Resolucao das equagdes do primeiro grau a uma incdgnita.
capitulo | Equagdes e problemas.
Quinto Processos de eliminagdo. Processo de eliminagdo pela redugdo ao mesmo coeficiente.
capitulo | Processo de eliminagdo por substituicdo. Processo de eliminagdo por comparacao.
Processo de Bézout ou dos coeficientes indeterminados. Generalizagdo dos processos
de eliminag@o — Sistemas de equagdes a duas incdgnitas. Processo de redugdo ao mesmo
coeficiente. Processo de substitui¢do. Processo de comparag¢do. Processo de Bézout.
Equacdes e problemas do primeiro grau a duas incégnitas. Equagdes do primeiro grau
a trés e mais incognitas. Processo de reducdo ao mesmo coeficiente. Processo de
substituicdo. Processo de comparagdo. Processo de Bézout. Regra de Cramer. Equagdes
¢ problemas do primeiro grau a trés e mais incognitas.
Sexto Teoria das quantidades negativas. Problema dos Correios. Problemas indeterminados.
capitulo | Problemas de solucdo indeterminada. Discussdo das equagdes do primeiro grau.
Sétimo Teoria das desigualdades. Exercicios de desigualdades.
capitulo
Oitavo Quadrado e raiz quadrada das quantidades algébricas. Exercicios de raiz quadrada.
capitulo | Calculo dos radicais do segundo grau. Adi¢do de radicais — Subtracdo de radicais.
Multiplicag@o de radicais — Divis@o de radicais. Exercicios de radicais.
Nono Resolucdo das equacdes do segundo grau a uma incognita. Equagdes incompletas.
capitulo | Equagdes completas. Discussdo geral das equagdes completas do segundo grau a uma
incognita. Equagdes e problemas do segundo grau a uma incognita. Equagdes e
problemas do segundo grau a duas incognitas. Propriedade do trindmio do segundo grau
— Méxima e minima. Exercicios de maxima e minima.
Décimo | Teoria das combinagdes. Bindmio de Newton. Exercicios. Extracdo de qualquer raiz de
capitulo | um numero. Extracdo de raizes com aproximagdo. Equagdes irracionais. Exercicios de
equacdes irracionais. Equagdes biquadradas. Exercicios e problemas de equagdes
biquadradas.

Capitulo | Teoria algébrica dos logaritmos Expressdo a™ .
XI Logaritmos considerados como expoentes. Propriedades dos logaritmos vulgares.
Equagdo exponencial. Juros compostos. Exercicios.
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Capitulo | Problemas do primeiro grau a uma, duas e mais incognitas. Problemas do segundo grau
XII a uma e duas incognitas.

Fonte: Elaborado, a partir de Borges ¢ Cardim (190-, p.227)

Comparando esse Quadro 28 com os contetidos estabelecidos para o curso
complementar no Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1896 (Quadro 24), percebe-se que o
livro abrange contetidos adicionais, que faziam parte do curso normal e secundario. Tal
abrangéncia ¢ coerente com a informagdo fornecida na capa: a obra era adotada no Ginasio
Diocesano, na Escola Normal, nos Colégios Particulares, além das Escolas Complementares.

Como ilustra o Quadro 28, cada capitulo ¢ subdividido em se¢des, embora ndo sejam
numeradas. Cada nova secdo ¢ introduzida com titulos indicativos dos conteudos abordados,
que sao impressos em caixa alta e centralizados na pagina.

Antes de avancgar na analise, cabe esclarecer os procedimentos para a realizacdo dessa
atividade. Sem intencdo de analisar o livro completo, inicialmente destacaram-se do conjunto
de contetdos previstos para o curso complementar (Quadro 24) aqueles que foram apontados
nos pareceres elogiosos da imprensa e os censurados pelo critico do jornal O Estado de S.
Paulo:

Por outro lado, a partir dos trabalhos de Dassie (2008)''%, Silva (2000), Silva (2011) e
Valente (2007), que analisam obras de Algebra, definiu-se mais dois elementos: a presenga de
no¢des preliminares, tradicionalmente apresentadas nas primeiras paginas dos livros e
utilizadas para definir Algebra e termos citados ao longo da obra; e a presenca de atividades
para os alunos, como problemas e/ou exercicios, assim como sua distribui¢ao ao longo do livro.

Dessa forma, optou-se por considerar os seguintes elementos: a) caracterizacdo de
exercicios e problemas e sua distribui¢cdo ao longo do livro; b) preliminares; c¢) abordagem de
conteudos — operagdes algébricas, fracdes algébricas, equagdes do 1.° grau e quantidades
negativas.

Um procedimento de analise refere-se a escolha de obras publicadas para identificar
particularidades da producao de Jodo Borges e Gomes Cardim. A partir do quadro de obras
indicadas no Parecer de 1904 (Quadro 27), foram tomadas as produgdes em portugués,

anteriores a década de 1910 e o mais proximo possivel desse periodo: Elementos de Algebra,

115 Dassie (2008) analisa como a atuagio de Euclides Roxo, bem como suas propostas para o ensino de matematica
no nivel escolar, no periodo entre as décadas de 1920 e 1940, contribuiram para a constitui¢do da Educagio
Matematica no Brasil. Para tal, Dassie (2008) considerou, entre outros documentos, livros de Matematica
anteriores a 1929. Tomou livros de Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria. Os livros de Algebra
analisados foram: Elementos de Algebra, de José Joaquim de Queiroz (1924 [1899)), Algebra Elementar, de Arthur
Thiré (1910), Li¢es de Algebra, de André Perez y Marin (1918), Elementos de Algebra, de F.I1.C., (1924 [18--])
e Algebra Elementar, de José¢ Adelino Serrasqueiro (1903 [1878]).
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de Antonio Trajano (1888 [1905]); Elementos de Algebra, de Augusto José da Cunha (1887) e
Elementos de Algebra, de F.1.C.(s.d.). A essas obras, acrescentou-se a Algebra de Cristiano
Benedito Ottoni (1852 [1893]), ja que foi adotada na Escola Normal na década de 1890,

participando da formagao de normalistas. Assim, configurou-se o Quadro 29 para a analise:

Quadro 29- Obras utilizadas para a analise
Elementos de Algebra, de Trajano (1888 [1905])
Elementos de Algebra, de Cunha (1887)

Elementos de Algebra, de Ottoni (1852 [1893])
Elementos de Algebra, de F.1.C. (s.d.)

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Antes de iniciar a analise, quer-se mencionar uma particularidade da estrutura editorial
da Algebra, de Jodo Borges ¢ Gomes Cardim, em relagdo aos livros de Aritmética, Algebra,
Geometria e Trigonometria, estudados por Dassie (2008). Nesses livros, o autor observou que
“os contetdos eram apresentados em fOpicos enumerados. Geralmente esta indexacao nao era
interrompida entre os capitulos” (DASSIE, 2008, p. 146). O mesmo ocorre com as obras
elencadas no Quadro 29. Por outro lado, na Algebra, de Jodo Borges e Gomes Cardim, as regras,
as definic¢des, os teoremas, os corolarios e os exercicios ndo apresentam numeracao. Em alguns
capitulos, os autores numeram algumas equacdes, mas sem relacionar com numeragdes
utilizadas em outros topicos. Ainda sobre o uso de numeragado, Dassie (2008, p. 146) observa
que ela “auxiliava a localizacdo de algum contetdo j4 apresentado quando os conceitos estavam
sendo abordados e, também, caracterizavam o desejo de uma organizacdo sistematizada”.

A auséncia de numeracio na 2. edi¢do da Algebra, de Jodo Borges ¢ Gomes Cardim,
poderia ser uma falha editorial, mas foi mantida nas edi¢des posteriores. Portanto, parece que
Jodo Borges e Gomes Cardim optaram por ndo recorrer a esse tipo de organizacao, que reforca
uma abordagem ldégica-dedutiva. Com excecdo do que ocorre nas nocdes preliminares,
defini¢des, propriedades, proposi¢des sdo colocadas a medida que surgem as necessidades de
uso. Essa op¢do poderia ter finalidades didaticas, como ndo sobrecarregar o aluno com

contetidos que seriam utilizados apenas em momentos posteriores.

a) Caracterizacao de exercicios e problemas e sua distribuicio ao longo do livro

No livro existem dois tipos de tarefas para os alunos: exercicios e problemas, como

mostra a Figura 13:
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Figura 13- Exercicios e problemas
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Fonte: Borges e Cardim (190-, p. 55-56)

Os exercicios estdo presentes em todos os capitulos — com exceg¢dao do capitulo 12,
chamado Parte Pratica — e sao propostos a medida que os assuntos sdao abordados, e nao no fim
do capitulo, como ocorre em boa parte dos livros analisados por Dassie (2008, p. 146) e nos
livros do Quadro 29, exceto Trajano (1905). Os enunciados sdo do tipo: efetue, resolva, reduza.
Sdo atividades de carater estritamente matematico.

Os problemas estdo nos capitulos sobre equagdes (equagdes do 1.° grau, do 2.° grau e
equacdes binomiais), teorias das quantidades negativas (problemas indeterminados) e no ultimo
capitulo do livro, denominado Parte Pratica. Diferentemente dos exercicios, estdo
acompanhados das respectivas respostas. Sao questoes com predominio da linguagem natural,
nas quais ¢ necessario comecar por traduzir as condi¢des indicadas em uma equacdo. Os
enunciados envolvem situagdes exclusivamente matematicas, em que aparecem relagdes entre
diversos nimeros e situacdes relacionadas ao cotidiano como: negocios de compra e venda
(animais, propriedades etc), torneiras que enchem tanques, idades entre duas ou mais pessoas,
questdes do ambiente escolar como nimero de alunos de uma turma, tarefas escolares e
respectivos acertos etc. Os autores, diferentemente de outras obras como as de F.I.C. (s.d.) e
Cunha (1887), ndo apresentam problemas de geometria.

O capitulo Parte Pratica contém 37 problemas de 1.° grau e 11 de 2.° grau, com uma e
varias incognitas. Todos os problemas t€m resposta. Esse capitulo foi suprimido nas edigdes
posteriores a 2.* e os conjuntos de problemas de 1.° e 2.° grau, presentes nos respectivos
capitulos, foram ampliados.

Vale mencionar que de forma geral essa parece ter sido a alteragdo mais significativa
entre a 2.* edicdo e as publicadas posteriormente. Um aspecto curioso foi a introdugdao de um

problema que envolve o nimero de questdes de Algebra a serem resolvidas por normalistas
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(Quadro 30), assim como outro cita o nimero de alunos de um colégio, o que parece ser uma

tentativa de envolver os estudantes com as atividades.

Quadro 30 - Problema de Algebra para normalista

Perguntando-se a um normalista quantos problemas de Algebra resolvera, disse que

2/3 do niimero de problemas resolvidos eram 15 mais 1/6 do mesmo nimero,

quantos problemas tinha resolvido? Resp. 30

Fonte: Borges e Cardim (1914, p.75)
b) Preliminares

Os autores colocam nas primeiras paginas da obra as no¢des preliminares que incluem
definicdo de algebra e aspectos sobre nomenclatura, sinais, convengdes etc., utilizadas ao longo
do livro.

De acordo com Jodo Borges e Gomes Cardim (190-, p. 3):

Algebra é a parte da Matematica que, de um modo geral ¢ expedito, d4 as
solugdes que exigem as questdes numéricas. As solugdes sdo gerais, porque
as letras, que sdo os simbolos de que elas se utiliza, t€ém valores arbitrarios; as
solugdes sdo expeditas, porque ela nos dando sempre, como resultado final
dos seus calculos, uma férmula cujas operagdes indicadas serao efetuadas pela
Aritmética, as suas solugdes sdo rapidas. Pelo fato da Algebra nos fornecer
formulas, ¢ definida também da seguinte maneira: Algebra é o célculo das
relagoes.

Assim, para os autores, a Algebra é uma parte da Matemética utilizada para resolver
problemas numéricos. Por meio de letras, a Algebra generaliza e simplifica, agilizando os
célculos. Como a Algebra fornece formulas, definem-na também como o célculo de relagdes.
De acordo com Silva (2000, p. 142), a “maioria dos autores via a Algebra como uma Aritmética
generalizada. Ela serve para resolver problemas que envolvem quantidades desconhecidas™.

Apo6s a definigdo, afirmam que a algebra utiliza quatro elementos: sinais, letras,
coeficientes e expoentes. Retomam a Aritmética: “os sinais sdo 0os mesmos ja conhecidos em

Aritmética e sdo usados aqui, com as indicagdes que t€ém 14” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 3).
Apresentam os sinais: “os que indicam operagdes: +,x, o constituido pelo expoente, —, +,\/—
; 30 os seguintes sinais que indicam compara¢do: =,>,<” (BORGES; CARDIM ,190-, p. 3).
Observam que “modernamente” utiliza-se um ponto para indicar a multiplicacao; e dois pontos,

para divisdo. Mas ndo empregam esses sinais no livro.
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Ainda na relag@o dos sinais, mencionam o uso dos parénteses, “que serve para fechar
um polindmio que estd servindo de parcela, de fator, de termo da subtragdo ou de termo da

divisdo” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 3). Em seguida, mencionam os simbolos 0/0¢ c: o

primeiro representa indeterminagdo; e o segundo, impossibilidade. Uma discussdo sobre esses
simbolos ¢ feita no capitulo que trata das equagdes do 1.° grau.

Na sequéncia, apresentam as letras do alfabeto utilizadas para representar quantidades
conhecidas e desconhecidas: as primeiras letras do alfabeto (a, b, c, etc.) para quantidades
conhecidas e as ultimas (x, y, z, u, v, etc.) para as desconhecidas, denominadas incognitas

Em seguida, os autores definem o coeficiente como: “um niimero ou letra que se coloca

antes de uma quantidade para indicar uma soma de parcelas iguais” (BORGES; CARDIM,19-,

p. 4). Ddo dois exemplos: 3a=a+a+a e 4a’b=a’b+a’b+a’b+a’b
Apos, definem expoente: “o ntimero ou letra que, para indicar a elevagdo a uma certa
poténcia, se pde adiante e um pouco acima de uma quantidade e a quantidade que deve ser

elevada a poténcia expressa por ele, ¢ a que o possui” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 4). [lustram
com dois exemplos: @’ =axaxa e (a+b) =(a+b)a+b).
Definem quantidade ou expressao algébrica como: “toda a quantidade representada por

letras e sinais algébricos” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 4). Definem mondmios e polindmios:

“A quantidade algébrica que ndo estiver ligada a outra nem pelo sinal +, nem pelo sinal -,

chama-se monomio ( 2a’h) e a que estiver ligada por um desses dois sinais, chama-se polindmio
(ax+Dby)” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 4). Na defini¢io de bindmio e trindmio, os autores
utilizam a expressao termo antes de defini-la: “O polindmio de dois termos chama-se bindmio,
e o de trés, trinomio. Os monomios formadores do polindmio tém o nome de termos do
polindmio” (BORGES; CARDIM ,190-, p. 4).

Os autores definem termos positivos ou aditivos e termos negativos ou subtrativos como
os precedidos pelo sinal + e os precedidos pelo sinal -, respectivamente. Na sequéncia, citam
algumas convencdes adotadas: a auséncia de sinal no mondmio ou termo do polindmio,
subtende o sinal +; a auséncia de um coeficiente subtende o coeficiente 1 e auséncia do expoente
indica que ele ¢ igual a 1 (BORGES; CARDIM ,190-, p. 4).

Depois, definem o grau de: termo inteiro e racional; fracdo algébrica; e raiz algébrica.
As defini¢des sao ilustradas com exemplos de termos de quarto grau:

5 276 2
5ab’c, 8c’d , 2a bzc Ala®hc .
ab 3y
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Ap6s definir e exemplificar grau de polindmio — o grau mais elevado dos seus diferentes
termos —, os autores observam que alguns livros de Algebra diferenciam dimensdo e grau da
seguinte forma: “dimensao de um termo inteiro e racional ¢ o nimero de fatores literais que
nele entram; grau ¢ o numero de dimensdes” (BORGES; CARDIM ,190-, p. 5).

Logo apos, observam que as quantidades algébricas podem ser inteiras, quando nao
possuem denominador; fracionarias, quando tém denominador; racionais, quando ndo possuem
radical; e irracionais, quando tém radical. Cada caso ¢ ilustrado com dois exemplos.

Posteriormente, explicam o significado de ordenar um polindémio: “é colocar os seus
termos de modo tal, que os expoentes de uma letra escolhida a vontade crescam ou decrescam”
(BORGES; CARDIM ,190-., p. 6).

Na sequéncia, explicam como se determina o valor numérico de quantidades algébricas:
“substituem-se as letras pelos respectivos valores convencionados e efetuam-se as operacoes
indicadas pelos coeficientes, expoentes e sinais” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 6).
Exemplificam.

Definem e exemplificam termos semelhantes. Observam que em todas as operacdes
algébricas, devem-se reduzir os termos semelhantes, pois a redugdo simplifica operagdes e
resultados. Dividem a redugdo em dois casos: 1.°) quando os termos t€m mesmo sinal; e 2.°)
quando tém sinais diferentes. Apds cada caso, exemplificam. Cunha (1887, p. 14), F.I.C., (s.d.,
p-4) e Ottoni (1893, p. 9) enunciam apenas a regra para o caso de sinais diferentes. Ja Trajano
(1905) exemplifica a redugdo de termos semelhantes, mas ndo apresenta uma regra geral. Os
autores pontuam que a redug¢do pode ser feita mentalmente, ¢ na reducao dos termos
semelhantes, ¢ conveniente ir cancelando os reduzidos, a fim de evitar equivocos.

O capitulo ¢ finalizado com um conjunto de 11 exercicios do tipo encontre o valor
numérico das quantidades algébricas, e 11 de reducao de termos semelhantes.

Os autores utilizam o capitulo Preliminares para definir algebra, sinais, nomenclatura,
redu¢do de termos semelhantes etc. Apos cada enunciado, apresentam exemplos. Logo apos a
exposi¢ao teorica, figuram um conjunto de exercicios.

As nocgdes preliminares, como indica o nome, sdo pré-requisitos para o estudo dos
topicos futuros. Para que o estudante aprenda as operagdes algébricas, a resolucdo de problemas
etc., ele deve antes conhecer as defini¢des, nomenclaturas e resolver exercicios para verificar

sua aprendizagem.
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Na exposicao das nogdes preliminares, os autores fazem algumas referéncias a conceitos
de Aritmética, mas pouco expressivas, quando comparadas as recorréncias feitas por Ottoni
(1893) e Trajano (1905).

O capitulo dé indicios de que a Algebra, de Jodo Borges e Carlos Cardim, foi escrita
considerando outras obras de Algebra, como mencionam os autores, quando tratam do uso
moderno do ponto para representar a multiplicacdo, bem como quando definem grau de um
polindmio. No decorrer desta analise da obra, s3o mencionados exemplos nos quais Joao Borges
e Carlos Cardim fazem referéncia a outras obras, bem como topicos que contém indicios de
adaptacdo dos compéndios de Cunha (1887), Ottoni (1893) e F.I.C. (s.d.). De acordo com
Bittencourt (1993, p. 263), muitos livros foram escritos por professores, a partir “das anotagdes
organizadas para as aulas, criando-se os novos compéndios por compilagdes copias adaptadas
de outros livros didaticos”. O que parece ter sido o caso dos Elementos de Algebra, de Jodo

Borges e Gomes Cardim.

¢) Abordagem dos conteudos

Operacoes algébricas

No segundo capitulo, os autores tratam das operacdes algébricas. De forma geral, a
exposicdo de cada operacdo ocorre da seguinte maneira: 1.°) regra; 2.°) exemplos; 3.°)
exercicios.

De inicio apresentam a soma algébrica, enunciando a regra: “Escrevem-se as parcelas
uma em seguida as outras, com os mesmos sinais € se houver termos semelhantes, far-se-a a
sua reducdo” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 8). Apos a regra, dao exemplos.

A subtracdo algébrica ¢ abordada na sequéncia, com a apresentagdo da regra: “Copia-se
o minuendo e escreve-se o subtraendo com os sinais trocados e se houver termos semelhantes,
far-se-4 a sua reducao”. ApoOs a regra ¢ os exemplos, concluem que a subtracdo “consiste
essencialmente na troca dos sinais do subtraendo” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 10). E
justificam a troca: “de a se quer tirar b+c; segundo a regra, vem: a—b—c. Ora, se de a
tirdssemos somente b, tirariamos menos do que desejavamos, porque queriamos subtrair
também c; é preciso, pois, tirarc, e, portanto, vem: —b—c” (BORGES; CARDIM, 190-, p.

10). Nota-se que a justificativa fica restrita ao caso de a, b ec positivos e, dessa forma, na

soma algébrica vale a no¢ao de aumento da soma aritmética.
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Para justificar a regra na subtragdo a—(b—c), além de considerar a, b ec positivos,
tomam b >c: “Tirando-se b inteiro de a, tira-se mais do que se quer, porquanto nao se quer

subtrair o b e sim b—c ; ¢ necessario, portanto, juntar ¢ que se tirou de mais, e vem: —b+c¢
”(BORGES; CARDIM, 190-, p. 10). Assim, para os autores, a subtracdo de quantidades
algébricas provoca uma reducdo, como na aritmética. Essa mesma ideia de aumento/redugao
que os autores tomam da aritmética foi utilizada na justificativa da regra de sinais, como
abordado a seguir.

Ao finalizar a exposicao de cada regra —adi¢ao e subtragdo —, explicam que alguns livros
de Algebra dividem as operagdes em diversos casos, mas todos eles sdo resolvidos em um s6.

Comparando a abordagem das regras da adi¢@o e subtracdo com aquelas feitas nos livros
do Quadro 29, nota-se que Joao Borges e Gomes Cardim optaram por apresentar uma unica
regra, em vez de dividir as operagdes em diversos casos. Essa escolha foi mencionada pelos
autores, ao finalizar a exposi¢ao de cada regra —adi¢a@o e subtracdo. De acordo com Jodao Borges
e Gomes Cardim, os diversos casos considerados em alguns livros de Algebra sdo resolvidos
por Unica regra.

Na multiplicacdo algébrica, antes de apresentar a operagdo, os autores observam que a
primeira coisa a saber ¢ a regra dos sinais. Apds enuncia-la, fazem uma representagao grafica
(Figura 15):

Figura 14-Regra dos Sinais - Produto

+ % -+ =
— % — = e
+x —=—
— X 4 = —

Fonte: Borges e Cardim (190-, p. 11)

O recurso a esse tipo de representacdo da regra dos sinais esta presente em outras obras
de Algebra, como Ottoni (1893), F.I.C. (s.d.) e Cunha (1887). Todavia a apresentada por Jodo
Borges ¢ Gomes Cardim ¢ um pouco diferente, pois utiliza sinais para representar as
quantidades (positivas ou negativas) e para indicar as operagoes.

Em nota, os autores informam que a demonstracdo da regra dos sinais ¢ feita no
tratamento do terceiro caso da multiplicagao.

Dividem a multiplicagdo em trés casos: mondmio por mondmio; polindmio por
mondmio ou vice-versa; polindmio por polindmio. Cada caso ¢ tratado na ordem: regra seguida

de exemplo.
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Antes da justificativa da regra dos sinais, apresentam os casos notaveis da multiplicagao
algébrica, a saber: 1.°) o quadrado da soma de duas quantidades; 2.°) o quadrado da diferenca
de duas quantidades; 3.°) a soma de duas quantidades multiplicada pela diferenga das mesmas;
4.°) o cubo da soma de duas quantidades; ¢ 5.°) o cubo da diferenga de duas quantidades. Os
autores ressaltam que tais casos “fornecem produtos que, decorados, facilitam os céalculos.”
(BORGES; CARDIM, 190-, p. 11). Assim, os autores entendem que tais casos devem ser
memorizados, para agilizar os célculos. Em cada caso, eles apresentam a regra, seguida de um
ou dois exemplos.

Na sequéncia, demonstram a regra dos sinais:

E facil a demonstra¢io da regra dos sinais da multiplicagdo: Suponhamos
(a—b)(c—d). Multiplicando a—b por ¢, vem: ac—bc. Nao se quer,
porém, multiplicar por ¢ e sim por uma quantidade menor, isto €, por ¢ —d
.0 produto ac — bc esta, pois, d vezes a —bou ad —bd maior e portanto, ¢
preciso tirar ad —bd de ac —bc,

e como se deve trocar o sinal do subtraendo, vem: ac — bc — ad + bd . Este
resultado esta de acordo com a regra dos sinais, que fica, portanto, provada.
(BORGES; CARDIM, 190-, p. 12)

A demonstragdo da indicios de que os autores trazem para as operagdes algébricas as
nog¢des de aumento / reducao das operagdes aritméticas. De outra parte, no debate travado com
o critico do jornal O Estado de S. Paulo, os autores afirmaram que “em algebra, somar, ndo
significa aumentar e subtrair, ndo significa diminuir” (BORGES; CARDIM, 1903c, p. 4). No
entanto, diferentemente de autores como Trajano (1905, p. 16-20) e Cunha (1887, p. 18-19),
que ja na apresentacdo da soma e subtragdo algébrica demarcam essa diferenga entre Aritmética
e Algebra, Jodo Borges ¢ Gomes Cardim (190-) parecem omitir o fato. Em realidade, eles
postergam a abordagem das quantidades negativas até o capitulo que trata especificamente das
solugdes negativas de problemas de 1.° grau.

Consultando o conjunto de livros de Algebra, foi possivel identificar indicios de
importagdo das justificativas das regras dadas nas obras de Ottoni e F.I.C.

Ottoni, apesar de restringir as justificativas das regras dos sinais e da subtragdo as
quantidades positivas, no capitulo sobre teoria das quantidades negativas, menciona que, nas
demonstragdes das regras, se consideram termos subtrativos dos polindmios diminuidos da
soma dos termos aditivos, mas que “essas demonstragdes nenhuma ideia clara oferecem ao
espirito, quando se tenta aplica-las a expressdes totalmente negativas” (OTTONI, 1893, p. 94-

95). Apos discutir sobre dificuldades para definir as quantidades negativas, indica que, por

convengdo, se tratam expressdes negativas como quantidades e aplicam-se a elas as regras
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ordinarias da Algebra. Essa convengdo tem como consequéncia que as “palavras soma e
diferenga em algebra ndo t€ém a mesma acepgdo que na aritmética; em algebra nem a adicao
inclui necessariamente a ideia de aumento, nem a subtragao a ideia de diminui¢ao” (OTTONI,
1893, p. 97).

A Algebra de F.1.C., embora nio apresente discussio demorada como a de Ottoni, logo
apos tratar da subtragdo algébrica, define que, por “convec¢do, consideram-se 0s numeros
negativos como sendo menores que zero; esses numeros sao tanto menores quanto o seu valor
absoluto ¢ maior”, e exemplifica com algumas desigualdades, envolvendo niimeros negativos
e o zero (F.I.C., s.d., p. 9).

Na divisdo algébrica, Borges e Cardim (190-, p. 14) iniciam também com a regra de
sinais: “Na divisdo temos a seguinte regra de sinais; sinais iguais nos termos da divisdo, dao
sinal positivo no quociente e sinais desiguais, ddo no negativo”. E novamente recorrem a

representacao grafica (Figura 16):

Figura 15-Regra dos Sinais - Divisdo

Fonte: Borges e Cardim (190-, p. 14)

Os autores justificam a regra para a divisdo algébrica devido a relagdo da divisdo com a
multiplicagdo: “Essa regra deduz-se da regra dos sinais da multiplicagdo, porque o dividendo ¢
um produto do quociente pelo divisor” (BORGES; CARDIM,190-, p. 14).

Assim como a multiplicagdo, os autores separam a divisdo algébrica em trés casos:
divisdio de um mondémio por mondmio; divisdo de polindmio por mondmio; divisdo de
polindmio por polindmio. Cada caso ¢ tratado da seguinte forma: 1.°) regra; 2.°) exemplo.

No primeiro caso, 0s autores comentam que a divisao pode ndo ser exata. Nesse caso,
“pode-se completar o quociente, conforme se faz em Aritmética” (BORGES; CARDIM, 190-,
p. 14). Essa ¢ a primeira vez no capitulo que eles recorreram explicitamente aos conhecimentos
de Aritmética.

Na regra do terceiro caso:
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Ordenam-se os termos da divisdo segundo a mesma letra ¢ a mesma ordem,
divide-se o primeiro termo do dividendo pelo primeiro do divisor, (conforme
a regra do primeiro caso), multiplica-se o quociente obtido por todo o divisor
e subtrai-se do dividendo; reduzem-se os termos semelhantes, abaixam-se os
termos seguintes e torna-se a fazer a divisao, e assim por diante, até ndo haver
resto ou até aparecer um caso de impossibilidade; (BORGES; CARDIM, 190-

,p- 16)

Em seguida, eles apresentam trés casos de impossibilidade de divisao, expostos em
forma de regra, seguidos de exemplos.

Na sequéncia, relacionados aos produtos notaveis, colocam quatro casos notaveis da
divisdo, os quais “fornecem quocientes e restos, sem o trabalho de efetuarmos a divisao”
(BORGES; CARDIM, 190-, p. 19). Afirmacao finalizada com a apresentacao de seis exemplos.

Os exercicios estao distribuidos ao longo do capitulo, no final da exposig¢ao sobre cada
operacgao algébrica: 8 sobre soma, 8 sobre subtragcdo, 14 sobre multiplicacdo e 13 sobre divisao
algébrica. Os exercicios sdo do tipo: efetue as seguintes somas, efetue as seguintes subtragdes,
efetue as seguintes multiplicacdes e efetue as seguintes divisoes.

Os autores valorizam a agilidade na realizacao dos célculos, como por exemplo, quando
apresentam os casos notaveis da multiplicacdo e divisdo algébrica, entendendo que memorizar

aqueles casos facilita e evita a realizacdo de alguns calculos.

Fracoes Algébricas:

O maximo comum divisor, 0 minimo multiplo comum e as operagdes sobre fragdes
algébricas sdo temas do terceiro capitulo, intitulado Fragoes Algébricas.

No capitulo Preliminares, os autores definem quantidades fraciondrias: “[...] tém

9ad®  5ax—3bd
3-5y > 9a’p?

denominador”, e ilustram com os exemplos:

Uma consulta as obras do Quadro 29 mostra que as fragdes algébricas eram definidas
como quocientes de quantidades algébricas. O dividendo e o divisor eram denominados termos
da fragdo; o primeiro era chamado numerador; ¢ o segundo, denominador. A defini¢ao e as
nomenclaturas eram postas ja no inicio do capitulo sobre o tema.

Distanciando-se dessa forma de exposicao, Jodo Borges e Gomes Cardim ndo
mencionam a definicdo e as nomenclaturas no capitulo. Iniciam a abordagem de fracdes
algébricas, indicando que a teoria das fragdes algébricas estd baseada no seguinte teorema:
“Multiplicando-se ou dividindo-se ambos os termos de uma fracdo algébrica pela mesma

quantidade, ela ndo muda de valor” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 20). Os autores demonstram
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o teorema para uma fra¢do qualquer b/d e utilizam o que chamam de primeira propriedade da
divisdo: o dividendo ¢ igual ao produto do divisor pelo quociente (BORGES; CARDIM, 190-,
p. 21). Fazendo algumas manipulagdes sobre a igualdade obtida a partir da propriedade,
mostram o teorema. Como esse teorema foi retomado algumas vezes pelos autores no capitulo,
optou-se nesta analise por denomina-lo Teorema 1.

Em seguida, abordam a simplificacdo de fragdes. Os autores, sem recorrer a expressao
“defini¢do”, afirmam que “Simplificar fragdes ¢ transformé-las em outras do mesmo valor,
porém, de formas mais simples” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 22). Para justificar a afirmacao,
recorrem ao Teorema 1.

Logo apds, definem o que sdo fragdes irredutiveis ou primas: “As fragdes
completamente simplificadas” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 22). Na sequéncia, ao indicar
como transformar uma fragdo qualquer em fragdo irredutivel, mencionam o maximo comum
divisor algébrico: “Tornam-se irredutiveis as fracdes multiplas dividindo-se ambos os seus
termos pelo maximo comum divisor e o m.c.d. algébrico exige um estudo especial” (BORGES;
CARDIM, 190-, p. 22). Assim, a motivagao para o estudo do maximo comum divisor algébrico
¢ obter a forma irredutivel de uma fragao.

Sobre o topico do maximo comum divisor, vale retomar o trecho do parecer dado pelo
jornal Correio Paulistano, na ocasido de lancamento dos Elementos de Algebra, no qual se
menciona que esse topico “em algebra elementar, ¢ incontestavelmente uma das partes mais
dificeis, vemo-lo, neste compéndio, tratado com uma singeleza atraente ¢ com todas as
dificuldades gradativamente, resolvidas” (CORREIO PAULISTANO, 1903, apud BORGES;
CARDIM, 1914 [1903], p. V). Ao comparar com outros livros de Algebra, nota-se que o topico
est presente apenas nas Algebras, de Ottoni e de Trajano, e mencionam a sua dificuldade.

Como Jodo Borges ¢ Gomes Cardim abordam o maximo comum divisor algébrico?
Iniciam, observando que, como as quantidades algébricas sao literais, ndo se pode avaliar a
maior ou a menor. E ai retomam a definicdo da Aritmética sobre maximo divisor comum de
dois nimeros. Definem entdo o maximo divisor comum algébrico (M.c.d.): “M.c.d. de duas ou
mais quantidades algébricas ¢ o produto de todos os fatores primos comuns a essas quantidades,
quer esses fatores sejam numeros, monomios ou polindmios” (BORGES; CARDIM, 190-, p.
22).

Novamente fazem relagdo com a Aritmética para definir o fator primo: “Como em
Aritmética, fator primo ¢ aquele que somente ¢ divisivel por si e pela unidade” (BORGES;

CARDIM, 190-, p. 22).
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Em seguida, anunciam que, embora o estudo do m.c.d. algébrico apresentado tenha
carater elementar e se baseie em principios ja demonstrados em Aritmética, ha um que ¢

essencialmente algébrico, pois

[...] faz desaparecer as divisOes inexatas e impossiveis, do primeiro termo do
dividendo pelo primeiro do divisor, que por ventura surjam na procura do
m.c.d. algébrico. O principio é o seguinte: O m.c.d. de duas quantidades
inteiras ndo se altera, quando se multiplica ou se divide uma delas por qualquer
quantidade inteira que ndo seja fator primo da outra. (BORGES; CARDIM,
190-, p. 22-23)

Na sequéncia, justificam o principio, observando que, como o m.c.d. ¢ um produto de
fatores primos comuns, a introduc¢do ou a exclusdo de fatores primos ndo comuns preservam o
valor do m.c.d.. Em seguida, mostram dois casos para determinar o m.c.d. algébrico: 1.°) m.c.d.
mondmio; 2.°) m.c.d. polindmio.

O primeiro, que corresponde a determinar o m.c.d. algébrico dos termos envolvidos, ¢
enunciado na regra: “Para se obter o m.c.d. mondmio de duas quantidades algébricas, acha-se
o m.c.d. aritmético dos coeficientes de todos os seus termos e tomam-se as letras comuns a
todos, com seus menores expoentes” (BORGES; CARDIM,190-, p. 23). Depois, aplicam a
regra em um exemplo e utilizam o resultado para simplificar a fragao.

O segundo caso, m.c.d. polindbmio, faz uso do principio algébrico, e sua forma de
exposi¢ado pelos autores parece ter sido o motivo de elogios no langamento da obra. Ja de inicio,
informam ao leitor que, nesse caso, a regra ¢ a mesma do m.c.d. aritmético. A regra consiste
em dividir a maior quantidade (aquela que que possui a letra ordenadora com maior expoente)
pela menor, a menor pelo primeiro resto, o primeiro resto pelo segundo etc., até se obter uma
divisdo exata. Durante o processo, quando o primeiro termo do dividendo ndo for multiplo do
divisor, aplica-se o principio algébrico (BORGES; CARDIM, 190-, p. 24).

Para ilustrar esse caso, dao trés exemplos, prevenindo sobre o nivel de dificuldade de
cada um: o “primeiro ndo apresentara dificuldade alguma; o segundo oferecera alguma
dificuldade; finalmente o terceiro dependerd do conhecimento dos casos notdveis da
multiplicagdo algébrica” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 24).

De fato, o primeiro exemplo ¢ resolvido com apenas uma divisao, sem necessidade de
aplicar o principio algébrico. Além disso, os autores apresentam uma resolugdo alternativa, com

simplificagdes prévias a divisdo, como ilustra a Figura 17
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Figura 16-Exemplo do célculo do m.c.d. algébrico

Fonte: Borges e Cardim (190-, p. 25)

Observa-se aqui que, na aplicacdo da regra do calculo algébrico, a opg¢ao por simplificar
as fragdes previamente poderia causar alguma dificuldade para os alunos pois, nesse caso, €
preciso lembrar que o quociente encontrado na divisdo exata ndo ¢ o m.c.d., e, sim, esse valor
multiplicado pelo m.c.d. mondmio.

J& o segundo, que tem alguma dificuldade, contém uma divisdo impossivel e é preciso

aplicar o principio algébrico (Figura 18):

Figura 17- M.c.d. com uso do principio algébrico

14, temos o primeira resto,
A regra, vem:

Fonte: Borges e Cardim (1914, p. 39)

Esse ¢ o inico exemplo do m.c.d. polindmio que faz uso do principio algébrico. O ultimo
exemplo sobre o topico ¢ resolvido rapidamente com decomposi¢ao em fatores primos, pois as

quantidades envolvidas sdo produtos notaveis.
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Como ja foi mencionado, o topico calculo do m.c.d. algébrico ndo estd presente nas
obras de Cunha (1887) e F.I.C. (s.d.). Ottoni (1893), apds oferecer alguns exemplos de m.c.d.
algébrico de produtos notaveis, comenta que, quando as quantidades algébricas envolvidas nao
forem produtos notaveis, se recorre ao processo exposto em Aritmética. Mas observa que, no
caso da Algebra, depende “de atengdes especiais e, oferecendo alguns embaragos nao
conhecidos na aritmética, exige uma nova disposicdo a teoria” (OTTONI, 1893, p. 42). Apos
apresentar o principio algébrico, ilustra com um exemplo. E aqui vale mencionar uma diferenca
entre a exposi¢ao do contetido nas obras de Ottoni e de Jodo Borges e Gomes Cardim. O
primeiro, de forma geral, inicia exibindo um exemplo e depois apresenta a regra. J4, na Algebra,
de Jodo Borges e Gomes Cardim, predomina a sequéncia: regra e depois exemplo.

O exemplo apresentado em Ottoni, que envolve simplificacdes iniciais nas fragdes e
varias aplicagdes do principio algébrico, parece justificar os comentarios favoraveis sobre a
forma como Jodo Borges e Gomes Cardim tratam do assunto, pois no mesmo exemplo Ottoni
apresenta varios procedimentos que tornam mais complexo o algoritmo. Simplificagdes que
interferem ou nao no valor final do m.c.d. algébrico (a depender do fator ter ou nao fator comum
com as quantidades algébricas). Enquanto Joao Borges ¢ Gomes Cardim se preocupam em
colocar as dificuldades gradativamente: primeiro, aplicam diretamente a regra, sem uso do
principio algébrico, depois apresentam uma resolugdo alternativa, em que uma simplificacdo
altera o valor do m.c.d. e, na sequéncia, exibem um exemplo no qual é preciso aplicar apenas
uma vez o principio algébrico.

Trajano (1905) apresenta dois métodos para calcular o m.c.d. algébrico: decomposicao
em fatores primos, aplicavel quando as quantidades algébricas envolvem produtos notaveis; e
o segundo, denominado divisdo continuada, que ¢ o discutido anteriormente. Mas ele nem cita
o principio algébrico. Da somente um exemplo, que ¢ finalizado com apenas duas divisdes,
nao necessita do principio algébrico. Apds esse exemplo, Trajano observa que, como o método
da divisdo continuada pode apresentar muita dificuldade para os discipulos, recomenda
preferencialmente o primeiro (TRAJANO, 1905, p. 54).

Jodao Borges ¢ Gomes Cardim finalizam o tratamento do maximo divisor comum
algébrico com nove exercicios do tipo: determine o maximo comum divisor das fragdes
algébricas e simplifique-as.

Na sequéncia, um titulo impresso em caixa alta, no centro da pagina, indica novo topico:
Redugdo de fragoes ao mesmo denominador. Introduzem o topico, anunciando que a finalidade

r

de reduzir as fragdes ao mesmo denominador ¢ “tornd-las homogéneas, afim de que se possa
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fazer a soma ou a subtragdo das mesmas” (BORGES; CARDIM ,190-., p. 27). O que mostra a
inten¢do dos autores de alertar o estudante da aplicagdo do procedimento no topico posterior:
soma e subtragdo de fragdes. Informam que a reducao esta baseada no Teorema 1, retomando-
0.

Os autores comunicam ao leitor que existem diversos modos para reduzir as fragcdes ao
mesmo denominador, mas que eles optaram por indicar os processos mais utilizados: 1)
Processo das multiplicagdes sucessivas; e 2) Processo do minimo multiplo comum.

O processo das multiplicagdes sucessivas consiste em multiplicar ambos 0os membros
de cada fragdo pelo denominador da outra, no caso de duas fragdes; ou, pelo produto dos
denominadores das outras, no caso de mais de duas fra¢des. A regra ¢ ilustrada com exemplos.

Antes da exposicao da regra do segundo processo, os autores apontam que ele exige
conhecimento do minimo multiplo comum (m.m.c.) de quantidades algébricas. Segundo os
autores, “minimo multiplo comum de duas ou mais quantidades algébricas ¢ a quantidade mais
simples que as contém exatamente” (BORGES; CARDIM ,190-, p. 29). Ilustram a defini¢do

com o seguinte exemplo: “Assim, 12ab’c é 0 minimo multiplo comum das quantidades 3ab e

6ab’c , porque ¢ seu dividendo exato mais simples”.

ApOs esse exemplo, enunciam a regra para determinar o m.m.c.(Figura 19):

Figura 18- Regra para calculo do m.m.c.

REGRA. Para se achar o m. m. ¢. das quantidades
algebricas, collocam-se essas quantidades em linha hori-
zontul, sepuradas por virgulas; ao lado direito traca~-se
uma recla vertical para separar as  quantidades alge-
br!(mﬂ de seus factores primos ; procura-ge um factor
primo que divida o maior numero possivel de quanti-
dades; dividem-se todus as quantidades divisiveis por
esse fuctor ¢ 0 quociente esereve-se em baixo das quian-
tidades divididas; as quantidades que ndo forem  divi-
siveis collocam-se juntas a  cgses quocientes ¢, novi-
mente, procura-se outro factor primo que divida o mai-
or numero de quantidades abaixadag ¢ assim se pro-
segue até que se obtenha a unidade em todos os quo-
cientes. Quando a quantidade algebrica for prima, ella
propria serd o factor primo e, finalmente, o producto
de todos o8 factores primos seri o minimo multiplo
commum procurado. Askim, sendo dadag as quantida-
des 4ah, Bac, 2ab%, procede-se do seguinte modo:

Fonte: Borges e Cardim (190-, p. 29)

A regra ¢ sucedida por um exemplo do calculo do m.m.c. de trés monomios. Logo apds
a exposicao do calculo, em linguagem natural, uma nota contém o passo a passo da resolucao
do exemplo. O proximo exemplo envolve o calculo do m.m.c. de polindmios, como se vé na

Figura 20:
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Figura 19- Célculo do m.m.c.

ab? — 2b¢c , bac — Ba , Gah 4 da ' 2
dab?— bic,Gac —3a,3a*b 4 2a | 3

Jab® — Dble,2ac— a,3a’b+2a | a
4l — cotb,2c —1 ,3ab 42 l b

#ab — be,20 —1 ,8ab 42 | b

M — ¢,% —1 ,3ab +2° | 4a—c
1 20 —1 ,3ab 42 | 2c—1
1 1 Bub | 2 | 8abp2
1 1 1 ¢

nfc. v -

Fonte: Borges e Cardim (190-, p. 30)

Na sequéncia, mencionam que existe “uma regra muito simples” para determinar m.m.c.
de mondmios: “procura-se o0 minimo multiplo comum aritmético dos coeficientes de todos os
mondmios e acrescentam-se as suas letras, embora ndo comuns, com 0s maiores expoentes”
(BORGES; CARDIM ,190-, p. 31).

Ap0s tratarem do minimo multiplo comum, os autores expdem o segundo processo para
reducdo de fracdes ao mesmo denominador: “Procura-se o minimo multiplo comum de todos
os denominadores, divide-se 0 minimo multiplo comum achado pelo denominador de cada
fragao e multiplicam-se ambos os termos de cada fracao pelo quociente respectivo” (BORGES;
CARDIM ,190-, p. 32). Dois exemplos aclaram a regra.

Feita a exposi¢ao dos dois processos, os autores ponderam sobre as vantagens de cada

Processo:

verificamos que, pelo minimo multiplo, a representag@o de cada fracao ¢ mais
simples que pelo processo das multiplicagdes sucessivas, porém, quando se
trata de fragOes cujos denominadores sdo polindmios, ¢ muito mais rapido o
calculo por este processo. (BORGES; CARDIM ,190-, p. 33)

Finalizam o topico de reducao de fragdes ao mesmo denominador com conjunto de nove
exercicios que solicitam a redu¢do de fragdes. Feito o estudo da reducdo de fragcdes ao mesmo
denominador, eles iniciam as operagdes com fracdes.

Antes de comecar a analise dessas operagdes, cabe uma pequena mengao a forma como
os autores do Quadro 29 abordam a reducao de fragdes ao mesmo denominador. F.I.C. (s.d., p.
20-21) enuncia aquele processo que Joao Borges e Gomes Cardim denominam de
multiplicagdes sucessivas, mas assinala que se pode proceder, como em aritmética, € tomar o
minimo multiplo comum dos denominadores. Ilustra com dois exemplos: no primeiro, os
denominadores sao monomios; € no segundo, produtos notaveis ou fatores deles.

Cunha (1887, p. 58) diz que, para reduzir as fragdes ao mesmo denominador, se deve
determinar o m.m.c. dos denominadores; dividir o m.m.c. por cada um dos denominadores e
multiplicar os dois termos de cada fracdo pelo respectivo quociente — o 2.° processo de Jodo

Borges ¢ Gomes Cardim. Na sequéncia, explica a regra para determinar o m.m.c. quando os
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denominadores s30 mondmios. Apds o exemplo, comenta que outro processo pode ser utilizado,
caso ndo se queira determinar o minimo multiplo comum. Trata-se do processo das
multiplicagdes sucessivas. Ottoni (1893, p. 48) opta por uma abordagem sucinta e similar a de
Cunha (1887).

Trajano (1905, p. 64) explica primeiro como determinar um denominador comum,
utilizando a regra: “Multiplicam-se entre si os denominadores, e o produto serd o denominador
comum. Multiplica-se depois o numerador de cada fragcdo por todos os denominadores, exceto
pelo seu proprio, e o produto serd o numerador correspondente a essa fracao” (TRAJANO,
1905, p. 64). Apds apresentar exercicios, explica como determinar o minimo denominador
comum.

Acha-se 0 minimo multiplo comum dos denominadores, ¢ escreve-se como
denominador comum as fragoes dadas. Divide-se este denominador comum
pelo denominador de uma das fragdes, e o quociente multiplicado pelo
numerador sera o seu numerador correspondente. O mesmo se faz com as
outras fracdes. (TRAJANO, 1905, p. 67)

Para determinar o m.m.c., Trajano recorre ao mesmo algoritmo que utilizaram Joao
Borges e Gomes Cardim, mas s6 da exemplos e exercicios envolvendo mondmios.

Ao que parece, como o calculo do minimo multiplo comum de polindmios pode ser
muito trabalhoso, Cunha, F.I.C., Trajano e Ottoni optaram por ndo o abordar em suas obras.
Jodo Borges e Gomes Cardim nao deixaram de apresenta-lo, mas por meio de um exemplo,
mostram que o calculo pode ser dispendioso, indicando que, no caso de polindmios, se
recomenda utilizar o método das multiplicagdes sucessivas.

Para abordar cada uma das quatro operagdes com fracdes algébricas, Jodo Borges e
Gomes Cardim consideram alguns casos —trés, quatro ou cinco, dependendo da operacao. De
forma geral, os casos contemplam as combinagdes: fracoes homogéneas (denominadores
iguais); fracdes heterogéneas (denominadores diferentes); fragdo e nimero inteiro; e numeros
mistos (representagdo contém parte inteira e fragdo propria).

O desdobramento das operacdes em casos, ao que indica, tinha uma finalidade
pedagdgica, pois, ao iniciar cada operagdo, os autores anunciam que, “didaticamente”, ha que
se considerarem trés, quatro ou cinco casos — dependendo da operagdo. Essa forma de abordar
as operagdes com fracdes algébricas ndo esta presente nos compéndios do Quadro 29. De outra
parte, uma divisao similar foi adotada para tratar das operagdes com fracoes em obras como
Arithmética Progressiva (1948 [1879]), Aritmética, de Ottoni (1888 [1852]) e Aritmética, de

Jodo José Luiz Vianna (1907 [1882]). Assim, parece que Jodo Borges e Gomes Cardim, com
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fins didaticos, importam a abordagem utilizada na Aritmética para tratar as operagcdes com
fragdes algébricas.

Para abordarem a adicao de fragdes, os autores dividem-na nos seguintes casos: 1.°)
soma de fragdes homogéneas; 2.°) soma de inteiros com fragdo ou vice-versa; 3.°) soma de
fragdes heterogéneas; e 4.°) soma de nimeros mistos. Informam que os quatro casos se reduzem
ao 1.° que consideram como o “o caso basico” (BORGES; CARDIM ,190-, p. 33).

No primeiro caso, que consiste na soma de fragdes com mesmo denominador, enunciam
e justificam a regra para a soma de duas fragdes. Na justificativa, retomam o fato ja utilizado:
“em toda a divisdo, o dividendo ¢ igual ao divisor multiplicado pelo quociente” (BORGES;
CARDIM ,190-, p. 34). Ilustram a regra com um exemplo.

O segundo caso contempla a soma de inteiros e fragdes. Colocam a regra, que consiste
em reescrever o numero inteiro como uma fragao com denominador igual ao da fracao dada, e,
na demonstracdo, utilizam a regra do primeiro caso. Em seguida, apresentam um exemplo.

O terceiro caso consiste na soma de fragdes com denominadores diferentes. Dizem que,
apo6s a reducao ao mesmo denominador, aplica-se a regra do 1.° caso. Exemplificam.

O quarto caso ¢ o da soma dos numeros mistos, aquele que foi censurado pelo critico do
jornal O Estado de S. Paulo. Os autores classificam de nimeros mistos aqueles escritos como
combinag¢do de parte inteira e fracdo propria. Para esse caso, assim como ¢ feito nos livros de
Aritmética citados anteriormente, ha duas regras que podem ser aplicadas: uma consiste em
somar as partes inteiras e depois as fragdes; e a outra em reduzir os numeros mistos a fragdes
improprias e depois soma-las. Exemplificam cada regra.

Como mencionado anteriormente, no debate travado via jornais, o critico do O Estado
de S. Paulo ironizou a afirmagdo dos autores de que teriam apresentado um caso novo nas
operagdes com fracdes: “Relemos o livro e, efetivamente, encontramos o tal caso novo: o dos
numeros mistos. E mais do que novo, ¢ novissimo até, em nenhuma algebra se encontra” (O
ESTADO DE S. PAULO, 1903b, p. 2). Posteriormente os autores defenderam que o caso novo
¢ o da subtragdo de um inteiro de uma fracao, ¢ ndo dos nimeros mistos. De todo modo, tais
casos foram criados pelos autores com fins didaticos, como assinalam ao introduzir cada uma
das operagdes com fragdes. Nao se trata de inovagdes no campo da matematica académica, e,
sim, da matematica escolar. Assim, parece que, ao problematizarem a originalidade de tais
casos, os autores € o critico estdo se referindo a campos distintos: a matematica escolar e a

matematica académica respectivamente.
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Encerram o estudo da adi¢do de fragdes com um conjunto de dez exercicios do tipo:
efetue, simplifique os resultados e tire os inteiros desses resultados.

Na subtracao de fragdes apresentam cinco casos: 1.°) Subtrair fragdes homogéneas; 2.°)
Subtrair uma fra¢ao de um inteiro; 3.°) Subtrair um inteiro de uma fracao; 4.°) Subtragao de
fragdes heterogéneas; e 5.°) Subtracdo de nimeros mistos. Assim como na adi¢do, informam
que esses casos se reduzem ao 1.°, que consideram como o “o caso basico” (BORGES;
CARDIM ,190-, p. 36).

No primeiro caso, a sequéncia € a seguinte: enunciam a regra, apresentam uma
demonstragdo para a diferenca de duas fragdes. Embora a demonstracdo seja andloga aquela do
caso 1 da soma, ela ¢ feita em detalhes. Apds a demonstracdo, um exemplo. O segundo caso
trata da subtracdo de uma fracdo de um inteiro. Os autores enunciam dao a regra € uma
demonstracdo analoga a do caso 2 da soma. Em seguida, apresentam um exemplo. O terceiro
caso inverte o minuendo e subtraendo do caso anterior, ou seja, trata-se de subtrair um inteiro
de uma fracdo. Enunciam a regra, retomando o caso anterior. A abordagem do quarto e quinto
caso ¢ similar aos casos 3 ¢ 4 da soma. Terminam o estudo da subtracao de fracdes com um
conjunto de 16 exercicios do tipo: efetue, tire os inteiros dos restos e simplifique.

Na multiplicagdo de fragdes, apresentam trés casos: 1.°) multiplicagdo de fracdes; 2.°)
multiplicagdo de inteiro por fracdo ou vice-versa; e 3.°) multiplicagdo de nimeros mistos.
Novamente, observam que os trés casos se reduzem ao primeiro (BORGES; CARDIM ,190-,
p-39).

No primeiro caso, multiplicagdo de fragdes, enunciam a regra e demonstram para o caso
de duas fragdes. Para demonstrar, utilizam implicitamente o fato ja considerado anteriormente
de que o dividendo ¢ igual ao produto do quociente pelo divisor. Apds a demonstragao, ilustram
a regra com um exemplo. No segundo caso, multiplicagdo de inteiro por fragdo ou vice-versa,
mostram dois modos de resolucdo: o primeiro consiste em multiplicar o inteiro pelo numerador
e conservar o denominador; e o segundo, em conservar o numerador e tomar o quociente do
denominador pelo inteiro como novo denominador. Os autores observam que esse ultimo modo
¢ mais vantajoso, ja que “a fragdo vem mais simples” (BORGES; CARDIM ,190-, p. 41), mas
nem sempre ¢ possivel aplica-lo, pois depende da divisao do denominador pelo inteiro, que
pode ndo ser exata.

No terceiro caso, enunciam a regra que consiste na reducdo dos nimeros mistos a

fragdes improprias e aplicagao da regra do primeiro caso. [lustram com dois exemplos. O estudo
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da multiplicagdo de fragdes ¢ finalizado com um conjunto de 13 exercicios do tipo: efetue, tire
os inteiros e simplifique.

Na divisao de fracdes, apresentam quatro casos: 1.°) divisao de fra¢ao por fracao; 2.°)
divisdo de fracdo por inteiro; 3.°) divisao de inteiro por fragdo; e 4°.) divisdo de nimeros mistos.
Novamente, sinalizam que os quatro casos se reduzem ao primeiro (BORGES; CARDIM ,190-
, p-42).

A abordagem dessa operacao € similar as anteriores, mas quer-se mencionar um aspecto
que causou certa estranheza. Na demonstrag¢ao da regra do segundo caso, divisdo de fragdo por
inteiro, os autores reescrevem um numero inteiro como fragdo com denominador igual a 1, de
forma a obter duas fragdes e aplicar diretamente o caso anterior. A estranheza deve-se ao fato
de que esse procedimento poderia ter sido utilizado nas operagdes anteriores, eliminando os
diversos casos considerados em cada operagao.

O estudo da divisdo de fragdes ¢ finalizado com um conjunto de 15 exercicios do tipo:

efetue, tire os inteiros e simplifique.

Equacoes do 1.° grau a uma incognita

O capitulo quatro, intitulado Classifica¢do das equagoes, ¢ aberto com as defini¢des de

igualdade e equagdo:

Igualdade é o conjunto de duas quantidades unidas pelo sinal =. Quando a
igualdade ¢ evidente, denomina-se identidade e no caso contrario, equagao.
Equagdo ¢ a igualdade que possui uma ou mais incognitas e que so se torna
evidente quando se atribuem valores particulares as quantidades
desconhecidas. (BORGES; CARDIM,190-, p. 45)

Na sequéncia, ilustram com exemplos de identidades e equagdes (Figura 21)
Exemplos de identidades e equagdes

Figura 20- Exemplos de identidades ¢ equagdes

Assim,
Hhkll=»n
In - 2 = Ga
sfio identidades e
Ix + =53
X —V=5

sd0 equugdes.

Fonte: Borges e Cardim (190-, p. 45)

Como essas defini¢des foram censuradas pelo critico do jornal O Estado de S. Paulo,
realizou-se uma consulta nos livros Quadro 29. Ao que parece, as defini¢cdes apresentadas por

Jodo Borges e Gomes Cardim condensam vérias defini¢des de outras obras. Por exemplo, a
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definigdo de igualdade mais proxima estd na Algebra, de Cunha: “Duas quantidades iguais
separadas pelo sinal = constituem uma igualdade” (CUNHA, 1887, p. 67).

Ja a definicao de identidade como igualdade evidente ¢ dada em Ottoni, que enumera
trés tipos de igualdades: a primeira, chamada igualdade, ¢ aquela entre nimeros conhecidos e
dados a priori, representados por letras, que “se verificam numericamente substituindo as letras
numeros particulares, entre os quais existam as relagdes indicadas [...]. A segunda ¢ a igualdade
evidente por si mesma, ou que se verifica sem dependéncia dos valore numéricos das letras”,
chamada identidade; e a ultima, chamada equagdo, ¢ “A igualdade que somente se verifica
substituindo a alguma ou algumas das letras que representam incdgnitas certos valores,
dependentes dos numeros conhecidos que entram na igualdade” (OTTONI, 1893, p. 53).

Logo apos, os autores relacionam equagdo com problemas, sem mencionar o que
consideram como problema: “a equacdo representa sempre um problema e a resolucdo da
equacdo tem por fim transformé-la numa identidade e € este o modo de se verificar si a equacao
foi bem resolvida” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 45). Eles pontuam que nio existem regras
para “armar a equagdao” ou “pOr o problema em equacdo”, ou seja, para representar
algebricamente um problema. Segundo eles, essa a¢ao “depende da pratica e do raciocinio do
calculista”. Por outro lado, “para resolver a equacgdo, isto ¢, para se determinar o valor da
incognita”, hé regras determinadas (BORGES; CARDIM, 190-, p. 45).

Definem equacgdes literais e numéricas: “Quanto a representagdo das quantidades
conhecidas, as equagdes podem ser literais ou numéricas. Nas literais as quantidades conhecidas
sdo representadas por letras e nas numéricas somente as incognitas sao representadas por letras
(BORGES; CARDIM, 190-, p. 45). Apos as defini¢des, ddo exemplos.

Definem ainda grau da equagdo e dizem que uma equacdo pode ter mais de uma
incognita.

Definem equagdes equivalentes: “quando sdo satisfeitas pelos mesmos valores das
incognitas” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 47). No exemplo de duas equagdes equivalentes,
chamam a solu¢do de raiz.

O proximo titulo do capitulo € Resolugdo das equagoes do primeiro grau a uma
incognita. Problemas. Comecam, falando que a resolucdo das equagdes se baseia em dois
principios. O primeiro principio ¢ o seguinte: 1.°: uma equagao ndo se altera quando se soma a
ambos 0s seus membros ou se subtrai deles a mesma quantidade. Justificam o principio partindo
da equagdao A=B; e apresentam a transposi¢cdo dos termos de uma equagdo como corolario. A

seguir, ilustram a relacao do primeiro principio com o corolario em um exemplo. O 2.° principio
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¢: multiplicando-se ou dividindo-se ambos os membros de uma equagao pela mesma quantidade
ndo nula, ela ndo se altera. Da mesma forma, justificam a partir da equagdo A=B e explicam
porque o multiplicador deve ser diferente de zero. Do principio, seguem trés corolarios sobre
operagdes que nao alteram a equacao: redugdo de uma equacgao a forma inteira; a simplificagao
de uma equacdo; e a troca de todos os sinais. Cada corolario € ilustrado com exemplos.

A exposicao desses principios € muito similar a que se encontra em Cunha (1887). Uma
diferenca que chamou a atencao foi que na obra de Joao Borges e Gomes Cardim, no primeiro
principio, a equacdo A=B foi escrita como forma simplificada de um caso particular de uma
equacdo numérica. Parece que foi uma medida tomada pelos autores para tornar a notagao
utilizada menos abstrata.

Na sequéncia, apresentam problemas e resolucdes das equacdes associadas. Um ponto
a destacar ¢ que antes dos problemas, os autores apenas aplicam os corolarios em algumas
equacdes, sem soluciona-las.

O primeiro problema ¢ do tipo determinar um nimero sobre o qual foram aplicadas
operagoes: “Qual o numero cujo triplo menos 3, dividido por 2, multiplicado por 5 e somado a
sua quinta parte, ¢ igual a 7 vezes o mesmo mais 3 7/10?” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 51).

Os autores “mostram a trilha que segue o raciocinio”, como ilustrado na Figura 22:

Figura 21- Resolu¢do de um problema

Par®; T I[UnT T Toooe U oo, s o Lo
N

Jé dissemos que ndlo ha regras definidas para se
armar a equaglo, todavia, vamos mostrar a trilha que
segne 0 raciocinio. Seja # 0 numero desconhecido e
raciocinemos com z, eomo si o conhecessemos. Os tri-
plo delle é 3r; o triplo menos 3 é 32—3; dividido por 2,

Ox —1 T - e (9x—9
vem: e multiplicado por 5, temos: :)( = ) A

- v - -
quinta parte de = é 5 e portanto, o primeiro membro
da equagio €
3x —8 x
5 )+ =
G B

Sendo Tx sete vezes a quantidade desconhecida, o
segundo membro ¢

= T
x +3 1‘0

Ora, o problema diz que o primeiro membro &
ignal ao segundo e, por conseguinte, a equagiio do pro-

blema é
B P e

Fonte: Fonte: Borges e Cardim (190-, p. 14)

A resolucdo da equagdo ¢ feita, utilizando os corolarios apresentados. Observa-se que
os autores ndo mencionam a verifica¢do da resposta, e ndo relacionam o valor encontrado com
a sua representacdo no problema, como ocorre nas obras de Cunha (1887, p. 104) e Trajano

(1905, p. 85).
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Ap0s a resolucdo do problema, os autores voltam ao mesmo problema, mas literal, ou
seja, representam as quantidades conhecidas por letras. Nao falam das potencialidades do
problema literal em relagdo ao problema numérico, diferentemente de Ottoni (1893, p. 67),
Cunha (1887, p. 106), F.I.C. (s.d., 68) e Trajano (1905, p. 108), que ressaltam que a féormula
obtida pode ser aplicada em todos os problemas analogos.

Posteriormente, apresentam uma regra geral para resolver uma equacdo do primeiro

grau a uma incognita:

expelem-se os parentes, reduzem-se as fragdes ao mesmo denominador,
eliminam-se os denominadores, separam-se as incognitas das quantidades
conhecidas, reduzem-se os termos semelhantes e acha-se finalmente, o valor
da incognita, que ¢ igual ao membro em que ela ndo estd, dividido pelo seu
coeficiente. (BORGES; CARDIM, 190-, p. 53)

Depois, ddo um problema, envolvendo divisdo de dinheiro. Nesse problema, os autores
também apenas determinam a raiz da equacao, mas nao relacionam com o seu significado no
problema.

Apoés a resolugcdo desse problema, observam: quando o calculista estd pratico na
resolugdo das equagdes, pode fazer mais de uma transformacdo ao mesmo tempo.

Os autores indicam que, para verificar se o valor encontrado esta correto, deve-se
substitui-lo na equagao, transformando a equacao em identidade.

Outra observagao a fazer ¢ quanto a sequéncia resolva a equacao, resolva os problemas:
indica que ¢ preciso primeiro praticar a resolucdo de equagdes para depois resolver os

problemas. O capitulo € finalizado com 25 exercicios do tipo: resolva a equacao e 10 problemas.

Teoria das quantidades negativas

Os autores principiam o capitulo, observando que, na resolu¢do de uma equacao, muitas
vezes, se encontra para as incognitas valores negativos, exemplificam: “isto €, x = -4/7, x = -6,
etc.” Afirmam que essas solucdes sao denominadas solugdes negativas, “[...] porque as
quantidades aritméticas que constituem os valores da incognita estao precedidas do sinal -, isto
¢ sdo quantidades negativas” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 93).

Segundo os autores, uma solugdo negativa “patenteia sempre um defeito no enunciado
do problema, porquanto ela indica uma impossibilidade, um erro no modo de considerar a
direcdo, etc.” (BORGES; CARDIM, 190-, p. 93). Pontuam que as quantidades negativas t€ém

grande aplica¢do na interpretagdao dos problemas de tempo, espago, temperatura etc.
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Na sequéncia, apresentam dois problemas. O primeiro € um problema numérico: “Qual
¢ o numero que somado a 10 ¢ igual a 8?” Indicam a equag@o que representa o problema e a sua

solugdo: x=-2.

Esta solugdo negativa indica que nenhum niimero positivo somado a 10 pode
dar 8; o que se deve fazer € subtrair 2 de 10. Trocando-se o sinal da incognita,
vem: 10 —x =8, x =2. O problema ficou sendo: Qual o numero que subtraido
de 10 ¢ igual a 8? Vé-se, pois, que a solugdo negativa desaparece quando se
trocam os sinais de todas as incognitas. (BORGES; CARDIM,190-, p. 94)

O segundo exemplo ¢ um problema envolvendo idades de um pai e um filho. A equacao
que representa o problema tem solugdo x=-2. O sinal negativo indica que condi¢ao pedida
ocorreu em tempo anterior a época dada, e deve-se reescrever o enunciado e trocar o sinal da
incognita. A troca provoca uma mudanga de sinal na solugao.

A seguir, mostram, como consequéncia dos dois exemplos, o principio de Descartes:
“Quando a incognita de um problema ¢ suscetivel de ser contada em dois sentidos opostos, se
considerarmos positivas as quantidades contadas num sentido, serdo consideradas negativas as
quantidades contadas em sentido oposto” (BORGES; CARDIM,190-, p. 95). Observam a

aplicacdo das quantidades negativas em problemas, envolvendo tempo, espago, temperatura etc.

e explicam como interpretar as solugdes negativas em alguns contextos:

Dado um problema de idade, como vimos, quando a solugdo vem negativa,
quer dizer que a época ¢ anterior a que demos; quando ¢ dado um problema
de mudangas termométricas e a solu¢do ¢ negativa, quer dizer que a
temperatura esta abaixo de zero. Quanto ao espago, conforme veremos no
problema dos correios, quando a solugdo vem negativa, quer dizer que o
encontro se deu para o lado oposto ao lado para onde os correios seguiam.
(BORGES; CARDIM, 190-, p.95)

Ao comparar com outros livros de Algebra, notou-se que o inico que enuncia essa regra
como Principio de Descartes ¢ F.1.C. (s.d., p. 86). Esse titulo esta presente também no programa
de Algebra de 1895, da Escola Normal, elaborado pelo prof. Azevedo Soares. Um indicio de
que os dois ex-alunos desse professor se valeram do seu material.

Na sequéncia, observam que, na impossibilidade de aplicagdo do Principio de
Descartes, ou seja, a incognita ndo pode ser contada em dois sentidos, pode-se quase afirmar
que o problema ¢ impossivel, embora existam excegdes.

Para ilustrar, apresentam um problema, envolvendo o saldrio de um operario ¢ a jornada
trabalhada. O problema tem solu¢@o negativa e o Principio de Descartes ndo € aplicavel, logo

o problema ¢ impossivel.
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Logo apds, dao mais um exemplo de problema impossivel (Figura 23). Mas nesse caso,

a justificativa da impossibilidade do problema est4 associada ao simbolo do infinito.

Figura 22-Problema impossivel

4) A terga parte de um numero, mais 8 & igual a

2 vezes a sexta parte do mesmo numero, menos 1
Quaes sio os numeros? 2

Armando-se a equagio, vem:

3 a1 (5-m)

Resolvendo-se 2 equagio, vem:

%1—6:%—“ =+ -T72 O =—48 x:—_‘sz_a

[1]

: O symbolo—oo indica, desde logo, que o problema
€ impossivel.

Fonte: Borges e Cardim (1914, p. 129)

A afirmacdo dos autores de que o simbolo oo indica uma solu¢do impossivel pode
causar desconforto na atualidade, mas ela estd presente em livros de Algebra do século XIX,
caso daqueles constantes no Quadro 29. Os autores, partindo de uma equacao ax=»~, com

a=0e b ndo nulo, mostram que o simbolo exprime impossibilidade. De outra parte, examinam

o valor da incégnita, quando a tende a 0 e concluem %: 00, O trabalho de Silva (2011) fez

saber que ja no século XIX se criticava no Brasil essa abordagem. Silva (2011) cita um texto
de Américo Monteiro Barros que faz reflexdes sobre o uso do infinito no ensino das
matematicas elementares. Barros (1863) afirma que “o emprego do infinito no ensino das

matematicas elementares ¢ causa de gravissimos inconvenientes” e censura o uso das

expressoes do tipo %= oo , pois segundo ele % representa apenas uma impossibilidade.

Especificamente sobre o tratamento dos nimeros negativos, sao definidas por Joao
Borges e Gomes Cardim como quantidades aritméticas precedidas pelo sinal —, com aplicagao
em problemas de temperatura, tempo, direcdo, deslocamento etc. Quando ocorrem nos
problemas, sdo interpretadas a partir da ideia de oposto; caso essa ideia ndo se aplique, o
problema ¢ impossivel.

Distanciando das obras do Quadro 29, os autores nao associam as quantidades negativas
a numeros menores que zero, nem mesmo no capitulo sobre desigualdades, como faz Trajano
(1905, p. 122). F.I.C. (s.d.), como se mencionou anteriormente, ja nas operacdes algébricas
coloca que, por “convecc¢do, consideram-se os nimeros negativos como sendo menores que

zero” (F.I.C, s.d., p. 9).
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Ottoni (1893, p. 96), conforme colocou Silva (2000), expde as duvidas e as dificuldades
para tratar as expressoes negativas isoladamente. Mas afirma que “por abreviagdo, tratam no
calculo as expressdes negativas como quantidades; e aplicam-lhes, por convecg¢ao, as regras dos
sinais, tornando extensivos aos mondmios negativos os preceitos do calculo dos termos
subtrativos dos polindmios” (OTTONI, 1893, p. 98). A frente, o autor comenta que essa

extensdo das regras as expressoes negativas

conduz o algebrista a proposigdes que parecem absurdas, e t€ém sido objeto de
interminaveis controvérsias. Tais sdo estas: 1.*Toda quantidade negativa ¢é
menor que zero. 2.* De duas quantidades negativas ¢ menor aquela cujo valor
absoluto ou positivo € maior. (OTTONI, 1893, p. 98).

Os indicios de que esse compéndio foi adotado na Escola Normal entre os anos de 1890
e 1894 remetem a hipdtese de que essas discussdes sobre as quantidades negativas participaram
da formag¢ao dos normalistas, inclusive de Jodo Borges e Gomes Cardim. Mas parece que 0s

autores optaram por ndo as colocar na obra.

5.6 Consideracoes Parciais

As escolas complementares responderam por uma parcela importante da formagao de
professores. Nessas escolas, a algebra integrava o 2.° ano do curso. Portanto, ao se questionar
sobre a institucionalizacao da algebra na formacao de professores, tais escolas tém um lugar de
destaque.

A éalgebra, limitada as equagdes do 2.° grau, era ministrada por professores egressos da
Escola Normal de Sao Paulo. Esses professores eram responsaveis pelos ensinos de Portugués,
Aritmética, Algebra, Trigonometria, Quimica, Fisica, Mecanica, entre outras disciplinas. Os
conteudos a serem estudados em cada uma delas foram fixados no Decreto n. 400/1896, que,
ao que tudo indica, vigorou até a conversao das escolas complementares em escolas normais
primarias, em 1911. No que diz respeito a algebra, o programa abrangia desde nogdes
preliminares de algebra, operagdes algébricas, fracdes algébricas, maximo comum divisor,
minimo multiplo comum, equagdes e problemas de 1.° e 2.° grau, problemas dos correios,
problemas indeterminados, quadrados e raiz quadrada das quantidades algébricas. Programa
praticamente idéntico ao da Escola Normal.

Dos professores que atuaram no 2.° ano do curso, e, portanto, ensinaram algebra, dois
tém destaque nesta pesquisa — Jodo Borges e Gomes Cardim — visto que escreveram um

compéndio dessa disciplina. A obra, juntamente com o debate travado via jornal com o critico
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de O Estado de S. Paulo, contém representagdes desses professores sobre o ensino desse
conteudo. Ela consiste na sistematiza¢ao dos autores, na tentativa de objetivar uma pratica em
relacdo ao ensino de algebra. Ao que tudo indica, nessa obra, os autores consideraram outros
compéndios de algebra e os adaptaram, conforme suas experiéncias no magistério, tanto como
professores, quanto como alunos do curso normal.

O publico-alvo da obra, alunos do curso complementar e do ginésio, sugere que os
autores nao faziam distingdo entre a algebra a ser ministrada nesses dois cursos, os quais tinham
finalidades distintas. Ou melhor, quando comentam no debate que estavam ampliando a obra,
de forma a atender o ginasio, dao indicios do entendimento de que a algebra para os dois cursos
se difere apenas no que diz respeito a extensdo do programa, mais amplo para o curso ginasial.

De todo modo, no debate, os autores esclarecem que escreveram uma obra para um
curso elementar de algebra. Assim, como denotam as respostas dadas por eles ao critico,
entendiam que era preciso realizar algumas abstracdes, omitir deducdes, para facilitar a
inducdo. O debate contém indicios de elementos que expressam uma preocupagao didatica dos
autores, como por exemplo: organizacdo das regras das operacdes algébricas; ordem de
apresentacao dos exemplos na abordagem do maximo comum divisor; uniformizacao das regras
das operagdes com radicais com as operagdes algébricas; e uso de exemplos para ilustragdes
das regras.

Na exposi¢do do conteudo interno da obra, a ordem privilegiada é: regra, exemplo e
exercicios. Além dos exercicios distribuidos ao longo dos capitulos, a 2.* edi¢do traz um
capitulo exclusivo de problemas de equagdes do 1.° e 2.° grau, que parece ser uma peculiaridade
da obra relativamente as obras escolhidas para a andlise.

Especificamente quanto aos contetidos, alguns foram abordados de forma peculiar pelos
autores, como o tratamento dado a soma e a subtragdo algébrica. Diferentemente de outros
livros de Algebra, que abordam essas operagdes considerando varios casos, Jodo Borges e
Gomes Cardim apresentam uma Unica regra.

Cabe ressaltar também o topico maximo comum divisor algébrico. Tanto os pareceres
elogiosos dos jornais, como Ottoni (1893) e Trajano (1905), mencionam que esse era um topico
dificil aos alunos, o que talvez seja a causa de, autores como F.I.C. (s.d.) e Cunha (1892),
optarem por nem abordad-lo. A exposi¢do feita por Jodo Borges e Gomes Cardim,
especificamente quanto a ordem de apresentacdo dos exemplos, revela uma preocupagdo em

dosar gradativamente as dificuldades.
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Destacam-se ainda as operacdes com fracdes algébricas. A exposi¢ao feita pelos autores
de cada operacdo demonstra uma preocupacao didatica: dividem cada operagdo em diversos
casos: fragdes com mesmo denominador, fragdes com denominadores diferentes, fracdo e
inteiro e numeros mistos. Tal divisdo, ao que tudo indica, foi importada da abordagem de
fracdes na Aritmética. Assim, talvez para apresentar uma abordagem familiar ao aluno, eles
escolheram por fazer uma analogia com as operagdes da Aritmética.

Ultimo ponto a salientar é sobre os niimeros negativos. Parece que os autores optaram
por nao avangar esse assunto. No topico sobre problemas de primeiro grau, definem as
quantidades negativas como quantidades aritméticas precedidas pelo sinal -, que podem ser
interpretadas com a ideia de oposto ou indicag@o de que o problema ¢ impossivel. Nao citam as
relagdes de ordem no conjunto dos nimeros negativos. Justificam as regras de sinais, utilizando
as nogdes de aumento e reducdo das operagdes aritméticas, sem mencionar que tais no¢des nao
sdo aplicaveis na algebra.

As indicagdes na capa e as vérias edigdes publicadas da Algebra, de Jodo Borges e
Gomes Cardim, sugerem ter sido ela adotada, pelo menos, na Escola Complementar anexa a
Escola Normal de Sao Paulo, e dessa forma, tenha participado da formagao dos professores dos
primeiros anos escolares. Desse modo, os elementos destacados podem ser indicativos da
configuracdo de uma dlgebra para ensinar, ferramenta ministrada aos futuros professores do

curso primario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa examinou processos ¢ dinamicas de institucionalizagdo da algebra na
formagdo de professores em Sao Paulo, no periodo de 1880 a 1911. A analise do material
empirico possibilitou caracterizar trés etapas dessa institucionaliza¢dao, bem como identificar o
papel exercido pelos professores de matematica nesse processo. Godofredo José¢ Furtado,
Constante Affonso Coelho, Joaquim José Azevedo Soares, Jodo Carlos da Silva Borges e Carlos
Alberto Gomes Cardim, a partir de suas representacdes sobre a formagao de professores e,
especificamente, sobre a matematica presente na formacdo dos professores, elaboraram
programas, pontos para exames, escolheram compéndios e dois deles — Jodo Carlos da Silva
Borges e Carlos Alberto Gomes Cardim — escreveram juntos uma obra de Algebra, que teve
varias edi¢oes, configurando uma algebra para ensinar

Na década de 1880, a formag¢dao matematica estava restrita a cadeira de Aritmética e
Geometria. O professor titular dessa cadeira, engenheiro Godofredo José Furtado, conduzia as
disciplinas com base em sua formacdo na Escola Central e sua experiéncia no magistério;
ministrava um ensino tedrico de Aritmética e Geometria, utilizando nogodes algébricas para
provar propriedades e teoremas. Embora positivista, Furtado recorria a um ensino moldado
tradicionalmente pelas obras de Cristiano Benedito Ottoni. Em 1888, com a exoneracdo de
Furtado, Constante Affonso Coelho assumiu interinamente a cadeira. Esse professor, também
engenheiro, elaborou os programas de Aritmética e Geometria e escolheu os compéndios
Aritmética, de Ottoni, ¢ Geometria, de Heinrich Borchert, para o ano letivo de 1889. As
informagdes nos programas ddo indicios da continuidade de um ensino tedrico, tanto de
Aritmética como de Geometria, que dependia do estudo de nogdes de algebra até equagdes do
2.° grau.

Assim, a introdugdo dos contetidos algébricos na formagdo de normalistas deve-se a
representacdo que esses sujeitos tinham do proprio curso normal de época, em termos da
formacdo disciplinar, da formagdo em matematica. O curso normal identificava-se ao curso
secundario. Nessa década, caracteriza-se uma primeira etapa da institucionaliza¢do da Algebra,
que, na forma de nogdes algébricas, integrou a formac¢dao do normalista via Aritmética e
Geometria.

De outra parte, a proposta de incluir a rubrica Algebra no curso normal esteve presente
em projetos de reforma da instrugao publica paulista que tramitaram durante a década de 1880.

Inicialmente essa inclusao esteve associada a um modelo de formacao ampliada do professor,
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que compreendia saberes além daqueles da escola primaria. No decorrer da década, essa
inclusdo foi sendo vinculada ao projeto de ampliacdo do curso primério e a introdugdo da
algebra, até equacdes do 2.° grau, nesse nivel de ensino. Nessa nova organizacao do primario,
a algebra se caracteriza como um saber a ser ensinado no primario superior (2.° grau e 3.° grau).

Em 1890, com a instauracdo do novo regime politico, os projetos de reforma da
instrucdo conquistaram visibilidade. A primeira institui¢ao a ser reformada foi a Escola Normal
de Sao Paulo. Nessa reforma, a rubrica foi incluida, juntamente com Aritmética, Geometria e
Escrituracdo Mercantil, no 2.° ano do curso normal. Tal inclusdo marca o inicio da segunda
etapa da institucionalizag¢do da algebra.

Nessa etapa, os docentes responsaveis pelas cadeiras das matematicas eram Joaquim
José Azevedo Soares e Godofredo Furtado, o qual retornou a Escola Normal. Esses professores
escolheram os compéndios e elaboraram os programas de Algebra. De outra parte, entre 0s anos
1890 e 1895, a Escola Normal passou por sucessivas reformas, ¢ a Algebra foi gradativamente
ocupando espaco na formagao dos professores do curso primario. Em 1890, ano de inclusao da
rubrica, seu ensino foi postergado para o ultimo més letivo, limitado a nogdes gerais,
ministradas por Furtado e orientadas pelo compéndio de Algebra, de Ottoni, obra referéncia no
secundario durante os anos 1850-1870. Mesmo com o fato de essa obra ter sido substituida no
Colégio Pedro II, na década de 1870, Furtado e Azevedo Soares optaram por ela, talvez pela
familiaridade adquirida nos tempos de estudos deles na Engenharia e no Colégio Pedro II.

Em 1891, o Governo pagou gratificagdo adicional aos professores, viabilizando o
aumento na carga horaria da disciplina — passou para duas horas semanais. Tal ampliagdo
possibilitou incluir novos pontos para os exames finais.

Em 1892, na ocasido da reforma da instrucdo publica paulista, a rubrica foi mantida
mesmo no curriculo dos professores habilitados exclusivamente para o curso preliminar —
aqueles que cursavam dois anos (dos trés) do curso normal; enquanto a Trigonometria, que
também ndo constava no programa do primario preliminar, foi excluida da habilitacdo de dois
anos.

A lei de 1892 criou duas cadeiras de matematica: uma de Aritmética e Algebra e outra
de Geometria e Trigonometria e, ao que tudo indica, o professor Azevedo Soares ficou
responsavel pela primeira, e Furtado pela segunda.

Em 1893, novas modificagdes foram feitas visando aperfeigoar os dispositivos de 1892.
A duracao do curso normal foi ampliada para quatro anos, e a rubrica foi mantida na 2.* série

do 1.° ano, com trés horas semanais. Ainda nesse ano, os programas das disciplinas foram
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elaborados pelos professores das respectivas cadeiras e submetidos a uma comissdo.
Especificamente quanto ao programa de Algebra, ele abrange desde nogdes preliminares até
equagoes do 2.° grau, equacdes irracionais e equacdes simultdneas. Uma comparagdo com a
Algebra, de Ottoni, adotada no ano de 1894, dé indicios de que o programa foi elaborado a
partir dessa obra, pois os topicos e sua distribuicdo sdo praticamente idénticos.

No ano de 1894, nomeou-se uma nova comissao para estabelecer uma organizagao
definitiva para o curso. A comissao, preocupada em encadear as disciplinas no curso tendo em
conta aquelas que eram bases para outras € em amenizar o estudo do primeiro ano do curso,
redistribui as disciplinas. Na nova configuracdo, as matemadticas foram alocadas da seguinte
forma: Aritmética e Algebra no primeiro ano e Geometria e Trigonometria no segundo ano,
alterando a configuragio anterior — Aritmética, seguida do estudo concomitante de Algebra e
Geometria.

Ainda sobre essa distribui¢do, uma alteracdo significativa ocorreu na cadeira de
Aritmética e Algebra. Nos dispositivos legais anteriores, o ensino de Aritmética estava na 1.2
série e previa sua continuagdo na 2., juntamente com a Algebra. O que talvez prejudicasse o
desenvolvimento dessa disciplina. A nova proposta instituia o ensino de Aritmética apenas na
1.* série, ampliando o espaco para Algebra. A proposta da comissdo, institucionalizada via
decreto, passou a vigorar no ano de 1895.

Em 1895, devido a solicitacdo do professor Azevedo Soares no ano anterior, a carga
horéria de sua cadeira foi ampliada de trés para quatro horas semanais. Essa hora adicional seria
destinada ao estudo pratico. A solicitacdo foi atendida em carater experimental pela comissao
responsavel pelos horarios do curso. Ainda no decorrer do primeiro semestre letivo, Azevedo
Soares pediu permissdo a Congregacdo de Professores para continuar e finalizar o ensino de
Aritmética na 2.* série. A comissdo, encarregada de avaliar o pedido do professor deliberou que
o ensino de Aritmética deveria ser ministrado conjuntamente ao de Algebra, e que cada uma
das disciplinas teria aulas com trés horas de duracdo. Essa decisdo assegurou que o ensino de
Algebra ocorresse ja no inicio da segunda série.

A despeito de o programa de Algebra do ano letivo de 1895 ser similar ao previsto para
o ano de 1894, o titulo Principio de Descartes, utilizado para interpretar as solugdes negativas
em problemas, da indicios de que Azevedo Soares adotava outra referéncia além da obra de
Ottoni e vinha readequando o ensino dessa disciplina.

No ano seguinte, o Decreto 362, de 17 de junho de 1896, determinou novo aumento na

carga horaria de Aritmética e Algebra: de trés para cinco horas semanais. J4 as disciplinas de
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Geometria e Trigonometria ndo foram alteradas. Tal acréscimo ¢ condizente com a dificuldade
de cumprir o programa, relatada por Azevedo Soares em 1895. O expediente adotado para
transpor esse impasse foi ampliar a carga horaria, em vez de reduzir o programa.

A segunda etapa da institucionaliza¢do da Algebra na formagio de professores do curso
primario, que envolve o periodo dos anos 1890 a 1895, ¢ caracterizada por um aumento
progressivo da carga horaria dessa disciplina, e pela sistematizagdo das representagdes de
Godofredo Furtado e Azevedo Soares nos programas, nos pontos de exames e na escolha dos
compéndios.

A terceira etapa iniciou-se no ano de 1895, quando foi instalada a Escola Complementar
Anexa a Escola Normal de Sao Paulo e concedida a esse tipo de escola a faculdade de formar
professores para o curso primario. Nessa escola lecionavam egressos da Escola Normal de Sao
Paulo. Havia um professor para cada ano do curso. De modo que o mesmo professor ensinava
diferentes disciplinas como Portugués, Aritmética, Trigonometria, Algebra, Quimica, Fisica,
Mecanica, entre outras.

Diferentemente do que ocorria na Escola Normal, os contetudos de cada disciplina foram
fixados no Decreto n. 400/1896, em vez de elaborados por professores da escola. Esse decreto,
ao que tudo indica, vigorou até a conversdo das escolas complementares em escolas normais
primérias, em 1911. O programa de Algebra abrangia desde nogdes preliminares até operagdes
algébricas, fragdes algébricas, maximo comum divisor, minimo multiplo comum, equacdes e
problemas de 1.° e 2.° grau, problemas dos correios, problemas indeterminados, quadrados e
raiz quadrada das quantidades algébricas. Programa praticamente idéntico ao da Escola Normal.

Dos professores que ministraram algebra aos futuros professores, dois tém destaque
nesta pesquisa, visto que escreveram juntos um compéndio da disciplina: Jodo Carlos da Silva
Borges e Carlos Alberto Gomes Cardim. A obra consiste na sistematizagdo dos autores, na
tentativa de objetivar uma pratica em relagdo ao ensino de algebra para a Escola
Complementar. Eles consideraram outros compéndios de Algebra e adaptaram-nos, conforme
suas experiéncias no magistério, tanto como professores, quanto como alunos do curso normal.

As indica¢des na capa e as varias edi¢des publicadas da Algebra, de Jodo Borges ¢
Gomes Cardim, sugerem que ela foi adotada pelo menos na Escola Complementar anexa a
Escola Normal de Sao Paulo e, dessa forma, participou da formagdo dos professores dos
primeiros anos escolares. Em sendo assim, os elementos destacados podem ser indicativos da
configuragdo de uma algebra para ensinar, ferramenta ministrada aos futuros professores do

curso primario.
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A marcha de institucionalizagdo da Algebra como rubrica de formagio do professor dos
primeiros anos escolares, como se viu, revela processos e dinamicas ocorridos no ambito
interno escolar, tendo como protagonistas, sobretudo, os professores. Essa indicacao leva a
perceber que os saberes relacionados ao ensino, quando analisados em perspectiva historica,
mostram com clareza o papel criativo do meio escolar, da cultura escolar. Diferentemente de
andlises que se postam no exterior do dia a dia das aulas, das praticas docentes, que apontam a
escola como reprodutora de saberes vindos dos campos disciplinares, esta tese mostra as
transformagdes sofridas pela disciplina Algebra, de modo que ela, paulatinamente, pdde fazer
parte da formagdo dos professores primarios.

Os movimentos ocorridos nas décadas finais do século XIX e primeira década do século
passado apontam transformagdes importantes quanto a caracterizagdo, aqui feita, dos saberes
envolvidos no ensino. Num primeiro momento, a matematica a ensinar — objeto de ensino do
professor — e a matematica para ensinar — sua ferramenta de trabalho — coincidem, do ponto de
vista do saber algébrico. Trata-se da identidade do campo disciplinar matematico e do campo
pedagdgico, relativamente aos saberes algébricos. Os conteudos algébricos sdo, ao mesmo
tempo, objeto e ferramenta da docéncia. No etapa seguinte, ocorreu um periodo de transi¢ao,
com idas e vindas, marcado por aumento de carga hordria, discussdo mais especifica de
conteudos a serem ensinados, suas referéncias para o ensino etc. No entanto, ainda prevalecendo
o carater disciplinar da &lgebra, vista a0 mesmo tempo como objeto de ensino e como
ferramenta do professor. A terceira etapa revela, como se pode analisar, uma depuragdo, a
constituicdo dos primeiros passos de uma algebra para ensinar, fruto das experiéncias dos

docentes dessa rubrica e sua sistematizagdo em obra didatica para a formagao de professores.
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Fonte: Rodrigues (1930a, p. 277)
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