Carlos Henrique Rodrigues Ronice Miiller de Quadros

Organizadores

T
5\

. I
P “a
QC v SS

EDITORA @ INSULAR



Comissao Editorial

Berthold Zilly (Freie Universitat Berlin)
Christiane Stallaert (Universiteit Antwerpen)
Eclair Antonio Almeida Filho (UnB)
Elizabeth Lowe (University of lllinois)
Izabela Leal (UFPA)

Johannes Kretschmer (UFF)

José Lambert (Katholieke Universiteit Leuven)
Luana Ferreira de Freitas (UFC)

Marco Lucchesi (UFRJ)

Martha Pulido (Universidad de Antioquia)
Mauricio Santana Dias (USP)

Orlando Grossegesse (Universidade do Minho)
Paulo Henriques Britto (PUC-R))
Roberto Mulinacci (Universita di Bologna)
Sandra Regina Goulart Almeida (UFMG)
Sinara de Oliveira Branco (UFCG)



Carlos Henrique Rodrigues
Ronice Miiller de Quadros

(Organizadores)

SELS

Estudos da Lingua Brasileira de Sinais

Volume V

Floriandpolis

EDITORA 9 INSULAR

2020



SELS - Série Estudos de Lingua de Sinais
Volume V - 2020

Organizadoras
Carlos Henrique Rodrigues
Ronice Miiller de Quadros

Projeto grafico Projeto de capa Apoio
Rita Motta Lucas Miiller de Jesus

Editoracdo eletronica Supervisao de capa

Silvana Fabris Eduardo Cazon

CAPES

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagao (CIP)
Tuxped Servicos Editoriais (Sdo Paulo, SP)

R696e Rodrigues, Carlos Henrique (org.).

Estudos da Lingua Brasileira de Sinais / Organizadores: Carlos Henrique Rodrigues e Ronice
Muller de Quadros. - 1. ed. - Floriandpolis, SC : Editora Insular, 2020.

395 p. (Série SELS, v. 5).
E-Book: 26,3 Mb; PDF.

ISBN 978-65-84428-20-9

1. Libras. 2. Lingua Brasileira de Sinais. 3. Linguagem de Sinais. 4. Surdos. 5. Traducdo e
Interpretacéo. I. Titulo. Il. Assunto. Ill. Rodrigues, Carlos Henrique. IV. Quadros, Ronice Miller de.

CDD 419
20-30246018 CDU 81°221.22

INDICE PARA CATALOGO SISTEMATICO

1. Linguagem/ Linguas — Estudo e ensino: Outras linguagens que ndo as escritas e faladas — Linguagem
de sinais.

2. Linguagem (linguistica) gestual; Educacéo de Pessoa surda.

Ficha catalogréfica elaborada pelo bibliotecério Pedro Anizio Gomes CRB-8 8846

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
RODRIGUES, Carlos Henrique; QUADROS, Ronice Miiller de. (org.). Estudos da Lingua Brasileira de
Sinais. 1. ed. Floriandpolis, SC: Editora Insular, 2020. (Série SELS, v.5).

Todos os direitos reservados e protegidos pela Lei 9.610 de 19/02/1998.
E proibida a reprodugéo parcial ou integral desta obra, por quaisquer meios
de difusdo, inclusive pela internet, sem prévia autorizagdo do autor.

EDITORA INSULAR INSULAR LIVROS
(48) 3232-9591 Rua Antonio Carlos Ferreira, 537
editora@insular.com.br Bairro Agronomica
twitter.com/Editoralnsular Florianépolis/SC — CEP 88025-210
www.insular.com.br (48) 3334-2729

facebook.com/Editoralnsular insularlivros@gmail.com



Sumario

APTESENLACAD ...ttt ettt ettt et s 8

Prof. Dr. Carlos Henrique Rodrigues
Profa. Dra. Ronice Miiller de Quadros

Parte I
Estudos Linguisticos

Padrdes de uso da Libras e do portugués no bilinguismo dos surdos:
uma analise sob a perspectiva do Principio da Complementaridade............ 14
Giselli Mara da Silva

Politica Educacional e Linguistica e sua Interface
na Educagao dos e para 08 SULdos .......ccveeeeurineeieinineneieeninieeseneceeseseneieneeenes 37
Marisa Dias Lima

A marcagao gramatical de reciprocidade na Lingua de Sinais Brasileira......63
Hely César Ferreira
Heloisa M. M. L. A. Salles

A marcagao morfoldgica de telicidade em Libras.......c.coeveeeeceercrncrnerneencenees 80
Guilherme Lourengo
Lorena Mariano Borges de Figueiredo

Ideologia e sinais terminologicos

na drea de literatura em linguas de Sinais .........ccccovceureeunieeniernieencnecrecen. 92
Jaqueline Boldo

Rachel Sutton-Spence

Saulo Zulmar Vieira

Redefinindo o Conceito de Concordéincia Verbal
em Lingua Brasileira de Sinais........cccoccveuneeiinincniciniccneeeeeeeceeenne 115
Guilherme Lourengo



10

11

12

13

14

Expressoes Referenciais em Linguas de Sinais:

investigando narrativas em Libras como segunda lingua..........ccccccecveunnee. 137

Hanna Beer

Flexao de plural ou nominaliza¢do?

A fungéo da reduplicagdo em nomes na Libras .......cccocccveeeneeencrrencerecenennn. 159

Jair Barbosa da Silva
Humberto Meira de Araiijo Neto
Rodrigo Nogueira Machado

O Ensino de Libras como Segunda Lingua
para criancgas ouvintes na Educagao Infantil.............cccccc......
Danielle Vanessa Costa Sousa

Parte I1
Estudos da Tradugdo e da Interpretagio
de Linguas de Sinais

Corpo-texto e verbo-visualidade
na interpretagdo portugués-libras no teatro.........cccoecuveuuce.
Carolina Fernandes Rodrigues Fomin

Audiodescricido em Libras e suas possibilidades
para o publico de pessoas surdas ou surdocegas...................
Anderson Tavares Correia-Silva

Analise curricular de cursos de graduagio de formagio
de tradutores e intérpretes de Libras-portugués:

um panorama do desenvolvimento da competéncia tradutoria................... 242

Pedro Zampier
José Luiz Vila Real Gongalves

Interpretagdo Simultdnea Intermodal Culturalmente
Marcada do Portugués Oral para a Libras Oral ...................
Rodrigo Ferreira dos Santos

Carlos Henrique Rodrigues

Intérpretes de Libras Expertos: o que capacidade cognitiva
pode dizer sobre a qualidade da interpreta¢ao simultanea?
Fernando de Carvalho Parente Jr.

.......................... 286



15

16

17

18

Organizadores e autores

“Mesma énfase valorativa™: a autoria e os aspectos prosddicos

na interpreta¢do simultinea da Libras para o Portugués.............c......

Ricardo Ferreira Santos

Atividade de Preparacéo para Intérpretes

de Libras-Portugués em Conferéncias .........cccveeuveeeeveeeenerrererrecerevcunenes

Tiago Coimbra Nogueira

Tradutores e Intérpretes Surdos:

certificagdo, formagdo e singularidades .......c.cooceuveeeneeeencrrncrnencinencinenes

Jodo Gabriel Duarte Ferreira
Carlos Henrique Rodrigues

Estudos da Tradugéo e Interpretagdo de Linguas de Sinais:

uma histdria contada com as primeiras pesquisadoras .........c.c.ececuue.

Neiva de Aquino Albres



SELS - Série Estudos de Lingua de Sinais - v. 5

Apresentacao

O quinto volume da Série Estudos da Lingua Brasileira de Sinais (SELS V)
retine dezoito textos que apresentam resultados de investigagdes envolvendo lin-
guas de sinais e, por sua vez, expressa o crescimento e a afirmac¢io desse tipo de
estudo na atualidade. Essas pesquisas estdo organizadas em duas partes, sendo que
cada uma das partes contém nove pesquisas realizadas, respectivamente, no 4mbi-
to dos Estudos Linguisticos das Linguas de Sinais (ELLS) e no campo disciplinar
dos Estudos da Tradugéo e da Interpretagdo de Linguas de Sinais (ETILS). A cada
capitulo, é possivel observar o quanto essas duas dreas do conhecimento tém cres-
cido desde a publicagido do primeiro volume da série em 2013.

E importante dizer que os textos que compde esse volume trazem resulta-
dos de pesquisas efetivadas em programas de pos-graduagdo da area de Letras,
Linguistica, Estudos da Tradugdo e Educagéo por professores-pesquisadores, por
mestrandos e por doutorandos de diferentes institui¢des, tanto no Brasil quanto
no exterior. Vemos que os estudos envolvendo as linguas de sinais, seja do ponto
de vista da Linguistica ou dos Estudos da Tradugéo, tém se destacado mundial-
mente trazendo diversas contribui¢des a compreensdo da linguagem humana em
suas diferentes manifestagdes, em suas multiplas caracteristicas, em suas incontd-
veis fun¢oes, em seus diversos usos e em suas infindaveis relagdes. Portanto, esse
volume, mais que uma oportunidade de compartilhar os estudos sobre a Lingua de
Sinais Brasileira - Libras — com a comunidade académica e demais profissionais
que atuam no ambito da linguagem, constitui-se como a afirmagao de campos dis-
ciplinares que hoje, além de reconhecidos, impactam e transformam a realidade
das comunidades surdas brasileiras ao oferecer novos olhares sobre sua lingua,
educacdo e cultura.

Com esse volume, confirmamos o sucesso da proposta inicial de que a Sé-
rie Estudos de Linguas de Sinais se constitua como um importante espago para
que as produgdes académicas que abordam a Libras, a partir do ponto de vista da
Linguistica e da Tradugdo, sejam compartilhadas com a comunidade cientifica e
demais profissionais interessados nas pesquisas relacionadas a essa lingua. Mais
que uma coletanea de significativos estudos, essa obra expressa o reconhecimento
de que as investigagdes sobre as linguas de sinais e as comunidades surdas contri-
buem inquestionavelmente para o avango das Ciéncias da Linguagem.



Apresentagao

No primeiro capitulo, Padrées de uso da Libras e do Portugués no bilinguis-
mo dos surdos: uma andlise sob a perspectiva do Principio da Complementaridade,
Giselli Mara da Silva apresenta um recorte de sua pesquisa de doutorado. Partin-
do do Principio da Complementariedade, proposto por Grosjean, a pesquisadora
buscou identificar e descrever os dominios de uso da Libras e do Portugués por
surdos bilingues e, a partir disso, analisou se tal Principio se aplicaria a situacdo de
bilinguismo dos surdos. Silva observou que, embora o Principio de Complemen-
taridade se aplique a situagdo de bilinguismo vivenciada por surdos bilingues no
par linguistico Libras-Portugués, existem algumas especificidades a serem consi-
deradas, as quais relacionam-se a complexidade dos padrdes de uso e de conhe-
cimento das linguas. Além disso, a autora chama aten¢do para o uso de mesclas
linguisticas no bilinguismo intermodal.

Marisa Dias Lima traz, no segundo capitulo, intitulado Politica Educacional
e Linguistica e sua Interface na Educagdo dos e para os Surdos, um recorte de sua
pesquisa de doutorado que analisou as politicas educacionais e as politicas linguis-
ticas brasileiras direcionadas a Educagdo de/para os Surdos. A autora reflete sobre
as correlagdes e tensdes existentes entre a politica de educagdo inclusiva, numa
perspectiva de Educagao Especial, e a efetivacdo de uma educagdo que de fato vise
a aprendizagem e ao desenvolvimento das pessoas Surdas. Posicionando-se em
prol de uma educag¢io de qualidade que de fato considere os surdos, Lima afirma
que é essencial que o didlogo e/ou a negocia¢ao no ambito educacional valorize
um outro olhar: o do Surdo.

No terceiro capitulo, A marcagdo gramatical de reciprocidade na Lingua de
Sinais Brasileira, Hely César Ferreira e Heloisa Salles, adotando o quadro teérico
gerativista e considerando a grade temadtica do verbo e a presenca de marcas gra-
maticais especificas na estrutura sintatica, apresentam uma analise dos proces-
sos morfossintaticos na formagdo da voz verbal reflexiva reciproca na Libras, em
perspectiva comparada com o Portugués brasileiro. Para os autores, a reciproci-
dade em Libras ¢ realizada por meio de duas estratégias: pela alteracdo gramatical
da voz verbal ou pelas estruturas alternantes de um verbo marcado lexicalmente
como reciproco.

No quarto capitulo, intitulado A marcagdo morfolégica de telicidade em Li-
bras, Guilherme Louren¢o e Lorena Mariano Borges de Figueiredo apresentam
uma analise sobre a marcagdo morfoldgica de telicidade em verbos da Libras, a
partir de dois principais quadros tedricos, a saber, o layering de informagdes vi-
suais na estrutura interna dos verbos nas linguas de sinais e a chamada Hipdtese
de Visibilidade do Evento. Em sua anilise, os autores demonstram que o morfema
{EstadoFinal} em Libras apresenta a distribuigdo descrita na literatura, marcando
verbos que expressam predicados que possuem um ponto final légico associado e
que culminam em mudanca — predicados télicos.

No quinto capitulo, intitulado Ideologia e sinais terminolégicos na drea de
literatura em linguas de sinais, Jaqueline Boldo, Rachel Sutton-Spence e Saulo Viei-
ra tecem uma reflexdo sobre sinais-termos na area de literatura de linguas de si-
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nais com foco na ideologia vinculada & origem iconica, metonimica e metaférica
destes sinais. Partindo do arcabougo tedrico da linguistica das linguas de sinais e,
especificamente, da drea da terminologia, os autores consideram a relagdo entre os
sinais-termos e a literatura sinalizada e escrita, destacando que a hegemonia das
linguas orais pode influenciar e até fragilizar a lingua de sinais e a cultura surda.
De acordo com sua perspectiva, muitos sinais-termos para conceitos relacionados
a cultura surda ainda tem origem na cultura ouvinte, fato que, segundo eles, nao
pode deixar de ser observado ao se criar um glossario que retina sinais visuais
mais adequados a cultura surda.

O sexto capitulo, intitulado Redefinindo o Conceito de Concordancia Verbal
em Lingua Brasileira de Sinais, traz uma contribui¢do de Guilherme Lourenco.
O pesquisador propde uma descri¢do alternativa para a concordancia verbal em
Libras, considerando que ela é marcada pelo compartilhamento de tragos de loca-
lizagdo (loci) entre o elemento controle (o nominal) e o elemento alvo (o verbo) da
concordancia. Lourengo argumenta que a modificagdo da localizagdo do verbo é a
verdadeira marca de concordancia verbal em Libras - e, possivelmente, em outras
linguas de sinais —, e nomeia esse processo como co-localizagdo. Ademais, o autor
propde que ha uma especializagdo morfologica das estruturas internas do verbo,
resultando em um layering de informag¢des morfofonoldgicas na estrutura verbal.

No proéximo capitulo, Expressoes Referenciais em Linguas de Sinais: investi-
gando narrativas em Libras como segunda lingua, escrito por Hanna Beer, temos os
resultados de uma pesquisa de mestrado que abordou como aprendizes ouvintes
de Libras como segunda lingua empregam expressoes referenciais em narrativas
em comparagdo aos sinalizantes nativos dessa lingua de modalidade gestual-vi-
sual. Para sua analise, a autora contou com estudos sobre o controle de referéncia
na aquisi¢do de segunda lingua e com perspectivas sobre a acessibilidade do refe-
rente em seus contextos de introdu¢ao, manutengéo e reintroducdo. Beer destaca
o fato de os aprendizes de linguas de sinais como segunda lingua precisarem lidar
com a diferenca de modalidade da lingua que estdo aprendendo em relagdo a mo-
dalidade de sua primeira lingua.

Jair Barbosa da Silva, Humberto Meira de Aratjo Neto e Rodrigo Nogueira
Machado oferecem, no oitavo capitulo, denominado Flexdo de plural ou nomina-
lizagdo? A fungio da reduplicagdo em nomes na Libras, uma discussdo sobre os
processos de flexdo de nome para pluralizacio e de derivagdo de verbo para nome
(nominaliza¢ao) na Libras. Os autores apresentam uma discussdo sobre a estru-
tura morfoldgica dos sinais e uma analise das fungdes da reduplicagao em Libras
em relagao aos processos de flexdo e derivagdo. A partir disso, refletem sobre a es-
tratégia de pluralizagao adotada para itens nominalizados. Para Silva, Aratjo Neto
e Machado, as marcas prosddicas também precisam ser consideradas em estudos
sobre pluralizagio.

Em sequéncia, temos o nono capitulo, O Ensino de Libras como Segunda
Lingua para criangas ouvintes na Educagdo Infantil, de autoria de Danielle Vanessa
Costa Sousa. Neste capitulo, que é um recorte de sua pesquisa de mestrado, temos
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uma discussdo sobre o ensino da Libras como L2 para criangas ouvintes no con-
texto da educagdo infantil. Numa perspectiva de pesquisa-agdo, a autora apresenta
uma analise de uma atividade desenvolvida no dmbito do projeto denominado
“Libras na Creche”. Segundo a autora, a efetivacdo de uma educacéo inclusiva deve
considerar os aspectos singulares que envolvem a dindmica da interagdo social,
entre surdos falantes de Libras e ouvintes, com vistas a promogéo e a disseminagao
da lingua, das representacdes sociais, culturais e linguisticas dos surdos.

No décimo capitulo, contamos com um recorte da pesquisa de mestrado
desenvolvida por Carolina Fernandes Rodrigues Fomin: Corpo-texto e verbo-vi-
sualidade na interpretagio portugués-libras no teatro. Fundamentada na dialogia
proposta por Bakhtin e o Circulo, a autora aborda a interpretagdo do Portugués
para a Libras em espetaculos teatrais, analisando os elementos extraverbais, ver-
bais e verbo-visuais imbricados nos enunciados da cena teatral. Para Fomin, esses
elementos vao além do texto verbal falado pelos atores e, de uma forma ou de
outra, sao absorvidos pelos intérpretes de Libras-Portugués durante o ato inter-
pretativo da apresentacio teatral.

O décimo primeiro capitulo, Audiodescrigdo em Libras e suas possibilidades
para o publico de pessoas surdas ou surdocegas, traz um recorte da pesquisa de
mestrado de Anderson Tavares Correia-Silva. Considerando a técnica de tradu¢ao
de imagens em palavras — conhecida como audiodescrigao - o autor reflete sobre
a construgdo de um roteiro audiodescritivo em Libras, tendo como foco o publico
surdo e/ou surdocego falante dessa lingua. Correia-Silva entende que a Audiodes-
crigdo Sinalizada em Libras é independente da audiodescricdo em Portugués, nao
podendo constituir-se como o resultado de uma tradugdo da audiodescrigdo do
Portugués para Libras. Assim, o autor defende a viabilidade da Audiodescri¢do
Sinalizada que se constréi numa perspectiva consciente e recriadora que explora
as possibilidades dadas pela lingua de sinais.

O décimo segundo capitulo, Andlise curricular de cursos de graduagio de
formagao de tradutores e intérpretes de Libras-Portugués: um panorama do desen-
volvimento da competéncia tradutéria, escrito por Pedro Zampier e José Luiz Vila
Real Gongalves, traz uma analise curricular de cursos de graduacéo brasileiros que
visam a formagdo de tradutores e intérpretes de Libras-Portugués. A partir dos
desenhos curriculares desses cursos, os autores categorizam e analisam os con-
teudos curriculares em termos de capacidades, conhecimentos e habilidades, por
exemplo, que compdem a competéncia tradutoéria. Zampier e Gongalves oferecem
importantes contribui¢des ao aprimoramento da recente formagao de tradutores e
intérpretes intermodais de Libras-Portugués no Brasil.

No décimo terceiro capitulo, Interpretagio Simultinea Intermodal Cultu-
ralmente Marcada do Portugués Oral para a Libras Oral, Rodrigo Ferreira dos
Santos e Carlos Henrique Rodrigues, apresentam um recorte de uma pesquisa de
mestrado que teve como foco a descrigdo e analise do processo de interpretagdo
simultdnea de uma lenda folclorica em Portugués do Brasil, de modalidade vo-
cal-auditiva, para Libras, de modalidade gestual-visual. Partindo do conceito de

n
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competéncia interpretativa, competéncia (inter)cultural/(sub)competéncia ex-
tralinguistica e competéncia intermodal e com base na Teoria da Relevancia, os
autores refletem sobre como os conhecimentos requeridos dos intérpretes para
interpretacdo desse género textual, culturalmente marcado, podem ser decisivos
para a busca e atribuicdo de semelhanca interpretativa entre o texto oral em Por-
tugués e o texto oral em Libras. Para eles, a competéncia cultural dos intérpretes
impacta seu desempenho na interpretacio, suas escolhas e tomadas de decisdo,
assim como a modalidade de lingua, no caso a gestual-visual, com seus dispositi-
vos linguisticos especificos, demandando que os intérpretes possuam competéncia
interpretativa intermodal.

O décimo quarto capitulo, Intérpretes de Libras Expertos: o que capacidade
cognitiva pode dizer sobre a qualidade da interpretagdo simultinea?, foi escrito por
Fernando de Carvalho Parente Junior com base em sua dissertacio de Mestrado.
O autor discute, a partir da aplicagdo do conceito relevantista de semelhanga in-
terpretativa, uma possivel correlacdo entre a capacidade cognitiva de intérpretes
expertos e a qualidade de suas interpretagdes simultaneas da Libras para o Portu-
gués. De acordo com Parente Junior, em um contexto de interpretagdo simultanea
da Libras para o Portugués, quanto maior a capacidade individual de memoria de
trabalho do intérprete, maior sera sua capacidade de produzir textos adequados e
semelhantes interpretativamente ao texto-fonte.

No capitulo intitulado “Mesma énfase valorativa™ a autoria e os aspectos
prosddicos na interpretagdo simultdnea da Libras para o Portugués, Ricardo Ferrei-
ra Santos, a partir de resultados de sua pesquisa de mestrado, analisa a autoria e
as formas de produgao de sentidos. Fundamentado em uma perspectiva dialégica
verbo-visual, o autor considera a entonagdo expressiva na interpretacao simulta-
nea de conferéncias da Libras para o Portugués. Santos defende que nessa ativi-
dade dialdgica complexa, o posicionamento verbo-visual-axioldgico e a produgao
de sentidos do intérprete de Libras-Portugués sdo constituidos por meio de uma
compreensdo ativamente responsiva, refletindo e refratando as vozes sociais pre-
sentes no enunciado com o objetivo de manter o sentido do projeto discursivo
presente na interpretagao.

No décimo sexto capitulo, denominado Atividade de Preparagdo para In-
térpretes de Libras-Portugués em Conferéncias, Tiago Coimbra Nogueira apresenta
uma discussdo sobre a preparagdo de intérpretes de Libras-Portugués para atuagao
em contextos de conferéncia. Nogueira considera que, embora negligenciada por
contratantes e profissionais, a fase de preparagdo é fundamental e dependera de
diversos fatores relacionados ao evento. Com base nos Estudos da Tradug¢do e em
sua analise dessa fase de pré-conferéncia, o autor considera que ela possui uma
relevancia diagnostica e preventiva que afeta positivamente a qualidade do servigo
de interpretacio oferecido.

No capitulo intitulado Tradutores e Intérpretes Surdos: certificagdo, forma-
¢do e singularidades, escrito por Jodo Gabriel Duarte Ferreira e Carlos Henrique
Rodrigues, ha uma reflexdo sobre tradutores e intérpretes surdos que atuam de/
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entre/para linguas de sinais no Brasil e exterior, bem como sobre guias-intérpretes
surdos. Com base nos dados decorrentes de uma pesquisa de mestrado, os autores
oferecem uma importante contribui¢éo sobre a categorizacio de processos tradu-
torios e interpretativos intermodais, isto é, que se ddo entre linguas de distintas
modalidades - uma gestual-visual e outra vocal-auditiva - e os intramodais, ou
seja, aqueles que ocorrem entre linguas de mesma modalidade — entre duas lin-
guas vocais ou entre duas linguas gestuais.

Encerrando este volume, no tltimo capitulo, intitulado Estudos da Tradu-
¢do e Interpretagdo de Linguas de Sinais: uma histéria contada com as primeiras pes-
quisadoras, Neiva de Aquino Albres apresenta uma recapitula¢ao histérica sobre
as primeiras pesquisadoras da interpretagao educacional de Libras-portugués no
Brasil. A autora reflete sobre os interesses de pesquisas e os primeiros resultados
dessas pesquisas por meio do resgate e da analise de dissertacdes e teses que abor-
daram o trabalho do intérprete educacional entre 1998 e 2018. Albres conclui seu
texto destacando a importancia desse tipo de pesquisa para o fortalecimento e a
sistematizacdo do campo dos Estudos da Tradugdo e da Interpretagdo de Linguas
de Sinais.

Esperamos que essa leitura seja transformadora!

Prof. Dr. Carlos Henrique Rodrigues

Universidade Federal de Santa Catarina

Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Tradugio

Area de Concentracdo: Processos de Retextualizacdo

Linha de Pesquisa: Estudos Linguisticos da Tradugdo e da Interpretagdo

Profa. Dra. Ronice Miiller de Quadros

Universidade Federal de Santa Catarina

Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica

Area de Concentragdo: Linguistica Aplicada

Linha de Pesquisa: Lingua Brasileira de Sinais (Libras)



Parte |
Estudos Linguisticos

Padrées de uso da Libras e do portugués no bilinguismo
dos surdos: uma analise sob a perspectiva do Principio da
Complementaridade

Giselli Mara da Silva
Universidade Federal de Minas Gerais

1 Introducao

Nos estudos do bilinguismo, perspectivas mais amplas que consideram di-
versas dimensdes da experiéncia bilingue (por exemplo, Hamers; Blanc, 2000) tém
viabilizado uma melhor compreenséo sobre os perfis de proficiéncia dos bilingues
e a relagdo desses perfis com outras dimensédes da experiéncia bilingue. Dando
énfase & dimensdo do uso e se distanciando de uma perspectiva de bilinguismo
pautada no controle nativo das linguas, Grosjean (1998, 2008, 2013) define o bilin-
guismo como o uso de duas ou mais linguas na vida cotidiana. Este autor ressalta
como as diferentes situagdes de bilinguismo vao gerar diferentes demandas de uso
das linguas no cotidiano o que, por sua vez, tera impacto no nivel de proficiéncia
a ser desenvolvido.

Para explicar as diferentes fun¢des das linguas para os bilingues, Grosjean
propods o Principio da Complementaridade (doravante, PC), em que se estabelece
que os bilingues usam suas linguas para diferentes propésitos, em diferentes do-
minios e com diferentes pessoas (Grosjean, 1997). Como relata Grosjean (2016), a
proposta do PC baseou-se inicialmente em observagdes nos estudos da Sociolin-
guistica, em teorizagao linguistica e em testemunhos de bilingues; porém, nos ulti-
mos anos, evidéncias a favor desse Principio comecam a aparecer nos estudos com
bilingues de linguas orais (por exemplo, Carroll; Luna, 2011). Grosjean (2008)
afirma que o PC também se aplica ao caso do bilinguismo dos surdos, mas néo
encontramos trabalhos que, por meio da analise da dimensao dos usos linguisticos
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dos bilingues surdos usuarios de uma lingua de sinais e uma lingua falada’, tragam
evidéncias favoraveis ou néo a esse Principio.

Em trabalho anterior (Silva, 2017), apresentamos uma analise exploratoria
dos padroes de uso da Libras e do portugués em diferentes dominios, padroes es-
ses relatados em entrevistas por um pequeno nimero de bilingues surdos. Dando
continuidade a este estudo, o objetivo do presente trabalho é identificar e des-
crever os dominios de uso da Libras e do portugués e analisar se o PC se aplica
a situacdo de bilinguismo dos surdos, por meio da aplicagdo de um questionario
linguistico a um nimero maior de participantes®. Considerando tal objetivo, a
proxima se¢do do artigo apresenta o PC e a se¢do subsequente descreve algumas
especificidades do bilinguismo dos surdos, especialmente no que tange ao uso
das linguas e as mesclas linguisticas. Na se¢do 4, delineamos o método adotado,
descrevendo os participantes e o questionario usado, bem como os procedimen-
tos adotados para a coleta de dados. Na segdo 5, apresentamos e discutimos os
padroes de uso relatados pelos surdos. Encerramos o capitulo com a segdo 6,
sintetizando os resultados e discutindo implica¢des, bem como possiveis desdo-
bramentos deste estudo.

2 Principio da Complementaridade

Grosjean (2016) ressalta que estudos pioneiros da Linguistica e da Sociolin-
guistica ja focavam nas fungdes das linguas para os bilingues e na escolha das lin-
guas por esses falantes. Mackey (1962 apud Grosjean, 2016), por exemplo, propds
quatro caracteristicas a serem consideradas na descrigdo do bilinguismo, sendo
a primeira o nivel de bilinguismo, ou seja, 0 qudo bem o individuo conhece as
duas linguas. Para este parametro, Mackey atribuiu muita importancia a fun¢éo
das linguas para o bilingue, dividindo as fun¢des em externas (uso das linguas
em vdrias situacOes) e internas (usos nido comunicativos, como contar, sonhar
etc.) (Grosjean, 2016). Também nos estudos da diglossia, desenvolvidos desde a
proposta inicial de Ferguson ([1959]1974), observa-se como as linguas ou as va-
riantes linguisticas se distribuem em fungdes complementares conforme os niveis
de formalidade das diferentes situagdes comunicativas. Segundo Grosjean (2016),
nas situagdes especificas de diglossia, os bilingues tém pouca margem de mano-
bra para decidir qual lingua usar, mas a maioria das comunidades bilingues ndo
atinge este nivel de rigidez. Considerando o impacto das fungées e da escolha das
linguas pelo bilingue no processamento da linguagem, Grosjean (1997) propds o

1 Quando queremos destacar a diferenga das duas modalidades de lingua, estamos usando os ter-
mos lingua falada e lingua de sinais. Ja quando detalharmos questoes relativas a modalidade oral/
sinalizada versus escrita, vamos indicar isso explicitamente no texto (portugués escrito, portugués
oral, Libras escrita etc.).

2 Este trabalho é parte da pesquisa de doutorado da autora (SILVA, 2018a), desenvolvida sob orien-
tagdo do professor Ricardo Augusto de Souza no Programa de Pés-Graduagido em Estudos Lin-
guisticos da UFMG.
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Principio da Complementaridade, enunciado da seguinte forma: “Bilingues nor-
malmente adquirem e usam suas linguas para diferentes propdsitos, em diferentes
dominios, com diferentes pessoas. Diferentes aspectos da vida frequentemente de-
mandam diferentes linguas” (Grosjean, 1997, p. 165).

A Figura 1 traz uma ilustragdo sobre o PC, sendo que cada quadrilatero
representa um dominio da vida do bilingue (familia, trabalho etc.) e as letras indi-
cam a(s) lingua(s) usada(s) no respectivo dominio. Considerando a dimenséo do
uso das linguas, pode-se dizer que este bilingue representado na figura é “domi-
nante’, ou seja, usa com mais frequéncia a lingua A, que cobre 4 dominios de uso;
enquanto a lingua B cobre apenas 3 e, em 2 dominios, ele utiliza as duas linguas. A
proposta inicial do PC visava mostrar como as diferentes situagdes de bilinguismo,
geradas por migracdes de varios tipos, nacionalismo, educagio, etc., vao gerar di-
ferentes necessidades linguisticas que, por sua vez, terdo impacto no nivel de pro-
ficiéncia a ser desenvolvido pelos bilingues em cada uma das linguas e numa dada
modalidade (oral, escrita ou sinalizada). A fluéncia dos bilingues nas linguas esta
relacionada diretamente aos dominios de uso nos quais as linguas sdo requeridas:
se uma lingua é mais utilizada, mais chances de se desenvolverem as propriedades
linguisticas para os propdsitos necessarios (vocabuldrio especializado, variedade
estilistica, entre outros); e o contrario também é verdadeiro (Grosjean, 2008, 2013,
2016).

Figura 1 - Principio da Complementaridade

O
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Fonte: Adaptagdo de Grosjean (2016)

Grosjean (2008, 2016) relata duas pesquisas* que trouxeram as primeiras
evidéncias empiricas para o PC - o de Gasser (2000) e o de Jaccard e Cividin
(2001). Em ambos os estudos, por meio da realizagdo de questionarios que visa-
vam descrever e analisar a distribuicdo das linguas entre topicos tratados pelos
bilingues e atividades realizadas por eles, foi evidenciado o PC. Constatou-se que

3 “Bilinguals usually acquire and use their languages for different purposes, in different domains of
life, with different people. Different aspects of life often require different languages” (GROSJEAN,
1997, p.165).

4 Nao tivemos acesso direto a estes estudos, mas sim as sinteses apresentadas por Grosjean (2008, 2016).
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os bilingues falam sobre determinados topicos e realizam determinadas ativida-
des em somente uma das linguas, ou ainda utilizam as duas para outros topicos e
atividades em diferentes proporg¢des. Os estudos também analisaram a produgdo
de mesclas quando os bilingues precisam usar a lingua “errada” para falar de um
dado tépico: por exemplo, os bilingues que tinham a lingua A como forte para
um dado tdpico, precisavam falar sobre este assunto usando a lingua B, ou seja, a
lingua “fraca”. Os resultados indicaram que tal situa¢do gerou a produgdo de um
montante maior de mesclas linguisticas.

Diferente dos dois estudos citados acima que visavam testar explicitamente
o PC, Carroll e Luna (2011) trazem evidéncias a favor do PC de forma indireta
num trabalho sobre propagandas para bilingues. Os autores mostram que a lingua
de um determinado antncio publicitario influencia as avaliagdes dos bilingues do
par espanhol-inglés, conforme a relacao da lingua com a area de contetido con-
templada no anuncio (familia, trabalho etc.). Os resultados apresentados indicam
que os bilingues avaliam melhor propagandas que usam uma lingua que também
¢ usada por eles num dado dominio, havendo efeitos relacionados a facilidade
de processamento devido ao uso constante das palavras relativas a tal dominio.
Assim como concluem Carroll e Luna (2011), Grosjean (2008, 2013, 2016), argu-
menta a respeito da importancia de se considerar o impacto do uso das linguas
pelo bilingue no processamento da linguagem, salientando a importéncia de que
os bilingues sejam avaliados em termos de seu repertério linguistico mais geral,
considerando-se também os dominios de uso e as fungdes das linguas. Nesse sen-
tido, conforme argumenta esse autor, o PC pode explicar fendmenos variados de
natureza linguistica e psicolinguistica.

3 Uso das linguas no bilinguismo dos surdos

Ainda que ndo tenhamos na literatura estudos que comprovem o PC no
caso do bilinguismo dos surdos’, Grosjean (2008, p. 224) afirma que os surdos, as-
sim como os bilingues de linguas orais, utilizam suas duas linguas para diferentes
propositos, em diferentes dominios e com diferentes pessoas, ou seja, o bilinguis-
mo dos surdos, a principio, também seria governado pelo PC. Esta é uma questdo
complexa, que precisa ser mais bem investigada, como é o propésito deste traba-
lho. Inicialmente, é importante destacar que os bilingues surdos, além de lidarem
com os objetivos, os interlocutores e o contexto de uso das linguas, como propde o
PC, também precisam lidar com questoes relativas as possibilidades de desenvol-
vimento da oralidade e da compreenséo auditiva e também com as possibilidades
de escolha das linguas na comunicagao face a face e na escrita, o que vai perpassar
todos os dominios de uso das linguas.

Para os bilingues surdos, certas habilidades na lingua majoritdria podem
ndo ser nunca completamente desenvolvidas, como é o caso da produc¢io oral

5 Importante destacar aqui que o préprio Grosjean (2016) faz uma revisdo de estudos sobre o PC e nao
aponta qualquer estudo sobre bilinguismo intermodal que comprove diretamente esse Principio.
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(Grosjean, 2008). Além disso, a leitura labial é considerada um meio de comuni-
cagdo pouco consistente e confortavel para os surdos®. Assim, ainda que os surdos
utilizem o portugués oral em interagdes face a face, em muitos casos, a lingua de
sinais (doravante, LS) é a lingua escolhida e considerada a mais confortavel, po-
dendo garantir a muitos surdos uma interagdo satisfatoria.

No que tange a lingua utilizada para a escrita, assistimos a algumas mudan-
cas atualmente. Como relata Botelho (2002), ha alguns anos, surdos com melhores
condigdes financeiras tinham aparelhos de fax e usavam-nos para transmitir men-
sagens em portugués escrito em algumas situagoes. Havia também, ainda que com
acesso bem restrito, a op¢ao de uso dos telefones para surdos, os TDDs (do inglés
— Telecommunications Device for the Deaf), por meio dos quais se constitufam
também interag¢des em portugués escrito. De alguma forma, a Libras era usada nas
interagoes face a face, e o portugués era a lingua da escrita. Porém, com as novas
tecnologias, abrem-se outras possibilidades de uso da Libras e ampliam-se os usos
do portugués escrito. Soma-se a isso o desenvolvimento, nos tltimos anos, de for-
mas de registro escrito das LS.

Assim, mais recentemente, a0 mesmo tempo em que a escrita do portugués
ganha novo significado no uso dessas tecnologias que, inclusive, podem aproximar
a escrita da interagédo face a face; a Libras também ganhou a possibilidade de ser
utilizada “a distancia” pelo compartilhamento de videos e também a possibilidade
de ser escrita pelos surdos. Destaca-se aqui, como exemplo dessas novas possibi-
lidades de uso da Libras a distancia e de registro desta lingua, o uso continuo de
videos veiculados pela internet, sobre os mais variados assuntos’. Considerando
o uso das linguas pelos surdos, podemos dar exemplos desses usos da Libras e
do portugués, em interacoes face a face e a distancia: (i) os surdos compartilham
videos em Libras com convites para festas e eventos, e ainda escrevem mensagens
de texto que acompanham esses videos; (ii) os professores surdos usam a Libras
para interagir face a face, dando palestras ou aulas em Libras, com o apoio de slides
em portugués. Assim, uma peculiaridade do bilinguismo dos surdos diz respeito
a essa forma como se usam as duas linguas em interagdes face a face e interagdes
a distancia.

Esses novos usos da Libras e do portugués, sejam mediados ou nio pelas
novas tecnologias, também apontam para a questdo dos niveis de formalidade das
situagdes comunicativas e a escolha da lingua a ser utilizada. Como se mostrou
acima, ambas as linguas dos surdos brasileiros — Libras e portugués — passam a
ser usadas tanto em situagdes formais como em situagdes informais. Essa situagao

6 “Também outras fontes indicam as poucas possibilidades oferecidas pela leitura labial, considera-
da ‘a menos consistente das possibilidades de comunicagido para pessoas surdas. Somente 30% dos
sons da lingua inglesa sdo visiveis nos labios e 50% dos sons sdao homéfonos. (Gallaudet College,
1984)” (BOTELHO, 1999, p. 2).

7 Constatando a intensa produgdo desses videos, Marques e Oliveira (2012) propdem que essa for-
ma de registro da Libras seja considerada uma forma de escrita, com uma ampliagdo do conceito
de escrita e considerando varios beneficios do uso de videos em Libras na educagio de pessoas
surdas.
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contradiz o que é previsto pela ideia do bilinguismo digléssico. No Brasil, alguns
trabalhos pioneiros vdo argumentar a respeito da existéncia da diglossia na co-
munidade surda (Felipe, 1989; Ferreira-Brito, 1993). Felipe (1989, p. 107) explica
que os surdos brasileiros vivem uma situagdo de diglossia, em que ha “a Lingua
Portuguesa — a variante superposta (HV) utilizada nas escolas e com os falantes
ouvintes da comunidade maior a qual os surdos também pertencem - e a LSCB
[Libras]® - a variante informal (LV) usada entre os surdos”. Porém, atualmente ob-
serva-se que a Libras e o portugués nio tém fungdes precisas e definidas de forma
rigida conforme o nivel de formalidade.

E importante esclarecer que a proposta da existéncia de um bilinguismo di-
gléssico na comunidade surda remonta ao trabalho pioneiro de Stokoe (1969 apud
Lee, 1982) sobre a comunidade surda americana que, por sua vez, seguiu a propos-
ta inicial de Ferguson ([1959]1974), considerando que a diglossia ocorre quando
hé duas variedades de uma lingua que se distribuem em fun¢des complementares,
determinadas pelo nivel de formalidade®. Nessa perspectiva, uma das variedades é
considerada a variedade alta ou variante superposta, de maior formalidade, e a ou-
tra, a variedade baixa, de menor formalidade. Na visdo de Stokoe, a variedade alta
seria o inglés manual® e a ASL, por sua vez, seria a variedade baixa (Lee, 1982).
Ainda que se considere a importéncia do trabalho pioneiro de Stokoe, a descri¢do
proposta por ele nao é adequada para se pensar a situagdo sociolinguistica da co-
munidade surda americana nos anos 1980, como argumenta Lee (1982). Mesmo
se considerarmos que ha grupos de surdos para quem o inglés manual realmente
pudesse ser usado de forma complementar em relagdo a ASL, as caracteristicas
propostas originalmente na descrigdo da diglossia ndo se coadunam com a descri-
¢d0 do uso das linguas pela comunidade surda americana. Na verdade, a argumen-
tagdo de Stokoe sobre a existéncia de diglossia entre a ASL-inglés nos EUA faz uso
do fato de que as pessoas ndo tinham a devida apreciacio da ASL, considerando-a
como um “inglés quebrado” (Ann, 2001).

8 LSCB ¢ a Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros, denominagéo utilizada na época para
a Lingua de Sinais Brasileira com o intuito de se diferenciar da sigla LSKB - Lingua de Sinais
Kaapor Brasileira (ver FERREIRA-BRITO, 1993, p. 99).

9 Para Ferguson ([1959]1974), a diglossia apresenta 9 aspectos, de cunho linguistico ou social: 1éxi-
cos das duas linguas, sistemas fonoldgicos, sistemas gramaticais, heranca literdria, estandardiza-
¢do, prestigio, estabilidade, aquisigao da linguagem e fung¢des das linguas. Considerando esses 9
aspectos, Lee (1982) buscou criticar a apropriagio da proposta de Ferguson feita por Stokoe, a fim
de desconstruir a visdo de que a comunidade surda americana vive uma situagdo de diglossia.

10 Para Stokoe, o inglés manual seria o inglés expresso em palavras sinalizadas ou soletradas, sendo
basicamente uma correspondéncia morfema-morfema. Desde os anos 1960, comegou a se po-
pularizar a nogdo de um continuum entre ASL-inglés, havendo esses dois extremos e variedades
intermedidrias que usam estruturas de ambas as linguas (LEE, 1982). Para Stokoe (comunicagio
pessoal apud LEE, 1982), ha dois pidgins diferentes — um usado pelos surdos e outro pelos ou-
vintes, sendo que o pidgin usado pelos surdos tende a ter mais estruturas gramaticais da ASL. O
inglés manual referido em seu trabalho seria o pidgin usado pelos surdos localizado no continuum
proximo ao extremo do inglés.
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Em momento posterior, tanto “Fishman (1971) como Ferguson (1973) ree-
laboraram a defini¢éo de diglossia para incluir situagdes nas quais duas diferentes
linguas (e nao variedades de uma lingua) sdo usadas” (Ann, 2001, p. 44)"". Assim,
alguns trabalhos voltados as LS, incorporaram essa expansiao do conceito como,
por exemplo, a descri¢do de Felipe (1989) apresentada anteriormente. Essa descri-
¢do pode ser valida para os anos 1980 — quando a Libras ainda ndo era reconhecida
politicamente e era reconhecida de forma incipiente nos estudos em Linguistica,
e os surdos utilizavam a LS em espagos e situagdes muito mais restritos. Além
disso, se considerarmos questdes educacionais, ¢ perfeitamente compreensivel que
Felipe (1989) e outros pesquisadores reafirmem a existéncia de um bilinguismo
digléssico na comunidade surda. Isso porque a ideia de um bilinguismo digldssi-
co serviu para marcar o uso “separado” das duas linguas na educagdo de pessoas
surdas, em oposi¢ao ao uso simultdneo proposto na abordagem educacional co-
nhecida como Comunicagdo Total, como se vé na argumentagdo de Ferreira-Brito
(1993) abaixo.

Nesse sentido, a abordagem bilingue para a educagdo do surdo difere da
Comunicagdo Total completamente, pois, pretende que ambas as linguas (o
Portugués e a LSCB [Libras]) sejam ensinadas e usadas diglossicamente,
porém, sem que uma deforme a outra. Trata-se de um Bilinguismo Diglds-
sico porque as duas linguas seriam usadas em situag¢des diferentes: a LSCB,
nos contextos em que se usa uma lingua materna, e o Portugués, segunda
lingua dos surdos no Brasil, serviria @ comunica¢gdo com os ouvintes que
ndo dominam a LSCB e a apreensdo da informagao escrita. (Ferreira-Brito,
1993, p. 48)

Como sintetiza Adam (2012), as diferencas de modalidade entre linguas
orais e LS tornam o modelo de diglossia problematico para se pensar a situagao
de contato entre essas duas linguas, sendo que a “visao prevalente nos dias de hoje
¢ de que a comunidade Surda é uma comunidade bilingue com pessoas surdas
tendo variados niveis de fluéncia na lingua falada e na lingua de sinais da comuni-
dade”? (Adam, 2012, p. 844).

3.1 Mesclas linguisticas

Uma das diferengas mais marcantes dos surdos bilingues em relagao a bilin-
gues de linguas orais sdo seus padroes de conhecimento das linguas, bem como a
relagdo desses padrdes com os usos das linguas e de mesclas.

11 “Both Fishman (1971) and Ferguson (1973) reworked the definition of diglossia to include situa-
tions in which two different languages (not varieties of one language) were used.” (ANN, 2001, p.
44).

12 “The prevailing view nowadays is that the Deaf community with individual Deaf people having
varying degrees of fluency in the signed and spoken languages of the community” (ADAM, 2012,
p. 844).
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[...] os padroes de conhecimento e de uso das linguas parecem ser um pouco
diferentes, e, provavelmente, mais complexos, do que no bilinguismo de lin-
guas faladas. Quando um bilingue de lingua de sinais usa uma lingua de sinais
com um interlocutor, uma forma de lingua falada sinalizada com outro, uma
mescla de ambas com uma terceira, uma forma de comunicagio simultinea
(sinal e voz) com uma quarta etc., os diversos comportamentos sdo o resulta-
do de um niimero de fatores complexos [...]”. (Grosjean, 2008, p. 226)."

Essa complexidade dos padroes de conhecimentos e de usos das linguas dos
bilingues surdos se deve a varios fatores complexos, como: (i) o conhecimento real
da LS e da lingua majoritaria pelos surdos, dadas as condigoes de acesso a essas
linguas; (ii) os canais de produgdo (manual, oral e escrito) e a forma como servem
as duas linguas, sendo que o canal manual permite inclusive o desenvolvimento
de versoes sinalizadas da lingua majoritaria; (iii) e a presenga de outra lingua num
modo linguistico bilingue (Grosjean, 2008, p. 226). No que tange ao modo bilin-
gue, ¢ importante compreender de que forma isso ocorre no caso dos bilingues
intermodais.

O modo linguistico é “o estado de ativagao das linguas de um bilingue e os
mecanismos envolvidos no processamento das linguas num dado ponto no tem-
po”** (Grosjean, 2008, p. 39). Tendo-se em conta que a ativagdo é uma variavel
continua, pode-se imaginar esse modo linguistico como um continuum, em que
ha: um extremo - o modo monolingue, em que uma lingua esta ativada; outro
extremo — o modo bilingue, em que as duas linguas estdo ativadas; além de pontos
intermedidrios, com diferentes niveis de ativagdo de ambas as linguas. A posicdo
do bilingue nesse modo linguistico vai depender de uma série de fatores, tais como
o interlocutor, o tema da interacéo, a situagdo etc. No caso do bilinguismo dos
surdos, Grosjean (2008) afirma que muito raramente os surdos se encontram no
modo monolingue da LS.

Embora ocorra movimento ao longo do continuum do modo linguistico, os
bilingues Surdos raramente vao estar no extremo monolingue dos sinais.
Assim, a menos que estejam se comunicando com um membro monolingue
da lingua majoritaria (por meio da modalidade escrita, por exemplo), eles
estardo mais frequentemente com outros bilingues e, portanto, estardo em
um modo linguistico bilingue. (Grosjean, 2008, p. 225-6)."

13 “[...] the patterns of language knowledge and use appear to be somewhat different, and probably more
complex, than in spoken language bilingualism. When a sign language bilingual uses sign language with
one interlocutor, a form of signed spoken language with another, a mixture of the two with a third, a
form of simultaneous communication (sign and speech) with a fourth, etc., the diverse behaviors are the
result of a number of complex factors [...]” (GROSJEAN, 2008, p. 226).

14 “Language mode is the state of activation of the bilingual’s languages and language processing
mechanisms at a given point in time” (GROSJEAN, 2008, p. 39).

15 “Although movement takes place along the language mode continuum, Deaf bilinguals rarely find
themselves at the monolingual signing end. Thus, unless they are communicating with a monolingual
member of the majority language (via the written modality, for example), they will most often be with
other bilinguals and will thus be in a bilingual language mode” (GROSJEAN, 2008, p. 225-6).
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A ativagdo das duas linguas dos bilingues intermodais se manifesta de va-
riadas formas, podendo ser visualizada, por exemplo, nas ocorréncias de mesclas
linguisticas, seja de forma sequencial ou de forma simultanea. O fendmeno de
alternincia de linguas (code-switching) ocorre também com bilingues intermodais
sendo que o bilingue para de sinalizar (ou de falar) e comeg¢a a falar (ou sinalizar)
(Sousa; Quadros, 2012). A alternincia de linguas é um fendmeno de mescla que
se manifesta linearmente. Porém, estudos vém sendo conduzidos mostrando que,
devido a ndo restrigdo articulatoria, ja que as duas linguas dos bilingues inter-
modais dispdem de canais diferentes, esses bilingues produzem sinais e palavras
simultaneamente, o que foi chamado de sobreposi¢ao de linguas (code-blending).
A sobreposigdo de linguas ocorre entre bilingues intermodais surdos ou ouvintes,
adultos ou criangas (Baker; Van Den Bogaerde, 2008; Emmorey et al., 2005; Em-
morey et al., 2008; Quadros et al., 2016).

No caso dos bilingues surdos, ja que esses podem ter pouco ou nenhum
acesso ao input auditivo da lingua oral e desenvolver niveis de proficiéncia bas-
tante diversificados, o uso da fala na producao de mesclas linguisticas pode variar
bastante, o que também é influenciado por fatores sociolinguisticos e questdes
de identidade cultural (Berent, 2013). Por exemplo, num estudo comparativo de
criangas surdas e ouvintes em interacdo com suas maes surdas, Baker e van den
Bogaerde (2008) constataram um montante significativo de sobreposi¢ao na fala
das maies e na fala das criangas. Porém, houve diferencas do tipo de sobreposi¢ao
ocorrido na fala das mées conforme o status auditivo das criangas: com as criancas
surdas, as maes surdas tendiam a usar mais sobreposigao cuja lingua base eraa LS,
e, com as criangas ouvintes, mais sobreposi¢do cuja lingua base era a lingua oral.
As criangas também produziam diferentes tipos de sobreposi¢do, sendo que as
criangas surdas tendiam a produzir mais enunciados sobrepostos com a LS como
lingua base.

4 Método
4.1 Participantes

Os participantes desta pesquisa sdo 100 pessoas surdas's, usuarias da Li-
bras e do portugués, com escolaridade minima de Ensino Fundamental, sendo 65
do sexo feminino e 35 do sexo masculino. A idade minima observada foi de 17
anos, e a idade maxima de 71 anos. A maioria dos participantes tem entre 25 e 37
anos. Foram recebidas respostas de surdos residentes em 15 estados, sendo 50%
dos participantes de Minas Gerais. Em rela¢ao a ocupagdo profissional, 60% dos
participantes declararam atuar no ensino de Libras, seja como instrutor seja como
professor de Libras. Além disso, no tocante a escolaridade, 33 pessoas declararam

16 Por meio da plataforma Google Drive, foram recebidas 117 respostas, e inicialmente foram elimi-
nadas 17 devido a respostas repetidas e incoerentes.
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ter ensino médio completo e 28, ensino superior completo. Houve também parti-
cipagdo de 39 surdos com nivel de pds-graduagao.

E importante ressaltar que a auto-selegio em questionérios on-line traz im-
plicagdes para a amostragem no tocante ao perfil socioecondmico; mas também
pode trazer outras vantagens como o alcance a um niimero maior de participantes
de diferentes regides geograficas (Wilson; Dewaele, 2010). Este foi o caso desta
pesquisa, que contou com a participagdo de surdos de 15 diferentes estados, mas
que teve a predominéncia de surdos com perfis de escolariza¢io mais altos. Sabe-
-se que tal perfil ndo corresponde a realidade vivenciada pela comunidade surda
que tem problemas no acesso a educagao. Além disso, esse perfil pode ter-se deli-
neado devido as formas de divulgagdo do questionario, especialmente na comu-
nidade académica.

4.2 Procedimentos e instrumento de coleta de dados

Para a coleta de dados, foi desenvolvido o Questiondrio Linguistico para
Surdos Bilingues (QLSB), que é um questionario on-line, composto por 31 itens
em versdo bilingue (Libras-portugués), distribuidos em quatro médulos - his-
toria, uso, proficiéncia e atitudes linguisticas, tal como a proposta de Birdsong
et al. (2012). A proposta do questionario é avaliar os perfis linguisticos de sur-
dos brasileiros, especialmente os perfis de dominéncia linguistica’. O processo
de elaboragdo seguiu as recomendagdes de Dornyei (2003) e envolveu revisao
bibliografica, bem como a analise de questionarios para bilingues de linguas
orais (por exemplo, LIM et al., 2008) e bilingues surdos (por exemplo, Metz
et al,, 1997)'%. O QLSB esta disponivel on-line e pode ser visualizado por meio
do seguinte link https://goo.gl/forms/XzyTBwrPbO9MqNLIN2. Para a descri¢ao
e analise dos perfis de uso das linguas pelos bilingues surdos, foram elaborados
itens voltados para 5 dominios do cotidiano: familia de origem, familia imedia-
ta, trabalho, amigos surdos e amigos ouvintes. Abaixo foram reproduzidos os
itens 12 e 13 (Figuras 2a e 2b) do QLSB, em que se pergunta sobre a(s) forma(s)
de comunicag¢io usadas no dominio familia de origem, sendo que, para cada do-
minio, foi questionado separadamente sobre o modo de comunica¢io do surdo
e o de seus interlocutores.

O QLSB ficou disponivel para acesso durante 3 meses no ano de 2017. Foi
realizada a divulgacao do link do questionario por meio da rede de contatos da
autora, de redes sociais, de aplicativos de mensagens e de e-mails. Os participantes
puderam acessar o questiondrio quando e onde desejassem, podendo assistir aos
itens em Libras e/ ou ler em portugués.

17 A analise completa dos dados obtidos com a aplicagdo do QLSB ¢é apresentada em Silva (2018a).

18 Para mais detalhes sobre a elaboragido do questiondrio, ver Silva (2018a, 2018b).
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12) Como vocé costuma se comunicar com sua familia - pais e 13) Como as pessoas da sua familia - pai, m3e e irmdos -
irmdos? Marcar a opgdo principal. * costumam se comunicar com vocé? Marcar a op¢do principal. *
Q ) Voo somente sinaliza. Q 2) Bles somente sinalizam.
QO b) Voo somente fala portuguts. Q b) Bes somente falam portuguds.
O ) Vocd sinaliza ¢ faks 30 mesmo tempo. Q ¢) Eles sinalizam e falam 00 MeEsmo tempo.
O owro QO ourro:

Figura 2 a - Item 12 do QLSB Figura 2 b - Item 13 do QLSB

(Silva, 2018a) (Silva, 2018a)

5 Resultados

Nesta se¢do, descreve-se como os surdos e seus interlocutores se comuni-
cam em 5 diferentes dominios do cotidiano. Para tanto, foram elaboradas tabelas
em que se cruzam as informagdes relatadas no QLSB sobre 0 modo de comunica-
¢do usado pelo surdo, apresentado na primeira coluna, e 0 modo de comunicagio
usado por seu interlocutor, apresentado na segunda coluna.

No dominio familia de origem, conforme mostra a Tabela 1, nota-se que 36
surdos relataram ser o portugués a lingua dominante neste dominio; 26 relataram
o uso simultineo de sinais e fala (SF); 10 relataram o uso de LS. Logo, dentre os
100 participantes, 72 recorrem a formas de comunicac¢do utilizadas também pela
familia. Os outros 19 surdos usam formas de comunicac¢io diferentes de seus in-
terlocutores. Por exemplo: 7 surdos relataram usar sinais e fala simultaneamente,
enquanto a familia usa portugués; e 4 surdos relataram usar LS, enquanto sua fa-
milia usa simultaneamente sinais e fala. Além desses, 9 surdos marcaram a opgéao
“outros” para o uso produtivo e o receptivo. De maneira geral, o portugués tende a
ser a lingua dominante neste dominio de uso, ja que os surdos sdo em sua maijoria
provenientes de familias ouvintes. Porém, o uso simultaneo de sinais e fala tam-
bém é bastante utilizado.
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Tabela 1 - Formas de comunicagdo entre o surdo e a familia de origem

Surdo Familia de origem

LS Port. SF Outros  Total geral
LS 10 2 4 1 17
Port. 0 36 1 0 37
SF 0 7 26 3 36
Outros 0 0 1 9 10
Total geral 10 45 32 13 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Para identificar a lingua utilizada na familia imediata, formada pelo surdo,
seu companheiro e/ ou filhos, buscou-se identificar a condigdo auditiva e a fluén-
cia em Libras do(a) companheiro(a) do participante. Como mostra a Tabela 2,
identificamos que 44 participantes ndo eram casados ou ndo tinham companhei-
ros. Dentre os 56 participantes que afirmaram ser casados ou ter companheiros,
33 (58,9%) tém esposo/ companheiro surdo usudrio de Libras. Mais de 50% dos
participantes que tém companheiros ou esposos optaram por se unir também a
pessoas surdas, o que indica uma tendéncia ja conhecida de casamentos enddga-
mos na comunidade surda.

Tabela 2 - Condigao auditiva e fluéncia em Libras do(a) companheiro(a)

Condicao auditiva e fluéncia em Libras do(a) companheiro(a) n
Seu(sua) esposo(a) ou companheiro(a) é uma pessoa ouvinte, que sabe Libras. 15
Seu(sua) esposo(a) ou companheiro(a) é uma pessoa que nao sabe Libras. 8
Seu(sua) esposo(a) ou companheiro(a) é uma pessoa surda, que sabe Libras. 33
Vocé ndo é casado(a) nem tem companheiro(a). 44
Total geral 100

Fonte: Dados da pesquisa.

No dominio familia imediata, conforme a Tabela 3, nota-se que 29 surdos
relataram ser o uso simultineo de sinais e fala a forma de comunica¢io mais usada
neste dominio; 20 surdos relataram o uso predominante da LS; 12 relataram o uso
de portugués. Logo, dentre os 67 participantes, 61 recorrem a formas de comuni-
cagdo utilizadas também pelos interlocutores. Os outros 6 surdos usam formas de
comunicagdo diferentes de seus interlocutores. Por exemplo: 4 surdos relataram
usar sinais e fala simultaneamente, enquanto a familia usa portugués.

19 Duffy (1987) afirma que cerca de 90% dos surdos americanos sdo casados com outros surdos, o
que, conforme esse autor, pode ser explicado pela necessidade de comunicagio e de conforto entre
os surdos. Além disso, como explica Quadros (1997), isso se deve também a questdes culturais da
comunidade surda.
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Tabela 3 — Formas de comunicagio entre o surdo e a familia imediata

Surdo Familia imediata

LS Port. SF Total geral
LS 20 0 1 21
Port. 0 12 0 12
SF 1 4 29 34
Total geral 21 16 30 67

Fonte: Dados da pesquisa.

No dominio trabalho (Tabela 4), nota-se que 19 surdos relataram ser o uso
simultidneo de sinais e fala 0 modo de comunica¢do mais usado; 11 surdos re-
lataram o uso predominante do portugués oral; 8 relataram o uso de portugués
escrito; e 7 o uso da LS. Logo, dentre os 87 participantes, 45 utilizam formas de
comunicagdo utilizadas também pelos interlocutores. Os outros 42 surdos usam
formas de comunicagdo diferentes de seus interlocutores. Interessante observar
que, mesmo na area de ensino de Libras, onde atuam 60 respondentes do questio-
nario, somente 13 respondentes (21% dos 60) indicaram usar LS como principal
forma de comunica¢ido. Como se identificou na analise das entrevistas em traba-
lho anterior (Silva, 2017), muitos professores de Libras lidam diretamente com
alunos ou funciondrios que ndo sabem Libras ou sabem pouco, o que demanda
deles o uso do portugués ou, dependendo do interlocutor, o uso de sinais e fala
simultaneamente.

Tabela 4 - Formas de comunicagdo entre o surdo e as pessoas do trabalho

Surdo Pessoas do trabalho
LS Port. oral SF Port.esc. ~ Outros  Total geral

LS 7 1 0 0 16
Port. oral 0 N 0 0 N
SF 3 6 19 4 0 32
Port. esc. 0 1 8 0 N
Outros 0 5 6 0 17
Total geral 10 24 35 18 0 87

Fonte: Dados da pesquisa.

No dominio amigos surdos, obtivemos 99 respostas. Na Tabela 5, observa-
-se que 72 surdos relataram usar somente LS de forma predominante; 7 relataram
usar sinais e fala simultaneamente. Além desses 79 surdos que relataram usar a
mesma forma de comunicag¢do em termos produtivos e receptivos, 18 surdos rela-
taram usar formas diferentes.
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Tabela 5 - Formas de comunica¢do entre amigos surdos

Surdo Amigos surdos

LS Port. SF Outros  Total geral
LS 72 1 3 0 76
Port. 1 0 0 0 1
SF 12 0 7 1 20
Outros 0 0 0 2 2
Total geral 85 1 10 3 929

Fonte: Dados da pesquisa.

No dominio amigos ouvintes, como mostra a Tabela 6, 30 surdos relataram
ser o portugués a lingua predominante; 25 relataram fazer uso simultdneo de si-
nais e fala e 10 relataram uso predominante de LS. Além dos surdos que relataram
se comunicar da mesma forma que seus interlocutores, 23 surdos informaram que
seus interlocutores utilizam meios diferentes dos seus. Nota-se ainda que 12 parti-
cipantes ndo enquadraram suas respostas nestas op¢des e marcaram “outros” para
seu uso e de seus interlocutores.

Tabela 6 — Formas de comunicagdo entre o surdo e os amigos ouvintes

Surdo Amigos ouvintes

LS Port. SF Outros  Total geral
LS 10 5 2 0 17
Port. 0 30 1 1
SF 0 9 25 1
Outros 1 2 1 12
Total geral 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Acima, descrevemos os modos de comunica¢do mais utilizados em cada do-
minio considerando o conjunto de dados do QLSB. Em relagio ao nivel individual
de analise - ou seja, quantos surdos usam mais Libras ou portugués em termos de
numero de dominios -, ndo tivemos um nimero suficiente de respostas para ana-
lisar os dados de todos os participantes, ja que: (i) houve participantes sem compa-
nheiros ou sem filhos que ndo responderam o item sobre o modo de comunicagéo
na familia imediata; (ii) houve participantes sem trabalho no momento da pesquisa
que ndo responderam o item sobre 0 modo de comunicagdo no dominio trabalho;
(iii) houve também respondentes que nio indicaram a lingua mais usada, marcando
a opgao de uso simultaneo de sinais e fala ou a op¢do “outros”, em que havia a possi-
bilidade de se descreverem detalhes sobre os modos de comunicagio.
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Porém, a fim de viabilizar a compara¢ao no nivel individual entre o nime-
ro de dominios de uso da Libras e o nimero de dominios de uso do portugués,
excluimos os seguintes participantes: (i) aqueles que indicaram o uso simultaneo
de sinais e fala em 50% ou mais do total de dominios relatados; e (ii) aqueles que
relataram o uso das linguas somente em dois dominios ou menos. Com a exclusao
desses participantes, identificamos 47 para os quais foi possivel comparar o uso
das duas linguas em termos de niumero de dominios. Seguindo a proposta do PC,
a lingua foi considerada dominante em relacio ao uso caso o surdo utilizasse essa
lingua em mais dominios comparativamente ao numero de dominios em que usa a
outra lingua. Assim, dentre os 47 participantes, 24 (51,1%) sdao dominantes em Li-
bras em termos de uso, usando essa lingua em mais dominios comparativamente
ao portugués; 21 (44,7%) sdo dominantes em portugués; e 2 (4,2%) participantes
relataram o uso das duas linguas para um numero igual de dominios.

5.1 Sintese e discusséo dos resultados

Para se construir uma visao geral dos usos linguisticos pelos surdos, elabo-
ramos a Tabela 7, em que se apresentam os dominios e os modos de comunicagio
mais usados pelos surdos em relagdo a produgao da linguagem. De modo geral,
pode-se dizer que a Libras ¢ a lingua dominante para 76,8% dos surdos no dominio
amigos surdos, e o portugués é a lingua dominante no dominio familia de origem
para 37% dos respondentes. Nos outros 3 dominios, o uso simultaneo de sinais e
fala aparece como 0 modo de comunica¢io mais usado, o que discutiremos mais
adiante. Para avaliar a lingua dominante nesses 3 dominios, vamos desconsiderar
(apenas inicialmente) o uso simultaneo de sinais e fala e contabilizar somente as
linguas, como propde o PC. Com isso, a LS ¢ a lingua dominante para 31,3% dos
surdos no dominio familia imediata; e o portugués é a lingua dominante para
25,2% dos surdos no dominio trabalho, e 32% no dominio amigos ouvintes.

Tabela 7 - Dominios de uso e modos de comunicagdo usados pelos surdos

Modo Familia Familia Trabalho Amigos Amigos
de comunicagéo de origem imediata surdos ouvintes
LS 17% 31,3% 18,4% 76,8% 17%
Port. 37% 17,9% 252% 1% 32%
SF 36% 50,8% 36,8% 20,2% 35%
Outro 10% - 19,6% 2% 16%

Fonte: Dados da pesquisa.

Como o PC propde, a situagdo de bilinguismo vivida pelos bilingues vai
colocar diferentes necessidades de uso das linguas: estando os surdos em uma so-
ciedade de maioria ouvinte, cuja lingua oficial é o portugués, pode-se compreen-
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der por que, em muitos relatos, o portugués aparece como a lingua dominante
(especialmente em dominios em que o surdo ndo tem escolha — familia de origem,
trabalho etc.). Porém, ha que se considerar na tabela acima o nimero expressivo
de relatos de uso simultaneo de sinais e fala, bem como o niimero de surdos que
nao marcaram as opgoes apresentadas nos itens do QLSB, optando por descrever
outros modos de comunicagio. Assim, para exemplificar a distribui¢do das linguas
no caso do bilinguismo dos surdos, e, posteriormente, discutir algumas especifi-
cidades que apareceram nos dados, apresentamos abaixo o caso de 3 surdos. Para
apresentar os dados, adaptamos uma ilustra¢io comumente usada por Grosjean
que foi apresentada na segio 2.

Com a Figura 3a, ilustramos o caso do participante 1, que nasceu surdo e
iniciou o contato com a LS aos seis anos de idade, sendo que, no médulo sobre
proficiéncia do QLSB, ele se deu boas notas na autovaliagdo em Libras e em portu-
gués escrito, e notas mais baixas em portugués oral, tendo frequentado por pouco
tempo o tratamento fonoaudioldgico. Esse participante nao é casado e relatou seu
uso linguistico para 4 dominios. No dominio familia de origem, que indicamos na
figura com o quadrilatero em branco, o surdo relatou usar diferentes estratégias
comunicativas (gestos, apoio do celular, sinais etc.) - sendo assim, ndo contamos
este dominio para nenhuma lingua. Nos outros trés dominios relatados — trabalho,
amigos surdos e amigos ouvintes —, ele utiliza LS de forma predominante. Em ter-
mos de uso, este é um surdo tipicamente dominante em Libras.

S &
O &

Figura 3a - Dominios de uso Figura 3b - Dominios de uso
do participante 1 da participante 34
Fonte: Elaborada pela autora Fonte: Elaborada pela autora

A fim de contrastar com o caso do participante 1, apresenta-se, com a Fi-
gura 3b, o caso da participante 34, que também relatou 4 dominios, pois nio é
casada. Essa participante, que ficou surda na idade adulta e aprendeu Libras tar-
diamente, relatou usar portugués com a familia de origem, no trabalho e com os
amigos ouvintes; ja com os amigos surdos, usa sinais e fala simultaneamente (SF).
Em termos de uso, esta é uma surda tipicamente dominante em portugués; e, em
termos de proficiéncia, relatou niveis de proficiéncia em Libras (nota 5 para sina-
lizar e nota 7 para compreender) mais baixos em comparacio com os niveis rela-
tados em portugués (notas 10 para falar, ler e escrever e nota 6 para leitura labial).
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No caso desses dois participantes, vé-se claramente que ha uma lingua
mais utilizada em termos de numero de dominios. Porém, observa-se também
a dificuldade de se identificar uma lingua predominantemente usada em alguns
dominios, seja pela precariedade de algumas situagdes comunicativas ou pelo uso
de mesclas. No caso do participante 1, vé-se a precariedade e a natureza sensivel
das interagdes entre surdos e ouvintes em alguns dominios. Este participante fez
o seguinte relato sobre seu modo de comunica¢do com a familia de origem: “eu
escrevo traduzida pra falar dudio pelo celular com minha mae, sinalizo e escrevo
mostrar e gesto comunicagdo com meu pai e também primeira irma. Sinalizo
com minha segunda irm&”. Pelo relato, pode-se compreender que a comunicagao
com a mae demanda o apoio do celular; com o pai e a irma mais velha, além de
sinalizar, usam-se gestos e escrita; somente com a irméa mais nova, o participante
relatou poder usar Libras. Podemos aqui considerar que a situagdo comunicativa
¢é complexa devido aos baixos niveis de proficiéncia dos interlocutores ouvintes
em Libras, e aos baixos niveis de proficiéncia em portugués oral do surdo, sendo
que as demandas de uso da oralidade esbarram na especificidade do surdo no que
tange ao seu impedimento auditivo e as dificuldades encontradas nas interagdes,
mesmo para aqueles com relativas habilidades de uso receptivo e produtivo da
oralidade, tais como as limitagdes da leitura labial em proporcionar conforto aos
surdos nas interagdes.

De modo geral, observa-se que, em todos os dominios, ha diferengas em
termos de uso produtivo e receptivo. Interessantemente observa-se que, em alguns
dominios, hd maior “coeréncia” entre produ¢io e recep¢io. No dominio familia
de origem, 72% dos participantes indicaram usar a mesma forma de comunicagdo
de seus interlocutores, ja na familia imediata, esse nimero sobe para 91%. No
trabalho, apenas 41,7% dos surdos indicaram que eles e seus interlocutores usam
a mesma forma de comunicagdo. No dominio amigos surdos, 79,8% usam a mes-
ma forma de comunicagdo que seus interlocutores e, no caso do dominio amigos
ouvintes, este nimero cai para 65%. Os dominios trabalho e amigos ouvintes sao
os dominios em que o uso receptivo e o produtivo mais se diferem, podendo indi-
car alguns “problemas” em termos comunicativos. Ja no dominio amigos surdos e
familia imediata, os modos de comunica¢do sdo mais coerentes, o que pode estar
relacionado ao fato de que, nesses dois dominios, hd mais interlocutores com al-
gum nivel de conhecimento de LS.

Retomando a questdo do uso de mesclas, identificado na Figura 3b, apre-
senta-se ainda o caso da participante 6 que relatou 4 dominios de uso. Na familia
de origem e na familia imediata, ela utiliza sinais e fala simultaneamente; com os
amigos surdos, Libras e com os amigos ouvintes, portugués. Essa participante, que
ficou surda antes de 1 ano de idade, se autoavaliou com notas muito proximas
em Libras e em portugués, com médias de 5 e 4 respectivamente. No caso desta
participante, ndo podemos fazer afirmagdes sobre a existéncia de uma lingua do-
minante em termos de uso.
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Figura 4 - Dominios de uso da participante 6

&S
&

Fonte: Elaborada pela autora

Como ilustrado com o caso da participante 6 (Figura 4), o uso simulta-
neo das duas linguas foi relatado com muita frequéncia pelos participantes deste
estudo (ver Tabela 7). Juntamente com a (i) observa¢ido dos relatos sobre outros
modos de comunicag¢do usados pelos surdos e seus interlocutores (gestos, apoio de
tecnologia, escrita na interacio face a face etc.) e (ii) as diferencas entre usos pro-
dutivos e receptivos, o uso simultdneo de sinais e fala compde uma descrigdo de
uma situagdo comunicativa altamente complexa vivida pelos surdos no cotidiano.

Como apresentado na se¢do 3.1, Grosjean, ao buscar explicar a complexi-
dade dos padrdes de uso e de conhecimento das linguas no bilinguismo dos sur-
dos, aponta que eles estdo relacionados, dentre outros fatores, (i) a0 modo linguis-
tico ativado no momento e (ii) ao conhecimento real das linguas pelos surdos. A
sobreposicdo de linguas, ou seja, o uso simultaneo de sinais e fala relatados, é um
fendmeno que sugere que as duas linguas estdo ativadas durante a interagao dos
bilingues com outros bilingues (ou mesmo com monolingues). Ja em rela¢do ao
conhecimento real das linguas pelos bilingues, no intuito de buscar compreender
quem sdo os surdos que relatam mais uso simultineo de sinais e fala, dividimos
a amostra de participantes em dois grupos. O grupo 0 que usa sinais e fala simul-
taneamente com mais frequéncia (em 50% ou mais dos dominios relatados); e o
grupo 1, que usa menos sinais e fala simultaneamente com menos frequéncia (em
menos de 50%). O primeiro grupo ¢é formado por 36 participantes da amostra, e
o segundo, por 64 participantes. Abaixo apresentamos a descri¢ao dos niveis de
proficiéncia em Libras e em portugués relatados pelos participantes no QLSB.

Tabela 8 - Estatistica descritiva para as notas das habilidades em Libras

Habilidade de sinalizar
Grupo | Média DP Minimo Q1 Mediana Q3 Maximo
0 93 1,2 5,0 9,0 10,0 10,0 10,0
1 9,0 15 4,0 8,2 10,0 10,0 10,0
Habilidade de compreender a sinalizagio
0 93 12 50 9,0 10,0 10,0 10,0
9,1 13 4,0 9,0 10,0 10,0 10,0

Fonte: Dados da pesquisa.
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Tabela 9 - Estatistica descritiva para as notas das habilidades em portugués

Habilidade de falar
Grupo Média DP Minimo Q1 Mediana 03 Maximo
0 58 2,7 0 4,2 50 8,0 10
1 59 3,1 0 3,0 7,0 9,0 10
Habilidade de fazer leitura labial
0 6,0 2,8 0 4,0 6,0 8,0 10
1 6,2 3,0 0 4,0 7,0 9,0 10

Fonte: Dados da pesquisa.

Como se pode observar nas Tabelas 8 e 9, as estatisticas descritivas para
as habilidades em Libras praticamente ndo se diferenciam entre os dois grupos.
O mesmo ocorreu em relagio as habilidades em portugués. Ao que parece, tanto
surdos com mais habilidades em Libras, como aqueles com mais habilidades em
portugués, recorrem ao uso simultdneo de sinais e fala, a depender da situagao
comunicativa. Muito provavelmente, o que deve diferenciar o uso simultaneo de
sinais e fala entre os surdos ¢ a lingua priméria usada para prover o esquema sin-
tatico na sobreposi¢do. Porém, sem estudos sobre esse fendmeno, ndo podemos
fazer maiores afirmagdes sobre tal questdo.

6 Conclusoes

O presente trabalho teve como objetivos descrever e identificar os domi-
nios de uso da Libras e do portugués e analisar se o PC se aplica a situacdo de
bilinguismo dos surdos. Pela andlise das respostas dos participantes ao QLSB,
identificaram-se padrdes de uso em que Libras e portugués se distribuem em di-
ferentes dominios, bem como algumas especificidades do bilinguismo dos surdos.
Observou-se que a Libras é a lingua dominante nos dominios amigos surdos e
familia imediata; ja o portugués é a lingua dominante nos dominios familia de ori-
gem, trabalho e amigos ouvintes. Porém, ¢ digno de nota o nimero expressivo de
relatos de uso simultaneo de sinais e fala, bem como a indicagdo de outras formas
de comunicagido (gestos, recursos tecnoldgicos etc.) que evidenciam a natureza
complexa, sensivel e precaria das interagdes entre surdos e ouvintes. A esse res-
peito, é importante ressaltar as diferencas observadas em relagdo ao uso produtivo
e receptivo: em alguns dominios, ha maior coeréncia entre a lingua usada pelo
surdo e seus interlocutores (como no dominio amigos surdos), o que contrasta
com dominios em que ndo ha coeréncia na forma de comunica¢io usada (como
no dominio trabalho). Tais evidéncias confirmam que a LS, por ser a tnica lingua
acessivel plenamente para os surdos, é essencial para que eles tenham possibili-
dades de comunicagdo mais plenas e satisfatorias, podendo levar a certo nivel de
conforto linguistico.
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Em relagdo ao objetivo proposto de avaliar se o PC se aplica a situagdo de bi-
linguismo vivenciada por surdos bilingues do par linguistico Libras-portugués, de
modo geral, pode-se dizer que a Libras e o portugués assumem diferentes funcoes
para os surdos bilingues, sendo utilizadas conforme diferentes objetivos, dominios
e pessoas, como propde o PC. Porém, conclui-se que ha algumas especificidades
a serem consideradas como ja levantado em trabalhos anteriores (Grosjean, 1992;
2008). Inicialmente, ressalta-se que uma das premissas do PC é que o uso das
linguas vai possibilitar o desenvolvimento de diferentes habilidades linguisticas,
considerando-se inclusive que, se uma lingua é mais utilizada, hd mais chances
de se desenvolverem as propriedades linguisticas para os propdsitos necessarios
(Grosjean, 2008, 2013, 2016). Essa premissa considera que o uso implica no desen-
volvimento de habilidades, o que ndo se confirma de forma plena no caso do uso
da modalidade oral do portugués pelos surdos. A situa¢ao de bilinguismo vivida
pelos surdos, imersos numa sociedade de maioria ouvinte, cuja lingua oficial ¢ o
portugués, coloca demandas de uso da lingua majoritaria em alguns dominios,
como familia de origem e trabalho. Porém, devido ao impedimento auditivo, cer-
tas habilidades na lingua oral ndo se desenvolvem em fungdo do uso.

Soma-se a isso, como ja dissemos antes, outra caracteristica do bilinguis-
mo dos surdos - a complexidade dos padroes de uso e de conhecimento das lin-
guas. Ressalta-se, nesta pesquisa, o relato frequente do uso de sobreposicdo das
linguas, o que, de alguma forma, evidencia a ativagdo simultanea das duas linguas
e serve a propdsitos comunicativos dos surdos, em determinadas situacdes e com
determinados interlocutores. Juntamente com os relatos sobre outros modos de
comunicag¢do usados (gestos, uso de tecnologia etc.) e sobre as diferencgas entre a
forma de comunicagdo dos surdos e a forma usada por seus interlocutores, o uso
simultineo de sinais e fala compde a pintura dessa complexidade dos padroes de
uso. Outro aspecto importante a se considerar ¢é a relagiao do uso de mesclas com
os niveis de proficiéncia dos surdos. Pela analise realizada, ndo se observou evi-
déncia de diferencas de proficiéncia em Libras e portugués entre os surdos. Muito
provavelmente, o que deve diferenciar o uso desse modo de comunicagdo entre
surdos mais proficientes em Libras e surdos mais proficientes em portugués é a
lingua primaria usada para prover o esquema sintatico na sobreposi¢éo, o que ndo
foi abordado neste trabalho.

Até onde vai nosso conhecimento, o PC ndo considera o uso massivo de
mesclas linguisticas, tdo presentes no bilinguismo intermodal no caso de surdos e
de ouvintes (Baker; Van Den Bogaerde, 2008; Emmorey et al., 2005; Emmorey et
al., 2008; Quadros et al., 2016; Sousa; Quadros, 2012). Nesse sentido, é importante
considerar que, ndo tendo as mesmas restri¢des articulatorias como ocorre no uso
de duas linguas orais, o bilinguismo intermodal permite o uso simultaneo das
duas linguas em algum nivel, o que pode levar a outra relagdo de “complementa-
ridade” entre as duas linguas. Ndo obstante os resultados apresentados, também ¢é
importante considerar que, no QLSB, o participante poderia indicar apenas uma
op¢ao como a forma de comunica¢do mais usada (ver Figura 2), o que ndo permi-
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tiu abordar, de forma comparativa, o montante de uso de uma lingua e de outra
num mesmo dominio, o que poderia langar luz sobre outros aspectos dos padrées
de uso das linguas no bilinguismo dos surdos.

Todas essas especificidades do bilinguismo dos surdos apontam para a ne-
cessidade de pesquisas mais aprofundadas sobre as fung¢des das linguas para esses
bilingues (sejam fungdes internas, como pensar, sonhar, contar etc., sejam funcoes
externas, como falar sobre determinados tdpicos, realizar certas atividades etc.),
assim como para a necessidade de pesquisas sociolinguisticas e psicolinguisticas
no contexto brasileiro, inclusive sobre os padroes de uso de mesclas, como a sobre-
posigdo de linguas em bilingues surdos.
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2

Politica Educacional e Linguistica e sua Interface
na Educacao dos e para os Surdos'

Marisa Dias Lima
Universidade Federal de Uberlandia

Introducao

Ultimamente, tem havido diversas mobilizagdes, em praticamente todas as
regides do Brasil, que lutam em defesa de uma educagdo de qualidade? para as
pessoas Surdas a ser promovida em sua lingua, no caso em Libras. No entanto,
a realidade se encontra na contramio, pois a escolarizagdo das pessoas Surdas,
por muitos anos, se configurou mais no ambito da educa¢io especial e menos
no da educagio bilingue. Além disso, poucos professores se sentem preparados
e capacitados para lecionar a elas e as escolas ndo possuem uma politica que seja
efetiva para os Surdos. Isso acaba por determinar a necessidade de se implementar
uma Politica Educacional e Linguistica® na Educagao dos e para os Surdos a fim
de promover a efetiva formacio de Surdos e de ouvintes, tanto daqueles que sdo
estudantes quanto dos profissionais.

1 Neste artigo, apresento parte das discussdes realizadas na tese de Doutorado em Educagdo, intitu-
lada “Politica Educacional e Politica Linguistica na Educagao dos e para os Surdos”

2 Neste trabalho, entende-se que educagao de qualidade ¢ aquela mediante a qual a escola, gestio,
professores, pais promovem, para todos, o dominio dos conhecimentos e do desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao atendimento de necessidades individuais e
sociais dos alunos, bem como a inser¢do no mundo e a constitui¢ao da cidadania como poder de
participagao, tendo em vista a construgido de uma sociedade mais justa e igualitaria. Qualidade é,
pois, conceito implicito a educagdo e ao ensino.

3 O termo “Politica Educacional e Linguistica” ¢ utilizado como sinénimo de Politica Educacional
e Politica Linguistica, sendo neste texto sua forma abreviada. Entende-se, portanto, que quando
se discute a politica educacional se atenta as a¢oes pedagdgicas e as estruturas promovidas na
Educacdo dos e para os Surdos e a politica linguistica se volta a formagdo, ao ensino e ao uso da
lingua em uma perspectiva bilingue ou da pedagogia Surda.
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Portanto, neste estudo, o objeto principal é a andlise da Politica Educa-
cional e Linguistica na educagdo dos e para os Surdos, tendo como preocupagao
a oferta de cursos de formagao para Surdos e ouvintes no que tange ao ensino
de/em Libras e ao Portugués como segunda lingua, uma vez que esta formacao
ainda esta incipiente. Acreditamos que a auséncia de certos debates na politica
educacional pode estar se refletindo na politica linguistica para as pessoas Sur-
das nas Instituigées de Ensino Superior (IES) publicas, o que impacta o admi-
nistrativo e o corpo docente responsavel pelas atividades de pesquisa, ensino,
extensdo e administracio.

Tendo em vista a caréncia desta tematica, temos a necessidade de ampliar-
mos mais a sua compreensio, no que tange as atuais politicas educacionais e lin-
guisticas de educagdo dos e para os Surdos. Buscaremos responder as seguintes
perguntas: (i) no Brasil, de 2005 a 2017, esta se configurando a construgdo de
politicas das e para as pessoas Surdas, no campo educacional e linguistico?; (ii)
como estas politicas estdo sendo propostas e recebidas na sociedade brasileira?; e
(iii) quais as tensoes e correlagdes existentes entre o que esta disposto na legislacao
brasileira deste periodo e a sua aplicabilidade na realidade educacional dos e para
os Surdos?

Este artigo compode-se de algumas secdes. A primeira se¢do em que se
promove uma discussdo tedrica acerca da Politica Educacional e Linguistica e
seu paralelo com a Educagdo de pessoas Surdas, a fim de nos instigar a um ca-
minho de estudo reflexivo em uma perspectiva de educagio inclusiva e bilingue
nas praticas de escolarizagdo. Na segunda secdo, serdo apresentados a metodo-
logia de pesquisa adotada, o objeto de estudo, os participantes e os instrumentos
da pesquisa. Assim, fundamentada em discursos documentais das legislagoes
governamentais e institucionais através dos campos da legislacao e a sua ma-
terializagdo nos trabalhos e/ou projetos promovidos nas instituigoes publicas,
apresento uma reflexdo correlacionando-os com o discurso da Politica Educa-
cional e Linguistica obtidos por meio de entrevistas com os participantes que
debatem sobre esse tema.

A partir dos apontamentos mostrados na analise, apresenta-se, na terceira
secao, as novas propostas decorrentes deste estudo: a construcdo da Politica Edu-
cacional e Linguistica na Educagdo dos e para os Surdos, tendo como o norte e
ponto de partida a negocia¢ao como configuragao que favorece o equilibrio entre
as questdes existentes nas legislagoes governamentais, as estruturas e agdes peda-
gogicas das instituicdes publicas e os desejos dos Surdos. Na parte final, retomo
sucintamente de forma breve a discussdo e aponto algumas questoes que conside-
ro importantes porque entrecruzam os resultados da analise e das reflexdes com
os discursos empiricos atravessados pelos discursos sobre a Politica Educacional e
a Politica Linguistica na Educagio dos e para os Surdos.
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1 Fundamentacao Tedrica

Considerando a implementagdo da Politica Educacional e Linguistica na
Educagédo dos e para os Surdos, sob a 6tica do Ensino Bilingue/Pedagogia Surda,
abordaremos, brevemente, a politica publica brasileira, os principios da legislacao,
a pratica de ensino que ocorre no processo de escolarizagao dos estudantes Surdos
e o papel das IES e demais institui¢oes de ensino frente a formag¢ao de Surdos e
ouvintes.

1.1 Politica Educacional e Politica Linguistica na Educag¢do dos e para os
Surdos

Entende-se que, ao discutir o estabelecimento da Politica Educacional e
Linguistica brasileira para a educa¢do das pessoas Surdas, ndo ¢ possivel des-
vinculd-las como se fossem pertencentes a um sé campo. Apesar de a politica
linguistica ndo se apresentar muito delineada no campo educacional, em de-
corréncia de, na maioria das vezes, no Brasil, ela se encontrar camuflada pelo
panorama ideoldgico existente no pais, de uma “lingua unica’, ela se relaciona
diretamente a educacao.

Embora, no Brasil, as politicas e os documentos venham orientando que
a Educacio dos e para os Surdos, também deve ser oferecida, preferencialmente,
nas escolas e classes regulares com as acdes pedagdgicas e estruturas bilingues
e/ou Pedagogia Surda, percebemos que muitas escolas ainda ndo se encontram
preparadas para possibilitar o ensino adequado que promova o aprendizado dos
estudantes Surdos de forma eficiente. Assim, constatamos que as politicas publicas
voltadas para a inclusdo desses estudantes atingem parcialmente seus objetivos.

Atualmente, ha posi¢oes contraditorias na formula¢do e implementagao
de Politicas Educacionais e Linguisticas na Educagao dos Surdos, persistindo um
entrave, bloqueios e embates existentes, devido a divisdo binaria na Educa¢io dos
Surdos por parte dos profissionais com seus discursos ora clinico-terapéuticos,
ora socioantropoldgicos. Inconsequentemente, esses discursos colocam as pessoas
Surdas na condigdo de “deficientes a serem normalizados” ou de “sujeitos cultu-
rais” sem dar conta da multiplicidade de identidades. Como ¢é visto no Relatério
do Grupo de Trabalho, GT, (2014), a politica deve instaurar as decisdes de uso de
linguas, deve-se apresentar na politica de Educa¢do dos Surdos “um planejamen-
to linguistico prevendo a educagéo bilingue de Surdos” (Thoma; Campello et al.,
2014, p. 8).

Para reverter esta realidade, as escolas necessitardo realizar as devidas
modificagdes para atender a diferenga e as particularidades dos estudantes Surdos
que ingressaram na educagio, no ensino regular. Essas modificacdes sao carac-
terizadas pelos autores Dorziat (1999), Oliveira (2004) e Campello (2008) como
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Adequagoes Curriculares (AC)*, com suas agdes pedagdgicas e estruturais. Entre-
tanto, para outros autores, como Garcia (2007), as transformacoes realizadas sdo
denominadas de flexibilizacao’.

As adequagdes curriculares sao modificagoes realizadas para atender a es-
pecificidade dos estudantes dentro de sala de aula, com o objetivo de oportunizar a
aprendizagem a todos por meio de a¢des pedagogicas e estruturais. Nao significa,
com isso, a construc¢do de outro curriculo, mas a flexibilizacdo do conteudo, da
metodologia e das estratégias de ensino, no geral, para os estudantes que sdo publi-
co da educagdo especial. Oliveira (2004) corrobora essa premissa, destacando, que

[...] esclareca-se, desde ja, que nao se trata de elaborar um outro curriculo e
sim de trabalhar com o que for adotado, fazendo nele os ajustes necessdrios
(flexibilizagdes nos objetivos, conteudos, metodologia de ensino, tempora-
lidade, e nas praticas de avaliagdo da aprendizagem) de modo a oferecer a
todos a verdadeira igualdade de oportunidades de construir conhecimen-
tos. (Oliveira, 2004, p. 105).

Neste sentido, a atuacdo do professor é de grande valia para os caminhos
que as praticas do curriculo tomam na Educagdo dos e para os Surdos. Como
determina o Relatdrio do GT (2014), a formagéo de educadores deve ser ofertada
e apropriada, com um curriculo que atenda e reconheca as diferengas linguisti-
cas e culturais dessas pessoas, no caso, dos estudantes Surdos, a fim de melhor
qualificd-los para atuar com os mesmos na sala de aula (Thoma; Campello et al.,
2014, p. 06). Além de estarem preparados, é preciso que estes profissionais tenham
solicitude para inserir os estudantes Surdos, de modo a eliminar barreiras pedago-
gicas, conceituais, comunicacionais e atitudinais, que possam inviabilizar o fluxo e
a permanéncia desses educandos.

Contudo, a efetiva formagdo dos professores, a adequagdo curricular e sua
flexibilizacdo na educa¢io dos Surdos se encontra em embate. Este fato se deve ao
conflito de hegemonia existente entre Surdos e ouvintes, denominado por Perlin
(1998) e por Skliar (1998) como uma agdo do ouvintismo. O ouvintismo corres-
ponde aos processos ideologicos praticados pela escola e perpetuados ao longo
dos anos, o que dificulta, e, até mesmo, impede a afirma¢do de uma proposta de
educagdo de Surdos que seja efetivada em uma perspectiva de Ensino Bilingue/
Pedagogia Surda, valorizando o canal visuo-espacial, a Cultura Surda e a lingua
de sinais. Como determina o Relatério do GT (2014), é preciso que a escola pos-

4 Neste estudo, opto pelo termo Adequacdo Curricular que pode ser entendida como uma estratégia
didatico-metodoldgica viavel para que os estudantes Surdos acessem o curriculo comum conside-
rando o tipo de agdes que sdo necessdrias para implementar a adequagio e os materiais necessarios
que efetive o ensino aprendizagem deles. Nesses moldes, estratégias de adequagdo curricular tém-
-se tornado uma alternativa pedagdgica importante na condugio de praticas educacionais inclusi-
vas (STAINBACK et al., 1999, p. 12) diferentemente da Adaptacio Curricular que tem o sentido
de normalizagdo e simplificagdo, em outras palavras, sio definidas como respostas educativas que
devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes,
os que apresentam necessidades educacionais especiais (ARANHA, 2000, p. 9)

5 Os termos de flexibiliza¢ao e adequagao neste estudo, estdo sendo tomados como sindnimos.
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sa estruturar-se fisica e pedagogicamente para oferecer a Libras como primeira
lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, em momentos especificos,
buscando a valorizagao e o reconhecimento da lingua, da histéria e da cultura da
Comunidade Surda.

Cumpre ressaltar que ndo ¢ apenas a inclusio da Libras que vai orientar
uma nova abordagem curricular e a formagéo, mas a observagio e o reconheci-
mento das demandas dos Surdos em sua totalidade, em suas especificidades, di-
ferencas grupais e individuais e, a0 mesmo tempo, os aspectos especificos de sua
cognicdo (Franco, 1999). Esta colocagdo é pertinente, pois considera a realidade
demonstrada nos dados, que revelam que os estudantes Surdos apresentam pecu-
liaridades que ultrapassam as necessidades linguisticas.

Nessa perspectiva, a Educagdo dos Surdos s6 é possivel de ser vislumbrada
se forem consideradas as suas peculiaridades culturais na organizagdo/elaboragao
das a¢des pedagogicas e estruturais do curriculo escolar, de maneira que contem-
ple o seu uso linguistico e tragos culturais da comunidade Surda, utilizando-se de
estratégias visuais e gestuais de apreensio e de expressao de mundo.

Outro embate diz respeito ao conflito existente entre a Libras e a Lingua
Portuguesa no Ensino Bilingue/Pedagogia Surda. Na educagdo dos Surdos, esses
conflitos sdo frequentes, pois, por muitas vezes, os estudantes Surdos se sentem
pressionados a aprender a Lingua Portuguesa, passando a utilizar a Libras como
um meio de apoio para a comunicagdo efetiva, sendo isso um dos reflexos de des-
caso das politicas educacionais e linguisticas para com a educag¢ao dos Surdos na
atualidade. Isto acontece muito em decorréncia de a Politica Educacional e Lin-
guistica brasileira ainda ser pautada na cren¢a de que o pais é monolingue, favore-
cendo a Lingua Portuguesa em detrimento das tantas outras linguas existentes no
nosso pais (Quadros, 2005).

A politica de Educagio dos Surdos, mais especificamente a politica linguis-
tica, acabou sendo instaurada por meio do Decreto 5.626/2005, que regulamentou
a Lei 10.436/2002, incorrendo como consequéncia um planejamento linguistico
de status, pois reconheceu a Libras como lingua nacional usada pela comunidade
surda brasileira e de intervengdo, pois desdobra uma série de agdes para efetivar a
insercao da Libras no Brasil, corroborando a sua difusio e visibilizagdo na Educa-
¢do dos e para os Surdos, amparado por elementos sociais, académicos e politicos.

Entretanto, os problemas ainda persistem, dado que algumas Secretarias de
Educagdo, preocupadas em resolver a situagdo da Politica Educacional e Linguisti-
ca na inclusdo do estudante Surdo, defrontam-se com a auséncia de possibilidades
imediatas para fazé-lo. Entdo, de pronto, resumem a politica desse estudante a
contratacdo de intérpretes de Libras-Portugués para cada sala e/ou espago onde
houver estudante Surdo, sem, no entanto, apresentar uma politica definida do
trabalho desse profissional, uma discussdo ética e produtiva ou, até mesmo, um
Projeto Politico Pedagégico (PPP) que atenta as especificidades destes publicos
no espago escolar. Ndo é entendido pelo coletivo social que a inser¢éo de intérpre-
tes ndo soluciona todos os problemas educacionais dos Surdos, sendo necessario
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pensar a educagdo inclusiva, em qualquer grau de ensino, de maneira ampla e
consequente (Lodi, Harrison e Campos, 2002).

Diante dessa realidade, entende-se que a escola precisa assumir a fun¢do de
proporcionar as oportunidades para o desenvolvimento e para o fortalecimento
de identidades pessoais por meio da inclusio, pelo fato de ser um territério em
que ideologias e formas sociais heterogéneas se debatem num contexto de poder.
O ensino é uma forma privilegiada de politica cultural, em que se representam
formas de vida social, no qual sempre estiao implicadas relacdes de poder e se
enfatizam conhecimentos que proporcionam uma visdo determinada do passado,
presente e futuro.

Partindo-se dos pontos e das discussdes, no que tange a Educagdo dos e
para os Surdos e a sua politica, observamos que é necessario ampliar esses debates
com novas propostas e solu¢des tendo em vista reestruturar o sistema de ensino,
a fim de: (i) promover a qualidade de ensino na Educagdo dos e para Surdos, sob
a Otica da Educagao Bilingue e/ou Inclusiva/ Pedagogia Surda; e (ii) legitimar a
Libras e, também, objetivar o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Nesse sentido, a Politica Educacional e Linguistica precisa apresentar a possibi-
lidade de reconhecer, de fato, as duas linguas como parte da formagdo do Surdo
e do ouvinte, e de promover uma educagdo com ensino significativo com a rees-
truturagdo do curriculo, a partir do ponto de vista bilingue, a fim de realizar a
ruptura com a politica educacional vigente baseada na formagdo de uma cultura
monolingue.

A educagio de Surdos precisa, portanto, qualificar-se como uma educagiao
que considera a diversidade linguistica e cultural com vistas ao desenvolvimento
natural do sujeito em seus diversos niveis e, por sua vez, a sua presenca ativa nas
mais variadas esferas sociais. Nesse sentido, a educagdo de Surdos precisa contar
com “[...] a participagdo das pessoas Surdas na constitui¢ao de sua educagio, nao
somente como alvo dessa educagio, mas como intelectuais, professores e gestores,
enfim, como seus agentes” (Rodrigues e Silvério, 2013, p. 98).

Conclui-se que, quando houver politicas publicas educacionais e linguisti-
cas que respeitem o ser humano em suas diferencas, que possibilitem a eles estar
na escola, interagir, socializar-se e aprender, podemos acreditar que as politicas
estardo cumprindo o seu papel. Assim, todos os cursos das IES e das instituigdes
de Surdos precisam ser ofertados buscando a formagao dos professores bilingues,
Libras e Portugués, ndo basta criar cursos especificos pensando que isso por si s6
sera a solugdo. A sociedade ¢ composta por plurilinguismo, ndo vivemos num pais
monolingue como muitos ainda insistem.

1.2 Papel das instituicoes de ensino frente a formagéo da Educacéo dos
e para os Surdos

O papel dos legisladores e das instituigdes educacionais, nos seus diferentes
espagos de atuagdo, com o destaque as IES e as institui¢des de Surdos, sdo pre-
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ponderantes para a constru¢ao de uma Educagdo dos e para os Surdos que lhes
permita perceber e construir diferentes possibilidades de ser e de se realizar pes-
soalmente e profissionalmente no mundo em que vivem.

Contudo, na maioria das instituices brasileiras, a Educa¢io dos e para os
Surdos ¢ ofertada por meio do apoio de intérpretes de Libras-Portugués, para fazer
a media¢do comunicativa entre estudantes Surdos e estudantes/professores que
néao sabem Libras em todo o espago escolar. Entretanto, isso ndo é garantia de um
ensino aprendizagem eficiente. Além disso, a Libras é ofertada como disciplina
obrigatéria na formac¢ao docente inicial nas IES, mas sem um aporte eficiente no
que tange a formagdo, em razdo desse ensino ainda se encontrar de forma inci-
piente e quase nula, sendo que a realidade desta formagéo se agrava ainda mais na
educacio bésica.

Partindo-se destes impasses, a educa¢do dos Surdos precisa ser percebida
e analisada pelas institui¢des de ensino, a fim de que as agdes politicas e sociais
sejam delineadas e aplicadas, no sentido de se buscar e/ou propor uma reorganiza-
¢do curricular para a formagdo dos ingressantes e dos docentes Surdos e ouvintes.
Essas agoes, antes baseadas na politica de organizagdo curricular construida pela
IES, agora esta permeada pela educagdo inclusiva e pela institui¢do de Surdos,
ambas fomentadas pelos movimentos sociais com a elaboragdo de projetos e/ou
propostas.

1.2.1 O Papel das IES na construg¢do de uma Politica Educacional
e Linguistica

A estrutura e o funcionamento das IES sdo definidos e regidos por um
conjunto de normas e dispositivos legais estabelecidos pela Constituigdo Federal
(CF) de 1988; pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) - Lei n°
9.394/96; pela Lei n°® 9.135/95, que criou o CNE, além de vérios outros Decretos,
Portarias e Resolugdes.

A CF/88, art. 206 a 214, determina que é dever do Estado garantir o ingres-
0 aos niveis mais elevados de ensino e pesquisa e estabelece que as universidades
gozem de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial, devendo, ainda, obedecer ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. Também estabelece que o ensino deve basear-se nos
principios de igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola, plu-
ralismo de ideias, gestdo democrética do ensino publico e valoriza¢ao dos profis-
sionais do ensino através da formagao.

No caso da inclusdo e da permanéncia dos estudantes Surdos nas IES, é
necessario propiciar igualdade de oportunidades e ensino de qualidade, conforme
determina a LDB n° 9.394/1996, no capitulo IV, art. 43 a 57, que estabelece como
finalidade do Ensino Superior (ES) propiciar e estimular o pensamento reflexivo,
a criacdo cultural e o desenvolvimento cientifico, bem como formar diplomados
nas diferentes dreas de conhecimento e afins (Brasil, 1996).

43



SELS - Série Estudos deLinguade Sinais -v.5

Além destes, ha o documento aprovado em Paris no ano de 1998, a Decla-
ra¢do Mundial sobre a Educagdo Superior no Século XXI, que traz em seu art. 1
algumas questdes importantes, referindo-se a finalidade, aos papéis e as fungoes
do ES, mais especificamente falando sobre a “necessidade de preservar, reforcar e
fomentar ainda mais as missdes fundamentais e os valores da educagéo superior,
em particular a missdo de contribuir para o desenvolvimento sustentavel e o aper-
feicoamento da sociedade como um todo” (UNESCO, 1990, p. 4), entre outros. O
mesmo documento destaca que, para as politicas publicas com as a¢oes afirmati-
vas e, para a cultura universitaria, hd duas grandes fungdes: a garantia do acesso e
da permanéncia; e a promogédo da aprendizagem e formacdo das pessoas.

Quanto ao Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), estdo atribuidas as
fungdes de formular e avaliar a politica nacional de educagéo, como, também, de
zelar pelo cumprimento de suas leis e pela qualidade de acesso e de ensino apren-
dizagem no ensino superior. Além disso, ele deve também promover a formagédo
dos professores para atuar na educagio inclusiva, até mesmo com os estudantes
Surdos. Em sua organizagao, as IES se vinculam ao sistema federal de ensino ou
aos sistemas estaduais e municipais.

No entanto, quando se pensa em estudantes Surdos, surgem varios ques-
tionamentos que colocam em duvida se essa experiéncia é inclusiva ou se é mais
uma vivéncia que, mascaradamente, associa-se a exclusdo. Esboga-se agora alguns
questionamentos que, me parecem, pertinentes no atual contexto do ES: para que
e para quem serve o conhecimento que criamos e reproduzimos na universidade?
Como ocorre o ingresso e permanéncia de estudantes Surdos que ainda sdo consi-
derados um grupo minoritario?

Para Skliar (2011), a minima proporgao de estudantes Surdos nas IES ¢é re-
sultado do fracasso do sistema escolar a eles oferecido, assim a falta de compreen-
sao da lingua oral acaba produzindo analfabetos sem condi¢des para competir no
mercado de trabalho. Complementando, Sa (2010), ao revelar que os Surdos tém
sido impedidos de alcangar o ES, por estarem condenados ao analfabetismo, rece-
bendo uma educa¢iao meramente profissional, na maioria das vezes, sdo treinados
para serem inseridos no mercado de trabalho.

Ressalta-se que o acesso dos estudantes Surdos aos cursos de graduagio
depende do processo seletivo, geralmente, determinado por uma avalia¢do rea-
lizada na modalidade escrita da lingua portuguesa. Diante desta situa¢do, a LBI
n° 13.146/2015, no seu capitulo IV, apresenta normas especificas a educagio de
Surdos no ES, destaco o inciso 8 do art. 28, que assegura o acesso ao ES profissio-
nal e tecnolégico em igualdade de oportunidades e condigdes com as demais pes-
soas. Em outras palavras, os estudantes Surdos tém direito de requerer corregio e
avaliagdo diferenciadas das producdes escritas, quando estiverem em processo de
formacao universitdria e/ou em processo de selegio em exame vestibular (Brasil,
2015, p. 17).

Quando se observa a formag¢do de Surdos e de ouvintes para atuarem na
Educagédo dos e para os Surdos vem a questdo se e como as IES promovem o tra-

4



Parte | - Estudos Linguisticos

balho de ensino, conhecimento e contetido numa perspectiva bilingue/Pedagogia
Surda, pois na maioria dos casos a formagdo segue uma perspectiva de ensino
unica, em outras palavras, um ensino com formagéo monolingue. Percebe-se, por-
tanto, que, em termos normativos, encontram-se uma série de recomendagdes que
buscam amparar o acesso do estudante Surdo ao ES. Porém, como visto anterior-
mente, a Educacao Bilingue de Surdos tende a se pautar sobre moldes subtrativos
de ensino de linguas, os quais inibem o seu desenvolvimento na Libras, com o
intuito de forga-los a prosperar na Lingua Portuguesa. Essa estratégia acaba re-
percutindo em insucesso escolar, e, o cendrio ndo parece mudar, tendo em vista
que pouco se investe na formagdo, bem como, em métodos e estratégias de ensino
dessa lingua minoritaria, a Libras, assim como no da Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Nesse caminho, o desafio contemporaneo é de descolonizar® a universida-
de, saindo dos automatismos, das regras produzidas desde fora, indagando sobre
as concepgoes e fazeres, trazendo a vida situada. Descolonizar fazendo desse um
espaco plural, tanto no que diz respeito & composigdo de presencas diversas, quan-
to de epistemes multiplas. Como afirma Lander (2000), é necessario despertar do
sonambulismo que caracteriza a a¢do universitaria.

Partindo-se deste, entende-se que ndo basta apenas produzir ciéncia no
contexto académico, mas hd de fazé-la chegar ao ambiente da sala de aula na edu-
cagdo basica, ao fazer pedagogico, ao ensino especificamente da Lingua Portugue-
sa, tornando-o produtivo e significativo para os sujeitos principais desse processo
- o estudante e o professor.

1.2.2 O Papel das Instituicées de Surdos na constru¢do de uma Politica
Educacional e Linguistica

Atualmente, observa-se que na implementagdo de politicas, estdo sendo
chamados a cooperar, muito em decorréncia da burocracia publica - estado, as
Organizagdes Nao Governamentais (ONGs)’, fomentadas por movimento global
composto pelas entidades de associagdes, congregagdes, federagdes, institui¢oes
filantrépicas e afins.

Baseando-se nas recomendac¢des dos documentos oficiais, vemos que as
institui¢des representadas por entidades do tipo ONG, podem contribuir, para
fortalecer posicionamentos estatais frente as agéncias externas. Essa relacdo de
cumplicidade garante beneficios para ambos os lados. Pois, as entidades cola-
boram sobremaneira para o avanco de politicas publicas. Como afirma Oliveira

6 Descolonizar, neste contexto, é entendido como neutralizar e/ou anular a dominac¢do ouvintista
sobre a Comunidade Surda no que tange a preservagdo da cultura, da identidade Surda, como
também do seu uso linguistico em todo o 4&mbito social e de educagao.

7 Neste texto, o termo Organizagdes Ndao Governamentais (ONGs) e Organizagdes Civis (OSCs)
sdo empregados como sinénimos. Compreendem organizagdes formalmente independentes do
Estado, de filiagdo ndo compulsoria e que ndo tenham fins lucrativos.
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(2000), essas instituigoes atendiam a localidades onde o Estado ndo supria a ne-
cessidade da populagao.

Porém, a visao romantizada acerca das OGNS, que consta nos documentos
oficiais, ndo condiz com a realidade que, na pratica, aos poucos, esta tonando as
acoes educacionais subjugadas pela privatizagdo da Educagdo Basica, sobrepon-
do-se numa politica de perspectiva neoliberal, favorecendo a fragmentagéo da so-
ciedade em grupos de interesses, formula¢ao e implantacdo de politicas publicas
seletivas e descentralizadas, transferéncia das responsabilidades sociais para as
organizagdes filantropicas do Terceiro Setor, conhecido como terceirizagao e/ou
privatizacao, tornando complexa a busca efetiva dos direitos sociais.

Isso tudo se corrobora na articulagdo dos movimentos sociais que a Comu-
nidade Surda promove, sendo descrita como uma for¢a de luta por direitos muito
presente e atuante no cenario social do pais e organizadas em forma de entidades
que alcangaram muitas conquistas, ja constatadas na ultima década. Apesar de
serem poucos e em passos lentos, houve alguns avancos e ganhos significativos
na Politica Educacional e Linguistica, entre eles: o reconhecimento legal da Libras
como lingua, regulamentado em Decreto; a reformulagao e implementagao da Po-
litica Educacional e Linguistica na Educagdo dos Surdos, por meio do Decreto que
afirma o status linguistico da Libras, como também, a sua difusdo; e a oferta de
cursos de ES com o objetivo de promover a formagao dos Surdos e ouvintes.

Correlacionando-se os movimentos sociais e o Movimento Surdo em uma
perspectiva foucaultiana, é possivel acreditar que ele encontrara na esfera publica
o lugar no qual, por meio da pressdo social exercida, as questdes reivindicadas
encontrem ressondncia e encaminhamentos compativeis, pois

[...] o objetivo do movimento surdo é rever as forgas subjacentes nos es-
teredtipos encontrados nas diversas instituicdes sociais, bem como, inter-
pretacdes de surdos ou ouvintes isolados nao constantes da cultura surda;
questionar a natureza ideoldgica de suas experiéncias, ajudar os surdos a
descobrirem interconexdes entre a comunidade cultural e o contexto social
em geral; em suma, engajar-se na dialética do sujeito surdo. (Skliar, 2011,
p- 70).

Compreende-se, portanto, que o Movimento Surdo assume, diante da con-
juntura atual, que sofre a influéncia dos diversos fluxos com a sua ideologia neo-
liberal: de fragmentacdo e de refluxo das lutas sociais, um papel importante de
questionar a dinamica social que se encontra desfavoravel ao fortalecimento das
lutas.

Frente a esta compreensido dos Movimentos Surdos na esfera publica, cabe
agora compreender que papel é assumido pelo Movimento Surdo no Brasil, quan-
do apresenta demandas a serem supridas e discussdes a serem promovidas. Assim
apresentado, pode-se afirmar que a sociedade civil, conforme abordado por Arato
e Cohen (1995, p. 19), é capaz de delinear a constituicdo deste grupo social, no
contexto em que estd inserido, partindo-se na perspectiva de que o “cerne” da
sociedade civil
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[...] passa a ser constituido pelas associagcdes voluntarias de natureza nao
governamental e ndo econdmica que relacionam as estruturas comunicati-
vas da esfera publica com o mundo da vida. A expressdo “sociedade civil” ja
ndo se refere a sociedade burguesa de tradigéo liberal, conceptualizada por
Hegel como “sistema de necessidades” e que dizia respeito ao sistema de
circulagdo de mercadorias e de trabalho social. Passam antes, a ser encarada
como composta pelas associagdes, organizagdes e movimentos que emer-
gem de forma mais ou menos espontanea e que, sintonizadas com a forma
como os problemas de natureza social ressoam nas esferas da vida privada,
transmitem essas reagdes de forma amplificada a esfera publica.

Ao assumir a frente de uma manifestacdo permanente, buscando efetivar
a Politica Educacional e Linguistica na Educa¢do dos e para os Surdos, no que
tange a formacdo dos Surdos e ouvintes no ensino de/em Libras e do Portugués
como segunda lingua, neste caso, a institui¢do de Surdos, assume para si o lugar
da sociedade civil organizada, partindo de uma forma estrutural atual, numa pers-
pectiva de organizagdo de ONGs atuantes, que tem por papel garantir e defender
os interesses da Comunidade Surda acerca das politicas educacionais e linguisticas
que se encontram ausentes, principalmente, na Educac¢ao dos Surdos, mais espe-
cificamente, na formacao.

Enfim, o Movimento Surdo, ao apoiar-se em direitos fundamentais, incor-
pora, nas tematicas desta luta, questdes de uma organizagdo social propria, em
que trata de temas de interesse geral da Comunidade Surda e representa, assim,
esta parcela da populagido brasileira, por meio de reivindicagdes, elaboragdes de
propostas com grupos de trabalhos e movimentos organizados. Representa, ainda,
a especificidade de organizacao das questdes envolvidas, visto que, o uso e a pre-
senga constante da Libras, nesta convivéncia de militancia, ¢ algo que néo pode ser
encontrado em outros grupos e organizagdes, conforme se observou no decorrer
do desenvolvimento desta pesquisa.

2 Desenvolvimento da Pesquisa

Ao conhecer, caracterizar, analisar um objeto de pesquisa cientifico, inicial-
mente, o pesquisador dispde de diversos instrumentos metodolégicos. Entretanto,
os direcionamentos do tipo de pesquisa que serdo adotados dependerdo dos fato-
res que exigem as suas pesquisas, tais como a natureza do objeto, o problema de
pesquisa e a corrente de pensamento que o guia. Conforme sintetizado por Gol-
denberg (2002, p. 14), “o que determina como trabalhar é o problema que se quer
trabalhar: s6 se escolhe o caminho quando se sabe aonde se quer chegar”

Nesta pesquisa, utilizou-se dois campos para a coleta de dados: (a) fontes
primarias, isto é, de documentos originais de estudo das politicas ptblicas para as
pessoas Surdas, o que desvelou a forma de organizacao das IES e Instituicdes de
Surdos na Politica Educacional e Linguistica; e (b) dados empiricos em IES e em
Instituicoes de Surdos, que atuam com as politicas publicas para as pessoas Surdas,
utilizando entrevistas como principal instrumento.
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A investigagdo nestes dois campos teve por finalidade identificar e analisar
como ocorrem e se estabelecem as politicas publicas sobre a Educac¢do dos e para
os Surdos, enfocando-se as no¢des de formacao dos Surdos e ouvintes no ensino
de/em Libras e de Portugués como segunda lingua; o uso linguistico da Libras;
as estruturas; e as agdes pedagogicas e deliberagdes da gestdo publica na garantia
dos direitos dos Surdos, decorrentes da reivindicagdo de uma politica de Ensino
Bilingue/Pedagogia Surda.

Esta pesquisa subdividiu-se em dois recortes de dados de analise: (a) dis-
cursos de analise documental; e (b) discurso empirico discursivo da Politica Edu-
cacional e Linguistica debatida pelos participantes.

2.1 Andlise de Discurso Documental

No estudo com foco no discurso documental, foram introduzidas uma ana-
lise descritiva e uma discussao de legislacdo — documentos internacionais e nacio-
nais, e institucionais — sobre a Educacdo dos Surdos. Esse estudo teve a finalidade
de investigar e, posteriormente, verificar e compreender a a¢io da politica pablica
sobre o objeto deste estudo: a Politica Educacional e Linguistica na Educag¢éo dos
e para os Surdos.

No entanto, o trabalho desta analise foi estruturado em trés grandes di-
mensdes institucionais: legislagio governamental, programa/proposta das IES e
de Institui¢des de Surdos - agrupados no total de 22 documentos nacionais e in-
ternacionais; e, dos projetos e programas elaborados pelas Institui¢oes, IES e Ins-
tituicdo de Surdos, agrupados em 23 documentos. Totalizando-se 45 documentos
selecionados para a analise.

Dentro do corpus de estudos documentais, foram selecionadas as trés IES:
UFU, UFSC e DESU/INES?, que sdo vistas como importantes instituigdes que
ofertam um curso de formagdo para atuar com a Educacio de e para os Surdos
e que tem envolvimento com a politica publica através de trabalhos e/ou proje-
tos que impactaram a politica educacional e linguistica na educagao das pessoas
Surdas. Além das IES, foram acrescidas as instituicdes de Surdos no corpus de
estudos, com as entidades renomeadas e referenciadas com os seus trabalhos sobre
a Educacio dos e para os Surdos constantemente requisitados para representar a
politica publica, sendo elas: FENEIS, INES e WED?.

Ressalta-se que a andlise de fontes primarias relacionadas as politicas edu-
cacionais em qualquer nivel (federal, estadual ou municipal), utilizada nesta pes-
quisa, envolve a capacidade de entendimento dos contextos nos quais elas foram
produzidas. Assim, entende-se que o contato inicial com um documento legal par-
te de uma reflexdo sobre o tempo historico de sua produgio, os embates politicos

8 UFU - Universidade Federal de Uberlandia; UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina e
DESU/INES - Departamento de Ensino Superior/INES.

9 FENEIS - Federagdo Nacional de Educagio e Integracdo de Surdos; INES - Instituto Nacional de
Educagéo dos Surdos; WFD - World Federation Deaf (Federagao Mundial de Surdos).
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deste momento historico e, consequentemente, as arenas de lutas que o envolvem,
definindo-o (Garcia, 2007).

Diante deste envolvimento, foram organizados os dados. Para melhor reali-
zar a analise com base em legislacoes referentes a politica educacional, estabelece-
mos o agrupamento dos objetivos nas seguintes categorias: (i) detectar a Educagéo
dos Surdos presente na esfera da politica publica; (ii) verificar os tipos de formagao
que sdo destinadas aos Surdos e ouvintes em uma perspectiva de Ensino Bilingue/
Pedagogia Surda; (iii) discutir sobre a implantacdo da oferta do ensino de/em Li-
bras e de Lingua Portuguesa como segunda lingua aos Surdos e como primeira aos
ouvintes. Com enfoque na politica linguistica, foram determinadas as categorias:
(i) aceitagdo, garantia, uso e difusdo linguistica entre as pessoas Surdas no ambito
social e escolar; (ii) promogao da Libras nos projetos e/ou agdes pedagogicas e
estruturas de formagdo, avaliagdo, entre outros; e (iii) politicas que asseguram e
possibilitam o uso da Libras como lingua de instru¢éo e do portugués como se-
gunda lingua.

Enfim, destaco que a realiza¢io das analises e discussdo dos dados das legis-
lagbes governamentais, dos projetos e dos programas das IES e Institui¢oes de Sur-
dos, foram explorados de forma articulada com o Relatdrio do GT (2014) sobre
a Politica Linguistica de Educac¢io Bilingue - Libras e Lingua Portuguesa, tendo
em vista que este relatorio representa o documento mais atual contendo propostas
inovadoras que se aproxima do ensino dito como ideal na Educagao dos e para os
Surdos.

Como resultados dos dados na andlise documental, identificou-se que os
principais embates encontrados na legislag¢do, nos projetos e nos programas sao
elaboragoes acerca da formagdo dos Surdos e ouvintes que sdo baseados na pers-
pectiva de Educagdo Especial e ndo na Educagdo dos e para os Surdos, o que de-
sencadeia a efetiva agdo pedagodgica nas institui¢des de ensino e formacdo, retar-
dando a oferta da educagdo por meio do Ensino Bilingue/Pedagogia Surda.

Outro ponto da analise, no que se refere a formagao dos Surdos e ouvintes,
nos permitiu inferir que nao existe uma politica regulamentada de formagao dos
Surdos e ouvintes para atuar na educagdo de e para Surdos, porque a sua formagao
nao foi universalizada e continua escassa, sendo apenas debatidas e discutidas por
alguns. Contudo, ¢ preciso repensar a formagao deles, a qual implica numa reor-
ganizagdo da politica publica de forma a romper com o discurso da “normalidade”
que ainda classifica, ordena, hierarquiza, seleciona e exclui aqueles que nao aten-
dem aos seus principios.

Em relagdo as Politicas Institucionais, no Brasil, observa-se nas analises
que ndo hd uma legislagao nacional para normatizar e orientar a garantia da for-
magdo dos Surdos e ouvintes voltadas ao contexto bilingue e que contemplam a
Politica Educacional e Linguistica. Portanto, é necessario um respaldo legal para
balizar essas agdes e uma politica interna traduzida em medidas e orientagdes
que afetem estruturas e praticas, construindo referenciais importantes para a
agao.
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Por outro lado, encontram-se as agdes e os encaminhamentos das [ES e das
Instituicdes de Surdos para garantir a Politica Educacional e Linguistica com um
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que tem por finalidade garantir o
uso linguistico da Libras as pessoas Surdas, como também assegurar a formagao
dos Surdos e ouvintes no ensino de/em Libras e Portugués como segunda lingua.
Entretanto, infelizmente os seus discursos sio permeados da contradi¢do com a
pratica, pois ndo determina a ementa, carga horaria ou ampliacdo da formacédo
para com a Educagao Basica em seus programas que acabam por limitar as agoes
e autonomia da Institui¢do.

Enfim, encerramos a andlise documental, a qual nos possibilitou ter uma
visdo geral da legislagdo e dos documentos elaborados pelos 6rgaos e entidades
governamentais e nos proporcionou impulsionar a problematizagdo abordada
neste estudo, verificando, esclarecendo e respondendo todas as questdes apresen-
tadas. Também, diante de todo o exposto no decorrer desta anlise, ficou evidente,
nos documentos apresentados, que ainda ha muito a ser feito para articular as
politicas publicas a sua implementa¢do na pratica, pois as politicas pablicas ainda
se apresentam desarticuladas para efetivar a Politica Educacional e Linguistica na
Educagdo dos e para os Surdos.

2.2 Andlise Empirica Discursiva

Nesta secdo, tem-se a continuidade do desenvolvimento da andlise aplicada
nesta pesquisa. Neste ponto, buscamos aprofundar o estudo com todo o movi-
mento originario das relagdes provenientes das percep¢des dos profissionais e/ou
representantes: o que eles pensam, observam e sabem sobre a Politica Educacional
e Linguistica na Educagdo dos e para os Surdos, relacionando-os com as a¢des em
suas respectivas institui¢des. Diante disso, apresento a andlise empirica discursiva
de forma articulada, associando as falas orais e/ou sinalizadas dos profissionais e/
ou representantes, na sua singularidade, aos sentidos e aos conceitos, bem como,
as acdes e programas desenvolvidos pelas IES e pelas Institui¢oes de Surdos.

As entrevistas foram realizadas com os profissionais e/ou representantes
das instituicdes de Surdos e das IES. Vale mencionar que tudo foi devidamen-
te submetido ao CEP". Tendo em vista que as institui¢des contam com grandes
nimeros de profissionais e/ou representantes, os agrupamos em dois grupos, a
partir do seguinte critério de selecdo: (a) 6 gestores, sendo um presidente, diretor
e/ou coordenador, de cada institui¢do selecionada; e (b) 6 participantes, sendo um
colaborador de cada institui¢ao, que estive a frente na elaboragdo de projetos e/ou
documentos, tendo participado das discussoes, das reunides e de outros eventos
promovidos pela instituicao.

10 Comité de Etica da Universidade Federal de Uberlindia — Regimento interno de Resolugdo n°
196/96/CNS sendo reestruturado para a Resolugdo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012. Mais
informagdes no link: <http://www.comissoes.propp.ufu.br/CEP>.
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De acordo com Gil (1999, p. 42), o procedimento da entrevista deve favo-
recer a interagdo entre o pesquisador e os participantes da pesquisa, bem como, a
observancia dos objetivos. Nessa perspectiva, estimulou-se o uso da entrevista, de
acordo com: (i) sua atribuicao atual na institui¢do de Surdos ou IES com a¢bes na
formagao de Surdos e ouvintes para atuar na Educagdo de Surdos; (ii) seu papel
e colaboracio frente a elabora¢iao de documentos da Politica Educacional e Lin-
guistica relacionados a formagao para Surdos e ouvintes; e (iii) sua visdo acerca da
politica publica atual.

Ao saber que as andlises empiricas articulam-se entre si o tempo todo, fa-
zendo emergir interpretagdes similares que podem ser registradas de diferentes
formas, tornando o texto e o posicionamento enfatico e radical, estabelecemos os
seguintes eixos de discussdo para analise: (i) discernimento dos discursos dos par-
ticipantes acerca do conceito de Educagdo Especial, Educagdo Inclusiva e Educa-
¢do dos Surdos; (ii) compreensédo do olhar tedrico as construgdes da formagido dos
Surdos e ouvintes e os seus desdobramentos nas agdes pedagogicas e estruturas;
(iii) discussdo da constitui¢do do ensino da Libras e da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na formagao; (iv) assimilagdes dos participantes sobre a politica
educacional e a politica linguistica no processo de escolarizagdo dos Surdos; e (v)
identificagdo de suas percepg¢des sobre as implantacoes, das acdes e/ou reformula-
¢oes a serem desenvolvidos pelas instituigdes no que tange a Politica Educacional
e Linguistica na Educa¢io dos e para os Surdos.

Os dados coletados acerca da situa¢do dos trabalhos e envolvimentos dos
participantes na Politica Educacional e Linguistica na Educagéo dos e para os Sur-
dos, como também, as atribui¢des, problemas e dificuldades enfrentadas por cada
um, nas respectivas instituicdes que, de forma breve, foi fundamental para com
esta pesquisa, apresentou-se a nds que o envolvimento dos participantes na ela-
bora¢do de documentos nacionais ainda ocorre de forma simplista e ineficiente,
através de reunides e participacdes como “ouvintes” sem poder de implicagoes di-
retas e fortes e de influéncia e transformacao na politica de Educagao dos Surdos.
Consideramos isso um agravante, pois ndo conta prioritariamente com o olhar e
a experiéncia dos participantes que estdo mais envolvidos e proximos a realidade
da Educagio dos Surdos. Isso é um caso comum em todas as institui¢oes, mas nao
deveria ocorrer, por simbolizar um papel importante na colaboragao das politicas
publicas de Educacio, principalmente, na dos Surdos.

Se considerarmos os depoimentos emitidos pelos participantes, podemos
considerar que esse fato se deve a falta de: (i) didlogo e espaco de negociagéo e
abertura ativa a participagdo dos lideres representantes da Comunidade Surda
nas reunides e propostas das/com as secretarias de ensino; (ii) praticas e de agdes
pedagdgicas que centralizem a Libras na formagdo dos Surdos e ouvintes; e (iii)
formagao adequada aos profissionais para atuar com a Educa¢éo dos Surdos.

Ressalta-se que os mesmos participantes que relataram a insatisfacdo e as
poucas mudangas que a institui¢ao realiza tem indicado, em seus relatos, a impor-
tancia e o destaque deles na politica da Educagao dos Surdos, pois promoveram
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uma nova discussdo, no que concerne a Politica Educacional e Linguistica para
com a Educacédo dos e para os Surdos, oferecendo em seus relatorios as reivindica-
¢oes e explicitacdes de alguns determinados documentos que instigaram o norte
de referéncia as demais legislacoes elaboradas.

Outro ponto observado com os participantes nesta anélise de que é preciso
se manter vigilante, pois o fato de haver algumas conquistas no campo das politi-
cas afirmativas estas estdo sempre em processo de ataque por aqueles grupos pri-
vilegiados que ndo estdo propensos a ter profissionais para os questionar, portanto,
ndo querem manter as conquistas ocorridas, frutos de concessdes momentaneas,
apesar de a natureza das politicas afirmativas terem tempo definido, poderéo ser
abortadas antes de seus objetivos e compromissos serem atingidos.

Enfim, os dados coletados nos documentos e nas entrevistas, confirmam
0 pouco avango das politicas publicas direcionadas aos Surdos pelos governos fe-
deral, estadual e municipal, o mesmo se estende as IES e Instituicdes de Surdos,
quando desconsideram a importincia de se pensar melhor a insergdo efetiva da
Politica Educacional e Linguistica que contorna a formagao dos Surdos e ouvintes.

Percebe-se que mesmo que possua as agdes de implementacio, a politica
ainda se encontra longe do ideal da Inclusdo, que visa a uma educagiao de Ensino
Bilingue/Pedagogia Surda, exigindo-nos uma discussdo sobre a necessidade de se
reestruturar a politica publica na Educa¢ao dos e para os Surdos, em consonéncia
com as propostas do Relatério do GT (2014) que determina que a institui¢do deve
promover: (a) a oferta e difusdo da Libras em todo o ambiente escolar a fim de via-
bilizar e assegurar a Politica Educacional e Linguistica aos estudantes Surdos; (b)
formagao e qualificagdo dos Surdos e ouvintes no ensino de/em Libras, com o uso
de metodologias instrumentais para o ensino de Libras e Lingua Portuguesa como
segunda lingua; (c) adequagdo e criagdo de ambientes linguisticos e do curriculo
escolar visando as especificidades da Politica Educacional e Linguistica destinada
aos estudantes Surdos; e (d) definir a participagdo das duas linguas na escola em
todo o processo de escolarizagao de forma a conferir legitimidade e prestigio da
Libras como lingua curricular e constituidora da pessoa Surda.

Apesar de considerar o fato de as transformagdes do sistema educacional
de ensino serem lentas e gradativas, na qual a formagdo dos Surdos e ouvintes,
continua sendo submetida a um processo formal de ensino e de aprendizagem
insuficientes sem quaisquer possibilidades de viabilizagao e obten¢ao de uma for-
magdo satisfatoria a este grupo, vemos a necessidade de fomento de uma politica
publica que efetive a realizacdo de educacdo de qualidade. Essa politica precisa
ser induzida pelos governos no exercicio da governabilidade e promover agoes
que possibilitem as condi¢des condizentes e adequadas a Politica Educacional e
Linguistica, na Educagdo dos e para os Surdos, em todos os seus aspectos orga-
nizacionais, estruturais, pedagdgicos, estratégicos, entre outras correlacionadas.

A partir disso, foram direcionadas as questdes que generalizam impasses
na Educacdo dos e para os Surdos com as discussoes de suas configuragdes que a
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mesma necessita para efetivar a promogao da Politica Educacional e Politica Lin-
guistica que melhor é proposta e descrita no texto a seguir.

3 Ponto de Negociacao: possibilidade de relacao entre a Inclusao
Escolar e a Educacao dos Surdos/Ensino Bilingue

No decorrer da anélise, observamos que a Educag¢io dos e para os Surdos
ainda se encontra revestida de uma perspectiva de ensino tradicional, em que se
prevalece o ensino monolingue, nio inerente aos fundamentos que substanciam,
as suas estruturas e agdes pedagdgicas, sob a dtica de Ensino Bilingue/Pedagogia
Surda em todo o seu contexto e espago relacionados a educagio de e para Surdos
que foram aos poucos sendo moldados para atentar as especificidades e demandas
impostos ao longo do tempo passando por vérias transformagdes e ajustes para
promover a educa¢do com ensino de qualidade as pessoas Surdas transitados em
trés recortes de momentos.

Sublinha-se em um 1° momento: a Zona de Conforto com a democratiza¢ao
da educagao brasileira, na qual as escolas se baseavam em uma escola igualitaria de
modelo tnico, com um ensino monolingue, utilizando a Lingua Portuguesa como
lingua tnica nas metodologias adotadas; anos depois foi generalizada as mesmas
escolas os impasses com a entrada de estudantes vistos e ditos como “pessoas anor-
mais” que acabou por originar-se o 2° momento da educag¢do: a Zona de Conflito,
internalizada nas escolas que precisou se atentar em adequar as especificidades dos
estudantes, no caso, dos Surdos, o Ensino Bilingue/Pedagogia Surda que atenta as
suas particularidades e que ainda se encontra equivocada e incipiente.

Um outro ponto que se observa na Zona de Conflito é que, para muitos, esta
politica da Inclusao, é vista, na maioria das vezes, em um discurso, posteriormente,
fundamentado em estruturas e a¢des pedagogicas numa perspectiva de Educacéo
Especial. Esta perspectiva vai na contramao da proposta vigente, reivindicada pelo
Relatério do GT (2014), que tem a finalidade de romper o estigma existente sobre a
Educagio dos Surdos, que tem os surdos como rotulados e como pessoas com defi-
ciéncia, vinculados a Educacdo Especial. Isso é observado pela WFD (2018, p. 4)*":

A inclusdo ¢ o direito do aluno de participar e alcangar seu potencial em
instituicdes publicas, como escolas. Em outras palavras, a inclusio é uma
experiéncia, ndo uma colocagdo. No que diz respeito aos alunos surdos, os
educadores devem prestar atengio especial a necessidade de apoiar a lingua
e desenvolvimento social, conforme descrito no Artigo 24 (3) e (4), e deve
ter consciéncia dos marcos e avaliagdes da lingua de sinais. Além disso, os
educadores devem prestar atengdo especial as necessidades de desenvolvi-
mento socioemocional dos alunos surdos que sdo muitas vezes atendidas
pelas oportunidades para participar com um grupo de pares e professores
com uma lingua de sinais compartilhada e identidade cultural.

11 Documento traduzido pela pesquisadora do documento original intitulado WED position paper
on the Language Rights of Deaf Children de 2018, disponivel no site do WFD.
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Os apontamentos apresentados pela WED se encontram mais bem explici-
tados na figura abaixo, que apresenta a estrutura e a organizagao do sistema edu-
cacional inclusivo e sua modalidade, elaborados com base nas politicas publicas
respaldadas nas legislagdes vigentes.

Figura 1 - Ilustragdo da Inclusdo Escolar e sua modalidade educacional

INCLUSAO ESCOLAR

Turma:
Monolingue
Bilingue

Libras/Portugués
Indigenas/Portugués
: Quilombola/Portugués
Espanhol/Portugués
Inglés/Portugués
“Ensino monolingue e Ensino Bilingue” Francés/Portugués

Escolas
BILINGUE

¥
ENSINO REGULAR COMUM

Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora deste estudo

Partindo-se desta ilustragdo, somos instigados a entender que a Inclusdo
Escolar é composta por diferentes propostas pedagdgicas com niveis diferentes
de modalidades educacionais, entre elas a escola monolingue, a escola hibrida e a
escola bilingue, que sdo permitidas no sistema de ensino regular comum, na qual
a escola monolingue se baseia em um ensino monolingue, que oferta a instrugao
de uma lingua tnica, a Lingua Portuguesa; na escola bilingue é adotado o ensino
bilingue em que se promove o ensino de duas linguas, seja ele em Libras e Lingua
Portuguesa e/ou em Linguas Indigenas e/ou em outra lingua estrangeira; e a Esco-
la Hibrida que adota o ensino monolingue e o ensino bilingue, na qual os estudan-
tes podem optar pela modalidade de ensino que se pretende estudar.

No entanto, o ensino monolingue é invidvel aos estudantes Surdos, pois
desencadeia a sua exclusdo, diferentemente do Ensino Bilingue/Pedagogia Surda,
que lhes propicia o ensino e a aprendizagem. Conforme observa Quadros (2005),
o ensino monolingue ndo apresenta condi¢des sociolinguisticas para a formacédo
de comunidades de uso da Libras, e se efetiva o cerceamento das condi¢des neces-
sarias para que as criangas se tornem membros potenciais de uma comunidade
linguistica viva e autdnoma.

Neste ponto, assinala-se a necessidade de aprimorar a atual concepgao de
Educagéo de e para Surdos em seu 3° momento: a Zona de Equilibrio, que se en-
contra em forma sublinhada, superficial e gradativa com pouco impacto, pois, no
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momento atual, ndo ha um espaco de negociagdo coexistente na politica entre
os governantes, gestores, professores e demais profissionais. Contudo, a Zona de
Equilibrio tem a finalidade de redirecionar as contradi¢des dos discursos e entra-
ves das estruturas e acdes pedagogicas que foram fundamentados de forma de-
purada com novos apontamentos, estratégias e medidas, interligando-os com as
Politicas Educacionais e Linguisticas na Educagao dos e para os Surdos.

Considerando esses momentos, este estudo propde apresentar as novas
propostas e reflexdes que instiguem a construgdo da Politica Educacional e Lin-
guistica na Educacdo dos e para os Surdos, tendo como norte a negociagio que, a
nosso ver, pode contribuir com elementos que fundamentem o equilibrio entre as
questdes existentes nas legislacdes governamentais com as estruturas e agoes pe-
dagdgicas das institui¢des publicas de ensino de modo que fomente a construgdo
da Politica Educacional e Linguistica na Educagdo dos e para os Surdos. Entre as
propostas, temos o objetivo de reestruturar: o sistema educacional, a continuidade,
os pontos de intersecgdo, os elementos de processualidade e a capacitagio e/ou aper-
feicoamento.

a) Proposta da configuracao 1 - Hierarquia do sistema educacional: reformular
o sistema educacional de ensino dentro da Inclusdo Escolar em consonancia com
a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Basica (DCN),
ao propor e postular uma reestruturagio do sistema educacional que promova o
respeito aos estudantes e a seus tempos mentais, culturais, identitarios, tendo por
base a oferta de um principio orientador de toda a agdo educativa.

No caso dos estudantes Surdos, inseridos na sala de aula comum/mo-
nolingue, eles precisam ter seus direitos linguisticos respeitados, reconhecidos
e valorizados, isso implica a presen¢a na escola de professores bilingues e/ou
intérpretes de Libras, como expde a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva - PNEEPEI (2008), ao citar que para a inclu-
sao dos estudantes Surdos, nas escolas comuns, a educagéio bilingue ¢ desenvol-
vida num ensino escolar, no caso, com a implementagdo das classes bilingues
e/ou escolas bilingues, como também, incentiva os mesmos a estar com outros
pares Surdos na escola.

Partindo-se deste, entende-se que a concepgio vigente, enquanto “moda-
lidade educacional’, é determinante para a estruturagdo de politicas de inclusdo
escolar, que compreendam todos os tipos de ensino direcionando-se aos demais
publicos, independentemente, de estarem localizados na rede comum de ensino e/
ou em escolas especificas, bilingues em outras palavras. A Educacdo dos Surdos,
no contexto da Inclusao Escolar, apenas sera possivel, se a escola e as instituicoes
se mobilizarem na construgao coletiva de um sistema cuja organizagio e estrutura,
efetivem o Ensino Bilingue/Pedagogia Surda, tendo a Libras como a lingua de ins-
trugdo e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, como propéde a Politica Edu-
cacional e Linguistica que determina que ambas as linguas coexistam, dialoguem,
sejam partilhadas, vivenciadas plenamente e valorizadas igualmente.
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Para tanto, é necessario implantar uma classe bilingue nas pequenas cida-
des'? e as escolas bilingues em grandes cidades e capitais’’. Além disso, coloca-se
em evidéncia a formagao dos profissionais, desde os gestores até os professores,
a fim de destituir a formagdo universalizada, como afirma Glat (2007, p. 17) “a
proposta de inclusdo escolar implica, portanto, um processo de reestruturagio de
todos os aspectos constitutivos da escola, envolvendo a gestio de cada unidade e
dos proprios sistemas educacionais’.

b) Proposta da configuragio 2 - continuidade: a promocédo de continuidade na
Educagdo dos Surdos tem por fim instigar o sistema de ensino & promogdo de um
exercicio de sistematizagdo de elementos para se contemplar nas atuais politicas
de Inclusdo Escolar, no sentido de incorporar a perspectiva de Ensino Bilingue/
Pedagogia Surda na politica educacional e linguistica na Educagao dos e para os
Surdos.

Partindo-se disto, sugere-se a sequéncia de determinados conjuntos de
elementos que permitam a apresentagdo de uma matriz cognitiva de construgéo
de politicas de Inclusdo Escolar que ofereca o Ensino Bilingue/Pedagogia Surda
aos estudantes Surdos no ensino regular. Conforme explicitado no Relatério do
GT (2014), ao definir que a continuidade de ensino precisa ser trabalhada com a
promogcao/oferta de metodologias, recursos e acessibilidades especificas aos estu-
dantes Surdos, temos que a necessidade de “educadores graduados com curriculo
que atenda e respeite as diferencas linguisticas e culturais dessas pessoas” (Thoma
e Campello et al., 2014, p. 5).

c) Proposta da configuracio 3 - pontos de intersec¢do: propde-se a implemen-
tagdo do ensino de/em Libras e Portugués como segunda lingua como os pontos
de intersec¢do na formagao dos Surdos e ouvintes, pois os mesmos sdo caracteri-
zados ainda por lacunas nas estruturas e agées pedagdgicas em diferentes areas de
conhecimento curriculares, ndo podendo assegurar aos estudantes Surdos, o uso
da Libras. Primeiro, porque ndo ha uma politica ptblica expressa nos PPP nas es-
colas; segundo, porque é na interagéo dialdgica, colaborativa e repleta de situagdes
de imersao no conhecimento, presentes no contexto de ensino de/em Libras e da
Lingua Portuguesa que é constituida nas condi¢des de desenvolvimento e aprendi-
zagem, situagdes estas inexistentes no contexto educacional atual desencadeando
o desprestigio de uma lingua sobre a outra.

Contudo, ressaltamos, nesta proposta, que a Libras e a Lingua Portuguesa
devem estar no mesmo patamar de uso em todo o ambiente escolar, com a mesma
condi¢do de empoderamento, sem quaisquer distingdes de seu status e uso, de
forma a ndo serem compreendidas e visualizadas como superiores em uma de-

12 Cidades pequenas que possuem niimeros insuficientes de estudantes Surdos matriculados na rede
publica de ensino em uma determinada regiao.

13 Cidades grandes e ou capitais que apresentam niimeros satisfatérios de estudantes Surdos matri-
culados na rede publica de ensino.
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terminada situagdo. Enfatizamos que ambas as linguas precisam possuir a mesma
func¢do, uso, sendo utilizadas em determinados momentos e contextos de ensino
e formagéo, de forma equilibrada sem gerar quaisquer indicios de colonizagio de
uma lingua sobre a outra.

Desse modo, a Libras e a Lingua Portuguesa como segunda lingua deverao
ser efetivadas na formacao dos Surdos estendidas, também, a formagdo dos ouvin-
tes que atuardo nestes espagos de ensino, a fim de preservar e promover o direito
ao uso de linguas sinalizadas por estudantes Surdos para efetivar a comunicagio e,
a0 mesmo tempo, promover o seu uso em todo o ambiente escolar.

d) Proposta da configuragio 4 - elementos de processualidade: é necessario
que, em espagos de educagdo inclusiva, o seu ensino seja ofertado como uma nova
significagdo, sustentado em uma 6tica de incluir a todos nas condi¢des de ensino
e aprendizado, atentando-se as suas particularidades linguisticas, pedagogicas e
culturais. No caso dos estudantes Surdos, este processo serda mais bem configu-
rado com os cinco principais elementos de processualidade interligados com a
perspectiva do Ensino Bilingue/Pedagogia Surda, entre eles: recursos especificos;
adequagdo curricular; estruturas e agdes pedagdgicas adequados; capacitagio e/
ou aperfeicoamento de professores; e o formato da inclusdo escolar promovido.

Ressaltamos que, a escolarizagdo para as pessoas Surdas sé sera significa-
tiva se ele for amparado por uma abordagem de ensino e formacao bilingue/Pe-
dagogia Surda, pois ndo adianta ser apenas inclusiva, “permitindo” o acesso e o
uso da Libras no ambito escolar. A Libras precisa ter centralidade, bem como,
néo se trata de se consentir seu uso, mas, sim, reconhecer um direito que precisa
ser efetivado, como defende Quadros (2005). E preciso assegurar a educagio dos
Surdos a capacitagido dos professores e de toda a comunidade escolar, aliada a um
PPP que a contemple, que vise estruturar o ensino com adequagéo curricular, com
metodologia de ensino e com sistemas de avaliagdo condizentes com as especifi-
cidades desses estudantes, no caso, a pratica pedagdgica precisa ser interligada a
uma perspectiva bilingue que instiga a possibilidade de relagdes de elementos de
processualidade para com a Educagio dos e para os Surdos.

e) Proposta da configuracdo 5 - capacita¢io e/ou aperfeicoamento: a forma-
¢do dos Surdos e ouvintes (professores de Surdos) é um tema constante nas rodas
de conversas em diferentes momentos, tanto num bom restaurante, quanto num
curso de formagdo. Um assunto que instiga pelo fato de compreender que, com as
discussdes atuais na educagdo de Surdos, com saberes sobre a Libras e o portugués
sendo instituidos, sdo colocados em evidéncias diferentes percursos formativos
para esses profissionais que vao constituindo, o que hoje chamamos de educagio
bilingue/Pedagogia Surda.

Segundo Machado e Lunardi-Lazzarin (2010), a formagdo de professores
de Surdos, no campo da inclusdo, é um dispositivo de governamentalidade dos
sujeitos-docentes, ja que produz efeitos de verdades especificos nos discursos. Na
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atual conjuntura, a formagdo docente vem com estratégia precisa na constitui¢ao
de um corpo de sujeitos-professores interessados e sensibilizados nessa politica.
Por conseguinte, pensemos, entdo, que a formacido dos Surdos e ouvintes para
atuar em espacos de Ensino Bilingue/Pedagogia Surda, antes de tudo, precisa con-
templar o saber da Libras e da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Diante disso, o saber da Libras, como um saber especializado, vai tomando
espaco, abrindo caminhos e construindo outras possibilidades para a existéncia da
Inclusdo Escolar numa perspectiva de Ensino Bilingue/Pedagogia Surda aos estu-
dantes Surdos, substituindo o especialista em surdez. Temos, pelo menos, quatro
novos especialistas nesse quadro atual: os professores bilingues, os intérpretes de
Libras-Portugués, os instrutores de Libras e os professores de Lingua Portuguesa
como segunda lingua.

Entretanto, estes novos “especialistas” precisam ser ampliados em outras
areas de formagdo, como também serem incorporados desde a escolarizagiao ba-
sica ao ES, pois a ideia de Educagao/Ensino Bilingue/Pedagogia Surda nao vem
como método fechado, com um percurso ou material formativo definitivo, e, sim,
como constituida pelas as préticas discursivas e pelas experiéncias dos profissio-
nais que se envolvem com a Educagédo dos e para os Surdos. Tanto as praticas e as
experiéncias quanto os movimentos em favor dos Surdos desenvolvem a ideia de
Educagdo dos Surdos no Ensino Bilingue/Pedagogia Surda discursivamente.

Enfim, concluo este norteamento com a ressalva de que esta negociagdo
apenas procura defender uma educagio eficaz para todos, sustentada numa pra-
tica escolar que deve satisfazer as necessidades de todos os estudantes Surdos: a
pratica a ser consolidada em Ensino Bilingue/Pedagogia Surda nas estruturas e
acdes pedagogicas. Partindo-se disso, entende-se que, para efetivar a inclusdo dos
Surdos, nao basta que eles estejam integrados nas escolas comuns, eles precisam
participar da vida escolar e social dessa comunidade escolar efetivamente em to-
das as suas possibilidades. Isso quer dizer que as escolas precisam estar preparadas
para acolher e educar todos os estudantes Surdos como ocorre com os demais, e
nao se restringir a somente aos considerados “normais e educaveis’, criando uma
reestruturacdo com as cinco propostas de configuracoes citadas acima.

Consideracoes finais

Esta pesquisa foi o fruto da crenca de que é possivel efetivar a Politica
Educacional e Politica Linguistica na Educagio dos e para os Surdos nos tempos
atuais, que se encontram tumultuados de impasses, divergéncias existentes nos
diferentes discursos, discordancias, entraves, empecilhos e conquistas legais que
implementam as agdes publicas para a educagdo dos Surdos no Brasil, a qual estd
envolvida em tensdes, que se manifestam pelo vinculo desta com uma politica de
educacdo inclusiva, numa perspectiva de Educacgéo Especial, que tem por visdo a
busca pela normatizagdo dos estudantes Surdos.
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Diante disso, observa-se que ndo temos como nio saber o que se veicu-
la no discurso de uma sociedade vivida numa odtica inclusiva cujos indicadores
e os elementos definidores caminham em sentidos opostos, com desigualdade,
fragmentagdo, entre outros, o que torna tudo dificil para compreender: como a
politica de Inclusdo Escolar poderia gerar equidade se as pessoas a perpetuam em
um discurso e pensamento discordantes, que se difere ao da comunidade Surda?
Para suprir isso, é preciso de uma educa¢do que nos capacite a refletir e levantar
as contradi¢des entre o que se diz e o que realmente se quer, pois os jargdes uti-
lizados nao precisam ser definidos em relagdo a quem estdo servindo na politica
publica. Considerou-se as instrugdes do Relatério do GT (2014) sobre a Politica
Educacional e Linguistica de Educagédo Bilingue, ao citar-se que a Educac¢do dos
Surdos precisa se ater a: (a) implementagao do ensino bilingue e sua garantia na
educagdo basica e profissional; (b) inser¢ao dos principios da Educagéo Bilingue
de Surdos no PPP, nas a¢des pedagogicas e curriculos e no direito de terem na es-
cola professores bilingues qualificados; e (c) criagdo de ambientes linguisticos para
a aquisi¢do da Libras como lingua materna, e a aquisi¢do da Lingua Portuguesa
como segunda lingua.

Foi possivel pensar em alguns modos que sdo constituidos na organiza-
¢do das politicas publicas, ao longo do periodo, pelas IES e institui¢des de Surdos
sendo crucial a articulagido de agdes e poderes que conformaram a formacdo dos
Surdos e ouvintes as necessidades da governamentalidade. A partir do entendi-
mento desta articulacio, foi possivel abarcar nos nas dimensées da necessidade de
mobilizar melhor as a¢des e estratégias que efetive a Educagdo dos Surdos em uma
reforma a ser desenvolvido pela IES e Institui¢des de Surdos mediante as sugestdes
do Relatorio do GT (2014), no que concerne as suas agdes sobre a formacao: (a)
vincular o dever das institui¢des de ensino, da educagio basica ao ES, de introdu-
zirem a Libras em todas as licenciaturas, bem como, a apoiarem a¢oes de formagao
de Surdos e ouvintes bilingues; (b) garantir na formagdo dos Surdos e ouvintes, a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras e Portugués, como também, que as
avaliagdes sejam realizadas em Libras; (c) prever espacos e agdes das politicas pu-
blicas de uso da Libras nas estruturas, pedagogicas, capacitagdo dos profissionais e
comunicagdo, envolvendo o conhecimento, a informagéo e a formagao.

Além deste, a mesma pesquisa, através da analise de documentos, nos trou-
xe uma ressalva de que a atual Politica Publica na Educagao dos Surdos, em ins-
titui¢oes de ensino, apresenta problemas generalizados da Politica Educacional e
Linguistica, pois apresentou os problemas relativos as suas agdes de implemen-
tagdo da formacdo de Surdos e ouvintes, que se encontra em uma concepgio de
abordagem da educagdo especial, ndo o da Inclusdo na qual a maioria das insti-
tuigdes oferecem os contetidos e atividades, ndo direcionados de forma adequa-
da ao Ensino Bilingue/Pedagogia Surda, restringindo-se na educagao/formagédo
monolingue. O mesmo se agrava quando se verifica que as agdes pedagogicas,
também, ndo apresentam os minimos requisitos que demandam a Politica Educa-
cional e Linguistica, entre eles: a formagao, o uso linguistico da Libras, o curriculo
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e as acOes pedagogicas que tem por vista mediar a educagao/formagio centraliza-
da em Ensino Bilingue/Pedagogia Surda.

No entanto, entende-se que para efetivar a inclusdo, ndo cabe somente aos
estudantes Surdos se adequarem as condi¢des oferecidas. “E preciso que as insti-
tuicdes se preparem para receberem seus futuros académicos e que, em conjunto,
se construam as condi¢des necessdrias para se garantir o sucesso escolar de todos”
(Silva, 2012, p. 16). Nao ha como negar que as exigéncias sio muitas e que nao
basta apenas a boa vontade de alguns, pois a Inclusdo exige rupturas e a busca de
alternativas viaveis.

Observa-se que é necessario promover uma Politica Educacional e Linguis-
tica que vise a formacdo de todos na educagio, reestruturando o ensino e consi-
derando as especificidades das pessoas Surdas e se atentando para as suas singu-
laridades. Porém, nada se finda nestas consideragdes, ao contrario, muito ainda se
tem a dizer, refletir e reformular quanto a Politica Educacional e Politica Linguis-
tica na Educagdo dos e para os Surdos para novos questionamentos, reflexdes e
apontamentos da negociagdo, a Zona de Equilibrio, que precisam ser perseguidos
como norteadores.

Enfim, finalizo com um entendimento de que os questionamentos presentes
no decorrer deste texto, foram pertinentes para continuarmos a pensar a Politica
Educacional e Politica Linguistica na Educagdo dos e para os Surdos na expectati-
va de termos produzido conhecimentos que abram caminhos para a compreensao
das inter-relacdes que existem entre saberes, poderes e discursos que as politicas
publicas representam, repassam e constroem em relacio aos estudantes Surdos.
Tudo isso define a Politica Educacional e Linguistica com a expectativa de que o
conhecimento produzido crie possibilidades de novos estudos, contribuindo com
a Educagio dos Surdos, visando a aprendizagem e ao desenvolvimento das pessoas
Surdas, pois acreditamos ser essencial que o didlogo e/ou negociagdo ofereca um
outro olhar: o do Surdo.
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1 Introducao

Este artigo tem por objetivo apresentar a descrigdo morfossintatica e a ana-
lise linguistica para a voz verbal reflexiva reciproca na Lingua de Sinais Brasileira
(LSB), considerando a grade temadtica dos verbos e a presenca de marcas gramati-
cais especificas na estrutura sintdtica. O predicado manifesta a voz reflexiva quan-
do dois papeis tematicos diferentes, realizados na posi¢ao de sujeito e objeto direto
ou indireto, sdo realizados por argumentos que tém o mesmo referente.

Nesse sentido, buscamos investigar os processos morfossintaticos na for-
macdo da voz verbal utilizados na LSB, considerando, em particular, os casos em
que o verbo é marcado lexicalmente para a reciprocidade. Assim, consideramos
as analises sintaticas que ja foram propostas em pesquisas de varios autores para
assumir as regras gramaticais da LSB. Para tanto, fazemos uma comparagdo com o
portugués brasileiro (PB), em que a marcagao gramatical da reciprocidade da agdo
verbal é bastante distinta se comparada com a LSB.

Nossa hipdtese é a de que as linguas naturais tém estrutura gramatical
determinada pela Gramatica Universal (GU), conforme Chomsky (1986; 1995).
Adotando a teoria de Principios e Parametros, buscamos identificar as proprie-
dades compartilhadas e os contrastes paramétricos entre as linguas investigadas.
Para discutir o conceito de reciprocidade, partimos da abordagem da teoria da
ligagdo na interpretagdo das anaforas reflexivas, conforme Chomsky (1986; 1995).
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Diante disso, buscamos entender esse processo, investigando como os ver-
bos atribuem as fung¢des sintaticas e os papéis tematicos na presenca da anafora
reflexiva. No que diz respeito aos elementos sintaticos e seménticos e a sua realiza-
¢d0 na estrutura da voz verbal, o objetivo é sistematizar as propriedades formais e
o mapeamento dos tracos da grade tematica dos itens verbais na estrutura oracio-
nal da LSB. Passamos em seguida a andlise dos verbos reciprocos. Para tanto, dis-
tinguimos os casos em que a voz verbal reflexiva é derivada na estrutura sintatica e
0s casos em que o verbo é marcado lexicalmente para a reciprocidade.

De acordo com Quadros (1997) e Quadros e Karnopp (2004), ha marcagao
de reciprocidade em LSB se o verbo é realizado com as duas méaos e o movimento ¢
realizado com diregao oposta. Citando Baker e Cokely (1980), as autoras observam
que os verbos com concordancia na Lingua Americana de Sinais (American Sign
Language/ ASL) podem indicar uma agao feita por dois individuos ou dois objetos
ao mesmo tempo usando as duas méaos: “Na ASL, o exemplo citado por Baker e
Cokely, do verbo LOOK, também apresenta na LSB de forma idéntica como o cor-
respondente OLHAR”, e formalmente sdo reciprocos (Quadros, 1997 p. 63).

Ilustramos a seguir o uso do verbo OLHAR, em LSB, como reciproco:'

(1) OLHAR

a.<_., OLHAR,  >.

(m

Eles se olharam.

(Quadros, 1997, p. 64 adaptado de

Baker & Cokely, 1980, p. 249-250)
b. <, . OLHAR . >.
Nos nos olhamos.

Neste trabalho, investigamos a hipé6tese de que os verbos reciprocos em
LSB podem ocorrer como formas simples ou descontinuas. Essa distingao ¢ obser-
vada em portugués, conforme Godoy (2008) (cf. (2)).

(2) Maria e Jodo se encontraram no bar. [simples]
(3) Maria encontrou Jodo no bar. [descontinua]

1 Os dados de LSB sao transcritos em caixa alta, com palavras do portugués, conforme Felipe
(1998). Especificagoes gramaticais adicionais sdo apresentadas em fonte subscrita, conforme a
seguir: 1s/p, 2s/p, 3s/p = 17, 22, 3¢ pessoa do discurso, no singular e no plural; me = mao esquerda;
md = mio direita; REFL, = sinal reflexivo 1; REFL, = sinal reflexivo 2; REC = reciproco; a-b =
referentes em verbos de concordancia e reciprocos; do = direcdo do olhar. Alguns dados sio apre-
sentados em imagens.

64



Parte | - Estudos Linguisticos

A analise sera desenvolvida como a seguir: na se¢do 2, apresentamos a fun-
damentacio tedrica, considerando as propriedades da voz verbal reflexiva e reci-
proca em portugués e em LSB, considerando a abordagem tradicional e da grama-
tica gerativa; na se¢do 3, discutimos a andlise de Godoy, para verbos reciprocos na
forma simples e descontinuas, em perspectiva comparada com a LSB; na se¢io 4,
ampliamos a base de dados da LSB sobre a voz verbal reflexiva; na se¢do 5, apre-
sentamos as considerac¢des finais.

2 Fundamentacao Teodrica
2.1 Propriedades da voz reflexiva/ reciproca

De acordo com Cunha (1970), na voz reflexiva, em portugués, o verbo
ocorre com o pronome obliquo, que tem a fun¢io de objeto direto ou indireto, e
representa a mesma pessoa do sujeito, conforme o exemplo a seguir:

(4) Eu me visto.

O autor acrescenta que “o verbo reciproco pode indicar também a reci-
procidade, isto é, uma agdo mutua de dois ou mais sujeitos” (p. 390), conforme
ilustrado a seguir:

(5) Eles ainda se amam muito. [= mutuamente]

Cunha (1970) observa ainda que os verbos reflexivos/ reciprocos se distin-
guem dos verbos pronominais. Nos verbos pronominais, os pronomes obliquos
sdo encontrados, mas esses pronomes apenas marcam gramaticalmente a pessoa
do sujeito, mas ndo descrevem uma situagido em que o objeto direto ou indireto é
correferencial com o sujeito. Para justificar esse contraste, mostram que somente
os verbos reflexivos/ reciprocos aceitam as expressoes “a si mesmo/a’, “um ao ou-
tro’, que descrevem a situagdo orientada para o sujeito.

(6) Eles se cumprimentam um ao outro.
(7) Eles se preocupam (*um ao outro).”

Exemplificamos, a seguir, a conjugacdo de um verbo na voz reflexiva/ re-
ciproca, considerando a presenca dos pronomes “vocé/ vocés’, de 2* pessoa, e “a
gente”, de 1* pessoa do plural, encontrados no portugués brasileiro:

2 Na sentenga, Eles se preocupam um com o outro, a senten¢a manifesta a voz reflexiva reciproca.
No entanto, a voz reflexiva ndo ¢ possivel: Ele(s) se preocupa(m) (*a si mesmo(s)).
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LAVAR

12 pessoa Eu ME lavo amim mesmo/a

23 pessoa TuTE lavas atimesmo/a

22 pessoa Vocé SE lava asimesmo/a

32 pessoa Ele/a SE lava asimesmo/a

12 pessoa Nas NOS lavamos a nds mesmos/as; uma(s)/um/uns a(s)/ao(s) o
=utro/a(s)

12 pessoa A gente SE lava a si mesmos/as; uma(s)/um/uns a(s)/ao(s) outro/a(s)

22 pessoa Vocés SE lavam a s mesmos/as; uma(s)/um/uns a(s)/ao(s) outro/a(s)

32 pessoa Eles/as SE lavam a si mesmos/as; uma(s)/um/uns a(s)/ao(s) outro/a(s)

Fonte: os autores.

O quadro da conjuga¢do demonstra que, nas pessoas do plural, a voz verbal
pode ser reflexiva ou reflexiva reciproca. No caso do predicado reflexivo, o DP?
sujeito e o DP objeto (realizado pelo pronome atono reflexivo/ clitico) realizam
os papeis tematicos AGENTE/ EXPERIENCIADOR e PACIENTE/ TEMA, res-
pectivamente, mas o mesmo referente pratica e sofre ou recebe a agdo. No caso do
predicado reflexivo reciproco, o DP sujeito e o pronome clitico realizam os papeis
tematicos AGENTE[CAUSA]/ EXPERIENCIADOR e PACIENTE/ TEMA, mas o
referente ndo é o mesmo, pois um referente pratica a agio sobre outro referente,
e sofre a acdo desse mesmo referente, e vice-versa. Esse contraste estd ilustrado a
seguir.

No exemplo (8), o predicado “feriu” seleciona dois argumentos, AGENTE[-
CAUSA] e TEMA, que sdo realizados como sujeito e objeto na 3* pessoa do sin-
gular, respectivamente o DP “o cagador” e o DP pronominal “se”, que possuem o
mesmo referente, denotando uma relagao reflexiva, conforme ilustragdo a seguir:

(8) O cagador se feriu.

v <G
- reflexivo e

Identificagdo referencial: X feriu X.
Fonte: os autores.

3 Adotamos o sistema X-Barra de representagdo da estrutura arbdrea, conforme Mioto et al. (2007),
com adaptagdes, e abreviaturas para os rétulos com base no inglés: DP (determiner phrase/ sin-
tagma determinante); NP (noun phrase/ sintagma nominal); PP (prepositional phrase/ sintagma
preposicional); TopP (topic phrase/ sintagma tépico); PossP (possession phrase/ sintagma de posse).
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No exemplo (9), o predicado “amam” seleciona dois argumentos, EXPE-
RIENCIADOR e PACIENTE, que sdo realizados como sujeito e objeto na terceira
pessoa do singular, respectivamente o DP expresso pelo morfema flexional do ver-
bo, na 32 pessoa plural “-am”, e o DP pronominal “se”. Considerando a interpreta-
¢do de reciprocidade, os DPs no plural descrevem a realizagdo do evento de forma
simultanea, em que o DP EXPERIENCIADOR ¢é PACIENTE, e vice-versa, ou seja,
o DP PACIENTE é EXPERIENCIADOR. Os verbos reciprocos quanto a presenca
do morfema reflexivo podem ser reforcados pela expressao “um ao outro”. Para
tanto, essa reciprocidade ¢ realizada com o verbo flexionado somente com argu-
mentos no plural, conforme demonstrado na ilustragdo a seguir:

(9) Amam-se como irmaos. (Amam um ao outro.)

-

¢

DP

DP

reciproco

Fonte: os autores.

Dessa forma, o verbo na voz reflexiva reciproca (REC) seleciona argumen-
tos com referentes distintos, e descreve acdo oposta e simultdnea: X ama Ye Y
ama X.

Conforme mencionado na introdugio, as linguas de sinais (LS) também
apresentam estratégias de codificagdo da voz verbal reflexiva reciproca. Confor-
me Ferreira Brito (1995, p. 116-117), na LSB, a reflexividade é realizada com dois
sinais:

(i) o sinal reflexivo do tipo 1: palma da mio direita em [B]/[B]estabelece
dois contatos nas costas da mao esquerda (me), realizada na configura-
¢do em [B]/[B], conforme ilustrado em (10):

IX, REFL, SUICIDAR.
Ele se suicidou.

Fonte: os autores.
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(ii) o sinal reflexivo do tipo 2: mao direita em [K]/[K]encosta o peito com a
ponta do dedo médio, conforme ilustrado em (11):

(11) 1_AMAR REFLZ.
Eu me amo.

4

F

Fonte: os autores.

Por hipoétese, em (11), o uso da configura¢iao de mao (CM) em [K]/[K] ou
[P]/[K] significa “mesmo/ proprio” e marca o predicado como reflexivo.

A voz reciproca é realizada por meio de movimentos opostos com as duas
CM iguais e simultaneas, conforme ilustrado em (12), adaptado de Quadros e Kar-
nopp (2004, p. 122).

(12) LIVRO < . ENTREGAR >.

(REC

Eles entregaram o livro um ao outro.

Fonte: Ferreira (2016, p. 56)

Além da estratégia descrita para o exemplo (12), existe também o uso da
marcagdo pronominal pela apontagdo. Nesse caso, ¢ obrigatério o uso do sinal
DUAL, TRIAL, QUATRIAL.

(iii) -

B

DUAL (EL@-2)/ (CM 2’ ou ‘V’)
Fonte: os autores.
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2.2 A voz reflexiva reciproca e a abordagem da gramdtica gerativa

A partir da década de 1980, Chomsky desenvolve a Teoria da Regéncia e
Ligagdo (GB*). Essa teoria é uma abordagem formal das categorias das linguas
naturais e de sua manifestacio na estrutura sintdtica. A andlise dessa estrutura é
formulada por médulos, definidos como a seguir:

1. Moédulo da teoria X-Barra: responsavel pela proje¢do sintagmatica das
categorias sintdticas e por sua concatenagdo como objetos sintaticos.

2. Mobdulo da teoria temadtica: responsavel pela selegdo argumental dos
predicados e pela atribui¢do de papeis temdticos aos argumentos, assim
como por sua realizagdo sintética.

3. Moddulo da teoria do Caso: responsavel pela distribuicdo dos sintagmas
nominais na estrutura oracional.

4. Modulo da teoria da ligagdo: responsavel pela interpretagdo das proprie-
dades referenciais dos argumentos nominais.

Na presente andlise, assumimos a hipdtese de que a teoria GB, proposta por
Chomsky (1981), podera trazer as categorias para a analise da gramatica da LSB.
Em particular, o mddulo da teoria da ligacao sera fundamental para a analise pro-
posta. Em relacio as caracteristicas da reflexividade e reciprocidade, verificamos
que, sintaticamente, o pronome reflexivo (e as marcas gramaticais da reflexivida-
de/ reciprocidade na estrutura do verbo em LSB) e o sujeito (marcado no verbo
flexionado no portugués e no verbo de concordéncia em LSB ou realizado por uma
categoria pronominal independente) tém uma relagao de referéncia anaforica.

Adotando a abordagem da gramatica gerativa, Kenedy (2013, p. 160) carac-
teriza a referéncia anafdrica a partir da observagao de que “os papéis tematicos sao
significados atribuidos aos argumentos”. Nos verbos reflexivos, os papeis temati-
cos sdo realizados pelo mesmo referente; nos verbos reciprocos, os papéis temati-
cos sdo realizados por dois (ou mais) referentes, de forma oposta e simultanea. Do
ponto de vista sintdtico, essa relacdo é expressa por meio dos pronomes anaféricos,
que se caracterizam por exigir que seu antecedente esteja situado em um contexto
sintatico local, referido como dominio de liga¢do (Chomsky, 1995).

Adotando essa abordagem, Ferreira e Salles (2018) investigam as proprie-
dades da categoria “anafora’, em funcio de sua distribui¢do sintdtica, consideran-
do o portugués, na comparagdo com a LSB:

A anafora e o antecedente partilham tracos de pessoa, de género e de nime-
ro (13a). Além disso, o antecedente ¢é obrigatorio em (13b). O exemplo (13”)
mostra mesma sentenga na LSB, em que ocorre o sinal REFL, (ap6s o ver-
bo). Essa marca indica que predicado é reflexivo, e é ligado referencialmente
a M-A-R-I-A com o mesmo indice. Como em portugués, se o antecedente
ndo esta presente, a sentenca ¢ agramatical.

4 Do inglés Government and Binding Theory (GB).
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(13) a. A Maria, se, adora.
b. *se adora

(13") a. M-A-R-I-A, ADORAR REFL,
b. *ADORAR REFL,

II. A presenca do antecedente na estrutura da oragao nio é suficiente, pois
é preciso que o antecedente esteja em relacdo de c-comando com a and-
fora, conforme ilustrado em (14a, em oposigdo a 14b), do portugués
- em (14b), o pronome “se” ndo pode ser ligado com o antecedente “Pe-
dro’, porque o sintagma “Pedro” é realizado na estrutura interna do DP
(14c¢), portanto, o DP “Pedro” nao pode ser antecedente do pronome
“se” (ou seja, ndo pode ser ligado referencialmente ao DP “Pedro”).

(13) a. A mae, do Pedro se, adora.

b. *A mée do Pedro, se, adora.
c. [, a [, mée [, do Pedro]]]...

A comparagdo com a LSB mostra que existe a mesma restrigdo. Em (14’a),

o pronome REFL, ¢ realizado ap6s o verbo “ADORAR”. Esse verbo tem dois ar-
gumentos: o interno e externo. No entanto, a categoria REFL, s6 pode ser ligada
referencialmente ao DP “MAE” ((14’a), ndo ao DP “PE-D-R-O” (14’b). Em (14%),
propomos que 0 DP “P-E-D-R-O” é realizado em uma posi¢ao do tipo TopP (tdpi-
co0). O DP “P-E-D-R-O na posig¢do TopP, esta vinculado a posi¢ao “IX ", que
realiza o sintagma possuidor na estrutura do sintagma de posse.

3s-POSS

(14)) @ P-E-D-R-O <MAE IX,
b. *<P-E-D-R-O> MAE IX

ADORAR REFL >.
s posss SADORAR REFL >,
op P-E-D-R-O, [, [y MAE [, IX, o ], 1]

b
¢ [DP [TopP [ PossP

Assumimos, portanto, a hipdtese de que a LSB manifesta as mesmas restri-
¢Oes para a distribuicao da anafora pronominal observadas nas linguas orais (no
caso, o portugués). Verificamos também que, na LSB, a anafora reflexiva e recipro-
ca é realizada na estrutura sintatica por meio de marcas gramaticais especificas.

No entanto, verificamos que a reciprocidade pode ser marcada por meio de
duas estratégias:

A. pela alteracdo gramatical da voz verbal por meio de um sinal pronomi-
nal reflexivo ou por meio da realizagao do verbo com CM iguais e mo-
vimentos opostos e simultdneos, uma vez que o mesmo verbo admite a
realizagdo na voz ativa e na voz reflexiva e reflexiva reciproca — confor-
me ilustrado em (1), (11), (12);

B. por uma propriedade lexical do verbo — a ser detalhada a seguir.
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Passamos a apresentar a analise de Godoy (2008, 2009) em relagdo a re-
ciprocidade do tipo B, no PB, que admite duas realizagdes sintdticas: as formas
simples® e formas descontinuas.

2.3 Verbos reciprocos: o estudo de Godoy (2008, 2009, 2010)

O estudo de Godoy (2008, 2009, 2010) investiga os verbos reciprocos (VR)
como uma classe verbal que veicula lexicalmente a semantica da reciprocidade.
Nesse sentido, os VR se distinguem dos verbos que exigem o uso de uma marca
pronominal para expressar a reciprocidade, conforme ilustrado a seguir (com da-
dos da autora).

(18) a.Jodo e Maria falaram. [verbo nio reciproco]
b. Jodo e Maria se falaram. [voz reflexiva reciproca]
(19) Jodo e Maria conversaram.  [verbo lexicalmente reciproco] (VR)

No dado em (18a), ndo ha reciprocidade entre os participantes do evento
em “Jodo” e “Maria’, pois o verbo “falar” nao ¢é lexicalmente reciproco. Para tanto,
¢ necessario incluir o pronome clitico se. Em (19), a reciprocidade é determinada
pelas propriedades lexicais do verbo, e o pronome se ndo precisa ocorrer.

Seguindo uma tradi¢do de estudos sobre VR em inglés, a autora propde
que esses verbos apresentam duas realizagdes sintaticas: a forma simples e a forma
descontinua, conforme ilustrado a seguir.

(20) a.Jodao e Maria conversaram. [VR]
b. Jodo conversou com Maria. [VR]

Segundo Godoy, autores como Fillmore (1968), Lakoff e Peters (1969), Bo-
rillo (1971), Emonds (1976) e Kayne (1994) (citados pela autora) afirmam que as
formas simples e descontinua no inglés sdo sindénimas. No entanto, Godoy (2010,
p. 112) defende “a hipodtese de que as formas simples e descontinua nio sdo sind-
nimas, a fim de corroborar a hipdtese de Dowty (2001) de que as alternancias de
diatese sao também alternéncias de sentido”.

Neste trabalho, ndo vamos nos deter na discussdo sobre a mudanga de sen-
tido, pois nosso interesse estd na interpretacio de reciprocidade, que estad presente
em ambas as formas. De acordo com Godoy (2008, 2009), a diferenga de signi-
ficado ndo estd na interpretacdo de reciprocidade, pois esta interpretacio é uma
propriedade lexical do verbo.

Nesse sentido, assumimos a proposta de Godoy (2008) e adotamos a dis-
tingdo sintatica entre formas simples e formas descontinuas. Essas formas apresen-

5 A expressdo formas “simples” é usada em oposi¢do a forma descontinua. Nao deve ser confundida
com “verbos simples”, em oposi¢ao a “verbos de concordancia”
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tam duas estruturas, dependendo da transitividade do verbo: verbos intransitivos
ocorrem na estrutura [x V (P z)] e verbos transitivos ocorrem na estrutura [x V'y
(P z)], conforme o modelo de Godoy (2008, 2009). Em (20), acima, foi ilustrada a
estrutura VR intransitiva, e em (21), a seguir, ilustramos a VR transitiva®:

(21) a.Jodo e Maria negociaram o carro.
b. Jodo negociou o carro com a Maria.

Em (21a), os argumentos reciprocos “Jodo e Maria” ocorrem na posi¢ao
de sujeito e o argumento “o carro” é realizado na posi¢ao de objeto direto. Em
(21b), os argumentos reciprocos sdo realizados separadamente: o argumento
“Jodao” ocorre na posigdo de sujeito, e o argumento “Maria” é marcado pela pre-
posi¢do com e ocorre na estrutura interna do predicado, assim como o objeto
direto.

A seguir, passamos a aplicar a analise de Godoy (2008) aos dados da LSB.

2.3.1 Verbos reciprocos intransitivos [x V (P z)] na LSB

Nesta se¢do, apresentamos uma comparag¢do entre os VR em linguas orais
(PB), conforme apresentados por Godoy (2008), e em linguas de sinais, conside-
rando, particularmente a LSB. Vejamos os exemplos a seguir, com o verbo brindar
e seu correspondente em LSB, BRINDAR, abaixo:

(22) a.]Joao e Maria brindaram. [x V]
b. Joao brindou com Maria. [x VPz]
2. JOAO, MARIA, <. BRINDAR > [xV]
b JOAO, <y BRINDAR, MARIA >do  [xV (P) 2]

As sentencgas (22a e 222), respectivamente do portugués e de LSB, descre-
vem a estrutura [x V], em que x é 0 argumento externo “Jodo e Maria” e “JOAO
MARIA, realizado como sujeito composto, e V é o verbo reciproco “brindaram”
e “BRINDAR”. Na sentenca (222’), o VR “BRINDAR” realiza movimento oposto e
simultdneo com duas CMs similares para denotar a reciprocidade. Nesse caso, a
senten¢a com o VR ¢é realizada na forma simples.

As sentengas (22b e 22D’), respectivamente do portugués e de LSB, mostram
aestrutura [x V (P) z], em que x e z sdo argumentos distintos, ou seja, dois partici-
pantes realizados separadamente na sintaxe. O elemento P é a preposi¢io com, que
ocorre sistematicamente no PB, mas néo esta presente na LSB. Em (22b’), o ver-
bo intransitivo “BRINDAR” ¢ realizado com as duas CM iguais, com movimento

6 Em (21a), a sentenca admite uma interpretagdo reciproca e nio reciproca. Ou seja, podemos in-
terpretar: “Jodo e Maria negociaram o carro entre si’, ou “Jodo e Maria negociaram o carro sepa-
radamente”. Essa ambiguidade nao interfere na analise, apenas ¢ preciso assumir que existem dois
itens no léxico, um marcado como VR e outro néo.
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oposto e simultdneo, mas existe também o movimento direcional (DIR), com uma
trajetdria orientada para o segundo referente “b” “MARIA”’ Por hipoétese, esse mo-
vimento corresponde a preposigdo com do PB, e marca a relagdo de reciprocidade.
Nessa estrutura, o VR apresenta a forma descontinua.

2.3.2 Verbos reciprocos transitivos [x Vyl/[x Vy (P) z]

Vimos anteriormente que Godoy (2008) mostrou como exemplo de ver-
bo reciproco transitivo, o verbo “negociar” do PB, ilustrado em (21) e repetido
a seguir como (23a) e (23b), na comparagdo com o verbo NEGOCIAR na LSB,
ilustrado em (232’) e (23b’). Nesse sentido, o verbo NEGOCIAR na LSB é um VR
e também ocorre na forma simples e descontinua. Na forma simples, o argumento
externo ¢é realizado por um sujeito composto, conforme ilustrado em (23a) do
PB, e (23a) da LSB. Na forma descontinua, o verbo ‘negociar’ apresenta os dois
participantes separados, um na posi¢do de sujeito, e o outro na posi¢do interna
do predicado, por meio da preposi¢do com, no PB, e sem preposi¢do na LSB, con-
forme ilustrado em (23b e b’). Cabe observar que em (23b’), o argumento interno
“CARRO” esta topicalizado. Por hipdtese, acontece o movimento a partir da posi-
¢do interna do predicado para o inicio da sentenga.

(23) a. AJoana e o pai negociaram o carro. xVy]
b. A Joana negociou o carro com o pai. [xVyPz]
a. JOANA PAI <IX3P_REC_DUAL> we0 NEGOCIAR > CARRO. [xVyl]

b <CARRO >, JOANA, <., NEGOCIAR, [t] PAL [y, xV (P)z]

(REC y(TOP)

Por hipodtese, a preposi¢do com no PB é uma manifestacido do trago lexical
de reciprocidade do verbo na estrutura sintatica. Nesse sentido, assumimos que
uma categoria equivalente estd presente na estrutura do predicado na LSB, o que
explica o licenciamento da relagdo de reciprocidade entre o argumento externo, na
posigdo de sujeito, e 0 argumento reciproco na estrutura interna do predicado. Em
alguns casos, essa categoria assume a forma de movimento direcional (DIR), em
outros casos assume a forma explicita da categoria preposicional JUNTO/COM
na LSB.® Para verificar essas hipdteses, é necessario considerar com mais detalhes
os dados da LSB.

Na préxima se¢do, ampliamos a base de dados, em fungao das proprieda-
des dos verbos reflexivos citados.

7 Remetemos o leitor para o trabalho de Meir (2004), que postula o0 morfema DIR em verbos de
concordancia. Em Mesquita (2019), o morfema DIR é analisado como marca de caso dativo.

8 Mesquita e Salles (2010) propdem um estudo sobre o estatuto preposicional da categoria JUNTO/
COM na LSB.
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3 Tipos de marcacao da reciprocidade na LSB: ampliando a base de
dados

Nesta secdo, ampliamos a base de dados, sistematizando as categorias gra-
maticais marcadoras de reciprocidade em LSB, conforme identificamos nos da-
dos. Na pesquisa de campo, coletamos os verbos em publicacdes impressas, como
o dicionario Capovilla, Raphael e Mauricio (2009) e também por meio da rede
virtual da internet. Na andlise, investigamos a estrutura morfossintatica da LSB,
verificando se ha marcacédo de reflexividade e reciprocidade.

Os quadros a seguir resumem as estratégias de realizacdo da voz reflexiva
reciproca em LSB, considerando a reciprocidade como (A) uma alteragiao da voz
verbal, por meio de um processo gramatical, (B) uma propriedade lexical do ver-
bo, e sua manifesta¢ao na forma simples e descontinua.

(A) Reciprocidade como altera¢io da voz verbal (V néo reflexivo)

Quadro 1 - Marcagdo de reciprocidade por pronome independente/ categoria AUX

Verbo simples
LAVAR; FERIR(...)

Estrutura A -> Marca pronominal: DUAL, TRIAL...
L —— —> Espaco de sinalizacdo
- Referentes: 1-2, 1-3, 2-3, 3-3 pessoas
Estrutura B —> REC = pardmetro do movimento realizado de forma pendular,
(e AUX o com mdo dominante para a esquerda e para a direita
—>Sinal-morfema AUX reciproco de trajetdria oposta

Fonte: os autores.

(24) EDSON, NEIDE, , AUX, . LAVAR.
Edson e Neide se lavaram (um ao outro).
(25) EDSON, NEIDE, <IX, ., > FERIR.
O Edson e a Neide se feriram (um ao outro).

Quadro 2 - Marcagio de reciprocidade na estrutura do sinal

Verbo com concordancia
BEIJAR; BRIGAR; DAR/ ENTREGAR; VER/OLHAR (...)
- Sinal realizado com duas maos (me=md)/(CM=CM)
Estrutura - Espaco de sinalizagdo
<en /m_aVb_1 s - Referentes: 1-2, 1-3, 2-3, 3-3 pessoas
-> REC = verbo com movimento oposto simultaneo

Fonte: os autores.
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(26) FRANK, LUCILEIA, < ...,
Frank e Luciléia se beijaram.
(27) B-A-RPEDRO, JOSE, <, BRIGAR, >.
Pedro e José brigaram no bar.

BEIAR, >.

(B) Reciprocidade como propriedade lexical do verbo (VR)

Quadro 3 - Marcagao de reciprocidade por sinal independente do verbo

Verbos simples [ancorado no corpo]
PASSEAR
Verbo reciproco intransitivo (x V[P z])
Forma simples —>Marca pronominal: DUAL, TRIAL...
(xV) —> Espaco de sinalizagdo
Estrutura -> Referentes: 1-2, 1-3, 2-3, 3-3 pessoas
<X, 15 w0 oo™ <eeg V> —> REC = pardmetro do movimento realizado de forma pendular,
com mdo dominante para a esquerda e para a direita.
Forma descontinua = Marca pronominal independente: apontagdo IX,
(xVI(P)z]) —> Argumentos reciprocos: referente ‘a’ e referente ‘b’
Estrutura -> Espaco de sinalizagao
[Xa < w0 V> (JUNTO) IX, (do) -> Movimento direcional (trajetdria) marca argumentos reciprocos
selecionados por VR
-> Sinal JUNTO marca o argumento reciproco na estrutura interna
do sintagma verbal.
Fonte: os autores.
(28) a.<IX PASSEAR> PRACA. [Forma simples]

3p—REC—DUAL (REC)
Eles passearam na praga (um com o outro).

b. HELY, < s PASSEAR> JUNTO FILHA, PRACA. [Forma
descontinua]

Hely passeou com a filha na praga.
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Quadro 4 - Reciprocidade na estrutura do sinal/ numeral marcado como reciproco

Verbo simples [espaco neutro]
ENCONTRAR; COMPETIR; COLIDIR; ESGRIMIR (...)
Verbo reciproco intransitivo (x V [P z])
—>Marca pronominal: DUAL, TRIAL...

—>Espaco de sinalizagdo

Forma simples > Referentes: 1-2, 1-3, 2-3, 3-3 pessoas
(xV) —>REC = Pardmetro do movimento realizado pela mao dominante de
Estrutura forma pendular para a esquerda e para a direita.
<X, e oo™ ' <gees 15> —>Sinal lexicalmente reciproco independente com uma méo
e/ou duas maos.

QCM(mE) =M, dassificador como pessoa, instrumento

Forma descontinua ->Marca pronominal: apontagao IX1/2/3
(xVI(P)z]) —>Espaco de sinalizacdo
Estrutura —>Referente 3’ e referente ‘b’
X, o e Vs> (IX,)>do -> Argumento reciproco na estrutura interna do predicado marcado

por movimento direcional (trajetéria) [DIR]
—>Movimento de direao do olhar (do)

Fonte: os autores.

(29) a. BAILE SUELL CL_:G1 AILTON, CL,:G1<,. ENCONTRAR >.

(REC)a

Sueli e Ailton se encontraram no baile. [Forma simples]

b. BAILESUELL <, ... ENCONTRAR, AILTON,>do.

A Sueli encontrou (com) o Ailton no baile. [Forma descontinua]
(30) 2. DODO, LUCAS, <IX, 1 o> <. COMPETIR > JOGO SINUCA.

Dodéb e Lucas competiram no jogo de sinuca. [Forma simples]

b. IX, DODC)a < (REC)aCOMPETIRb IX, LUCAS >do.  [Forma des-

continua]

O Dod6 competiu com o Lucas.

(31) a. ONIBUS, CAMINHAO, <., COLIDIR > RODOVIA. [Forma
simples]
O o6nibus e o caminhdo colidiram na rodovia um no outro.
b. C)NIBUSa < COLIDIR > CAMINHAOb. [Forma descontinua]

(REC)a
O 6nibus colidiu com o caminhdo.

(32) a. ALEMAO, RUSSO, < ESGRIMIR > FORTE.

b (REC) b~ (ESPADA)
Alemao e russo se esgrimiram fortemente. [Forma simples]
b.IX ALEMAO, <oz, ESGRIMIR, IX, RUSSO, >do

O alemado esgrimiu com o russo. [Forma descontinua]
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Quadro 5 - Reciprocidade marcada na estrutura
do sinal/ numeral marcado como reciproco

Verbo simples
CONCORDAR; DISCUTIR; CONVERSAR; COMBINAR(...)
Verbo reciproco transitivo (x Vy [P z])

Forma simples -> Marca pronominal: DUAL, TRIAL...
(xVy) -> Espaco de sinalizagao
Estrutura -> Referentes: 1-2, 1-3, 2-3, 3-3 pessoas
<K,y 0 0™ <aeoa Vs> -> REC = pardmetro do movimento da mao dominante com

realizacdo pendular para a esquerda e para a direita.
->Sinal lexicalmente reciproco independente com uma mao

e/ou duas maos.
Forma descontinua -> Marca pronominal: apontacao IX1/2/3
xVy[(P)z] -> Espaco de sinalizagdo
Estrutura -> Referente ‘a’e referente ‘b’
<0DTop> Xa < eV, IX,> do -> Argumento reciproco na estrutura interna do predicado

marcado por movimento direcional (trajetéria) [DIR]/ sinal JUNTO
->Movimento de direcao do olhar (do)

Fonte: os autores.

(33) a HELY, GEYSE, <IX, . pun> <l CONCORDAR, PREGO GE-
LADEIRA. [Forma simples]
Hely e Geyse concordaram no preco da geladeira.
b. <PRECO GELADEIRA> IX HELY, <., CONCORDAR, IX/
GEYSE, >do. [Forma descontmua]
O Hely concordou com a Geyse no prego da geladeira.

(34) a. JOAO, MARIA, <IX COMBINAR > HORA CI-

3prEC7DUAL (REC)

NEMA.
Jodo e Maria combinaram a hora do cinema. [Forma simples]
b. <HORA CINEMA>TOp IX,JOAO, < 4, COMBINAR, IX, MARIA >do.
O Jodo combinou com a Maria o hordrio do cinema. [Forma
descontinua]

4 Consideracgoes finais

O estudo examinou a expressdo gramatical da reciprocidade na LSB. Par-
timos de estudos prévios sobre a reflexividade e a reciprocidade em linguas orais
e em linguas de sinais, considerando particularmente o portugués brasileiro e a
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Lingua de Sinais Brasileira. Constatamos que a reciprocidade em LSB ¢ realizada
por meio de duas estratégias basicas:
A.  pelaalteracio gramatical da voz verbal, uma vez que o verbo admite a
voz ativa e a voz reflexiva e reflexiva reciproca;
B.  como uma propriedade lexical do verbo.

Na estratégia A, a reciprocidade é marcada por uma categoria pronominal
reflexiva/ reciproca independente ou pela realizagdo do verbo com CM iguais e
movimentos opostos e simultaneos. Na estratégia B, a reciprocidade é determi-
nada no nivel lexical, ocorrendo em duas estruturas: a forma simples, em que os
argumentos reciprocos ocorrem na posi¢do de sujeito, no plural, e a forma des-
continua, em que um argumento é realizado na posi¢ao de sujeito e o outro ¢
realizado na estrutura interna do predicado. Na compara¢io entre a LSB e o PB,
verificamos que o PB apresenta a estratégia A e a estratégia B. No entanto, exis-
tem diferengas. Na formacdo da voz verbal, o PB recorre somente a estratégia do
pronome reflexivo, enquanto no caso em que o verbo ¢ lexicalmente reciproco, a
forma descontinua marca o argumento interno com a preposi¢ao com. Em relagdo
aos verbos lexicalmente reciprocos, nossa conclusio preliminar é que o predicado
manifesta uma categoria formal de reciprocidade, realizada por um movimento
direcional (DIR) orientado para o locus que determina a referéncia do argumento
reciproco interno, ou pela preposi¢do JUNTO/ COM. Por hipétese, essa categoria
¢ um correlato da preposi¢ao com no PB, responsavel por marcar o caso comitati-
vo. Deixamos para apresentar em estudo futuro os detalhes da estrutura sintdtica
dessas construgdes.
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4

A marcacao morfoldgica de telicidade em Libras

Guilherme Lourengo
Lorena Mariano Borges de Figueiredo
Universidade Federal de Minas Gerais

1 Introducao

O presente capitulo objetiva apresentar uma andlise sobre a marcagdo mor-
fologica de telicidade em verbos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a partir de
dois principais quadros tedricos. O primeiro deles diz respeito ao layering de in-
formagdes visuais na estrutura interna dos verbos nas linguas de sinais (Lourenco,
2018a, b; Lourenco; Wilbur, 2019).

Temos proposto que diferentes operagdes morfoldgicas tém como alvo di-
ferentes nos da estrutura fonoldgica do verbo. Sob essa perspectiva, é possivel
decompormos a estrutura interna do verbo em estruturas menores e associarmos
operagoes morfoldgicas especificas para cada uma delas. Em nossa proposta, assu-
mimos, conforme Wilbur (2008, 2010), que informagdes relacionadas as proprie-
dades eventivas do predicado sdo codificadas pelo tipo de movimento que o verbo
possui que, por sua vez, no Modelo Prosddico de Brentari (1998) (ASL, é dado
pelas especificagdes da Estrutura de Tragos Prosddicos (ver Figura 1).

A segunda proposta tedrica que adotamos em nossa andlise é a chamada
Hipotese de Visibilidade do Evento (HVE). Em sintese, a HVE prevé que ha uma
interface entre fonologia e semantica na estrutura interna dos verbos, de modo
que a forma fonoldgica do verbo torna visivel aspectos semanticos da estrutura
eventiva do predicado (Wilbur, 2003, 2008, 2009, 2010). Uma apresentagdo mais
detalhada da HVE sera fornecida na proxima segdo.

A partir dos conceitos de layering e da propria HVE, iremos, neste capitulo,
discutir como se d4 a marca¢ao morfologica de telicidade nos verbos em Libras, a
partir da descrigao de um morfema chamado de {EstadoFinal}, ja identificado em
outras linguas de sinais — americana (Wilbur, 2003, 2008), israelense (Tkachman;
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Sandler, 2015), croata (Malaia; Wilbur, 2012), italiana (Srickland et al., 2015), aus-
triaca (Schalber, 2006), entre outras.

Figura 1 - Operagoes morfoldgicas e a estrutura interna do verbo.
A seta chama a atengdo para a Estrutura de Tragos Prosddicos (Movimento

?
c
Tragos Tracos
Inerentes Prosddicos
(Movimento
Articuladores Ponto de
articulacio Estrutura do
Nao manuais Manuais (Localizacdo) evento
/\
Face Face (lassificadores (Concordancia
superior inferior
Informacéo .
. s Modificadores
em nivel sentencial/ . .
. o em nivel lexical
sintagmatico

Fonte: do autor, a partir do Modelo Prosddico de Brentari (1998).
2 Hipdtese de Visibilidade do Evento

Estrutura do evento pode ser entendida como as propriedades seménticas
dos eventos que sdo relevantes para sua representagio linguistica (Rappaport Ho-
vav; Doron; Sichel, 2010, p. 2). Eventos sdo, assim, entendidos como estruturas
complexas que envolvem a codificacdo dos acontecimentos em relagdo as dimen-
ses temporais, & ancoragem no tempo e as circunstincias que o definem enquan-
to real ou irreal (Rappaport Hovav et al., 2012, p.1).

Dentre as propriedades mais salientes estudadas na literatura, destacam-se
as diferentes dimensdes temporais envolvidas nos eventos e que tém sido discu-
tidas em termos de tragos, tais como os tracos de eventividade, duratividade e
telicidade (Dowty, 1979; Vendler, 1957, 1967). Telicidade, o trago relevante para
nossa discussao,

envolve a associagdo de um ponto final, ou telos, a um evento. Alguns ver-
bos acarretam lexicalmente um telos para os eventos que eles exprimem.
Além disso, um ponto final pode ser derivado através da intera¢do entre
as propriedades referenciais de alguns tipos de argumentos e a semantica
lexical do verbo. [...] Telicidade também pode ser introduzida por elemen-
tos que néo sio selecionados pelo verbo, incluindo sintagmas resultativos e
objetos cognatos. (Rappaport Hovav; Doron; Sichel, 2010, p. 2-3).
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Essa distingdo principal entre eventos télicos e atélicos é exemplificada
nos exemplos a seguir (Vendler, 1957)

(1) Joao corre. (atélico)
(2) Joao constroi uma casa. (télico)
(3) Joao morreu. (télico)

Perceba que em (1) ndo ha nenhum ponto final associado ao evento. Esse
tipo de sentenca ¢é atélica e, geralmente, denota um processo (Dowty, 1979; Ven-
dler, 1957). Ja em (2) e (3) sdo expressos predicados télicos, que apresentam um
ponto final légico associado - esses predicados culminam em mudanga. A dife-
renga entre eles é explicada pelo fato de que a mudanca em (2) é gradual e em
(3) é considerada instantanea. De acordo com Vendler (1957, 1967), esses verbos
pertencem a classes aspectuais distintas, a saber: atividades (1), accomplishments
(2) e achievements (3).

No modelo de Pustejovsky (1991, 1995, 2000), trés principais tipos de even-
tos sdo identificados: Estados, Processos (atividades) e Transi¢coes (accomplish-
ments e achievements). A diferenca entre eles reside na natureza da dinamicidade
do evento. (E)stados sdo estaticos, enquanto (P)rocessos sdo dindmicos. Transi-
¢des, por sua vez, sdo fruto da combinacdo entre esses dois sub-eventos, de modo
que achievements sdo compostos por um estado inicial e um estado final (-E 2E)
e accomplishments sio compostos por um processo inicial que resulta em um esta-
do final (P> E). Uma vez que Transi¢oes (achievements e accomplishments) com-
preendem um estado final, elas expressam eventos télicos.

E preciso salientar que as linguas se diferenciam nas estratégias utilizadas
para codificar telicidade em sua estrutura lexical e também em seus repertdrios
morfologicos (Rappaport Hovav; Doron; Sichel, 2010, p. 3). Contudo, linguas
de sinais parecem apresentar comumente em suas gramaticas um tipo de “ma-
peamento de componentes semanticos e de formas fonoldgicas que indicam um
recrutamento sistemdtico de caracteristicas do mundo fisico em suas estruturas
conceituais e, consequentemente, morfoldgicas, semanticas e sintaticas” (Wilbur,
2008, p. 218). Wilbur chega até mesmo a aventar a hipdtese de que essa é uma
propriedade universal das linguas de sinais.

A partir dessa observagdo e da interface fonologia-semantica, é proposta a
Hipotese de Visibilidade do Evento, descrita a seguir (Wilbur, 2008, p. 229):

(4) Hipotese de Visibilidade do Evento (HVE):
No sistema de predica¢io, aspectos semanticos da estrutura do evento sdo
visiveis na forma fonoldgica do sinal predicador.

A ideia principal da HVE é a de que alguns primitivos semanticos sdo
codificados morfologicamente em linguas de sinais, de modo que ha morfemas
especificos que refletem propriedades da estrutura do evento do predicado. Mais
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especificamente, Wilbur propde seis morfemas diferentes, sumarizados no quadro
a seguir:

Quadro 1 - Morfemas propostos pela HVE.

Morfema Funcao Forma Fonoldgica
EstadoFinal Marcador de eventos télicos Rapida desaceleracao em direcdo a um ponto
Estadolnicial Marcador do estado inicial Rdpida aceleragdo a partir de um ponto
Extensao Duragdo do evento Trajetdria, [contorno]
Trajetdria Distancia em eventos espaciais Trajetdria, [contorno]
Extra Modificador adverbial [arco]
USET! Modificador adverbial temporal Movimento Agitante [TM]?

Fonte: Lourenco (2018b, p. 224), adaptado de Wilbur (2008, p. 220).

Uma vez que objetivamos investigar a marcagdo de telicidade em Libras a
partir do inventario de morfemas proposto pela HVE, analisaremos a presenca do
morfema {EstadoFinal} nos verbos que lexicalmente acarretam um telos para os
eventos que eles exprimem, nos termos de Rappaport Hovav et al. (2010, p. 2-3).

3. A marcacao de telicidade em Libras

Wilbur define {EstadoFinal} como uma rapida desaceleracdo em direcao a
um ponto. Ha quatro tipos de movimentos fonoldgicos que podem ser combina-
dos com {EstadoFinal}:

i.  Trago de trajetdria [diregdo].’

ii.  Mudanca de configuragdo de méo;
iii. Mudanga de orientagéo;

iv.  Mudanga de localizagéo;

O sinal DAR (Figura 3) em Libras é um exemplo de verbo que exprime um
evento logicamente télico e que possui o trago de trajetoria [dire¢do]. Ja o verbo
ADOTAR (Figura 4) possui mudanca de configuragido de mao e CONSEGUIR (Figura
5) apresenta mudanga de orientagdo. Um exemplo de verbo que possui mudanga
de localizagdo é o verbo MUDAR (Figura 2).

1 Do inglés, Unchanging State in Elapsing Time — Estado Imutavel ao Longo do Tempo Decorrido.
2 Do inglés, Trilled Movement.

3 [diregdo]: um movimento de trajetdria retilineo, fonologicamente especificado, executado a um
angulo de 90° em direcdo a ([>|]) ou a partir de ([|>]) um ponto em um plano de articulagio
(BRENTARI, 1998, p.136).
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Figura 2 — Verbo DAR em Libras.

Fonte: Lourenco (2018b, p. 230)

Figura 3 — Verbo ADOTAR em Libras.

Fonte: Lourengo (2018b, p. 232)

Figura 4 — Verbo CONSEGUIR em Libras.

Fonte: Lourencgo (2018b, p. 232)
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Figura 5 - Verbo MUDAR em Libras.

Fonte: Lourengo (2018b, p. 232)

De modo a verificar a presen¢a do morfema {EstadoFinal} em Libras, 583 ver-
bos foram analisados (Lourengo, 2018b). Destes, 260 verbos que exprimem eventos
télicos foram selecionados e verificamos o tipo de movimento apresentado por eles.

Primeiramente, verificamos se os verbos télicos* levantados possuem o tra-
¢o [dire¢do]. Os resultados sdo fornecidos no Grafico 1.

Grafico 1 - Verbos télicos com e sem [diregdo].

b) a) Verbos com [direcdo]

b) Verbos sem [direcao]
198; 76%

Fonte: Lourengo (2018b, p. 229).

Note que 76% desses verbos possui [dire¢ao]. Isso parece indicar que [di-
recdo] ¢ a realizacdo candnica de {EstadoFinal} em Libras. Essa observagao é in-
teressante, pois a propria defini¢do de [dire¢do] compreende um movimento em

4 Ao empregarmos a expressio ‘verbos télicos’ ndo queremos sugerir que verbos sdo lexicalmente,
inerentemente télicos ou atélicos. Conforme exposto na introduc¢do deste texto, eventos sdo es-
truturas complexas, conforme lemos a seguir: “na proposta de trabalho da semantica do evento,
verbos sdo tomados como predicados de eventos, contudo, a unidade linguistica que descreve
eventos especificos inclui o verbo, seus argumentos e vérios tipos de modificadores de VP. As
propriedades semanticas resultantes da descri¢do de um determinado evento codificado em uma
sentenca especifica sao determinadas por uma complexa interagio entre a semantica do verbo, as
propriedades referenciais dos argumentos e suas caracteristicas morfossintaticas, e as proprieda-
des de adjuntos temporais e locativos” (RAPPAPORT HOVAV; DORON; SICHEL, 2010, p. 2).
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dire¢do a, ou a partir de, um ponto (Figura 6). Em termos da HVE, nada mais vi-
sivel para codificar um ponto final (TELOS) do que um ponto em um determinado
plano de articulagao.

Figura 6 - Esquema do movimento de trajetdria [dire¢ao] do tipo [>|].

Fonte: Adaptado de Brentari (1998, p. 137).

Adicionalmente, observamos que nem todos os verbos que apresentam
[dire¢do] possuem apenas [dire¢do]. 38% desses verbos possuem outros tipos de
movimento associados (Grafico 2). Exemplos sdo fornecidos nas Figuras 7, 8 e 9.

Grafico 2 —Verbos télicos com [dire¢ao] associado a outros tipos de movimento.

21:11%]| L21%

) a) apenas [direcdo]
q
b) [direcdo] + mudanca e configuracdo de mao
a)
b) ¢) [dire¢ao] + mudanca de orientacdo
52;26% d) [direcdo] + mudanca e configuragdo

123 62% de mdo + mudanca de orientacdo
, 027

Fonte: Lourenco (2018b, p. 229).

Figura 7 — O verbo OFENDER possui [dire¢do] e mudanca de configuracido de méo

Fonte: Lourencgo (2018b, p. 230)
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Figura 8 — O verbo ENVIAR-EMAIL possui [dire¢do] e mudanca de orientagéo.

B

Fonte: Lourengo (2018b, p. 230)

Figura 9 - O verbo ABANDONAR possui [dire¢do], mudanga de configuracio de méo
e mudanga de orientagio.

.

Fonte: Lourengo (2018b, p. 230)

Por fim, os verbos télicos que ndo possuem [dire¢do] apresentam um dos outros
tipos de movimento previstos em Wilbur (2008), conforme é apresentado no Grafico 3.

Grafico 3 —Verbos télicos sem [direcio].

G (]

a) mudanca de configuracdo de mao

e
8;13% d)
0 a) b) mudanca de orientacdo
¢) mudanca de configuracdo de méo +
mudanca de orientacao
b) d) mudanca de localizacdo

e) mudanca e configuragdo de mao
+ mudanca de localizacao

Fonte: Lourengo (2018b, p. 231).
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Exemplos de verbos com mudan¢a de configuragdo, com mudanga de
orientagdo e com mudanga de localiza¢io ja foram fornecidos anteriormente neste
texto (ver Figuras 3, 4 e 5, respectivamente). Assim como observado no caso dos
verbos com [dire¢ao], encontramos exemplos que possuem mais de um tipo de
movimento. O verbo borMIR (Figura 10), por exemplo, possui mudanca de confi-
gura¢do de méo e mudanga de orientagéo. Ja o verbo SALVAR.REDIMIR (Figura 11)
possui mudanca de configuragdo de mao e mudanga de localizagio.

Figura 10 - O verbo porMIR possui mudanga de configuragao de mao
e mudanga de orientagio.

Fonte: Lourengo (2018b, p. 232)

Figura 11 - O verbo sALVAR.REDIMIR possui mudanga de configuracdo de méao
e mudanga de localizagdo.

Fonte: Lourengo (2018b, p. 232)

Em resumo, os dados da Libras parecem indicar que ha, realmente, um
morfema {EstadoFinal} na gramatica da lingua, assim como previsto pela HVE.
Adicionalmente, essa marcagdo parece ser bastante sistemadtica e produtiva na lin-
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gua, ja que todos os verbos levantados nesse estudo que acarretam um ponto final
légico (telicidade) apresentam um dos tipos de movimento descritos como possi-
veis realizacdes desse morfema, conforme Wilbur (2008).

E possivel ainda chamarmos a atengdo para o fato de que a ideia central da
visibilidade do evento ¢ a existéncia de um mapeamento entre fonologia e seman-
tica, de tal modo que “aspectos semanticos da estrutura do evento sdo visiveis na
forma fonoldgica do sinal predicador”. Nesse sentido, ¢ interessante observarmos
que o movimento [direcional] torna visivel por meio do ponto final do movimento
uma das propriedades semanticas de predicados télicos: a culminagdo do evento, o
TELOS. Ja os movimentos que envolvem mudanga, seja de configuragdo de mio, de
orientagdo ou de localizagio, tornam visivel a propriedade de MUDANGA (CHANGE)
desses predicados télicos.

Além disso, é possivel observarmos que os verbos que ndo acarretam um
ponto final 16gico ndo apresentam {EstadoFinal} e, por isso, apesentam um tipo
de movimento diferente dos vistos anteriormente. Por exemplo, o verbo CONVER-
SAR apresenta movimento de trajetoria do tipo [contorno]®, uma realizagdo do
morfema {Extensdo} e que estd associado aos tragos de duratividade do evento. Ja
o verbo SONHAR, além de apresentar movimento de [contorno], possui também
Movimento Agitante [TM] interno de dedos. Esse movimento é descrito como
uma realiza¢do do morfema {USET}, que indica um Estado Imutavel ao Longo
do Tempo Decorrido. Em outras palavras, esse movimento agitante parece refle-
tir a homogeneidade interna do(s) (sub-)evento(s). Esses sinais sao ilustrados na
Figura 12.

Figura 12 - O verbo sALVAR.REDIMIR possui mudanga de configuracdo de méao
e mudanga de localiza¢io.

Fonte: Lourenco (2018b, p. 318-319)

5 [contorno]: o movimento forma uma linha retilinea, ou circular, ou em formato de arco,
articulada em relagdo a um unico ponto em um determinado plano (BRENTARI, 1998, p.
136-137).
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4 Consideracoes finais

Neste trabalho, abordamos a marca¢ao de telicidade em Libras, de modo
a verificar se essa lingua apresenta o mesmo tipo de morfologia de marcagao de
telicidade descrito em outras linguas sinalizadas. Adicionalmente, esperamos con-
tribuir para as discussoes sobre a Hipotese de Visibilidade do Evento e seu carater
universalista (Wilbur, 2008, 2010; e também Schlenker, 2018).

Mostramos que o morfema {EstadoFinal} em Libras apresenta a distribui-
¢do descrita na literatura, marcando verbos que expressam predicados que pos-
suem um ponto final légico associado e que culminam em mudanca - predicados
télicos. Além disso, nossos dados indicam que a maior parte desses verbos em
Libras apresenta o tragco de movimento [direcdo]. Contudo, outros tipos de movi-
mento também sdo identificados em verbos télicos, tais como mudanga de confi-
guragdo de mao, mudanga de orientagdo e mudanca de localizagao.
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Ideologia e sinais terminoldgicos
na area de literatura em linguas de sinais

Jaqueline Boldo

Rachel Sutton-Spence

Saulo Zulmar Vieira

Universidade Federal de Santa Catarina

1 Introducao

A area da literatura surda é um campo de rapida ampliagio e divulgagio,
criando uma necessidade de termos literarios em Libras (Lingua Brasileira de Si-
nais). Vemos uma demanda pela criagdo de vocabulério especializado de termos
literarios em Libras, o qual seja direcionado aos professores, aos pesquisadores,
aos alunos de graduacio e de pos-graduagio e aos profissionais de dreas afins, que
estejam unidos em torno de projetos de pesquisa e de atividades académicas, de
forma interdisciplinar, objetivando a investigacdo e ao desenvolvimento de estu-
dos focados em glossarios em Libras.

Para a criacdo de um vocabuldrio especializado, é importante selecionar
sinais-termos’ ja existentes e adequados e, se for o caso, criar sinais-termos ain-
da inexistentes. Nosso objetivo, na pesquisa descrita neste capitulo, é entender as
origens de alguns sinais-termos na drea da literatura em linguas de sinais e pensar
na ideologia por detrds desses sinais para que possamos orientar nossa escolha e,
por sua vez, criagdo de sinais-termos em Libras, considerando-se uma ideologia
que promova a cultura visual da comunidade surda e que reconheca os elementos
gestuais-visuais-espaciais que caracterizam as linguas de sinais.

A partir dessa perspectiva e com os objetivos citados, neste trabalho, ana-
lisaram-se sinais correspondentes a seis conceitos, a saber: (i) literatura; (ii) poe-
sia; (iii) poeta; (iv) poema; (v) conto; e (vi) piada. Esses sinais foram coletados em

1 Costa criou a denominagio sinal-termo para “designar um sinal que compde um termo especifico
da LSB [Lingua de Sinais Brasileira]” (COSTA, 2012, p. 33).
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linguas de sinais de 26 paises a partir do glossdrio internacional Spread the Sign?,
onde estdo disponibilizados. Consideramos que esse glossario é relevante como
base de corpus de nossa pesquisa, ja que dele fazem parte linguas de sinais das co-
munidades surdas de diferentes paises, as quais o tornam relevante para o campo
de estudos sobre a literatura surda.

2 Ideologia, sinais-termos e literatura surda

Como dizem Nathan Lerner e Feigel (2009),

com a poesia, esperamos forjar uma conexdo [...] para evocar um aceno de
compreensdo — esse relato de reconhecimento reconfortante que nos diz
que ndo estamos sozinhos. Mas o que acontece se as pessoas ndo acreditam
que sua lingua é uma lingua verdadeira, e a poesia ¢ uma forma de arte que
nunca serd delas?’. (video. 00:24-00:54, tradugdo nossa).

Os autores supracitados fornecem depoimentos de poetas surdos que pen-
saram por muitos anos que a poesia nio podia ser feita em linguas de sinais. E
muito comum que surdos pensem que a literatura e a poesia sdo “dos ouvintes”.
Isso é um erro, pois ja sabemos que a literatura surda existe nas comunidades
surdas de todo o mundo (Bauman; Nelson; Rose, 2006, Sutton-Spence; Kaneko,
2016), inclusive no Brasil (Karnopp; Klein; Lunardi-Lazzarin, 2011).

Entretanto, muitas pessoas surdas ndo conhecem a literatura surda ou a
conhecem apenas ap6s a infancia. Muitos entendem literatura como “uma arte
estética da linguagem escrita” que se centra no texto escrito, com foco nas ativi-
dades de ler e escrever. Essa defini¢éo, todavia, é muito limitada e ja exclui muitos
exemplos de uso da lingua estética, mesmo em portugués, porque estdo na forma
ndo-escrita. Produg¢oes de literatura surdas sdo

aquelas que sdo contadas em lingua de sinais, sejam frutos de tradugio ou nao,
podendo ter um tema relacionado com surdos ou néo. Ela ndo precisa ser con-
tada exclusivamente em lingua de sinais, ou seja, ela também pode ser escrita,
porém, o tema deve ser relacionado aos surdos. (Morgado, 2011, p. 21).

No entanto, a literatura dos surdos criada em Libras é raramente escrita.
Karnopp (2008, p. 15) defende que “utilizamos a expressdo ‘literatura surda’ para
as produgdes literarias que tém a lingua de sinais, a questdo da identidade e da
cultura surda presentes nos textos e/ou nas imagens”.

Na escola, os surdos conhecem a literatura produzida na lingua majoritaria,
em formas escritas ou faladas. E muitos adultos surdos continuam nao sabendo

2 “Spread the Sign”, em inglés, pode ser traduzido para portugués como “Espalhar o sinal”. O glos-
sario pode ser acessado em: www.spreadthesign.com

3 “With poetry we hope to forge a connection... to elicit a nod of understanding - that reassuring
flash of recognition that tells us we are not alone. But what happens if people do not believe their
language is a true language, and poetry is an art form that will never be theirs?”
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nada da cultura e da arte de sua lingua que é sua heranga. Além disso, desco-
nhecem quais sdo as riquezas da literatura sinalizada. Por causa disso, a literatura
surda ¢, muitas vezes, um assunto polémico e importante na area de politicas lin-
guisticas e, por isso, os sinais utilizados para falar da literatura surda devem refletir
a realidade da literatura na propria lingua dos surdos.

Nossa proposta é entender a ideologia por detrds dos sinais criados para re-
ferir-se a arte sinalizada, os quais valorizam a experiéncia visual e gestual e corpo-
ral dos surdos e da lingua de sinais. Percebemos que as metaforas e as metonimias
por tras dos sinais, muitas vezes, sdo relacionadas as linguas faladas vocalmente.
Nesse texto, entende-se as questdes ideoldgicas como sendo as “que orientam a
atribuigdo de sentidos aos textos, o que se da com base no conhecimento de mun-
do, na visao de mundo, na representagao da realidade daqueles envolvidos nesses
processos” (Meurer e Dellangelo, 2008, p. 48).

Na antiguidade, o discurso da sociedade influenciava as falas e os textos no
que se refere aos termos criados e empregados na lingua portuguesa. E o poder
que a estrutura social gerava impactou a sociedade e suas escolhas linguisticas e
comunicativas. Atualmente, entendemos que os sinais que compdem as linguas de
sinais dos surdos tém uma estrutura propria, a qual é fundamentada na modalida-
de gestual-visual que permite aos sinais serem construidos pelos movimentos do
corpo no espago e percebidos visualmente.

Nesse sentido, a produgdo da literatura surda, assim como as formas de
defini-la e de refletir sobre ela, exige uma terminologia especifica que represente
a comunidade surda em termos linguisticos e culturais, ou seja, faz-se necessario
um conjunto de sinais-termos especificos do campo da literatura em Libras. Esse
¢ um dos desejos que a comunidade surda vem manifestando em sua luta e em
movimento em prol do direito e da liberdade de utilizar sua lingua de sinais sem
as imposigoes da lingua majoritaria e da sociedade ouvinte.

O ensino de literatura surda na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), por exemplo, aborda em seu curriculo contetdos de Literatura Surda, os
quais sdo tratados em disciplinas da graduagio e da pds-graduagao tendo como
lingua de instru¢do a Libras. No entanto, ndo ha registros dos sinais-termos que
tém sido empregados para diversos conceitos centrais da literatura. Assim, esse
fato confirma a importéncia de registrar e, inclusive, da disponibilizar na forma de
glossarios os sinais-termos que tém sido utilizados no estudo da Literatura Surda
nas Universidades Federais, por exemplo.

Considerando isso, em nossa pesquisa, analisaremos as origens de alguns
sinais a partir do campo semantico da literatura de cada pais, por meio da cate-
goria ideologia que estd na base dos sinais, pois, entendemos que, cada um dos
sinais-termos, estabelece uma relagdo com textos, imagens, emogoes, oralizagio,
entre outros, evidenciando (ou nio) a ideologia marcante da lingua falada vocal-
mente, da literatura das sociedades ouvintes e/ou surdas, a opressdo a que as lin-
guas de sinais foram submetidas, as bases metonimicas e iconicas que constituem
0s sinais etc.
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Atualmente, esse tipo de estudo, discussdo e reflexdo apresenta-se como
uma necessidade, visto que é urgente a proposi¢do — a partir da identificacdo e
registro dos sinais ja existentes — de sinais em Libras para termos da area da litera-
tura surda e para sua abordagem académica no Brasil. Além disso, a escolha desses
sinais-termos precisa se fundamentar na busca por sinais em Libras que valorizem
a lingua de sinais e a cultura surda. Portanto, quais seriam os sinais-termos nas
linguas de sinais de outros paises empregados no campo da literatura surda? Qual
seria a relagdo desses sinais-termos com os seus correspondentes nas linguas fa-
ladas vocalmente? E como podemos nos desvincular dessa ideologia ouvinte que
sustenta esses termos nas linguas faladas vocalmente em prol de sinais-termos que
representem as comunidades surdas, sua lingua de sinais e sua cultura?

3 Fundamentacao Teodrica
3.1 Andlise de Discurso Critica

As linguas de sinais fazem parte da experiéncia vivida pelas comunidades
surdas, e, como artefato cultural, também é submetida a significagdo social. Nesta
dependéncia de critérios socialmente valorizados, a pesquisa linguistica tem com-
provado que as linguas de sinais sdo sistemas ricos e independentes das linguas
faladas vocalmente. Conforme Meurer e Dellagnelo (2008),

significados ideacionais tem fungdo de codificar — ou expressar — nossa re-
presentacéo da realidade, o que cria, reflete, reforca e/ou desafia nossos sis-
temas de conhecimentos e crengas. Significados interpessoais manifestam a
forma como estabelecemos identidades e relagdes sociais. Por fim, os signi-
ficados textuais, relativos a organizacgdo do texto (oral ou escrito), revelam
o que os (as) falantes ou escritores(as) salientam — ou ndo — em seus textos.
(Meurer e Dellagnelo, 2008, p. 49).

Existe uma relagdo importante entre a linguagem, o corpo e a identidade. A
pesquisadora e tradutora literaria surda Ruth Anna Spooner cita Gloria Anzaldua
falando sobre essa relacdo: “Entdo, se vocé realmente quiser me machucar, fale
mal sobre a minha lingua. A identidade étnica é a pele gémea para a identidade
linguistica — eu sou a minha lingua. Até que eu possa ter orgulho na minha lingua,
ndo posso me orgulhar™ (Spooner, 2016, p. 47, tradugdo nossa).

Spooner, uma pesquisadora surda, explica que ela é a sua lingua e que sua
lingua tem suas proprias praticas e normas. Assim, vemos que a lingua de sinais e a
literatura em lingua de sinais criam a identidade surda, a qual pode ser fragilizada
por meio do desrespeito de outros a sua lingua.

A fim de destacar este ponto fundamental, nossa pesquisa tem suas bases
na linguistica funcionalista, visto que entendemos que a linguagem é um com-
4 “So if you want to really hurt me, talk badly about my language. Ethnic identity is twin skin to

linguistic identity — I am my language. Until I can take pride in my language, I cannot take pride

in myself”
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portamento (Meurer e Dellangnelo, 2008). Neste sentido, “o objetivo primeiro da
Analise Critica do Discurso (ACD) é desconstruir, em diferentes manifestagdes
discursivas, questoes de dominagao, opressiao, manipulagio, discriminagéo, abuso
de poder, enfim questdes que geram desigualdade social” (Meurer e Dellangnelo,
2008, p. 39-40).

Conforme Magalhaes (2005), a anélise do discurso tem como foco a lin-
guagem como pratica social, sendo que a analise de discurso critica possui um
interesse na relagdo entre o estudo do texto, o poder e a ideologia, onde podemos
desenvolver um estudo da linguagem para investigar mudangas na vida social. O
poder neste sentido pode ser uma dominagdo “simbdlica™, presente no uso de
uma linguagem discriminatéria, por exemplo. Magalhaes observa que “tais atos
de poder [fisico] geralmente co-ocorrem em uma sociedade particular com a do-
minagdo simbdlica, como, por exemplo, na linguagem discriminatdria (sexista ou
racista) e na representagao visual” (2005, p. 6).

Embora Magalhdes (2005, p. 3) fale das contribuigdes feitas pela Andlise
Critica do Discurso (ADC) para se abordarem “questdes ligadas ao racismo, a dis-
criminagdo baseada no sexo, ao controle e a manipulagio institucional, a violén-
cia, a identidade nacional, a autoidentidade e a identidade de género, a exclusdo
social’, ela nada cita, especificamente, em relagio aos surdos. No entanto, a ADC é
uma abordagem linguistica muito importante para os estudos de linguas de sinais,
assim como para os estudos surdos. Ainda que a ADC nio seja capaz de criar um
mundo social sem discriminagio, ela chama nossa atenc¢do aos elementos textuais,
discursivos e sociais, que criam e sustentam determinadas interpretagdes e pers-
pectivas ideoldgicas.

Entendemos, a partir dos estudos do Fairclough (2001 apud Meurer e Del-
langnelo, 2008), que as praticas sociais, tais como a discriminacéo, sao legitimadas
por meio do discurso e que, por outro lado, o discurso também pode desafiar essas
mesmas praticas discriminatérias. Com base nessa exposi¢do, vemos que a ACD
também compode e orienta os estudos sobre as linguas de sinais, em que os mem-
bros da comunidade surda, muitas vezes, sofrem discriminacdo social legitimada
no modo por meio do qual a linguagem é usada.

3.2 Linguistica de linguas de sinais: a iconicidade e os empréstimos

O primeiro aspecto a ser considerado na caracterizagdo das linguas de si-
nais é sua modalidade gestual-visual, ou seja, para a comunicagio, entre os sujeitos
sinalizantes de linguas de sinais, o canal utilizado no ¢ o oral-auditivo, mas, sim, o
corpo na produgdo da lingua e a visdo em sua recep¢io (Rose, 2006).

Uma caracteristica das linguas de sinais é que, diferentemente das linguas
orais — aquelas faladas vocalmente e percebidas por meio da audigdo -, as re-
presentagdes iconicas dos sinais é bem mais produtiva e, por sua vez, explorada.

5 Usamos o termo “simbolo” conforme o diciondrio informal de portugués, como “tudo o que re-
presenta, sugere ou substitui alguma coisa” (https://www.dicio.com.br/simbolo/).
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Cuxac e Sallandre (2007) destacam que, embora muitos sinais tenham sua origem
na iconicidade, a iconicidade pode “degenerar” (ou ser reduzida) até que o sinali-
zante ndo seja capaz de identificar a motivacdo iconica do sinal, que se torna mais
um item de vocabulario.

Salientamos que é possivel que a iconicidade seja reativada para que o sina-
lizante perceba a origem iconica de sinais. Nesse sentido, um aspecto fundamental
para a pesquisa é o conceito de “morfema-base”. O conceito de morfema-base é
definido por Faria-do-Nascimento (2009 p. 95) como sendo “a mao-passiva, que
em muitos estudos sobre as LS é analisada simplesmente como méo de apoio [...]
quando em func¢do de morfema base, carrega uma informacéo seméntica funda-
mental & expansdo lexical e terminologica da LSB, especialmente no que diz res-
peito a constituicdo dessas unidades que partilham campos seménticos idénticos
ou semelhantes”

Faria-do-Nascimento (2009) destaca que na cria¢do de novos sinais, a mao
passiva muitas vezes mostra a informag¢do semantica, uma iconicidade, que serve
para derivar novos sinais e aumentar o vocabuldrio. Por exemplo, a médo passi-
va tem configura¢do com carga semantica de “tela de televisdo” nos sinais [VI-
DEOCONFERENCIA], [HIPERTEXTO], [INSTALACAO-DE-PROGRAMA], [LEGENDA] e
[E-MAIL]. Em outro exemplo, encontramos a mao passiva aberta na forma da letra
B, com significado da base {texto impresso ou escrito a mao} nos sinais [ESCRE-
VER], [LER], [PAPEL], [CADERNO] e [REVISTA], mas também nos sinais mais abs-
tratos, tais como [LEI], [DECRETO], [DICIONARIO], [CONTEUDO], [DECLARAGAO],
[METODOLOGIA], [CURRICULO], [REGRAS], [TEXTO] e [SIGNWRITING]| (Faria-do-
-Nascimento, 2009, p. 136).

Muitas desses morfemas-base sio fundamentados nos classificadores, em
que a configuracao de mao mostra iconicamente a forma do referente. A criagdo de
novos sinais por meio de morfemas-base exige a selecdo de uma categoria seman-
tica antes de o sinal visual ser criado. Assim, temos uma relagdo entre a iconicida-
de dos morfemas na méao-passiva, a escolha semantica do morfema. Por exemplo,
usar o morfema-base relacionado ao {texto impresso ou escrito a mao} para CON-
TEUDO cria um sinal icdnico com a sugestao de que o contetido é de um texto e nao
de um discurso sinalizado ou de um filme. Na nossa pesquisa, perguntamos qual a
ideologia que motiva a selegdo desses sinais com morfemas-base icdnicos.

Stumpf, Oliveira e Miranda (2015, p. 171) pesquisaram a origem de sinais
terminoldgicos em Libras. Eles observaram que os sinais surgem de trés perspec-
tivas: (i) criacdao de sinais novos sem serem empréstimo; (ii) empréstimos linguis-
ticos de outras linguas de sinais; e (iii) empréstimos linguisticos de linguas orais.
Nessa direcdo, os sinais podem ser classificados como “nativos” e “ndo nativos”
(Schembri; Johnston 2007, Sutton-Spence 2017), sendo que na categoria “ndo na-
tivos” temos empréstimos que vem de outras linguas de sinais, assim como das
linguas orais.

Conforme Faria-do-Nascimento (2009), empréstimos da lingua portugue-
sa para a Libras podem ser feitos por meio da transliteragdo que pode se realizar de
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forma datilolégica, pragmatica, lexicalizada e da letra inicial. Além da translitera-
¢d0, os empréstimos podem vir da configuragao visual dos labios da palavra falada
em lingua portuguesa, ou ser um empréstimo semantico, estereotipado e cruzado.

A transliteracdo datiloldgica significa que as letras escritas de uma pala-
vra sdo reproduzidas por meio do alfabeto manual. Oliveira, Stumpf e Miranda
(2014), na construgdo do glossario do Letras Libras, observaram que “a soletra-
¢do era um recurso utilizado como espécie de empréstimo enquanto néo existisse
um sinal considerado adequado para representar o conceito estudado” (Oliveira,
Stumpf, Miranda, 2014, p. 76). Isso também foi observado por Souza (2012) que
demonstrou que a maioria dos toponimos em Libras usaram empréstimos de di-
versos tipos.

Muitas vezes, a aceitagdo de uma ideologia cunhada em uma perspectiva
cultural-visual da comunidade surda pode tentar evitar a soletragdo. Sutton-Spen-
ce (1995), em seu estudo sobre datilologia em BSLS, observou que o empréstimo
¢ comum, mas, os resultados, assim como observa Faria-do-Nascimento (2009), é
que a transliteragdo se encontra “na periferia do léxico”, pois ¢, inclusive, tempora-
ria (mais relacionada ao processo de “code-switching” ou “code-mixing”).

Os empréstimos pragmaticos de termos da lingua portuguesa raramente
continuam, ja que sdo descartados depois de um sinal adequado surgir dentro
da comunidade de sinalizantes. Os empréstimos lexicalizados, sdo modificados.
Faria-do-Nascimento (2009) notou que os empréstimos podem ser de palavras in-
teiras, abreviados com letras iniciais (ela cita [B-O] usado para “boletim de ocor-
réncia”’) ou a primeira letra da palavra com um movimento.

O uso de empréstimos ¢é fortemente vinculado as relagdes de poder entre as
duas linguas. Existem duas restri¢des sobre os empréstimos entre duas linguas, a
primeira é estrutural e depende da semelhanca estrutural entre as duas. A segunda
¢ social e depende do grau de proficiéncia das pessoas bilingues pertencentes a
comunidade linguistica, do numero de pessoas bilingues e do status dessas pes-
soas no grupo. Contudo, dependerd, principalmente, do status das duas linguas na
comunidade (Maravcsik, 1978). Mundialmente, as linguas de sinais tém status e
poder institucional inferior as linguas faladas vocalmente. Por causa disso, os em-
préstimos se ddo, principalmente, na diregdo: linguas faladas as linguas de sinais;
e muito poucos sdo os empréstimos em dire¢do contraria.

Bauer (1983) descreveu os fatores sociais ndo estruturais que influenciam
o0 uso e a disseminagdo de um empréstimo; estes sao: o status da pessoa que usa
o empréstimo; a atitude da comunidade linguistica para a palavra emprestada; a
atitude da comunidade em relagdo a necessidade da forma; o prestigio obtido ao se
usar o empréstimo; e a conveniéncia de usar tal empréstimo. Ele também observa
que os empréstimos podem ser rejeitados com base na estética, na etimologia, na
vulgaridade percebida, na gramdtica ou na seméntica. Todos esses fatores podem
influenciar o uso de um empréstimo em Libras.

6 British Sign Language — Lingua de sinais Britdnica
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Os tipos de empréstimos e as categorias gramaticais dos empréstimos sao
limitados principalmente pelas restrigdes estruturais das linguas. No entanto, a
quantidade de empréstimos entre linguas é, principalmente, ditada pelas restri-
¢des sociais ndo estruturais, as quais sdo descritas por Maravcsik (1978) e Bauer
(1983). Faria-do-Nascimento observa que

conscientizar estudantes surdos, de cursos de graduacéo, a respeito dos pro-
cessos de construgdo terminoldgica permitira o enriquecimento ainda mais
acelerado da LSB [Lingua de Sinais Brasileira], e a rapida sistematizagao e
divulgacdo dos neologismos terminolégicos acarretara o acesso e o domi-
nio mais rapido, também, dos intérpretes para adequarem sua tradugdo ao
contexto emergente. (Faria-do-Nascimento, 2009, p. 58).

De acordo com Oliveira, Stumpf e Miranda (2014), os novos sinais pro-
postos pela equipe de tradutores da UFSC foram aceitos rapidamente pela co-
munidade surda académica do curso de Letras-Libras EaD e serviram como base
para outros grupos de pesquisa, contribuindo para ampliagdo do léxico da Libras.
Os sinais oferecidos pela comunidade surda académica podem ser aceitos rapida-
mente pela comunidade surda por causa do status das pessoas que criam e usam os
sinais-termos. Por causa disso, é importante pensar sobre a ideologia que sustenta
ainclusdo de empréstimos da lingua portuguesa no léxico da Libras e, por sua vez,
em vocabularios ou glossarios de sinais-termos literarios.

A partir da discussdo acima, podemos ver que, para entender o poder sim-
bdlico das linguas e das ideologias das sociedades dominantes, e ndo surdos, sobre
o campo linguistico da literatura surda, que é culturalmente central para as comu-
nidades surdas minoritdrias, precisamos entender a fonte dos termos para assim
falar sobre. As comunidades majoritarias frequentemente ameagam a existéncia
de literatura em lingua de sinais (deliberadamente ou ndo). Empréstimos que se
baseiam em formas que se referem a literatura em linguas nao-sinalizadas podem
levar consigo esse poder simbdlico. Nossa investigacdo sobre a terminologia da
literatura em lingua de sinais e da literatura surda pode revelar ideologias ocultas
para membros de comunidades surdas que desejam resistir a esse dominio simbo-
lico das linguas faladas sobre sua forma de arte.

4. Metodologia
4.1 Coleta de Dados

O nosso corpus foi formado a partir do material disponibilizado pelo Spread
the Sign, como jia mencionado na introdugdo. O Spread the Sign é um glossario de
linguas de sinais on-line, onde sinais de diversas linguas de sinais sdo comparti-
lhados, permitindo que se conhecam outras linguas e que se fagam comparagoes e,
até mesmo, certas tradugdes interlinguais sinalizadas. E um projeto internacional
que tem por objetivo divulgar, na internet, linguas de sinais de diferentes paises
(Hilzensauer e Krammer, 2015).
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Escolhemos Spread the Sign, pois ele nos permite localizar em um mesmo
banco de dados linguisticos os sinais terminoldgicos de linguas de sinais de di-
ferentes paises, permitindo-nos compara-los e analisé-los em relagdo a aspectos
fonoldgicos, linguisticos e sociais. Elencamos seis (06) conceitos da literatura re-
correntemente empregados para entdo selecionar os sinais e definir o corpus de
nossa analise: (i) literatura; (ii) poesia; (iii) poeta; (iv) poema; (v) conto; e (vi) piada.

Consideramos que esses conceitos sdo alguns dos mais utilizados nas disci-
plinas académicas, assim ¢ importante verificar suas caracteristicas iconicas ou de-
rivadas das linguas faladas vocalmente, bem como suas possiveis influéncias ideo-
légicas. Nesse sentido, analisamos se os sinais-termos para tais conceitos, que nao
sdo foram selecionados a partir de termos especializados do campo académico,
sdo empréstimos e qual seria a referéncia que fazem a literatura das comunidades
ouvintes. Vale destacar que o Spread the Sign ndo tem o objetivo de disponibilizar
sinais terminoldgicos de areas e/ou contextos especificos.

Em janeiro de 2018, o Spread the Sign contava com contribuicdes 34 paises
(mais o sistema de Sinais Internacionais). Selecionamos, 26 paises que ofereciam
sinais para conceitos relacionados a literatura em suas respectivas linguas de sinais
- por ordem alfabética na lingua portuguesa -, a saber: alema; americana; austria-
ca; brasileira; britanica; bulgara; espanhola; estoniana; finlandesa; francesa; grega;
indiana; islandesa; italiana; japonesa; letoniana; lituaniana; polaca; portuguesa; ro-
mena; russa; sueca; tcheca; turca; e ucraniana. Destes 26 paises, nem todos dispo-
nibilizavam todos os seis conceitos pré-selecionados para a pesquisa. Por exemplo,
todos disponibilizam um sinal para o conceito “literatura”, mas nem todos para
“piada” ou “conto”

Analisamos um total de 146 sinais originarios de diversos paises, os quais
detalhamos abaixo (Tabela 1).

Tabela 1 - Conceitos e sinais de diversos paises

Conceito N° desinais | Vindo dos Paises

Literatura Infantil N=24 Alemanha, Austria, Bielorrtssia, China, Crocia, Espanha, Estdnia, EUA,
Franca, Inglaterra, Islandia, Italia, Letdnia, Litudnia, Paquistao, Poldnia,
Portugal, Repdblica Checa, Roménia, Rissia, Suécia, Turquia, Ucrania.

Poesia N=24 Alemanha, Austria, Bielorrissia, China, Croacia, Espanha, Estonia, EUA, Franga,
Inglaterra, Islandia Italia, Japao, Letdnia, Lituania, Poldnia, Portugal,
Reptiblica Checa, Roménia, Russia, Sinal Internacional, Ucrania, Suécia, Turquia.
Poeta N=24 Alemanha, Austria, Bielorrtssia, China, Crocia, Espanha, Estdnia, EUA,
Franca, Grécia, Inglaterra, Islandia, Itdlia, Letdnia, Lituania, Paquistéo,
Poldnia, Portugal, Republica Checa, Roménia, Russia, Suécia, Turquia, Ucrania.

7  Alguns paises ndo ofereceram um sinal para “literatura’, mas, sim, para “literatura infantil” e foi
isso que coletamos. Se esses sinais para literatura infantil tém origem no conceito de literatura
escrita em livros, e ndo na literatura original em sinais, por exemplo, isso ja mostra uma ideologia
em que a literatura surda infantil nao é de origem sinalizada.
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Poema N=24 Alemanha, Austria, Bielorrissia, China, Crodcia, Espanha, Estonia, EUA,

Franca, Grécia, India, Inglaterra, Islandia, Italia, Letonia, Lituania, Paquistdo,

Polonia, Portugal, Repiblica Checa, Roménia, Russia, Suécia, Ucrania.

Conto N=24 Alemanha, Austria, Bielorrissia, Bulgdria, China, Croacia, Espanha, Estonia,

EUA, Franga, Inglaterra, Islandia, Italia, Japao Letdnia, Litudnia, Paquistao,

Polonia, Portugal, Repiblica Checa, Roménia, Russia, Suécia, Ucrania.

Piada N=26 Alemanha, Austria, Bielorrtssia, China, Croacia, Espanha, Estonia, FUA, Franca

Grécia, Inglaterra, india, Islandia, Italia, Japao, Letonia, Lituania, Paquistao,

Poldnia, Portugal, Republica Checa, Roménia, Russia, Suécia, Turquia, Ucrania.
Fonte: os autores

Desafios e dificuldades nos dados

Enfrentamos algumas dificuldades para a coleta de dados no site do Spread
the Sign. Embora houvéssemos definido previamente o conceito “literatura” em-
pregando-o na busca dos sinais em cada pais, ndo encontramos o conceito isolado.
Era comum que “literatura” estivesse adjetivado, como, por exemplo: literatura
antiga, literatura inglesa, literatura infantil, literatura jovem e literatura infanto-ju-
venil; sendo que, as vezes, vimos mais do que um sinal-termo usado para referir-se
ao conceito “literatura’

Numa tentativa de solucionar a questdo, optamos por usar o sinal referente
ao conceito “literatura” que estivesse sendo empregado para o conceito “Literatura
Infantil’, ja que este é um conceito muito importante para a comunidade surda e
muito relacionado a educagdo dos surdos. Outro desafio foi saber qual era a mo-
tivagdo para a escolha do sinal que se referia ao conceito “literatura”. Observamos
a existéncia de vdrias interpretagdes da cultura de um pais vinculadas ao sinal
referente ao conceito “literatura”

Por exemplo, no Brasil o conceito ¢é “literatura” de modo geral, o qual abar-
ca contos, musicas, piadas, poesias etc. Todavia, em outros paises o conceito “lite-
ratura” estd sendo concebido a partir de questdes culturais ou campos especificos,
como é o caso de “literatura inglesa” ou mesmo “literatura infantil”. Geralmente,
esses sinais-termos sdo apresentados de modo mais restrito a um determinado as-
pectos da cultura. De qualquer maneira, podemos considerar que essas diferentes
acepg¢oes de “literatura” fazem parte da educagio, indicando que o sinal-termo
para o conceito “literatura” possa ter mais influéncia da ideologia vinculada a lite-
ratura escrita em contraposigdo a oral.

Buscamos verificar os sinais com origem na soletragio da palavra relacionada
ao conceito e, por sua vez, o uso do alfabeto manual. Na maioria dos idiomas, foi
possivel perceber que as letras “P” e “I” foram usadas, respectivamente, nos sinais
relacionados aos conceitos “Poesia’, “Poema” e “Poeta” e “Literatura”. Por desconhe-
cermos todos os alfabetos manuais dos paises elencados, e ndo saber as palavras
empregadas nessas linguas, ndo conseguimos sanar todas as duvidas a respeito da
origem dos sinais. Assim, diante da davida, optamos por néo categorizar os sinais-
-termos como sendo empréstimos que empregavam o alfabeto manual.
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Vale destacar diante da dificuldade de se encontrarem os sinais fora de um
banco de dados como o glossario em questdo e que optamos por manter a coleta
dos sinais e formar nosso corpus de anélise a partir do Spread the Sign. Assim,
com o corpus definido buscamos entender se os conceitos combinavam com o uso
dos sinais no contexto da literatura surda, além de verificar se suas origens eram
advindas da cultura ouvinte que influenciaria a linguagem visual, ndo correspon-
dendo aos sinais com origem na lingua visual prépria da cultura surda.

Nio conhecemos todas linguas de sinais incluidas no Spread the Sign, e,
portanto, as vezes, ndo podiamos sanar todas as duvidas sobre a origem e a mo-
tivagdo iconica dos sinais investigados. Baseados em nossa experiéncia com lin-
guas de sinais, foi possivel perceber quais seriam as configuragdes de mao que se
originaram do alfabeto manual e quais seriam os pontos de articulacio dos sinais
relacionados aos morfemas com a carga semantica {papel} ou {boca}.

Podemos afirmar que as variagdes geograficas influenciam, sim, as diferen-
cas entre os sinais e que foi possivel observar também a existéncia de variagoes
referentes a proximidade geografica existente entre sinais iguais. Desta forma, en-
tendemos que algumas variagdes linguisticas estdo correlacionadas e que, prova-
velmente, sua relagdo estd no fato de uma lingua de sinais realizar o empréstimo de
sinais de outros paises, passando a utiliza-los na lingua de sua comunidade surda.
Percebemos ainda que existem alguns paises que ndo possuem determinado sinal
pelo fato de diferentes conceitos ndo possuirem uma distin¢do, como é o caso dos
conceitos: “poesia” e “poema”.

4.2 Categorias de andlise

A partir da identificagdo e coleta dos sinais referentes aos seis conceitos,
anteriormente apresentados — Conto, Literatura Infantil, Piada, Poema, Poesia e
Poeta —, nos 26 paises apresentados no site do Spread the Sign, seguimos para a
fase de identificagdo das diferencas entre os sinais que compdem o glossario em
relagdo a Libras. Deste modo, seguindo o objetivo de refletir sobre a possivel mo-
tivagdo ideologica presente na origem dos sinais, realizamos uma reflexdo sobre as
seguintes possiveis categorias de analise decorrentes da origem dos sinais-termos.

1) Empréstimos - origem em outra lingua:

1.1 Empréstimos linguisticos com origem na lingua oral.
Em Libras, os empréstimos linguisticos com origem no Portugués po-
dem ser: (a) Transliteracio — por exemplo: P.0.E.M.A.; (b) Translitera-
¢do da letra inicial, com movimento adicional - por exemplo: P com
movimento ziguezague; (c) Transliteracdo da letra inicial com morfema
base — por exemplo: P. + morfema base {texto escrito}; (d) Empréstimo
semantico — por exemplo: [ROMANCE] (sinal com sentido de amor para
o género literario de narrativa longa);
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1.2 Empréstimos linguisticos com origem em dialetos da lingua de sinais.
Em Libras, temos, por exemplo, o sinal: [ROMANCE] (sinal do sul do
Brasil emprestado pelos sinalizantes do sudeste);

1.3 Empréstimos linguisticos com origem em outras linguas de sinais.

Em Libras, temos, por exemplo, o sinal: [POEMA] emprestado da ASLS.

2) Iconicidade - origem em relagdes iconicas da literatura falada vocal-
mente:

Sinais iconicos sdo aqueles advindos de perspectivas caracteristicas de
acdes que envolvem a relagdo com a literatura de linguas escritas e fala-
das vocalmente, mas que ndo sdo parte da literatura sinalizada:

2.1 Agoes que envolvem o ato da escrita/leitura.

Por exemplo, um morfema que compde os sinais e que se refere a agdo
de escrever ou de ler um texto escrito em uma lingua falada vocalmente.

2.2 Aspectos que envolvem a materialidade do texto.

Por exemplo, um morfema que compde os sinais e que se refere ao subs-
trato do texto, ao seu suporte, & sua materialidade: morfema-base {papel}

2.3 Elementos caracteristicos da oralidade vocal.

Por exemplo, sinais que se referem a boca, tendo-a como localizagdo
para sua realizagdo e, portanto, remetendo a ideia de que a literatura é
falada vocalmente.

Visto que as subcategorias 2.1 e 2.2 sdo relacionadas, optamos por usar
considerar de modo geral a relagdo com as seguintes agdes/aspectos:
“Livro, texto, papel ou leitura”

3) Visualidade - origem em relagdes icOnicas/visuais na literatura sina-
lizada.

Com base numa perspectiva visual da literatura é possivel considerar
aspectos vinculados a estética, as emogdes e as agdes corporificadas e
manifestas visualmente de forma sinalizada. Nesse sentido, é importan-
te explicar que alguns itens lexicais iconicos em Libras podem incluir o
seguinte:

- Iconicidade — por exemplo, o sinal [ESTROFE] em Libras, em que as
linhas dos versos sdo tracadas no espago neutro na frente do corpo, mo-
tivado pela forma visual de versos na pagina;

- Metonimica - por exemplo, o sinal [ARTISTA] em Libras motivado pela
forma visual de usar uma cdmera de filme antiga, vindo da ideia de que
um ator de cinema é prototipico de artista;

- Metaférica - por exemplo, o sinal [coNTO] em Libras que tem forma
relacionada ao sinal [LEMBRAR] [HISTORIA], com mapeamento metafo-
rico que um conto ¢ uma histoéria, uma lembranga;

- Morfemas-bases — por exemplo, o morfema-base da mao-passiva com
carga semantica {pessoa} no sinal [POETA].

8 American Sign Language - Lingua de Sinais Americana.
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Os termos incorporados na lingua de sinais por meio de empréstimos lin-
guisticos das linguas orais carregam alguns elementos de uma lingua para outra,
ou seja, quando um grupo de falantes nativos de determinada lingua de sinais
incorpora novos termos a sua lingua por meio de empréstimos de linguas orais,
muitas vezes, esses empréstimos trazem consigo aspectos da modalidade oral-au-
ditiva, por exemplo. Ao pesquisar essa questdo, Faria-do-Nascimento (2009) ex-
plica que os empréstimos feitos pelas linguas de sinais de alguns termos de linguas
de modalidade oral-auditiva recebem caracteristicas especificas da modalidade da
lingua de sinais.

Embora tenhamos apresentado trés subcategorias na categoria emprésti-
mos, é importante destacar que nao foi possivel aplica-las, durante a pesquisa,
por ndo termos informagdes suficientes que nos permitissem definir a origem de
um sinal em cada um dos paises. Entretanto, é importante também destacar que
alguns sinais sdo parecidos em diversos desses paises, o que evidencia, certamente,
que alguns desses sinais sdo possivelmente empréstimos.

Diante disso, definimos que para a pesquisa empregariamos as seguintes
categorias de analise em relagdo a motivagao/origem: (i) empréstimo (lingua oral, a
partir de letras); (ii) materialidade (agdes de leitura/escrita e/ou realizagdo do tex-
to: livro, papel); (iii) fala vocal (foco na boca como produgio de literatura falada
vocalmente); e (iv) visual (aspectos estéticos, emocionais e corporais da produgido
de literatura sinalizada).

5 Analise e resultados

Percebemos o fendmeno da motivagdo ideoldgica dos sinais para alguns
conceitos, mesmo porque nas linguas de sinais muitos aspectos da literatura ainda
sdo pertencentes ao mundo “ouvinte” e ndo ao surdo, ainda que surdos criem sua
literatura visual em lingua de sinais. Vimos, inclusive, diversos exemplos de em-
préstimos por transliteragdo da letra inicial, como ja citado antes (por exemplo,
nas letras #P e #L relacionada a poesia e literatura).

Podemos perceber na sinalizagdo dos surdos, que apresentam os sinais no
Spread the Sign (inclusive quando fazem os sinais soletrados), que é necessario
considerar a contextualizacdo para melhor compreensio e assimilagdo das dife-
rengas entre os sinais produzidos naturalmente na lingua e aqueles que sdo em-
préstimos soletrados. E possivel identificar o contraste entre a soletragio, realizada
com base numa sequéncia de configuragdes das maos, e imagem visual do sinal,
quando os surdos sinalizam o que se originou por meio da criatividade e imagina-
¢do. Vejamos uma primeira categorizagdo dos 146 sinais, segundo sua motivagao/
origem.
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Tabela 2 — Motivagdo dos sinais (146 sinais / 100%)

Categoria N % de sinais
(i) empréstimo
(lingua oral, a partir de letras) 16 11%
(ii) materialidade
(acdes de leitura/escrita e/ou substrato do texto: livro, papel) 62 43%
(iii) fala vocal
(foco na boca como producdo de literatura falada vocalmente) 15 10%
(iv) visual
(aspectos estéticos, emocionais e corporais da producdo de literatura sinalizada) 50 34%
Impossibilidade de categorizacao 3 02%

Fonte: os autores.

Para os seis conceitos previamente selecionados, podemos ver que 64% de
todos os sinais identificados, no campo da literatura, nas linguas de sinais dos 26
paises de nosso levantamento, parecem ser motivados por influéncia da lingua
falada vocalmente ou da ideologia que compreende a literatura a partir dos con-
ceitos de texto escrito ou falado (categorias i, i e iii, respectivamente, empréstimo,
materialidade e fala vocal). Portanto, fica evidente que alguns sinais referentes ao
conceito “literatura” pertencem ao universo “ouvinte” e ndo correspondem a uma
produgao lexical propria ao surdo, ainda que ele seja quem cria literatura visual em
linguas de sinais — apenas 34% dos sinais seriam motivados/originados por meios
de elementos basicamente visuais).

5.1Categorias da motivag¢do/origem dos sinais

(i) Empréstimos — base na palavra escrita e uso de letras soletradas

Nesta categoria, o foco sdo os sinais-termos decorrentes de empréstimo por
letras do alfabeto manual, apresentamos abaixo alguns exemplos encontrados com
o uso de soletragdo mais morfema base ou sem morfema-base (Figura 1).

Figura 1 - Exemplos de uso de soletragao.

BASE TEXTO FOTO

Significado da base:
SOLETRACAO/ LITERATURA=
TRANSLITERACAO
DA LETRA INICIAL +
MORFEMA BASE

POESIA=

Fonte: os autores.
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A seguir apresentamos alguns sinais identificados como baseados em uma
ideologia de empréstimo das linguas faladas vocalmente por meio do uso da dati-
lologia (Tabela 3), além disso, possuem também uma letra inicial utilizando mor-
fema-base.

Tabela 3 - Empréstimo de soletragdo

Tipo de transliteracao Conceito Quantidade Pais
(total =2)
Transliteracao, por exemplo, Literatura Infantil | 1 EUA
P.0.E.M.A (Soletracdo) Poesia 1 Roménia
Transliteracao da letra inicial, Conceito Quantidade Pais
com movimento adicional — por (total =10)
exemplo, P. com movimento ziguezague | Conto 1 China
Poema 4 Bielorrussia, Estonia,
Letonia, Lituania
Poesia 1 Lituania
Poeta 1 Lituania
Transliteracdo da letra inicial com Conceito Quantidade Pais
morfema base - por exemplo, (total =4)
P. + morfema base {texto escrito} Literatura 4 Itélia, Turquia,
Espanha, Letonia

Fonte: os autores.

Em cada exemplo, vemos o uso de um sinal com elementos de origem nao
nativa na lingua sinalizada para descrever uma forma de arte linguistica e visual
em lingua de sinais. Observamos que essa ideologia de usar uma forma de trans-
literagdo para a constitui¢do do sinal carrega o sentido de conceitos proprios da
lingua falada vocalmente para os conceitos em lingua sinalizada. Entendemos que
um sinal nativo para o conceito, sem relagao direta com a lingua falada vocalmen-
te, pode valorizar melhor ndo somente a lingua de sinais, mas, principalmente,
essa forma de arte sinalizada.

(ii) materialidade - sinais iconicos usando morfemas-base {papel} e {livro}

Nesta categoria, focamos especialmente nos elementos livro e papel, sendo
a ideologia das linguas faladas vocalmente que a literatura se encontra nos livros
(diferentemente do que ocorre nas linguas de sinais). Observamos os exemplos
de morfema: {livro} ou {papel} e, também, o uso da configura¢do da mao em “I”
para identificar a palavra literatura que inicia com a letra L, ou mesmo P para
identificar o poema, o poeta ou a poesia que iniciam com essa letra. Assim temos o
significado do morfema-base com motivagdes iconicas para os sinais vinculado ao
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elemento papel, do livro e da ideia de leitura, sendo a ideia da ideologia das linguas
escritas em que a literatura é um artefato basicamente escrito

Figura 2 — Exemplos de Morfema-base: {Papel}

BASE TEXTO FOTO
SIGNIFICADO DA BASE: LITERATURA=
PAPEL/MORFEMA
POETA=
TRANSLITERACAO DA LETRA

INICIAL + PAPEL + MORFEMA POEMA=
BASE

POESIA=

(ONTO=

Fonte: os autores.

Figura 3 — Exemplos de Morfema-base: {Livro}

BASE TEXTO

Significado da base: LITERATURA=
LIVRO/MORFEMA

TRANSLITERACAO DA LETRA
INICIAL + PAPEL +
MORFEMA BASE

Fonte: os autores.

A seguir mostramos alguns os sinais motivados pela ideologia de que a
literatura é um fen6meno escrito baseado num texto - um morfema dos sinais
refere a agdo de escrever ou de ler um texto com o morfema-base {papel} ou {livro}
(Tabela 4).

107



SELS - Série Estudos de Lingua de Sinais - v. 5

Tabela 4 - Sinais relacionados a ideologia da literatura escrita (62 sinais)

Conceito | Quantidade (Total =63) | Paises

Conto 5 Inglaterra, Italia, Japao, Roménia, Suécia

Literatura 17 Alemanha, Austria, Bielorrusso, China, Crodcia, Estonia,
Franca, Inglaterra, Islandia, Japdo, Poldnia, Portugal,
Repdiblica Checa, Roménia, Rissia, Suécia, Ucrania

Poesia 15 Bielorrissia, China, Crodcia, Espanha, Estoniano, Inglaterra
Paquistdo, Islandia, Letonia, Reptblica Checa, Russia,
Sinais Internacionais, Suécia, Turquia, Ucrania

Poema 9 Austria, Espanha, Franca, India, Islandia, Poldnia,
Russia, Suécia, Ucrania
Poeta 17 Austria, Bielorrtissia, China, Espanha, Estonia, EUA,

Franca, Inglaterra, Paquistao, Islandia, Letdnia, Polonia,
Portugal, Russia, Suécia, Turquia, Ucrania

Piada 0

Fonte: os autores.

Observamos que a maioria dos paises usam para a constituicdo dos sinais
essa ideologia fundamentada na literatura como texto escrito que, por sua vez,
demanda leitura. O corpus mostra que isso acontece, especialmente, para os con-
ceitos relacionados a poesia e a literatura. Essa perspectiva para ignorar o fato de a
literatura e a poesia serem também um fenémeno sinalizado que é produzido em
lingua de sinais, visualmente.

(iii) fala vocal - sinais iconicos usando morfemas-base relacionados a “boca™

Nesta categoria, o foco estd, especialmente, na boca como produgio de
literatura falada vocalmente, ou seja, na ideologia de que nas linguas orais a
literatura é um artefato vocal ou mesmo um processo falado vocalmente. E in-
teressante notar que alguns sinais também parecem se valer da letra inicial da
palavra’.

Vemos alguns sinais que utilizam a BOCA como base para a construgdo
dos sinais referentes aos conceitos investigados. Isso corrobora o fato de que nas
linguas faladas vocalmente a literatura é vista como um produto vocal, falado (Fi-
gura 4).

9  Vale lembrar que nio ¢ de conhecimento dos autores as linguas estrangeiras citadas impossibili-
tando a precisdo na afirmagdo de suas motivagdes para elencar as configuragdes.
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Figura 4 - Exemplos de uso da BOCA como base

BASE TEXTO/SINAL CM-0-M-L
Significado da base: LITERATURA=
BOCA
(ONTO=
POEMA=
POETA=

Fonte: os autores.

Tabela 5 - Sinais relacionados a ideologia da fala vocal - BOCA (15 sinais)

Conceito | Quantidade (total =15) Paises
Conto 7 Alemanha, Bulgdria, Crodcia, Espanha, Estonia,
Paquistao, Polonia

Literatura 2 Paquistdo, Lituania

Poema 4 Alemanha, Grécia, Paquistao, Roménia
Poeta 2 Grécia, Roménia

Poesia 0 -

Piada 0 -

Fonte: os autores.

Lembramos que a localiza¢ao do sinal na regido préxima a boca pode se
referir as outras fun¢des da boca e ndo apenas a fala vocal. Muitos sinais referindo
ao conceito “Piada” sdo articulados na boca por causa dos risos que despertam, e
ndo necessariamente da ideia de uma piada ser contada vocalmente. De qualquer
maneira, vimos alguns sinais motivados pela imagem de que a produgao da litera-
tura teria como base a lingua falada. Esses sinais corroboram a ideia de que esses
conceitos literdrios sao falados vocalmente, e nao sinalizados.

(iv) visual - sinais vindos de aspectos estéticos, emocionais e corporais
Nesta categoria, focamos nos sinais que parecem néo ser influenciados pe-
las ideologias vinculadas a concepgdo de que a literatura seria escrita ou falada

vocalmente. Esses sinais mostram emocdes, incorporagdo ou outras imagens ico-
nicas (sendo eles metafdricas ou metonimicas)
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Figura 5 - Exemplos de sinais visuais (aspectos estéticos, emocionais e corporais)

Base Texto/Sinal CM-0-M-L Foto
Significado da base:
BRACO POEMA=
TRONCO
BOCA
POESIA=

PIADA

Fonte: os autores.

Observamos acima alguns exemplos de incorporagdo de personagem, mos-
trando por a¢do construida conceitos relacionados a sentimento, emocéo e agoes
nos bragos, dedos e tronco, (Figura 5). Os sinais [POEMA] e [POESIA] que usam o
bra¢o mostram a locagdo metonimica das emocdes. E o sinal [P1ADA] no tronco
mostra a incorporag¢do de uma pessoa rindo.

Tabela 6 — Exemplos de sinais com ideologia estética, emogdes e agdes corporificadas

Conceito Quant. (Total =50) | Paises

Conto 10 Austria, Bielorrtssia, EUA, Franca, Islandia, Letonia,
Lituania, Republica Tcheca, Russia, Ucrania

Piada 25 Alemanha, Austria, Bielorrtssia, Croacia, Espanha, Estonia,

EUA, Franga, Grécia, india, Inglaterra, Paquistao, Islandia,
Itdlia, Japao, Letdnia, Lituania, Poldnia, Portugal, Republica
Tcheca, Roménia, Russia, Suécia, Turquia, Ucrania

Poema 6 (rodcia, EUA, Inglaterra, Italia, Portugal, Republica Tcheca
Poesia 6 Alemanha, Austria, Franca, Italia, Polénia, Portugal

Poeta 3 Alemanha, Crodcia, Italia

Literatura 0 -

Fonte: os autores.

Vimos que em nossos estudos e analise da terminologia de sinais do cam-
po da literatura usados em diferentes partes do mundo, também encontramos
constituidos com base em uma ideologia que considera a visualidade e demais
aspectos especificos da lingua de sinais permitindo assim a criagdo de sinais
nativos.
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5.2 Conceitos e ideologia

Apesar de verificar que as motiva¢des dos sinais variam, é possivel perceber
que os seis conceitos abordados diferem entre si em relagdo as suas motivagoes
ideoldgicas. Vejamos.

Tabela 7- Conceitos e sinais organizados nas categorias

Conceito Motivacao: | Motivacdo: Motivacao: Motivacdo: Motivacao
soletracdo | materialidade | fala vocal visual nao definida
(N=16) (N=62) (N=15) (N=50) (N=3)
Conto (N=24) 1 5 7 10 1
Literatura (N=24) 5 17 2 0 0
Piada (N=26) 0 0 25 1
Poema (N=24) 5 4 6 0
Poesia (N=24) 4 14 0 6 0
Poeta (N=24) 1 17 2 3 1

Fonte: os autores.

Nesta tabela, vemos que a maioria dos sinais motivados visualmente, isto
é, por estética, emocdes e agdes corporificadas encontram-se principalmente no
conceito piada, uma forma de criatividade linguistica menos valorizada pelos
estudos literdrios, mas bem mais tradicional, inclusive na comunidade surda.
Vemos também que a motivagdo relacionada a leitura/escrita se encontra em
muitos sinais de literatura, poesia e poeta, que sdo mais valorizados nos estudos
académicos.

5.3 Motivagées ideoldgicas nos diversos paises

Sera que alguma motivagido ideologica pode ser relacionada aos paises es-
pecificos? Em geral, ndo vimos padroes fortes de preferéncia de motivagdo nos
sinais de nenhum pais especifico.

Na maioria das linguas de sinais, o empréstimo da palavra escrita ou algu-
ma motiva¢do de materialidade de um livro escrito foi evidente. Isso nos sugere
que a ideologia da relagdo entre literatura e a arte escrita se mostra claramente nas
linguas de sinais. Sabemos que poucos membros da comunidade surda aprendem
a literatura da sua propria lingua de sinais na escola, mas a maioria encontra a
literatura escrita. Esses conceitos sdo frequentemente transferidos para a literatura
surda e sinalizada. Com o acréscimo de literatura surda sinalizada, talvez possa-
mos esperar que outros sinais surjam que reconhece a forma nao escrita na linguas
gestuais-visuais-espaciais.
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Tabela 8: Motivag¢des por paises

Pais Motivacao: Motivacao: Motivacao: | Motivacao: | Motivacao:

soletracdo | materialidade | falavocal visual nao definida
(N=16) (N=62) (N=15) (N=50) (N=3)

Alemanha 0 1 2 3 0
Austria

Bielorrissia
Bulgdria
China
(rodcia
Espanha
Estonia
EUA
Franca
Grécia

india
Inglaterra
Paquistao

Islandia

[talia

Japao

Letonia

Lituania

Polonia
Portugal
Repdblica Tcheca
Roménia

Rissia

Sinais Internacionais

Suécia
Turquia
Ucrania
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Fonte: os autores.
Consideracoes finais
Nossos resultados evidenciam que as ideologias advindas das comunidades

ouvintes e de sua literatura escrita estdo presentes em muitos dos sinais escolhi-
dos nas linguas de sinais dos 26 paises que compdem nosso corpus. Uma parcela
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significativa desses sinais ndo parte de uma ideologia visual vinculada a literatura
surda das comunidades surdas. Nesse sentido, cabe um questionamento: a escolha
de sinais para compor um glossario de literatura surda em Libras deve se basear
em sinais-termos decorrentes das ideologias das comunidades ouvintes e de sua
literatura escrita?

Independente da resposta ao nosso questionamento, é importante desta-
car que ndo ¢ papel dos criadores de glossarios interferirem nos sinais usados na
comunidade surda, mas, sim, coletar, organizar e divulgar os sinais em uso que
circulam nessa comunidade. Por outro lado, conforme a perspectiva da ADC, te-
mos a responsabilidade de estar atentos as ideologias por tras dos sinais-termos e
questionarmos a aceitabilidade social desses sinais em meio a comunidade surda.
Continuaremos com a pesquisa em busca de mais dados capazes de evidenciar
aqueles sinais-termos que foram constituidos com base em a ideologia visual, ja
que isso é uma maneira de valorizar a literatura surda em Libras e de oferecer mais
opgoes para que a comunidade possa escolher seus sinais.
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6

Redefinindo o Conceito de Concordancia Verbal
em Lingua Brasileira de Sinais

Guilherme Lourengo
Universidade Federal de Minas Gerais

1 Introdugao

O fendémeno da concordancia verbal em linguas de sinais tem sido tradi-
cionalmente descrito como uma mudanca na orientagdo e no movimento de traje-
toria do verbo (Mathur; Rathmann, 2012, p. 137). Neste capitulo, proponho uma
descri¢do alternativa para esse fendmeno, considerando que a concordancia verbal
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é marcada pelo compartilhamento de tra-
cos de localizagdo (loci) entre o elemento controle (o nominal) e o elemento alvo
(o verbo) da concordancia. A esse processo tenho dado o nome de co-localizagdo
(Louren¢o, 2018b; Lourenco; Wilbur, 2018).

Ao alterarmos a forma como a concordéncia é descrita nas linguas sinali-
zadas, acabamos por alterar também as propostas atuais que classificam os ver-
bos dessas linguas em, principalmente, duas grandes classes, a saber: verbos com
concordancia e verbos sem concordincia (também chamados de verbos simples).
Mostrarei que, se considerarmos que a mudanga na localiza¢ao do verbo é o ver-
dadeiro marcador da concordéncia verbal, os chamados verbos simples podem
sim ter sua localizacao alterada de modo a coincidir com a localiza¢iao de um con-
trole, apresentando, portanto, concordancia verbal. Argumentarei também que
hd um grupo de verbos que néo apresentam concordancia em Libras, que sdo os
verbos ancorados ao corpo (body-anchored verbs), propondo, assim, que ha uma
restricdo fonologica — e ndo seméntica (Meir, 1998b, 2002) - que barra a realiza-
¢do da concordancia nesses verbos. Por fim, apresentarei a proposta que temos
desenvolvido de que ha uma especializagdo morfologica das estruturas internas do
verbo, resultando em um layering de informagoes morfofonoldgicas na estrutura
verbal (Lourenco, 2018b, a; Lourengo; Wilbur, 2018).
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2 Concordancia verbal nas linguas de sinais

Linguas de sinais “sdo realizadas pelas maos que se movem no espago, e sao
as dimensdes de espago e movimento que essas linguas utilizam em seus proces-
sos gramaticais” (Klima; Bellugi, 1979, p. 274, tradugdo minha). Esse fato faz com
que o uso do espago seja um conceito importante para a maioria, qui¢a todas, as
analises linguisticas de linguas sinalizadas. Perniss (2012, p. 413) chama a atengao
para o fato de que o espago possui fungdes gramaticais relevantes nos niveis fono-
légico, morfossintatico, seméntico e pragmatico. Além disso, o uso gramatical do
espago de sinaliza¢do acaba sendo uma especificidade da modalidade viso-manual
ja que “ao contrario das linguas orais, em que o espago pode ser apenas referido,
nas linguas de sinais o espago esta fisicamente disponivel para ser representado”
(Padden, 1990, p. 118, tradug¢do minha).

Uma das fungoes centrais do espago de sinalizagdo e que é a mais relevante
para a nossa discussdo é a possibilidade de associar diferentes localiza¢oes (loci)
a diferentes referentes no discurso. A primeira descricdo do uso pronominal do
espaco em uma lingua de sinais, até onde sabemos, foi feita por Friedman (1975,
p- 946) que identificou dois principais mecanismos de referenciagdo (ou de inde-
xagdo, nas palavras da autora):

i) o apontamento pode ser feito em dire¢do a localizagao real do referente
(associando-se a uma pessoa, objeto ou local) presente no ambiente em que
se encontra o sinalizador;

ii) o apontamento pode ser feito em dire¢dao a um ponto no espago especifi-
co e arbitrario, de modo que esse ponto passa a ser associado a esse referente
que ndo necessariamente esta presente no ambiente em que se encontra o
sinalizador.

Além dessa distingdo entre referentes presentes e ausentes — veja também
Cormier (2012) -, diferentes autores tém discutido sobre os sistemas pronominais
encontrados nas linguas de sinais. As descri¢des mais amplamente discutidas na
literatura, identificam sistemas pronominais de 3-pessoas, em que hd distin¢ao
entre 1* pessoa (marcada pelo apontamento em dire¢do ao peito do sinalizador),
22 pessoa (marcada pelo apontamento em direcdo ao interlocutor) e 32 pessoa
(marcada pelo apontamento a um ponto especifico no espago, que se difere da
localizacdo da 12 e da 22 pessoa).! Esse sistema pronominal de 3-pessoas tem sido
defendido para a Lingua de Sinais Americana (ASL) (Friedman, 1975; Klima; Bel-
lugi, 1979; Padden, 1988), para a Lingua de Sinais Croata (HZ]) (Alibasi¢ Ciciliani;
Wilbur, 2006) e para outras linguas de sinais. Esse também é o sistema pronominal
tradicionalmente utilizado nas descri¢des da Libras (Berenz, 1996, 2002; Quadros,
1999; Quadros; Karnopp, 2004). Esse sistema ¢ ilustrado na Figura 13.

1 Hatambém propostas que afirmam que as linguas de sinais fazem distingdo apenas entre primeira
pessoa e ndo-primeira pessoa, assumindo-se assim um sistema pronominal de 2-pessoas (EM-
MOREY, 2002; ENGBERG-PEDERSEN, 1993; LILLO-MARTIN, 2002; MEIER, 1990; PADDEN,
1990; RATHMANN; MATHUR, 2002).
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______

Fonte: Lourencgo (2018b, p. 62).

Uma vez que as linguas de sinais fazem uso explicito de “pontos” no espago
para o estabelecimento de referentes e em seu sistema pronominal, uma descri-
¢do fina desses “pontos” é, certamente, desejavel. Contudo, Wilbur (2013) e Quer
(2011) argumentam que o “ponto” no espago “que ¢ linguisticamente relevante
ndo é o ponto fisico em si, mas, sim, um ponto geométrico que pode ser percebido
categoricamente” (Quer, 2011, p. 190, grifo e tradugdo meus). Nesse sentido, para
que um ponto se torne relevante para o sistema linguistico das linguas de sinais,
este deve possuir distintividade, ser capaz de ser percebido categoricamente e ser
fruto de um mapeamento semantico entre um ponto geométrico no espago (p) e
um individuo (x) (Wilbur, 2008, 2013).

Tendo em mente a nogdo de ponto geométrico, chamarei, a partir de entéo,
aassocia¢ao entre (p) = (x) de uma localizagao (location), de modo a deixar claro
que nio estou me referindo apenas a um ponto no espaco de sinaliza¢ao, mas, sim,
a esse mapeamento semdantico especifico. Adicionalmente, de modo a identificar
diferentes localizagdes, indices subscritos serdo utilizados nas glosas apresentadas
aqui, conforme ilustrado na Figura 2.

Figura 2 - Localizagdes associadas a nominais. Se a localizagao a estd associada
ao nominal X e a localiza¢io b estd associada a0 nominal Y,
entdo as glosas serdo X e Y, respectivamente.

Fonte: Lourenco (2018b, p. 67).

A partir do momento em que ha localizagdes (pontos geométricos no espa-
¢o (p) associados a entidades referenciais especificas (x)) associadas a nominais,
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um grupo de verbos nas linguas de sinais podem ser modificados, de modo que
o ponto inicial e o ponto final de seu movimento de trajetéria irdo coincidir com
as localizagoes de seus argumentos. Essa modificagao sistematica dos verbos tem
sido chamada de concordancia verbal nas linguas de sinais. Esse ¢ o caso, por
exemplo, do verbo AJUDAR em Libras:

Figura 2 - JOAO, AJUDAR, MARIA,

Fonte: Lourencgo (2018b, p. 68).

AJUDAR ¢ um verbo de concordancia candnico, uma vez que apresenta as
trés principais marcas associadas aos verbos de concordéncia nas linguas de sinais:
i) um movimento de trajetéria; ii) seu ponto-inicial corresponde a localizagdo do
sujeito e o ponto-final corresponde a localizagdo do objeto; e iii) a palma da méo
esta voltada para a localizagdo do objeto sintatico (veja a Figura 16).

Figura 16. Representacdo visual da concordéancia verbal canonica nas linguas de sinais.
O verbo apresenta um movimento de trajetdria entre a localizagdo (a) e a localizagao (b) e
a palma da mao dominante (|>) estd voltada para a localizagdo (b).

~

Fonte: Lourenco (2018b, p. 70).

Apesar de esses trés componentes serem identificados na descri¢ao da con-
cordancia verbal, o marcador que parece ser o mais comumente referido na litera-
tura é o movimento de trajetdria, conforme mostra o seguinte quadro:
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Quadro 2. A descri¢do da concordancia nas linguas de sinais

Movimento de Localizacao Orientacdo da
de trajetoria (pontos no espaco) palma da mao

Padden (1988, p. 27) v v

Meir (1998, p. 15) v v
Neidle et al. (2000, p. 33) v v

Fischer & van der Hulst (2003, p. 320) v v
Sandler & Lillo-Martin (2006, p. 27) v v v
Quadros & Quer (2008, p. 531) v v

Mathur & Rathmann (2010, p. 173) v v

Fonte: Lourengo e Wilbur (2018, p. 70).

Apesar de haver um certo consenso acerca do movimento de trajetéria
como um marcador de concordancia, as fung¢des da localizacdo e da orientacdo da
palma da mao ainda sdo questionaveis. Ha até mesmo propostas que consideram
que a orienta¢do da palma da mao funciona como um segundo mecanismo de
concordéncia verbal (Meir, 1998b; Pfay; Salzmann; Steinbach, 2011).

Além das discussoes acerca das marcas de concordéncia verbal no dominio
manual, Bahan (1996) afirmam que também ha a participa¢do de expressdes ndo-
-manuais, de modo que a dire¢do do olhar marca a concordancia com o objeto e
a inclinagdo da cabega estaria relacionada a concordédncia com o sujeito. Neidle et
al. (2000, p. 75) vdo além e afirmam que a concordancia por meio das expressdes
ndo-manuais pode ocorrer até mesmo em sentengas com verbos simples e que ndo
apresentam concordancia no dominio manual — mas veja Thompson, Emmorey e
Kluender (2006)para evidéncia empirica contraria.

Considerando essas descri¢oes sobre quais seriam as possiveis realizagdes
morfoldgicas da concordincia verbal nas linguas de sinais, chama a atengdo o fato
de que a concordancia parece ser um fendmeno que altera toda a estrutura interna
do verbo. Assumindo-se uma versdo bastante simplificada do Modelo Prosédico
(Brentari, 1998), podemos identificar quatro estruturas principais nas especifica-
¢oes fonoldgicas de um sinal, a saber: os articuladores manuais, os articuladores
ndo-manuais, o ponto de articulagdo (localizagdo) e os tragos prosodicos (movi-
mento). Essas quatro estruturas principais parecem ser modificadas quando ha
concordancia verbal marcada no verbo, conforme é demonstrado na Figura 17 e
no esquema a seguir:
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Figura 17. Estrutura interna do verbo e os nés que sdo modificados pela concordancia
verbal, de acordo com as descri¢des atuais.

P
G
/\
Tracos ;7 Trages
Inerentes i Prosddicos
. (Movimento
Articuladores SPRtede T
i articulaggo
', (Localizagdo) /

Fonte: do autor, a partir do Modelo Prosddico de Brentari (1998).

- Articuladores manuais = a palma da mao ¢ voltada para a localizagdo
do objeto sintatico.

- Articuladores ndo-manuais = direcdo do olhar e inclinagdo da cabega
marca concordéncia com o sujeito e com o objeto.

CONCORDANCIA
NAS LINGUAS DE SINAIS

- Ponto de articulagdo (localiza¢do) = o ponto inicial do movimento do
verbo coincide com a localiza¢do do sujeito e o ponto final do movi-
mento do verbo coincide com a localiza¢ao do objeto.

- Tragos Prosddicos (movimento) = hd um movimento de trajetdria en-
tre as localizagdes dos argumentos.

Fonte: Lourencgo (2018b, p. 73).

Apesar de a concordéancia verbal parecer ser um fendmeno que altera
toda a estrutura interna do verbo, apresentarei a seguir uma analise alternativa
para esse fenomeno. Proponho que em Libras a concordancia verbal é marcada
unicamente pelo compartilhamento de tragoes de localizacao entre o controle
(nominal) e o alvo (verbo) da concordéancia, em um processo que chamarei de
co-localizagdo.

3 Co-localizacao como marcador de concordancia em Libras

Comecemos nossa andlise a partir do exemplo a seguir:
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Figura 18 - IX TRABALHAR PROFESSOR@, DIA-TODO / IX, AJUDAR CASA_
‘Ela trabalha como professora o dia todo. Por isso, eu ajudo com a/em casa’

/AJUDAR,

Fonte: Lourengo (2018b, p. 92).

Na sentenca acima, o verbo AJUDAR ¢é considerado verbo de concordincia
por apresentar uma trajetdria direcional que se inicia no locus do sujeito e termina
no locus do objeto. Ja o verbo TRABALHAR é considerado um verbo simples (sem-
-concordancia) por nio apresentar movimento de trajetoria direcional. Observe,
contudo, que 0 verbo TRABALHAR ndo ¢ pronunciado em uma posi¢ao neutra, mas
¢ deslocado de modo a coincidir com o locus de seu sujeito. Afinal, por que o verbo
precisa alterar sua localizagdo para coincidir com a localizagdo de seu sujeito? Na
analise que estou desenvolvendo aqui, essa mudanca na localizagdo ¢ justamente a
marca da concordancia verbal em Libras.

O fato de que um verbo simples pode ser “localizado” em um mesmo ponto
no espago em que seu argumento foi sinalizado jé foi atestado por outros autores
anteriormente (Bergman, 1980; Costello, 2015; Fischer; Gough, 1978; Quadros;
QUER, 2008; Smith, 1990). Contudo, nem todos consideram esse tipo de modi-
ficagdo, como sendo efetivamente uma realiza¢io de concordéncia verbal - mas
veja Lourengo (2018b, p. 93-98) e Costello (2015, p. 130) para uma argumentagao
a favor da analise de concordéncia.
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Nao somente considerarei essa modificacio como sendo um marcador de
concordancia, como farei uma proposta mais radical ao redefinir o conceito de
concordéancia em Libras e, possivelmente, nas demais linguas de sinais da seguinte
maneira:

Definigdo de concorddncia verbal nas linguas de sinais: Um verbo apresen-
ta concordancia com seu(s) argumento(s) quando a localizagdo do verbo
¢ alterada de modo a coincidir com a localizagdo do(s) argumento(s); esse
processo é chamado de co-localizagao.

Alterar a defini¢do de concordéncia nas linguas de sinais altera, consequen-
temente, a no¢io de classes de concordincia nessas linguas. A discussido sobre
classes de concordancias foi inaugurada por Padden (1988) ao propor que na ASL
hd trés tipos de verbo: i) verbos de flexdo (os chamados verbos de concordancia
pessoal), que estabelecem concordincia com o sujeito e o objeto da oragio; ii)
verbos espaciais, que estabelecem concordincia com argumentos locativos; e iii)
verbos simples, que ndo possuem concordancia. Apesar de a distingao entre ver-
bos de concordéncia e verbos espaciais ser questionada por alguns autores (Qua-
dros, 1999; Quadros; Quer, 2008), a divisdo entre verbos de concordancia e verbos
simples (sem-concordincia) parece ser consenso. Todavia, diferentes propostas
tém sido levantadas para explicar quais sdo os tragos que nos possibilitam prever
se um verbo sera de concordancia ou ndo. Além disso, qual seria a natureza desses
tragos? Seria um tipo de informagéo fonoldgica, lexical, seméantica e/ou sintética?
Dentre os diferentes tratamentos tedricos, destacam-se as seguintes propostas:*

- verbos sdo lexicalmente especificados por concordancia (Padden, 1988);
- a concordincia depende das relagdes gramaticais dos argumentos ver-
bais, assim como de seus respectivos papéis-tematicos (Janis, 1995);

- ha um componente seméntico responsavel pelo engatilhamento da
concordancia nos verbos, de modo que os papéis-tematicos de FONTE e
ALvO dos argumentos sdo os responsaveis por definir o movimento de
trajetoria dos verbos de concordancia (Bos, 2017; Meir, 1998b, 2002);

- hé uma restricdo de animacidade que prevé que a concordancia verbal
s6 ocorre com verbos que selecionam argumentos mais altos na escala
de animacidade (Rathmann; Mathur, 2002).

Observe que ao propor que a concordéncia nas linguas de sinais é marcada
pelo processo de co-localizagdo do verbo com seus argumentos, independente-
mente de haver um movimento de trajetdria direcional associado, passo a incluir
na classe dos verbos com concordéncia aqueles que eram considerados simples,
mas que podem ser co-localizados com o locus de um unico argumento (seja este
pessoal ou locativo), conforme visto no exemplo fornecido na Figura 18. Além
disso, altera-se o atual entendimento de que a concordincia verbal nas linguas de

2 Parauma revisdo dessas propostas, ver Mathur e Rathmann (2012).
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sinais esta restrita a um grupo pequeno de verbos (Mathur; Rathmann, 2012, p.
152). Apenas uma rapida consulta ao Corpus de Libras (Quadros et al., [S.d.]) ja
nos fornece uma gama de ocorréncias de verbos que sdo tradicionalmente con-
siderados “verbos simples”, mas que ocorrem co-localizados a seus argumentos
(Figura 19).

Figura 19 - Verbos “simples” em Libras (SUPORTAR, ESTUDAR, EXPLICAR, TRABALHAR €
BRINCAR) apresentando concordancia com o locus de seu argumento.

Fonte: Corpus da Libras (Quadros et al., [S.d.]).

Assim, ao redefinirmos a nogao de concordancia em Libras, é preciso rever-
mos também o qudo pervasivo é esse fendmeno na lingua. Argumentarei a seguir
que a concordancia em Libras é a regra e ndo a excegdo e que os verbos que nao
podem apresentar concordancia na lingua apresentam uma restri¢ao fonologica
que os impede de terem sua localizagdo alterada.

3.1 Uma andlise quantitativa da concorddncia verbal em Libras

De modo a verificar se a concordancia verbal é um fendmeno produtivo
em Libras, analisamos o comportamento de 583 verbos dessa lingua.’* Os verbos
foram extraidos de um diciondrio de Libras (Capovilla et al., 2017) e analisados
por informantes Surdos. Cada verbo foi classificado em termos de transitividade,
padrio de concordancia, estrutura fonoldgica e estrutura do evento. Os dados re-
levantes para a discussdo deste capitulo sdo as informagdes sobre os padrdes de
concordancia e a estrutura fonoldgica desses verbos.

Em primeiro lugar, classificamos os padrdes de concordancia dos verbos, a
partir da classificagdo proposta por Padden (1988). Os resultados sdo apresenta-
dos na tabela a seguir:**

3 Alista completa dos verbos analisados é fornecida em Lourengo (2018b).

4 O total de verbos classificados em termos do padrdo de concordéancia é de 582 verbos. O verbo
COMPARAR foi excluido, uma vez que nao conseguimos chegar a um consenso de como classificar
seu padrdo de concordéncia.

5 Duas categorias de verbos de concordéancia foram adicionadas a classificagao original de Padden,
a saber: os verbos manuais (LOURENCO; SILVA, 2015) e os verbos de concordéncia reciproca
(FISCHER; GOUGH, 1978; KLIMA; BELLUGI, 1979).
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Tabela 1 - Classificagdo dos padroes de concordancia dos verbos analisados

Verbos %
Verbos simples (sem concordancia) 353 61%
Verbos com concordancia 229 39%
Concorddncia dupla regular 46 8%
Concorddncia tnica reqular 60 10%
Concorddncia reversa 18 3%
Concorddncia dupla locativa 6 1%
(oncorddncia tnica locativa 22 4%
Concorddncia reciproca 26 4%
Verbos manuais 51 9%

Fonte: do autor.

Se observarmos os dados da Tabela 1, a concordancia verbal em Libras real-
mente parece ser restrita a um grupo pequeno de verbos, ja que apenas 39% dos
verbos apresentaram algum tipo de concordancia. Contudo, se considerarmos o
nosso conceito de concordancia como co-localizagio, é preciso vermos quais des-
ses verbos simples podem ter sua localizacao alterada de modo a coincidir com a
localizagdo de um argumento. Os resultados sao apresentados na tabela a seguir:

Tabela 2 - Verbos “simples” que podem ser co-localizados

Verbos %
Podem ser co-localizados 192 54%
Néo podem ser co-localizados 161 46%

Fonte: do autor.

Considerando que verbos “simples” que podem ser co-localizados sdo, na
verdade, verbos de concordincia, temos que alterar a classificagdo fornecida na
Tabela 2, de modo a inclui-los no grupo dos verbos com concordancia. Essa nova
classificacao é dada a seguir, na Tabela 3.

Tabela 3 - Classificagdo dos padrdes de concordancia dos verbos analisados,
reanalisando os verbos “simples” que podem ser co-localizados.

Verbos %
Verbos simples (sem concordancia) 161 28%
Verbos com concordancia 421 72%
Concorddncia dupla regular 46 8%
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Concorddncia tnica regular 60 10%
Concorddncia reversa 18 3%
Concorddncia dupla locativa 6 1%
Concorddncia dnica locativa 22 4%
Concorddncia reciproca 26 4%
Verbos manuais 51 9%
Verbos “simples” que podem ser co-localizados 192

Fonte: do autor.

Observe que a situagdo agora muda drasticamente. Ao considerarmos que
a marca da concordéncia verbal em Libras é a co-localizacio, tem-se que 72%
dos verbos dessa lingua podem apresentar concordancia. Esse resultado ja nos faz
questionar a afirmagao de que a concordéncia verbal é restrita a um grupo menor
de verbos nas linguas de sinais. Mas afinal, o que os verbos que nao podem ser
co-localizados tém em comum? Qual a natureza da restricio que os impede de
serem marcados por concordancia? Essas perguntas sdo facilmente respondidas
se olharmos para a estrutura fonoldgica desses verbos. Observe na tabela abaixo
que os verbos que nido podem ser co-localizados em Libras sdo, em sua absoluta
maioria, verbos ancorados ao corpo.

Tabela 4 — Verbos sem concordancia (que ndo podem ser co-localizados)
e ancoragem no corpo

Verbos %
Ancorados ao corpo 157 98%
Nao ancorados ao corpo 4 2%

Fonte: do autor.

Curiosamente, apenas 4 (quatro) verbos que ndo apresentam concordéncia
ndo sdo ancorados ao corpo. Esses verbos sdo apresentados na Figura 20. Note,
porém, que, apesar de esses verbos ndo serem propriamente ancorados ao corpo,
eles precisam ser pronunciados préximo ao corpo do sinalizador. Além disso, es-
ses verbos sdo altamente icdnicos em Libras.

Figura 20 — ESFORGAR-SE, MEDITAR, MENDIGAR € CORRER em Libras

Fonte: Lourengo (2018b, p. 110).
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Conclui-se, a partir desses dados, que um verbo ird apresentar concordén-
cia em Libras, a menos que ele ja seja completamente especificado em termos de
localizagdo. Mas o que significa ser completamente especificado? Assumindo no-
vamente o Modelo Prosddico (Brentari, 1998), podemos prever quais verbos nao
podem ter sua localizagdo modificada a partir dos tragos fonoldgicos que com-

poem esses verbos.

No modelo de Brentari, ha quatro principais regides do corpo em que os
verbos ancorados ao corpo podem ser realizados (cabega, brago, corpo e mao,).°
Cada uma dessas regides ¢ subdivida em 8 microrregides de oposicao. Essas mi-

crorregioes sdo fornecidas a seguir:

Quadro 3 - Regides do corpo e suas respectivas microrregioes de oposi¢ao

[2] cotovelo interno
[3] cotovelo externo
[4] antebrago externo

Cabega [1]topo da cabeca [5] 1bio superior

[2] fronte [6] boca

[3]olho [7] queixo

[4] bochecha/nariz (8] abaixo do queixo
Corpo [1] pescogo [5] tronco medial

[2] ombros [6] tronco inferior

[3] clavicula [7] cintura

[4] tronco superior [8] quadril
Braco [1] brago superior [5] antebraco interno

[6] antebraco ulnar
[7] pulso externo
[8] pulso interno

Mo, [1] palma
[2] ponta dos dedos
[3] dorso da mao
[4] dorso dos dedos

[5] regido radial dos dedos selecionados
[6] regi&o ulnar dos dedos selecionados
[7] ponta dos dedos selecionados/polegar
[8] base da palma (heel)

Fonte: do autor, a partir do Modelo Prosddico de Brentari (1998, p. 121-123).

Assim, a partir da classificagao fornecida acima, os verbos ancorados foram clas-
sificados de acordo com as regides do corpo. Os resultados sdo fornecidos na Tabela 5:

Tabela 5 - Verbos ancorados ao corpo classificados por regiao do corpo

Verbos %
Cabeca 106 67%
Corpo 48 30%
Braco 4 3%
Mao, 0 0

Fonte: do autor.

6  Mdo, refere-se a mao nao-dominante do sinalizador.
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E interessante observarmos que nenhum dos verbos sem concordéncia ¢
realizado ancorado na Mao,. Isso pode ser explicado pelo fato de que, apesar de
verbos realizados na Mao, serem considerados verbos ancorados ao corpo, como
CUIDAR € ACARICIAR, @ Mo, pode mover-se no espaco e ter sua localizacdo alte-
rada de modo a coincidir com a localizagdo de seu(s) argumento(s), permitindo,
assim, a co-localizacdo.

Essa observa¢io nos leva a uma restri¢do clara para a concordancia em Li-
bras, a partir da estrutura fonoldgica dos verbos (também ilustrada na Figura 21):

Restrigdo fonoldgica para a concordancia:

Um verbo pode ser co-localizado, a menos que seja lexicalmente especifica-
do sob um dos seguintes nés de corpo,:

- cabeca

- corpo,

- brago

Figura 21. A estrutura do Ponto de Articulac¢do (PA) no Modelo Proséddico. Os nds que
estdo marcados pela linha tracejada sdo aqueles que bloqueiam a concordéncia no verbo
quando lexicalmente especificados.

[PA]
[contato]
z X

||ocal®rpo,

UHl e,
corpo, 8 cabega §
Yenns?

** "o.

#§ corpoy

brago Yenget’

) ..‘

Mio, ¥, Drasos

Fonte: do autor, a partir do Modelo Prosddico de Brentari (1998).
3.2 Arelagdo entre movimento de trajetdria e concordancia verbal

A proposta aqui desenvolvida é a de que a concordincia verbal em Libras
¢ marcada apenas pela co-localiza¢do do verbo de acordo com a localizagao de
seus argumentos. Mas, conforme discutimos na Se¢do 2, a concordéncia verbal
nas linguas de sinais tem sido, até o momento, descrita como tendo principal ca-
racteristica o movimento de trajetdria do verbo. Afinal, como podemos explicar a
relacdo entre o movimento de trajetoria e a concordancia?
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Para que possamos discutir essa relagao, faz-se necessario langarmos méo
de uma defini¢ao mais fina sobre o que ¢ o movimento de trajetéria. De acordo
com o Modelo Prosddico, ha cinco tipos diferentes de movimento de trajetoria
(Figura 22). Aqui, discutirei dois desses movimentos, ja que sdo os mais represen-
tativos: 1) o movimento de trajetoria com traco [dire¢do], e ii) o movimento de
trajetoria com trago [contorno].

Figura 22 - A realizagao dos tragos de trajetdria, de acordo com o Modelo Prosédico.
Adaptado de Brentari (1998, p. 137)

[diregdo) [contorno) [pivd) Outros tragos
‘de’ [diregdo |>) [circular] de trajetoria:
| [repetir]
i =
'para’ [dire¢do >|] Q K; elbow
| [repetir: 1802)
QP —
[reto) €
[repetir: 902)
!
[alternado)
[arco) — —_—
e

Brentari (1998, p. 136-137) define [dire¢do] e [contorno] da seguinte ma-
neira:

[direcdo]: uma trajetéria em linha reta fonologicamente executada em um
angulo de 90° de (anotado [>|]) ou para (anotado [|>]) um ponto em um
dado plano de articulagéo, tanto a partir ou em dire¢do a esse ponto.
[contorno]: uma linha no formato de um arco, ou reta, ou circular articula-
da em relagdo a um tnico ponto dentro de um plano.

Conforme pode se observar nas descri¢des acima, os movimentos de tra-
jetoria [direcdo] e [contorno] diferem entre si com relagdo ao nimero de pontos
no espaco envolvidos no movimento. Os verbos que possuem [dire¢do] movem-se
de um ponto a outro no espago, enquanto os verbos que possuem [contorno] mo-
vem-se em um unico ponto no espago. Bem, ja discutimos anteriormente que uma
localizagdo é o resultado do mapeamento entre um ponto geométrico (p) e uma
entidade (x). A consequéncia disso é que verbos que possuem [dire¢do] podem ser
modificados em dois pontos geométricos — (p,) e (p,), por exemplo. Em outras
palavras, verbos com [direcdo] podem apresentar duas especificagcdes distintas de
tragos de Ponto de Articulagdo, uma em cada unidade de tempo de sua representa-
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¢do de Tragos Prosddicos, conforme mostra a Figura 23. Ja os verbos que possuem
[contorno] podem receber especificagdes de localizagdo em apenas um ponto — (p).”

Figura 23 - Verbos com trajetdria direcional podem apresentar duas especificagoes
diferentes para PA em sua estrutura fonoldgica, uma em cada unidade de tempo.
Assim, eles possuem dois slots de concordancia.

TN

X X
PA: valu PA: valb

Fonte: Lourenco e Wilbur (2018, p. 76).

Tem-se, portanto, que o tipo de movimento nao é o marcador da concor-
déncia em si, mas ele funciona como um preditor de quantos pontos estardo dispo-
niveis na estrutura verbal para estabelecer concordincia. Além disso, é importante
que esses pontos sejam subespecificados sob os nds cabega, corpo, e brago, confor-
me discutimos anteriormente. Essas relagoes estdo esquematizadas a seguir:

traos de trajetéria = ndmero de pontos —> se p é subespecificado = concordancia (co-localizagao)

Essa interagdo entre movimento de trajetoria e slots de concordancia aca-
ba resultando em diferentes possibilidades de concordancia, conforme mostra o
quadro a seguir:

Quadro 4 - Relagao entre tragos de trajetdria e concordancia

Traco de Representacio  Slotsde concordancia  Tipo de Exemplo
esquematica (p subespecificado) concordancia
[direcao >|] Orpo----------, p, 1 Unica reqular -MANDAR,
[|> direcdo] pmmmmmee- corpo 1 Unicareversa  xABSORVER_MENTE-
[|> direcdo >|] P p, 2 Dupla xAJUDARY
(reglular ou
reversa) YCONVIDAR,
[|> direcdo >[]  corpo ---------- corpo 0 Sem concordancia  -SE-RECONHECER-
[contorno] [(— )p, 1 Unica TRABALHARX
[contorno] (- ) 0 Sem concordancia GOSTAR.

crpo

Fonte: Lourenco (2018Db, p. 241).

7 Verbos com [contorno] também possuem duas unidades de tempo abstratas nas especificagdes de
seus Tracos Prosddicos. Porém, essas duas unidades de tempo devem conter o mesmo conjunto
de tragos sob o n6 Ponto de Articulagdo (BRENTARI, 1998, seg. 5.2)
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Figura 24 — Imagens dos sinais apresentados no Quadro 3

*MANDAR, (ABSORVER__MENTE*

L

AJUDAR (ONVIDAR
X y y X

/ \ y.

*SE-RECONHECERe TRABALHAR

N

GOSTARe

Fonte: Lourenco (2018b, p. 242).

Agora que esclarecemos a relagdo entre o movimento de trajetdria e a con-
cordincia verbal, podemos avangar para um interessante coroldrio da andlise
apresentada aqui: a especificacdo morfoldgica da estrutura interna dos verbos em
Libras.

3.3 Layering de informacgbes visuais na estrutura interna do verbo

Ao contrario do que tem sido argumentado sobre a concordancia verbal,
propus aqui que a concordancia em Libras ndo altera toda a estrutura interna do
verbo (conforme mostrado na Figura 5), mas, sim, é marcada apenas pela modi-
ficacdo das especificagdes de localizagdo dos pontos geométricos que compdem o
movimento verbal. Ha, portanto, uma separagdo entre o movimento de trajetéria —
que, em minha andlise, ndo marca a concordéincia verbal — e a localizagdo do verbo
- a verdadeira marca de concordéncia, de acordo com a proposta aqui apresentada.
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Além da separag¢io entre movimento e localiza¢do, temos proposto (Lou-
renco, 2018a, b; Lourenco; Wilbur, 2018) que ha um layering de informagoes
visuais na estrutura interna dos verbos nas linguas de sinais. O conceito de laye-
ring é derivado da nogédo de simultaneidade nas linguas, conforme nos esclarece
Wilbur:

Layering é o mecanismo de organizagao linguistica pelo qual mdaltiplas in-
formagdes podem ser enviadas simultaneamente. Ele requer que a articula-
¢do de cada informagdo nio interfira com a articulagdo das demais. Assim,
layering é uma conspiragao entre forma (articulagio) e significado, de modo
a permitir que mais de uma unidade de significado linguistico (morfema)
seja eficientemente transferida simultaneamente (Wilbur, 2003a, p. 334, tra-
dugdo minha).

E a partir desse conceito de layering que temos argumentado que ha uma
especificacdo da estrutura interna do verbo, conforme a seguinte definigdo:

Layering de informacgdes visuais na estrutura verbal:

Diferentes operagdes morfoldgicas irdo ter como alvo diferentes nos na es-
trutura fonoldgica do verbo.

Sob essa perspectiva, cada operagdo morfoldgica altera uma estrutura es-
pecifica da especificagdo fonoldgica dos verbos, conforme discriminado a seguir
(ver também Figura 1):

Operagdes morfoldgicas e seus alvos na estrutura interna dos verbos:

i) modificacbes em nivel sentencial/sintagmatico tém como alvo as espe-
cificagdes de tragos ndo-manuais, mais especificamente a regiao supe-
rior da face;

ii) modificacbes em nivel lexical de carater adverbial também alteram a
estrutura de tragos nado-manuais, mas localizam-se na regiao inferior da
face;

iii) construgdes classificadoras modificam a estrutura manual do sinal;

iv) a concordancia verbal constitui-se da alteracdo dos tragos presentes sob
o n6 Ponto de Articulacio;

v) informagdes aspectuais e relacionadas a temporalidade do evento mo-
dificam a estrutura de Tragos Prosddicos do sinal.

Chamo novamente a atenc¢do para o fato de que em nossa proposta, a con-
cordancia verbal altera apenas a especificagdo dos tragos do Ponto de Articulagao
do verbo, e nédo a estrutura verbal como um todo. Uma descri¢do detalhada das
demais operagdes morfologicas ¢ dada em Lourengo (2018a, b).
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Figura 25 - Operagoes morfologicas e a estrutura interna do verbo.
A seta chama a atengdo para o locus da concordéncia verbal.

¢
G
Tracos Tragos
Inerentes Prosddicos
(Movimento
Articuladores Ponto de
articulagio Estrutura do
Nao manuais Manuais (Localizacdo) evento
/\
Face Face (lassificadores Concordancia
superior inferior
Informacéo I
. £a0 Modificadores
em nivel sentencial/ . .
. o em nivel lexical
sintagmatico

Fonte: do autor, a partir do Modelo Prosddico de Brentari (1998).

Consideracoes finais

Neste capitulo, argumentei que a modificagdo da localizagao do verbo ¢

a verdadeira marca de concordéncia verbal em Libras e, possivelmente, em outras
linguas de sinais. Os principais corolarios dessa andlise sdo os seguintes:

132

a concordancia verbal é analisada como sendo a modificacdo da locali-
zagdo do verbo de modo a coincidir com a localizagdo de seu(s) argu-
mento(s);

a concordancia verbal em Libras é altamente produtiva, ndo sendo res-
trita apenas a um grupo pequeno de verbos, conforme tem sido argu-
mentado na literatura;

um verbo serd capaz de apresentar concordancia verbal, a menos que
haja uma restri¢do fonoldgica que o impega de ter modificados os seus
tragos de Ponto de Articulagdo. O conjunto de tragos fonoldgicos que
bloqueiam a concordéncia ¢é facilmente identificado.

o movimento de trajetdria do verbo ndo marca a concordancia verbal,
porém o tipo de movimento de trajetoria que o verbo possui define
quantos pontos estardo disponiveis na estrutura verbal para estabelecer
concordéncia.

o conceito de layering nas linguas de sinais foi expandido de modo a
propormos uma espécie de layering de informagdes visuais na estrutu-
ra interna do verbo. Assim, diferentes operagcdes morfoldgicas irdo ter
como alvo diferentes nos na estrutura fonoldgica do verbo.
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Por fim, espero que as andlises delineadas neste capitulo possam contri-
buir para o atual debate sobre o estatuto da concordincia nas linguas de sinais e
para uma melhor descri¢do da Libras. Adicionalmente, acredito que investigacoes
linguisticas sobre linguas sinalizadas podem trazer grandes contribui¢des para a
linguistica em geral, auxiliando a elucidar questées importantes sobre a Faculdade
de Linguagem humana.
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7

Expressoes Referenciais em Linguas de Sinais:
investigando narrativas em Libras como segunda lingua’

Hanna Beer
Universidade Federal de Santa Catarina
Universitat de Barcelona

1 Introducao

Nas dltimas décadas, o interesse pelo aprendizado de linguas de sinais
como segunda lingua (L2) tem crescido consideravelmente em todo o mundo.
Esse crescimento pode ser explicado por diversas razdes, tais como novas deman-
das sociais, profissionais, académicas, motivagdes pessoais, entre outras. Como
consequéncia, o numero de estudos sobre linguas de sinais e sobre as semelhangas
e as diferencas entre linguas de diferentes modalidades tém aumentado, significa-
tivamente (Pfau et al., 2012).

As linguas de sinais de modalidade gestual-visual sdo produzidas e percebi-
das de modo diferente das linguas vocais-auditivas. Segundo McBurney (2004), a
modalidade “pode ser definida como os sistemas fisicos ou bioldgicos de transmis-
sao por meio dos quais a fonética de uma lingua se realiza” (p. 351, tradugdo mi-
nha). Portanto, enquanto as linguas gestuais-visuais sdo produzidas e percebidas
através dos sistemas gestual e visual, respectivamente, as vocais-auditivas depen-
dem do sistema vocal, para a produgio, e do sistema auditivo, para a percepgao.

Entretanto, apesar dessas diferencas, descobertas da linguistica das linguas
de sinais, realizadas nas tltimas trés décadas, revelam que essas linguas tém um
conjunto completo de dispositivos linguisticos, assim como qualquer outra lin-
gua natural. De fato, as linguas de sinais ndo consistem em palavras ou em frases

1 Esse texto ¢ resultado da pesquisa de mestrado, intitulada Reference control in the narratives of
adult L2 learners of Brazilian Sign Language (Libras), desenvolvida no 4mbito do Programa de
Pés-Graduagao Applied Linguistics and Second Language Acquisition (LAALCM) da Universitat
de Barcelona sob orientagdo da Profa. Dra. Maria Luz Celaya e do Prof. Dr. Josep Quer.
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isoladas, como ja foi pensado, mas possuem gramatica desenvolvida e discursos
altamente complexos (Barbera; Quer, 2018).

Com o reconhecimento das linguas de sinais como linguas naturais, assim
como quaisquer outras, a linguistica tem desenvolvido diversas pesquisas, visando
compreender o funcionamento dessas linguas e suas especificidades. Além disso, a
linguistica aplicada tem se interessado, cada vez mais, pelos processos de aquisi¢cdo
e de aprendizado de linguas de sinais.

No campo da aquisi¢do da linguagem, por exemplo, estudos sobre como
ocorre a aquisi¢do de uma L2 tém, pouco a pouco, incorporado as linguas de si-
nais. Um dos enfoques das investigacdes desse campo tem sido o modo pelo qual
os aprendizes constroem suas narrativas em sua L2, ja que esse género textual re-
quer o dominio de varios dispositivos linguisticos da lingua que estdo aprendendo,
0s quais estdo relacionados a sintaxe, & semantica, 4 morfologia, a pragmatica etc.
Além do dominio desses recursos linguisticos, sdo necessarias habilidades para
combina-los, a fim de se produzir um discurso coerente. Vemos nesses estudos
que a capacidade de fazer essa combina¢do na introdu¢io, na manuten¢do e na
reintrodugdo dos vérios referentes que aparecem em uma histdria exige bastante
do aprendiz, podendo inclusive se tornar uma tarefa dificil para ele.

A incorporagdo das linguas de sinais nos estudos de aquisi¢do de L2 tem
trazido algumas novas questdes de pesquisa, bem como tem contribuido com
novos olhares sobre a aquisi¢do da linguagem e o aprendizado de L2. Uma des-
sas questdes diz respeito ao aprendizado de linguas de diferentes modalidades,
ja que, quando se trata, por exemplo, da aquisi¢ao de uma lingua de sinais como
L2, os aprendizes que tém uma lingua falada como primeira lingua (L1) podem
enfrentar dificuldades no emprego de expressoes referenciais adequadas, visto que
existem certos mecanismos especificos da modalidade gestual-visual que ndo tém
contrapartida nas linguas vocais-auditivas.

E importante mencionar também que, embora as pesquisas envolvendo a
tematica das linguas de sinais estejam se ampliando, cada vez mais, nas diversas
areas da linguistica aplicada, ainda existem poucos estudos acerca do controle de
referéncia por aprendizes de linguas de sinais como L2. Um levantamento de pes-
quisas existentes nos Estados Unidos e em paises da Europa mostra que ha quatro
estudos recentes sobre esse tdpico: dois investigando a Lingua de Sinais Catala,
LSC, (Bel et al., 2014; Simoens, 2017) e dois a Lingua de Sinais Americana, ASL,
(Frederiksen; Mayberry 2015, 2018).

Considerando isso e tomando como base a pesquisa realizada por Simoens
(2017), apresentamos aqui uma quinta pesquisa, que buscou investigar como os
aprendizes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) utilizam expressdes referenciais
em uma lingua de modalidade gestual-visual em comparagio aos sinalizantes na-
tivos da lingua. Para tanto, analisamos como um grupo de aprendizes de Libras
como L2 emprega expressdes referenciais em narrativas e como, a medida que
avangam no aprendizado, esse emprego vai sendo alterado. Além disso, realizamos
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um contraste dos resultados envolvendo diferentes linguas de sinais, no intuito de
identificar as diferengas e semelhangas entre eles.

Acreditamos que este estudo contribui com o campo dos estudos linguis-
ticos da Libras e com os estudos sobre aquisi¢do de segundas linguas, ao trazer
novos olhares e reflexdes sobre o emprego de expressdes referenciais em narra-
tivas em Libras. Ademais, é relevante para o avango do conhecimento no campo
de aquisi¢ao de Libras como L2, ja que pode fornecer elementos para se pensar o
processo de ensino e aprendizado em relagdo ao uso de mecanismos proprios da
lingua.

A divisao deste capitulo se dd4 em seis partes, organizadas da seguinte for-
ma: a se¢do dois é uma visdo geral do vinculo entre o discurso e o controle de
referéncia, das expressoes de referéncia encontradas nas linguas de sinais, da aqui-
si¢do de linguas de sinais como segunda lingua e do trabalho realizado no campo
de controle de referéncia em linguas de sinais; a secdo trés apresenta as questdes de
pesquisa do estudo, bem como a hipdtese; a se¢do quatro consiste em uma descri-
¢do dos participantes, da metodologia utilizada na coleta de dados e sua analise; a
se¢do cinco apresenta os resultados e uma breve discussio; e, finalmente, a se¢ao
seis apresenta a conclusdo deste estudo, destacando seus aspectos mais importan-
tes, limitagdes e oferecendo sugestdes para pesquisas futuras.

2 Contextualizacao tedrica
2.1 Coesdo narrativa e controle de referéncia

Um discurso produzido em qualquer lingua, seja ela falada ou sinalizada,
requer a habilidade linguistica de conectar frases de forma coerente, sendo ne-
cessario, para tanto, combinar ndo apenas o conhecimento sintatico, fonolégico
e morfologico de uma lingua, mas também o pragmatico (Bel et al., 2014; Frede-
riksen; Mayberry, 2015). Em narrativas, espera-se que o destinatdrio seja capaz de
acompanhar os mais diversos elementos presentes na histéria contada, tais como
0s personagens, os objetos, as agdes e os eventos envolvidos. Neste sentido, di-
ferentes tipos de expressdes referenciais precisam ser utilizados para introduzir
entidades na primeira vez em que aparecem, para manté-las durante a narrativa e
para reintroduzi-las quando necessario.

No que se refere ao controle de referéncias em narrativas, teorias como
a Hierarquia da Topicalidade (Givén, 1983) e a Teoria da Acessibilidade (Ariel,
2001) buscam explicar o uso apropriado de diferentes expressdes referenciais ao
longo de um discurso. Essas teorias “postulam restri¢des pragmaticas no uso de
formas de referéncia através de sentengas” e “giram em torno das nog¢des de sa-
liéncia e topico” (Bel et al. 2014, p. 209, tradugao minha). De modo geral, a Teoria
da Acessibilidade considera os tipos de contextos de onde os referentes sdo recu-
perados e sua relacdo direta com as formas referenciais, oferecendo uma anélise
procedural das expressdes referenciais por meio da marcagdo de diferentes graus
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de acessibilidade cognitiva. Para tanto, expressdes referenciais instruem o destina-
tario a recuperar certa informacao, a partir de sua memoria, indicando o grau de
acessibilidade da informagdo no discurso. Assim, essa abordagem demonstra que
as linguas naturais proporcionam aos falantes os meios necessarios para codificar
a acessibilidade do referente ao destinatario.

De acordo com estes principios de acessibilidade, expressdes referenciais
mais “fracas” (em inglés, leaner), também denominadas marcadores de alta aces-
sibilidade (e.g., pronomes nulos), sdo utilizadas sempre que o referente é mais sa-
liente ou mais acessivel ao destinatario — o que acontece, por exemplo, no caso da
manutengdo de referentes numa histdria. Ja no caso de um referente menos salien-
te ou menos acessivel ao destinatario, sdo preferidas expressoes referenciais mais
“fortes” (em inglés, fuller) — ou marcadores de baixa acessibilidade (por exemplo,
expressOes nominais) — como no caso da introdugio ou reintrodugio de referentes
acessiveis (Yoshioka, 2008; Perniss; Ozyiirek, 2015; Frederiksen; Mayberry, 2016).

Desse modo, segundo Ariel (2001), os destinatarios sdo orientados a recu-
perarem os referentes por meio do grau de acessibilidade a eles atribuido pelo fa-
lante. Em outras palavras, 8 medida que o discurso progride, certo referente pode
ou ndo ser proeminente em varias sentengas como agente ou topico. Contudo, a
grande maioria dos estudos sobre o controle de referéncia em narrativas se baseia
em linguas de modalidade vocal-auditiva e ndo sao muitos os que abordam lin-
guas de sinais.

Segundo Perniss e Ozyiirek (2015), ao considerarmos a extensa quantida-
de de pesquisas realizadas sobre esse tema em linguas faladas, pode-se dizer que
pouco se sabe acerca dos mecanismos referenciais nas linguas de modalidade ges-
tual-visual, especialmente no que se refere aos recursos especificos da modalida-
de, tais como o uso do espaco e dos articuladores que efetuam a manutengio da
coesao referencial. Para Morgan (1998), no entanto, as expressoes referenciais nas
linguas de sinais sdo mais variadas do que nas linguas faladas, ja que as primeiras
fornecem dispositivos linguisticos diferentes daqueles disponiveis nas segundas.

2.2 Expressoes referenciais em linguas de sinais

Nas linguas de sinais, além dos dois articuladores mais visiveis, que sdo as
maos e bragos, os sinalizantes também articulam elementos nio manuais, como
seus rostos, corpos e olhos, que podem codificar significados como parte do que
esta sendo dito (Sandler, 2012). Além disso, nessa modalidade de lingua, o espago
de sinalizagdo é uma parte relevante da gramatica, permitindo a construgéo e uti-
lizagdo de diferentes mecanismos de referéncia disponiveis nas linguas de sinais
(Pfau et al., 2012; Perniss; Ozyiirek, 2015).

No intuito de definir as expressdes referenciais a serem consideradas no
estudo, tomamos como base as categorias estabelecidas na pesquisa realizada por
Simoens (2017) envolvendo a LSC, sendo elas: (i) expressdes nominais; (ii) prono-
mes plenos; (iii) anaforas nulas; (iv) classificadores; e (v) marcadores ndo manuais
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do role shift. Dentro de cada uma destas categorias, encontramos tipos diferentes
de expressdes como veremos a seguir.

Na categoria de expressdes nominais, consideramos os substantivos es-
tabelecidos por sinais lexicais ou por soletracio. Consideramos a soletracio, ou
fingerspelling, como um tipo de empréstimo que consiste em representar letra(s)
do alfabeto da lingua falada, a fim de criar itens lexicais (Padden, 1988; para mais
informagdes, consulte Quer et al., 2017 parte 3, se¢do 2.2). Ademais, considerando
os principios de acessibilidade do referente, expressdes nominais sdo consideradas
marcadores de baixa acessibilidade, podendo ser encontradas com maior frequén-
cia nos contextos de introducéo e reintrodugéo de referentes em narrativas.

Com relagdo aos pronomes plenos nas linguas de sinais, argumenta-se que
eles consistem na apontac¢do para um local no espago de sinalizagdo a fim de alocar
referentes ou para se referir a uma entidade previamente estabelecida. Segundo
Lillo-Martin e Quadros (2011), o locus da primeira pessoa é o térax dos signatd-
rios, que é a posi¢io real do referente. Quando se faz referéncia a uma ndo-primei-
ra pessoa (ou terceira pessoa) ou ao interlocutor (ou 22 pessoa), os pontos sao di-
recionados para a sua posi¢ao real. No entanto, quando se trata de uma pessoa ndo
presente e nao primeira pessoa (ou terceira pessoa), os pontos sio direcionados
para o locus em que seu referente abstrato havia sido previamente estabelecido.

A anafora nula ou os pronomes nulos sdo permitidos nas linguas de sinais
pro-drop, tais como ASL e Libras (Lillo-Martin; Quadros, 2011) e envolvem dois
tipos principais de verbos: simples e com concordancia (Quadros, 1999; Quadros;
Quer, 2006; Quer, 2011). Os verbos com concordédncia implicam movimento ma-
nual e/ou orientagdo e podem concordar com o sujeito e/ou objeto dependendo
do lugar para o qual sdo direcionados ou de onde vem (Padden, 1988; Quer et
al., 2017). Por outro lado, verbos simples geralmente ndo mostram concordancia
manual e ndo podem ser modificados espacialmente. No entanto, ha estudos que
apontam que, apesar de ndo apresentarem concordancia manual, tais verbos po-
dem estar associadas a outros elementos ndo manuais, como a direcdo do olhar e
o movimento da cabega, que podem estar de acordo com a localizagdo do argu-
mento (Quer et al., 2017).

Outra categoria de expressoes referenciais das linguas de sinais sdo os clas-
sificadores, que consistem em “categorias morfoldgicas que denotam entidades
(tanto animadas quanto inanimadas), descrevendo algum aspecto iconico saliente
dessas entidades por articulagdo manual, em particular, pela forma da mao” (Quer
et al., 2017, p. 250, tradugdo minha). De acordo com Supalla (1986), quatro sao
os tipos de classificadores, os quais utilizaremos nesse estudo: (i) classificadores
semanticos (ou de entidade), que podem se referir a entidades animadas ou ina-
nimadas e ocorrem em verbos que expressam o movimento do referente; (ii) clas-
sificadores de partes do corpo, que, apesar de também se referirem a entidades,
representam parte de um corpo humano ou animal; (iii) classificadores de instru-
mento, que envolvem verbos que expressam a manipula¢do ou realizacio de um
referente; e (iv) classificadores de tamanho e forma, que representam o tamanho e
a forma de uma entidade ou referente.
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Outro mecanismo para o controle de referéncia em linguas de sinais ¢é a
troca de papéis, ou role shift, que consiste em relatar enunciados ou agdes na pers-
pectiva de outra pessoa ou referente (Lillo-Martin, 2012; Quer et al., 2017). O role
shift pode ser distinguido em: (i) “de atitude” (também chamado de “didlogo cons-
truido’, em inglés constructed dialogue), que ¢ usado para transmitir pensamen-
tos ou declaragdes proferidas por outra pessoa ou pelo referente; e (ii) “de a¢ao”
(também chamado de “agdo construida’, em inglés constructed action), que serve
para expressar emogdes, posturas, gestos e acoes feitas pelo referente (Pfau, Quer,
2010; Lillo-Martin, 2012; Quer, 2013; Quer et al., 2017). Além dessa classifica¢ao
semantico-pragmatica, os role-shifts contam com os marcadores ndo manuais, que
podem compreender: (i) leve deslocamento do corpo para o lado; (ii) movimento
da cabega; (iii) mudanga na dire¢do do olhar; e (iv) expressoes faciais. Estes mar-
cadores ndo manuais sdo propriedades morfossintaticas que marcam a adogéo do
ponto de vista de outra pessoa, uma vez que ocorrem de forma sistematica e si-
multinea aos sinais manuais (Quer, 2011; Quer, 2013; Quer et al., 2017).

Considerando os tipos de expressdes referenciais apresentadas e os princi-
pios de acessibilidade mencionados, Frederiksen e Mayberry (2016) propuseram
uma escala de acessibilidade de referentes em funcgdo das expressdes referenciais
(figura 1). No entanto, Simoens (2017) propds outra escala, um pouco diferente,
na qual os marcadores nao manuais do role shift foram considerados uma catego-
ria expressoes referenciais em vez de um tipo de anafora nula (figura 2).

De acordo com Simoens (2017), as categorias anafora nula, classificadores
e marcadores ndo manuais do role shift poderiam ser usados para manter os re-
ferentes no discurso de forma explicita, sendo marcadores de alta acessibilidade.
Expressdes nominais e pronomes plenos seriam mais adequados as introdugoes e
reintrodugdes, visto que sdo marcadores de baixa acessibilidade.

Menor Menor

Expressoes nominais
(lassificadores de tamanho e forma
Pronomes plenos

Substantivos
(lassificadores de tamanho e forma
Anéfora nula de verbos com

MNM do role shift
concordancia e agdo construida Anafora nula de verbos com
Andfora nula de verbos simples concordandia

Classificadores semanticos Anéfora nula de verbos simples

(lassificadores seménticos, de parte
do corpo e de instrumento

Acessibilidade do referente
Acessibilidade do referente

Maior Maior
Figura 1 - Escala de acessibilidade Figura 2 - Escala de acessibilidade
do referente adaptada de Frederiksen e do referente adaptada de Simoens (2017).
Mayberry (2016).
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2.3 Aquisicao de linguas de sinais como L2

Diversas sdo as pesquisas sobre aquisi¢do de linguas faladas como L2 que
tratam das dificuldades enfrentadas por aprendizes na tentativa de alcangar um
alto nivel de proficiéncia. Portanto, existe uma gama de possiveis teorias que bus-
cam identificar e explicar a origem de tais dificuldades. Frederiksen e Mayberry
(2018) mencionam estudos iniciais sobre referencia¢ao por aprendizes de linguas
faladas como L2 que apontam uma tendéncia dos aprendizes serem “sobreexplici-
tos” (ou redundantes, segundo Sorace et al., 2009), devido a um uso excessivo de
expressoes referenciais fortes na L2 como, por exemplo, pronomes plenos. De fato,
como apontado pelos autores, essa sobreexplicitacao foi encontrada na aquisi¢ao
de linguas tais como o inglés (Muifioz, 1995), o francés (Gullberg, 2006) e o japo-
nés (Yoshioka, 2008).

Possiveis explicacdes para este fendmeno advém de estudos sobre transfe-
réncia, por exemplo, os quais evidenciam que a primeira lingua do aprendiz pode
influenciar positiva ou negativamente o processo de aprendizagem e aquisi¢do de
uma L2 (Celaya, 1992; Pichler; Koulidobrava, 2015). Ter uma lingua totalmente
adquirida pode influenciar positiva ou negativamente a aprendizagem de estrutu-
ras de uma L2 em todos os niveis gramaticais (Pichler; Koulidobrava, 2015). Nesse
sentido, de acordo com Montrul (2011), erros de transferéncia podem ocorrer
quando hd uma falta de correspondéncia estrutural entre a primeira e segunda lin-
gua. Embora existam poucos estudos que tratem da transferéncia entre linguas de
diferentes modalidades, Perniss e Ozyiirek (2015) afirmam que é possivel que haja
tal transferéncia, ja que caracteristicas linguisticas seriam nada mais que entidades
abstratas (Pichler; Koulidobrava, 2015).

Ademais, outra possivel explicagdo para a sobreexplicitagdo de aprendizes
em narrativas na L2 pode advir da vulnerabilidade da interface sintaxe-discurso,
que consiste na integracio entre sintaxe e dominios externos a gramatica (Sorace;
Serratrice, 2009). A denominada Hipdtese da Interface (HI) postula que a interfa-
ce sintaxe-discurso exige um maior custo de processamento dos aprendizes, que
recorrem a estratégias como a sobreexplicitacdo para reduzir a carga cognitiva
(Bel et al., 2014, Simoens, 2017). Segundo Sorace (2011), a interface sintaxe-dis-
curso é mais vulneravel em bilingues e ¢ dificil de ser adquirida por aprendizes de
uma L2, mesmo em niveis avan¢ados, independentemente da proximidade entre
as duas linguas.

Em contraste com as linguas faladas, pouca pesquisa foi feita envolvendo
linguas de modalidade gestual-visual sob a HI. Na verdade, Lillo-Martin e Qua-
dros (2011) foram as primeiras pesquisadoras a analisar a aquisi¢io de Libras e
de ASL como primeira lingua por criangas, tomando como base a HI. As autoras
identificaram o role shift como um fendmeno da interface sintaxe-discurso e o
lento desenvolvimento desse mecanismo observado em criangas serviu como evi-
déncia para apoiar a HIL.
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Ademais, Frederiksen e Mayberry (2018) discutem que a aquisi¢do de
uma lingua de sinais como L2 pode seguir o mesmo padrido da aquisi¢do de
qualquer lingua falada, vez que que também sao linguas naturais. No entanto,
também apontam que pode haver diferencas no processo de aquisi¢do, devi-
do aos efeitos que a modalidade pode ter sobre o aprendiz. Considerando que
linguas faladas e sinalizadas sdo percebidas e produzidas por diferentes canais
e dependem de diferentes articuladores, um falante nativo de uma lingua de
modalidade vocal-auditiva nio teria que suprimir constantemente a L2 de mo-
dalidade gestual-visual.

Nesse sentido, as linguas de sinais e as linguas faladas poderiam ser produ-
zidas simultaneamente, fendmeno este conhecido como code-blending (i.e., sobre-
posicdo de linguas). Isso poderia levar a melhores resultados no controle de refe-
réncia na L2 sinalizada e, talvez, até mesmo a uma menor necessidade de contar
com a estratégia de sobreexplicitacdo para aliviar a carga cognitiva (Frederiksen;
Mayberry, 2018). Tratando-se de linguas faladas, porém, o code-switching (i.e., al-
ternancia de linguas) sempre requer a supressiao de uma das linguas, ja que elas
ndo podem ser produzidas fisicamente a0 mesmo tempo, devido aos seus articu-
ladores (Emmorey et al., 2005). Para Emmorey et al. (2008), porém, quandoaLl e
a L2 sdo de diferentes modalidades, pode haver inibicdo ou supressdo assimétrica
das linguas, o que pode demandar um esfor¢o cognitivo extra para o aprendiz.

2.4 Estudos sobre controle de referéncia na aquisi¢éo de linguas
de sinais como L2

Até o momento, estudos envolvendo a aquisi¢ao e o uso de expressoes re-
ferenciais em linguas de sinais como L2 sdo poucos e recentes. Bel et al. (2014)
foram os primeiros a testar a hipdtese de sobreexplicitagdo por aprendizes lingua
de sinais como L2. Eles investigaram as narrativas de 11 sinalizantes nativos e 13
ouvintes adultos em nivel avancados de aprendizado de LSC. A anélise dos dados
coletados focou no uso pronominal de 32 pessoa em contextos de introdugdo, ma-
nutencdo e reintroducio de referentes e os resultados foram discutidos em termos
da interface sintatico-pragmatica. Os resultados desse estudo confirmam que a
acessibilidade (ou saliéncia) do referente afetou a escolha dos referentes em am-
bos os grupos. Formas nominais foram preferidas nos contextos de introdugao,
enquanto a anafora nula foi amplamente utilizada nos contextos de manutencao.
Além disso, os aprendizes de L2 se mostraram explicitos com o uso de pronomes
em relagdo ao grupo de sinalizantes nativos de LSC.

Enquanto Bel et al. (2014) investigaram aprendizes avangados de LSC
como L2, Frederiksen e Mayberry (2015) examinaram o controle de referéncia em
aprendizes de ASL como L2 em niveis iniciais e intermediarios por meio de uma
tarefa de narrativa controlada. Os participantes foram oito alunos ouvintes de ASL
e oito sinalizantes nativos. Os resultados do estudo nao atestam o uso excessivo de
pronomes, nem a subutilizacio de anéforas nulas em contextos de manutengio de
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referentes por aprendizes de L2. No entanto, em comparagdo com os sinalizantes
nativos, substantivos foram mais frequentemente usados em contextos de manu-
tencdo. Ademais, os aprendizes usaram propor¢des semelhantes de substantivos
em contextos de manutengio e introducéo, enquanto os sinalizantes nativos s6 os
utilizaram em contextos de manutencio.

Para analisar o controle de referéncia em termos de acessibilidade de re-
ferentes com base na interface sintaxe-discurso, Simoens (2017) conduziu um
estudo com aprendizes de LSC como L2. Diferentemente de Bel et al. (2014), o
autor focou nos marcadores ndo manuais do role shift ao analisar as narrativas
realizadas por quatro aprendizes de LSC em diferentes niveis de proficiéncia e por
dois sinalizantes nativos. Os resultados incluem um uso similar de expressoes re-
ferenciais em fungdes de discurso pelo grupo de sinalizantes nativos e aprendizes.
Além disso, nenhum padrao de sobreeexplicitagdo foi encontrado nesta pesquisa.
No entanto, diferentemente de Frederiksen e Mayberry (2016, 2018) e conforme
apresentado anteriormente, o autor propds uma nova escala de acessibilidade con-
siderando a mudanca de papel de marcadores ndo manuais do role shift como uma
categoria especifica de expressoes referenciais.

Ao investigar os aprendizes de ASL como L2, Frederiksen e Mayberry
(2018) desenvolveram um estudo sobre como o controle de referéncia em ASL é
realizado e se hd a transferéncia de gestos usados na L1 de modalidade vocal-au-
ditiva para a L2. Dados foram coletados de nove alunos com diferentes niveis de
proficiéncia e os resultados mostraram evidéncias limitadas de sobreexplicitacio.
Além disso, aprendizes e sinalizantes nativos mostraram um padrao similar no
uso de expressoes referenciais por fungdes discursivas. Ademais, o estudo nao en-
controu evidéncias de transferéncia gestual da L1 falada para a L2.

De forma geral, os estudos acima mencionados evidenciaram que os apren-
dizes de LSC e ASL néo sio sobreexplicitos com o uso de pronominais, embora os
resultados em Bel et al. (2014) indiquem o contrario. Além disso, nos estudos con-
duzidos por Simoens (2017) e Frederiksen e Mayberry (2015, 2018), os aprendizes
de LS seguiram padroes semelhantes ao dos sinalizantes nativos no que se refere
ao uso de expressoes referenciais.

3 Questoes e hipoteses

Como visto na se¢do anterior, os estudos envolvendo a aquisi¢ao de expres-
soes de referéncia em linguas gestuais por aprendizes de L2 sdo muito poucos e
recentes. De fato, nenhum estudo foi realizado neste dominio tendo como foco
o aprendizado da Libras. Devido a isso, apresentamos um estudo em que se bus-
cou investigar o uso de tais expressdes em narrativas produzidas por aprendizes
adultos, matriculados no curso de graduagdo em Letras Libras da Universidade
Federal de Santa Catarina. Para desenvolver a pesquisa, partimos das seguintes
questdes e hipoteses:
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Questdo 1. Ao realizar a narrativa em Libras, aprendizes de Libras como
L2 produzem expressdes referenciais em contextos de introdu¢do, manu-
tengdo e reintroducgdo de acordo com os principios de acessibilidade dos
referentes?

Hipdtese 1. Acredita-se que, de forma geral, os aprendizes de Libras como
L2 usardo expressdes referenciais de acordo com os principios de acessibi-
lidade dos referentes, assim como encontrado em Simoens (2017) e Frede-
riksen e Mayberry (2015, 2018).

Questido 2. Aprendizes de Libras como L2 endossam o padrdo de sobree-
xplicitacao no uso de expressdes pronominais encontrado em estudos en-
volvendo a aquisi¢ao de expressoes referenciais em outras linguas? Se assim
for, a medida que avangam em seu nivel de Libras no curso de graduagio, a
sobreexplicitagdo diminui?

Hipotese 2. Os aprendizes de Libras nao serdo sobreexplicitos com o uso
de pronomes plenos, corroborando os achados em estudos de aquisi¢ao de
linguas de sinais como L2 desenvolvidos por Frederiksen e Mayberry (2015,
2018) e Simoens (2017).

Questdo 3. A medida que os aprendizes de Libras como L2 avangam em sua
aprendizagem, eles usam cada vez mais mecanismos especificos da lingua
de sinais para referenciagdo em narrativas (por exemplo, marcadores nao
manuais de role shift e classificadores)?

Hipétese 3. A medida em que os aprendizes de Libras como L2 avan¢am no
curso de graduagdo em Letras Libras, mais mecanismos especificos da mo-
dalidade gestual-visual eles usardo, similarmente aos sinalizantes nativos de
Libras, como em Simoens (2017).

4 Metodologia
4.1 Participantes

A fim de responder as perguntas de pesquisa propostas, os participantes
desta pesquisa (N = 10) foram divididos em dois grupos: grupo 1 (n = 8) e grupo
2(n=2).

O Grupo 1 foi composto por oito aprendizes de Libras, recrutados no curso
de graduacgio em Letras Libras, bacharelado e licenciatura, da Universidade Fede-
ral de Santa Catarina. Como o curso possui quatro anos de dura¢io, optamos por
ter dois participantes de cada ano. Dos oito participantes, com idades entre 18 e
40 anos, sete eram mulheres e um homem. Todos eles tém o portugués como L1 e
possuem a mao direita como dominante. Cinco dos oito participantes estdo estu-
dando ou ja estudaram outras linguas. Além disso, todos comegaram a aprender
Libras durante o curso de graduagio e tiveram pouco ou nenhum contato signifi-
cativo com a Libras fora do contexto académico.

O Grupo 2 foi formado por dois sinalizantes surdos: um homem, com 28
anos, formado em Letras Libras e, atualmente, professor desse curso de graduagao,
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e mestrando do Programa de Pdés-Graduagdo em Estudos da Tradugdo, PGET-
-UFSC; e uma mulher, com 26 anos, formada em Letras Libras e mestranda em
Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica, PPGLin-UFSC.

4.2 Estimulo

Como estimulo, os participantes tiveram acesso a histdria contida no livro
de imagens “Frog, were are you?” (Mayer, 1969), a qual recontariam em Libras.
Este livro em preto e branco, de 29 paginas, possui trés personagens principais: um
menino, um cachorro e um sapo. Ele conta a histéria de um menino e seu cachor-
ro que saem em busca de um sapo, que fugiu durante a noite. Enquanto procuram
pelo sapo desaparecido, eles se aventuram em uma floresta e em outros cenarios,
enfrentando diferentes situagdes e encontrando diversos animais e objetos. Devi-
do ao seu alto nivel de complexidade, este livro tem sido amplamente utilizado em
estudos de narrativas. Recontar esta historia exige que o narrador lance méo de
diversas expressdes referenciais para sustentar uma narrativa coerente enquanto
se refere as muitas entidades introduzidas, mantidas e reintroduzidas ao longo da
histéria.

4.3 Instrumentos e Procedimento

Os participantes foram selecionados por meio um questiondario do Google
Forms, adaptado do estudo realizado por Simoens (2017), que teve como objetivo
coletar informagdes capazes de nos oferecer o perfil linguistico dos potenciais par-
ticipantes. O questiondrio consistiu em 20 questdes: 18 perguntas fechadas, uma
questdo aberta e uma escala Likert de 10 pontos. Para validar o questionario, o
compartilhamos com seis ex-alunos de Letras Libras que, além de o responderem,
deram feedback sobre sua estrutura e questdes. Essas informagdes foram significa-
tivas para melhora-lo.

Para a aplicagdo do questionario, contamos com o apoio do coordenador
do curso de Letras Libras. Apos receber explicagdes sobre a pesquisa, o coordena-
dor enviou o questiondrio por e-mail aos alunos, que foram incentivados a par-
ticipar. Além disso, contatamos os alunos via WhatsApp e outras midias sociais.

O questionario obteve quarenta e uma respostas e dez respondentes foram
selecionados para participar do estudo. Os principais critérios de sele¢do foram:
(i) estar matriculado no curso de graduagdo em Letras Libras; (ii) ndo ter conhe-
cimento prévio de Libras antes de entrar no curso; e (iii) ter pouco ou nenhum
contato significativo com lingua de sinais fora da universidade. Os participantes
que preencheram os critérios foram contatados por e-mail para confirmar sua dis-
ponibilidade para participar do estudo.

A coleta de dados do grupo 1 foi realizada em 10 sessdes, uma para cada
participante. Todas as sessdes ocorreram na Universidade Federal de Santa Ca-
tarina, oito das sessdes ocorreram no estudio de videoconferéncia do Centro de
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Comunicagdo e Expressdao, CCE-UFSC, e duas no Nucleo de Aquisigdo de Lin-
guas de Sinais, NALS-UFSC. Dois assistentes de pesquisa, um surdo e um ouvinte,
ambos sinalizantes de Libras, conduziram as sessoes. Eles foram responsaveis por
preparar a cimera de video e o laptop, receber os participantes, apresentar o termo
de consentimento e coletar assinaturas, conduzir a tarefa e seu registro em video e
reunir todos os dados no Google Drive.

Antes de realizar a tarefa, os participantes receberam instrugdes detalhadas
em portugués por meio de um video gravado pela pesquisadora, o qual foi dis-
ponibilizado no YouTube e reproduzido no laptop. Em seguida, os participantes
receberam o termo de consentimento, podendo 1é-lo atentamente e fazer todas as
perguntas necessarias, para entdo data-lo e o assinar. Feito isso, os participantes
puderam ler o livro de imagens pelo tempo que julgassem necessario. Quando
informaram jd estar prontos para a tarefa, foram instruidos a se posicionar diante
da camera e a sinalizar a histéria com a maior quantidade de detalhes possivel.
Ademais, os assistentes, responsaveis pela coleta dos dados, foram instruidas a ndo
interagir com os participantes, nem manter contato visual enquanto realizavam a
tarefa, de modo a evitar tensdo ou constrangimento.

Os participantes foram instruidos a contar a histdria também em portu-
gués, sendo esta versdo também registrada. Esses dados foram coletados a fim
de permitir a avaliagdo de diferencas individuais na narragdo de histdrias e para
verificar se partes da historia haviam sido omitidas devido a falta de conhecimento
sobre a Libras ou porque o participante havia esquecido certos detalhes. No entan-
to, neste estudo, as narrativas em portugués ndo serdo analisadas e, portanto, nao
serdo consideradas. Embora os dados tenham sido coletados de dez participantes
que se enquadraram nos critérios estabelecidos, apenas oito foram analisados, no
intuito de equilibrar as idades de cada par de aprendizes pertencentes ao mesmo
ano académico (sendo um mais jovem e outro mais velho) e garantir que todos
estivessem no inicio de seu respectivo ano.

Para o grupo 2, a coleta de dados ocorreu em duas sessdes individuais no
estudio de videoconferéncia do Centro de Comunicagdo e Expressao da UFSC.
Uma das sessoes foi realizada pela assistente de pesquisa ouvinte e a outra pelo
assistente de pesquisa surdo. As instrugdes para esse grupo foram dadas em Li-
bras pelos assistentes de pesquisa. Assim como no grupo 1, os participantes foram
instruidos a ler e assinar o termo de consentimento e a ler o livro ilustrado pelo
tempo que considerassem necessario. Eles entdo realizaram a narrativa apenas em
Libras. Assim como na coleta de dados do grupo 1, os videos foram enviados para
o Google Drive.

4.4 Transcricdo e andlise dos dados
Os dados coletados foram transcritos no ELAN, um programa gratuito de-
senvolvido pelo Instituto Max Planck de Psicolinguistica, para anotagdo de dados

linguisticos coletados por meio de gravagdes de audio ou video. Diferentes trilhas
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foram criadas para as anotagdes decorrentes dos dados em video, sendo elas: (i)
sinais usando a mao direita; (ii) sinais usando a mio esquerda; (iii) divisdo da nar-
rativa em oragdes; (iv) funcdo discursiva e referentes da oragdo; (v) referentes que
aparecessem na fungio de sujeito; (vi) categorias gerais de expressoes referenciais;
e (vii) tipos especificos de expressdo referencial.

Foram utilizadas glosas para a transcri¢do de cada sinal, com base em uma
versdo adaptada das convencoes de glosas de sinais disponiveis no manual de
transcri¢ao do Inventario Nacional de Libras (Corpus Libras), desenvolvido pelo
Ntcleo de Aquisi¢do de Linguas de Sinais, na UFSC. Feita a transcri¢do dos sinais,
as narrativas em Libras de cada participante foram divididas em ora¢oes (Frede-
riksen; Mayberry, 2016).

O préximo passo foi identificar os referentes de cada oragéo e codificar as
oragdes de acordo com a fungao discursiva (Gullberg, 2006) da seguinte forma:
introdugdo, isto é, a primeira mencéo de um referente, independentemente de sua
funcdo sintatica; manutengdo, isto é, um referente aparecendo como sujeito da
oragio, apds aparecer na oracdo anterior em qualquer posi¢io sintatica; e rein-
trodugdo, isto é, um referente aparecendo como sujeito da oragéo, logo apds uma
oragdo na qual ele ndo aparece em qualquer posi¢ao.

Em relagio as introdugdes, todos os referentes apresentados nas narrativas
foram contabilizados. No entanto, apenas um referente foi codificado e contado
como manutengdo ou reintrodugdo em cada oragdo. No caso de sujeitos simples
(por exemplo, MENINO) aparecendo apods ter sido mencionados num sujeito
composto na oragao anterior (por exemplo, MENINO e CACHORRO), o referen-
te foi codificado como “manutengdo”. No entanto, para sujeitos compostos (por
exemplo, MENINO e CACHORRO) aparecendo apds terem sido mencionados
como sujeitos simples na clausula anterior (por exemplo, MENINO), os referentes
foram codificados como “reintroduc¢io”

Como em Simoens (2017) e ao contrario de Frederiksen e Mayberry (2016,
2018), os marcadores ndao manuais do role shift foram incluidos como uma catego-
ria de expressoes referenciais, uma vez que se configuram como uma forma explici-
ta de informagdes sobre o referente. Nos casos em que o sinalizante utilizou verbos
simples ou com concordancia no contexto de role shift, no qual ndo havia outra
marcagdo explicita para indicar o referente, esses tipos de expressoes referenciais
foram codificados como marcadores ndo manuais e ndo como anafora nula.

Apesar da possibilidade de classificadores e role shifts trabalharem simulta-
neamente (ver Barbera; Quer, 2018), os classificadores usados no ambito de role
shift nao foram categorizados como marcadores ndo manuais, mas como classifi-
cadores, assim como feito no estudo conduzido por Simoens (2017).

Finalmente, nas duas ultimas trilhas do ELAN, os referentes foram, respec-
tivamente, codificados de acordo com categoria e tipo de expressdo referencial.
No entanto, dado o fato de que este estudo consiste apenas em uma visdo inicial
do controle de referéncia por aprendizes de Libras como L2, focamos mais nas
categorias (mais gerais) do que nos tipos (mais especificos).

149



SELS - Série Estudos de Lingua de Sinais - v. 5

5 Resultados e Discussao

Nesta secdo, apresentaremos e discutiremos os resultados obtidos, com base
nas perguntas que foram originalmente propostas para a pesquisa, comparando os
resultados obtidos com outras pesquisas envolvendo LSC e ASL e verificando se as
hipéteses propostas sdo verdadeiras ou nao.

5.1 Expressées referenciais e principios de acessibilidade do referente

A primeira questdo a ser respondida é se as categorias de expressoes re-
ferenciais (i.e., expressdes nominais, pronominais, andfora nula, classificadores
e marcadores ndo manuais do role shift) foram produzidas pelos aprendizes em
consonancia com a escala de acessibilidade do referente (figura 2) em cada fungao
discursiva (i.e., introdu¢do, manutencdo e reintroducdo de referentes).

Como visto anteriormente, em contextos de introdugéo, espera-se o uso de
expressoes referenciais fortes, uma vez que os referentes apresentados nao se en-
contram acessiveis para o destinatario. De acordo com a escala de acessibilidade,
proposta por Simoens (2017), espera-se que expressdes nominais e classificadores
de tamanho e forma - marcadores de baixa acessibilidade - sejam mais encontra-
dos em contextos de introducdes.

Os resultados deste estudo mostram que os sinalizantes nativos e os apren-
dizes usam principalmente expressdes nominais para introduzir diferentes refe-
rentes (grafico 1). Na verdade, de todas as introdugoes feitas pelos sinalizantes
nativos, 88% foram realizadas com expressdes nominais e apenas 12% com classi-
ficadores. Em comparagdo com todo o grupo de aprendizes, os resultados foram
semelhantes no sentido de que 83% foram realizados por expressdes nominais e
17% por classificadores.

Além disso, a maijoria dos classificadores usados pelos dois grupos para
introduzir os referentes eram de tamanho e forma, corroborando o previsto na
escala de acessibilidade mencionada. Em contraste com estes resultados, Simoens
(2017) encontrou apenas 9% das introdugdes realizadas por classificadores de
tamanho e forma e em outro estudo, desenvolvido por Frederiksen e Mayberry
(2018), os resultados variaram de 7% a 13%.

Grifico 1 - Categorias de expressoes referenciais usadas em contextos de introducao
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Os dados dos aprendizes, organizados de acordo com o ano em que estdo
no curso, também estao incluidos, pois ajudam a entender melhor como o nivel
de aquisigdo de Libras dos alunos afetaria sua capacidade de controlar a referéncia
no discurso. Neste sentido, diferencas podem ser observadas, ja que aprendizes
do primeiro ano usam mais classificadores (24%) do que os do segundo, terceiro
e quarto anos (13%, 19% e 14%, respectivamente). Assim, o sobreuso (overuse) de
classificadores em introdugdes por aprendizes do primeiro ano levou a um au-
mento na propor¢ao média do grupo. Além disso, os achados neste conjunto de
dados corroboram a proposta de expressoes referenciais fortes — tais como expres-
sdes nominais e classificadores de tamanho e forma — em contextos de introducéo.

Como visto anteriormente, em contextos de manutengao do referente es-
pera-se que expressoes referenciais mais fracas sejam usadas, ja que os referentes
se encontram mais salientes e/ou acessiveis ao destinatario. Seguindo a escala de
acessibilidade, anteriormente mencionada (figura 2), classificadores (de entidade,
partes do corpo e de instrumento), anafora nula (verbos simples e com concor-
déncia) e marcadores ndo manuais do role shift poderiam ser usados para manter
os referentes ao longo de um discurso.

Com isso em mente, observamos que na manutengao de referentes, mar-
cadores nao manuais do role shift foram amplamente utilizados pelos sinalizan-
tes nativos, que os utilizaram em 49% das expressoes referenciais, seguidos dos
classificadores (23%) e da anafora nula (15%) (ver grafico 2). Em contrapartida,
os aprendizes utilizaram majoritariamente e em iguais propor¢des a anafora nula
e os marcadores ndo manuais do role shift (29%), seguidos pelos classificadores
(21%). Comparando com o estudo conduzido por Simoens (2017), sinalizantes
nativos de LSC produziram valores semelhantes aos de Libras. No entanto, e de
uma forma surpreendente, os aprendizes de LSC langaram mao de marcadores
nao manuais do role shift com maior frequéncia (57%) em comparagdo com o0s
sinalizantes nativos da lingua e com aprendizes de Libras, independentemente de
seu nivel de conhecimento.

Gréfico 2 - Categorias de expressdes referenciais usadas em contextos de manutencao
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E interessante notar que, ao contrério da previsdo na escala de acessibi-
lidade dos referentes (figura 2), os aprendizes usaram expressdes nominais em
19% das manutengdes, percentual alto quando comparado aos 8% utilizados pelos
sinalizantes nativos. Esse aumento deve-se em parte aos alunos dos primeiro e
segundo anos que usam expressdes nominais com mais frequéncia (29% e 27%,
respectivamente), talvez devido ao seu conhecimento mais reduzido da lingua e de
seus mecanismos especificos relacionados a modalidade gestual-visual.

Esse maior uso de expressdes nominais em contextos de manutenc¢do pode
sugerir que os alunos nos primeiros anos do curso sio de fato mais explicitos do
que os dos ultimos anos ou que os sinalizantes nativos. Ademais, pode estar rela-
cionado a ideia de Sorace (2009) de que uma alta carga cognitiva na interface sin-
taxe-discurso pode levar a uma supercompensagio na escolha de certas expressoes
referenciais pelos aprendizes.

Como ocorre na introdugdo, a reintrodu¢io de referentes pressupde o uso
de expressoes referenciais fortes. Por conseguinte, as expressdes nominais foram a
categoria preferida pelos aprendizes e pelos sinalizantes nativos, que as utilizaram
em 68% e 52% das vezes, respectivamente (ver grafico 3). Corroborando esses re-
sultados, os achados de Simoens (2017) também indicam que os aprendizes usam
mais marcadores de baixa acessibilidade em contextos de reintrodugdes do que os
sinalizantes nativos (73% e 66%, respectivamente).

Neste estudo, os pronomes nao foram tao frequentemente usados para rein-
trodugdes quanto para as manutenc¢des. No entanto, os alunos do primeiro ano se
destacaram, uma vez que 20% de suas reintrodugoes foram realizadas por prono-
mes plenos, o que levou a um aumento na proporg¢io média geral.

Gréfico 3 - Categorias de expressdes referenciais usadas em contextos de reintrodugao
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Além disso, marcadores de alta acessibilidade, como marcadores ndo ma-
nuais do role shift, classificadores e anafora nula, também foram usados para re-
introduzir os referentes, principalmente pelos sinalizantes nativos. De fato, a ca-
tegoria preferida foi de marcadores nao manuais do role shift (22%), seguida por
classificadores (17%) e anafora nula (7%). Os aprendizes utilizaram a anafora nula
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com maijor frequéncia (11%), seguida pelos classificadores (9%) e pelos marcado-
res ndo manuais do role shift (8%). Como os classificadores e os marcadores ndo
manuais do role shift sdio mecanismos mais especificos de linguas de sinais e, por
sua vez, mais atrelados a modalidade, espera-se que os aprendizes tenham certa
dificuldade em sua aquisi¢do, o que pode explicar seu menor uso em comparagao
aos sinalizantes nativos. Além disso, como mencionado anteriormente, a auséncia
de uma estrutura semelhante para role shifts e classificadores nas linguas faladas
poderia justificar tal dificuldade em sua aquisigéo.

Considerando o exposto acima, vemos que os aprendizes geralmente se-
guem o padrao proposto pelas escalas de acessibilidade (figuras 1 e 2), nas quais
expressoes referenciais fortes sio esperadas para introduzir e reintroduzir referen-
tes, enquanto expressoes referenciais mais fracas seriam usadas em manutengdes.
Assim, a primeira hipétese proposta neste estudo parece ter sido confirmada, visto
que aprendizes de Libras como L2 langaram mao de expressdes referenciais de
acordo com os principios de acessibilidade dos referentes.

5.2 Sobreexplicitagdo por aprendizes de Libras como segunda lingua

O proximo topico a ser discutido é se os aprendizes Libras sdo sobreex-
plicitos e se eles corroboram os resultados de estudos que envolvem controle de
referéncia por aprendizes de segundas linguas faladas, quando se trata do uso de
expressdes pronominais. Ao observar os graficos acima (graficos 1, 2 e 3), obser-
vamos que esta categoria nio foi predominante em nenhum dos grupos de sina-
lizantes. Na verdade, expressdes pronominais compuseram apenas 5% do total de
expressoes referenciais no grupo de sinalizantes nativos e somente 2% no grupo de
aprendizes. Apesar disso, os alunos do primeiro ano foram os que mais utilizaram
pronomes nos contextos de manutengdes (6%), seguidos pelos alunos do quarto
ano (3%) e do segundo ano (1%).

Os resultados de Simoens (2017) e de Frederiksen e Mayberry (2018) tam-
bém indicam um baixo uso de pronomes em contextos de manutencio e, assim
como neste estudo, ndo apresentam evidéncias de sobreexplicitagio com esta ca-
tegoria de expressoes referenciais. Desta forma, os dados obtidos neste estudo,
diferem-se significativamente de Bel et al. (2014), em que pronomes foram utili-
zados pelos aprendizes em aproximadamente 45% dos contextos de manutengao.
Isso aparentemente corrobora a segunda hipotese proposta neste estudo, ja que
os aprendizes de Libras como L2 ndo sdo sobreexplicitos no uso de pronomes
plenos.

No entanto, os aprendizes parecem mostrar algum grau de sobreexplicita-
¢do quando se trata de expressdes nominais. Como mencionado anteriormente,
em contextos de manutenc¢io, os aprendizes usaram mais expressdes nominais
do que os sinalizantes nativos (19% e 8%, respectivamente). Tal sobreexplicitagio
com expressdes nominais parece diminuir a8 medida que avangam no curso de
graduagao, como podemos observar no grafico 2.
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Além disso, em contextos de reintrodugdo, 68% das expressdes referen-
ciais usadas pelos aprendizes foram nominais, valor alto quando em comparagédo
com os sinalizantes nativos (52%) (ver grafico 3). No entanto, embora os niimeros
aparentemente confirmem que os aprendizes de L2 sdo mais sobreexplicitos com
o0s nominais e que esse padrdo diminui a medida que avangam em seu curso de
graduagio, uma amostra maior de participantes, bem como uma menor variagdo
de suas diferencas individuais, poderia conduzir a outros resultados ou mesmo
corroborar nossos dados.

5.3 Mecanismos especificos a modalidade gestual-visual

O ultimo topico a ser considerado envolve o uso de mecanismos especificos
da modalidade gestual-visual, a saber, role shift e classificadores, para o controle
de referéncia em narrativas. A questdo levantada foi se os aprendizes usariam mais
tais mecanismos a medida que avancassem no curso de Letras Libras e, por sua
vez, em seu aprendizado da Libras.

Sobre a questdo do uso de marcadores ndo manuais do role shift em contex-
tos de manutengéo, o grafico 2 mostra um aumento do primeiro para o segundo
ano e do segundo para o terceiro ano, seguido de uma diminuigao do terceiro para
o quarto ano. De fato, os aprendizes do terceiro ano sdo os que mais se asseme-
lham aos sinalizantes nativos em relagio a quantidade de marcadores ndo manuais
do role shift usados (37% e 49%, respectivamente). Em contextos de reintrodugcao,
entretanto, os resultados sugerem que pode haver um padrao, ja que esse mecanis-
mo ¢é cada vez mais usado a medida que os aprendizes avangam no aprendizado
da Libras (ver grafico 3).

Em relagdo aos classificadores, os alunos do primeiro ano os utilizaram
mais do que os alunos do segundo em contextos de manutengdo (24% e 14%,
respectivamente) e também nas reintrodugdes, embora com uma ligeira diferenca
(3% e 2%, respectivamente). Como mencionado no inicio da discussio, o conhe-
cimento parcial da Libras é uma razio em potencial para este uso excessivo de
classificadores pelos alunos do primeiro ano. Quando comparados aos alunos do
segundo e do terceiro ano, hd uma clara diferenga em como estes ultimos utilizam
cada vez mais classificadores do que os primeiros, em contextos de manutengio e
reintrodugéo de referentes, como demonstrado nos graficos 2 e 3. No entanto, a di-
ferenca entre alunos do terceiro e quarto anos em relagdo ao uso deste mecanismo
¢ muito pequena em ambas as fungdes discursivas de manutengao (22% e 23%) e
de reintroducio (15% e 12%).

Diante do exposto, os resultados deste estudo apresentam, em parte, al-
gumas evidéncias de aumento no uso de mecanismos especificos da modalidade
gestual-visual de ano para ano, ja que nao foi possivel estabelecer um padrao pre-
ciso de uma melhora gradual no uso de role shifts e classificadores durante todos
o0s quatro anos do curso. No caso de role shifts, embora possamos perceber algum
tipo de melhora gradual do primeiro ao terceiro ano, isso nao se confirma, ao
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considerarmos o quarto ano da nossa amostra. Assim, a terceira hipotese proposta
para este estudo ndo pode ser plenamente confirmada.

6 Consideracoes finais

Com o surgimento de novas demandas sociais, profissionais e académicas,
as linguas de sinais tém sido, cada vez mais, reconhecidas e vistas como um pro-
ficuo campo de estudos e de reflexdes. Partindo dessa realidade, defendemos que
o estudo do aprendizado de Libras precisa acompanhar o desenvolvimento dos
estudos sobre aquisi¢do e aprendizado de L2, campo disciplinar em que se insere,
e que pesquisas empiricas oferecem novas possibilidades de se pensar o ensino e a
aprendizagem de lingua.

A relevancia académico-cientifica desta pesquisa consiste no fato de ela ter
investigado elementos relacionados ao processo de aquisi¢ao de Libras como L2,
um campo ainda pouco explorado. Ademais, a pesquisa contribui com a amplia-
¢do da insercdo das linguas de sinais na area da linguistica, mais especificamen-
te, na investigacdo sobre o uso de expressdes referenciais por aprendizes de L2,
podendo levar a uma melhor compreensao do modo como as proprias linguas
de sinais sdo estruturadas e usadas por sinalizantes nativos e aprendizes. Pode-se
afirmar, também, que a relevincia social da pesquisa esta no fato de ela contribuir
com a promogdo das linguas de sinais, na academia e na sociedade.

Com base nos resultados apresentados, observamos que aprendizes de lin-
guas de sinais como L2, que tém uma lingua falada como L1, precisam lidar com
o fato de que ambas as linguas sao distantes devido a diferenca de sua modali-
dade, mas proximas quando consideramos sua coexisténcia social e geografica.
Neste estudo, os aprendizes construiram narrativas em uma lingua de modalidade
gestual-visual, sua L2, ja possuindo um conjunto completo de habilidades para
controle de referéncia em sua primeira lingua, no caso uma lingua de modalidade
vocal-auditiva.

Para estudar o controle de referéncia em narrativas por aprendizes de Li-
bras como L2, os principios de acessibilidade do referente foram considerados
no uso de expressdes referenciais na introdugdo, manutencéo e reintroducio de
referentes. Os resultados mostraram, de forma geral, que os aprendizes seguem
esses principios de acessibilidade de forma semelhante aos sinalizantes nativos.
No entanto, observamos uma diferenca entre os dois grupos: um numero maior de
marcadores ndo manuais de role shift e classificadores foi usado pelos sinalizantes
nativos em comparacdo aqueles dos aprendizes. Embora isso possa corroborar a
ideia de que os sinalizantes nativos usam mais mecanismos especificos 8 modali-
dade, dados mostram, ainda que de forma limitada, que aprendizes gradualmente
passam a langar mao desses mecanismos a medida em que avan¢am nos anos de
seu curso de graduacio.

Outro achado importante é que os aprendizes ndo foram sobreexplicitos
com o uso de pronomes plenos como forma de compensar sua falta de conhe-
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cimento da L2. Na verdade, o estudo confirma o que ja havia sido apontado por
pesquisas sobre controle de referéncia por aprendizes de L2 de outras linguas de
sinais, que é o baixo uso de pronomes plenos. Resultados, no entanto, evidenciam
que os aprendizes usam excessivamente as expressdes nominais quando compara-
dos aos sinalizantes nativos, o que de fato pode ser uma estratégia de compensa-
¢do. Como ¢é possivel que os alunos de outras linguas de sinais se comportem da
mesma maneira, seria importante expandir esse tipo de estudo para os alunos de
L2 de outras linguas de sinais.

Por fim, qualquer pesquisa futura interessada em replicar este estudo ou
em realizar uma analise sob a mesma perspectiva deve considerar ter uma amos-
tra maior e trabalhar com dados mais representativos para que possa conduzir
uma analise estatistica mais significativa. Além disso, seria importante realizar
uma pesquisa longitudinal com os mesmos participantes em diferentes anos, le-
vando a uma melhor comparac¢io da evolu¢iao do processo de aquisi¢do de lin-
guagem e, por sua vez, a influéncia que esse desenvolvimento pode ter no uso de
mecanismos empregados no controle de referéncia numa lingua de modalidade
gestual-visual.
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Introducao

Os processos de flexdo de nome para pluralizagdo e derivagdo de verbo para
nome (nominalizagdo) sdo produtivos em estudos morfoldgicos voltados para lin-
guas orais e linguas de sinais. Em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), no entanto,
ha certa caréncia de aprofundamento das distingdes conceituais correlacionadas,
sobretudo respaldadas em demonstragoes provenientes da lingua em uso.

Considerando a complexidade dessa distin¢do e 0 modo como a pluralida-
de em linguas de sinais se instaura nesse didlogo, o objetivo deste capitulo ¢ anali-
sar o fendmeno plural de nomes em casos que se confundem com nominalizacio,
ou vice-versa, frisando algumas questdes que daqui se desdobram.

De modo a ilustrarmos a complexidade, discutiremos a distin¢do entre
flexdo e nominalizacdo (derivagdo) interseccionada ao fendmeno da pluralidade
(nominal), tomando como eixo de discussdo o seguinte problema: se é o efeito de
reduplicagdo que determina a derivac¢do em Libras, pelo menos para alguns no-
mes, qual ¢ a estratégia de pluralizagdo adotada para esses nomes?

Discorreremos sobre alguns achados, a respeito dos processos aqui enfoca-
dos, em estudos ja realizados com Libras e outras linguas de sinais. Também fare-
mos comparagdes entre o Portugués e estes achados, de modo a compreendermos
muito mais a complexidade conceitual do fendmeno do que as diferencas opera-
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cionais de cada lingua. Para tal, apresentaremos o funcionamento e as implicagdes
estruturais de linguas visuais-gestuais nos mecanismos formacionais.

A fim de tracarmos nossa analise e argumentos, selecionamos dados lin-
guisticos de uso real da lingua compreendidos em 20 videos produzidos em con-
texto académico por um surdo fluente em Libras. Os dados foram transcritos se-
guindo modelos de convengdo encontrados em Pfau et al. (2012) e Quer et al.
(2018).

2 Contextualizacao Tedrica

Parte da competéncia linguistica envolve a habilidade de construir e in-
terpretar palavras de uma lingua nativa. Essas palavras podem ser construidas
e compreendidas pela aplicacdo de poucas regras gerais. Por exemplo, qualquer
falante de Portugués que conhece o verbo xerocar, reconhece xerocado como a
forma do participio desse verbo e pode construir e interpretar outras palavras dele
derivadas, como: xerocdvel, para coisas que podem ser xerocadas; e xérox, para o
substantivo que deriva do verbo em questio.

Normalmente, as linguas fazem uso de termos ja existentes para criar novas
palavras/sinais.! O argumento que explica essa opg¢do, em detrimento da criagdo
constante de termos aleatorios, aponta para a nossa limitagdo em memorizar um
numero muito alto de itens desassociados. Além disso, o uso que fazemos de cada
termo possui uma aplicagdo prética, ou seja, ele corresponde a uma necessidade
comunicacional que pode ja estar contemplada por outra forma existente, motivo
este que nos move a molda-lo a situacdo, ao invés de buscarmos uma forma inédita
(Basilio, 2005). Embora esse processo seja mais pratico para nosso uso, ndo signi-
fica que ele seja menos criativo e complexo, muito pelo contrario.

Ha diferentes modos de criar novas palavras/sinais. Usando padrdes de pa-
lavras ou sinais que ja existem, as linguas podem criar formas totalmente novas.
Elas também podem fazer composi¢des, combinando duas formas que ja existam.
Também ¢é possivel realizar empréstimos de palavras ou sinais de outras linguas e,
no caso da Libras, é possivel criar novos sinais baseados no sistema de escrita do
Portugués.

A Morfologia é predominantemente responsavel pelo estudo dos processos
de formagio das palavras/sinais. No caso da Libras, dada a sua modalidade, tais
processos se apresentam de forma bastante diversa do que ocorre nas linguas orais.
Dentre os diversos casos possiveis, temos a flexdo do nome para o plural como co-
mum entre as linguas, mas de dificil interpreta¢do para as linguas de sinais, com
uma configuragdo nada ébvia capaz de gerar obje¢des a respeito de nogdes caras a
Morfologia, como a distingdo entre flexdo e derivagdo, terrenos a serem explora-
dos nessa discussao.

1 Paraa discussdo aqui proposta, ndo faremos a distin¢do entre palavra e sinal, embora reconheca-
mos o risco de tal assuncdo.
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Os nomes em linguas orais, como em Inglés ou em Portugués, formam plu-
ral a partir do acréscimo do morfema ‘s’ a uma forma de base. Assim, no Inglés,
se se quer formar o plural de um nome como cat, basta a ele adicionar ‘s, donde se
tem cats; 0 mesmo ocorre em Portugués, em que para se formar o plural de gato,
acresce-se a este nome um ‘s’ e obtém-se gatos. E valido pontuar que para muitos
nomes nessas duas linguas ha variagdes quanto ao modus operandi de se formar
plural, como ¢ o caso de child, do Inglés, ou de homem, do Portugués, cujas formas
de plural, sdo, respectivamente, children e homens. Tais formas alternativas nao
sdo aleatdrias nessas linguas, mas motivadas por processos fonologicos e, as vezes,
lexicais, as linguas inerentes. Assim, o que se quer dizer ¢ que existe uma variedade
de formas de morfemas para se marcar o plural nessas linguas.

Em linguas de sinais, de igual forma, hd diversos modos de ser marcar o
plural dos nomes, como a reduplicagdo do sinal, a incorporagdo de numeral, a
expressao do movimento (M), a Configuragdo de Mao (CM), dentre outros. Desse
modo, o sinal CASA constitui uma forma de base, a qual pode-se acrescer a redu-
plicagdo e se obter CASAS, por exemplo (Figura 1); ja o sinal MES tem a forma
de plural marcada pela incorporagio de numeral: MES1 (um més), MES2 (dois
meses), MES3 (trés meses) etc (Figura 2).

Figura 1 - sinal de CASA com reduplicagio significando CASAS

Fonte: Autores, 2019.

Figura 2 - sinal de MES com incorporagdo de numeral

Fonte: Autores, 2019.
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De forma analoga ao que ocorre em linguas orais, nas linguas de sinais
fatores como (a) sinais realizados com uma ou duas maos; (b) sinais ancorados no
corpo; (c) sinais realizados no espago neutro a frente do sinalizante; e (d) sinais
realizados proximos a cabeca (parte superior — témpora ou testa) parecem cons-
tituir uma série de aspectos linguisticos proprios das linguas de sinais que vao
estruturar o modo como essas linguas marcam plural.

A seguir, vejamos como a estrutura do sinal interfere nas estratégias de plu-
ralizagdo adotadas por seus usudrios. Dentre as estratégias, cabe destacar a redupli-
cagdo como uma das mais produtivas, sendo esta também usada para transformar
alguns verbos em nomes, ao que se chama de nominalizagdo. Essa estratégia dialoga
com os processos em questdo: derivagdo e flexdo, a serem tratados mais adiante.

3 Estrutura morfoldgica do sinal

De antemio, em Linguas de Sinais (LS) temos um desafio para a divisdo
tradicional entre fonemas e morfemas, uma vez que a unidade formacional basica
- os fonemas das LS - pode conter significado, ao invés de serem sem significado,
como se costuma afirmar. A significagdo é normalmente o fator a que se atribui a
diferenga entre fonema e morfema: fonemas nao possuem significado, enquanto
morfemas sdo unidades com significado. Entretanto, em LS, as unidades bésicas
de composi¢do sdo, também, carregadas de significado. Podem, elas, entdo, se-
rem consideradas como morfema? Isso também ¢é problematico, ja que elas ndo
sdo compostas de outras subunidades formacionais basicas e as unidades as quais
elas se atrelam nio sdo palavras, nos ou raizes, mas outras unidades formacio-
nais basicas. Johnston e Schembri (1999) propuseram que essas unidades funcio-
nam simultaneamente como fonemas e morfemas, ja que servem como unidades
formacionais basicas e a0 mesmo tempo como unidades minimas carregadas de
significado. Ambos trouxeram o termo fonomorfemas a fim de contemplar a na-
tureza desses elementos basicos.

Para Nascimento e Correia (2011), tal como as palavras em lingua oral, nas
linguas de sinais, um sinal pode ser simples ou complexo. Um sinal simples, con-
forme as autoras, apresenta as seguintes caracteristicas:

1. ser constituido por um dnico ponto de articula¢io;

2. ser constituido por uma tnica configuragdo de mao;

3. ser constituido por um unico movimento.

Essa caracterizagdo foi, inicialmente, proposta por Klima e Bellugi (1979),
tendo em vista a American Sign Language (ASL). Para Nascimento e Correia
(2011), essa mesma estrutura basica do sinal se faz presente em Lingua Gestual
Portuguesa (LGP) e em outras linguas de sinais.

Cabesalientar, no entanto, que hd sinais que ndo seenquadram nesse desenho,
sdo os chamados sinais complexos. Imaginemos os sinais relativos a INTERIOR?

2 Local afastado de um grande centro urbano.
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e BARULHO em Libras. No primeiro caso - INTERIOR (Figura 3) -, temos um
sinal que:
1. érealizado com as duas maos;
2. érealizado com apenas um M curto, com apenas uma das maos, a qual
toca levemente sobre a méao que se encontra em repouso.
3. tem duas configura¢des de maos (uma para cada mao);
4. érealizado no espago neutro, a frente do sinalizante.

Figura 3 - sinal de INTERIOR

Fonte: Autores, 2019.

No segundo caso - BARULHO (Figura 4) -, o sinal:

1. érealizado com as duas maos;

2. érealizado com duplo M, interno e de trajetdria, simétricos;
3. tem a mesma configuragio de mio para ambas as maos;

4. érealizado na regido das orelhas.

Figura 4: sinal de BARULHO

Fonte: Autores, 2019.
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Logo, pode-se dizer que essa estrutura basica para a constituicdo de um

sinal é mais ou menos flexivel em funcéo do tipo de sinal - simples ou complexo.
Como bem destacam Nascimento e Correia (2011, p. 40), em Libras, “ha gestos®
[sinais] sem CM [Configura¢ao de Mao], sem movimento etc. Hd um gesto [sinal]
para referir-se a sexo que ¢ produzido apenas por uma bochecha inflada e desinfla-
da por trés vezes consecutivas” Embora se tenha esse tipo de ocorréncia em Libras,
convém destacar que é um tipo de estrutura de sinal pouco produtiva na lingua, de
modo que a estrutura basica apresentada pelas autoras para a composi¢ao de sinais
simples ou complexos pode ser considerada adequada, também, para a Libras.
Mesmo o foco do trabalho de Nascimento e Correia (2011) tendo sido a Lingua
Gestual Portuguesa (LGP), por considerarmos, os aspectos composicionais dos
sinais andlogos nessas duas linguas, reconhecemos as seguintes caracteristicas na
composi¢ao dos sinais:

a) um gesto [sinal] pode ser produzido com uma mao ou com as duas
maos;

b) um gesto [sinal] produzido com uma mao pode iniciar e terminar com
a mesma configura¢iao de mao;

c) um gesto [sinal] que envolve as duas méos pode ser produzido com a
mesma configuragdo de mio nas duas maos, ou pode ter uma configu-
ragdo de mao inicial diferente da configuragdo de mao final nas duas
maos;

d) as duas maos podem ser activas, ou uma mao pode ser activa e a outra
passiva, em posi¢do de apoio;

e) tanto faz um gesto [sinal] ser produzido com a mio direita ou com a
mao esquerda. Dessa alteragao nio resulta mudanca de significado, isto
é, a mao usada, esquerda ou direita, ndo constitui um trago distintivo
nas linguas gestuais (Nascimento e Correia, 2011, p. 41).

O tipo de estrutura do sinal vai evocar ou restringir processos distintos de
formacao de sinal. Em resumo, Pfau et al. (2012) e Quer et al. (2018) apontam, por
exemplo, que sinais ancorados no corpo bloqueiam a reduplica¢ao®. A complexi-
dade do M do sinal determina o nimero de repeti¢des durante a reduplicacdo e
se o sinal ja for composto por M reduplicado em origem, nio sera possivel aplicar
esse processo novamente. Elementos prosodicos também interferem na realizagao
desses processos, em que os sinais tendem a apresentar mais repeticdes em posi-
¢Oes prosddicas proeminentes (cf. se¢do 7). A estrutura silabica do mouthing® é ou-

3 Asautoras usam o termo “gesto’, como de costume na literatura de tradigdo portuguesa, no mes-
mo sentido em que, no Brasil, empregamos “sinal”

4 Em ASL e em Sign Language of the Netherlands (NGT), os sinais usados para “homem” e “6culos’,
apesar de ancorados no corpo, apresentam exce¢io a regra de bloqueio da reduplicacdo (PFAU E
STEINBACH, 2006).

5 Articulagdo labial produzida durante a sinalizagdo e que corresponde a termos de determinada
lingua oral.
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tro Elemento Nao Manual (ENM) que molda as repeti¢es de um sinal coocorren-
te. Nesse estudo, vemos casos de mouthing exemplificados no excerto 9 (cf. se¢do
7). A fonologia, nesse sentido, possui relagdo estreita com a especificidade desse
estudo, pois ¢ dela que provém a restrigdo da marcacdo de plural na superficie.

E este 0 motivo que leva o fendmeno pluralidade a ser estudado a partir
das caracteristicas do sinal, principalmente de acordo com as categorias: ancorado
ou ndo, M complexo ou simples. Outras formas de analises podem partir do dire-
cionamento dado as marcas manuais ou aos ENM, e as estratégias de pluralidade
em si, aqui resumidas em: marca zero e reduplicagdo (simples, lateralizada e por
acréscimo da mdo ndo dominante), como as estratégias manuais mais comuns; e
mouthing e aceno de cabega® como sendo as de ordem ndo manual. Ha ainda o M
horizontal em arco’, sendo, provavelmente, uma extensdo da reduplica¢ao.

De todas as possibilidades supracitadas, escolhemos o caminho da estraté-
gia, a saber, reduplicacéo, por ser esta a tinica que dialoga com o processo de no-
minaliza¢do. Em adigdo, observamos os tragos dessa marca num espectro abran-
gente que considera EMN, além dos manuais como fundamentais para a analise.

Um dos desafios de se analisar, descritivamente, uma lingua de sinais, ¢
o efeito da modalidade incidindo sobre os procedimentos tedricos e técnicos de
observagdo. Para além do paradoxo do observador, a estrutura visual-gestual em
si impde limites ao passo que expande o leque de avaliagdes possiveis. A simul-
taneidade das unidades de composi¢ao do texto sdo um exemplo disso. Podemos
dizer que as linguas de sinais sdo multiarticuldveis, uma vez que fazem uso de dois
articuladores primarios — as maos - e tantos outros coocorrentes, como o uso do
espaco, em que todo o corpo se inclui; 0 movimento nele estabelecido, bem como
seu ritmo, velocidade e dimensdo; as mudangas nas CM, sofisticando esse movi-
mento; os ENM, como as expressoes faciais, os movimentos da cabeca e do olhar
e os movimentos do tronco.

Analisar uma expressdo multiarticulavel requer a selegdo de alguns desses
elementos em detrimento de outros também relevantes. O aparato tecnologico
que dispomos na atualidade colaboram para estudos mais precisos, contudo, o
cruzamento dessa multiplicidade ainda ndo se traduz em um empreendimento
possivel. De todo modo, os achados parciais, quando correlacionados, oferecem
indicios de padrdes de comportamento em linguas dessa modalidade.

Vejamos, a seguir, as implicagdes dessa estrutura complexa na andlise a ser
feita sobre a relagdo entre pluralizagdo (flexdo) e nominalizagao (derivacdo).

4 Derivacao em Linguas de Sinais

O processo de formagio de palavras a partir da derivagéo se efetua median-
te o acréscimo de morfemas que tém a fun¢do de se coadunarem ao radical da

6 Do inglés, headnod.

7 Do inglés, horizontal arc path.
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palavra atribuindo a esta distintas func¢des de acordo com determinados ressigni-
ficados. Esse processo acontece por intermédio do acréscimo de afixos que redefi-
nem aquele radical ampliando seu sentido por meio de uma construgao partitiva,
mas ao mesmo tempo subita e abrangente, pois uma vez formadas, essas palavras
tornam-se independentes lexicalmente nas nogdes linguisticas de um falante de
determinada lingua. Essa construcio se estabelece quando sdo atribuidos aquele
radical distintos valores semanticos, uma vez que, mesmo que essa nova forma
ainda se alinhe, até determinado ponto, com os sentidos dos radicais os quais ele
seja proveniente, sua efetuacdo se dard em situagdes de usos especificos para a
formacao daquele lexema (O’Grady, 1996).

Para melhor compreender esse processo basta observar que em determina-
dos momentos ha o apagamento de algum morfema, como em preservar e preserva
e em outros momentos os morfemas sdo acrescentados ao radical, como em leal,
lealdade e desleal; e em outros, os proprios radicais se articulam entre eles dando
origem ao que chamamos de nomes compostos, como se pode observar em gi-
rassol e aguardente. Todas essas palavras passaram por uma reelabora¢do em seu
processo de constru¢io para se adequarem a necessidade lexical que lhes seriam
requeridas em sua nova forma.

Destarte, tenhamos em conta que essas palavras, mesmo que muitas ve-
zes pertencentes a um campo semantico similar, pois transitam entre formas e
concomitante a isso entre classes gramaticais, sdo utilizadas com uma finalidade
especifica, seja para caracterizar um nome, para exercer fungao subjetiva em um
enunciado ou até mesmo para expressar uma ag¢ao. Por meio da derivagdo, nao
apenas se pode reapropriar a palavra de novas significagdes, como também, se
pode dar a ela uma finalidade especifica que reverbera nas nogdes de sentidos e
significados que sdo caracteristicas de um falante de uma lingua.

E perceptivel, portanto, que o processo de derivagio vai além da nomina-
lizagao. Este, restritamente, refere-se as relagoes de paridade nome-verbo. Em LS,
Supalla e Newport (1978) apontaram que alguns pares de verbo-nome em ASL
apresentaram diferengas apenas no M do sinal. Para Quadros e Karnopp (2004,
p. 99), “a lingua de sinais brasileira também apresenta um padrao regular para
a distingdo entre nomes e verbos” e, como exemplo, apontam os seguintes pa-
res: TELEFONAR/TELEFONE, SENTAR/CADEIRA, PERFUMAR/PERFUME,
PENTEAR/PENTE, OUVIR/OUVINTE, ROUBAR/LADRAO, em que o primeiro
elemento de cada par é verbo e, o segundo, substantivo. Para as autoras, baseadas
em Supalla et al. (1978), o que diferencia os sinais referentes aos pares linguisticos
acima é o parametro M, ja que os demais, loca¢ao, orientagdo da mao e CM sdo os
mesmos. Neste caso, as formas verbais seriam marcadas pela auséncia de repeti¢do
de M e as formas nominais, pela repeticdo de M do sinal.

Uma questdo que se coloca inicialmente em nossa discusséo é se a diferenca
de significado criada pelo M ¢é resultante da adicdo de afixo(s) ou pode ser enca-
rada meramente como um processo. Supalla e Newport (1978) se focaram no M
e descreveram as diferencas entre um M verbal e um M nominal. Observando a
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partir do modelo de descrigdo fonoldgica de Liddell e Johnson (1989), podemos
notar a diferenca relacionada com a repeti¢do ou reduplicagdo da estrutura seg-
mental do Verbo. A estrutura segmental é a de M e Suspensédo (Holds, H). Entéo,
por exemplo, a estrutura basica do verbo SENTAR é Movimento-Suspensio (M-
H) e do nome CADEIRA ¢é Movimento-Suspensao-Movimento-Movimento-Sus-
pensdo (M-H-M-M-H), conforme a Figura 5.

Figura 5 - Diferenga de Movimento entre os sinais SENTAR e CADEIRA

SENTAR CADEIRA

T MM MR
Il T
Bl Ibl lal 1bl lal bl

Fonte: Adaptado de Liddell e Jhonson (1989).

Esse processo de repeticdo é chamado de reduplicagdo e atua na derivagao
do verbo em nome. Nédo hd a adi¢do de uma forma ao morfema SENTAR. H4,
apenas, a repeticdo do mesmo morfema. O foco, nesse caso, é no processo e nao
na adigdo de afixos, embora haja ressalvas.

A perspectiva que se assume ao fendmeno da conversdo verbo-nome, no
entanto, pode alterar o que se compreende por processo e/ou adi¢do de formas
em LS, pois o processo pode ser considerado o proprio afixo (Pfau, 2012). Veja o
esquema a seguir (Figura 6):

Figura 6 — Esquema da conversdo do nome (N) CADEIRA no verbo (V) SENTAR
a partir da perspectiva da adi¢ao de Movimento (M) como afixo.

V (SENTAR) + Afixo (M

N (CADEI RA)
Fonte: Autores, 2019.
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O esquema acima considera o M como uma forma (afixo) e ndo apenas
como um processo. A defini¢do do que pode ser considerado como forma e como
processo, por esse motivo, pode ndo ser clara em LS e esta, como visto, ndo é a
unica questdo dificil de delimitar. Neste sentido, parece razoavel considerar que,
se em certos contextos, o M ¢é responsavel pela mudanca de classe, entdo, é ele
um morfema. Obviamente trata-se de um tipo de morfema caracteristico das LS.
Neste sentido, como propdem Johnston e Schembri (1999), o M acumula tragos
fonoldgicos e morfologicos.

Se considerarmos que esse é o padrdo (ou um padrio) de nominalizacdo
em Libras, estarfamos diante de um caso de derivagdo, dado que ha ai uma mu-
danca de classe, isto é, um verbo que vira nome (substantivo). Dito isto, a segun-
da questdo que se coloca diz respeito ao fato de que a flexdo de alguns nomes em
Libras também se d4 pelo mesmo processo de reduplicacio. Sendo assim, como
um nome derivado de um verbo por meio de reduplicagio se flexiona para o
plural?

5 Flexao de pluralidade

A segunda questdo é mais complexa do que parece. Quando os dados da
lingua sao olhados com mais critério e com o auxilio de recursos tecnolégicos, co-
megamos a entender a complexidade dessa lingua. Embora haja diversas pesquisas
linguisticas sobre a Lingua Brasileira de Sinais, a pluralidade ainda é pouco estu-
dada nessa lingua®. Diversas linguas de sinais pelo mundo ja foram pesquisadas
quanto as estratégias de pluralidade.

O padrio das marcas de pluralidade foram descritos em diversas linguas
de sinais: ver Jones e Mohr (1975), Wilbur (1987), Valli e Lucas (1992) e
Perry (2004) para American Sign Language (ASL, ver também os capitulos
7,11, e 13); Skant et al. (2002) para Austrian Sign Language (OGS); Sutton-
-Spence e Woll (1999) para British Sign Language (BSL, ver também o ca-
pitulo 11); Perniss (2001) e Pfau e Steinbach (2005b, 2006b) para German
Sign Language (DGS); Heyerick e van Braeckevelt (2008) e Heyerick et al.
(2009) para Flemish Sign Language (VGT); Schmaling (2000) para Hausa
Sign Language (Hausa SL); Zeshan (2000) par Indopakistani Sign Langua-
ge (IPSL); Stavans (1996) para Israeli Sign Language (Israeli SL); Pizzuto
e Corazza (1996) para Italian Sign Language (LIS); Nijhof e Zwitserlood
(1999) para Sign Language of the Netherlands (NGT); e Kubus (2008) e
Zwitserlood, Perniss, e Ozyiirek (2011) para Turkish Sign Language (TID)
(Steinbach, 2012, p. 113, tradugédo nossa).

Em Quadros e Karnopp (2004), no capitulo sobre a morfologia da Li-
bras, ha algumas indica¢des sobre o funcionamento da pluralidade nessa lin-
gua, mas ndo é o proposito das autoras um estudo minucioso sobre a categoria
pluralidade.

8 Cabe mengdo ao trabalho de dissertagdo de Lara (2017).
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O plural, tradicionalmente, é marcado nas diversas linguas do mundo pelo
acréscimo de um morfema gramatical a uma base lexical. Trata-se, portanto, de
um caso de flexdo e ndo de derivagio, e podemos dizer que o conceito de plural
esta diretamente ligado a morfologia das linguas. A pluralidade, por sua vez, tem
aderéncia a seméntica. Se pensarmos em uma palavra como “povo’, em portugués,
temos aqui um nome de sentido coletivo, que mesmo no singular carrega a ideia
de “varios” Embora todo plural esteja vinculado a pluralidade, nem tudo que ex-
pressa pluralidade numa lingua é morfologicamente marcado por plural.

As linguas, em geral, marcam morfologicamente a pluralidade por meio de
afixagdo, em que, quase sempre, a oposi¢ao singular/plural é caracterizada pela
marca zero para singular e alguma marca morfoldgica para designar o plural. As
linguas de sinais, por sua vez, em fun¢ao de sua natureza espacial e visual, usam
de diferentes estratégias para marcagdo da pluralidade. As pesquisas linguisticas
sobre diferentes linguas de sinais mostram que a pluralidade nessa modalidade
de lingua pode ser marcada por: reduplicagdo de um sinal; apresentagdo de um
sinal seguida de um marcador de quantidade; apresentagdo de um sinal mais in-
corpora¢do de numeral; uso de classificadores de intensidade etc. A escolha do
sinalizante por uma ou outra estratégia é imposta pela fonologia da lingua (Stein-
bach, 2012).

Para Conlin-Luippold e Hoftmeister (2013) a pluralidade em linguas de si-
nais pode ser expressa de diversas maneiras: com a inser¢io de um numeral ou
de um quantificador a construgéo, pela reduplicagdo do sinal, ou mesmo pela
incorporacido de um classificador plural. Ainda para estes autores, os morfemas
classificadores do tipo CM combinam-se com morfemas de M para a expressio de
pluralidade nas linguas de sinais.

Para Borstell, Lepic e Balsitzman (2016), nas linguas de modalidade visual-
-gestual, os articuladores variados sdo usados simultaneamente, incluindo-se af as
duas méos. Desse modo, sinais que indicam itens lexicais de uma lingua de sinais
podem ser realizados com uma méo ou com duas, mas, segundo os autores, parece
haver uma tendéncia ao recrutamento de duas maos para a codifica¢do de plural
em linguas de sinais.

Ao nosso ver, isso decorre da necessidade articulatdria de, a uma base le-
xical da lingua, haver a necessidade de se agregar uma forma morfoldgica, cons-
tituindo-se, assim, o plural, portanto, as duas maos precisam ser acionadas na
expressdo de plural. Isso se faz verdadeiro para sinais executados com uma mao,
como CRIANCA em Libras, em cuja forma de plural se reclama o acionamento da
segunda méo (cf. Figura 7). Se o sinal é realizado com duas méos, como CASA, o
sinalizante apenas reduplica o sinal’.

9 Vale ressaltar que a reduplicagdo, via de regra, triplica a movimentagao do sinal (QUER et al.,
2017), e que para além das repeti¢des, outros elementos podem estar associados, como a laterali-
zagao do movimento reduplicado ou a adigdo de horizontal arc path M (STEINBACH, 2012).
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Figura 7 - Sinal de CRIANCA no plural

Fonte: Autores, 2019.

A fim de problematizarmos a relagdo entre flexdo de plural e nominaliza-
¢do, apontaremos os exemplos extraidos dos dados analisados nesse estudo.

6 Dados da pesquisa

Os dados a serem analisados, neste capitulo, sdo oriundos de uma prova
de vestibular do Curso de Letras-Libras: licenciatura, versao de 2018 da UFAL.
Trata-se de uma produgio sinalizada em contexto académico, portanto, obedece a
aspectos formais da lingua. Todos os videos estdo disponiveis no site da empresa
responsavel pela execu¢do do concurso.

No todo, a prova tem 20 (vinte) questdes com perguntas contextualizadas
e 04 (quatro) alternativas (a, b, ¢, d), dentre as quais o candidato deve escolher 01
(uma) alternativa como resposta. Para objeto de nossas analises, apenas as ques-
toes foram alvo de descri¢do, ja que se constituem como textos mais fluidos e,
sobretudo, porque apenas elas foram sinalizadas por um sujeito surdo.

Do escopo aqui utilizado, selecionamos os casos em que a flexdo de plural
por reduplica¢io se confunde com a nominaliza¢ido (derivagdo por reduplica¢io),
sdo eles: MORRER, ACONTECER, EXPLICAR, PAGAR e PUBLICAR. Apds sele-
¢do, comparamos cada base com suas realizagées em outras construgdes, quando
possivel.

Os videos foram segmentados com o uso do software ELAN'!.. Usamos
como critério de segmentaciao dos sinais 0 momento em que o sinalizante arma a
mao para executar o sinal até o momento de relaxamento, quando o sinal em curso

10 Disponivel em: <http://www.copeve.ufal.br/index.php?opcao=concurso&idConcurso=376>.
Acesso em: 20/01/2019.

11 EUDICO Linguistic Annotator (SLOETJES, H., & WITTENBURG, 2008).
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encerra uma unidade de discurso, ou 0 momento em que a mao comega a realizar
outra configuragio para realizar um sinal diferente do que estava em execugao.

Na anotagdo dos dados aqui tratados, optamos por definir as seguintes tri-
lhas de anotagao: glosa, marca de pluralidade (com as entradas “sim” ou “ndo”),
classe de palavra, nimero de repeti¢oes. Os sinais sem marca de pluralidade foram
desconsiderados, isto ¢, sinais no singular ou sinais com marca zero de plural,
como por exemplo FILHO, encontrado na questdo 19. Dos critérios de inclusdo
aplicados, 5 (cinco) sinais-alvo foram extraidos e 7 (sete) contextos em que os
processos em analise se aplicavam.

Para a transcricdo, fizemos uso das convengdes encontradas em Pfau et al.
(2012) e Quer et al. (2018), das quais selecionamos as seguintes legendas:

i) Linha mais abaixo, marcas manuais:

o SINAL: glosa do sinal;

o SINAL-SINAL: indica que duas ou mais palavras sdo necessarias para
compor a glosa de um unico sinal;

o SINALx: quando o sinal se realiza num ponto especifico do espaco reto-
mado posteriormente;

o IX:apontamento em pontos especificos demarcando referentes;

o dup.SINAL: quando ha uso da méo ndo dominante como estratégia de
reduplicagio;

o dup.alt.SINAL: quando a reduplicagdo é alternada;

o >ev: movimento para o lado e para baixo, respectivamente;

o +:numero de repeti¢des;

ii) Linha do meio, ENM.:

o __bf: demonstra que o item apresenta franzir da testa no tempo em que
a linha se estende;

o __ re:oitem apresenta elevagdo da sobrancelha no tempo em que a linha
se estende;

o __ hn: oitem apresenta headnod no tempo em que a linha se estende;

o __ bl: piscada de olhos no tempo em que é demarcado na linha;

. [PALAVRA/: mouthing da palavra em portugués no tempo em que

a linha se estende; e

iii) Linha mais acima:

. rh: demonstra que aquele trecho da glosa esta sendo sinalizado com
a mao direita; e
. lh: demonstra que aquele trecho da glosa estd sendo sinalizado com a

mao esquerda.

No decorrer da discussdo, quando preciso, retomaremos as indicagdes da
legenda para facilitar a leitura.
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Quanto ao sinalizante do material coletado, trata-se de um surdo adulto,
fluente em Libras, professor dessa lingua em nivel superior, tradutor e intérprete
com vasta experiéncia neste tipo de produ¢iao académica. O informante é formado
em Letras-Libras, mestre em Linguistica e doutorando, também, em Linguistica.

7 Andlise e resultados

Uma das dificuldades durante a andlise diz respeito as interferéncias da lin-
gua portuguesa nos julgamentos. A decisdo sobre ser nome/verbo, singular/plural,
flexdo/derivagdo é, sem duavida, atravessada por nogdes prévias que nio tomam
linguas de sinais como referéncia.

Para além das intromissdes conceituais, vale ressaltar, também, que mesmo
na construgdo prévia dessas defini¢des hd dilemas sem solugdo. Em Camara Jr.
(1970, p. 71) vemos que “os morfemas gramaticais de deriva¢ao ndo constituem
[...] um quadro regular, coerente e preciso”. Segundo o autor, os casos de deriva-
¢d0 sdo ndo obrigatdrios e ndo se aplicam a todas as construgdes. E o caso, por
exemplo, de verbos como refazer, que pode ser dito de outra forma, como tornei a
fazer, e ndo pode ser replicado em outros verbos analogos, como redizer*, reser*,
reaparecer”.

Basilio (2005, p. 12) também problematiza a distingdo flexdo/derivagio
apontando o caso complexo das formas do participio e gerundio em Portugués.
Exemplos como perdido, formando, cursando, deslizam entre a fun¢do de verbo
e nome, a depender da construgdo. Veja o exemplo abaixo em que (a) a palavra
destacada apresenta a forma verbal e (b) apresenta a forma nominal.

a. Achei que tinha perdido a chave.

b. Esse garoto é um perdido.

Desta feita, antes de partir para os dados, tenhamos em mente a afirmagéo
de que

[...] a questdo toda parece resolver-se no plano do sentido e da fung¢io sin-
tatica que as formas [...] assumem nos enunciados. Considerados isolada-
mente sdo apenas possibilidades de sentido, de classificacdo morfoldgica
e de fungdes sintaticas — possibilidades que se atualizam e se efetivam no
interior das enunciagdes (Duarte, 2008, p. 202-203).

Inicialmente, percebamos a inevitavel influéncia do Portugués na transcri-
¢do em glosas. Se forma nominal ou verbal, qualquer op¢ao de registro se configu-
ra em decisdo arbitraria, ainda que siga protocolos de anota¢ao convencionados.
Naturalmente, as convengdes tém o intuito de amenizar as contaminagdes aloge-
nas aos dados, mas o aparato escrito nos submete a imposicdo da forca da letra.

Seguidamente, ao olharmos para os sinais em seu contexto de uso, sentimos
anecessidade de tomar a constru¢iao do enunciado, como forma de nos dar supor-
te para as afirmagoes assumidas. Nesse momento, destaca-se a importancia de se
tomar como referéncia os dados da lingua em uso, ao invés de tragar julgamentos
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de introspecgdo sujeitos as impressdes que temos sobre as linguas que utilizamos e
ao conhecimento linguistico construido em torno delas. Abaixo (Tabela 1), temos
as transcrigdes dos trechos em que cada sinal ocorre, destacando (em sublinhado)
os elementos imediatamente anteriores e posteriores aos sinais alvo (em negrito),
bem como as caracteristicas prosodicas consideradas relevantes para as marcas de
pluralidade/nominaliza¢ido em questdo e aquelas relacionadas a reduplicagio (cf.
as convengdes de glosa na se¢do 6).

Tabela 1 - Transcri¢ao dos segmentos alvo da discussdo

Glosa Questdo Transcri¢do
MORRER 2 a) bf re
[..JMOSTRAR ESTATISTICA dup.alt.MORRER-++-+ dup.CRIANCA>+>-+>+ DIMINUIR...]
b) __hn _re
[...JMOSTRAR AJUDAR DIMINUIR dup.alt.MORRER+++ dup.CRIANCA>+>+>.
4] re bf re
dup.CRIANCA>+>+> dup.alt. MORRER-++-+ PERIODO IDADE 0-A-1]...]
ACONTECER 5 a) bf re
[...]VAI A-SEGUIR EXPLICAR ACONTECERV+v+; 15-2,v]..]
EXPLICAR 5 b) th_|h
re bf/bl _ re
VER; alt.EXPLICAR+-+-+ IX15331,3 AGORAL...]
PAGAR 8 bf hn
[...]JIR SHOPPING dup.alt.PAGAR+-++++ DEPOIS IR CASA.
PUBLICAR 9 ) S

—REVISTA—LIVRO—

[..JPOSSIVEL CONSEGUIR PUBLICAR+>+ DIVERSO+>+ LIVRO LIVROL...]

Fonte: Autores, 2019.

O primeiro passo foi confirmar a fun¢do nominal dos sinais-alvo. Em nos-
sa analise, concluimos que apenas o sinal PUBLICAR (9) néo se configura como
nome, embora esteja reduplicado, o que, segundo a literatura, deveria indicar
nominaliza¢io. Tal conclusio, ao menos no que diz respeito ao exemplo citado,
se deve a dois fatores de ordem prosddica. O primeiro se refere ao constituinte
sintatico demarcado prosodicamente pelo espraiamento da mio ndo dominante,
configurando o sintagma verbal (VP). O segundo, a0 ENM elevar sobrancelha ou
franzir testa (re ou bf'?), que parece apresentar um padrio, se observarmos os de-
mais exemplos explicitados a seguir. A fronteira entre os constituintes prosddicos
se inicia em DIVERSO, demarcando a fung¢do de complemento (CP) da locugao
verbal CONSEGUIR PUBLICAR, reafirmando, portanto, sua funcio verbal. Vale
mencionar que Hunger (2006 apud Pfau, 2012, p. 90), aponta a duragio dos verbos
como tendo o dobro do tempo dos nomes, aspecto nio observado nesse estudo.

12 Do inglés, raised eyebrows ¢ brow furrowing (PFAU et al., 2012).
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Os demais sinais-alvo, por indicarem “processo” e ndo “coisas’, poderiam
de imediato indicar verbo. Conforme Haspelmath (apud Pfau et al., 2012, p. 85),

[...] a classe de palavra que inclui maior nimero de itens para coisas e pes-
soas é chamada de nome; a que inclui maior niimero de palavras para agoes
e processos ¢ chamada de verbo [...]. As exce¢Oes sao normalmente marca-
das por derivacdo afixal. Esse método assume, implicitamente, algum tipo
de base seméntica para a classificacido das palavras e a toma como universal.

A distingéo, contudo, ndo é tao simples, como visto no exemplo 9. Olhando
para os demais sinais-alvo em analise, todos (com exce¢do de 2.b, 5.a e 9, como ja
visto) estao marcados com o ENM bf. Esta marca¢ao engatilha a fungdo nominal,
o que pode ser claramente observado em 2.c, em que o sinal-alvo aparece ap0s,
e nio antes (como em 2.a e 2.b) de outro nome. Sintaticamente, a posi¢ao do si-
nal-alvo 2.c o enquadraria em fungio verbal, ndo fosse 0 ENM reconfigurando a
funcio.

Os sinais-alvo 2.b e 5.a possuem ENM neutro, mas aparecem imediata-
mente apds uma fronteira prosddica, posicionando-os como CP de DIMINUIR
e EXPLICAR, respectivamente. A re que aparece em posi¢do de fronteira de sinal
nesses exemplos parece nao produzir efeitos significativos para nossa andlise.

Eliminando o exemplo 9 por apresentar forma verbal, seguimos para a ana-
lise do plural nos demais nomes. Por apresentarem reduplicagio, em tese, todos
os sinais-alvo restantes poderiam se enquadrar como casos de nominaliza¢do. No
entanto, a questdo que se pretende responder é se esses nomes estdo no plural ou
se o processo de derivacdo se finaliza apds concluido, ndo sendo mais possivel
marcar essa flexao.

A resposta para tamanha complexidade, provavelmente, estd no sinal adja-
cente ao sinal-alvo (principalmente no nome que vem depois do sinal-alvo) e no
numero de reduplicagdes. Nos exemplos extraidos dos dados, temos que: (i) 2.a e
2.b apresentam casos classicos de nome pluralizado apds o sinal-alvo, por meio
da reduplica¢do do sinal acrescido da mao nio dominante (M simultineo); (ii)
2.c e 8 apresentam uma fronteira prosddica instaurando a entrada de um novo
constituinte; e (iii) 5.a e 5.b sdo seguidos de boias-numerais, com particularidades
distintas discutidas mais adiante.

Em 2.a e 2.b, consideramos o sinal-alvo como nomes pluralizados, ndo pela
forma reduplicada, mas pela semanticidade do sintagma. Se CRIANCA esta no
plural, semanticamente a “morte” se refere a esse conjunto, e, portanto, pluraliza,
ainda que esta marca seja zero, como € o caso em Portugués de “mortalidade in-
fantil”

No caso de 2.c e 8, apesar dos sinais ocuparem posicio de fronteira, as cons-
trugdes sao distintas. Em 2.c temos uma estrutura topicalizada marcada por bf. Por
fazerem parte de um mesmo referente, aplicamos a mesma assunc¢éo disposta em
i). Em 8 temos uma fronteira de oragdo marcada por headnod (hn) proeminente
marcada por reduplicagido (5x), o que aponta a necessidade de pluralizar. Embora
a reduplicagdo por si s6 indique flexdo de plural, ainda que com menos repeticoes,
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ela também ativa o processo de nominalizacdo, que parece ndo apresentar distin-
¢d0 no que diz respeito ao numero de repeticdes, uma vez que os estudos aqui
referenciados apenas consideram se marcado ou ndo por reduplica¢io e a duragao
do sinal como elementos distintivos.

O argumento em 2.a e 2.b tende a anular qualquer explicagdo alternativa
a ndo existéncia da marca de plural, no entanto, nos exemplos 5.a e 5.b, vamos
explorar a forma, de modo a ampliar a discussdo. Partindo da forma, 5.b ¢ o tnico
caso em que o sinal-alvo ndo se encontra pluralizado. No caso, temos o uso da
boia marcada por numerais, mas operando de maneiras diferentes para 5.a e 5.b.
No primeiro exemplo, a boia sofre um movimento de cima para baixo ao alterar
sua forma do numeral 1 para o 2. Em 5.b, a boia-numeral ja aparece preenchida
com a forma em ndmero-3. Nesse segundo exemplo, quem sofre a marcagio de
plural é o apontamento (IX;23) e ndo o sinal-alvo, diferente de 5.a, no qual a flexdo
aparece no sinal-alvo a partir do M de cima para baixo (V), marcando no espago os
elementos que virdo em seguida (numerais 1, 2...) e estabelecendo a concordéncia,
muito mais pelo deslocamento no espago do que pela reduplicacio (2x).

Desse modo, dos nomes aqui selecionados como objeto de discussdo, EX-
PLICAR ¢ o tnico exemplo de sinal que sofreu um processo de reduplicagdo ape-
nas para nominalizagdo, sem flexionar para plural, se esse for o percurso normal
do processo de gramatiza¢ao de EXPLICAR na forma nominal. Os demais segui-
ram se transformando para expressar pluralidade, seja concordando com o nome
adjacente (normalmente posterior, com exce¢do da construgao topicalizada) ou
excedendo o nimero de repeti¢des na reduplicagio.

8 Conclusao

Algumas perguntas nortearam nossa discussao. A primeira delas, 4ncora e
geradora das demais, indaga: se é o efeito de reduplica¢do que determina a deriva-
¢do em Libras, pelo menos para alguns nomes, qual é a estratégia de pluralizacdo
adotada para esses nomes?

Dos dados analisados, percebemos que o entendimento da pluralizagio de
itens nominalizados depende de alguns fatores, tais como: se o item subsequente
esta pluralizado (ou o antecedente, no caso do sinal-alvo estar topicalizado); se o
item nominalizado concorda espacialmente com o item subsequente demarcado
em mais de um ponto referencial; ou se reduplica além do nimero default (3x).
Neste tltimo caso, a pluralidade se confirma e reafirma a assungdo de que posi¢des
prosddicas proeminentes aumentam o nimero de repetigoes.

Questionamos se a diferenca de significado criada pelo M numa redupli-
cagdo é resultante da adicdo de afixo(s) ou se pode ser encarada meramente como
um processo. Do nosso ponto de vista, a estratégia é afixal. Embora nossa leitura
ndo deva se confundir com a ideia de morfema em linguas orais, a nogao de acrés-
cimo se confere pela adi¢do da mio ndo dominante em sinais com uma méo e
mesmo na adi¢do de movimentos, como na reduplicagéo.
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E, por fim, como parte da andlise, tentamos compreender se todo sinal
reduplicado apresenta fun¢do nominal. Dentre os extraidos aqui, ndo. A relagao
sintatica se torna essencial para esse tipo de conclusdo, refor¢ando a afirmacio de
Duarte (2008), em que o plano sintdtico e semantico oferece respostas mais con-
sistentes que o plano morfolégico isoladamente. Temos, portanto, a morfossintaxe
operando nessa andlise. Além disso, certificamos que as marcas prosddicas nao
podem ser negligenciadas em estudos sobre pluralizacido. A consideragdo desses
elementos foi inevitavel em nosso estudo.

Como dificuldade, destacamos os desafios da transcrigdo, os limites de re-
gistro da multiarticulacdo e a necessidade de cruzamento de dados coocorrentes.
Estes sdo, sem duvida, pontos vulneraveis para pesquisas com linguas de sinais, no
sentido de estarem sujeitos a maior nimero de atravessamentos e de ndo serem
acurados o suficiente para garantir maior precisao de resultados.
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O Ensino de Libras como Segunda Lingua para criancgas
ouvintes na Educacao Infantil’

Danielle Vanessa Costa Sousa

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
Centro de Ensino e Apoio a Pessoa com Surdez do Maranhéo
Universidade Federal de Santa Catarina

1 Introducao

O meu primeiro contato com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ocorreu
em 2000, por intermédio de um amigo que me apresentou a uma pessoa surda,
cujo nome era Laura?, que, assim como ele, fazia parte de uma igreja evangélica.
Essa igreja tinha um grupo de ouvintes que conhecia a Libras e realizava um tra-
balho com os surdos que a frequentavam.

Algumas vezes, Laura e meu amigo foram a minha casa. Nesses encontros,
ela me ensinou o alfabeto manual. Ao conseguir falar meu nome em Libras, fiquei
extremamente feliz e envolvida pela possibilidade de falar com as maos, assim
como Laura, embora hoje eu saiba que, naquele ano, ela possuia uma lingua ainda
rudimentar. S6 me dei conta dessa caracteristica quando comecei a estudar a Li-
bras de forma mais sistematica.

Contudo, durante esses encontros com Laura, comecei a ficar incomodada
por ndo conseguir me comunicar de forma eficiente com ela, pois sempre preci-
sava da presenca do meu amigo, visto que ele interpretava o que ela e eu diziamos
para que pudéssemos conversar. Mais tarde, com o intuito de retomar o contato

1  Este capitulo é um recorte da pesquisa de Mestrado, intitulada Reflexdes sobre o ensino de Libras
como L2 para criangas ouvintes no contexto de escolas regulares inclusivas, conduzida sob a orien-
tagdo do professor Dr. Tarcisio de Arantes Leite, no Programa de Linguistica da Universidade
Federal de Santa Catarina.

2 Todos os nomes apresentados sdo pseuddnimos, para preservar a identidade dos participantes da
pesquisa, bem como da escola, contexto da pesquisa.
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com a Libras, enquanto estava cursando Licenciatura em Letras-Inglés, decidi me
inscrever no curso do Centro de Ensino e Apoio a Pessoa com Surdez (CAS-MA)
- um centro criado pelo Ministério da Educa¢io e Cultura (MEC) em parceria
com a Secretaria de Educagdo do Estado do Maranhao (SEDUC-MA) - para apri-
morar a minha proficiéncia na Libras.

Ao finalizar o curso, como o CAS-MA nio oferecia outros niveis mais avan-
cados de estudo e pratica da Libras, e diante da minha curiosidade e desejo de
aprender mais sobre a lingua, decidi ser voluntaria neste Centro. Assim, durante
seis meses, dei aulas de inglés para os surdos que frequentavam o CAS. Nesses en-
contros, contei com a presenga e o auxilio de intérpretes voluntarios, ja que eu ain-
da nédo tinha habilidade e competéncia suficientes para ministrar aulas em Libras.
Porém, sempre reservava de dez a quinze minutos, antes de finalizar a aula, para
conversar com os alunos sobre o curso, suas duvidas e tarefas que eu solicitava.

Ao mesmo tempo em que eu realizava essa atividade voluntaria, busquei
outras alternativas de contato com os surdos. Comecei a frequentar as associagdes
de surdos, a participar de campeonatos de futebol e voleibol com pessoas surdas,
bem como dos encontros em locais que eles marcavam para estarmos juntos e
conversar.

Apds esse contato inicial, fiz meu primeiro processo seletivo para trabalhar
como intérprete de Libras da rede estadual do Maranhdo. Em 2006, comecei a ter
meus primeiros desafios como profissional da area. Desse ano em diante, comecei
a me dedicar de forma criteriosa, por meio de leituras, participagdo em congres-
sos, semindrios e toda e qualquer situagdo que abordasse sobre a profissao do in-
térprete, a Libras e a educagio de surdos.

Em 2008, por meio de concurso publico, tanto no Estado como no Muni-
cipio de Sao Luis, passei a fazer parte do grupo de intérpretes de Libras, atuando
no CAS-MA e em uma escola municipal, respectivamente. Em 2011, também por
meio de concurso publico, passei a fazer parte do corpo docente do Instituto Fe-
deral de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) como professora
de Libras. Atualmente, estou como intérprete de Libras do CAS-MA e como pro-
fessora do IFMA.

Em 2014, decidi fazer a selegio do Mestrado na Universidade Federal de
Santa Catarina, e a motivagao em fazer o Mestrado em Linguistica, especificamen-
te na area de ensino da Libras como segunda lingua (doravante L2), foi fruto das
experiéncias pessoais, bem como profissionais. A escolha do professor orientador
teve relacdo com as conversas e construcdes de conhecimento oriundas das lei-
turas dos textos produzidos por ele e com os quais muito me identifiquei, devido
a sua maneira direta, simples (ndo simploria) de revelar e explicitar questdes tao
complexas e desafiadoras acerca da Libras e dos surdos.

Ja nos primeiros instantes de ingresso no Mestrado, o tema de minha pes-
quisa, originalmente voltado ao ensino da Libras como L2 para ouvintes, foi mais
especificado e direcionado para o contexto das criangas ouvintes na educagio in-
fantil, aproveitando a circunstancia de meu orientador estar desenvolvendo, na
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ocasido, um projeto de extensdo intitulado “Libras na Creche’, iniciado em 2013.
O projeto foi inspirado pela proposta de Grannier (2007), que sugere uma politica
publica de inclusdo de profissionais surdos falantes da Libras nas creches publicas
e particulares do Brasil. Grannier argumenta que a interagdo entre surdos e ou-
vintes promovida por tal politica possibilitaria uma disseminacao mais rapida e
natural da Libras entre a populagao ouvinte no Brasil, fortalecendo o processo de
inclusdo social e educacional no pais.

Com o intuito de tornar viva essa proposta, o projeto “Libras na Creche”
trazia, entre os principais objetivos, a realizagdo de atividades ludicas envolvendo
professores surdos e a Libras em instituicoes de educagéo infantil. E, visando for-
talecer esse trabalho que ja estava em curso, meu projeto pesquisa surgiu com a
proposta inicial de explorar ideias oriundas do campo de pesquisa sobre metodo-
logias de ensino de L2 nessas atividades, com interesse especial pelas propostas da
Resposta Fisica Total (doravante RFT) (Asher, s/d; 2007; 2009; Larsen-Freeman,
2000; Oliveira, 2014; Richards; Rodgers, 2001) e do role play (Ladousse, 2001), por
considerarmos que a corporalidade e a teatralidade enfatizadas nessas propostas
seriam bem recebidas pelas criangas.

Assim, definimos que o objetivo geral de meu projeto de mestrado seria
introduzir e aprimorar o ensino da Libras como L2 para crian¢as ouvintes no
contexto da educagdo infantil. Entre os objetivos especificos, estavam: (i) explorar
ideias do campo de metodologias de ensino de L2 nas atividades desenvolvidas;
(ii) articular a elaboragdo das tarefas com o contexto de trabalho da professora da
escola; (iii) envolver educadores ouvintes e surdos ao longo das diferentes etapas
da pesquisa; e (iv) identificar os aspectos socioculturais e situacionais que facilita-
vam ou dificultavam o processo de inclusao envolvendo a pessoa surda na escola.

Quando minha pesquisa iniciou, atividades ladicas em Libras ja estavam
sendo realizadas por uma equipe de professores e estudantes da UFSC, junto & Es-
cola Casinha Branca, uma escola que também abrigava outros projetos de pesqui-
sa ligados a Universidade. O projeto contava com a colaboragio efetiva de quatro
professoras da escola, que se mostraram interessadas tanto na aprendizagem da
Libras quanto no fortalecimento do processo de inclusdo escolar. A minha pes-
quisa, em particular, acabou sendo desenvolvida com duas principais colabora-
doras: Paula, uma das professoras efetivas da escola que demonstrou interesse e
disponibilidade em participar do trabalho; e Fernanda, estudante surda do Curso
de Letras-Libras e também bolsista do projeto de extensao por dois anos consecu-
tivos, que acabou atuando como bolsista de Libras na Escola Casinha Branca. Em
relacdo @ minha propria atuagio, ao longo da pesquisa, meu papel variou entre o
de pesquisadora e o de intérprete, pois a necessidade de mediagéo entre Paula, que
desconhecia a Libras, e Fernanda, bolsista surda, acabou surgindo como demanda
das participantes.

Assim, entre os anos de 2015 e 2016, realizamos diversas a¢des visando ao
desenvolvimento da pesquisa, utilizando como abordagem metodoldgica a pes-
quisa-agao (Chizzotti, 2001; Franco, 2005; Tripp, 2005; Thiollent, 2011). De acor-
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do com essa abordagem, planejamos, aplicamos e avaliamos, de forma ciclica, as
tarefas em Libras, sempre em didlogo com as colaboradoras Paula (a professora) e
Fernanda (bolsista surda), além de contribui¢des especificas de outros participan-
tes do grupo do projeto “Libras na Creche”.

Como instrumentos de geracdo de dados, realizamos gravacdes em video
das atividades, didrios de campo, questiondrios semiabertos de carater avaliativo
para a professora e para a bolsista. Contudo, embora o nosso interesse inicial fosse
o de ver possiveis contribuigdes da area de metodologias de ensino de L2 para o
nosso contexto de atuagdo, com o desenvolvimento pratico da pesquisa, outras
questdes foram atraindo a nossa aten¢ao de maneira muito mais determinante do
que a questao didatica relativa aos recursos metodoldgicos das atividades.

Ao término do periodo que envolveu o trabalho de campo, ao fazer uma
varredura nos dados em busca de questdes para analisar, percebemos que pouco
avanc¢o haviamos feito ao longo da pesquisa em termos de uma efetiva avaliagao
dos aspectos metodologicos do ensino da Libras, a0 mesmo tempo em que se mos-
trava mais e mais relevante, para nos, a dindmica das interagdes sociais que cons-
tituiam os encontros de realizagdo das atividades com as criangas, observadas nos
registros videogravados.

A pesquisa de mestrado esta situada no campo da educagdo bilingue (Cé-
sar; Cavalcanti, 2007; Garcia, 2009; Leite, 2008; McCleary, 2006), voltada aos gru-
pos e as linguas em contextos minoritarios (César; Cavalcanti, 2007; Maher, 2007).
Este estudo destaca a relevancia e a necessidade de oportunizar o ensino, bem
como a aprendizagem da Libras, para criangas ouvintes, para que seja construida
uma sociedade bilingue mais justa, na qual criancas surdas possam se relacionar
ndo somente com seus pares surdos, mas, também, com criangas ouvintes, para
que seja dirimida situagdes de isolamento, preconceito e desrespeito que possam
surgir.

Os participantes dessa pesquisa foram as criangas ouvintes, alunas da Es-
cola Casinha Branca, especificamente as do grupo 4/5B% uma académica surda
do Curso de Letras-Libras*, bolsista do Projeto de extensdo Libras na Creche; a
professora responsavel pelo grupo 4/5B; e a pesquisadora (autora deste capitulo).

2 Contextualizacao Tedrica
2.1 Politicas linguisticas ligadas a Libras

O tema inclusdo, nos tltimos anos, assumiu uma propor¢ao hegemonica na
educacio. A relevincia da educagio inclusiva em diferentes documentos oficiais
tem implicado ao sistema educacional, nos mais diferentes niveis, o desafio de

3 Grupo 4/5B: criangas de trés a quatro anos.

4 O Curso de Letras-Libras (Licenciatura e Bacharelado) é uma proposi¢do para atender as de-
mandas de inclusdo da Libras na sociedade por meio da formagido de professores, tradutores e
intérpretes de Libras.
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propor e desenvolver uma educagdo que traga mudangas significativas, benéficas
e de qualidade aos alunos.

O desenvolvimento de uma educagéo inclusiva pode estar relacionado com
alteragdes no curriculo, nos planejamentos, no processo ensino-aprendizagem,
bem como com os direitos dos sujeitos, que, de acordo com a sua singularidade,
precisam ser respeitados naquilo que os diferencia dos outros, oportunizando-os a
desenvolverem e a concretizarem suas potencialidades e se apropriarem das com-
peténcias que lhe permitam exercer o seu direito de cidadania.

A Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994), documento produzido em
uma conferéncia realizada em Salamanca, na Espanha, com a presenga da UNES-
CO e de outras representagdes governamentais, apresenta diretrizes basicas para
elaboragio e reforma de politicas e sistemas educacionais, em consondncia com
o movimento de inclusdo social, abordando os principios e praticas inclusivas.
Atrelado a este documento, esta a Declaragdao Mundial sobre Educagéo para Todos
(1990), que também destaca a inclusio social, bem como o direito de todos a edu-
cagdo e a importancia de politicas de enfrentamento da excluséo escolar.

No que concerne as linguas de sinais e a educagiao de surdos, a Declaragao
de Salamanca (Unesco, 1994) reconhece a legitimidade dessas linguas e sua im-
portancia na educagio de surdos, sobretudo como primeira lingua, como destaca-
do no artigo 21, capitulo II, deste documento.

As politicas educativas deverdo levar em conta as diferengas individuais
e as diversas situacdes. Deve ser levada em consideragao, por exemplo, a
importéncia da linguagem dos sinais como meio de comunica¢ao para os
surdos, e ser assegurado a todos os surdos acesso ao ensino da linguagem
de sinais de seu pais. Face as necessidades especificas de comunicagdo de
surdos e de surdos-cegos, seria mais conveniente que a educagdo lhes fosse
ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades especiais nas
escolas comuns.

Atrelado aos documentos supracitados, o Brasil, como pais signatario dos
postulados produzidos por esses documentos, iniciou a construgio de um sistema
educacional inclusivo, como podemos perceber a partir dos documentos oficiais e
das publica¢des que apresentamos a seguir, nos quais destacamos a educag¢io dos
surdos e a Libras.

Uma das primeiras publica¢des relevantes foram os fasciculos organizados
pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), em 1997, cujo objetivo foi o de
orientar e compartilhar conhecimentos técnico-cientificos, além de praticas pe-
dagdgicas relacionadas com as diferentes deficiéncias, termo utilizado nessa pu-
blicagdo no referido ano. Dentre as deficiéncias, estava a surdez. Nesse trabalho,
foram tratadas questdes relativas a educagdo de surdos e aos papéis da familia, do
professor e da Lingua Brasileira de Sinais.

Outras publicagdes importantes, organizadas em 2004, abordam as especi-
ficidades sobre educagdo, surdez, tradugio/interpretagdo e Libras. Tais obras fa-
zem parte do Programa Nacional de Apoio a Educagao dos Surdos, a saber: Ensino
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de lingua portuguesa para surdos: caminhos para a prdtica pedagogica; organizado
em dois volumes, e O tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa; ambos estdo disponiveis gratuitamente no portal do MEC.

A primeira publicagdo supracitada destaca a necessidade de aquisi¢ao da
Libras como primeira lingua, bem como o ensino da lingua portuguesa como se-
gunda lingua, enfatizando o respeito a diferenca linguistica e sociocultural dos
surdos, abrindo espagos para fomento e discussdo sobre educa¢do bilingue. E
ressaltada a importancia da capacitagdo dos professores de lingua portuguesa da
Educagdo Basica, que atuam com alunos surdos, sendo assim um material instru-
cional para a formacédo de professores (Brasil, 2004a).

A segunda publicagdo mencionada apresenta questoes relacionadas as pra-
ticas cotidianas do tradutor/intérprete de Libras-Lingua Portuguesa, a partir de
discussdes tedricas e profissionais, tais como os conceitos de interpretar e traduzir,
qual o papel deste profissional e suas especificidades quando atuante no contexto
educacional, além de um codigo de ética apresentado nesta obra (Brasil, 2004b).

Embora a Libras tenha alcancado visibilidade no pais por meio de pes-
quisas e publicagdes, o Estado brasileiro, por muito tempo, estabeleceu um idea-
rio nacional fundamentado em uma tnica lingua, falada de uma tnica maneira:
a Lingua Portuguesa. Também estabeleceu uma identidade unica e comum aos
brasileiros, atribuindo destaque ao mito ou a crenga do monolinguismo, des-
considerando, consequentemente, todas as outras linguas, culturas e identidades
existentes no pais.

O mito do monolinguismo, historicamente estabelecido no Brasil, ressalta
o preconceito, o desconhecimento da realidade e um projeto politico de se cons-
truir um pais com uma lingua legitima (Oliveira, 2000). Os seguintes fatos, sub-
jacentes a concepgdo histdrica e ideoldgica de que no Brasil se fala uma tnica
lingua, trazem a ideia de que a unidade nacional s6 seria possivel em uma base
unilingue, o que possibilitaria aos falantes da lingua portuguesa uma convivéncia
amigavel e harmoniosa, visto que se entenderiam perfeitamente. Para Bagno e
Rangel (2005, p. 77),

[...] a histéria da formagao da sociedade brasileira revela o empenho cons-
tante, por parte das camadas sociais dominantes, de criar a imagem de um
pais monolingue, onde todos os habitantes se entendem perfeitamente e
vivem, por isso, em total harmonia. O mito da lingua tnica, para se cons-
tituir, exigiu ao longo da histéria uma politica linguistica essencialmente
autoritaria, consubstanciada em medidas repressoras [...].

Essa concepgdo politica homogeneizante e repressora de imposi¢do do
portugués como unica lingua legitima do pais é refutada pelas comunidades lin-
guisticas brasileiras, por meio de agdes, instrumentos e politicas que enfatizam a
legitimacgdo das linguas dessas comunidades, sejam elas indigenas, de sinais, de
fronteiras, dos imigrantes, pertencentes ao cenario linguistico brasileiro.

Como o Brasil ainda mantém o mito de nagao “monolingue’, a Lingua Por-
tuguesa é vista como lingua de prestigio, enquanto as linguas nacionais minorita-
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rias sdo tomadas como “invisiveis”, sendo desconsiderada a diversidade linguistica
e cultural do pais (César; Cavalcanti, 2007; Cavalcanti, 1999; Maher, 2007).

Além disso, é necessario destacar os processos de mudanca e variagdo pre-
sentes nas comunidades de fala, visto que esta é uma caracteristica inerente as
linguas humanas, sendo relevante valorizar as diversas maneiras de dizer a mes-
ma palavra em um mesmo contexto e com o mesmo valor de verdade por dife-
rentes falantes de qualquer lingua (Weinreich; Labov; Herzog, 1968; 2006). De
acordo com César e Cavalcanti (2007), a pratica pedagdgica na area dos estudos
da linguagem ainda contempla o ideal de monolinguismo, sob o suporte da ideia
da Lingua Portuguesa como lingua oficial, demonstrando o crescente nimero de
fracasso escolar dos alunos falantes de linguas minoritarias, sem ter em vista a
complexidade sociolinguistica do pais.

Dados sobre a existéncia da diversidade linguistica e cultural no Brasil de-
notam a presenca de diferentes linguas no pais, em média mais de 200 linguas
atualmente (Oliveira, 2000), sejam elas indigenas, crioulas, de imigragdo e de si-
nais. Essa diversidade enfraquece o mito do monolinguismo, fomenta a necessi-
dade de discussdo e o reconhecimento do carater multilingue do pais, bem como
destaca a importancia de politicas e planejamentos linguisticos que conscientizem
a populagdo brasileira desse status e propiciem o conhecimento de diferentes lin-
guas, além de uma identificagdo simbdlica, linguistica e cultural com a lingua de
acesso.

Como exemplo da caracteristica multilingue que o pais possui, temos a Li-
bras, que, mesmo sendo reconhecida como uma lingua genuina e que possui um
sistema linguistico, atualmente, ainda é possivel nos depararmos com a visdo de
que no Brasil todo falante aprende a Lingua Portuguesa como primeira lingua (L1)
e que o pais é monolingue.

O reconhecimento da Libras como lingua foi historicamente constituido
pelas reivindicagdes dos surdos brasileiros. A Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002,
que reconhece a Libras como a lingua das comunidades das pessoas surdas do
Brasil e como meio legal de comunicagio e expressao, significou um avango nos
direitos linguisticos dos surdos, bem como uma importante agio politica, em vir-
tude da transformagéo social quanto a valoriza¢io e uso da Libras pelos surdos e
das conquistas relacionadas a inclusdo social e cultural dos surdos.

Apds sua aprovagio, a referida Lei foi regulamentada por meio do Decreto
n° 5626 de 22 de dezembro de 2005, que corroborou para a implementagido das
acoes referentes a politica de ensino, uso e difusdo da Libras, ampliando o debate e
destacando a inclusio da Libras como disciplina curricular; a formagdo do profes-
sor, do tradutor e do intérprete de Libras; o acesso das pessoas surdas a educagao
através da Libras e da Lingua Portuguesa; e o direito a educagdo e saude dessas
pessoas.

A Lei 10.436/02 e o Decreto 5626/05 foram relevantes e decisivos para o
reconhecimento da legitimidade da Libras, impulsionando a ocorréncia de dife-
rentes agdes, que tiveram repercussdo na educagio das pessoas surdas e, desde en-
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tao, temos observado um progressivo movimento de conscientizagio linguistica,
social, politica e de cidadania, o que tem fomentado e conduzido a instituciona-
lizagdo de politicas e de planejamentos linguisticos que levam em consideragéo a
Libras e a comunidade surda.

2.2 Asituacgao social no contexto de ensino de Libras como L2
para criang¢as ouvintes

As situac¢des sociais ocorrem em diferentes contextos e s30 como processos
sociais, verbais e ndo verbais, nas quais diferentes sujeitos elaboram seus discur-
sos. Levando em conta seus objetivos, questionam, respondem e contribuem no
processo de constru¢ao de sentido do que o outro diz, bem como alternam suas
posicdes durante a interagdo, em relacio a quem fala, interpreta, responde, per-
gunta, silencia.

Em uma sala de aula, por exemplo, ocorrem diferentes formas de interagio
entre alunos e professores. Nessas situacoes interativas, as dindmicas verbais, cul-
turais e sociais sdo marcadas ndo so6 pelo discurso apresentado e pelo revezamento
de posicoes entre os interlocutores, como também por gestos, sinais e atitudes
que podem revelar determinados comportamentos, concepgoes e identidade dos
participantes.

De acordo com Goffman (2002, p. 17), situagdo social é definida como “[...]
um ambiente que proporciona possibilidades mutuas de monitoramento, qual-
quer lugar em que um individuo se encontra acessivel aos sentidos nus de todos
os outros que estdo ‘presentes, e para quem os outros individuos sdo acessiveis de
modo semelhante”. No entanto, para que uma situagdo social aconteca, é preciso
que exista um cendrio e um agrupamento. O primeiro é compreendido como o
local onde os participantes se encontram e onde ocorrem as situagdes de comu-
nicag¢do. O segundo refere-se ao conjunto de pessoas agrupadas, que podem estar
conversando ou ndo, e que concretizam uma situacio social (Goffman, 2002).

Quanto ao conceito de encontro, Goffman (2002, p. 17-18) define como
uma situacdo social, na qual algumas pessoas confirmam “[..] conjuntamen-
te uma(s) a(s) outra(s) como co-sustentadoras autorizadas de um unico foco de
atengdo cognitiva e visual, ainda que mével”. Para Goffman, o encontro pode en-
volver todo o agrupamento, ou apenas algumas pessoas. Segundo o autor, em uma
situa¢do interacional, os participantes desempenham papéis diversos e dindmicos
durante a interagio, de forma que os interlocutores se distanciam de uma visio es-
tatica da nogdo de falante e ouvinte, uma vez que existe mudanga no alinhamento,
ou postura, ou projecdo do participante, a partir de enquadres, em uma situagao
comunicativa.

Em relagdo ao enquadre ou enquadramento, estd centrado nas reflexdes a
respeito dos possiveis modos que cada pessoa faz uso para identificar a situacio na
qual se encontra. De acordo com Goffman (1986), o conceito de enquadramento
esta voltado para analisar como cada sujeito estd envolvido subjetivamente em

185



SELS - Série Estudos deLinguade Sinais -v.5
uma interagio, buscando compreender como os individuos organizam suas expe-
riéncias na vida social. Atrelada a essa dindmica interacional das transformacoes
dos papéis dos participantes no decurso das situagdes interativas esta a estrutura
de participagao, ou seja, a relacao de todos os participantes de uma interacdo com
um enunciado (Goffman, 2002).

Na percepgdo de Hanks (1990 apud Duranti, 1997), as estruturas de parti-
cipagdo norteiam os interlocutores sobre quem estd falando, bem como a opiniao
de quem fala de momento a momento em uma interagdo, uma vez que a estrutura
de participagdo muda constantemente em uma interagio e, consequentemente, o
alinhamento dos participantes.

A postura e o posicionamento dos participantes engajados em uma intera-
¢do estdo vinculados ao conceito de footing, expressao usada por Goffman (2002)
para nomear o posicionamento dos sujeitos em determinada situagao interativa. O
footing é produzido e transformado a partir dos discursos dos interlocutores. Uma
alteracdo na postura e na fala do participante implica uma mudan¢a no modo
como a situagdo interativa ¢ estabelecida, caracterizando, assim, os footings como
dindmicos e discursivos, conforme afirmam (Ribeiro; Garcez, 2008, p. 107),

[...] os footings sdo introduzidos, negociados, ratificados (ou nao), co-sus-
tentados e modificados na interacdo. Podem sinalizar aspectos pessoais
(uma fala afavel, sedutora), papéis sociais (um executivo na posi¢ao de che-
fe do setor), bem como intricados papéis discursivos (o falante enquanto
animador de um discurso alheio).

Em outras palavras, footing seria o processo por meio do qual relacionamos
os discursos aos sujeitos, situagdes, momentos e lugares, incluindo, neste processo,
nosso proprio eu e suas diferentes formas de expressdo em interagao, tais como:
sentimentos de emocdo, distincia afetiva, crenca, ironia, entre outros (Duranti,
1997).

3 Metodologia

O recorte que apresentamos neste capitulo decorre de uma pesquisa que
se caracteriza como qualitativa e empirica, inspirada nos passos metodoldgicos
da pesquisa-agdo, que, de acordo com a definigdo de Chizzotti (2001, p. 100), é
“[...] uma acdo deliberada visando a uma mudanca no mundo real, comprometida
com um campo restrito, englobado em projeto mais geral e submetendo-se a uma
disciplina para alcancar os efeitos do conhecimento” Na visdo do autor, a pesqui-
sa-a¢do é um método de pesquisa centrado em uma situagdo especifica do mundo
real, visando, sistematicamente e com disciplina, atingir os conhecimentos dessa
experiéncia, bem como aprimorar ou mudar o cendrio da situacao delimitada.

Segundo Chizzotti (2006), a pesquisa-agdo é um continuo constituido de
planejamento ou projeto sobre uma situagdo-problema, ainda sobre um objetivo
que se deseja alcancar, bem como caracterizado pela execucdo e avaliagdo da agao
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implementada. E como uma sequéncia em espiral, que ocorre de forma reiterada,
composta pelos seguintes elementos: analise, pesquisa dos fatos, definicdo, ela-
boragéo e realizagdo dos planos de agdo, seguida de avaliacdo, pesquisa de fatos
novos, repetindo-se as etapas da espiral das atividades mencionadas, conforme a
tradicdo lewiniana®, para que sejam alcangados resultados satisfatorios.

De acordo com Franco (2005), quando um pesquisador elege a pesquisa-a-
¢d0 é porque possui a convic¢do de que pesquisa e agio podem e devem caminhar
juntas, quando se pretende transformar a pratica. Porém, destacamos que o uso
desse método em um estudo nem sempre tem que apresentar solugdes, mas pode
trazer esclarecimentos a respeito da pratica, pois, conforme Thiollent (2011), um
dos objetivos da pesquisa-agdo é a resolugdo ou, pelo menos, a elucidagdo do pro-
blema da situagdo investigada.

Para Chizzotti (2006), a metodologia da pesquisa-agdo ocorre do seguinte
modo:

Figura 1 - Etapas da pesquisa-agao adotadas nesta pesquisa

1
Planejamento

» s,

Dialogar

-

3
Implementar

(! L
Avaliar

Fonte: Elaborado pela autora.

Na primeira fase, apresenta-se a defini¢do do problema. Na segunda fase,
trata-se da formulagdo do problema, composta pela coleta e anélise das informa-
¢des, documentais ou orais, para se definir quais as melhores a¢des possiveis na
solu¢do desse entrave, selecionando as possivelmente adequadas para serem ex-
perimentadas. Na terceira fase, implementa-se a agdo, que possuira um plano de
execuc¢do que vise auxiliar nas negociagdes entre todos os envolvidos na pesquisa,
a fim de trazer clareza a respeito dos objetivos que se quer alcangar, para posterior
analise dos resultados atingidos. Na quarta fase, executa-se a agdo, que correspon-
dera ao seu acompanhamento em diferentes aspectos, desde a sua apresentacgio até
os resultados alcangados. Em seguida, ela serd apresentada a todos os envolvidos
para avaliagdo e adequagdo, caso haja insuficiéncias nas agdes realizadas, discutin-
do e corrigindo-as.

5 Atribui-se a paternidade da pesquisa-agdo a Kurt Lewin, dai o termo lewiniana (CHIZZOTTI,
2006).
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Na quinta fase, um novo plano é produzido para uma a¢io posterior, que
sera objeto de nova analise e avaliacdo dos efeitos obtidos. Na sexta fase, apresen-
ta-se um relatério com os impasses e as solugdes encontradas, a ser discutido com
o intuito de ampliar a compreensdo dos participantes sobre o objetivo da pesquisa
e as condi¢des que a envolvem. Essa fase destacara também, se houver consenso
entre participantes em relagdo aos encaminhamentos da pesquisa, a solidariedade
dessas pessoas para com as agdes selecionadas e implementadas, com as respostas
e as consequéncias que delas se originam.

Dessa forma, a partir das definigdes e comentarios apresentados, o pro-
jeto assumiu seu desenvolvimento nos passos da pesquisa-a¢io embasados em
Thiollent (2011) e Chizzotti (2001), sem, no entanto, deixar de levar em consi-
deragido alguns aspectos de outras abordagens aqui descritas que emergem no ci-
clo da acdo, avaliagdo, pesquisa e aprendizagem (Tripp, 2005). Assim, buscou-se
aprimorar, por meio deste ciclo sistematico composto pelo planejamento da agio,
pela execugao, pela descricdo dos seus efeitos, seguido da avaliagdo dos resultados
e da continuidade das agdes, as metodologias de ensino de Libras como L2 para
criangas ouvintes.

4 Apresentacao e analise dos dados

Nesta secdlo, apresento uma andlise da apresentacio da tarefa intitulada A
lebre e a tartaruga, cujo planejamento foi inspirado em alguns passos da técnica
role play. Esse planejamento contou com a narrativa em Libras da fabula por Fer-
nanda, depois que as criangas conhecessem a histéria em Portugués; narrada pela
professora Paula, para garantir que elas estivessem mais familiarizadas com o con-
tetido e com o contexto da histéria; e comigo atuando como intérprete de Libras
em momentos especificos durante a narrativa.

A narragdo da fabula A lebre e a tartaruga contada por Fernanda, teve du-
racdo de 3minl15s e, de diversas maneiras, ela mostrou a sua habilidade em adap-
ta-la ao publico-alvo da contagdo, isto é, as criangas ouvintes. Fernanda adequou
a narrativa ao perfil do seu publico, enquanto iniciantes na Libras. Na narrativa,
notamos que os participantes (considerando Paula, Danielle, Fernanda e as crian-
¢as, enquanto grupo) assumiram perfis de participagio distintos, com Paula assu-
mindo a palavra (Duranti, 1997; Goftman, 2002), isto ¢, o direito de falar ou de
ceder a fala, em muitos momentos ao longo do encontro.

Danielle, por sua vez, assume basicamente o papel de intérprete durante
todo o encontro, com exce¢do do momento da narrativa em Libras realizada por
Fernanda. Em poucas ocasides, Danielle abandona seu papel de intérprete e diri-
ge-se aos outros participantes como uma interlocutora direta. Por exemplo, quan-
do, assim como Paula, chama a atengdo de algumas criangas para que observem a
narrativa de Fernanda.

Ao direcionarmos o nosso olhar analitico para as diferencas nas dindmicas
perceptuais de surdos e ouvintes que percebemos nesse encontro da narrativa,
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compreendemos que, para entendermos o modo como as diferentes formas de
percepgdo entram em jogo na interagdo surdo-ouvinte na situagao analisada, pa-
rece-nos pertinente analisarmos sob a luz dos conceitos de situagdo social, cendrio
e agrupamento de Goftman (2002), conforme apresentados anteriormente.

Aplicando essas distingdes conceituais a0 nosso encontro analisado, a es-
trutura fisica da sala parece ser o cendrio no qual os participantes em estudo (a
professora e a turma de criangas, os pesquisadores e os bolsistas) se agruparam
e, dentro do qual, as situacdes sociais se desdobraram. Contudo, como Goffman
(2002) afirma, o agrupamento em si ndo garante que todos estejam envolvidos em
uma mesma situagdo social, pois as pessoas agrupadas “podem estar conversando
ou ndo’, ou seja, podem concretizar o encontro social ou nao.

Quando olhamos para a defini¢do de situagéo social de Goffman (2002, p.
17), entdo, constatamos a importancia que o autor confere ao acesso perceptual
para o estabelecimento de uma situagao social comum, quando faz referéncias ao
“mutuo monitoramento” dos participantes e a estarem “acessiveis aos sentidos”
uns dos outros, tanto em termos de produgdo quanto de recepgdo. Assim, fica
claro que, para que duas ou mais pessoas compartilhem da mesma situagdo social,
elas devem estar com as mesmas condi¢oes de monitoramento mutuo e de acesso
aos sentidos uns dos outros.

No caso do encontro que estudamos, em que uma unica pessoa surda es-
tava presente em meio ao um grupo de ouvintes, cabia ao intérprete fazer a ponte
entre o mundo ouvinte e o0 mundo surdo, tornando acessivel as contribuicdes de
um para o outro. Contudo, o que nossa analise mostrou é que Fernanda, mesmo
com a presenca da intérprete, em muitos momentos ficou com um acesso limitado
as participacoes daqueles que a cercavam.

Durante a narrativa em Libras, as criangas ofereceram diversos feedbacks a
Fernanda, alguns em Libras, mas outros na forma de vocalizagdes onomatopeicas
ou exclamagdes, ou mesmo comentarios e perguntas em Portugués. Entretanto,
essas participagdes das criancas ndo contaram com a interpreta¢io de Danielle
- tendo em vista o planejamento da tarefa, quando foi previsto que, durante a
narrativa em Libras, Danielle ndo interpretaria porque o foco da sessdo seria a
compreensdo da fabula em Libras pelas criangas.

Aqui, parece-nos ter escapado uma percepg¢ao importante durante o plane-
jamento da tarefa: a de que, embora a Libras ndo devesse mesmo ser interpretada
para o Portugués nessa parte da atividade, dado os objetivos propostos, ainda as-
sim a interpretacdo do feedback das criangas, do Portugués para a Libras, pareceu
sim pertinente, como modo de favorecer o acesso da narradora a situagdo social
que vinha sendo construida pelo grupo.

Quando estendemos essa reflexdo sobre as condi¢oes de acesso de Fernan-
da ao que ocorria em seu entorno, verificamos também que, até mesmo nas situa-
¢Oes em que a interpretacdo do Portugués para a Libras estava presente, o acesso
de Fernanda a situagdo social que vinha sendo construida pelo grupo também se
viu prejudicado pela dinamica da interagéo.
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Como a conversa entre a professora e as criangas se desenvolveu toda em
Portugués e dada a posigdo fixa da intérprete na roda, Fernanda se viu em uma
situagdo em que acompanhar “quem falava o que” era bastante dificil. Além disso,
a propria intérprete tinha dificuldade de interpretar todas as contribuigdes que
eram feitas, devido a rapida e fluida dindmica da conversa, precisando selecionar
aquilo que o tempo lhe permitia interpretar.

Danielle apontava para a pessoa que falava e, em seguida, interpretava o
conteudo de sua participagdo, dificilmente conseguindo contemplar o complexo
jogo de vozes de uma roda de conversa espontanea em Portugués. Fernanda, por
sua vez, via-se ora na necessidade de direcionar o seu olhar para a pessoa aponta-
da, podendo perder parte do contetido interpretado, ora na necessidade de atentar
para o conteddo da interpretagéo, sacrificando a informagdo de quem era o au-
tor da contribuicdo em questdo. Assim, a propria dindmica de interagdo, em que
o Portugués era a lingua de interagdo do grupo, comprometia uma participagao
igualitaria da estagidria surda, independentemente da presenga de uma intérprete
Libras-Portugués.

O posicionamento da intérprete foi outro fator que contribuiu para essa
dificuldade. Embora ndo tenhamos considerado esse aspecto no planejamento da
atividade, definir previamente a posigdo do intérprete, levando em conta a situa-
¢d0, com o nimero de surdos presentes e sua localizagdo, é de grande importancia.
As areas de atuagio do intérprete de Libras sio muitas e, dependendo da situagéo,
ele pode assumir diferentes posturas. O posicionamento do intérprete é uma ne-
gociacdo relevante, pois dependendo do contexto de atuagio, seu posicionamento
pode diferir, exigindo rearranjos e novos modos de organizagio do espago que
propiciem um ambiente inclusivo.

Desse modo, percebemos que a presenga de um/a intérprete de Libras em
projetos dessa natureza, embora sem duvida util e relevante, envolve complexida-
des que precisam ser consideradas para que tanto ouvintes quanto surdos possam
efetivamente se beneficiar do processo. Em particular, a consideracio da propor-
¢do das pessoas ouvintes e surdas presentes, o tipo de interagdo, a lingua utilizada
na media¢io da atividade, a dindmica temporal das contribui¢oes e o posiciona-
mento do intérprete sdo fatores importantes que podem favorecer ou dificultar a
criagdo de um ambiente inclusivo, dadas as diferencas perceptuais entre surdos e
ouvintes.

Nosso processo de andlise tornou progressivamente evidente que, quando
as dindmicas tradicionais de interagdo (Goffman, 2002) entre grupos de ouvintes
sao mantidas, tal qual na presenca de pessoas surdas, assumindo que apenas a
insercdo de um intérprete no contexto resolvera a situagao por si so, a participa-
¢do da pessoa surda acabou ndo sendo efetivamente promovida em condi¢des de
igualdade com as pessoas ouvintes.
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5 Conclusao

O desenvolvimento do Projeto Libras na Creche é um exemplo de proposta
que oportunizou uma professora ouvinte, Paula, enquanto membro de um gru-
po majoritario, representado pelas pessoas que compdem a comunidade escolar,
campo desta pesquisa, a terem seu primeiro contato com a Libras e com os surdos.
O projeto nao s6 proporcionou a professora Paula a possibilidade de desmistificar
sua visdo sobre a Libras, como também iniciou um trabalho de inser¢do da di-
versidade no contexto escolar, especificamente relacionada aos surdos e a Libras,
compartilhando com outros agentes, que se encontram no entorno do grupo mi-
noritario, as representagdes sociais, culturais e linguisticas dos surdos, que eram
até entdo desconhecidas por muitos sujeitos da escola.

Quanto ao encontro de realizagdo da tarefa A lebre e a tartaruga, ao nosso
ver, ilustra alguns desafios comuns que identificamos no contexto de salas de aula
inclusivas e, particularmente, em contextos em que os surdos constituem esses am-
bientes de forma minoritaria. Em nosso encontro social analisado, tivemos uma
turma de pessoas majoritariamente ouvintes, incluindo: uma professora ouvinte,
um grupo de criangas ouvintes, uma intérprete ouvinte, dois bolsistas ouvintes. E
uma Unica pessoa surda: a bolsista Fernanda. Na grande maioria das escolas e salas
de aula inclusivas, uma (des)propor¢do similar entre surdos e ouvintes costuma
ser encontrada, com a diferenca de que a pessoa surda historicamente tem tendido
a compor o grupo dos alunos, nao o papel de professor de alguma atividade.

Por meio desta analise e discussdo, buscamos apresentar algumas das ques-
toes que esse tipo de situagdo envolve, elaboradas a partir de detalhes especificos
sobre a dindmica da intera¢do social. Desse modo, profissionais e pesquisadores
interessados na construcio de contextos inclusivos envolvendo pessoas surdas e,
em especial, aqueles interessados na inser¢ao de professores surdos em salas de
aula de escolas regulares podem antecipar tanto questdes relativas ao planejamen-
to de tarefas quanto a realizacdo das atividades envolvendo a Libras e pessoas sur-
das, visando a criagdo de um espago inclusivo para todos.
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de Linguas de Sinais

10

Corpo-texto e verbo-visualidade
na interpretacao portugués-libras no teatro

Carolina Fernandes Rodrigues Fomin
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

1 Introducao

A interpretagdo na esfera artistico-cultural tem crescido consideravel-
mente na ultima década e a agenda das institui¢des culturais comegou a incluir
o Intérprete de Lingua de Sinais (ILS) em suas programagdes, inicialmente com
a preocupacdo voltada principalmente ao setor educativo e visita as exposicoes.
Hoje, vemos esses profissionais atuando em espetaculos teatrais, shows de musica,
espetaculos de danga, slams de poesia', contagdes de histdria e programacoes da
agenda publica, como a virada cultural, a virada inclusiva, os comicios, os blocos
de carnaval e as paradas de rua que acontecem em palcos ou carros alegoricos,
trios elétricos etc.

A atuagdo do ILS na esfera artistico-cultural, conforme Rigo (2014a), ape-
sar de recente, tem se expandido rapidamente, o que faz com que, simultaneamen-
te a esses processos, pesquisas académicas voltadas & pratica desses profissionais
venham crescendo. Dessa forma, ainda que a maioria dos congressos e encontros
de tradugdo e interpretacio ndo contemplem em seus eixos temdticos a atuagio
de tradutores e/ou intérpretes de portugués-libras na esfera artistico-cultural, per-
cebemos no Brasil algumas produgdes académicas contemplando esse campo de
atuacdo. Com este estudo, pretendemos oferecer contribuicdes relevantes as pes-
quisas voltadas a atividade profissional de interpretagdo para a libras na esfera
artistico-cultural, mais especificamente no género espetaculo teatral.

1 Segundo Lucena (2017), “Slam (poetry slam) é uma batalha de poesia falada (spoken word) em
que um juri escolhido pelo préprio publico da notas para as performances poéticas apresenta-
das” (p. 36).
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Fundamentados na dialogia proposta por Bakhtin e o Circulo, apresenta-
mos um recorte da pesquisa de Fomin (2018) que abordou a interpretagido do
portugués para a libras de apresentagdes teatrais com o objetivo de analisar quais
elementos extraverbais, verbais e verbo-visuais estdo imbricados nos enunciados
da cena teatral. Esses elementos que vao além de um texto verbal falado pelos ato-
res e que, de uma forma ou de outra, foram absorvidos pelos ILS durante o ato in-
terpretativo da apresentacéo teatral, considerando as enunciagdes que se dao nesse
género, inseridas numa cadeia discursiva e ideoldgica. Assim, ao lancar olhar ao
género discursivo em que se inseriu essa materialidade linguistica, a anélise apon-
tou para a estrutura interna dos enunciados como verbo-visuais e, também, para
fora, para o contexto socio histérico ideoldgico e para as questdes relacionadas as
posigoes enunciativas dos ILS frente aos discursos.

1 Pressupostos tedrico-metodologicos

Este estudo se insere no campo disciplinar geral da Linguistica Aplicada
(LA) numa perspectiva abrangente, com interlocu¢do com os Estudos da Tradu-
¢do e da Interpretagdo de Linguas de Sinais (ETILS), como um campo especifico
do conhecimento académico que se relaciona com os Estudos da Tradugéo (ET) e
com os Estudos da Interpretagao (EI) e que investiga o fendmeno da tradugédo e do
traduzir, da interpretagdo e do interpretar, envolvendo pares linguisticos intermo-
dais (linguas de modalidade oral-auditiva e de modalidade gestual-visual) (Santos,
2010, 2013; Rodrigues, Beer, 2015).

Com relagio a especificidade das atividades de tradugio e de interpretagéo,
a tradugdo de textos acontece a partir de um texto escrito em uma lingua de parti-
da, com tempo consideravel para execugdo de seu trabalho, possibilidade de con-
sulta a diciondrios, sendo possivel a qualquer momento fazer revisdes e ajustes no
texto na lingua de chegada; ja a atividade de interpretagao simultdnea normalmen-
te acontece entre textos falados (em lingua oral ou de sinais), no momento em que
se realiza a produc¢io do texto de partida, em um dado espaco e tempo limitados,
e lida com o texto em sua verséo final no momento em que é enunciado, conforme
apontam Venuti (2012), Romao (1998), Pagura (2003) e Pochhacker (2005), refe-
rindo-se aos processos envolvendo apenas linguas orais, e Cokely (1992a, 1992b),
Rodrigues e Beer (2015), Rodrigues (2013), Nascimento (2016) e Nogueira (2016),
referindo-se aos processos envolvendo lingua de sinais.

Em relagdo a atividade de ILS em espetdculos teatrais como uma tradu¢io
ou interpretacdo, Richardson (2017) afirma que “ndo hd uma base tedrica clara
para dar suporte a pratica de tradu¢do durante a interpretacio de espetaculos”
(p. 49, tradugao nossa)®. Entretanto, o autor afirma que a interpretagdo de lingua
de sinais no teatro esta entre dois enquadramentos, a saber o da tradugéo e o da
interpretacio. Nesse mesmo entendimento, Rigo (2014b, ndo paginado) relata que

2 No original: “There is no clear theorical basis on which to ground translation practice within
theatrical interpreting”.
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mesmo que a tradugdo e a interpretacao sejam consideradas como processos distin-
tos, a atuagdo dos ILS no contexto de espetaculos teatrais deve ser considerada um

[...] trabalho hibrido, uma vez que os tradutores-intérpretes de linguas de
sinais realizam a prética partindo de uma fradugdo - necessaria e inicial
no intuito de estudo e preparagdo do texto e da performance - chegando a
interpretagdo em si, que ocorre em tempo real, no momento em que a pe¢a
¢ apresentada ao publico (Rigo, 2014b, nao paginado).

Sobre as relagdes com a tradu¢io e com o cruzamento entre culturas, Ri-
chardson (2017) comenta, que “um texto em cena normalmente incorpora in-
formagdo auditiva através da musica, efeitos sonoros e sotaques, que requer uma
tradugdo intersemiotica para a lingua de sinais assim como uma possivel transpo-
si¢do cultural [...]” (p. 50, tradugdo nossa).> Assim, para discutir desafios traduto-
rios na interpretagdo de espetaculos teatrais para uma lingua de sinais, assumimos
que lidamos com aspectos relacionados a traducéo interlingual (Jakobson, 2010),
intermodal (Segala, 2010) e intersemidtica (Plaza, 2013), visto que trabalhamos
com a tradugdo de um texto originalmente pensado para uma cena, com a inter-
pretagdo entre duas linguas (portugués-libras) de modalidades diferentes, sendo
uma de modalidade oral-auditiva (portugués) e outra de modalidade gestual-vi-
sual (libras). Todavia, sempre contemplaremos a interface com os Estudos da In-
terpretagdo e entenderemos a atividade do ILS como interpretativa, pois mesmo
que o texto de partida da tradugio seja um texto escrito em que ha possibilidades
de ensaios e de se “prever” o que acontecera em cena, o texto de chegada é cons-
truido simultaneamente e visualmente em cena e quando o ILS realiza a enuncia-
¢do em libras, ele interpreta simultaneamente a apresentacio teatral e esta sujeito
as improvisagdes dos atores, interagdes com o publico e imprevisibilidades que
caracterizam uma atividade de interpretagio.

Ha de se pontuar também que, neste estudo, tomamos a tradugdo e inter-
pretagdo de lingua de sinais como uma pratica discursiva que acontece numa si-
tuacio concreta de enunciagdo e que mobiliza discursos inscritos em diversas es-
feras da linguagem, conforme a concepgao apresentada por Nascimento (2014a), a
partir da perspectiva dialdgica da linguagem. O autor propde que a interpretagdo
acontece a partir de géneros pré-existentes, ou seja, o intérprete, durante sua ati-
vidade, mobiliza discursos ja inscritos em determinados recortes sdcio-historicos
e constituidos de um sistema semiotico-ideoldgico especifico. Portanto, em nosso
ponto de vista tedrico, a lingua nio é compreendida meramente como um sistema
abstrato em que suas formas sdo analisadas pelo viés estritamente linguistico. Por
isso, ndo observaremos a tradugdo ou a interpretagdo da palavra ou da frase de
forma isolada, mas o emprego da lingua que se efetua em “forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e inicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana” (Bakhtin, 2016, p. 11), ou seja, em uma perspectiva
enunciativo discursiva.

3 No original: “The staging of a text usually incorporates additional auditory information through

music, sound effects and accents, which require inter-semiotic translation into sign language as
well as potentially a degree of cultural exchange [...]".
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Teorias de cardter mais formalista dos estudos da interpretacdo entendem
que o intérprete deve trazer na lingua de chegada o sentido do que foi proferido
na lingua de partida. Entretanto, em nossa concepgao tedrica, nao ha “um sentido
unico” a ser compreendido e, portanto, sdo efeitos de sentidos que sdo gerados a
partir de enunciados discursivos. Segundo Bakhtin (2017), “o sentido ¢ potencial-
mente infinito, mas s6 pode atualizar-se em contato com outro sentido (do ou-
tro)”. Ou seja, para o pensador russo néo ha “sentido em si” e “ndo pode haver um
sentido unico (um sd). Por isso, ndo pode haver o primeiro nem o tltimo sentido,
ele estd sempre situado entre os sentidos, ¢ um elo na cadeia dos sentidos, a tinica
que pode ser real em sua totalidade” (p. 42).

Nas artes, especificamente no teatro, a questdo da experiéncia individual
de cada um ¢ reforcada pela subjetividade da cena, por aquilo que o espectador
escolhe assistir, para onde direciona seu olhar e pelas relagdes que faz entre suas
experiéncias pessoais e 0 que vivencia através da apresentagio teatral. Nao ha, no
projeto discursivo de uma apresentagdo teatral, um sentido tnico que deve ser
compreendido por todos os espectadores, mas a abertura para o didlogo e para
os sentidos que cada interlocutor ira elaborar em seu tempo. Se ndo ha na apre-
sentacdo teatral um sentido unico, tampouco na interpretacdo em libras havera.
Ou seja, os efeitos de sentidos gerados a partir de uma apresentagio teatral sio
infinitos e ndo se esgotam naquele tempo de apresentacdo ou naquele espaco fisi-
co em que o espetaculo aconteceu, mas carregam histdrias e reverberam infinitas
diversidades de interpretagoes.

Por isso, preferimos e adotamos a ideia de efeitos de sentidos que sdo gera-
dos a partir da relagdo e da comunicacdo discursiva. O ILS, atuando nessa ponte
discursiva, a partir de seu lugar enunciativo-discursivo, a partir da posigao valora-
tiva que da aos interlocutores envolvidos nessa comunicagéo, a partir dos efeitos
de sentido que foram gerados, perpassado pela sua intersubjetividade, no ato in-
terpretativo, gera novos efeitos de sentidos. Para Bakhtin (2011),

[...] ndo se trata do que ocorre dentro, mas na fronteira entre a minha cons-
ciéncia e a consciéncia do outro, no limiar. Todo o interior ndo se basta a
si mesmo, esta voltado para fora, dialogado, cada vivéncia interior esta na
fronteira, encontra-se com outra, e nesse encontro tenso esta toda a sua
esséncia (p. 341, grifo do autor).

No pensamento bakhtiniano, segundo Amorim (2004), a proposta para
compreensdo desses efeitos de sentidos “propde uma progressao dialdgica que
parte do texto e daquilo que existe atras — os contextos passados — e chega até a
frente — presungdo e o comeco do contexto futuro” (p. 194), o que nos remete a
dupla orientagdo dos géneros discursivos. E um espetaculo teatral, enquanto ob-
jeto artistico, sempre apontard para dentro (conteudo temadtico) e para fora (ato
sécio histdrico).

Assim, uma apresenta¢ao teatral nunca serd idéntica a outra. A cada dia em
que se apresenta um espetaculo, temos um novo enunciado, um novo conjunto
de temas. Mesmo que as oragdes sejam as mesmas (idénticas em sua estrutura
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linguistica), os locutores (atores) a cada dia sdo novos, em um novo dia, alterados
pelos acontecimentos e da situagdo daquele dia, assim como os interlocutores/
mediadores (ILS) e os interlocutores espectadores que também serdo outros, que
reagirao de outra forma aos enunciados, gerando um novo conjunto de temas.

Outro pressuposto tedrico-metodoldgico é o da linguagem verbo-visual,
conforme Brait (2010) propde, como “uma enuncia¢do, um enunciado concreto
articulado por um projeto discursivo do qual participam, com a mesma forga e
importancia, a linguagem verbal e a linguagem visual” (p. 194). Para este estu-
do, adotamos a dimensédo verbo-visual como articulacio entre elementos verbais
(orais e escritos) e visuais (multiplas semioses usadas na constru¢io de sentidos),
que formam um todo indissoluvel e que sdo constituidos a partir de uma esfera
ideoldgica que interfere diretamente em suas formas de produgdo, circulagio e
recep¢ao (Brait, 2010).

Sobre o teatro, Gongalves (2013, p. 121) afirma que ele é, “intrinsecamente,
uma arte verbo-visual, que se utiliza da dinamicidade da palavra e do movimen-
to para se estabelecer enquanto discurso estético”. Portanto, durante o espetdculo
teatral, consideramos que ha o que Brait (2009) chama de “conjuntos de textos”
compostos ndo s6 pela dimensdo verbal, mas também por diferentes elementos
visuais extralinguisticos que compdem a linguagem do espetaculo.

Para refletir sobre a interpretagao em libras na esfera artistica, mais especi-
ficamente no género espetaculo teatral, ndo consideramos como texto de partida
meramente o texto oral ou escrito, mas um todo, um conjunto de textos interde-
pendentes que s6 produzem sentidos na relagdo, enunciados da cena atravessados
de textos verbais e visuais, de elementos linguisticos e extralinguisticos. Enten-
demos o género espetaculo teatral, enquanto objeto artistico, como um projeto
discursivo verbo-visual, composto pelo que é proferido pelos atores verbalmente,
mas também e de igual importancia, pela representacdo que se da em cena, pelos
objetos e elementos cénicos, pela iluminagao, figurino, maquiagem dos atores etc.
Assim, o espetaculo teatral apresenta iniimeros desafios para o profissional que
atua na interpretacdo para a libras, pois além das questoes de tradu¢io do texto
dramatico ou do roteiro do espetaculo e do que sera proferido oralmente pelos
atores, diversos elementos sonoros e visuais compdem a cena no momento em
que ela acontece, aspectos que influenciam a compreensdo dos interlocutores e
ampliam sentidos.

2 Metodologia

Seguimos uma perspectiva qualitativa do tipo analitico-descritiva para ana-
lisar quatro espetaculos que contaram com apresentacdes acessiveis em libras por
meio da atuagdo de ILS com o objetivo de descrever e analisar elementos verbo-
-visuais absorvidos pelos ILS durante a mobilizagdo discursiva da cena teatral em
portugués para a libras.

O corpus constitui-se do registro da atuagio dos ILS em quatro espetaculos:
(i) Hotel Mariana (realizado em 05/07/2017 no Instituto Itau Cultural); (ii) Ida
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(realizado em 15/08/2017 no Instituto Itat Cultural); (iii) Adeus palhagos mortos!
(realizado em 22/08/2017 no Instituto Itau Cultural); e (iv) A princesinha medrosa
(realizado em 03/09/2017 no Servigo Social do Comércio — SESC, unidade San-
tana)’. Contamos também com os dados do questionario aplicado aos ILS e com
o material de divulgacdo ou folder distribuido no dia da apresentagido dos espe-
taculos. Os critérios para escolha dos espetaculos foram: a) estarem em cartaz
com acessibilidade em libras; b) sinopse que apontasse para tematicas diversas; c)
publico alvo adulto ou infantil; e d) quantidade de atores em cena.

As ILS que atuaram nos espetaculos foram escolhidas pela experiéncia de
mais de cinco anos de atuagdo profissional e por estarem atualmente com a sua
pratica voltada para a esfera artistico-cultural. O questiondrio com 23 perguntas
abertas foi pensado para obter informacdes sobre: a) o perfil das ILS, no que se re-
fere a drea de formagao, ao tempo de atua¢do como intérprete, as esferas em que ja
atuaram e a experiéncia de atuacdo no género espetaculo teatral; b) como as ILS se
prepararam para atuar no espetaculo, qual o material recebido para estudo e a pos-
sibilidade de acompanhar os ensaios do espetaculo; ¢) quais as impressoes as ILS ti-
veram sobre sua atuagdo, se se sentiram afetadas por algum fator durante a atuacéo.

Para observar os enunciados produzidos em lingua de sinais, a0 mesmo
tempo em que observamos a cena teatral. Optamos por registrar em video os es-
petaculos e a atuagao das ILS. Nosso intuito, foi registrar o todo da cena, mas com
um olhar focado na produg¢io do enunciado em lingua de sinais. O posicionamen-
to e enquadramento das cameras foram alterados de acordo com o espetaculo,
com o posicionamento das ILS, com as possibilidades de organiza¢do do espaco e
com as imposi¢des da institui¢do. Vejamos como as cdmeras foram posicionadas.

Figura 1 - Planta ilustrativa da sala de espetaculos com o0 mapeamento de posicionamen-
to das cameras e localizagdo das TILS em relagdo ao palco — Hotel Mariana e Ida

(amera 1
Camera 2

== Assentos reservados para o puiblico surdo
Posicionamento da cdmera para registro do espetaculo
o: TILS - Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais

Fonte: elaborada pela autora.

4 Todas as informagdes sobre as montagens e ficha técnica dos espetdculos encontram-se nas re-
feréncias bibliograficas desta pesquisa. Doravante, faremos mengao aos espetéculos utilizando o
nome do espetaculo em itdlico, sem a indicagio do ano, visto que cada apresentacao do espetdculo
¢ tinica e 0 ano da montagem ndo necessariamente corresponde ao ano da apresentagao.
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Figura 2 - Planta ilustrativa da sala de espetaculos com o mapeamento
de posicionamento das cdmeras e localizagdo das TILS em relagio ao palco
- A princesinha medrosa.

PATEA

%
9 @ Gmera1
- 4 Gamera2
%
——_Damaoace

PUBLICO

° TILS - Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais
' Posicionamento da camera para registro do espetaculo

Fonte: elaborada pela autora.

Para os espetaculos Hotel Mariana, Ida e Adeus palhagos mortos!, os videos
resultantes do registro das apresentagdes foram sincronizados pelo software de
edigdo de videos Adobe Premier Pro CC, e foi feita a montagem com os fotogramas
das trés cameras. Contudo, percebemos que a montagem com os trés angulos ge-
rava confusdo na visualizacdo dos dados e, por esse motivo, removeu-se o video
da cdmera 3. Adotamos entdo a montagem que contempla o enquadramento do
todo da cena (incluindo a ILS em atuagdo) (cameral) e a imagem dela ampliada
no enquadramento frontal (cAmera 2).

Figura 3 - Exemplo da montagem e sincronia dos videos com 2 cameras

Fonte: elaborada pela autora.

Na apresenta¢do de A princesinha medrosa, devido as restricdes impostas
pelo SESC, posicionamos duas cdmeras ao fundo da sala, uma com enquadramen-
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to no todo da cena e outra com zoom e enquadramento na ILS. Contudo, como a
ILS se movimentou bastante durante o espetaculo e como os enunciados em libras
ndo estavam sempre com a ILS, mas também com os atores, utilizaremos para
analise apenas as imagens geradas a partir da cimera que tinha visdo do todo da
cena. No espetaculo A princesinha medrosa, entram em cena, conforme mostra a
figura 4 abaixo, respectivamente, da esquerda para a direita: a ILS Amanda Assis
(ora como intérprete, ora no papel de dona contrarregra), Marcos Suchara (no
papel de guarda I e menino), Ana Luiza Ledo (no papel da princesinha) e Manuela
Afonso (no papel de guarda II e Sol).

Figura 4 - Personagens de A princesinha medrosa

“TILS / DONA CONTRA-REGRA APRINCESINHA
GUARDAI/ MENINO GUARDA Il 7 SOL

Fonte: elaborado pela autora

O préximo passo metodoldgico foi a exaustiva observagao do registro das
apresentagdes. Entretanto, antes da anélise e interpretagdo do corpus, fizemos a
descrigdo de diversos elementos dos espetaculos através de quadros descritivos.
Dividimos a descri¢ao em 4 categorias: 1) o espetidculo — em que descrevemos
caracteristicas da institui¢do cultural onde ocorreu o espetaculo, sua concepgio
de acessibilidade e informag¢des como duragdo, sinopse e meios de divulgagio;
2) ato representacional — questdes relacionadas a atuagdo dos atores, a interagdo
com a plateia, aos elementos do cenario, aos textos nao verbais, como musica,
imagens, projegdes etc.; 3) ILS — questdes relacionadas a quantidade, a localiza¢do
e ao esquema de trabalho dos ILS; e 4) estratégias dos ILS — descrevemos como os
intérpretes resolvem efeitos sonoros, musica, instrumental, onomatopeias, volu-
mes e quais as estratégias de interpretacio utilizadas para indicagdo de elementos
déiticos.

Com relagdo a apresentagdo dos excertos, diversas pesquisas sobre linguas
sinalizadas optam pelo registro dessas linguas em glosas ou decupagem, através
de imagens (acompanhadas da grafia da palavra equivalente e da representacdo
do espago de sinalizagio e dos sinais ndo manuais) (cf. McClearyY, Viotti e Leite,
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2010; Quadros e Karnopp, 2004). Devido a modalidade gestual-visual da libras, a
complexidade e as nuances que a cena teatral apresenta, temos plena consciéncia
de que nenhum método de descrigdo daria conta do momento da apresentagéo.
Assim foi preciso fazer um recorte que nos permitisse olhar a cena em questao.
Pavis (2015) alerta para essa impossibilidade de descrigdo ou de compreen-
sao de todas as nuances do evento cénico, que nunca sera facilmente descritivel

[...] pois os sinais da atuagdo sdo muitas vezes, na prética atual, infimos,
quase imperceptiveis e sempre ambiguos, ou mesmo ilegiveis: entonagoes,
olhares, gestos mais contidos que manifestos constituem momentos fugazes
nos quais o sentido é sugerido, mas fica dificilmente legivel e pouco exte-
riorizavel (p. 20).

Posto isso, foram elaborados quadros para apresentacdo dos dados. A partir
de imagens, explicamos textualmente as sequencias da sinaliza¢ao, o uso do espa-
¢o de sinalizagdo e os elementos da gestualidade (figura 5).

Figura 5 - Descri¢do dos quadros apresentados nos excertos de analise

<3 I T TEMPONOVIDEO DO REGISTRO DOS
Texto de partida: [gritando] [falas i |ncompreen5|ve|s e sem sentido I6gico, mistura ESPETACULOS
de inglés com palavras inexistentes] + cubos sem projegdes passa a ter projecdes

ibrantes — remetendo a ondas sonoras _ ™ DESCRICAQ DO TEXTO DE PARTIDA INCLUIN-
DO COMENTARIOS EXTRAVERBAIS

“ TEXTO DE CHEGADA A PARTIR DA SEQUENCIA
DE SINALIZACAO QUE SERA DETALHADA
ABAIXO
FOTOGRAMA DO VIDEO GERADO A PARTIR
DA SINCRONIA DO REGISTRO DO ESPETACU-
L0 CAPTADO PELAS DUAS CAMERAS

Inicia a sequéncia transformando a expressao para raivosa + BARULHO ~ | DESCRICAO DA (EN}QRAEZERENTE AIMAGEM

j\ CONJUNTO DE FOTOGRAMAS QUE REPRE-
SENTAM 0S SINAIS PRODUZIDOS PELATILS

Transiciode  GRITAR+ pruduzlr somcoma | GLOSA COM A PALAVRA GRAFADA EM

sinal GRITAR boca ma o * PORTUGUES MAIUSCULO COMO REPRESEN-
\ TACAO DO SINAL MANUAL COM SENTIDO
5 EQUIVALENTE SEGUIDO DE DESCRICAQ DA
EXPRESSAQ OU INTENSIDADE QUANDO
NECESSARIO

~ (ONFUSO ) Produgdo de lingua de sinais
(expressao interrogativa/raivosa)

Fonte: elaborado pela autora.

Os procedimentos metodoldgicos apresentados acima foram pensados para
observar, descrever e analisar a atuagdo do ILS em espetaculos teatrais sem perder
de vista a discursividade e as formas da lingua que sdo mobilizadas, considerando
enunciados concretos e a totalidade de sentidos.

3 Analise

E importante destacar que apresentaremos um recorte de uma pesquisa
mais extensa que analisou questdes relacionadas a autoria e aos conjuntos de tex-
tos que inter-relacionados geram efeitos de sentidos no espetaculo teatral. Neste

recorte, abordaremos apenas duas categorias de analise: (1) texto-corpo: posiciona-
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mento da interpretagdo em cena; e (2) texto verbo-visual: incorporagdo de elemen-
tos cénicos verbo-visuais na interpretagio. Entretanto, a pesquisa integral (Fomin,
2018) aborda outros aspectos que nio sdo explorados nesse texto, tais como (i) o
lugar ideoldgico da acessibilidade nos espetaculos, no que se refere ao momento
e a forma com que a acessibilidade foi concebida e como isso aponta para marcas
discursivas; (ii) o sentimento de pertencimento ou ndo dos espectadores ao pro-
jeto da apresentacao teatral; e (iii) as posi¢des enunciativas dos ILS, percebendo
que sdo multiplas e inter-relacionadas as posi¢cdes que assumem durante a atuagio,
0 que remete a autoria e coautoria desses interlocutores. Além disso, na categoria
“conjunto de textos em relagdo’, existem os aspectos relacionados ao texto som e a
influéncia dos enunciados cénicos sonoros na interpretagio.

3.1 Texto-corpo — posicionamento da interpreta¢do em cena

Para este topico, partimos do pressuposto que o espetaculo teatral é um
enunciado artistico constituido do que Brait (2010, p. 193) chama de “textos ou
conjuntos de textos”, compostos de elementos extraverbais, verbais e verbo-vi-
suais, em que os elementos extraverbais estdo relacionados também ao contexto-
-sdcio-histdrico-ideoldgico e a orientagio valorativa dos enunciados, aos sentidos
implicitos e dados pela entonagio expressiva.

Para Medviédev (2016), a obra de arte é um objeto de comunicagdo. Ela é
significativa em sua totalidade e as formas de comunicagdo concreta sdo consti-
tuidas tanto de realidade material como de significado social, ou seja, “na arte, o
significado ¢ absolutamente inseparavel de todos os detalhes do corpo material
que a encarna” (p. 54).

Cada produto ideolodgico e todo seu “significado ideal” nao estdo na alma,
nem no mundo exterior e nem no mundo isolado das ideias e dos sentidos
puros, mas no material ideoldgico disponivel e objetivo, na palavra, no som,
no gesto, na combinag¢do das massas, das linhas, das cores, dos corpos vivos,
e assim por diante. Cada produto ideoldgico (ideologema) é parte da reali-
dade social e material que circunda o homem, é um momento do horizonte
ideoldgico materializado. Nao importa o que a palavra signifique, ela, an-
tes de mais nada, esta materialmente presente como palavra falada, escrita,
impressa, sussurrada no ouvido, pensada no discurso interior, isto é, ela é
sempre parte objetiva do meio social do homem. (Medviédev, 2016, p. 50).

Notoriamente, defendemos aqui a no¢do de que, no ato interpretativo de
um espetaculo teatral, a totalidade do enunciado sera dada pelo todo da cena e
ndo por um texto isolado ou por palavras neutras ditas por um locutor ou interlo-
cutor/mediador. Assim, a posi¢do enunciativa do ILS em um espetaculo se da pelo
seu processo de estudos ou pelo momento em que ele foi integrado ao processo
de concepcio de acessibilidade do espetaculo. Além disso, o espago fisico que ele
ocupa em cena aponta para a valoracdo da lingua de sinais e para a hierarquia de
interlocutores/espectadores e, por sua vez, determina se os espectadores surdos
irdo assistir ao espetaculo e/ou ao ILS.
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Nos espetaculos Hotel Mariana, Ida e Adeus Palhagos Mortos! a concepgao
de acessibilidade para a apresentacio teatral que registramos nao foi a da compa-
nhia de teatro, mas a da institui¢ao que sedia o espetaculo. A companhia de teatro
néo teve a possibilidade de optar pela contratagdao ou ndo das ILS que atuaram no
dia em que se apresentaram no instituto Itau Cultural, ja que era uma imposigao
da instituicdo que, em todas as apresentagdes de teatro que acontecem em seu es-
pago, ocorra a contratagao de intérpretes de portugués-libras. Por isso, as ILS que
atuaram nesse espetaculo tiveram seu primeiro contato com o grupo momentos
antes da apresentagio, sem a oportunidade de acompanhar ensaios ou de estender
a interagdo com os atores e com a equipe técnica do espetaculo.

Um contexto diferente é encontrado em A princesinha medrosa, pois a
concepgdo de acessibilidade do espetdculo foi idealizada, tanto para espectadores
surdos como para espectadores com deficiéncia visual ou cegos, desde a sala de
ensaios. Percebemos que a acessibilidade esta presente no espetaculo nio apenas
COMO um recurso, pois nasce com o proprio espetaculo que se propde a ser nao
apenas assistido, mas percebido através de outros sentidos. Além do que aconte-
ce em cena, quinze minutos antes da apresentacdo do espetaculo em si, todas as
criangas que assim desejassem poderiam fazer uma visita tatil (ou prologo tatil),
na qual elas podiam tocar os elementos do palco e o figurino dos atores e, assim,
comegar a experimentar o espetdculo com o corpo.

Segundo autores contemporédneos, a teatralidade ndo necessariamente ¢
aquilo que se d4 a ver, ja que envolve corpo e discurso. E preciso entender a teatra-
lidade como campo expandido, o que “ndo s nos exige reconhecer as outras cenas
e 0 outro teatro que emerge nos intersticios artisticos, mas também nos intima a
reconhecer a teatralidade que habita na vida e nas representagdes sociais” (Dié-
guez, 2014, p. 129). Numa concepgao tedrica dialdgica, Gongalves e Gongalves
(2018, p. 142) propdem a teatralidade e a performance como um acontecimento/
acontecimentalidade e afirmam que em qualquer dimensio ou plano discursivo
nao é possivel desvincular corpo e discurso, “pois corpo e discurso realizam o
proprio homem e a ele se integram indissociavelmente. Ambos se constituem, se
complementam e produzem materialidades passiveis de analise”

Nessa perspectiva, o corpo é entendido como “materialidade especifica de
significagdo do sujeito em sua relagdo com o espago e 0 movimento” (Gongalves e
Gongalves e Gongalves, 2018, p.144). Portanto, para os autores sdo “corpos que se
textualizam no lugar (ou ndo lugar), de modo que néo seja possivel empreender
corpo, sujeito e esfera de produg¢io (ou condi¢ao de produgdo) em locais separa-
dos” (p. 145). Ou seja, os autores propdem uma concepgio de corpo que vai além
de corpo empirico dos sujeitos, mas de corpos simbolicos, uma “posi¢ao-sujeito”

Assim, se a interpretagdo portugués-libras do espetdculo compde a cena, ou
se ¢ apartado dela, o ILS atuara de uma forma ou de outra tendo que considerar
os elementos da apresentagio teatral que o espectador surdo consegue ou ndo ver
simultaneamente a representagao que se desenrola em cena. Por isso, esse topico
se mostra relevante, pois o lugar fisico em que se encontra o ILS em cena aponta

204



Parte Il - Estudos da Tradugao e da Interpretacao de Linguas de Sinais

também para uma posicdo valorativa, aponta tanto para as questoes ideoldgicas
quanto para como o ILS ird construir seus enunciados durante a apresentagao
teatral. Além disso, indica o quanto o seu corpo se coloca como um dos textos que
constituira o todo do espetaculo’.

Ao apresentar alguns estudos que abordam a pratica da interpretagdo de
espetaculos e levantar algumas caracteristicas inerentes a essa atividade, como
questdes relacionadas aos objetivos da interpretagdo de um espetaculo, processos
de estudo e preparo para a interpretagdo, a equipe de profissionais envolvidos e
posicionamento do ILS com relagdo a cena, Fomin (2018) explica que eles aspec-
tos e seu conjunto conduzem a diferentes formas de interpretacao. Considerando
diferentes tipos de interpretacdo em espetaculos teatrais a partir dos diferentes
posicionamentos em cena, vejamos a representacao de alguns deles:

Figura 6 - Intérprete posicionado no fosso - dngulos de visao.

LEGENDA:

t Asor Ariz
t s

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 7 - Interpretagao com diferentes posicionamentos em cena

N
v,
=5

LEGENDA: o
7, ]
l’wmx & TILS g0 / s
e QS S moe
O Cabece

Fonte: elaborado pela autora

5 Para uma discussdo mais detalhada desse topico, deve-se consultar o terceiro capitulo da disserta-
¢do de Fomin (2018): Tradugdo e interpretagdo em espetdculos teatrais.
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Observando os espetaculos que compdem o corpus deste estudo e associan-
do os tipos de interpretagdo relacionados aos posicionamentos dos ILS, percebe-
mos que Hotel Mariana, Ida e Adeus palhagos mortos! se enquadram na categoria
interpretagdo fixa e posicionada no fosso (figura 6) e A princesinha medrosa na
categoria interpretacdo com diferentes posicionamentos em cena (figura 7).

O posicionamento das ILS, com relagio ao palco e ao local em que o espec-
tador surdo esta localizado (com relagao ao ILS e com relagio ao palco), aponta
ndo apenas para 0s cOrpos empiricos em cena, mas para a posicdo-sujeito que
ocupam. Esse posicionamento influencia tanto a estrutura interna dos enunciados
que serdo proferidos pelos ILS quanto a visdo que esses espectadores tém da cena
e do que foi enunciado. Portanto, o posicionamento influencia na compreensao
do todo da cena e na construcéo dos sentidos que sdo gerados pelos espectadores.

Para Volochinov (2017), os aspectos hierarquicos envolvidos nos processos
de interagdo discursiva sdo extremamente importantes e influenciam poderosa-
mente a organizagdo hierdrquica da comunicagéo e as formas do enunciado. Para
o autor, “ as formas do signo sdo condicionadas, antes de tudo, tanto pela orga-
nizagdo social desses individuos quanto pelas condigdes mais proximas de sua
interagao” (p. 109).

Outro aspecto relevante é a questdo da atengdo do espectador e de que em
cena hd um “ponto focal’, no qual encontra-se a “energia” da cena (MOURA, 2003,
p. 88). Contudo, a depender da visdo que tém do palco e da cena, os espectadores
surdos nem sempre podem ver a cena e a interpretacdo do que estd sendo enun-
ciado. Isso faz com que precisem dividir sua atengio entre a cena e o ILS. Essa
alternancia de atenc¢éo dos espectadores surdos, denominado por Frishberg (1990,
p. 141) de “efeito ping-pong’, pode afetar tanto a compreensdo dos espectadores
surdos como a interpretagao portugués-libras.

Figura 8 - Efeito “ping-pong” e 4ngulo de visdo do publico surdo
com relagdo ao palco — perspectiva.

LEGENDA:

Alor/ Atriz
% kk TILS apoio
r TILS h Pablico surdo
Publico ouvinte

Fonte: elaborado pela autora.
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De modo geral, sdo duas as estratégias que tentam minimizar esses prejui-
zos causados pela falta de visibilidade da cena: a primeira ¢ direcionar a ateng¢éo
dos espectadores para a cena em momentos em que a cena ¢ essencial para o en-
tendimento da narrativa do espetdculo, e se preciso for, adiantar ou adiar o inicio
das informagdes que serdo interpretadas (Ganz Horwitz, 2014); e a segunda é ofe-
recer na interpretacdo as dicas visuais que produzam os sentidos correspondentes
aqueles que sao gerados no palco (Richardson, 2017). Em determinados momen-
tos — em maior ou menor grau, a depender do espetaculo -, os interlocutores/es-
pectadores precisam escolher se assistem ao que acontece em cena, sem entender
o que esta sendo enunciado verbalmente, ou se assistem a interpretagdo em lingua
de sinais, sem ver o que acontece em cena.

Como o teatro é uma arte essencialmente visual, percebemos que, em di-
versos momentos, as ILS tentam absorver as visualidades da cena em sua interpre-
tagdo — como apresentaremos adiante no topico Textos verbo-visuais: incorporagdo
de elementos cénicos visuais na interpretagio. No entanto, outro ponto se apresen-
ta: se as ILS ndo tém a visdo do palco e da cena, como fazem para conceituar visual
e espacialmente os referentes necessdrios a interpretagio? Como representar de
forma coerente a gestualidade dos atores? Por esse motivo, ha momentos em que
as ILS sentem a necessidade de direcionar seu olhar ao que acontece no palco, nao
para encaminhar o olhar do espectador, mas para ver o que acontece na cena e
poder fazer uso do espago de forma coerente e equivalente com as agdes dos per-
sonagens e com os objetos da cena.

Nos espetaculos Hotel Mariana, Adeus palhagos mortos! e Ida, o local em
que as intérpretes estavam posicionadas ndo favorecia a visdo da cena, portan-
to, elas precisaram, em diversos momentos, direcionar o olhar a cena e ao que
acontecia no palco. Como podemos observar abaixo (Figura 09), fato comum aos
espetaculos, as ILS estdo em posi¢do fixa no fosso. Esse posicionamento cria a
necessidade de que, em determinados momentos, elas direcionem seu olhar para
a cena. Talvez esse fato se dé, principalmente, pela posi¢do enunciativa delas, por
ndo acompanharem o espetaculo em outras apresentagdes, e por essas apresenta-
¢des estarem sendo assistidas/interpretadas pela primeira vez. Portanto, as ILS sdo,
de certa forma, interlocutoras/espectadoras em seu primeiro contato, visto que
ndo sabem ao certo o que acontecera em cena.

Figura 9 - Interprete observando a cena no espetaculo Ida

Fonte: Arquivo da autora.
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Essa questdo aparece também nos questionarios e no relato das ILS sobre
a visdo que tinham da cena e sobre o fato de o posicionamento favorecer ou néo
o entendimento do que se passava nela. Vemos que elas sabem que a sua visdo de
cena ¢ limitada e, por esse motivo, ora precisam olhar, ora se guiar apenas pelas vo-
zes dos atores ou ainda se apoiar no trabalho em equipe® e no apoio que sera dado
pela intérprete que ndo esta no turno de interpretagao. Vejamos alguns relatos.

O posicionamento ndo favorecia, tinha que olhar toda vez para verificar a
posigdo das personagens para o processo anaforico. (Livia)

O posicionamento em momento algum favorecia a visdo do palco. Fiquei de
costas para a cena dependendo muitas vezes do intérprete de apoio. Me guiei
pelas vozes dos personagens para conseguir me “encaixar” na cena construida
durante a interpretagio. (Naiane)

Interpretar esse espetdculo realmente foi um desafio. A ajuda do intérprete de
apoio foi fundamental para posicionar corretamente os personagens no espago
de sinalizagdo do processo anaférico. O apoio nos direcionava a todo momento
o local dos personagens, bem como deslocamento entre eles. Durante um blac-
kout os personagens mudavam de posicdo e posicionamento, mas como o intér-
prete do turno estd de costas ndo é possivel entender essa dindmica. Entdo, o in-
térprete de apoio foi fundamental para a interpretagdo, fornecendo informagoes
que o colega ndo via, mas eram importantes para compor a tradugdo. (Thalita)

Conforme os relatos, durante o periodo de estudos, as ILS que atuaram em
Hotel Mariana, Ida e Adeus palhagos mortos! tiveram acesso a um registro em video
e a um texto dramatico do espetaculo. Em Adeus palhacos mortos! e Ida, as ILS as-
sistiram a uma passagem de som e iluminagdao no mesmo dia em que o espetaculo
aconteceu. Todos esses processos de estudo e preparagdo se tornaram fundamen-
tais para a tomada de decisdo quando cada cena aconteceu, visto que a localiza¢do
das ILS em relagdo ao palco ndo as permitia visualizar direta e constantemente a
cena. E nesse periodo de estudos que os ILS conseguem explorar e encontrar pistas
relacionadas aos elementos que constituirdo os enunciados que serdo produzidos
durante o espetaculo teatral. Além dos estudos, é de suma importéincia a parceria
com o ILS que ndo atuard em cena, mas que, na func¢io de apoio, sentado na plateia
e com visdo do espetdculo todo, consegue passar ndo apenas dicas tradutdrias, mas
informacoes visuais da cena teatral no momento em que ela acontece.

A situagdo é distinta no espetaculo A princesinha medrosa. Nesse espetacu-
lo, por atuar como personagem e por ter acompanhado todo o processo de ensaios
e estudos prévios, as questdes relacionadas as surpresas da cena ou aos momentos
inesperados sdo reduzidos e, por sua vez, praticamente inexistentes. Ainda devido
ao seu posicionamento privilegiado em relagdo a cena e a sua condi¢do de inte-
grante do grupo, a ILS consegue usar de estratégias interpretativas diferentes e, em
seu texto, interage com os atores. Percebemos abaixo (Figuras 12 e 13) que, quan-

6 No Brasil, o estudo de Nogueira (2016) sobre a interpretagiao em equipe no contexto de conferén-
cias pontua que a equipe pressupde no minimo duas pessoas atuando em conjunto, revezando na
produgdo da interpretagdo e no apoio, qualificando o processo interpretativo.
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do a intérprete direciona seu olhar a cena ou a representagdo dos atores, faz em
um movimento consciente, apontando o espaco real do evento e incorporando em
sua sinaliza¢do reagdes ou comentdrios sobre o que acaba de acontecer na cena.
Nas imagens apresentadas abaixo, a ILS aponta para os personagens e faz um gesto
com as maos na cintura e depois no rosto, demonstrando impaciéncia com o que
acontece em cena, como se estivessem falando uma grande bobagem, para depois
interpretar o que disseram.

Figura 10 - Cena de A princesinha medrosa Figura 11 - Cena de A princesinha medrosa
- ILS aponta conscientemente a cena. - ILS aponta conscientemente a cena.
Fonte: arquivo da autora. Fonte: arquivo da autora.

No excerto seguinte (Figura 12), apresentamos uma de muitas cenas em
que os movimentos da ILS estdo fortemente relacionados aos movimentos dos
atores em cena. Trata-se de uma cena em que os personagens dizem que precisam
sair do castelo, a intérprete se desloca junto com os atores e, em um movimen-
to ensaiado, consegue sincronizar seus movimentos com o dos atores com muito
mais facilidade. Percebemos o quanto a ILS incorpora a gestualidade dos atores
e, por estar inserida na cena e ter total visibilidade dela, conhecer muito bem o
texto, ter participado do processo de concepgdo do espetaculo e ter ensaiado com
o grupo, consegue, com bastante facilidade sincronizar os seus movimentos com
o dos atores, “jogar” com eles.

Figura 12 - Cena de A princesinha medrosa — intérprete
faz movimentos sincronizados com os atores.

Fonte: arquivo da autora.
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Além disso, percebemos que a ILS nio se posiciona em um unico lugar
do palco, mas assume diferentes posi¢des acompanhando o projeto discursivo do
espetaculo. Seus diferentes posicionamentos favorecem a visdo do ato representa-
cional como um todo, e, assim, a ILS pode fazer escolhas interpretativas que pos-
sibilitam ao espectador a compreensido do que foi dito, bem como a visualidade e a
estética do espetaculo como um todo. Nesse caso, a questdo da atengdo dividida é
praticamente eliminada e o espectador surdo pode assistir a encenagio dos atores
e a interpretagdo em libras no mesmo campo de visao.

Vale ressaltar que esse tipo de atuagdo, conforme Frishberg (1990) ja apon-
tava, demanda mais tempo de ensaios e preparo junto ao grupo de teatro. Reite-
rando isso, vemos nas entrevistas realizadas com as ILS que essa atuagdo especifi-
ca demandou novos desafios que vdo além da interpretacdo simultdnea em cena.
Nessa atuagdo, ha a necessidade de se apropriar de novas competéncias, de ensaiar
os movimentos, de organizar o posicionamento nos focos de luz, de dominar os
objetos que opera etc. Tudo deve compor a engrenagem da apresentagio teatral da
qual a interpretacdo portugués-libras faz parte, e a ILS foi se apropriando disso.
Vejamos o comentdrio da ILS sobre esses desafios.

Meu maior desafio, penso, foi o jeito novo que me foi proposto de fazer a tra-
ducgdo deste espetdculo [...] me colocar no palco com figurino e maquiagem,
ensaiar com atores profissionais, saber que minha movimentagdo precisava
ser como ensaiamos, mover objetos em cena, fazer algumas contrarregragem
na coxia, foi um grande desafio. (Amanda)

Em A princesinha medrosa, a proposta de colocar a ILS no palco e em cena
néo esta relacionada apenas com o seu posicionamento, mas com todo o projeto
discursivo do espetaculo, que inclui a acessibilidade. A partir do momento em que
a ILS entra em cena, a relagdo com o ato representacional muda, o grau de inte-
ragdo com os atores aumenta. Além disso, nesse espetaculo, a ILS ganha figurino,
maquiagem e faz uso de objetos em cena. Ela se apresenta como um texto-corpo
em cena que influencia, inclusive, os enunciados dos atores.

Percebemos que, para além do que é enunciado no palco verbalmente (seja
em portugués oral ou em libras), a posi¢do do ILS em cena (no fosso ou no pal-
co) aponta para um posicionamento ideoldgico e o corpo do ILS serd sempre um
texto-corpo que, de uma forma ou de outra, comunica, influencia e é influenciado
pela cena e, desta maneira, compora os enunciados que ali serdo proferidos.

3.2 Texto verbo-visual: incorporacdo de elementos cénicos verbo-visuais
na interpretacdo

Considerando o todo da cena, discutimos, neste topico, o quanto as ILS fa-
zem uso de elementos/objetos cénicos para compor seus enunciados em lingua de
sinais e 0 quanto o que acontece em cena, para além do que é proferido oralmente
pelos atores, constitui o texto verbo-visual que é incorporado nos enunciados do
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ato interpretativo. Reforcando a nogdo de que o texto a ser interpretado ¢ compos-
to e atravessado por muitos textos, inclusive pelas visualidades presentes na cena
teatral, associamos essa ideia ao que Brait (2010) chama de

[...] textos em que a verbo-visualidade se apresenta como constitutiva,
impossibilitando o tratamento excludente do verbal ou do visual e, espe-
cialmente, das formas de articulagido assumidas por essas dimensdes para
produzir sentidos, efeitos de sentido, construir imagens de enunciadores e
enunciatarios, circunscrever destinatarios etc. (p. 194).

Apresentamos nas figuras abaixo um excerto de A princesinha medrosa,
em que os guardas estdo acendendo lampides. Os lampides nesse espetaculo sio
representados por grandes luminarias redondas que, ao inicio da apresentacio,
estdo apagadas e vao se acendendo conforme os guardas as “espetam” com mastros
de madeira.

Figura 13 - Cena de A princesinha medrosa — guarda acende os lampides (luminarias).

Fonte: arquivo da autora.

Figura 14 - Cena de A princesinha medrosa - ILS adota movimento dos atores
para acender lumindrias

Fonte: arquivo da autora
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Podemos observar na cena apresentada (Figura 13) que a ILS ainda ndo
se encontra em cena. Instantes depois, quando a ILS entra em cena (Figura 14) e
assume a narrativa em lingua de sinais, no momento em que os guardas estdo avi-
sando a princesinha de que todos os lampides ja foram acesos, a ILS utiliza em sua
interpretacio o mesmo movimento dos guardas de “espetar” as lumindarias com
o mastro de madeira. Como podemos perceber, a interpretagdo em libras se da a
partir da visualidade e da agao em cena.

Nesse espetaculo, o ato de acender os lampides s6 pode ser a partir da vi-
sualidade da cena e da forma como os guardas, em cena, acenderam os “lampides”
(representados por lumindrias). Assim, ao invés de representar a agao de acender
lampides utilizando o sinal dicionarizado de lampido, a TILS incorpora a a¢do dos
atores e faz uso do espago sub-rogado’, interpretando de forma coerente com a
acdo que se deu anteriormente.

Na mesma linha de observacéo, apresentamos excertos do espetaculo Ida
(Quadros 1 e 2), em que observamos objetos que influenciam na interpretacido
em libras. Contudo, dessa vez, um mesmo objeto em cena (rolo de folha de pa-
pel que representa um projeto de arquitetura) é manuseado pela personagem de
diferentes maneiras, e, portanto, é interpretado de diferentes maneiras pela ILS.
Primeiramente, na cena em que a personagem manuseia o papel em cima de
uma mesa, o texto falado pela atriz para se referir ao seu projeto de arquitetura é:
“Aqui! Aqui! Eu comecei a entender que os lugares que nao feitos pra sonhar [...]"
Na cena, percebe-se que a ILS, para entender a que se refere o déitico “Aquil!”,
sente a necessidade de olhar o que acontece na cena, pois sua visdo da cena é limi-
tada. Entdo, vira a cabega para ver do que se trata. Ao ver a atriz manuseando os
papéis em uma mesa, escolhe fazer uma interpretacio equivalente, com o apon-
tamento e a demarcagdo do espago que o papel ocuparia sobre a mesa, fazendo
uso do espago token.

7  Considerando que as linguas de sinais tém um alto grau de simultaneidade e se organizam através
de uma sintaxe espacial em que o espago fisico (espago de sinalizagdo) ¢ utilizado para organizar
o discurso, estabelecer os referentes de pessoa, espaco e tempo, podendo retoma-los sempre que
preciso, Liddell (2003) faz uma pesquisa na lingua de sinais americana (ASL), mas que pode ser
aplicada a demais linguas de sinais. Ele discute estes referentes no espago e afirma que os discur-
sos nas linguas sinalizadas se utilizam da integragdo de dois espagos mentais: o espaco real, e o
espago do evento. A integragao desses espagos mentais (real e do evento) resulta em vérios tipos de
espagos mentais integrados; dentre eles, destacamos aqui o espago token e o espago sub-rogado. O
espago token é resultado da integragao conceitual entre uma localizagdo do espaco de sinalizagao
e uma entidade da histdria, permitindo gestos de apontamento a conceitualiza¢des de entidades
que pertencem aquele espago de evento, mas que ndo estio fisicamente presentes nele. Ja o espago
sub-rogado resulta da integragao conceitual do espago real com o uso de partes do corpo do sina-
lizador com entidades pertencentes ao espago do evento. Nesse caso quem conta a histdéria pode
valer-se de posturas corporais, expressdes e movimentos para fazer referéncia as personagens da
histéria. (BOLGUERONI E VIOTTI, 2013).
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Quadro 1 - Cena do espetdculo Ida em que ILS faz referéncia ao objeto da cena

00:26:39 - 00:27:15
Texto de partida: Texto na lingua de partida — Portugués: Aqui! Aqui! [...]
Texto de chegada: Sequéncia de sinalizacao

uso de apontacdo, demarcacdo do espaco fazendo referéncia ao objeto da cena
reforcando com sinal de apontacéo

Fonte: elaborado pela autora.

No quadro 2, acontece um processo similar ao que apresentamos no quadro
1 em que a intérprete mais uma vez sente a necessidade de “espiar” a cena para
compreendé-la e vé o rolo de papel do projeto posicionado de outra forma, o que
faz com que ela adote também outra estratégia. A ILS decide incorpora a mesma
gestualidade da atriz ao segurar o papel e, na demarcagdo do espago, o faz por
meio de apontamento a um novo espago token, circundando o espago que o papel
ocuparia frente ao seu corpo.

O que vimos nos quadros 1 e 2 é o quanto os objetos em cena e a forma com
que sdo manuseados podem influenciar na tomada de decisdes no ato interpreta-
tivo. No primeiro caso, o rolo de papel que representa o projeto de arquitetura esta
sobre a mesa, por isso a sinalizacdo e referéncia a ele se dd de uma forma. Quando
o papel é utilizado a frente do corpo da personagem e exibido a plateia, a forma
como a ILS fara referéncia a ele é completamente outra, construindo o seu enun-
ciado baseado na visualidade da cena e no objeto que é apresentado. E o caso do
momento em que sinaliza DESENHO, mantendo uma das maos como se estivesse
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segurando o papel e sinalizando DESENHO circundando o espago que construiu
para representar o projeto de arquitetura.

Quadro 2 - Cena do espetaculo Ida em que ILS faz referéncia ao objeto da cena

de forma diferente.

00:51:09 - 00:51:16

Texto de partida: “Esse daqui! E meu primeiro projeto (...)"

Texto de chegada: Sequéncia de sinalizacao

ILS faz 0 movimento

de abrirorolo de
papel em frente
a0 corpo

Apontamento para o espaco conceitual com uma das maos, enquanto

a outra mantém-se segurando o papel.

Circundando o espaco conceitual construido para representar

afolha de papel que representa o projeto de arq

uitetura

PRIMEIRO

DESENHO circundando o espao construido
para representar projeto

PROJETO

reforco por
apontamento
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4. Consideracées finais

Com o recorte apresentado, evidenciamos como a perspectiva dialdgica de
estudos da linguagem pode contribuir com a compreensdo e andlise da atuagao
do ILS no género espetaculo teatral. Nosso intuito com a discussdo apresentada
acima ¢é contribuir com os Estudos da Tradugdo e da Interpretacido de Linguas de
Sinais, bem como com os estudos sobre a teatralidade e sobre a verbo-visualidade.

Entendemos que a descri¢do, observagio e analise da pratica profissional é
um espago possivel e fundamental para reflexdes e teorizagdes sobre a atuagdo nas
mais diversas esferas da linguagem, e, neste estudo, langamos olhar ao intérprete
de lingua de sinais, atuando na esfera da atividade artistico-cultural no género
espetaculo teatral, no intuito de contribuir e ampliar esses espacos de discussao.

Com base nos pressupostos tedricos apresentados e a partir das analises,
discutimos que os efeitos de sentidos produzidos nos enunciados sdo determi-
nados pelo género discursivo e pela situagdo social, pelos participantes do evento
(imediatos e/ou distantes). Conforme Voldchinov (2017, p. 206) afirma “a situacdo
forma o enunciado, obrigando-o a soar de um modo e ndo de outro [...]”>. Desse
modo, se levarmos em conta o enunciado concreto, que considera os interlocu-
tores envolvidos, o tempo e o espago, o todo do espetaculo que produz sentido,
percebemos que a localizag¢do do intérprete de lingua de sinais com relagio a cena,
antes mesmo da primeira palavra ser proferida, ou anteriormente a primeira agéo
em cena, ja aponta para uma condi¢do enunciativa dos ILS e ja produz sentido.
Essalocalizagdo aponta para a hierarquia de interlocutores e remete ao sentimento
de pertencimento ou nao dos ILS e dos espectadores surdos ao projeto discursivo
do espetaculo teatral.

Dada a modalidade gestual-visual da libras e a necessidade de estar sempre em
evidéncia, a localizagdo e o posicionamento do ILS em relacio a cena estabelece-se de
forma dialética, do espetaculo para com a acessibilidade e da acessibilidade para com o
espetaculo, visto que o espetaculo e a cena teatral influencia a interpretacdo em libras,
mas o espetaculo também ¢ influenciado pela presenca da lingua de sinais.

Apresentamos nos excertos questoes sobre a visibilidade da cena teatral e
da interpretagdo em libras pelos interlocutores/espectadores surdos, a concorrén-
cia visual e o direcionamento do foco de atengdo a cena ou a interpretagdo em
libras. Percebemos que essas questdes relacionadas a localizagdo do intérprete de
lingua de sinais com relagdo ao palco interferem diretamente nas escolhas inter-
pretativas do ILS, pois ele pode, a depender de seu posicionamento, incorporar
(ou ndo), com mais ou menos facilidade, os elementos da visualidade da cena em
sua sinalizacdo, sincronizar (ou ndo) seus movimentos com o dos atores, dentre
outros aspectos. No entanto, para além da discussdo sobre a visibilidade (tanto
dos ILS quanto dos espectadores), ha de se refletir sobre a questao ideologica im-
bricada na localizagido dos ILS no fosso, no palco, no proscénio ou inserido como
participante da cena, que dialogicamente reflete e refrata as diferentes concepgdes
sobre a presenca do ILS e sobre a interpretagdo em lingua de sinais nessa esfera.
Ou seja, todo enunciado sera também revestido de uma porc¢do extraverbal que
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aponta tanto para o contexto valorativo e horizonte social mais préximo como
para o contexto sdcio histdrico ideoldgico. Dessa forma, observamos que a enun-
ciagdo do ILS no ato interpretativo do género espetaculo teatral é perpassada nao
apenas por estratégias tradutorias na mobilizagao entre linguas, mas também por
um posicionamento frente a uma cadeia discursiva e ideoldgica que dialoga com a
cena teatral e com os interlocutores desse enunciado.

Sobre o conjunto de textos, quando o que serd interpretado envolve uma
cena teatral que é verbo-visual, deve-se considerar, para além da porgio verbal, a
visualidade da cena, movimentagdo dos atores, a iluminagéo, o cenario, o uso de
objetos e todas as interferéncias visuais presentes no espago fisico, que tém grande
relevancia. Todos esses elementos compdem o género aqui discutido, o espetaculo
teatral. Nos excertos analisados, o visual e o verbal estao amalgamados, formando
enunciados em constante didlogo com outros enunciados. E entendemos o profis-
sional ILS atuando no espetaculo como um elemento verbo-visual que entra em
cena e imprime autoria, passando a dialogar com ela e a fazer parte do texto do
espetaculo, parte da cena teatral, sendo impossivel desassocid-lo de um todo que
dialoga, que influencia e se deixa influenciar pelo momento da enunciagio e das
relagdes que ali acontecem.

Assim, propomos que se faz necessario entender o ILS como mais um in-
terlocutor que faz parte ou que compde os enunciados do projeto discursivo da
cena teatral. Ignorar a presenca dele ¢ deixar de planejar uma parte da cena, é nao
se responsabilizar por como uma parte dos espectadores vai receber o espetaculo.
Dizendo de outra forma, ndo planejar a presenca do ILS no teatro é ndo se preo-
cupar com como todos os espectadores vao receber esse espetaculo, visto que o
intérprete de libras-portugués esta a vista também de espectadores ouvintes.
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Audiodescricao em Libras e suas possibilidades para o
publico de pessoas surdas ou surdocegas

Anderson Tavares Correia-Silva
Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Universidade de Brasilia

1 Introducao

A audiodescrigdo, técnica de traducdo de imagens em palavras, surgiu
como solugdo para acesso ao conteudo de imagens pelo publico cego e quase sem-
pre é associada unicamente a este publico. Entretanto, diversos estudos e méto-
dos tém possibilitado sua expansdo e aprimoramento, possibilitando que alcance
e beneficie novos publicos. A técnica exige que o tradutor execute o procedimento
tradutério sem privar o publico alvo de ter também uma experiéncia proporcional
de leitura, chegando as suas proprias conclusdes e julgamentos, e recebendo as
informagdes objetivas do texto de partida, bem como suas caracteristicas estéticas,
afinal, “a arte ndo produz objetos, produz sujeitos” (Coli, 2012, p. 41).

Diante de uma imagem dindmica ou estdtica, o audiodescritor produzi-
ra um roteiro audiodescritivo, obedecendo diretrizes especificas, que podera ser
lido por ele diretamente ao seu publico, ou acessado pelos usuarios através de
arquivos digitais, textos impressos em Braille ou de outras maneiras. O roteiro
audiodescritivo costuma ser escrito na lingua do publico alvo, geralmente a lin-
gua oral do pais em que os profissionais estdo, mas pode ser feito em qualquer
lingua, inclusive em uma lingua de sinais, tornando a imagem disponivel para um
publico ainda maior.

Considerando isso, apresento, a seguir, um recorte de minha pesquisa de
mestrado (Correia-Silva, 2018), cujo objetivo foi propor um modelo de roteiro de
audiodescri¢do (AD) de histérias em quadrinhos (HQs) em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), denominada Audiodescri¢do Sinalizada (ADSin).
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2 Contextualizacao tedrica

Enquanto técnica, a audiodescri¢ao ndo é uma descri¢ao aleatoria e sem re-
gras, mas, sim, uma descri¢ao regrada, adequada para se construir entendimento
onde ele néo existia ou era impreciso. Ribeiro (2011) define a audiodescri¢do como

recurso que consiste em traduzir imagem em palavras, construindo descri-
¢oes de forma clara e objetiva de informagdes compreendidas visualmente.
Tem como principio apresentar o essencial do discurso imagético para que,
através de uma descrigdo tecnicamente criteriosa se possa ter acesso (por
escrito ou na forma oral) ao que se esta sendo apresentado em uma dada
imagem, podendo ser apresentadas como: figura, grafico, mapa, fotografia e
outras configuragdes bidimensionais ou tridimensionais, apresentadas nos
espagos fisicos ou virtuais, na modalidade digital, em papel ou em qualquer
outra forma. (Ribeiro, 2011, p. 15).

Jakobson (1969) delimita as operagdes tradutorias em trés areas: tradugao
intralingual, ou reformulagdo (interpretacdo dos signos verbais de uma lingua
através de signos da mesma lingua); tradugéo interlingual (de uma lingua para
outra) e traducéo intersemidtica ou transmutagio (interpretagéo de signos verbais
por meio de signos ndo-verbais). A audiodescri¢do se insere na area da tradugéo
intersemidtica, por traduzir imagens em palavras.

Propde-se a existéncia de trés etapas tradutdrias na audiodescricao: o estu-
do do texto de partida; a escrita do roteiro audiodescritivo; e a difusdo do roteiro
(Correia-Silva, 2018). A respeito da segunda etapa, a escrita do roteiro, sua ela-
boragdo prévia é de suma importancia, pois permitira ao locutor antecipar suas
decisoes tradutdrias, escolhas de léxicos, calculo do tempo, entre outras medidas.
As operagoes tradutorias da ADSin ndo serdo diferentes. Seu roteiro poderia ser
escrito em qualquer modelo de escrita compativel com as linguas de sinais, mas
vale enfatizar que o roteiro pode ser feito diretamente da imagem para o texto
sinalizado, sem necessidade de considerar a producdo do roteiro audiodescritivo
em portugués como uma de suas etapas de elaboracao.

Samain (2012) questiona-se como existem e vivem as imagens e como elas
nos fazem viver — questionamento mais importante, segundo ele, do que entender
por que existem as imagens. Trés asser¢des sdo feitas por ele a respeito de imagem
e pensamento. A primeira é que toda imagem nos oferece algo para pensar. Ela
sempre nos despertara sensagdes, memorias, pensamentos. A segunda é que toda
imagem ¢é portadora de um pensamento, ao levar consigo algo do objeto represen-
tado. E tal objeto passa a situar-se em um meio, onde de um lado estd o pensamen-
to de quem produziu a imagem e do outro o pensamento de quem olha para a figu-
ra, espectador que incorpora no objeto representado seus proprios pensamentos
e intervengdes, involuntarias ou deliberadas. A terceira — segundo Samain (2012),
a mais questionavel e utdpica — é que toda imagem é uma “forma que pensa” (p.
23). Sua combinagao de elementos é de tal complexidade que oferece a si uma vida
propria, um pensamento proprio e auténomo.
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Sobre uma forma que pensa, a audiodescri¢ao busca possibilitar a leitura
da imagem a outras pessoas. O audiodescritor precisa utilizar codigos que sejam
compartilhados por ele, em sua descrigdo, e por quem a lé&. Também, por isso,
se refor¢a a importincia de diretrizes e parametros para a produgdo de roteiros.
Nao basta que a lingua do tradutor e do leitor seja a mesma; a linguagem também
devera ser familiar. Além de afirmar a importancia das diretrizes, afirma-se, con-
sequentemente, que a audiodescri¢do constitui um género textual em si. Por mais
que os estilos de audiodescricdo possam ser tdo variados quanto os estilos dos
artistas, ha algo em comum na audiodescri¢édo que facilita a recepgdo do publico,
que o familiariza com o hdbito de apreciar imagens. Afinal, “s6 podemos ver as
coisas para as quais ja possuimos imagens identificaveis” (Manguel, 2001, p. 27).
E por mais que se defenda a liberdade do tradutor, essa liberdade jamais podera
desrespeitar a liberdade do leitor.

A liberdade da tradugdo ¢ tratada com primor por Haroldo de Campos
e seus conceitos de transcriagdo e paramorfismo. Ele e seu irmao Augusto sdo
conhecidos por sua vasta experiéncia na tradu¢ido de poemas, bem como por sua
estética tradutoria. Os conceitos citados por Campos (2013) sdo complexos. Ele
mesmo, ao longo de varios anos, utilizou-se destes termos e de outros termos pro-
ximos — como transparadizacio, transluciferacdo, reimaginac¢do -, e o conceito de
transcriagao foi evoluindo com o passar do tempo até chegar no termo paramor-
fismo (Nobrega, 2006; Carneiro e Leal, 2016).

Segundo Haroldo de Campos (2013), a tradu¢do ndo é meramente um
transporte do texto de um idioma para o outro. Os elementos que fazem parte
da estrutura do texto, como o ritmo e as combinagdes sonoras de um poema, por
exemplo, sdo por vezes mais importantes do que os significados das palavras. Sen-
do assim, a tradugdo é também recriagdo do texto, quando restitui sua estrutura
em outro idioma ou, no caso, em outra linguagem.

A tradugio de poesia (ou prosa que a ela equivalha em problematicidade)
¢ antes de tudo uma vivéncia interior do mundo e da técnica do traduzido.
Como que se desmonta e se remonta a maquina da criagao, aquela fragilima
beleza aparentemente intangivel que nos oferece o produto acabado numa
lingua estranha. E que, no entanto, se revela suscetivel de uma vivissecgéo
implacavel, que lhe revolve as entranhas, para trazé-la novamente a luz num
corpo linguistico diverso. (Campos, 2013, p. 14).

Haroldo de Campos escreveu especialmente sobre a traducgio de textos
estéticos e criativos como os poemas. Para demonstrar a dificuldade tedrica da
tradugdo literaria, comprovagio da assertiva de que tradugéo ¢ arte, Haroldo cita
Rénai: “O objetivo de toda arte ndo é algo impossivel? O poeta exprime (ou quer
exprimir) o inexprimivel, o pintor reproduz o irreproduzivel, o estatuério fixa o
infixdvel. Ndo é surpreendente, pois, que o tradutor se empenhe em traduzir o
intraduzivel” (Rdnai, 1956, p. 17 apud Campos, 2013, p. 5).

Diante da suposta intraduzibilidade de poemas, Campos passa a afirmar a
possibilidade da “recriacdo” dos textos poéticos (2006, p. 84). O poema original e o
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poema traduzido terdo entre si uma ligagao de forma - isomorfia, “mesma forma”
- ainda que ndo tenham a mesma linguagem.

Para fazer face ao argumento da “outridade” da “informacio estética” quan-
do reproposta numa nova lingua, introduzi o conceito de isomorfismo:
original e tradugdo, auténomos enquanto “informagdo estética’, estardo
ligados entre si por uma relagdo de isomorfia; “serdo diferentes enquanto
linguagem, mas, como os corpos isomorfos, cristalizar-se-do dentro de um
mesmo sistema”. (Campos, 2013, p. 84-85)

Mais do que as palavras, na tradu¢do de um poema - e de outros textos
sensiveis — ¢ essencial a reconstitui¢do do sistema de signos onde estd incorpora-
da a mensagem. Apoiando-se nas ideias de Campos (2013) e trazendo-as para a
tarefa do audiodescritor, a traducdo intersemiotica enfrenta também o desafio de
ser um processo criativo e ndo apenas uma transposi¢ao de imagens em palavras
com regras frias.

Ao traduzir a letra e a informagdo estética, ou seja, a maneira como to-
dos os signos estao organizados na construgao do contedo semantico da obra, o
tradutor cria uma nova informacgao estética, mas ambas — original e tradugdo —
estardo ligadas entre si pela relagdo de isomorfia. Guimarées fala da radicalidade
deste processo:

Para Haroldo de Campos a tradugdo percorre o mesmo caminho poético
percorrido pelo original. Caminho esse que sera a transposi¢ao da poética
do original para o texto traduzido, na verdade, a lingua do tradutor. Ha nes-
se processo a chamada isomorfia que dard a obra original uma nova infor-
magdo estética que a ligara a traducdo, fazendo com que original e tradugio
tenham a mesma forma, porém, com contetdos diferentes. A igualdade na
forma e a diferenca no conteudo, processo de isomorfia, provém da trans-
criagao de signos, que ¢ um projeto estético radical. (Guimardes, 2016, p. 1).

Por esse ponto de vista, uma audiodescri¢ao buscaria percorrer o mesmo
caminho trilhado pelo autor da obra de arte em questéo, transposicdo composta
ndo somente de palavras, mas da mesma forma estética.

As caracteristicas que diferem um texto descritivo qualquer de uma audio-
descri¢do sdo muitas. E pardmetros sdo necessarios a fim de garantir a qualidade
do trabalho e o real acesso as informagdes. Entretanto, esses pardmetros ndo po-
dem regrar apenas o transporte linguistico do texto fonte para o texto alvo, muito
menos quando o texto fonte é uma obra artistica como uma HQ, na qual reside,
em sua estrutura, uma forma estética peculiar.

Nio se espera que o trabalho de um tradutor seja idéntico ao do outro. Uma
mesma obra pode ser traduzida mais de uma vez, por pessoas diferentes, cada
uma com seu estilo. Em sua tese sobre a experiéncia artistica das pessoas com de-
ficiéncia visual em museus, teatros e cinemas, Santiago Vigata (2016) ressalta duas
posturas mais comuns entre audiodescritores. A primeira postura tende a defen-
der que a AD “se limite a contar objetivamente o que ha ali para nio interferir na
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interpreta¢do dos usuarios” (p. 197). Inferéncias por parte do tradutor seriam “in-
desejadas e intrusivas™ o audiodescritor deve deixar o usudrio compreender por
si mesmo. “Assim, ao invés de dizer que uma personagem esta furiosa, o correto
seria dizer que esta apertando o punho e, no lugar de especificar que ela estd triste,
apenas dizer que esta chorando” (p. 199).

As pesquisas em torno dos aspectos linguisticos das linguas de sinais cres-
ceram exponencialmente desde William Stokoe, em 1960. Stokoe foi um linguista
norte-americano que demonstrou que a Lingua de Sinais Americana (ASL) possui
as caracteristicas das linguas naturais. Da mesma forma que a ASL, a Libras ¢
capaz de oferecer ao seu usudrio todas as condi¢des para a produgdo de qualquer
enunciado, inclusive textos descritivos. As caracteristicas gestuais e visuais das lin-
guas de sinais podem inclusive facilitar a constru¢do imagética do texto de parti-
da. Os sinais podem ser icOnicos — fortemente similares ao que representam — ou
arbitrarios — quando ndo hd uma aparente associagdo. Pensar na arbitrariedade
nas linguas de sinais tem grande valor, ja que as informag¢des do senso comum
reforcam uma gama de esteredtipos a respeito dessa modalidade de lingua. O fato
de muitos sinais remeterem a formas familiares, com frequéncia, leva pessoas nao
sinalizantes a subestimarem a Libras, reduzindo-a a um conjunto de pantomimas,
com se os sinais fossem usados apenas para as coisas concretas e incapazes de
exprimir ideias abstratas.

Tal concepgao declara que os sinais nao sdo simbolos arbitrarios como as
palavras, mas carregam uma relagdo iconica ou representacional de seus
referentes. No entanto, varios estudos concluiram que as linguas de sinais
expressam conceitos abstratos. Pode-se discutir sobre politica, economia,
matematica, fisica, psicologia em uma lingua de sinais, respeitando-se as
diferencas culturais que determinam a forma de as linguas expressarem
quaisquer conceitos. (Quadros e Karnopp, 2004, p. 31).

Exemplos de variagdo na iconicidade de um conceito de uma lingua de si-
nais para outra sio trazidos por Correia-Silva (2018, p. 41-43). O sinal em Libras
equivalente a palavra “mesa” tem uma sinaliza¢do igual ou muito semelhante ao
sinal “casa” na lingua de sinais sueca. Mesmo os sinais iconicos podem ter signi-
ficados distintos entre duas ou mais linguas de sinais. Existem sinais que podem
ser iconicos na lingua de sinais de um pais e totalmente arbitrarios na de outro; ha
ainda aqueles sinais que podem se basear em um trago iconico em uma lingua e
em outro trago iconico em outra.

Nio pretendo me aprofundar em aspectos linguisticos da Libras ou das lin-
guas de sinais em geral, mas destacar trés especificidades de grande utilidade na
enunciagdo de descricdes em uma lingua gestual, que sdo os classificadores, as
incorporagdes e as expressoes faciais e corporais. Pimenta e Quadros explicam
que, nas linguas de sinais,

o classificador tem a fungdo de substituir uma palavra classificando-a em
uma determinada categoria. Nas linguas de sinais, os classificadores desem-
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penham uma func¢éo descritiva podendo detalhar som, tamanho, textura,
paladar, tato, cheiro, formas em geral e objetos inanimados e seres anima-
dos. O classificador também pode incorporar as fungdes gramaticais de
um verbo. Quando este tltimo ocorre, apresenta uma fungio predicativa.
(2006, p. 71).

Em sua pesquisa sobre os aspectos da visualidade na educag¢io de surdos,
Campello (2008), por sua vez, diz que

classificador visual é parte da lingua de sinais, para expressar visualmente
as especificidades e “dar vida” a uma ideia ou de um conceito ou de signos
visuais. Entéo, concluimos que o Classificador representa forma e tamanho
dos referentes, assim como caracteristicas dos movimentos dos seres em um
evento, tendo, pois a fungdo de descrever o referente dos nomes, adjetivos,
advérbios de modo, verbos e locativos. (Campello, 2008, p. 98).

Assim sendo, uma frase em Libras pode conter classificadores, por exem-
plo, para descrever os passos sorrateiros de um gatinho pela casa; as pisadas fortes
de um elefante no solo; um menino levantando uma caixa pequena, mas muito
pesada, ou uma caixa grande, mas bastante leve; uma pessoa varrendo a casa ou
pulando de paraquedas.

Campello lembra que a denominagéo de classificadores foi descrita por di-
versos autores, para comparar as linguas de sinais com as fungdes das linguas orais
e respectivas estruturas gramaticais. A autora defende que as defini¢oes até entao
encontradas nao contemplam a visualidade das linguas sinalizadas e, sendo assim,
problematiza se ndo é o caso de se encontrar uma taxinomia mais adequada (2008,
p- 98).

A proposta que ora apresento estd imbricada com todas as evidéncias his-
toricamente construidas de que hd uma urgente necessidade de repensar a
visualidade e descentrar das categorizagdes linguisticas e também da visao
fonoceéntrica. Por isso, coloco neste trabalho um o novo conceito que se
refere ao termo Classificador, o de DESCRICAO IMAGETICA, em todos os
sistemas de classifica¢do, passando a caracterizd-los como sistemas visuais.
(Campello, 2008, p. 152).

A proposta da terminologia “Descrigdo Imagética” de Campello reforca
os aspectos de transferéncia ocorridos nesta forma de sinalizagdo, bem como a
caracteristica simbdlica de representacido. Em sua pesquisa sobre a iconicidade
das linguas de sinais, Luchi (2013) adere ao conceito de Descricdo Imagética (DI)
proposto por Campello (2008). Luchi também enfatiza o aspecto arbitrario das
linguas de sinais. Segundo ele,

Atualmente quando se discute iconicidade nas linguas de sinais fica quase
impossivel dissociar o conceito de arbitrariedade. Isso se da por varias im-
plicagdes, sendo uma delas o status linguistico das linguas de sinais. Ha a
crenca de que se um sistema de comunicagido possuir mais signos icénicos
e menos arbitrarios descaracterizaria este como nao sendo realmente lin-
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guistico, ndo sendo lingua. Alguns autores retomam essa discussdo ao dizer
que a iconicidade sempre esteve presente em todas as linguas, mas que com
o passar dos tempos essa iconicidade ou motivagdo do signo, se perdeu.
(Luchi, 2013, p. 30).

As Descrigdes Imagéticas podem conter transferéncias de tamanho e for-
ma, representando as dimensdes daquilo que representam; transferéncias espa-
ciais, representando diferentes elementos presentes no mesmo espago; transferén-
cias de localizacdo, representando a posicdo de diferentes elementos no mesmo
lugar para depois apontar a um dos elementos especificamente; transferéncias de
movimento, representando desigualdades entre dois signos a partir a representa-
¢80 em espagos mais altos ou mais baixos; e transferéncias de incorporacio, quan-
do o sinalizador torna-se o referente e atribui ao seu corpo ou a uma parte dele
a representa¢do de outra pessoa ou objeto (Luchi, 2013). Klicia Campos faz uma
observagio sobre a incorpora¢io. Para ela,

a incorporagao se trata de uma imitagdo dos personagens ou objetos e se
utiliza de partes do corpo para representa-los. O uso do corpo em conso-
nancia a sinaliza¢do promove maior clareza, permitindo que o publico-alvo
surdo assimile a histéria e consiga também ser tocado emocionalmente pela
mesma. Percebe-se assim a importancia da tradugio cultural usar o recurso
das incorporagdes de acordo com a norma surda. (Campos, 2017, p. 69).

Através da incorporagio, quando um enunciado é feito em lingua de sinais,
o falante “passa a ser” a pessoa ou a coisa que a que ele esta se referindo. O uso de
classificadores e de incorporagoes teriam, segundo Klicia Campos, uma intima
relagdo, pois
os dois recursos linguisticos podem ser usados a0 mesmo tempo, permitin-
do um entendimento preciso, ja que eles sdo recursos da Literatura Surda.
O uso de ambos ¢ acrescido de ritmo e de rimas, bem como do uso do
espaco. Os classificadores usam o corpo para representar a forma, tamanho
e volume de um objeto, enquanto a incorporagdo faz uso do corpo para
mostrar a maneira de interagir com objetos. Por exemplo, um classificador
pode usar apenas as maos para representar um cangaceiro caindo do cavalo;
a incorporagio usa o corpo do sinalizante para mostrar a maneira com que
o homem caiu. Esses dois recursos usados conjuntamente sio comuns na
Literatura Surda e apresentam personagens e objetos de modo que sejam
facilmente compreendidos. (Campos, 2017, p. 70).

O ultimo aspecto que trago sobre as linguas de sinais em textos descritivos
é o uso de expressoes faciais. O sinal é composto, pelo ponto de vista fonético,
por configuragido de maos, movimento, locagdo, orientacio de méao e expressoes
nao-manuais (Quadros e Karnopp, 2004). Muito além de marcas apenas afetivas,
as expressdes do corpo sdo gramaticais, exercendo ora fungdes sintaticas, ora fun-
¢des semanticas, como demonstra Barros (2015), em sua pesquisa de mestrado, na
qual apresenta uma experiéncia poética de tradugdo de poemas de Carlos Drum-
mond de Andrade.
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As expressdes ndo-manuais (movimento da face, dos olhos, da cabega ou
do tronco) auxiliam na marca¢io de construgdes sintaticas e de sinais es-
pecificos. Por exemplo, o sinalizador pode realizar o sinal VOU e marcar
a negagdo apenas com o movimento negativo da cabeco e bochechas leve-
mente sugadas. Deve-se salientar que duas expressdes ndo-manuais podem
ocorrer simultaneamente, por exemplo, as marcas de interrogagdo e nega-
¢0 [...]. As expressdes ndo-manuais também estruturam as marcagoes de
flexdo de intensidade dos adjetivos e flexdo de grau dos substantivos. As
expressoes ndo-manuais possuem uma gradagdo que representas diferentes
graus de intensidade e de tamanho (Barros, 2015, p. 37-38).

A Audiodescrigdo Sinalizada se beneficiara de todos os recursos descritivos
disponiveis na lingua de sinais. Afinal, estamos falando de tradu¢ao de imagens
através de uma lingua visual. E importante que o Audiodescritor Sinalizante faga
o melhor uso possivel dos classificadores, da incorpora¢io e das expressdes cor-
porais e faciais para transportar as informagdes imagéticas e o contetdo estético
do texto de partida.

Dentro do amplo publico de pessoas que ndo enxergam, nio existem ape-
nas pessoas cegas ouvintes, existem também pessoas surdocegas. A comunicagao
para as pessoas surdocegas pode se dar, segundo Serpa (2002), desde um nivel
mais concreto, desenvolvendo-se a um nivel mais abstrato em lingua de sinais,
por exemplo. Nao existe um padrao de surdocegueira, ja que as pessoas podem ter
diferentes niveis de perda auditiva e de perda visual. E a ocorréncia da diminui¢do
de um ou de dois sentidos pode ocorrer em um momento anterior ou posterior
a aquisi¢do da linguagem. As pessoas surdocegas podem usar da lingua de sinais,
seja por percepgao visual (quando ha um residuo suficiente), seja por percepg¢io
tatil. Portanto, diversas formas de comunica¢do podem servir para diferentes su-
jeitos.

Os estudos de Ribeiro (2011) foram os primeiros a demonstrar a possibi-
lidade da audiodescri¢do em Libras. O autor demonstra a forte relagdo entre o
publico surdo, tio focado na percepgdo visual, e o potencial das imagens. Diante
do famoso ditado: “uma imagem vale mais que mil palavras”, o autor comenta:
“essa maxima popular traz-nos varias alusdes sobre os elementos componentes
da realidade, mas chamamos a aten¢ao para as palavras, que enquanto descritivo
linguistico sdo uma tentativa de expressar o real, pois a imagem fala por si” (p.
17). A palavras e as imagens coabitam diversas dindmicas sociais e o publico de
pessoas surdas se relaciona com a lingua escrita quase sempre em uma relagao de
desvantagem, ja que ndo adquirem a lingua oral com a mesma naturalidade de
pessoas ouvintes.

Apos o estudo do texto de partida, a escrita de um roteiro audiodescritivo
em lingua de sinais demanda um sistema de escrita. Alguns sistemas de escrita ja
foram criados, como o SignWriting, criado por Valerie Sutton (1996), que con-
tribui com uma escrita fonética da lingua de sinais, permitindo uma descri¢éo
detalhada de todos os fonemas que constituem o sinal falado, caracteristica valiosa
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especialmente para aprendizes da lingua. O Sign Writing seria uma escrita fonética
em sua esséncia. Capovilla (2008) diz que o SignWriting esta para as linguas de
sinais como esta o Alfabeto Fonético Internacional para as linguas orais, visto que
“permite uma descrigdo detalhada dos quiremas de uma Lingua de Sinais e um
registro preciso dos sinais que resultam de sua combinagdo” (Capovilla, 2008, p.
55). Contudo, o registro tio detalhado dos sinais escritos pode significar também
uma limita¢do do sistema em seu uso cotidiano, tornando sua escrita volumosa e
complexa quanto a quantidade de elementos graficos. Esta limitagdo foi superada
pelo sistema ELIS, criado por Barros (2008), cuja principal contribuicao é apre-
sentar a escrita de forma alfabética e linear, caracteristica facilitadora do processo
de produgio de textos. Outro ganho do sistema ELiS é a reduzida quantidade de
elementos graficos.

Novos sistemas de escrita poderio surgir e qualquer um deles pode ser uti-
lizado na elaboragdo de um roteiro de ADSin. Todavia, além de sistemas de escrita
das linguas de sinais, ha uma outra possibilidade com grande adesao nos trabalhos
académicos e no cotidiano da tradugio de e para lingua de sinais: o uso de siste-
mas de glosas.

Em um artigo sobre as técnicas de tradugdo para Libras em um ambien-
te virtual de ensino e aprendizagem (AVEA), Quadros e Souza (2008) revelam
que os textos disponibilizados no curso de bacharelado e licenciatura em Le-
tras Libras da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) sdo escritos em
portugués, traduzidos para Libras, filmados e disponibilizados no AVEA. Com
uma equipe de tradutores surdos - chamados ao longo do artigo de tradutores/
atores, ja que a Libras “depende da presenca material do corpo do tradutor” (p.
175) - surge a inevitavel necessidade de registrar o roteiro de uma forma pratica
e visivel.

Nesse sentido, a equipe de tradutores/atores surdos comegou a vivenciar
“ao vivo” os conflitos tradutorio-processuais de “ler o texto em Portugués,
memorizando os significados desse para expressa-los na Lingua de Sinais”,
ou seja, “sinalizar/encenar” diante da cdmera. O uso da memoria de textos
longos é invidvel. Assim, hd a necessidade de “ler o texto na estrutura da
Lingua de Sinais com palavras do Portugués’, ou seja, fazer uso de uma in-
terlingua escrita, uma espécie de “glosa” em Portugués do texto na Lingua
de Sinais, para apoiar a memoria da traducéo sinalizada (Quadros e Souza,
2008, p. 188).

A filmagem da sinaliza¢do é uma etapa precedida de varias outras, posto
que a operagdo tradutoria pressupde um estudo e planejamento prévio. Planejar
a tradugdo parece ainda mais imprescindivel quando o texto de chegada é falado,
seja ele oral ou sinalizado. Uma vez finalizado, o video ndo permite a corregdo de
detalhes (Quadros e Souza, 2008, p. 177). A solucio encontrada pela equipe de
tradutores/atores surdos da UFSC foi o uso de um sistema de glosas para a escrita
do roteiro a ser lido durante a sinalizagdo. Apos leitura e estudo do texto de partida
em portugués, os tradutores elaboram um texto intermedidrio, pensado na estru-
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tura da Libras, e registrado graficamente através da interlingua escrita. Entretanto,
como representar por escrito elementos exclusivos da Libras, inexistentes no por-
tugués, como as expressoes faciais e corporais e os classificadores?

Alguns tradutores/atores tém desenvolvido simbolos para representar os
sinais, quando um determinado sinal ndo pode ser representado por uma
palavra no Portugués ou quando nao ha palavras do Portugués que repre-
sentem de maneira adequada os sinais a serem usados. Isso tem sido muito
comum para o uso de déiticos, que, na Lingua de Sinais, sdo associados
a apontagdo para diferentes pontos estabelecidos no espago. Esse recurso
também tem sido usado para representar o uso de classificadores, que sdo
recorrentes a Lingua Brasileira de Sinais e articulados com configura¢des de
maos especificas, que representam sinais incorporando vérias informagoes,
entre elas: aspecto, modo, nimero e pessoa, além de poderem apresentar
ainda contetdos descritivos; tudo isso, em um unico sinal (Quadros e Sou-
za, 2008, p. 189).

Portanto, como a escrita do roteiro audiodescritivo é algo esperado no pro-
cesso tradutério da audiodescri¢do, também a ADSin demandara a elaboragao
de seu roteiro. Caso o Audiodescritor Sinalizante domine um sistema de escrita,
como SignWriting ou ELiS, por exemplo, poderd usa-lo, mas a escrita interlingua,
com o uso de glosas, também se mostra viavel.

Se considerarmos que a técnica da AD consiste em transformar em 1éxicos
os elementos visuais, um roteiro de audiodescri¢io poderia ser tranquilamente
enunciado de forma sinalizada e, dessa forma, perceptivel por pessoas surdas
ou por pessoas surdocegas, através da lingua de sinais tatil. Ribeiro (2011) foi
capaz de demonstrar os beneficios da audiodescricio enquanto recurso comple-
mentar, na compreensido de textos escritos em portugués, presentes em livros
de Historia, recebidos por alunos surdos em processo de aquisigdo da lingua
escrita. Acreditando na legitimidade e no potencial das linguas de sinais, propo-
nho a ADSin, que ndo parte da tradugdo do roteiro em Portugués ou em outra
lingua oral, mas um roteiro pensado e produzido em Libras ou em outra lingua
de sinais.

A ADSin demandara do profissional alguns requisitos essenciais. Em pri-
meiro lugar, espera-se que ele seja audiodescritor. A linguagem da AD precisa ser
familiar, e os requisitos da tradu¢do de imagens para palavras precisam ser obser-
vados. Da mesma forma que o audiodescritor faria uma AD para o portugués, ele
fara para Libras, consideradas apenas as diferengas de modalidade entre as linguas
e as especificidades da lingua de sinais. Em segundo lugar, espera-se que ele nao
seja apenas fluente em Libras, mas tradutor e intérprete de Libras, para que seja
capaz de compreender os requisitos de construgdo do texto de chegada em lingua
de sinais. Em terceiro lugar, precisa conhecer as especificidades da ADSin. Sao trés
requisitos graduais e substanciais para a aplicagdo da ADSin.
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3 Contextualizacao metodologica

Baseando-se na classificagdo de Silva e Menezes (2005), pode-se considerar
que uma pesquisa que propde a ADSin (Correia-Silva, 2018) tem abordagem qua-
litativa, natureza aplicada e carater descritivo. Segundo as autoras, uma pesquisa
qualitativa “considera que hd uma rela¢ao dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do su-
jeito que nao pode ser traduzido em numeros” (Silva e Menezes, 2005, p. 20). Por
focar essencialmente o processo de construgio de roteiros de audiodescrigdo e sua
significancia, a presente pesquisa segue abordagem qualitativa e busca explorar ca-
racteristicas de uma operagdo tradutoria que dificilmente poderiam ser expressas
por um método quantitativo.

Proponho um modelo de roteiro de audiodescri¢io de HQs em Libras, de-
monstrado através da producio de dois roteiros de audiodescri¢do de uma mesma
histéria em quadrinhos do personagem Chico Bento, da Turma da Monica, de
Mauricio de Sousa, sendo uma em portugués e outra em Libras. Apds isso, fiz
a descrigdo comparativa das duas tradugdes. Para comprovar a possibilidade de
elaboragao do roteiro de ADSin, diretamente em Libras, sem prévia elaboragao
do roteiro em portugués, fiz a produgdo do roteiro de uma segunda histéria em
quadrinhos do mesmo personagem. Com as duas ADSin prontas, fiz uma nova
comparagao com comentarios ao método criado.

Nas etapas metodologicas destinadas a descrigdo dos roteiros produzidos,
eu justifico minhas escolhas tradutdrias com o apoio de bibliografia especiali-
zada. As contribui¢des trazidas através dos referenciais tedricos me apoiam na
descricdo das caracteristicas dos roteiros produzidos, da diferenca entre o ro-
teiro produzido em portugués e o roteiro produzido em Libras e da descrigdo
comparativa entre os dois roteiros produzidos em Libras. Assim sendo, do ponto
de vista dos objetivos, a pesquisa é do tipo descritivo, ja que “visa descrever as
caracteristicas de determinada populacio ou fendmeno ou o estabelecimento de
relagdes entre variaveis” (Gil, 2002, p. 42). Do ponto de vista de sua natureza, a
pesquisa é aplicada, pois “objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica e
dirigidos a solugao de problemas especificos. Envolve verdades e interesses lo-
cais” (Silva e Menezes, 2005, p. 20). O quadro a seguir apresenta as etapas meto-
doldgicas escolhidas.

Os roteiros elaborados em Libras nio sdo tradug¢des do roteiro em Por-
tugués. Por isso, faz-se necessaria por parte do Audiodescritor Sinalizante uma
série de competéncias, que incluem os conhecimentos da técnica da audiodes-
cricdo e o dominio e prética das técnicas de traducdo e interpreta¢do Libras e
portugues.
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Quadro 1 - Resumo das fases e etapas metodologicas da pesquisa

Fases Etapas Metodoldgicas

1. Escolha do corpus de pesquisa. Escolha do autor: Mauricio de Sousa.
Escolha do personagem: Chico Bento.
Escolha das HQs: “Distraido Demais” e “Como fiquei

gostando do Chico”.
2. Elaboracao do roteiro da HQ Escrita do roteiro preliminar.
“Distraido demais” em portugués. Escrita do roteiro definitivo.

Escrita e gravagdo do roteiro preliminar.

Escrita do roteiro definitivo.

3. Elaboragao do roteiro da HQ Ensaios prévios.
“Distraido demais” em Libras. Gravagdo: sinalizacdo do roteiro.
Edicdo do video.
Disponibilizacdo do video no YouTube.
4. Elaboragao do roteiro da HQ Escrita do roteiro.
“Como fiquei gostando do Chico” Ensaios prévios.
em Libras. Gravagdo: sinalizacdo do roteiro.
Edicdo do video.
Disponibilizacao do video no YouTube.
5. Descri¢ao dos dois roteiros de Descricao das caracteristicas do roteiro em portugués e do
“Distraido demais”. roteiro em Libras. Comparacdo de semelhancas e diferencas

entre s dois roteiros.
6. Descri¢ao dos dois roteiros em Libras. | Descricdo das caracteristicas dos dois roteiros em Libras.
Comparacdo de semelhancas e diferencas entre os dois roteiros.

Fonte: o autor.

Para a escolha do corpus da pesquisa, optei por um grande quadrinista bra-
sileiro: Mauricio de Sousa. Ele é o criador da Turma da Monica e do personagem
Chico Bento, ou Francisco Antonio Bento, criado por Mauricio em 1961, inspira-
do em um tio-avd que o quadrinista nem chegou a conhecer pessoalmente.

Na escolha do corpus consultei as histérias em quadrinhos disponiveis no
portal da Turma da Ménica, de Mauricio de Sousa. Entendi que duas histodrias,
ambas com uma narrativa longa, seriam necessarias e suficientes para demons-
trar a proposta que a pesquisa propds construir. No portal, encontrei cinco his-
torinhas e, dentre elas, escolhi as seguintes: “Distraido demais”, com 20 paginas,
e “Como fiquei gostando do Chico’, com oito paginas. A escolha foi feita por
ndo serem tao curtas, por me parecerem engragadas e pela riqueza de elementos
expressivos e imagéticos. Além de estarem presentes no portal, ambas aparecem
também na edi¢do de numero 1 do gibi Chico Bento, publicado em 1997 pela
Editora Panini.
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Na segunda fase metodoldgica, elaborei o primeiro roteiro da histéria “Dis-
traido demais”, este em portugués. Segui os pardmetros da audiodescri¢do pes-
quisados e os métodos propostos na pesquisa. E na terceira fase metodologica,
elaborei o roteiro da ADSin da histéria “Distraido demais” A escrita do roteiro
audiodescritivo foi feita através do programa Power Point. Como eu, particular-
mente, ndo domino nenhum sistema de escrita para a Libras, optei pelo uso de um
sistema interlingua com glosas, onde palavras escritas em portugués sdo utiliza-
das para equivalentes em Libras. Algumas adapta¢des no sistema de glosas foram
necessarias para atender as necessidades do processo tradutdrio (Correia-Silva,
2018).

No Power Point, preparei um arquivo com o roteiro audiodescritivo, que
me serviu de apoio durante a gravagdo. Cada slide continha, a esquerda, a ima-
gem a ser descrita e, ao lado direito, o texto elaborado mentalmente em Libras,
registrado por glosas. O arquivo foi dividido em duas partes: apresentacdo geral
da obra e descrigdo quadro a quadro. Na apresentacio geral da obra, dediquei o
primeiro slide para as informagdes iniciais. Para anunciar do que se trata aquele
produto, o apresentei como Audiodescrigdo Sinalizada de uma histdria em qua-
drinhos do personagem Chico Bento. Como o termo “Audiodescri¢do Sinalizada”
é novo, proposto por mim no escopo da presente pesquisa, criei o sinal em Libras
para “ADSin”, composto pelo sinal de AD (méo esquerda fechada, com indicador
esticado, apontando para cima, com a palma da méio voltada para o sinalizante;
mao direita fechada, com a palma virada para o lado esquerdo, indicador e dedo
médio semiflexionados, em um movimento repetitivo de abrir e fechar, na frente
da mio esquerda) seguido pelo sinal de “sinalizada” (mdo esquerda permanece
como estava; méo direita abre, com a palma para o lado esquerdo, todos os dedos
abertos, antebrago parado, a mao faz movimentos para cima e para baixo, com leve
flexdo do antebrago). Depois, iniciei com a frase em Libras equivalente a “Histéria
em quadrinhos do personagem Chico Bento, de Mauricio de Sousa, composta de
103 quadrinhos em 20 paginas”.

Dediquei um slide para cada personagem e, a seguir, fiz a descrigdo dos
quatro personagens principais, por ordem de aparigdo. O slide de cada persona-
gem continha, acima e ao lado esquerdo, um recorte do personagem em alguma
passagem dessa historia, e uma imagem do mesmo personagem retirada da inter-
net, do portal oficial da Turma da Ménica, na forma mais caracteristica daquele
personagem. Ao lado direito, uma descrigdo do personagem em glosas.

As gravagoes e as edi¢oes foram realizadas no estudio do laboratorio de
televisao da Faculdade de Tecnologia e Ciéncias Sociais Aplicadas do Centro Uni-
versitario de Brasilia (UniCEUB). Eu trabalho como docente na institui¢do desde
2017 e eles cederam gentilmente o espaco, os equipamentos e me auxiliaram nas
filmagens e na edi¢do. Fui acompanhado pela cordial equipe de suporte técnico do
curso de Comunicagéo Social.

Durante as gravagdes, posicionei meu notebook em um lugar visivel para
mim, logo abaixo da lente da camera. A cada slide, fixei o olhar na imagem, reli
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o roteiro escrito, olhei para a cAmera e fiz a descri¢cdo. O operador de cAmera me
auxiliou na passagem de slides. A posi¢do da camera logo acima da tela do compu-
tador tornou o processo muito pratico. Terminada a descri¢do de um quadrinho,
eu parava de sinalizar com os bragos posicionados ao lado do corpo, na mesma
posi¢do em que comecei a sinalizar o proximo quadrinho. Essa estratégia ajudou
a dar uma sensagao de continuidade entre um quadro e o outro ap6s a edi¢do do
video, além de recriar a estrutura quadro a quadro tipica de uma HQ.

Para a edicéo, foi elegido um modelo em que o quadrinho aparece ao lado
esquerdo da tela e o pesquisador sinalizante ao lado direito. O resultado foi um
produto com 37 minutos e 16 segundos. O filme foi publicado no YouTube, dispo-
nibilizado no seguinte link: https://youtu.be/2hoqcSQcWTJg.

Na quarta fase metodoldgica, elaborei o roteiro da ADSin da histdria “Como
fiquei gostando do Chico’, apenas em Libras, sem elaborar antes o roteiro da mes-
ma HQ em portugués. Quero comprovar, desta maneira, a viabilidade da ADSin e
sua independéncia total do portugués enquanto fase do procedimento tradutorio.
A Audiodescri¢ao Sinalizada ndo ¢ uma tradugao da AD em portugués para Libras.

Segui aqui a mesma logica da ADSin da historinha “Distraido demais” A
gravacdo e a edi¢do aconteceram no mesmo estudio onde foi gravada a ADSin
anterior. Elaborei um novo arquivo no Power Point, com slides para a introdugdo
(com a apresentagdo da historia e dos personagens) e para cada quadrinho. Os
personagens escolhidos foram Rosinha, Chico Bento, a professora Dona Marocas,
Maria Cafufa e Zé Lelé, seguindo a ordem de apari¢ao.

Os procedimentos para a tradugdo foram os mesmos usados na ADSin an-
terior: elabora¢do do Power Point, escrita da audiodescrigdo de cada quadrinho
através do mesmo sistema de glosas, ensaios em minha casa com o uso da webcam
de meu notebook, gravacdes no mesmo estudio e, por fim, a edi¢do do video com a
mesma configuragdo de imagem e espago de sinaliza¢do. O resultado foi um video
com 19 minutos e 22 segundos. O filme foi publicado no YouTube, disponibilizado
no link https://youtu.be/R4mNavPUQSw.

Na quinta fase metodologica, apresentei uma descri¢do dos dois roteiros da
HQ “Como fiquei gostando do Chico’, um em portugués e o outro em Libras (Cor-
reia-Silva, 2018), observando as diferentes formas de audiodescrever uma imagem
dentro das possibilidades de uma lingua oral e de uma lingua de sinais. E, na sexta
fase metodologica, apresentei uma descrigdo dos dois roteiros elaborados em Libras
(Correia-Silva, 2018), observando as caracteristicas da ADSin proposta na pesquisa.

4 Andlise e resultados da pesquisa

A pesquisa foi capaz de demonstrar diversas semelhancas e diferencas en-
tre os textos de chegada em portugués e em Libras. A respeito das semelhangas,
destaca-se o respeito as caracteristicas e estrutura do género artistico trabalhado,
a saber, as histérias em quadrinhos. A divisdo das histérias em paginas e em qua-
drinhos, criando trechos e lacunas a serem preenchidos, durante a leitura, esteve
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presente nos dois textos de chegada. Na AD em portugués, a separacdo entre os
quadrinhos foi demarcada pela anunciacdo do quadrinho, a cada paragrafo. O es-
pago entre os quadrinhos foi demarcado pela mudanga de paragrafos. Na ADSin,
da mesma forma, cada quadrinho foi enumerado antes da respectiva descrigdo. O
espaco entre os quadrinhos foi demarcado por uma posi¢do corporal usada ao fim
e ao inicio de cada descrigéo.

Considerado o tipo de publico infantil, que geralmente é contemplado pelo
trabalho de Mauricio de Sousa, bem como as caracteristicas de seus tragcos — nem
tdo simples, nem tdo elaborados — entendo que o tempo de leitura de uma HQ
desse autor ¢ considerado rapido e fluido. Para transcrever tal aspecto, optei por
descrigdes mais curtas possivel, porém sem omitir nenhum elemento visual rele-
vante. A estratégia de omissao foi utilizada diversas vezes, suprimindo quantitati-
vos, cores ou outros detalhes considerados desimportantes.

A respeito das diferencas entre os textos de chegada em portugués e em
Libras, uma caracteristica chama a atencao, de imediato, na forma de se descrever
uma expressao facial. Observemos os dois exemplos a seguir.

Figura 1 - Q36 da HQ “Distraido Demais”

Fonte: Portal MSP

Roteiro em LP Roteiro em LS

Q36: 0 garoto estd com a Q36. *CHICO #exp lingua

linguinha pra fora, no canto #cl papel amassar++

da boca. Amassa o papel e

faz uma bolinha. Figura 2 — Expressao utilizada no roteiro em LS

para designar o personagem Chico Bento.

Fonte: Dados da pesquisa.
AD da imagem: 0 pesquisador faz o classificador que representa
Chico amassando o papel, com a lingua de fora.
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Geralmente, investe-se um grande esfor¢o para buscar as palavras corretas
para descrever a expressdo facial no texto em portugués. O audiodescritor com
frequéncia fica receoso de ir além dos descritivos e exagerar em inferéncias, pre-
judicando a possibilidade de leitura do espectador. Em portugués, a expressio es-
colhida foi “O garoto esta com a linguinha pra fora, no canto da boca”. Na Audio-
descrigédo Sinalizada, percebemos que basta a repeticdo da mesma expresséo facial
do quadrinho.

Pelas expressoes utilizadas na ADSin, observa-se que, ao se descrever em
Libras, pode-se utilizar de uma expressiao muito proxima a do préprio personagem
no desenho. No roteiro sinalizado, a expressao foi bastante préxima a do préprio
quadrinho. Sendo assim, destaca-se a necessidade de expressividade por parte do
audiodescritor sinalizante, otimizando seu trabalho grandemente com os préprios
recursos linguisticos e expressivos que lhe estdo disponiveis na gravagdo do video.

Entendo que a principal caracteristica do roteiro da Audiodescri¢do Sina-
lizada em uma HQ ¢ a possibilidade de espelhar expressoes faciais. Apresento a
seguir um exemplo da ADSin de “Distraido demais” em um quadrinho com a
expressao de Chico Bento e logo de dona Marocas.

Figura 3 - Q45 da HQ “Distraido demais”

~

Fonte: Portal MSP.
AD daimagem: Dona Marocas estica 0 pescoqo e fixa o olhar zangado na dire¢do do aluno.
Chico estd acanhado, com os olhinhos fechados, bochechas coradas e, ao sorrir, joga a bolinha no cesto.

Figura 4 - Expressao facial utilizada no roteiro em LS para designar Chico Bento.

Fonte: Dados da pesquisa.
AD daimagem: 0 pesquisador sinaliza, a esquerda, o olhar acanhado de Chico e, a direita,
0 olhar furioso de Dona Marocas.

Q45
#deit esq *CHICO #exp vergonha #cl JOGAR BOLINHA NO LIXO
#deit dir *DONAMAROCAS #exp
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A captura dos dois momentos do video sido referéncias a expressao facial de
Chico e de dona Marocas, mas o exemplo acima também serve para demonstrar
como a tradu¢io se valeu do recurso de incorporagdo para demonstrar quem é
o personagem que estd falando ou fazendo algo. O uso do espago para produgao
de sentido também foi exemplificado na pesquisa de Anjos (2016). Dessa forma,
durante as duas tradugdes, foram estabelecidos diversas vezes um espago e uma
posigdo do corpo para estabelecer a fala de Chico Bento e de sua professora. A HQ
se passa quase que todo o tempo dentro da sala de aula, a carteira de Chico aparece
sempre a esquerda do quadrinho e a mesa da professora a direita, por isso escolhi
virar-me a esquerda sempre que representava Chico Bento - as vezes, inclusive,
com um olhar para cima, como faria uma crianca da estatura dele. Ao incorporar
a professora, virava o corpo para meu lado direito, olhando mais para baixo.

As incorporagdes também estiveram presentes na ADSin de “Como fiquei
gostando do Chico” No entanto, diferente de “Distraido demais”, a segunda HQ
passou-se em aproximadamente oito cendrios diferentes e a posigao dos perso-
nagens muda o tempo todo. Assim sendo, para cada novo cendrio, eu precisava
estabelecer uma nova relagao de incorporagio para alternar entre dois ou trés per-
sonagens.

Além do classificador de incorporagio, outros classificadores também fo-
ram usados nas duas ADSin. Em certo ponto da tradugdo, sdo usados classifica-
dores para demonstrar que ha um cesto de lixo ao lado da mesa da professora,
bem como sua forma aproximada. Logo, também por classificadores, ¢ sinalizado
que a bolinha de papel é arremessada e acerta o cesto. Em outro momento, a
professora Dona Marocas segura a prova de Rosinha, com corag¢des vermelhos
desenhados na folha. Para demonstrar o desenho dos coragdes, repeti-o trés ve-
zes, de cima para baixo. Através do uso de classificadores, ndo s6 os personagens
humanos foram incorporados, como também o desenho de animais, como no
Q27 da HQ “Distraido demais”, ao representar o passaro amarelo com uma das
asas esticada.

As expressoes corporais e faciais dos desenhos nas HQs sdo parte subs-
tancial da estética do género artistico. “A forma humana e a linguagem dos seus
movimentos corporais tornam-se os ingredientes essenciais dos quadrinhos” (Eis-
ner, 2010, p. 103). Nas duas ADSin, as expressoes faciais sinalizadas buscaram ser
espelhadas com o contetido do respectivo quadrinho. Através de tais descrigoes,
o publico vai fazendo suas inferéncias quanto ao enredo e a personalidade dos
personagens. Por exemplo, ao descrever na HQ “Distraido demais” a expressao da
professora, Dona Marocas, ora sorridente, ora séria, ora brava. E, ao final, confor-
mada em corrigir todas as tabuadas, o usudrio da AD pode tirar suas conclusées
sobre a personagem, seu comportamento e seu carater. Desenvolve ou nao pelo
personagem uma afinidade, uma empatia. Fara o mesmo com Chico Bento, pri-
vado de sair da sala enquanto nao acabar a tabuada. De acordo com as afinidades,
podera torcer ou ndo por ele, divertir-se com todas as suas distragoes.

236



Parte Il - Estudos da Tradugao e da Interpretacao de Linguas de Sinais

5 Consideragoes finais

O produto da tradugio, ou seja, o roteiro de Audiodescri¢ao Sinalizada, foi
registrado com o uso de glosas antes de ser sinalizado. Eu entendo que ndo seria
possivel, apenas com a leitura do texto escrito com glosas, chegar a compreensao
das informagdes contidas na obra traduzida. Por isso, defendo que o roteiro escrito
da ADSin é composto pelas imagens a serem traduzidas, acompanhadas do texto
escrito com glosas ou com qualquer sistema de escrita para a lingua de sinais. As
duas coisas — a imagem e o texto escrito com glosas — sdo interdependentes. Por
outro lado, o texto visto no video, narrado, “falado” - refiro-me a “fala” enquanto
“lingua em uso’, sem entrar na discussdo sobre lingua falada oral e sinalizada -
contém todas as informag¢des da imagem, sendo assim um texto autdnomo.

Nao pretendi fazer uma tradugao literal: valendo-me do conceito de para-
morfismo, defendo que os textos de chegada preservam aspectos da fisicalidade e
materialidade de seus respectivos originais. Talvez algum audiodescritor possa de-
sejar trazer, em seu roteiro, uma tradugdo mais literal da composicao das figuras,
da posigdo dos objetos desenhados, das proporgoes, com detalhamento das cores,
informagoes quantitativas, entre outros. Tais escolhas podem firmar em um estilo
peculiar de traducéo, e ndo é meu desejo trazer aqui nenhum tipo de critica, mas
apenas justificar minhas escolhas tradutdrias.

A tradugdo literal de uma histéria em quadrinhos pode nao parecer pos-
sivel, especialmente de uma linguagem semidtica para outra. “Admitida a tese da
impossibilidade em principio da tradugdo de textos criativos, parece-nos que esta
engendra o corolario da possibilidade, também em principio, da recriagdo desses
textos” (Campos, 2006, p. 34). Busquei recriar elementos da materialidade da arte
sequencial: quadrinhos descritos de forma seriada, com uma lacuna bem marcada
entre eles, a ser preenchida pelo leitor; interlocugdes dos personagens, na ordem
colocada pelo autor, para melhor compreensao do leitor; recursos expressivos do
corpo e rosto dos personagens — beneficiados pelo peculiar recurso expressivo das
linguas de sinais; a leveza, a fluidez, o humor, as marcas do estilo de Mauricio de
Sousa, a estética das obras, foram trazidas através do uso da linguagem, da escolha
de adjetivos e advérbios e da descri¢do de estados emocionais.

Entendo que meus textos de chegada sao construg¢des paralelas aos respec-
tivos textos de partida. Nao pretendi traduzir literalmente as informagdes linguis-
ticas e os conteudos imagéticos, mas, sim, recriar uma construcao paralela a cada
HQ, valendo-me de uma liberdade criadora honesta, liberdade preocupada em
expandir o texto original para assim alcancar mais pessoas. Durante a tradugao,
trabalhei com um tipo de texto criativo, artistico, muito sensivel. As dificuldades
de traduzi-lo sio muitas, mas como disse Campos (2006), sua complexidade foi
estimulante por me provocar a busca de solu¢des que nio sdo 6bvias.

Entéo, para nds, tradugao de textos criativos serd sempre recriacio, ou cria-
¢do paralela, autdnoma porém reciproca. Quanto mais in¢ado de dificulda-
des esse texto, mais recriavel, mais sedutor enquanto possibilidade aberta
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de recriagao. Numa tradugdo dessa natureza, nio se traduz apenas o signifi-
cado, traduz-se o proprio signo, ou seja, sua fisicalidade, sua materialidade
mesma (propriedades sonoras, de imagética visual, enfim tudo aquilo que
forma, segundo Charles Morris, a iconicidade do signo estético, entendido
por signo iconico aquele “que é de certa maneira similar aquilo que ele de-
nota”). O significado, o pardmetro seméntico, sera apenas e tio somente a
baliza demarcatdria do lugar da empresa recriadora. Esta-se, pois, no avesso
da chamada tradugao literal (Campos, 2006, p. 35).

Durante toda a operag¢io tradutdria, meu esforco foi no sentido de recriar
uma histéria em quadrinhos em Libras, proporcionando ao leitor do texto cons-
truido a mesma experiéncia de leitura que eu teria em posse do texto de partida.
Achei importante imaginar que o leitor da minha tradugéo teria as mesmas rea-
¢Oes que eu, ou ndo, considerando que somos pessoas diferentes, mas que falamos
a mesma lingua. Transportar as informagoes estéticas dos textos que trabalhei,
como a graca pueril e astuta daquele pequeno caipira, Chico Bento, mas em Libras,
considerando toda a bagagem cultural desta lingua e das comunidades surdas, e os
“elementos e referentes do contexto em que se insere” (Campos, 2006, p. 220) foi
possivel gracas a riqueza de possibilidades expressivas das linguas de sinais, o uso
dos recursos técnicos adequados e a liberdade criativa da tradugao.

A viabilidade da Audiodescri¢do Sinalizada foi comprovada, bem como
sua independéncia total do portugués enquanto fase do procedimento tradutério.
Repito e enfatizo: a ADSin nio é uma tradu¢do da AD em portugués para Libras.
As duas ADSin foram capazes de descrever, em cada texto de chegada, as carac-
teristicas da estrutura das HQs, suas informagées imagéticas contidas em textos e
figuras, e suas informagdes estéticas, oriundas de textos de partida leves, descon-
traidos, divertidos e agradaveis.

A Libras é um grande patrimonio das comunidades surdas brasileiras, pro-
vavelmente o maior deles. Todo o seu potencial precisa ser estudado, explorado
e conhecido pelos tradutores e pelos intérpretes de Libras. As possibilidades de
criagdo artistica em Libras e de tradugdo para Libras sdo infinitas! Eu imagino a
quantidade de estudos que esta dissertacdo poderd inspirar, sem atribuir o mérito
a minha pessoa, mas a essa lingua que ha muitos anos me encanta cada vez mais
€ mais.

Ao concluir a pesquisa, ocorre-me uma grande curiosidade para saber as
lacunas que toda pesquisa deixa, j& que a incompletude faz parte da vida acadé-
mica e da “vida l4 fora”. Estudar a ADSin no contexto da linguistica poderia nos
dar mais nogao sobre como a lingua de sinais é usada para a enunciagdo de textos
descritivos. Estudar a ADSin no contexto da educa¢ao poderia nos dar ideia dos
beneficios que a AD poderia trazer ndo s6 para o publico de pessoas cegas, mas
também ao publico usuario de linguas de sinais — entre eles pessoas surdas e pes-
soas surdocegas.

A principal contribui¢do da pesquisa talvez seja o detalhamento da pro-
posta de método de escrita de um roteiro audiodescritivo pensado em lingua de
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sinais. Os videos produzidos pela pesquisa nio serdo diretamente uteis para uma
pessoa com surdocegueira, ja que se comunicam com a lingua de sinais de forma
tatil. Além disso, a traducio de expressdes faciais e de incorporagdes pode de-
mandar a presenca de um segundo Audiodescritor Sinalizante, que utilizaria de
técnicas de comunicagdo haptil associadas a sinaliza¢ao do primeiro tradutor. Essa
possibilidade deixa espago para uma nova pesquisa.

Quanto ao publico surdo, penso que valha a pena verificar se os videos
produzidos teriam boa adesdo enquanto produto literario. Apesar de ter acesso ao
contetido imagético que foi audiodescrito, a pessoa surda, essencialmente visual,
podera ter pela ADSin uma relagdo mais ampla de conexdo com a expressdo do
texto de partida.

O género artistico escolhido - as histérias em quadrinhos - contém um
potencial imenso do ponto de vista expressivo, criativo, narrativo e descritivo.
Oferece ao publico leitor uma experiéncia de deleite e é capaz de alcancar pessoas
de todas as idades. As HQs possuem ainda um inerente potencial educacional.
Por que niao podem ser acessiveis a todas as pessoas? Sinto um prazer tdo grande
quando leio gibis e quero que esse prazer seja possivel a pessoas com deficiéncia,
analfabetas, disléxicas e a todas as pessoas que por qualquer barreira ndo tenham
acesso aos quadrinhos.

Que cresgam as obras artisticas! Que caiam as barreiras de comunicagdo! A
Academia deve se preocupar incessantemente em contribuir na constru¢io de um
mundo mais justo, humano, fraterno, que ndo discrimine, que inclua todas as pes-
soas. Sem modéstia, sinto que meu trabalho representa um passo importante para
provocar essa discussdo. Espero nio estar enganado. Todavia, outro sentimento,
esse sim, me ocorre com convic¢do: minha vida foi positivamente afetada pelo
processo de pesquisa e ja ndo sou mais a mesma pessoa que a iniciou.
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Analise curricular de cursos de graduacao de formacao de
tradutores e intérpretes de Libras-portugués:
um panorama do desenvolvimento da competéncia tradutoria

Pedro Zampier
José Luiz Vila Real Gongalves
Universidade Federal de Ouro Preto

1 Introducao

Neste capitulo, apresentamos uma analise curricular de cursos de gradua-
¢do de formagio de tradutores e intérpretes de Libras-portugués (TILS) no Brasil.
Esta analise, apresentada aqui a partir de um dos capitulos analiticos de Zampier
(2019), pretende - ao aplicar a metodologia empregada por Gongalves (2015) na
andlise de matrizes curriculares de cursos de formagio de tradutores de linguas
vocais-auditivas — compreender quais sdo as subcompeténcias da competéncia
tradutoria (CT), conforme Gongalves (2015), que mais explicitamente se relacio-
nam com a descri¢do dos titulos e das ementas das disciplinas de cursos de gra-
duacio de formagao de TILS no Brasil.

Em relagio ao que foi descrito e discutido em Zampier e Gongalves (2017),
primeira publicacdo das analises desta investigagdo, as mudangas apresentadas
aqui sdo: (i) revisdo do calculo proposto anteriormente, garantindo uma maior
precisdo das cargas horarias (CH) totais dos cursos, do total de subcompeténcias
por curso e das porcentagens de componentes da CT por curso e (ii) elaboragio de
um novo grafico destacando nas discussdes, a partir do novo calculo, as porcen-
tagens de subcompeténcias da CT que foram mais e menos frequentes nos cursos
analisados, a fim de aprofundarmos a compreensio sobre o perfil de formacéio dos
TILS no Brasil.
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2 Os componentes da competéncia tradutoria

Com o objetivo de elaborar reflexdes sobre a CT e suas interfaces com a
formagdo de tradutores, Gongalves (2015, p. 116) amplia e rediscute o trabalho
de Gongalves e Machado (2006), a partir de dados coletados em 2009 e 2014, pro-
pondo uma revisdo de categorias de componentes da CT que foram apresentadas
por aqueles autores e, com isso, avaliando “[...] o quadro geral de formacéao [d]e
tradutores atualmente no Brasil, com base nas matrizes curriculares disponibiliza-
das na internet” O autor compreende que a CT é constituida por capacidades for-
madas a partir da articulagdo complexa de seus constituintes e “[...] também com
as instincias de intera¢do sociocultural” (Gongalves, 2015, p. 118). Baseando-se
em habilidades, conhecimentos e metaconhecimentos (na forma de capacidades)
e, tendo em vista um modelo cognitivo de desenvolvimento da CT (Alves; Gon-
calves, 2007), Gongalves (2015) propde uma reformulacdo dos componentes dessa
competéncia, a partir da proposta inicial de Gongalves e Machado (2006).

Na reformulagio apresentada por Gongalves (2015), os componentes da CT
sdo: 1) Capacidade pragmatica/estratégica; 2) Capacidade linguistica/metalinguis-
tica nas linguas de trabalho; 3) Capacidade sociolinguistica/estilistica/textual/dis-
cursiva nas linguas de trabalho; 4) Capacidade nas culturas das linguas de trabalho;
4a) Capacidade em cultura geral; 5) Capacidade tematica; 5a) Conhecimento ter-
minolégico; 6) Conhecimento teérico e metatedrico sobre tradugio; 7) Habilidade
no uso de tecnologia aplicada a tradugio; 7a) Habilidade em pesquisa; 8) Habilida-
de sociointerativa/profissional; 9) Fatores psicofisiologicos; 9a) Fatores emocionais/
subjetivos; 10) Conhecimentos/habilidades nao diretamente relacionados.

O componente 1, Capacidade pragmatica estratégica, é responsavel pela
produgio de inferéncias “[...] a partir do processamento de estimulos em geral
(linguisticos ou nao) e de esquemas de conhecimentos prévios diversos [...]”
(Gongalves, 2015, p. 118). O processamento pragmatico desencadeia capacida-
des como a de identificar e solucionar problemas em niveis que vio do menos
consciente aos de complexidade metacognitiva (Gongalves, 2015). As disciplinas
mais comumente relacionadas a esse componente sdo as de “[...] praticas de tradu-
¢do0, metodologia de traducéo, estagio curricular de tradugdo, critica de tradugao
(tradugdo comentada, avaliagdo de traducdes), pragmatica, logica, entre outras.”
(Gongalves, 2015, p. 119).

A Capacidade linguistica/metalinguistica nas linguas de trabalho, compo-
nente 2, “[...] envolve os mecanismos automatizados nos niveis lexicais, morfos-
sintaticos e semanticos nas linguas de trabalho, além do conhecimento explicito/
consciente e até metaconsciente de certas regras e mecanismos dessas linguas [...]”
(Gongalves, 2015, p. 119). Essa capacidade é formada pelas habilidades no uso das
linguas e pelos conhecimentos explicitos, isto ¢, declarativos e metacognitivos, das
linguas de trabalho dos tradutores. As disciplinas relacionadas sao “[...] discipli-
nas de lingua (materna e estrangeira), linguistica, fonologia, gramatica, semantica,
entre outras [...]” (Gongalves, 2015, p. 119).
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O componente 3 é representado pelas habilidades, conhecimentos e meta-
conhecimentos relacionados a Capacidade sociolinguistica/estilistica/textual/dis-
cursiva nas linguas de trabalho. As disciplinas relacionadas sdo “[...] sociolinguis-
tica, géneros discursivos/textuais, estilistica, analise do discurso, retdrica, leitura
e produgéo de textos, teoria da literatura, literatura comparada etc” (Gongalves,
2015, p. 119).

A Capacidade nas culturas das linguas de trabalho, componente 4, abrange
aqueles conhecimentos/metaconhecimentos e habilidades relacionados as ques-
toes socioculturais, valores, crengas e comportamentos dos grupos que utilizam
as linguas do par linguistico (lingua-fonte e lingua-alvo) e inclui a identificagao
das caracteristicas contrastivas. Disciplinas como as de Literaturas e Cultura, além
de atividades de intercdmbio cultural, sdo relacionadas ao componente 4. O com-
ponente 4a, Capacidade em cultura geral, engloba as habilidades, conhecimentos
e metaconhecimentos relacionados as questdes socioculturais, valores, crencas e
comportamentos de grupos sociais para além daqueles que utilizam as linguas do
par linguistico de trabalho. As disciplinas relacionadas sao: “[...] literatura e cultu-
ra (além daquelas relativas as linguas de trabalho), histéria, sociologia, antropolo-
gia, psicologia, estudo de religides etc” (Gongalves, 2015, p. 120).

A Capacidade tematica ¢ o quinto componente e caracteriza-se pelas habi-
lidades, conhecimentos e metaconhecimentos de saberes especializados de deter-
minadas areas. Gongalves (2015, p. 120) destaca que essa “[...] categoria pode ten-
der a utilizar-se mais de processos no nivel procedimental (habilidades), quando
se tratar de uma arte ou oficio, ou mais no metacognitivo, quando se tratar de uma
ciéncia” Envolve disciplinas como as de Tradugdo de textos técnicos, cientificos,
literarios, especializados e, também, as de Pratica de areas de conhecimentos es-
pecificos, que costumam ser classificadas como optativas e eletivas. O componente
5a, Conhecimento terminoldgico, abrange os conhecimentos e metaconhecimen-
tos relativos ao uso de vocabulario especializado (terminologia) de dreas tematicas
ou de conhecimento especializado da tematica dos textos traduzidos. As disci-
plinas comumente relacionadas sdo Traduc¢do técnica, cientifica, especializada e
Terminologia.

O Conhecimento teorico e metatedrico sobre tradugdo, componente 6, é
descrito por Gongalves (2015, p. 120) como

conhecimento declarativo e metacognitivo sobre o que é tradugao e seus
diversos desdobramentos e implicagdes; caracteriza-se como uma subcom-
peténcia aberta, jd que existem inimeras defini¢des e abordagens sobre tra-
dugio, envolvendo intimeras interfaces com outras dreas de conhecimento.
Com relagdo as disciplinas mais comumente relacionadas a este conheci-
mento, encontram-se as disciplinas tedricas de tradugao.

A Habilidade no uso de tecnologias aplicadas a tradugio, componente 7,
implica o dominio no uso de ferramentas como editores de texto, memorias de
traducio, sistemas de tradu¢do automatica, dicionarios, glossarios, materiais de
apoio como textos paralelos etc. Exemplos de disciplinas relacionadas sao as Tec-
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nologias aplicadas a tradug¢io, Metodologia de traducéo e Tradumatica. A Habi-
lidade em pesquisa, componente 7a, ¢ a habilidade de aplicagdo de ferramentas a
pesquisa em nivel terminoldgico e tematico e até em nivel mercadolégico, estando
relacionada a disciplinas como as do componente 7, além de Metodologia cienti-
fica e outras.

O componente 8, Habilidade sociointerativa/profissional, é a habilidade de
lidar com aspectos da tradu¢ao que envolvem relagdes interpessoais e de mercado,
como negociacdes de prazos, valores monetarios, condi¢des de trabalho, aspec-
tos do brief de tradugéo etc. Disciplinas como as de Estagio relacionam-se a esse
componente.

Os Fatores psicofisiologicos, componente 9, podem ser compreendidos
COMO 0§ Processos

psicomotores e perceptuais, em alguns casos chegando ao nivel procedi-
mental, com habilidades que incluem “saberes” automatizados, tais como a
inteligéncia psicomotora ou sinestésico-corporal, relacionadas, por exem-
plo, a agilidade em digitacdo e manuseio de equipamentos, corre¢do postu-
ral/ergonomica no trabalho (Gongalves, 2015, p. 121).

Esses fatores estdo relacionados a atividades extracurriculares ou discipli-
nas eletivas e optativas como Educagdo Fisica, Artes, Seguranga do Trabalho etc.
Os Fatores emocionais/subjetivos, 9a, sio uma subcategoria dos Fatores Psicofi-
siolégicos e incluem a inteligéncia emocional, isto é, habilidades como bom senso,
sensibilidade artistica, autocontrole emocional, empatia etc. Esses fatores, assim
como os anteriores, estdo relacionados a atividades extracurriculares ou discipli-
nas eletivas e optativas.

Por ultimo, os Conhecimentos/habilidades ndo diretamente relacionados,
componente 10, caracterizam-se por disciplinas, conteddos e atividades que ndo sdo
diretamente relevantes para a constituicio da CT. Disciplinas relacionadas podem
ser, por exemplo, as da drea pedagdgica e as de formagao de licenciados em linguas.

3 Levantamento de cursos de formacao de TILS no Brasil

Para a sele¢do dos cursos que foram analisados, foi realizada uma consulta
a base de dados oficial dos cursos e Institui¢oes de Educacio Superior, o e-MEC,
em 2017, para a andlise desenvolvida por Zampier e Gongalves (2017), e uma nova
consulta, para fins de atualizagdo dos dados, em 2019. A pesquisa inicial feita em
2017 forneceu dados de 40 cursos superiores relacionados a sigla Libras, tendo a
majoria deles o objetivo de formar professores dessa lingua, nao sendo, portanto,
nosso objeto de investigagao. Assim, entre os cursos de formagao de TILS, todos
esses de bacharelado, identificados nas consultas feitas, oito deles ministrados em
sete universidades foram analisados nesta pesquisa.

Assim, listamos no Quadro 1, a seguir, esses oito cursos e as Instituigoes de
Educagéo Superior que os oferecem.
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Quadro 1 - Cursos de formagao de tradutores e intérpretes de Libras-portugués e Insti-
tuicdes de Educacio Superior que os oferecem

Nome do curso Instituicdo de Educagdo Superior
Tradugdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira Universidade Federal de Sao Carlos
de Sinais (Libras)/Lingua Portuguesa
Letras/Libras Universidade Federal de Roraima
Letras-Libras Universidade Federal do Rio de Janeiro
Letras-Libras — modalidade presencial Universidade Federal de Santa Catarina
Letras-Libras — modalidade educacao a distancia (EaD) Universidade Federal de Santa Catarina
Letras-Libras — tradugdo e interpretacao Universidade Federal do Espirito Santo
Letras: tradugdo e interpretacao em Libras/Portugués Universidade Federal de Goids
Letras — tradutor e intérprete de Libras Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(Libras-Portugués e Portugués-Libras)

Fonte: elaborado pelos autores

Entre esses cursos, sete sdo de formagao de bacharéis em Letras, com exce-
¢do do curso de Tradugao e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)/
Lingua Portuguesa, da Universidade Federal de Sao Carlos. Segundo Rodrigues
(2018), a justificativa para a diferen¢a de nomenclatura entre os sete cursos ana-
lisados e o da Universidade Federal de Sio Carlos deve-se ao fato de que essa
graduagdo estd vinculada ao Departamento de Psicologia daquela instituicao,
ndo podendo, portanto, ser chamado de Bacharelado em Letras. Apesar dessa
diferenca, todos os cursos formam egressos aptos a atuarem como TILS, além de
outras atividades como professores, pesquisadores, criticos literarios etc. (Rodri-
gues, 2018).

Para melhor compreensdo das condi¢des de criagdo desses cursos, retoma-
mos dois pontos que Rodrigues (2018) destaca acerca da origem e da elaboragdo
das matrizes curriculares dos cursos em analise: (i) a criacdo do curso de Bacha-
relado em Letras-Libras EaD da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
resulta do curso de Licenciatura em Letras-Libras dessa mesma institui¢do, uma
vez que um “[...] breve contraste entre o desenho curricular inicial da Licenciatura
(2006) e do Bacharelado (2008) evidencia a existéncia de um eixo comum [...]”
(RODRIGUES, 2018, p. 202); e (ii) a relagdo dos cursos em analise com o curso
de Bacharelado em Letras-Libras da UFSC, sobre os quais o autor comenta: “[...]
a estruturacdo dessas graduacgoes [...] teve alguma relagdo com o Projeto Politi-
co-Pedagodgico e, por sua vez, com a matriz curricular do Bacharelado em Letras
Libras (EaD) [da UFSC] [...]” (Rodrigues, 2018, p. 207).
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4 Identificacao dos componentes da CT nos curriculos de cursos de
formacao de TILS

Para iniciar a analise das matrizes curriculares e das ementas, foram inves-
tigados os sites institucionais das universidades, a fim de nos certificarmos que
nesses portais terfamos acesso as matrizes curriculares, as ementas e aos projetos
politico-pedagégicos dos cursos de nosso interesse. As matrizes curriculares sdo
documentos que fornecem informagdes acerca das disciplinas a serem cursadas
e das cargas hordrias de cada disciplina. As ementas veiculam resumidamente os
temas a serem trabalhados nas disciplinas. Os projetos politico-pedagdgicos sdo
documentos mais completos e tém por finalidade nortear e planejar a identidade
de um curso de graduagdo. Em resumo, um projeto politico-pedagdgico costuma
conter um histdrico de cria¢ao do curso, os principios norteadores, o perfil e as
competéncias almejadas para os egressos, os objetivos do curso, a propria matriz
curricular e as ementas das disciplinas a serem cursadas pelos graduandos.

Algumas instituigdes ndo ofereciam acesso aos projetos politico-pedagogi-
cos, ou ainda, os disponibilizavam, mas esses ndo pareciam ser documentos atua-
lizados, e, por isso, foram realizados contatos com as secretarias ou coordenagdes
dos cursos, via e-mail ou telefone, a fim de que pudéssemos ter acesso a esses
documentos. Mesmo sem termos recebido retorno para todos os contatos realiza-
dos, conseguimos, a partir dos documentos disponibilizados nos sites, coletar as
informagdes de que precisavamos, a saber: as matrizes curriculares com os nomes
das disciplinas de cada um dos cursos, suas CHs em horas ou em créditos — que
foram posteriormente convertidos em horas — e as ementas de cada uma dessas
disciplinas.

Em sua investigagdo sobre os cursos de formacdo de tradutores de linguas
vocais-auditivas, Gongalves (2015) considerou somente os titulos das disciplinas
dos cursos arrolados aquela época, nos periodos de 2009 e de 2014. O autor ob-
serva que a analise realizada “[...] ndo permite a constru¢io de um quadro mais
preciso e refinado dos curriculos de cursos de tradugdo no Brasil, uma vez que se
contou essencialmente com a relagdo de disciplinas elencadas nas matrizes cur-
riculares [...]” e que, portanto, fica o “[...] convite para o aprofundamento dessas
questdes, o refinamento na metodologia [...]” (Gongalves, 2015, p. 128). Aprovei-
tando esse convite e levando-se em consideragdo a oportunidade de contrastar-
mos a formagdo de tradutores intramodais — que atuem em pares linguisticos de
modalidade vocal-auditiva - com a formagdo de tradutores e intérpretes inter-
modais - que atuam no par linguistico Libras-portugués -, decidimos que seria
apropriado expandir as discussoes iniciadas por Gongalves (2015) e verificar ndo
somente os titulos do rol de disciplinas dos cursos de formagao de TILS, mas tam-
bém as suas ementas.

A metodologia de andlise aplicada em nossa pesquisa prosseguiu com a
adi¢do dos nomes das disciplinas e de suas respectivas CHs a uma planilha do
programa Excel, permitindo-nos, assim, a realizagio dos célculos necessarios a
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nossa analise. Posteriormente, associaram-se até dois componentes — entre os 14
elencados por Gongalves (2015), distribuidos entre os nimeros 1, 2, 3, 4, 4a, 5, 5a,
6,7,7a,8,9,9a, e 10 - que potencialmente sdo desenvolvidos pelos alunos durante
o curso daquela disciplina, com a interpretagdo dos textos das ementas por parte
dos pesquisadores. O mesmo procedimento de analise foi adotado para o titulo
das disciplinas, ou seja, até dois componentes da CT foram correlacionados ao
titulo, considerando-se aqueles que mais provavelmente seriam desenvolvidos ao
longo da respectiva disciplina. Ao final foi feita a média ponderada do percentual
de carga hordria referente a cada um dos componentes para cada um dos cursos
e, em seguida, para o conjunto dos cursos de formagdo de TILS, que resulta nas
médias aritméticas apresentadas no Grafico 1, a seguir, que também inclui, para
fins de comparacio e discussdo, os resultados referentes aos cursos de tradugéo de
linguas vocais-auditivas (Gongalves, 2015).

A associagao de até dois componentes da CT para os titulos das disciplinas
e para as ementas das disciplinas seguiu uma regra baseada em pesos. Acredita-
mos que

[...] esses dois itens (titulo e ementa) devem delimitar o campo tematico da
respectiva disciplina, que deve apontar para os principais componentes da
CT a serem desenvolvidos. Nesse sentido, definimos que os componentes
relacionados ao titulo teriam peso dois e os relacionados a ementa teriam
peso um, tendo em vista que, hierarquicamente, ha maior importancia para
a delimitagdo apontada pelo titulo (Zampier; Gongalves, 2017, p. 100).

Desse modo, o peso dois foi dado a cada um dos titulos das disciplinas ana-
lisadas, ja que o titulo aborda a tematica da disciplina de forma mais geral, mais
abrangente. Aos componentes relacionados as ementas foi conferido o peso um, ja
que o que se apresenta nelas é mais especifico em relacio a temédtica da disciplina
e pode ser modificado pelos professores de acordo com seus objetivos no decorrer
do curso. A hierarquia da pontuagio se justifica pela maior importancia dada ao
topico geral, o tema, da disciplina em relagdo aos topicos especificos, o desenvol-
vimento do tema, na ementa. Além disso, houve casos em que os titulos e/ou as
ementas apresentavam informagoes que nao puderam ser associadas a nenhum
dos 13 componentes relevantes para a CT, recaindo assim no componente de nu-
mero 10, Conhecimentos/habilidades ndo diretamente relacionados.

Ao finalizarmos a distribui¢do de até dois componentes da CT para cada
titulo de disciplina e mais dois para cada uma das respectivas ementas, de todos
os oito cursos de formacdo de TILS sob analise, passamos & contabilizacdo das
CHs totais dos cursos, excetuando-se aquelas referentes as disciplinas eletivas, as
optativas, as atividades complementares, as atividades de extensdo e de pesquisa e
aos semindrios. A realizagio desse procedimento justifica-se, pois, nesses casos, os
cursos ndo costumam especificar em suas matrizes curriculares, em suas ementas
e nem mesmo em seus projetos politico-pedagdgicos quais disciplinas ou ativi-
dades podem ser cursadas. Além disso, os alunos possuem a sua disposi¢io um
elenco de disciplinas e atividades muito diverso e, por isso, muito genérico, o que
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impossibilitou uma analise minimamente consistente. Assim, preferimos eliminar
todas as disciplinas com essas caracteristicas.

Munidos das CHs totais dos cursos, foi possivel: (a) calcular a carga ho-
raria atribuida a cada um dos componentes da CT, para cada curso, com base
nas ementas analisadas e nos titulos analisados; (b) transformar essa carga ho-
raria em porcentagem, tendo acesso assim ao potencial relativo de cada um dos
componentes da CT na composi¢do curricular, para as ementas analisadas e para
os titulos analisados; (c) proceder com o célculo da média de cada um dos 14
componentes da CT para as ementas e para os titulos da disciplinas, em cada
curso; e (d) calcular a média, levando-se em consideragdo as médias obtidas no
passo anterior, das ementas e dos titulos, obtendo-se, assim, a porcentagem geral
referente ao quanto cada uma das 14 subcompeténcias da CT tém de prioridade
nos cursos em tela.

Apesar de Gongalves (2015) ter apresentado dados referentes a dois perio-
dos em sua analise (2009 e 2014), consideramos neste estudo os dados de 2014.
Isso se deve ao fato de que esses sio dados mais atuais e, portanto, mais préoximos
dos que coletamos para mantermos a coeréncia com a primeira anélise que propu-
semos (Zampier; Gongalves, 2017), em que os dados selecionados para compara-
¢do foram também os de 2014. No entanto, alguns dados referentes ao ano de 2009
sdo retomados para permitir uma complementagdo das discussdes desenvolvidas
em nossas analises.

Apresentamos, a seguir, o Grafico 1 em que se observa a distribuigdo das
subcompeténcias da CT propostas por Gongalves (2015), com os resultados re-
ferentes aos cursos de traduc¢do de linguas vocais-auditivas, através de levanta-
mentos feitos em 2014, em contraste com aqueles obtidos por Zampier (2019)
para os cursos de formacdo de TILS. Lembramos que esse ultimo desenvolveu
as andlises com base ndo s nos titulos das disciplinas, mas também levando
em consideragdo as suas ementas. Desse modo, pretendemos avaliar eventuais
semelhangas e diferencas entre os dois conjuntos de cursos abordados nas duas
pesquisas.

Nesse grafico, observamos que alguns componentes da CT tém quase a
mesma distribuicdo nos cursos analisados por Gongalves (2015) e nos cursos su-
periores de formacio de TILS. Para os componentes 2, 5, 5a, 9 e 9a, a diferenca é
de no maximo 0,5%. Assim, podemos afirmar que, para esses componentes — Ca-
pacidade linguistica/metalinguistica nas linguas de trabalho, Capacidade temati-
ca, Conhecimento terminolégico, Fatores psicofisiologicos e Fatores emocionais/
subjetivos —, existe uma semelhanca nas tendéncias formativas de tradutores e
intérpretes de linguas vocais-auditivas e de TILS, ainda que haja um lapso tem-
poral em relacio aos dois periodos em que os dados foram levantados, ou seja,
2014 e 2019.
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Grifico 1 - Porcentagem de carga hordria de componentes da competéncia tradutéria
em cursos de formacio de tradutores e intérpretes de Libras-portugués
e nos cursos analisados por Gongalves (2015)
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Legenda:

1) Capacidade pragmatica/estratégica;

2) Capacidade linguistica/metalinguistica nas linguas de trabalho;

3) Capacidade sociolinguistica/estilistica/textual/discursiva nas linguas de trabalho;
4) Capacidade nas culturas das linguas de trabalho; 4a) Capacidade em cultura geral;
5) Capacidade temética; 5a) Conhecimento terminoldgico

6) Conhecimento tedrico e metatedrico sobre traducdo;

7) Habilidade no uso de tecnologia aplicada a tradugao; 7a) Habilidade em pesquisa;
8) Habilidade sociointerativa/profissional;

9) Fatores psicofisiolgicos; 9a) Fatores emocionais/subjetivos;

10) Conhecimentos/habilidades nao diretamente relacionados.

Fonte: Zampier (2019, p. 61).

O primeiro componente da CT, Capacidade pragmatica/estratégica, é a se-
gunda subcompeténcia mais desenvolvida nos oito cursos superiores de formacdo
de TILS de nossa investigacao. Identificamos que 18,8% da CH dos cursos é dedi-
cada a esse componente, enquanto Gongalves (2015) registrou uma porcentagem
de 14,8%, ou seja, uma diferenca de 4%. Esse componente, nas palavras de Gon-
calves (2015, p. 118-119),

¢ a capacidade de acessar esquemas de conhecimentos prévios a fim de produ-
zir inferéncias a partir do processamento de estimulos em geral (linguisticos
ou ndo) e de esquemas de conhecimentos prévios diversos [...]. Em um nivel
mais profundo ou avan¢ado, o processamento pragmatico leva ao estratégi-
co; este ultimo inclui com a capacidade complexa de identificar e solucionar
problemas, tomar decisdes, raciocinar, chegar a conclusdes — processos ge-
ralmente desencadeados por mecanismos automdticos, em funcdo de certas
inferéncias produzidas em niveis menos conscientes, porém podendo levar a
processos de alto-nivel de consciéncia e complexidade metacognitiva.

O autor ainda exemplifica disciplinas em que essa capacidade pode ser de-
senvolvida, listando, por exemplo, “[...] disciplinas praticas de tradu¢ao, metodo-

250



Parte Il - Estudos da Tradugao e da Interpretacao de Linguas de Sinais

logia de tradugdo, estagio curricular de tradugéo, critica de tradugio (tradugéo
comentada, avaliagdo de tradugdes), pragmadtica, logica, entre outras” (Gongalves,
2015, p. 119).

Gongalves (2015) afirma que a variagao identificada por ele na porcenta-
gem desse componente entre os periodos de 2009 e 2014 - 15,2% e 14,8%, res-
pectivamente — ndo possui significancia estatistica. Portanto, a manutengido da
estabilidade da porcentagem desse componente nos periodos analisados parece
indicar o carater essencial desse componente a formagao de tradutores, ja que per-
passa “[...] disciplinas voltadas para a pratica tradutdria, com o desenvolvimen-
to de habilidades e estratégias especificas para a solugdo dos diversos problemas
enfrentados pelo profissional nas tarefas tradutérias” (Gongalves, 2015, p. 126).
Nossos resultados mostram que esse componente ¢ o segundo mais desenvolvido
nos cursos estudados, 18,8%, uma porcentagem maior do que a dos dois periodos
informados por Gongalves (2015), o que implica uma CH elevada e que reflete a
importancia dessa capacidade para a formagédo de TILS.

A segunda subcompeténcia ¢ a Capacidade linguistica/metalinguistica nas
linguas de trabalho e é o componente com mais destaque nos cursos investigados.
Verificamos em nossos resultados um percentual de 26,7%, enquanto Gongalves
(2015) mensurou uma porcentagem de 27,2%, o componente que obteve mais alta
incidéncia nos cursos analisados por esse autor no ano de 2014. Esse componente,
explica Gongalves (2015), envolve os conhecimentos linguisticos das linguas de
trabalho dos tradutores, além de conhecimentos conscientes e metaconscientes
das regras das linguas, conhecimentos de carater contrastivos, abarcando niveis
que vdo do procedimental, passam pelo declarativo e podem chegar ao metacog-
nitivo. Disciplinas como as “[...] de lingua (materna e estrangeira), linguistica,
fonologia, gramatica, semantica, entre outras [...]” (Gongalves, 2015, p. 119) sdo
algumas das que desenvolvem essa capacidade.

Em relagdo ao componente 2, Capacidade linguistica/metalinguistica nas
linguas de trabalho, Gongalves (2015) afirma que a alta porcentagem dessa sub-
competéncia (27,2%) aponta para o fato de que os alunos que ingressam nos cur-
sos de formagdo de tradutores muitas vezes nao possuem niveis elevados de pro-
ficiéncia na lingua estrangeira do par linguistico em que atuardo. Além disso, os
conhecimentos metalinguisticos da primeira lingua desses ingressantes também
serdo aprofundados, estando, pois, inseridos no 4mbito dessa capacidade. O que se
observa para alguns cursos de formagao de TILS, como ressalta Rodrigues (2018),
¢ que, para o ingresso no curso de Letras-Libras (modalidade educac¢io a distan-
cia) da UFSC, por exemplo, ha um pré-requisito de proficiéncia na Libras. Assim,
o enfoque nesses componentes nos cursos de formagéo de TILS parece ser direcio-
nado a consolidacao dos conhecimentos linguisticos e ao aprofundamento daque-
les de carater metalinguistico, como a analise das ementas realizada nesta pesquisa
sugere. Zampier e Gongalves (2017, p. 102) destacam que “[...] a maior parte da
carga horaria dedicada a esse subcomponente [...] relaciona-se a disciplinas como
Lingua Brasileira de Sinais e Estudos Linguisticos [...]” e ressaltam uma diferenca
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no que tange ao carater dos conhecimentos relacionados a essa subcompeténcia:
“[...] ha uma distin¢do entre as disciplinas relacionadas a esse componente e que
tém como foco o desenvolvimento da competéncia linguistica (habilidades), e as
que tém por base os conhecimentos metalinguisticos (declarativos e metacogni-
tivos)” Futuros estudos que apliquem metodologias semelhantes a que adotamos
nesta pesquisa poderao se dedicar a aprofundar essa discussdo, buscando um qua-
dro mais preciso em rela¢do aos aspectos e conteudos relacionados as competén-
cias linguisticas estritas em oposi¢do aos conhecimentos metalinguisticos, o que
parece ter um impacto importante nos curriculos dos cursos.

Gongalves (2015) conclui em sua andlise que a alta porcentagem dessa
subcompeténcia nos cursos por ele investigados, verificada também em nossa
pesquisa, parece indicar que a concepg¢io de tradugio é a de que essa se resumi-
ria a uma atividade que demanda principalmente uma competéncia de transfe-
rir significados de uma lingua para outra, ou uma concepgio de tradugdo como
atividade essencialmente interlinguistica, como o autor prefere nomed-la. Assim
como o autor propde, acreditamos ser essencial uma reflexdo critica acerca do
que de fato seja a atividade tradutoria e de quais conhecimentos, habilidades e
capacidades os tradutores devem possuir para realizar uma tradugdo que atenda
a sua finalidade.

Para o componente 3, Capacidade sociolinguistica/estilistica/textual/dis-
cursiva nas linguas de trabalho, que se relaciona aquelas habilidades e conheci-
mentos, incluindo metaconhecimentos, acerca de géneros e tipos de textos, es-
tilistica, questdes discursivas e contrastivas nas linguas de trabalho (Gongalves,
2015), a porcentagem identificada em nossos resultados foi de 11,9%, enquanto a
de Gongalves (2015) foi de 10,6%, uma diferenga de 1,3%.

Identificamos que as disciplinas Sociolinguistica e Analise do Discurso aca-
bam por desenvolver essa capacidade. Além disso, em alguns cursos, certas disci-
plinas de Libras concentram-se em questdes relacionadas a essa subcompeténcia,
o que pode ser verificado pelas suas ementas, mas nio pelo titulo. Leitura e Pro-
dugdo de Textos é uma disciplina que também desenvolve, nos cursos analisados,
essa capacidade. Gongalves (2015) completa esse rol, acrescentando disciplinas
como Géneros Textuais, Estilistica, Retdrica, Teoria da Literatura, Literatura Com-
parada, entre outras.

A subcompeténcia 4, Capacidade nas culturas das linguas de trabalho,
apresentou no nosso estudo um percentual de 7,6%, que se compara aos 12,2%
constados no estudo de Gongalves (2015). Ele pontua que, de 2009 para 2014,
houve um decréscimo na porcentagem referente a esse componente, o que fez com
que passasse de 17,8%, no primeiro levantamento, para 12,2%, no segundo. E ar-
gumenta que esse decréscimo parece ter sido motivado pelo acréscimo de CH
em outros componentes da CT, em detrimento da Capacidade nas culturas das
linguas de trabalho. Em nossa pesquisa, observamos que os 7,6% referentes a essa
capacidade fazem com que ela fique entre as cinco mais abordadas nos cursos de
formacao de TILS, o que parece ser uma porcentagem significativamente elevada
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considerando-se o total dos 14 componentes sob analise, 13 dos quais relevantes
para a formacédo do profissional.

A Capacidade em cultura geral, componente 4a, figura com 1,5% nas CHs
dos cursos de formagao de TILS e com 9,5% nos cursos de formacéao de tradutores
de linguas vocais-auditivas, analisados em 2014. Essa capacidade assemelha-se a
anterior, 4, diferenciando-se dela pelo fato de néo ser exclusiva das linguas do par
linguistico em que os tradutores atuam, mas por se relacionar a uma perspecti-
va mais geral de cultura. Por isso, além das disciplinas elencadas por Gongalves
(2015) no componente anterior, incluem-se as que se dedicam aos estudos histo-
ricos e sociais e disciplinas que abordam tematicas antropoldgicas, psicologicas e
de religides, por exemplo.

Gongalves (2015) pontua que esse componente teve um aumento de 6,4%
de 2009 para 2014. Em comparagio a esses dois valores, o 1,5% apresentado em
nossa andlise representa uma porcentagem baixa. O autor destaca que o aumento
observado de 2009 para 2014 parece incrementar a formagio geral dos egressos.
Constatamos que, na formacdo de TILS, o enfoque é na formagdo de um profis-
sional sem um conhecimento amplo em temas de cultura geral, tendo em vista a
CH da subcompeténcia 4a. Zampier e Gongalves (2017) acrescentam que sdo nas
disciplinas eletivas ou optativas em que geralmente se alocam esses conhecimen-
tos enciclopédicos.

A Capacidade tematica, componente 5, apresentou, em nossos dados e nos
de Gongalves (2015), uma porcentagem bastante proxima: 4,8% e 4,7%. Trata-se
das habilidades, dos conhecimentos e dos metaconhecimentos de dreas especiali-
zadas, os quais podem ir de niveis procedimentais, no caso das habilidades como
as artisticas e praticas, a niveis metacognitivos, quando relacionados as ciéncias,
por exemplo (Gongalves, 2015). A Capacidade temdtica engloba disciplinas como
as de Tradugdo de Textos Técnicos ou Especializados e as optativas ou eletivas que
sejam relativas a conhecimentos especializados de areas como Engenharia, Biolo-
gia, Literatura, Computagdo, Direito etc.

Gongalves (2015) observa que o aumento nesse componente de 4,0% para
4,7% entre 2009 e 2014 e a redugao do componente 5a — Conhecimento termino-
légico — de 2,5% para 0,8% sdo vinculados a um acréscimo de CH de disciplinas
de Tradugdo Especializada e uma reducéo de disciplinas dedicadas exclusivamente
aos conhecimentos terminoldgicos. O autor explica que a “[...] redugdo do espago
para a terminologia foi compensado pelo crescimento das disciplinas de tradugdo
de especialidades, representadas em 5a, que, em geral, incluem atividades voltadas
para o dominio da terminologia das areas de especialidade em foco” (Gongalves,
2015, p. 127). O autor acrescenta que isso parece ser uma mudanga positiva para o
desenvolvimento da competéncia tradutdria, visto que se discutem as questdes de
terminologia aplicadas a um contexto de tradugao mais proximo do que é realiza-
do no mercado de trabalho. Observamos para o componente 5a, Conhecimento
terminologico, uma porcentagem baixa (0,7%), mas muito proxima a encontrada
(0,8%) por Gongalves (2015) no ano de 2014.
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O sexto componente da CT, o Conhecimento tedrico e metatedrico sobre
tradugdo, é a subcompeténcia com maior diferenga percentual em comparagio
com os resultados de Gongalves (2015): 14,3% na nossa pesquisa contra os 4,5%
desse autor. Esse componente, para autores como Schiffner e Adab (2000), é es-
sencial a formacao de tradutores, ja que fornece conhecimentos sobre como tra-
duzir de forma adequada, objetivando que o texto-alvo cumpra a sua funcdo. E um

conhecimento declarativo e metacognitivo sobre o que é traducdo e seus
diversos desdobramentos e implica¢des; caracteriza-se como uma subcom-
peténcia aberta, ja que existem inimeras defini¢des e abordagens sobre tra-
dugio, envolvendo intimeras interfaces com outras dreas de conhecimento.
Com relagdo as disciplinas mais comumente relacionadas a este conhecimen-
to, encontram-se as disciplinas tedricas de tradugao (Gongalves, 2015, p. 120).

Salientamos que identificamos, nos cursos analisados, um niimero abun-
dante de disciplinas que desenvolvem esse componente, como, por exemplo, Tra-
dugdo e Interpretagdo, Estudos da Tradugdo, Estudos da Interpretagdo, Aspectos
Historico-Filosoficos da Traducio, Tradugdo de Textos Cientifico-Académicos,
Tradugdo de Textos Literarios, Etica na Tradugao e Interpretagdo. Em sua anélise,
Gongalves (2015) constata que o tempo relativo dedicado a esse componente nos
cursos analisados é pequeno e completa questionando se ndo seria 0 momento
de se considerar um aumento dos estudos tedricos sobre traducdo em cursos de
formacdo de tradutores. Considerando a importancia dessa subcompeténcia, os
14,3% de CH especifica para o Conhecimento teérico e metatedrico sobre tradu-
¢do nos cursos de formacgao de TILS analisados parecem responder positivamente
ao questionamento proposto por Gongalves (2015).

A importincia desse componente para a formacdo de TILS pode ser infe-
rida também a partir do exposto por Rodrigues (2018), quando o autor salienta
o fato de que o processo de formagio desses profissionais deve muni-los de capa-
cidade de ac¢do, intervengdo e decisdo, mobilizando conhecimentos necessarios
- inserindo-se aqui os componentes da CT como descritos por Gongalves (2015)
e destacando o conhecimento tedrico e metatedrico sobre traducdo - a realizacio
de uma tarefa tradutoria que resulte em um texto-alvo adequado ao seu contexto
e ao seu publico-alvo. Além disso, os desenhos curriculares dos cursos superiores
de graduacio de formagdo de TILS devem prever as discussoes das diferengas en-
tre os processos de traducdo e de interpretagio, as questdes de intermodalidade e
de intramodalidade e a grande demanda “[...] por servicos de interpretacio e de
tradugdo da lingua oral para a de sinais (sinaliza¢do), levando os profissionais a
atuarem majoritariamente na direcionalidade inversa: de sua primeira lingua para
a sua segunda lingua [...]” (Rodrigues, 2018, p. 217).

Dessa maneira, retomamos as duas perguntas feitas por Zampier e Gongal-
ves (2017), que se somam aquela feita por Gongalves (2015): Qual seria o espago
ou percentual de carga horaria necessario para o desenvolvimento das questdes
tedricas e metatedricas na formagio de tradutores (tanto em pares linguisticos
intramodais quanto intermodais)? Seria suficiente ou, por outro lado, excessiva a
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porcentagem de 14,3% dedicada ao componente 6 nos cursos investigados? Como
tém se dado os processos de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo da aquisi¢ao
desses conhecimentos e metaconhecimentos?

Uma sugestdo, proposta por Rodrigues (2018) e que pode ser um principio
de resposta a essas perguntas, é de que, independentemente do desenho do cur-
riculo de um curso de graduagio de formagao de TILS, a questdo da modalidade
das linguas do par de formagdo do tradutor e intérprete deve ser transversal a
todo o desenho curricular. Assim, em disciplinas que se relacionam ao conheci-
mento tedrico e metatedrico sobre tradugao, ¢ importante que “[...] se pergunte
sobre os efeitos e nao efeitos da modalidade de lingua sobre o contetdo proposto.
E, caso existam efeitos de modalidade, é importante que eles sejam discutidos e
trabalhados” (Rodrigues, 2018, p. 218). Para Rodrigues (2018), a formagdo de
TILS deve também proporcionar aos estudantes conhecimentos, habilidades e
atitudes que lhes permitam realizar tradugdes e interpretagdes conscientes e me-
tarreflexivas.

O componente 7, Habilidade no uso de tecnologias aplicadas a tradugéo,
apresentou uma diferenca de 1,9% a menos em relagdo ao apresentado por Gon-
calves (2015). Os nossos dados indicaram uma carga horaria de 1,4% e os daquele
autor, de 3,3%. Esses 3,3% em 2014 foram aumentados em rela¢do aos dados de
2009 que indicavam 1,5% desse componente nos cursos investigados pelo autor.
Ele considera o aumento importante, ja que o tradutor, por néo ser especialista em
todos os tipos de textos que precisa traduzir, podera usufruir dos conhecimentos
dessa subcompeténcia para aprimorar o uso de ferramentas de auxilio a tradugéo.
O componente 7a, Habilidade em pesquisa, também contribui para uma melhoria
na atuagao do tradutor, uma vez que fornece os subsidios necessarios as habilida-
des em pesquisar acerca dos diversos temas dos textos-fonte com que trabalha. O
componente 7a, segundo Gongalves (2015), aumentou de 2009 (1,9%) para 2014
(7,0%); em nossa pesquisa, a porcentagem foi de 5,9%.

Esses componentes relacionam-se as habilidades de coordenar o uso de
ferramentas tecnoldgicas de apoio a tradu¢do, como as memorias de tradugio,
os glossarios, os dicionarios, os editores de texto etc., e, também, as de utilizar
as ferramentas existentes para pesquisa de terminologia e busca de informagoes
especificas (Gongalves, 2015). As disciplinas relacionadas sao: “[...] tecnologias
aplicadas a traducdo, metodologias de tradugéo, tradumatica [...] e metodologia
cientifica [...]” (Gongalves, 2015, p. 120).

Verificamos que as porcentagens de 1,4% e de 5,9%, para os componentes 7
e 7a de nossa pesquisa sdo menores se compararmos os valores apresentados por
Gongalves (2015). Caberia verificar uma avaliagdo em outro periodo, futuramen-
te, para constatarmos se havera alguma mudanca, levando-se em consideragdo
o carater da atuagdo dos TILS atualmente, que ¢ em grande medida de ativida-
des de interpretacao (Rodrigues, 2018), afastando, assim, um investimento mais
aprofundado no desenvolvimento de competéncias que se relacionam mais dire-
tamente ao perfil das tarefas de tradugao, atividade que demanda dos tradutores a
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habilidade de pesquisar e de utilizar ferramentas tecnoldgicas a seu favor durante
o processo tradutdrio.

Na subcompeténcia 8, Habilidade sociointerativa/profissional, verificamos
uma porcentagem de 4,7% da CH nos cursos investigados. Gongalves (2015) veri-
ficou para esse componente uma porcentagem de 2,3% e o descreveu como sendo
a habilidade em lidar com questdes acessorias ao processo tradutorio, especifica-
mente as relacionadas as interagdes interpessoais, e sobre a relagdo dos profissio-
nais da area com o mercado de tradugéo, habilidades que devem ser desenvolvidas
especialmente em disciplinas como as de Estagio.

Esse componente apresentou uma variagdo de 2,4% a mais nos cursos de
formacao de TILS, em comparagdo ao verificado por Gongalves (2015). Por ser
um componente voltado as relagdes que se estabelecem durante a pratica profis-
sional dos tradutores, espera-se que seja uma habilidade mais desenvolvida nas
disciplinas de Estdgio, como afirma Gongalves (2015), e ap6s a formagdo dos TILS.
Constatamos que os cursos analisados nesta pesquisa ddo uma maior énfase a esse
componente do que aqueles de formagédo de tradutores e intérpretes intramodais,
o que parece indicar uma preocupagdo com a preparagdo profissional prévia ao
ingresso no mercado de trabalho.

Os componentes 9 e 9a, Fatores psicofisiologicos e Fatores emocionais/sub-
jetivos, sdo 0s que apresentaram menor porcentagem: 0,1% e 0,0%, assim como
nos dados de Gongalves (2015): 0,0% e 0,1%. Segundo Gongalves (2015, p. 121),
sao Fatores psicofisiologicos os “[...] processos psicomotores e perceptuais, em al-
guns casos chegando ao nivel procedimental [...] como a inteligéncia psicomoto-
ra ou sinestésico-corporal, relacionadas, por exemplo, a agilidade em digitagdo e
manuseio de equipamentos [...]” e a ergonomia. Os Fatores emocionais/subjetivos
incluem “[...] ‘inteligéncia emocional, envolvendo processos procedimentais (ha-
bilidades) relativas a intui¢do nas suas diversas manifestagcdes (bom senso, sensi-
bilidade artistica, autocontrole emocional [...]” (Gongalves, 2015, p. 121). As disci-
plinas relacionadas a essas subcompeténcias sdo, comumente, as eletivas, optativas
ou as atividades extracurriculares.

Assim como o que foi afirmado por Gongalves (2015) acerca de sua meto-
dologia de analise das matrizes curriculares, reiteramos que a baixa porcentagem
identificada para esses componentes pode ser motivada pela metodologia utili-
zada para a andlise dos dados curriculares dos cursos de formagao de TILS. Esse
componente costuma relacionar-se as disciplinas que sdo elencadas como eletivas,
optativas ou como atividades extracurriculares; no entanto, como nao analisamos
as disciplinas sob essas categorias, ndo pudemos verificar mais rigorosamente a
porcentagem desses componentes. Acreditamos que os numeros de fato sejam
maiores do que 0 0,1% e 0 0,0% apresentados no Grafico 1, mas que, ainda assim,
se trata de uma CH reduzida para essas subcompeténcias, dada a sua relevancia
para a formagdo de tradutores (Gongalves, 2015). Essa relevancia pode ser consi-
derada ainda maior em tradugdes e interpretagdes intermodais, como no caso de
tradugdes no par linguistico Libras-portugués, uma vez que os TILS frequente-
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mente ndo tém acesso prévio a materiais de apoio as suas tradugdes e interpreta-
¢oes, para conhecimento da terminologia, por exemplo, o que pode causar muito
estresse e ansiedade durante o processo tradutério. Nesse sentido, disciplinas com
enfoques nesses fatores podem ajudar esses profissionais a lidar com essas situa-
¢Oes adversas.

A ultima subcompeténcia analisada é a 10, Conhecimentos/habilidades
néao diretamente relacionados. Conforme o nome indica, esses conhecimentos ou
habilidades nao se relacionam diretamente ao desenvolvimento da CT. Gongalves
(2015) destaca que esses conhecimentos sdo, principalmente, aqueles de discipli-
nas de cunho didatico-pedagogico voltadas a formagdo de licenciados em linguas.
Acrescentamos que, nos cursos em analise, verificamos uma CH de 1,7%, enquan-
to Gongalves (2015) relata uma porcentagem de 3,1%.

As disciplinas ministradas nos cursos analisados em que se verifica o de-
senvolvimento desse componente sdo: Desenvolvimento, Aprendizagem e Pro-
cessos Educacionais; Linguagem, Surdez e Educagéo; Politicas Publicas e Surdez;
Educagio Bilingue; Fundamentos da Educagiao dos Surdos; Avaliagdo do Processo
de Ensino-Aprendizagem de Linguas; Introdugdo a Educagio a Distancia.

Gongalves (2015) observa que a redugdo de 4,5% desse componente em
2009 para 3,1% em 2014 ¢ um indicio do aprimoramento do desenho curricular
dos cursos por ele investigados. Nesse sentido, o 1,7% de CH desse componente
nos cursos de formacdo de TILS parece sinalizar que os curriculos desses cursos
estdo mais concentrados na formacdo em Tradugio, deixando menos espaco em
suas matrizes curriculares e nas ementas das disciplinas para os conhecimentos e
habilidades que néo se relacionam ao desenvolvimento da CT.

5 Discussao dos resultados

Com a finalizagdo das analises das porcentagens da carga horaria de cada
uma das subcompeténcias que compdem a CT, conforme descritas por Gongalves
(2015), foi possivel verificar uma semelhanca entre alguns dos resultados dos cur-
sos de formacdo de TILS e dos de formagio de tradutores e intérpretes intramodais
de linguas vocais-auditivas analisados em 2014. No entanto, alguns componentes
apresentaram uma maior discrepancia entre o conjunto de dados analisados por
Gongalves (2015) e os nossos. Os componentes 1 (Capacidade pragmatica/estraté-
gica), 4 (Capacidade nas culturas das linguas de trabalho), 4a (Capacidade em cul-
tura geral) e 6 (Conhecimento tedrico e metatedrico sobre tradu¢io) foram os que
apresentaram as maiores variagdes, conforme verifica-se no Grafico 1. Além desses
componentes, que apresentaram as maiores discrepancias entre as duas pesquisas,
comentaremos também sobre aqueles com os maiores e 0s menores percentuais de
ocorréncia, quais sejam, as subcompeténcias 1, 2, 6, como as mais recorrentes, e 5a,
9 e 9a, como as menos recorrentes nos cursos de formagao de TILS.

Destacamos a subcompeténcia 6, Conhecimento tedrico e metatedrico so-
bre tradu¢io, como componente importante a formacio de TILS. Sobre essa ques-
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tao, Gongalves (2003, p. 210) destaca que, “[...] para que se aumentem as chances
de um curso de tradugio contribuir efetivamente para o desenvolvimento [da CT]
de seus alunos, é preciso que [...] seja dada especial aten¢do para seu fundamento
tedrico [...]"

Reiterando a importancia dos conhecimentos tedricos sobre tradugio,
Gongalves (2003, p. 218) argumenta que

[...] o conhecimento tedrico como um fim em si mesmo, provavelmente,
perder-se-a por falta de alguma aplicagdo ou implica¢do pratica, enquanto a
pratica sem um certo nivel de reflexdo tedrica podera levar a automatismos
limitadores e a cristalizagdo de rotinas que dificilmente serdo satisfatoria-
mente transpostas para outras situagdes de tradugao.

Considerando pertinente e relevante a atenc¢do dirigida a esse componente
da CT para a formagio de tradutores e intérpretes, em consonancia com os pre-
ceitos e argumentos apresentados acima, e tendo constatado que os cursos que
formam TILS no Brasil tém dedicado uma carga horaria significativa para essa
subcompeténcia, 14,3%, a terceira mais alta para esses cursos, avaliamos que o di-
recionamento dado nesse caso parece ser mais adequado que o observado nos cur-
sos de formacio de tradutores de linguas vocais-auditivas no levantamento feito
pelo estudo de Gongalves (20015), cujos resultados indicaram um percentual bem
menor para o Conhecimento teérico e metatedrico sobre tradugéo. Por ora, essa
¢ uma opinido que carece de outros levantamentos, discussdes e pesquisas para
poder ser avaliada com mais propriedade na analise de curriculos. Consideramos
importante que outros trabalhos foquem mais especificamente nessa subcompe-
téncia e nas suas implicacdes nos contextos de formacio, tanto de tradutores e in-
térpretes de linguas gestuais-visuais quanto de tradutores e intérpretes de linguas
vocais-auditivas.

No que concerne ao componente 4, Capacidade nas culturas das linguas de
trabalho, e 4a, Capacidade em cultura geral, avaliamos que essa seria uma lacuna
importante na organizagao dos curriculos de formacéo de TILS, tendo em vista
o espago relativamente reduzido para a expansio de estudos e vivéncias culturais
mais amplas, bem como das questdes culturais das linguas de trabalho, o que po-
deria contribuir para uma base humanistica mais consistente na formacgio desse
profissional. Entendemos que muitos dos contetidos e atividades relacionados a
essa subcompeténcia podem estar incluidos em atividades extracurriculares, além
de poderem ser contemplados em disciplinas eletivas e optativas previstas nas ma-
trizes curriculares analisadas.

No tocante aos componentes 1 e 2, respectivamente Capacidade pragma-
tica/estratégica e Capacidade linguistica/metalinguistica nas linguas de trabalho,
os resultados desta pesquisa se aproximam bastante dos de Gongalves (2015) se
levarmos em conta o ranking geral: sdo as duas subcompeténcias mais recorrentes
em termos de carga hordaria, apesar de a subcompeténcia 1 apresentar a segun-
da maior discrepancia na comparagdo entre os dois estudos. A subcompeténcia
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2 vem em primeiro lugar em ambos os grupos de cursos e ndo apresenta muita
discrepancia entre o nosso resultado e o de Gongalves (2015).

Nesse aspecto, concordamos com a argumentagdo daquele autor, de que,
tradicionalmente, tem-se uma supervalorizagdo dessa subcompeténcia na forma-
¢do de tradutores devido a dois fatores principais: por um lado, verifica-se a bai-
xa proficiéncia linguistica nas linguas estrangeiras por parte dos ingressantes dos
cursos de tradugdo e, por outro, mesmo no meio académico, parece haver a crenga
de que esse componente seria 0 mais importante para formar o tradutor, sendo
considerado, assim, o eixo principal da formagdo. Nao discordamos da sua impor-
tancia, mas, por outro lado, avaliamos que é preciso rever o espago e os métodos
do ensino de linguas (primeira e segunda linguas) nesses cursos.

Em relagdo a subcompeténcia 1, que apresentou grande discrepancia em re-
lagdo ao valor obtido na pesquisa de Gongalves (2015), o que, na nossa avaliagéo,
aponta para um direcionamento curricular adequado, tendo em vista o importan-
te papel desempenhado por esse componente na integragio e compensagao das
demais subcompeténcias, conforme descrito no modelo teérico tomado por base
para este estudo, além de convergir, nesse aspecto, para a concep¢do do Grupo
PACTE (2003), importante referéncia tedrica e aplicada na drea dos estudos sobre
CT. Novamente, ndo podemos afirmar que o percentual encontrado nesse caso
seria satisfatorio ou suficiente, ou mesmo excessivo; como mencionamos acima,
faz-se necessario aprofundar as pesquisas e discussdes para equacionarmos o es-
pago dessa subcompeténcia com maior propriedade.

Com relagdo as subcompeténcias menos frequentes nas nossas analises,
identificamos as seguintes: 5a, 9 e 9a, respectivamente, Conhecimento termino-
légico, Fatores psicofisioldgicos e Fatores emocionais/subjetivos. Com relagdo
as menos frequentes, 9 e 9a, ha novamente uma convergéncia entre os cursos de
formacdo de tradutores de linguas vocais-auditivas pesquisadas por Gongalves
(2015) e os resultados de nossa investigagdo. Como ja abordamos anteriormente,
na discussdo dos resultados, a caracteristica dessas habilidades e conhecimentos
geralmente faz com que sejam desenvolvidos de forma indireta em diversas disci-
plinas obrigatorias, raramente sendo identificados de forma explicita nos titulos
ou nas ementas das disciplinas.

Reiteramos que, apesar de a metodologia em questdo nio ter possibilidade
de perscrutar mais precisamente a inclusdo desse tipo de componente nos dados
analisados, concordamos que ¢ cada vez mais importante abordar questdes relati-
vas a ergonomia, satde laboral (Ehrensberger-Dow, 2014), relacdes interpessoais
e inteligéncia emocional (RobinsonB, 2003), questdes fundamentais para a forma-
¢d0 de um profissional tradutor e intérprete com melhores condi¢des de atuagao
apos a conclusdo de sua graduagio. Assim, para os tradutores e intérpretes do par
linguistico Libras-portugués, nos parece fundamental incluir de forma mais ex-
plicita e sistematizada em seus componentes curriculares elementos que contem-
plem os constituintes dessa subcompeténcia, o que parece ser ainda um grande
desafio para os cursos de formagdo de tradutores intramodais também.
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Por fim, o reduzido espago para a subcompeténcia 5a, relativa ao Conheci-
mento terminoldgico, parece-nos indicar um ponto passivel de reformulagdo para
muitos cursos de tradugdo e interpretagdo, sejam de pares linguisticos intra ou
intermodais. O desenvolvimento e sistematizacdo do vocabulario especializado
de diversas dreas do conhecimento, geralmente, configura-se como um desafio,
juntamente com a Capacidade tematica, subcompeténcia 5, para os profissionais.
No caso de TILS, tendo em vista a variabilidade e a diversidade de temas sobre
os quais devem realizar seu trabalho de traducédo e interpretagdo, tal desafio se
exacerba nos contextos educacionais e académicos em que seu trabalho ¢ deman-
dado, com um leque muito maior de contetidos especializados a serem abordados.
Portanto, a inclusdo de disciplinas de terminologia ou de tradu¢io de especiali-
dade ndo nos parecem o caminho mais produtivo, uma vez que o TILS depende,
muito mais, do desenvolvimento da subcompeténcia 7a, Habilidade em pesquisa,
para compensar as lacunas em relagdo ao desconhecimento de contetidos especia-
lizados e suas terminologias. Nesse aspecto, o componente 7a estd contemplado
com um percentual de carga hordria razoavel nos cursos de formagao de TILS
(5,9%), assim como nos de linguas vocais-auditivas em contraste (7,0%). Se seria
necessario ampliar esse percentual no caso dos cursos analisados nesta pesquisa,
também ndo temos elementos suficientes para afirmar com seguranca. Mais uma
vez, enfatizamos a necessidade de se expandirem os estudos neste ramo aplicado
da formagéo profissional e desenho curricular, além de aprofundarmos o didlogo
e a sinergia com o ramo dos estudos descritivos sobre competéncia tradutdria.

6 Consideracoes finais

O estudo apresentado, neste capitulo, nao pretende esgotar as investiga-
¢oes que se dedicam a formagao de TILS e as andlises curriculares de cursos de
graduagdo que tém como egressos esses profissionais. Nossa inten¢do foi, muito
mais, realizar uma incursao panoramica no que se refere aos perfis de competén-
cia tradutoria idealizados para os graduados nesses cursos através dos desenhos
curriculares propostos pelas instituigdes investigadas para a formacao de TILS.

Foi possivel verificar, neste estudo inicial, que os cursos de graduagdo de
formacdo de TILS apresentam semelhangas, no que se refere a distribui¢do das
cargas horarias dos componentes da CT, com os cursos de formagao de tradutores
e intérpretes de linguas vocais-auditivas investigados por Gongalves (2015). Para
a maior parte das 14 subcompeténcias da CT, conforme elencadas por esse autor,
houve uma consideravel convergéncia entre os resultados encontrados por aquele
autor e os identificados neste estudo. Outros componentes, no entanto, apresen-
taram uma grande discrepancia, principalmente a Capacidade em cultura geral e
o Conhecimento tedrico e metateorico sobre tradugdo. Foi observado, para o pri-
meiro, uma diferenca de oito por cento a menos, na comparagdo com Gongalves
(2015), nos nossos resultados e, para o segundo, uma diferenca de quase 10 por
cento a mais em nossa pesquisa.
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As limitagdes metodoldgicas de nossa investigacdo apontam para a neces-
sidade de que pesquisas futuras verifiquem também e com maior profundidade
quais sdo as capacidades, conhecimentos, habilidades e fatores desenvolvidos em
disciplinas eletivas e optativas dos curriculos de cursos de formagao de TILS. Além
disso, faz-se necessario que essas pesquisas enfoquem outras informagoes relevan-
tes dos projetos politicos-pedagdgicos dos cursos analisados como, por exemplo,
as competéncias esperadas dos egressos e a sintonia entre essas competéncias,
enunciadas nesses documentos, e o que é previsto pelos titulos e ementas das dis-
ciplinas. Certamente, essas discussdes contribuirdo para a que as instituicdes pro-
positoras dos cursos de formacgdo TILS aprimorem seus desenhos curriculares e,
consequentemente, a formacao de tradutores e intérpretes de Libras-portugués.
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13

Interpretacao Simultanea Intermodal Culturalmente
Marcada do Portugués Oral para a Libras Oral’

Rodrigo Ferreira dos Santos
Universidade Federal do Amapa

Carlos Henrique Rodrigues
Universidade Federal de Santa Catarina

1 Introducao

Neste capitulo, apresentamos um recorte de uma pesquisa em que realiza-
mos a descri¢do e andlise do processo de interpretacio simultdnea de uma len-
da folclorica em Portugués do Brasil, de modalidade® vocal-auditiva, para Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), de modalidade gestual-visual. Consideramos que
esse tipo de interpretagdo é caracterizado por fatores extralinguisticos, com des-
taque para as marcas culturais, e que, portanto, a competéncia cultural® dos intér-
pretes é um fator de impacto no processo interpretativo, tanto no que se refere ao

1 Esse capitulo é um recorte da dissertagao de Rodrigo Ferreira dos Santos, O Processo de Interpre-
tagio de uma Lenda Amapaense, em Portugués Oral, para Lingua Brasileira de Sinais, produzida
no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da Tradugdo sob a orientagdo do Prof. Dr. Carlos
Henrique Rodrigues.

2 A palavra modalidade ¢ polissémica, sendo usada com diferentes sentidos na Linguistica, nos
Estudos da Tradugao e nos Estudos da Interpretagdo. Neste capitulo, falaremos de modalidade
de lingua (i.e., vocal-auditiva e gestual-visual); modalidade de uso da lingua (i.e., escrita e oral) e
modalidade de interpretagdo (i.e., simultanea, intermitente, consecutiva).

3 Referimo-nos a capacidade que o tradutor possui de utilizar, distinguir e contrapor os conheci-
mentos sobre as diferentes culturas envolvidas no processo tradutério, no que diz respeito ao seu
modo de lidar com as marcas culturais presentes no texto fonte em relacéo a sua tradugao no texto
alvo com vistas a manutengao da semelhanga interpretativa — para que seja aceitavel ao destinata-
rio final.
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conhecimento especifico da lenda em questdo e de seus culturemas* quanto das
especificidades linguisticas e culturais dos destinatarios da interpretagdo, em nos-
so caso, as comunidades surdas.

Nas tltimas décadas, a despeito dos avangos conquistados pelas comunida-
des surdas brasileiras e da expansdo dos espagos de atuagdo dos tradutores e dos
intérpretes de Portugués-Libras, as investigagdes académicas que abordam os pro-
cessos intermodais de tradugdo e de interpretacao ainda sdo incipientes. Se consi-
derarmos as pesquisas sobre o processo de interpretagiao simultdnea das linguas vo-
cais para as gestuais e das gestuais para as vocais, veremos que existe uma lacuna no
campo dos Estudos da Tradugdo e da Interpretagdo de Linguas de Sinais (ETILS)".

Diante dessas consideragdes, assumimos a seguinte questdo geral de pes-
quisa: Como os intérpretes de Portugués-Libras, de diferentes contextos culturais
brasileiros, lidam com os culturemas que compdem a lenda folclérica amapaense,
Cobra Sofia, durante a interpretagao simultdnea do Portugués oral® para a Libras
oral em video? Dito de outro modo, os conhecimentos culturais - i.e., a subcom-
peténcia extralinguistica/ competéncia cultural - requeridos dos intérpretes para
interpretagdo desse género textual podem ser decisivos para a busca e atribuigdo de
semelhanca interpretativa entre o texto oral em Portugués e o texto oral em Libras?

Para conduzir a anilise, tomamos como fundamento a Teoria da Relevéin-
cia (TR) aplicada a tradug¢éo’ (Gutt, 1991, 2000; AlvesS, 2001; Rodrigues, 2013).

4  “Os culturemas sao simbolos extralinguisticos culturalmente motivados que servem de modelo
para que as linguas gerem expressdes figuradas, inicialmente como alusdes ou reaproveitamento
de dito simbolismo, e que podem se generalizar e até se automatizar. Uma vez dentro da lingua
como palavras ou componentes de frasemas, conservam, ainda assim, algo de sua ‘autonomia’ ini-
cial, na medida em que unem conjuntos de metéforas, e até permitem a adigdo de outras a partir
do mesmo valor, acessiveis para a competéncia metaférica” (PAMIES, 2008, p. 54).

5 Temos poucas pesquisas que abordam, de alguma maneira, a questdo cultural na tradugéo inter-
modal, dentre as quais podemos citar (i) RAMOS, Clélia Regina. Literatura e Lingua de Sinais:
uma proposta de Tradugdo Cultural. Dissertagdo (Mestrado em Letras). Universidade Federal do
Rio de Janeiro, 1995; (ii) RAMOS, Clélia Regina. Uma leitura da Tradugédo de Alice no Pais das
Maravilhas para a Lingua Brasileira de Sinais. Tese (Doutorado em Letras Vernaculas). Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro, 2000; (iii) MASUTTI, Mara Lucia. Tradugao cultural: des-
constru¢des logofonocéntricas em zonas de contato entre surdos e ouvintes. Floriandpolis, 2007.
Tese (Doutorado em Estudos da Tradugio), Floriandpolis, 2007; (iv) SANTANA, Jefferson Bruno
Moreira. Fronteiras literarias: experiéncias e performances dos tradutores e intérpretes de Libras.
Dissertagio (Mestrado em Literatura), Floriandpolis, 2010; (v) FELICIO, Mércia Dilma. O Surdo
e a Contagao de Histdrias: Analise da Interpretagao Simultanea do Conto “Sinais No Metrd”. Dis-
sertagdo (Mestrado em Tradugdo), Universidade Federal de Santa Catarina, Programa de Pés-Gra-
duagdo em Estudos da Tradugao, Floriandpolis, 2013. Todavia, nenhuma dessas pesquisas realiza
uma abordagem processual da interpretagdo simultdnea intermodal nem da competéncia cultural.

6 Reiteramos que toda vez que a referéncia for sobre a articulagdo da lingua, usamos os termos vocal
e gestual. E quando nos referimos ao uso da lingua, ou seja, se esse uso se da de modo efémero,
espontineo, ao vivo ou se, ao contrdrio, acontece por meio de seu registro duradouro, por meio
de sistemas de grafia, empregamos, respectivamente, os termos oral e escrito.

7 Eimportante esclarecer que utilizamos um recorte da Teoria da Relevancia de acordo com os nos-
sos objetivos de investigacdo. Portanto, nio se encontrard uma aplicacio formal, no que se refere
aos detalhes da teoria. Nao aplicamos, por exemplo, o modelo usual da Teoria da Relevancia na
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Nesse sentido, partimos do pressuposto de que o texto interpretado para Libras
deve ser interpretativamente semelhante® ao original que estd em Portugués oral e,
portanto, sua interpretagdo orientar-se-ia pelo principio de relevincia.” Com base
nos fundamentos da TR e na nog¢do de competéncia cultural (Olalla-Soler, 2017),
analisou o processo interpretativo partindo-se da nogao de que os intérpretes fo-
ram guiados pela “busca e atribui¢do de semelhanga interpretativa entre duas for-
mas proposicionais derivadas de dois sistemas linguisticos distintos” (Alves, 2001,
p. 92) e de diferentes modalidades (Rodrigues, 2013).

Este capitulo esta organizado em trés partes, na primeira, temos a “carac-
terizagdo da pesquisa” com a explanacdo de aspectos tedricos e conceituais; na
segunda, tratamos dos “aspectos metodoldgicos de coleta e analise de dados” com
apresentacdo dos participantes, do texto fonte e demais elementos estruturais do
desenho de pesquisa; e, na ultima, encontramos a “representagao e analise dos
dados processuais” com apresentacdo de um recorte da analise de dados acom-
panhada da discussdo realizada com base na TR aplicada a interpretag¢ao simul-
tanea intermodal. Em seguida, tecemos as consideragdes finais e elencamos as
referéncias.

2 Caracterizacao da Pesquisa

Atualmente, com a consolida¢do dos ETILS, cada vez mais se reconhece a
importancia das pesquisas sobre a tradugdo e a interpretagdo intermodal como
um proficuo campo de estudos e reflexdes que tem significativas contribuigoes
a compreensdo do fendmeno translativo', tanto escrito quanto oral (Rodrigues,
Beer, 2015). Partindo dessa realidade, defendemos que a abordagem processual da
tradugdo e da interpretagdo intermodais precisa acompanhar o desenvolvimento
do campo disciplinar em que se insere oferecendo novas possibilidades de se pen-
sar a traducdo e a interpretacao de/para linguas de sinais (LS), a0 mesmo tempo
em que apresenta originais objetos de pesquisa, consistentes ferramentas e méto-
dos de coletas de dados processuais e novas possibilidades de andlise.

andlise da constru¢do de explicaturas nem consideramos a construc¢do sistematica dos contextos
e suas suposi¢des no estudo do processo inferencial dedutivo ndo demonstrativo. Enfim, néo tra-
balhamos com a analise de implicaturas pragmaticas.

8 Gutt (1991) postulou que “o uso interpretativo pode gerar uma semelhanga entre formas pro-
posicionais distintas que tenham propriedades logicas em comum. Esta é a base do conceito de
semelhanca interpretativa, que pode ser definido como sendo o resultado do efeito contextual
resultante das interfaces entre duas formas proposicionais que compartilhem de algumas proprie-
dades” (ALVES, 2001, p. 90).

9 O principio de relevancia é um principio comunicativo que assume que os enunciados criam
expectativas de relevancia, isto ¢, “[...] todo ato de comunicagdo ostensiva comunica a presun¢io
de sua prépria relevancia 6tima” (SPERBER; WILSON, 1995, p. 158).

10 Usaremos a no¢ao de translagdo para referirmos a transferéncia interlinguistica geral sem a mar-
cagdo de sua especificidade, ou seja, como um hiperénimo que nao indica se esse processo reali-
za-se por meio da tradugio ou da interpretagio (POCHHACKER, 2009).
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Para além de sua relevancia académico-cientifica, a pesquisa traz contribui-
¢Oes significativas a discussdo sobre o acesso das comunidades surdas a literatura,
que circula de modo escrito e, também, oral. Acreditamos que a investigacdo da
interpreta¢do intermodal da lenda Cobra Sofia, traz a tona diversas questdes im-
portantes a tradugdo de literatura para Libras e a sua veiculagdo, assim como para
formacao de tradutores e intérpretes intermodais de Portugués-Libras.

Considerando-se o processo de interpretacdo da lenda folclérica amapaen-
se Cobra Sofia, do Portugués para Libras, ambas as linguas em sua modalidade
oral, estabeleceu-se como objetivo principal a descrigdo e analise de como se da
a interpretagdo simultdnea intermodal marcada pelos aspectos culturais. Dito de
outro modo, pretendemos compreender como os conhecimentos culturais impac-
tariam o processo de solugdo de problemas e de tomadas de decisdo, ou seja, a
maneira dos intérpretes lidarem com os culturemas, no que se refere a sua in-
terpretacdo e contextualizagdo na lingua e cultura de chegada, e, por sua vez, de
atribuirem semelhanga interpretativa.

Considerando o objetivo geral, definimos que os autores que aplicam a TR
a traducio, os que realizam uma abordagem processual da tradug¢io/interpretagao
e aqueles que estudam a competéncia cultural sdo indispensaveis a analise do pro-
cesso de interpretagdo culturalmente marcado de uma lenda amapaense. Todavia,
diversos outros construtos tedricos relacionados aos conhecimentos extralinguis-
ticos e a competéncia tradutoria também serdo tomados como orientadores das
reflexdes realizadas.

Antes de avangarmos na apresentagdo de alguns desses autores e de suas re-
flexdes, realizaremos uma discussio sobre a especificidade do processo investiga-
do. Primeiramente, descrevemos a interpretagdo simultdnea como uma modalida-
de de interpretagio, segundo o modo em que a translagio se efetiva e, em seguida,
abordamos a intermodalidade: a interpretacdo entre uma lingua de modalidade
vocal-auditiva e outra de modalidade gestual-visual.

2.1 Intermodalidade e traducdo

Um dos primeiros aspectos que se destaca na interpreta¢io simultanea en-
volvendo LS é a questdo da modalidade de lingua. Diversos autores dos ETILS
tém considerado a questdo da intermodalidade como elemento singularizador do
processo tradutdrio de/entre/para LS (Rodrigues, Beer, 2015). Padden (2000 apud
Rodrigues, 2012 p. 14) chama atengio para o fato de “quando os intérpretes de lin-
gua de sinais interpretam, as duas dimensées (duas modalidades e duas linguas)
se unem de maneiras interessantes”

Rodrigues (2013), por exemplo, ao realizar uma abordagem processual da
interpretacido simultdnea intermodal, Portugués-Libras, afirma que as diferencas
de modalidade das linguas envolvidas no processo tradutério tém implicagdes
diretas na interpretacdo simultinea, pois os intérpretes de lingua de sinais (ILS)
transitam ndo somente entre linguas, mas também entre as modalidades dessas
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linguas, no caso entre uma lingua vocal e outra gestual. O autor concluiu que “nédo
ha duvidas de que a diferenga de modalidade causa efeito na lingua de sinais. En-
tretanto, sdo muitas as similaridades entre as linguas orais [vocais] e as de sinais, as
quais demonstram que as propriedades do sistema linguistico ndo estdo reduzidas
a modalidade da lingua, mas a transcendem” (Rodrigues, 2013, p. 43).

Portanto, investigar processos translativos que envolvam LS exige que se
fale da modalidade de lingua e de seus efeitos sobre a tradugdo e/ou a interpreta-
¢d0. Assim, como a palavra modalidade é polissémica, sendo usada com diferentes
pontos de vista na Linguistica, Estudos da Tradugéo e Interpretacao, por exemplo,
cabe aqui dizer que estamos enfocando, a principio, a modalidade de lingua (i.e.,
vocal-auditiva e gestual-visual). McBurney (2004) explica que

a ‘modalidade’ de uma lingua pode ser definida como sendo os sistemas
fisicos ou bioldgicos de transmissao por meio dos quais a fonética de uma
lingua se realiza”. Nesse sentido, temos que “para as linguas vocais, a produ-
¢do conta com o sistema vocal e a percep¢ao depende do sistema auditivo.
[...] Linguas de sinais, por outro lado, dependem do sistema gestual para
producio e do sistema visual para a sua percep¢ao (McBurney, 2004, p. 351,
traducdo nossa).

Se por um lado as linguas vocais sdo produzidas internamente ao corpo,
através de articuladores bem menores que das linguas gestuais e de forma prati-
camente invisivel; por outro, as linguas gestuais sao produzidas externamente ao
corpo de modo bem visivel, contando com articuladores muito maiores que das
linguas vocais.

Além disso, enquanto as linguas vocais deixam bragos e maos disponiveis
durante a produgéio da lingua, por empregarem prioritariamente “sinais actsticos”
e, por sua vez, dependerem de recep¢do auditiva (i.e., da propagacio de sons); as
linguas gestuais deixam o trato vocal disponivel durante a produgao da lingua,
manifestando-se em sinais gestuais e sendo dependentes de recepgéo visual (i.e.,
da disponibilidade de luz) (Rodrigues, 2018c).

De modo geral, é possivel entender que a modalidade gestual-visual oferece
as LS diferentes possibilidades, se comparadas as linguas vocais, de exploragdo do
espago e uso do corpo, conferindo a elas certa quadridimensionalidade. Segundo
Lourengo (2015, p. 321),

uma das dificuldades encontradas no processo de transposi¢do da lingua
oral para a lingua de sinais, e vice-versa, ¢ justamente o fato de as linguas de
sinais fazerem uso do espago de sinalizagdo e de movimentos com as maos
e com o corpo para veicular informa¢des de maneira quadridimensional,
enquanto as linguas orais fazem uso de um sistema linear de encadeamento
de informagdes no fluxo de fala.

Uma breve investigagdo sobre as especificidades das LS permitiu-nos con-
cluir que essas linguas possuem certos dispositivos linguisticos especificos relacio-
nados a0 modo como sao articuladas e percebidas (Stokoe, 1960; Klima, Bellugi,
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1979; Brito, 1995; Meier, Comier e Quinto-Pozos, 2004; Quadros e Karnopp, 2004;
Rodrigues, 2013, 2018c). Segundo Brito (1995, p. 36),

a diferenca bdsica entre as duas modalidades de lingua ndo estd, porém, no
uso do aparelho fonador ou no uso das maos no espago, e sim em certas ca-
racteristicas da organiza¢do fonologica das duas modalidades: a linearida-
de, mais explorada nas linguas orais, e a simultaneidade, que é caracteristica
basica das linguas de sinais.

As LS sdo articuladas externamente ao corpo e visualmente recebidas, as-
sim sua produgio envolve necessariamente a combinac¢io de diversos movimentos
corporais: “(i) expressoes faciais, marcadas por agdes dos olhos, sobrancelhas e
boca; (iii) movimentos dos bragos, com destaque para as formas e movimentos
das maos, pulsos e dedos; e (iii) movimentos do tronco e cabega, dentre outros”
(Rodrigues, 2018b, p. 114).

Segundo Rodrigues (2013), esses dispositivos linguisticos especificos sdo
responsaveis inclusive por compensar a baixa taxa de produgdo' das linguas ges-
tuais, se comparadas as linguas vocais, e, assim, manter uma taxa equivalente de
produgéo de proposicdes. Neste sentido, Hohenberger, Happ e Leuninger (2004,
p. 138 apud Rodrigues 2013, p. 46) explicam que:

a possibilidade decodifica¢do simultanea de informagao linguistica aumen-
ta a densidade de informac¢ao dos sinais. Eles podem ser compostos por
diversos morfemas realizados a0 mesmo tempo. Como essa é uma carac-
teristica das linguas de sinais em geral, e ndo apenas de uma determinada
classe tipoldgica (como as linguas semiticas nas linguas orais [vocais]), re-
conhecemos que esta discrepancia estd enraizada em uma real diferenca de
modalidade.

Vale mencionar que ndo somente a questdo da diferenca de modalidade e
seus efeitos sobre as LS sdo foco de interesse da Linguistica, ja que a investigacdo
das LS tem comprovado que existem aspectos linguisticos que nao estdo vincu-
lados diretamente & modalidade das linguas, ou seja, propriedades essenciais das
linguas (Costello, 2015). Quadros destaca que

por um lado, existe uma preocupag¢do em relagdo aos efeitos das diferen-
¢as na modalidade fazendo com que os estudos das linguas de sinais sejam
extremamente relevantes. Por outro lado, as similaridades encontradas en-
tre as linguas faladas [vocalizadas] e as linguas sinalizadas parecem indi-
car a existéncia de propriedades do sistema linguistico que transcendem a

11 Rodrigues (2013) explica que a taxa de produgio de sinais, em linguas gestuais é cerca de metade
da taxa de producédo de palavras nas linguas vocais. O autor se baseou na pesquisa de Klima e
Bellugi (1979) que demonstra que “as sentengas no inglés, no inglés sinalizado e na ASL [lingua de
sinais americana] podem transportar a mesma mensagem proposicional, mas elas se diferenciam
grandemente no niimero de itens lexicais necessarios para transportar essa mensagem e nas ma-
neiras em que esses itens sdo elaborados. Sao os dispositivos linguisticos especificos da Lingua de
Sinais Americana que possibilitam que a sua taxa de proposigao seja idéntica a da lingua oral, na
qual a taxa de articulagdo de um item é o dobro da taxa da lingua de sinais”. (KLIMA, BELLUGI,
1979, p. 193 apud RODRIGUES, 2013, p. 118).
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modalidade das linguas. Nesse sentido, o estudo das linguas de sinais tem
apresentado elementos significativos para a confirmacéo dos principios que
regem as linguas humanas. (2006, p. 176).

Podemos considerar que a questao da modalidade de lingua é um fator cen-
tral aos estudos linguisticos, tanto para evidenciar as especificidades intrinsecas
as linguas vocais e gestuais quanto para demonstrar que as linguas humanas néo
estdo reduzidas @ modalidade em que se manifestam.

Portanto, os processos tradutdrios intermodais, embora possuam caracte-
risticas singulares e efeitos unicos decorrentes da diferenga de modalidade das
linguas, compartilham aspectos cognitivos e operacionais com os processos tradu-
tdrios intramodais vocais-auditivos (i.e., aqueles processos que envolvem somente
linguas vocais, em sua modalidade escrita ou oral). Nesse sentido, é possivel pen-
sar os processos intermodais com base, inclusive, no arcabougo tedrico dos Estu-
dos da Tradugdo e da Interpretagdo que ndo consideram a modalidade de lingua
como um fator diferenciador e/ou singularizador da translagao.

E importante explicar que optamos, assim como Rodrigues (2013, 2018a,
2018b, 2018c) pelo uso de intermodal (i.e., tradugdo/interpretagdo entre linguas de
diferentes modalidades) como oposto ao termo intramodal (i.e., tradugdo/inter-
pretagdo entre linguas de mesma modalidade), em detrimento dos termos bimo-
dal e unimodal, também usados por alguns autores para nomear esses processos
tradutorios (Nicodemus e Emmorey, 2013; Napier e Leeson, 2015). Assim como
Rodrigues (2018c¢), consideramos que os processos intramodais podem ser de dois
tipos: vocais-auditivos (i.e., entre duas linguas vocais) e gestuais-visuais (i.e., entre
duas linguas gestuais), visto que

processos intramodais visuais-gestuais sdo distintos de processos intramo-
dais vocais-auditivos. Por exemplo, enquanto processos interpretativos em
linguas vocais requerem habilidades vocais e auditivas, em linguas de sinais
eles requerem habilidades corporais e visuais para a produgdo visual-ges-
tual da lingua (Rodrigues, 2018c, p. 307, tradugdo nossa)."?

Apos essa breve definicdo de intermodalidade é importante destacar que
neste capitulo, assim como mencionamos acima, utilizamos a expressao linguas
vocais para referirmos as linguas de modalidade vocal-auditiva e o termo linguas
gestuais para referirmos as linguas de modalidade gestual-visual. Essa escolha de-
corre do fato de abordamos também a modalidade de uso da lingua. A modalidade
de uso refere-se, assim como para Marcuschi (1997), as linguas como prética so-
cial. Nesse sentido, temos a oralidade (i.e., a lingua em uso sem nenhum sistema
de registro) e a escrita (i.e., a lingua registrada e utilizada por meio de sistemas de
grafia).

12 Intramodal visual-gestural processes differ from intramodal auditory-vocal processes. For ex-
ample, while the interpretative processes in spoken languages require hearing and vocal abilities,
signed languages require visual and corporeal skills for a visual-gestural language production
(RODRIGUES, 2018c, p. 307).
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Enfim, diferenciamos linguas de distintas modalidades (i.e., lingua vocal
e lingua gestual) e suas distintas modalidades de uso (i.e., lingua escrita e lingua
oral). Portanto, por se tratar de uma pesquisa sobre interpretacdo simultanea te-
mos de um lado o texto fonte (TF) em Portugués oral, uma lingua vocal (i.e., de
modalidade vocal-auditiva), e de outro o texto alvo (TA) em Libras oral, registrada
em video, uma lingua gestual (i.e., de modalidade gestual-visual).

2.2 A teoria da relevancia (TR) aplicada a traducdo

Para a analise da interpreta¢do simultinea intermodal utilizaremos a TR
aplicada a tradugédo (Gutt, 1991, 2000; Alves, 2001; Alves, 2008; Gongalves, 2006;
Rodrigues, 2013). Acreditamos que os principios e conceitos decorrentes da apli-
cagdo dessas bases tedricas a andlise da translagdo contribuem tanto para o en-
tendimento das caracteristicas especificas do processo interpretativo intermodal
quanto das questdes extralinguisticas que definem a interpretagao culturalmente
marcada, foco da nossa investigacéo.

A TR proposta por Dan Sperber e Deidre Wilson (1995), foi construida
com base na conexdo entre comunicagdo e cogni¢do humana. Essa teoria consti-
tui-se a partir de perspectivas anteriores, tais como o modelo de cédigo de Shan-
non e Weaver (1949) e o modelo inferencial de Grice (1975). A TR se desenvolveu
a partir da busca pela compreensdo da comunica¢do humana como fundamentada
tanto por mecanismos de codificagdo quanto por mecanismos inferenciais.

A perspectiva ostensivo-inferencial da TR baseia-se em dois principios ele-
mentares: a Principio Cognitivo, que define que a cogni¢ao humana tende a ser
dirigida @ maximizagdo da relevéncia, e o Principio Comunicativo, que estabelece
que os enunciados criam expectativas de relevancia (Alves, 2001, 2008; Gongalves
2006, Rodrigues, 2013). Com base nesses principios, varios conceitos sdo desen-
volvidos com o objetivo de explicar como a comunicagdo humana acontece em
relagdo aos processos cognitivos. Segundo Alves,

para a TR [Teoria da Relevancia] os processos comunicativos sdo decorren-
tes de um comportamento ostensivo-inferencial que busca o maior efeito
contextual através do menor esfor¢o processual possivel. Sperber e Wilson
postulam que este processo, direcionado pelo principio da relevancia, atua
a partir das interfaces estabelecidas entre um comportamento ostensivo por
parte do falante e um comportamento inferencial por parte do ouvinte que,
apoiados por manifestacdes mutuas e situados em determinados ambientes
cognitivos, geram um efeito contextual capaz de explicar o funcionamento,
bem e/ou mal sucedidos dos processos de comunicagéo. (2001, p. 17).

Sperber e Wilson (1995) consideram que a cogni¢ao humana orienta-se
pela relevancia, isto é, “todo ato de comunicagido ostensiva comunica a presungio
de sua propria relevancia 6tima”" (Sperber; Wilson, 1995, p. 158, traduc¢do nossa).

13 “Every act of ostensive communication communicates a presumption of its own optimal rel-
»
evance’.
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Nesse sentido, o estimulo ostensivo (i.e., inten¢des comunicativa e informativa) é
relevante o suficiente para merecer o esfor¢o de processamento do destinatario e
¢ 0 mais relevante compativel com as habilidades e preferéncias do comunicador
(Sperber; Wilson, 2005). Para a TR,

o falante tem um comportamento basicamente ostensivo, enquanto o ou-
vinte apresenta um comportamento, sobretudo, inferencial. Assim, o falante
tem uma inten¢do comunicativa de manifestar explicitamente para o ouvin-
te aquilo que deseja comunicar-lhe. Tem também uma inten¢ao informativa
que se torna o fator determinante para configurar seu comportamento os-
tensivo. O ouvinte, por sua vez, pauta-se por um comportamento inferen-
cial que lhe permitird o processamento da intengado informativa do falante
(Alves, 2001, p. 17-18).

Em outras palavras, podemos considerar que quanto mais efeitos cogni-
tivos positivos sdo alcangados maior é a relevancia e quanto menos significativo
é o esfor¢o de processamento usado maior é a relevancia. Portanto, de maneira
geral, “quando quantidades semelhantes de esforgos sdo requeridas, o fator efei-
to é decisivo na determina¢io de graus de relevancia, e quando quantidades se-
melhantes de efeito sdo alcancadas, o fator esforgo é decisivo” (Sperber; Wilson,
2005, p. 226).

A concepgdo de uso interpretativo da linguagem é um dos pontos cruciais
da aplicagdo da TR a tradu¢do. Como o processo tradutério envolve diferentes
linguas, passa-se a considerar o uso interpretativo interlingual, o qual dé origem,
por exemplo, ao conceito de semelhanga interpretativa, que pressupde que o texto
traduzido se assemelha interpretativamente ao original. O conceito de semelhanca
interpretativa, proposto por Gutt (1991, 2000), possibilita um avanco nos Estudos
da Tradugdo no que diz respeito a relagdo entre o original e sua tradugéo, ja que
avanga em comparagdo aos conceitos anteriores como de equivaléncia, fidelidade,
adequagdo ou funcionalidade (Gongalves, 2006; Alves, 2001). O conceito de seme-
lhanga interpretativa estabelece que

uma propriedade essencial das formas proposicionais é que elas tém pro-
priedades logicas: em virtude dessas propriedades légicas, podem se con-
tradizer, implicar-se mutuamente ou estabelecer outras relagoes ldgicas
entre si. Uma vez que todas as formas proposicionais tém propriedades
légicas, duas formas proposicionais podem ter algumas propriedades 16gi-
cas em comum. Consequentemente, podemos dizer que as representagoes
mentais cujas formas proposicionais compartilhem algumas propriedades
légicas assemelham-se em virtude dessas propriedades logicas comparti-
lhadas por elas. Esta semelhanca entre formas proposicionais é chamada de
semelhanca interpretativa (Gutt, 1991, p. 34 apud Alves, 2001, p. 72).

A nogdo de semelhanga interpretativa vincula-se diretamente as implica-
turas e explicaturas compartilhadas pelos enunciados (i.e., aos estimulos ostensi-
vos). Nesse sentido, quanto mais compartilhem explicaturas e implicaturas, mais
os enunciados se assemelhariam interpretativamente.
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Considerando-se ainda que o principal objetivo dos enunciados é veicular
um conjunto de suposi¢des que o comunicador intenciona veicular, parece
razoavel definir semelhanca interpretativa entre enunciados em termos das
suposi¢coes compartilhadas pelas interpretagdes pretendidas por esses enun-
ciados. Uma vez que o conjunto de suposigdes que um enunciado intenciona
veicular consiste de explicaturas e/ou implicaturas, podemos dizer que os
dois enunciados, ou ainda mais generalizadamente, dois estimulos ostensi-
vos, assemelham-se interpretativamente na extensdo das explicaturas e/ou
implicaturas que compartilham (Gutt 1991 apud Alves, 2001, p. 88).

A nogdo de uso interpretativo da linguagem e, por sua vez, o conceito de
semelhanga interpretativa, pautado a partir do modelo ostensivo-inferencial da
comunica¢do humana, fornecem um arcabougo teérico de analise para a com-
preensdo de como os intérpretes intermodais, Portugués-Libras, sao guiados ao
realizarem a interpretacdo simultdnea da lenda Cobra Sofia para a Libras. Nesse
sentido, empregamos na analise dessa interpretagdo culturalmente marcada, os
conceitos relevantistas (e.g., semelhanca interpretativa, relacdo de esfor¢o-efeito)
com o fim de investigar aspectos cognitivos que caracterizam o processo de solu-
¢do de problemas e tomadas de decisdes que ocorrem durante o processo interpre-
tativo simultaneo, em relacdo as caracteristicas operacionais da interpreta¢do e aos
aspectos extralinguisticos que a envolvem.

2.3 A (sub)competéncia cultural

Um dos aspectos importantes a atuagdo de qualquer profissional da tradu-
¢do e/ou da interpretacdo diz respeito ao conjunto de habilidades, conhecimen-
tos, capacidades e valores indispensaveis a qualidade e sucesso da translacio a ser
realizada. Os Estudos da Tradugio e os Estudos da Interpretagdo tém tratado esse
conjunto de saberes como “Competéncia Tradutoria’, a qual é um pré-requisito as
tomadas de decisdo acertadas e bem sucedidas durante a tarefa translativa. Segun-
do Hurtado Albir (2005, p. 28), a competéncia tradutoria seria

um conhecimento especializado que consiste em um sistema subjacente de
conhecimentos declarativos e em sua maior propor¢io, operacionais, ne-
cessarios para saber traduzir, que esta composto de cinco subcompeténcias
(bilingue, extralinguistica, conhecimentos sobre tradugio, instrumental e
estratégica) e de componentes psicofisioldgicos.

E importante observarmos que a (sub)competéncia extralinguistica é ape-
nas um dos componentes da competéncia do tradutor. Entretanto, podem existir
situagdes em que ela se destaque dentre as demais. Para Hurtado Albir (2005), as
subcompeténcias, em seu modelo holistico e componencial, podem ser definidas
da seguinte maneira: (i) bilingue — conhecimentos essencialmente operacionais,
importantes ao uso e a comunica¢do em duas linguas; (ii) extralinguistica - co-
nhecimentos, essencialmente declarativos, acerca do mundo e de esferas parti-
culares, envolvendo conhecimentos tematicos, culturais etc.; (iii) conhecimentos

272



Parte Il - Estudos da Tradugao e da Interpretacao de Linguas de Sinais

sobre a tradugio — conhecimentos, essencialmente declarativos, sobre a tradugéo,
interpretacdo, os principios que caracterizam, definem e conduzem a atividade
translativa e os aspectos profissionais; (iv) instrumental — conhecimentos, essen-
cialmente operacionais, envolvendo a tecnologia aplicadas a traduc¢do e o uso de
fontes de documentagéo, por exemplo; (v) estratégica — conhecimentos opera-
cionais para garantir a eficacia do processo tradutorio. Essa subcompeténcia seria
central pois controlaria o processo translativo e supriria a deficiéncia de alguma
subcompeténcia; e, por fim, (vi) componentes psicofisiolégicos — nao é uma sub-
competéncia e envolve componentes cognitivos, atitudinais, habilidades, capaci-
dades etc. (Hurtado Albir, 2005, p. 29).

Para além desse modelo de competéncia existem outros, os quais nao sao
abordados neste capitulo, ja que nosso foco nio é a competéncia tradutéria. Entre-
tanto, vale mencionar que Rodrigues (2018a) propds que um modelo de compe-
téncia tradutoria relacionado as linguas de sinais, envolvendo a intermodalidade
de lingua, deveria considerar uma competéncia intermodal, a qual

relaciona-se ao desenvolvimento de conhecimentos e habilidades necessa-
rios tanto a exploragao corporal dos dispositivos linguisticos especificos das
linguas de sinais, durante a sinalizagao (habilidades corporais motoras de co-
dificagdo integrada de propriedades gestuais e espaciais), quanto a capacida-
de visual-cognitiva de ler a totalidade das informagdes gestuais e espaciais,
as quais estdo expressas quadridimensionalmente por meio da integragao
desses dispositivos linguisticos especificos, durante a vocalizagdo (habilida-
des visuais de percepgdo e interpretagdo do conjunto de informagoes gestual e
espacialmente codificadas), ambas vinculadas a habilidade de se administrar
a possibilidade de sobreposigao das linguas de maneira vantajosa (Rodri-
gues, 2018a, p. 310, grifos do original).

O autor considera que a competéncia tradutéria intermodal tem suas sin-
gularidades ja que a translagao envolvendo as linguas de sinais se relaciona direta-
mente as habilidades do tradutor e/ou intérprete lidar com a modalidade gestual-
-visual e com seus efeitos sobre a LS e, por sua vez, sobre o processo translativo.
Considerando os modelos de competéncia tradutéria, podemos afirmar que a
competéncia cultural faz parte deles. Assim, apresentamos, brevemente, nossa
compreensdo da competéncia cultural como parte da competéncia tradutoria.

O conceito de competéncia cultural ou para alguns autores de competéncia
intercultural diz respeito, em outras palavras, aquilo que o tradutor ou intérprete
precisa dominar para traduzir ou interpretar. Essa competéncia caracteriza-se pe-
los conhecimentos culturais ou extralinguisticos, os quais envolvem (i) conheci-
mentos de historia, geografia, crencas, costumes, literatura, comidas, musica, arte,
politica, leis, economia etc.; (ii) habilidades de estabelecer relagdes com diferentes
grupos, entender suas referéncias culturais, se comunicar e se ajustar ao seu imagi-
ndrio; assim como (iii) atitudes de interesse, respeito, empatia e abertura ao outro
e a sua diversidade. Para Olalla-Soler (2017), a competéncia cultural do tradutor/
intérprete seria
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a capacidade do tradutor de mobilizar e contrastar os conhecimentos sobre
a cultura de partida e a cultura de chegada em relagédo a um dado fené6meno
cultural detectado no texto fonte com o objetivo de chegar a uma solugéo
aceitavel no texto alvo. A competéncia cultural do tradutor relaciona-se as
subcompeténcias que formam a competéncia tradutéria. E composta pelas
subcompeténcias de conhecimentos culturais, habilidade constrastiva cul-
tural, habilidades de aquisi¢do de conhecimentos culturais e componentes
atitudinais culturais.’ (2017, p. 618, tradugdo nossa).

Entendemos que, mesmo nio sendo nosso foco de analise, temos como
afirmar que a competéncia requerida dos intérpretes de Libras-Portugués é uma
competéncia interpretativa intermodal e que, no caso de nossa analise, a (sub)com-
peténcia (inter)cultural é de suma importancia, ja que o texto a lenda da cobra
Sofia possui marcas culturais regionais muito singulares e, por se tratar de um
processo interpretativo, ndo ha como se valer de apoio externo ou de tempo extra
para a realizacio da tarefa.

3 Aspectos Metodoldgicos de Coleta de Dados

Como ja apresentamos anteriormente, nossa proposta foi realizar uma in-
vestigagdo do processo de interpretacdo simultdnea intermodal, culturalmente
marcada, da lenda Cobra Sofia do Portugués para Libras.

Para tanto, definimos que uma abordagem empirico-experimental contri-
buiria significativamente com a coleta dos dados, que nesse caso seriam proces-
suais, permitindo fundamentar nossas analises e avangar em relagdo a compreen-
sao do processo translativo em questio.

De modo geral, a estruturagdo da pesquisa deu-se da seguinte maneira: (a)
Fase 1 - defini¢do e aperfeicoamento dos instrumentos de coleta de dados — de-
senho experimental, transcri¢do e andlise; (b) Fase 2 - aplica¢do de questionarios
para selecao dos participantes e constituiciao de seus perfis; (c) Fase 3 - realizacao
da tarefa de interpretacdo simultinea; (d) Fase 4 — coleta de Protocolos Verbais
Retrospectivos; (e) Fase 5 — realizagdo de entrevistas semiestruturadas; e (f) Fase
6 - transcri¢ao dos dados coletados no ELAN (EUDICO Linguistic Annotator),
seguidos de sua anilise.

3.1 O Texto Fonte: A Lenda da Cobra Sofia

Vale mencionar que a literatura folcldrica regional no Amapa tem como
uma de suas caracteristicas a descri¢io detalhada dos fenémenos naturais e a alu-

14 Capacidad del traductor de movilizar y contrastar los conocimientos sobre la cultura de partida
y los de la cultura de llegada en relacién con un fenémeno cultural percibido en el texto original
con el fin de llegar a una solucién aceptable en el texto meta. La competencia cultural del traduc-
tor esté en relacion con las subcompetencias que forman la competencia traductora. Se compone
de las subcompetencias conocimientos culturales, habilidad contrastiva cultural, habilidades de
adquisicion de conocimientos culturales y los componentes actitudinales culturales.
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sdo as personagens historicas que marcam o imaginario® da populagio. Essa li-
teratura deriva de um processo de transmissdo cultural por via oral, o qual se
mantém entre as geragdes e estd marcado pela influéncia das culturas indigenas,
negras e brancas. Essas diferencas culturais podem ser percebidas na construgdo
dos sentidos e nas referéncias feitas & natureza como elemento cultural e mitico no
contexto amazonico. Uma das expressdes dessa produgio literdria especifica sio as
lendas, um tipo singular de narrativa. Segundo Machado (1994, p. 97),

alenda apresenta uma relagio direta com o momento histérico do povo que
a cria. Nesse sentido, as lendas nos fornecem um caminho simples para os
fatos culturais de uma civilizagdo. Com isso passamos a conhecer os meca-
nismos da variagdo cultural e, principalmente, o modo de se pensar de cada
povo, num dado momento de seu desenvolvimento histdrico.

A lendaria histéria Cobra Sofia, tipica do contexto amapaense, vem sendo
passada entre as geragdes indigenas, de ribeirinhos e de moradores locais, prin-
cipalmente por meio da tradi¢do oral. Todavia, existem alguns registros escritos
dessa lenda. Um deles foi realizado pelo jornalista Joseli Dias no livro “Mitos e
Lendas do Amapd” no ano de 2006. Esse material reune um conjunto de textos
referentes aos elementos da cultura popular amapaense. Vejamos a versdo dessa
lenda, segundo Dias (2006).

Ha muito tempo, em uma aldeia préoxima a Ilha de Santana, vivia Icord, uma
india de olhos cor-de-mel e muito linda. A beleza da india, incomparével
entre todas as mulheres da tribo, transformava em suplicio sua felicidade. E
que pela formosura Icora era cortejada pelos bravos, a0 mesmo tempo em
que estava destinada ao Deus Tupa quando estivesse em idade apropriada.
Prisioneira de sua beleza, a indiazinha vivia muito triste, raras vezes deixan-
do a oca. Quando o fazia era para dirigir-se até a beira de um grande lago, a
noite, para contar a lua seu sofrimento.

Certa noite, enquanto banhava-se ao luar, Icora foi avistada pelo boto Tu-
cuxi, que perdeu-se de amores por ela. Transformando-se em um cisne,
Tucuxi aproximou-se da indiazinha, possuindo-a através de um encanta-
mento. Meses depois Icord sentiu a prenhez em suas entranhas e s entdo
descobriu que aquele cisne lindo com quem brincara no lago era na ver-
dade um boto.

Mortificada de remorsos Icord embrenhou-se nas matas, permanecendo
longe de tudo e de todos para ter a crian¢a. Quando as dores vieram e a
indiazinha teve seu rebento, deu-lhe o nome de Sofia e atirou a crian¢a no
lago, na esperanga que esta se afogasse e ninguém tomasse conhecimento
de seu pecado. Depois retornou a aldeia, como se nada tivesse acontecido.
O boto Tucuxi, arrependido do que fez, transformou a crianca em uma
cobra d’agua, evitando assim sua morte. Muito tempo passou e certo dia,

15 Entendemos que o imaginario faz parte da constitui¢do humana e vai sendo ampliado ao conjunto
das produgoes culturais (obras de arte, mitos coletivos) passando a ter um papel fundamental
no modo como diferentes grupos compreendem e lidam com sua realidade (WUNENBURGER,
2007).
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quando Icora encontrava-se a beira do lago, sentiu as aguas se revolverem e
viu quando uma cobra imensa, de estranhos olhos cor-de-mel, deixou seu
refugio. Era a Cobra Sofia, que procurava dguas profundas para acomodar-
-se. Os sulcos deixados durante o trajeto, dizem as lendas, formaram o Rio
Matapi.

Sofia, acreditam os mais antigos, parou para descansar onde hoje fica loca-
lizado o antigo Porto da mineradora ICOM]I, na drea urbana do municipio
de Santana. H4 alguns anos (mais precisamente em Outubro de 1993), uma
grande parte daquela plataforma desabou por for¢a de uma misteriosa onda
d’dgua que se formou no inicio do Rio Matapi e terminando na embocadura
do Rio Amazonas. Dizem que foi a Cobra Sofia que moveu-se durante o
sono (Dias 2011, p. 10-11).

Como se vé nessa versdo da lenda Cobra Sofia ha uma riqueza de lingua-
gem culturalmente marcada pelo regionalismo. Nesse sentido, é possivel verificar
que o dominio dessas sutilezas culturais regionais é um dos aspectos que influen-
cia na compreensdo da lenda e, por sua vez, na busca e atribui¢io de semelhanga
interpretativa na translacdo da lenda para Libras.

3.2 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sao intérpretes intermodais Portugués-Libras,
de duas diferentes regides brasileiras e foram selecionados a partir dos questiona-
rios aplicados e de acordo com os critérios apresentados a seguir. Grupo A - dois
intérpretes representantes da regido norte, mais especificamente da cidade de Ma-
capa-AP, provavelmente, mais familiarizados, por sua bagagem cultural, com a
lenda Cobra Sofia; e Grupo B - dois intérpretes representantes da regido sul, mais
especificamente da cidade de Floriandpolis-SC, os quais, possivelmente, estdo me-
nos familiarizados com a lenda.

Os critérios para sele¢do dos intérpretes participantes da pesquisa foram
os seguintes: (1) possuir ou estar cursando o ensino superior, em qualquer area
do conhecimento; (2) ter experiéncia profissional de atuacio na area, com signifi-
cativa trajetoria profissional; (3) ter atuado como intérprete de Portugués-Libras
por no minimo, cinco anos; (4) possuir certificado de Proficiéncia em Tradugéo e
Interpretagdo Libras-Portugués-Libras (ProLibras), ou formagdo como tradutor e
intérprete de Libras na graduagio, ou curso Técnico, ou Curso de Extensdo Uni-
versitaria em Formacdo de Tradutores e Intérpretes de Libras-Portugués; e (5) nao
ser CODA (filho de surdos, Children of Deaf Adults), ja que muitos dos CODAs
crescem bilingues, e pretendiamos manter um mesmo perfil de participantes (Por-
tugués como L1 e Libras como L2).

276



Parte Il - Estudos da Tradugao e da Interpretacao de Linguas de Sinais

Quadro 1 - Identificagao dos ILS selecionados para a pesquisa

Identificacao na coleta de dados Descri¢ao da sigla atribuida
N1 Primeiro intérprete da regio norte selecionado
N2 Segundo intérprete da regido norte selecionado
S1 Primeiro intérprete da regido sul selecionado
S2 Segundo intérprete da regido sul selecionado

Fonte: Santos, 2019, p. 50.
3.3 A Coleta de Dados Processuais

A coleta de dados ocorreu em duas cidades distintas: Macapa-AP (N1 e N2)
e Floriandpolis-SC (S1 e S2). Em ambas as coletas, contamos com a estrutura de
estudios devidamente equipados e preparados para registro da interpretacio para
Libras em video (i.e., iluminagdo, filmadoras, isolamento actstico, equipamento
de som etc.), respectivamente na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) e na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Estabelecemos quatro etapas distintas, que foram seguidas durante a coleta
de dados: (1) Etapa A - Orientagdo (i.e., recep¢io dos participantes, assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, TCLE, e explicagdes gerais sobre a
coleta); (2) Etapa B — Tarefa (i.e., realizacdo da interpretagdo simultinea intermo-
dal da lenda Cobra Sofia); (3) Etapa C - Coleta de Protocolos Verbais Retrospec-
tivos (TAPs); e (4) Etapa D - Entrevista.

Tabela 1 - Duragéo da coleta de dados

| N1 N2 | s1 | s
Etapa B —Tarefa 421" 401" 404" 400"
Etapa C—TAP’s livre 513" 1414” 1439” 12'59"
Etapa C—TAP’s dirigido 1527" 14'07” 16'18” 21'59"
Etapa D — Entrevista 718" 15'35" 211" 12'53"
Tempo total da coleta 32'19” 47'57" 56'13" 51'51"

Fonte: Santos, 2019, p. 58.

Podemos observar que as coletas de dados tiveram uma duragédo de apro-
ximadamente 50 minutos, com exce¢do do intérprete N1, que teve uma coleta
de cerca de 30 minutos. Nao consideramos, nessa contabiliza¢do, o tempo gasto
para organizagdo do estudio ou para fase de orientagdes (i.e., Etapa A), ja que sdo
preparatdrias, podendo variar significativamente de acordo com demandas do es-
tudio, do pesquisador e/ou do participante. Nesse sentido, a coleta, propriamente
dita, teve inicio com a realizacio da tarefa (i.e., Etapa B).
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4 Representacao e Analise de Dados Processuais

Com relagdo a tarefa, temos que o tempo gasto por cada um dos ILS foi
bem proximo um do outro, com variagdo de segundos, ja que esta balizada pelo
tempo do TF (i.e., 3 minutos e 59 segundos). Os protocolos verbais (i.e., TAP’s)
duraram cerca de 30 minutos, com exce¢do do protocolo do intérprete N1 que
ficou em mais ou menos de 20 minutos. Abaixo trazemos um excerto seguido de
sua andlise para que possamos exemplificar a reflexdo realizada e fundamentar
nossas consideragoes finais.

Excerto 1 - Trecho do TF: Icord
[...] H& muito tempo atrds, numa aldeia, tinha uma india linda chamada: Icora [...]

Quadro 2 - Representagéo da sinaliza¢do transcrita em glosas — Icord

N1 24 FAZ-TEMPO 25 ONDE 26 (IX) ELE 27 INDIA 28 (IX) ELA 29 TER 30 MULHER
31BONITA
Qintérprete fez o sinal de [FAZ-TEMPO], para marcar um passado distante, apds isso, fez a sinalizacéo de
[ONDE] apontando para o sinal, como o sentido de Id naquele local, ali, [ELE], depois sinalizou a
[INDIA] usando o sinal de referéncia [ELA] e fez o sinal de [TER] com os ombros jogados levemente para
trds dando sentido de passado, sinalizou [MUHER] ainda fazendo referéncia a india e [BONITA] com
intensificagdo das marcagdes ndo manuais.
N2 18 FAZ-TEMPO 19 TER 20 CASA+ 21 IX(ela) 22 PROPRIO 23 INDIO 24 MULHER 25 IX(ela) 26
NOME 27 FS(I-K-0-R-A)
0 intérprete sinalizou [FAZ TEMPO], para marcar um passado distante, depois fez o sinal de [TER]
e usou o plural de [CASA] e o sinal [ELA], fazendo referéncia as casas, com sinal de [PROPRIO]
[INDIO]. O uso desses sinais foi para se referir a aldeia. Nesse local, o da aldeia, o intérprete sinalizou
[MULHER] e fez o sinal de apontamento, indicando a marcagdo [ELA]. Por fim, fez o sinal de [NOME]
e a datilologia [I-K-0-R-A].
S1 21 FAZ-TEMPO 22 PASSADO 23 ONDE 24 E(saber-nao) 25 PROPRIO 26 iNDIO 27 TER 28
MULHER 29 SUJEITO 30 INDIO 31 DV(corpo) 32 BONITO 33 NOME 34 FS (I-P-0-R-A)
Qintérprete fez o sinal de [FAZ-TEMPO] e [PASSADO] para deixar bem claro o tempo da narrativa, fez
a identificagdo de [ONDE] em referéncia ao lugar, fez uma pequena pausa onde fez o sinal de [E]
(com sentido ndo sei), fazendo aluséo ao sinal de aldeia que foi omitido, depois sinalizou [PROPRIO] e
[INDIO], retomando para tentar identificar a localizacdo. Assim, sinalizou [TER] e [MULHER] usando a
marcagdo para ela, colocando em terceira pessoa agora [SUJEITO] sinalizou [INDIO] e fez a descrigdio
corporal de “corpo de violdo', fez o sinal [BONITO] e na sequéncia [NOME] sequida da datilologia do [1-P-0-R-A].
S2 20 FAZ-TEMPO 21 ONDE 22 PROPRIO 23 iNDIO 24 TER 25 MULHER 26 BONITO 27
NOME 28 FS (I-C-0-R-A)
Qintérprete sinaliza [FAZ-TEMPO], inclinando o corpo levemente para trds, faz a sinalizagdo de [ONDE]
[PROPRIO] [INDIO] para se referir G aldeia. Entdo, usou o sinal de [TER] e [MULHER]. A interpretagdo
indica que é referente & india, sinalizado [BONITO] e [NOME], sequida da datilologia [I-C-0-R-A].

Fonte: Santos, 2019, p. 84-85.
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Um aspecto que se destaca é a exploragao dos dispositivos linguisticos es-
pecificos das linguas de sinais para a constru¢ao da semelhanca interpretativa in-
termodal (os dispositivos ja foram mencionados nas se¢des 2.1 e 2.3).

Vimos na interpretacdo desse excerto, a exploragdo do espago de sinaliza-
¢do para marcagio de tempo (i.e., passado), para referenciagio espacial (i.e., loca-
lizar os referentes no espago e se referir a eles) e para indicacdo de caracteristicas
fisicas (i.e., a beleza da india), por exemplo. Rodrigues (2013, p. 228, grifos do au-
tor) explica que “quanto mais sdo explorados os dispositivos linguisticos especificos
da lingua de sinais maiores sdo as possibilidades de maximizagdo da semelhanca
interpretativa’

Os intérpretes participantes da pesquisa optaram por diversas estratégias
de interpretacdo, como podemos observar acima (Quadro 16). Contudo, obser-
vamos que ainda assim, os fatores extralinguisticos podem ter sido decisivos as
escolhas feitas pelos ILS para indicar, por exemplo, o nome da india. Vale destacar
que a grafia corrente do nome da india s6 foi obtida pela intérprete S2 [i.e., I-C-O-
-R-A], uma intérprete da regido sul, ja que o intérprete N1 omitiu o nome da india,
o intérprete N2 sinalizou [[-K-O-R-A] e o intérprete S1 [[-P-O-R-A]. Vejamos o
que os ILS relataram sobre esse ponto.

Quadro 3 - Consideragdes dos intérpretes sobre sua sinalizagdo - Icora

N1 | “Eu escolhi ndo fazer a datilologia do nome dela, pois ndo sabia a grafia, e eu nao 50"a01'07"
quis fazer uma datilologia fonética, optei por omitir, achei que ndo era tdo importante |  (TAP Livre)
0 nome dela na histdria"
N2 | “Aqui, aos 33s, eu fiz a datilologia do nome da india, mas acredito ser muito dificil, 01'44"a 02'25"
pois nao sei se 0 nome estava feito de forma correta [...] talvez a falta de um intérprete |  (TAP Livre)
de apoio [...] ele talvez também possa prejudicar nesse momento de escolha de qual
grafia seria a mais correta, mas sdo escolhas que acabamos por ter no momento da

EN

interpretacdo”. (i.e., lkora).

S1 | “0 nome da india, eu ouvi no inicio e em todo tempo Ipord, achei que estava 02'34"a 02'56"
fazendo certo”. (TAP Dirigido)

S2 | “Aescolha do nome Icora, eu ndo fago a minima ideia de porque fiz dessa forma, 03'37"a 03'45"
eu ndo tenho conhecimento sobre as linguas indigenas, eu apenas fiz assim, (TAP Dirigido)

foi espontaneo”.

Fonte: Santos, 2019, p. 85-86.

Ao verificar que os intérpretes N1 e N2 comentaram nos protocolos sobre
a grafia do nome da india e os intérpretes S1 e S2 ndo o fizeram, e por ser esse um
aspecto previsto para andlise, perguntamos nos protocolos dirigidos sobre como
fizeram o nome da india e o porqué.

Observamos que essa marcagao presente no TE, um nome préprio cuja gra-
fia pode estar relacionada a sua origem indigena e/ou a0 modo como essa lingua
passou a ser grafada, exige que, para utilizar o empréstimo do nome da india em
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sua sinaliza¢do, o ILS saiba como grafar “Icord”. Esse fato traz implicacdes para a
interpretacdo e, por mais que esteja relacionado a grafia de um vocabulo, envolve
conhecimento extralinguistico, visto que o nome poderia ser grafado de variadas
maneiras: Ikord, Ikoran, Ikoram, Icoram, Ycord, Ycoran, Ycoram, Ykora, Ycoran,
por exemplo.

Assim, ainda que os ILS tenham a opg¢do de omitir o termo (i.e., N1) e/
ou realizar seu empréstimo, por meio da datilologia (i.e., N2, S1 e S2), faz-se ne-
cessario conhecer a lenda na modalidade escrita para que se possa usar a grafia
corrente da palavra na soletragdo manual “um conjunto de configuracdes de mao
que representam o alfabeto portugués” (Quadros; Karnopp, 2004, p.88), isto é, um
oferecimento visual da palavra por meio do uso de configura¢des manuais corres-
pondentes a cada uma das letras do alfabeto romano.

Nesse sentido, a competéncia cultural nao se restringe ao dominio de deter-
minados conhecimentos tematicos, podendo envolver modos de grafia, pronin-
cia, etc. Ja que muitas vezes os usos especificos de certas palavras em determinados
grupos sociais dependem de conhecimentos extralinguisticos. Assim, ainda que os
ILS fagam um empréstimo linguistico por meio do uso da datilologia, eles tém que
se fundamentar em suas referéncias ou ideias de como seria a grafia do nome da
india. Portanto, os ILS sdo direcionados por seus conhecimentos extralinguisticos,
necessarios para o oferecimento das palavras visualmente (e.g., N2 e S1).

Nossos dados, corroboram a pesquisa desenvolvidas por Olalla-Soler
(2017), na qual o autor discute acerca da competéncia cultural do tradutor, carac-
terizando-a como a capacidade de mobilizar e contrastar as informagdes oriundas
da cultura de partida e cultura de chegada, sendo que tal fendmeno tem por fi-
nalidade uma solugdo aceitavel no texto alvo ou, no nosso caso, na interpretagio
simultinea intermodal da lenda Cobra Sofia.

Vale mencionar que a datilologia “conhecida também como soletragao ma-
nual, ndo é uma representac¢do direta do portugués, é uma representacio manual
da ortografia do portugués, envolvendo uma sequencia de configura¢des de maos
que tem correspondéncia com a sequencia de letras escrita em portugués” (Qua-
dros; Karnopp, 2004, p. 88). Esse uso de “palavras visuais” ¢ bem linearizado (i.e.,
depende de um numero grande de configuragdes de méo feitas uma apds a outra,
segundo a extensdo da palavra) e demanda mais tempo para ser realizado e lido
pelo interlocutor que um sinal da LS, ja que os sinais costumam ser formados, no
caso da Libras, por uma ou duas configuracdes de mao articuladas, algumas vezes,
de modo simultineo.

Como se pode observar acima (Quadro 3), o intérprete N1, em seus proto-
colos, demostrou sua op¢do consciente em omitir o termo em sua interpretagao
em Libras, por considerar ndo ser ele uma informagao central. Os demais ILS op-
taram por oferecer a datilologia do nome da forma com a qual imaginavam que
ele seria escrito em portugués (N2, S1 e S2), ou seja, ainda que ndo dominassem a
escrita corrente do nome da india, eles a inferiram, a partir de seus conhecimentos
linguisticos e extralinguisticos.
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E interessante notar que o intérprete N2, mesmo conhecendo o a lenda
Cobra Sofia, nao sabia como o nome da india era grafado, optando por Ikord, ou
seja, empregando um “k” no lugar do “c”. Por outro lado, o intérprete S1 relata ter
entendido que o nome da india era Iporé e néo Icora. E esse seria o motivo de sua
soletragdo empregar um “p” no lugar do “c”. Esses relatos poem em destaque as ca-
racteristicas intrinsecas a interpretacio simultanea, ja que a pressao de tempo e a
necessidade de se oferecer o discurso imediatamente na lingua alvo ndo permitem
o uso de apoio externo, por exemplo.

Além disso, o TF resultante da interpretacdo simultdnea privilegia a comu-
nicagdo do sentido da mensagem por meio de um TA que néo é construido para
ser duradouro, registrado ou recebido em outro momento que ndo o da propria
interpretac¢do, o qual corresponde a emissdo do TF (ou a sua reprodugdo), como
ja mencionamos na se¢do 2. Rodrigues (2013, p. 179) afirma que na interpreta-
¢do simultanea “os ILS [intérpretes de lingua de sinais] precisam o tempo todo
administrar a recepgdo do texto fonte em relagdo a produgio do texto alvo e para
tanto empregam estratégias especificas, as quais podem evidenciar importantes
momentos de reflexdo e tomadas de decisao”. Esse fato faz com que os intérpretes
tenham que tomar decisoes rapidas, ao mesmo tempo em que administram o flu-
xo de recepgdo das novas informacdes e oferecem as informagoes ja recebidas na
outra lingua.

E interessante notar que caso se tratasse de um processo de tradugio, os
tradutores poderiam realizar uma investigagdo sobre o nome Icora e propor um
sinal-nome para a india. Isso possibilitaria a fluéncia do texto em Libras sem a ne-
cessidade de inser¢do de um empréstimo linguistico do portugués que, nesse caso,
nao corrobora com as caracteristicas narrativas de uma lenda, ja que exige mais
tempo para a leitura de uma informagao que nao sera essencial a compreensdo do
que esta sendo contado.

Assim, é possivel inferir que as restri¢des e propriedades do processo inter-
pretativo simultaneo intermodal podem nao favorecer a maximizacdo da seme-
lhanga interpretativa, ja que a pressdo de tempo, por exemplo, pode levar o intér-
prete a tomar decisdes que ndo estdo balizadas, necessariamente, pela construgéo
e/ou manutencao das caracteristicas do género textual lenda.

5 Consideracoes finais

Apos a apresentacdo desse breve recorte da andlise dos dados, considera-
mos importante lembrar o problema de pesquisa, o qual podemos sintetizar na
seguinte questdo: como intérpretes de Portugués-Libras, de diferentes contextos
culturais brasileiros, lidam com os culturemas que compdem a lenda folclérica
amapaense Cobra Sofia durante a interpretagdo simultinea intermodal desta nar-
rativa?

Com essa questao prosseguimos a coleta de dados processuais e buscamos
pautar nossas andlises, ao longo de toda a pesquisa, nas perspectivas da TR aplica-

281



SELS - Série Estudos de Lingua de Sinais - v. 5

da a tradugdo com o apoio de outros conceitos do campo dos Estudos da Tradu-
¢do e dos Estudos da Interpretacio, tais como as nogoes de modalidade de lingua
e modalidade de uso da lingua, a caracterizagdo de processos interpretativos, os
conceitos de competéncia tradutoria e de competéncia cultural, por exemplo.

O desenvolvimento da pesquisa possibilitou que se conhecesse as caracte-
risticas do processo interpretativo simultdneo intermodal de um género textual
especifico, no caso uma lenda. A partir das analises, pode-se dizer que, embora
os intérpretes possuam competéncia interpretativa intermodal e competéncia cul-
tural, as restrigdes impostas pela interpretagdo simultdnea nos fazem pensar que
a tradugdo do Portugués oral para a Libras oral em video favoreceria o TA, sua
qualidade e fungdo.

Verificamos que a abordagem processual da interpretagdo com base no uso
de Protocolos Verbais (i.e., TAPs) é viavel. E que esses protocolos nos permitem
inferir, ainda que de modo limitado, como a cognigdo dos intérpretes opera. No
caso de nossa pesquisa, entendemos 0s processos cognitivos como guiados pelo
principio de relevancia. Além disso, assumimos que o processo interpretativo in-
termodal é guiado pela busca dos ILS pela maximiza¢do da semelhanga interpre-
tativa entre TF e TA. Nossos dados corroboram isso, visto que, pressionados pelo
tempo, os ILS tendem a despender o menor esfor¢o possivel visando ao maior
efeito contextual no publico alvo.

Sobre o fato de a interpretagdo ser de um texto culturalmente marcado,
podemos afirmar que a competéncia cultural é parte da competéncia tradutéria
e, portanto, os conhecimentos extralinguisticos sdo centrais a qualquer processo
translativo, sendo o seu papel mais proeminente em contextos situacionais e/ou
textos com fortes marcas culturais, inclusive aquelas mais regionalizadas. Nesse
sentido, a competéncia cultural dos ILS impacta seu desempenho na interpretagao
e suas escolhas e tomadas de decisdo, assim como a modalidade de lingua, no caso
a gestual-visual, com seus dispositivos linguisticos especificos. Isso exige que os
ILS possuam também competéncia interpretativa intermodal.

Finalmente, observamos, portanto, que os conhecimentos culturais, ou
seja, os extralinguisticos e conhecimentos linguisticos (i.e., principalmente os re-
lacionados aos efeitos da modalidade de lingua) foram centrais ao processo in-
terpretativo simultaneo intermodal da lenda. Entretanto, os dados indicam que
a maximizagdo da semelhanca interpretativa nesse tipo de texto depende direta-
mente do processo translativo ao qual ele é submetido e que, portanto, ainda que
os intérpretes possuam competéncia cultural e intermodal, as restri¢des impostas
pela interpretagdo simultanea colocam a exploragdo dos elementos intrinsecos a
modalidade da lingua alvo (i.e., gestual-visual em seu uso oral) em segundo lugar,
visto que a comunica¢do da mensagem do texto se sobrepde ao seu género literario
e as suas caracteristicas singulares.

Apds a pesquisa, podemos afirmar que, embora tenhamos contribuido com
0 campo, muitas questdes permanecem em aberto e demandam novos estudos e
investigagdes capazes de melhor definir a competéncia (inter)cultural demandada
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dos ILS, assim como as caracteristicas da competéncia intermodal, visto que isso é
central a formacao e aperfeicoamento dos profissionais da tradugio e da interpre-
tagdo de linguas de sinais no Brasil.
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14

Intérpretes de Libras Expertos:
0 que capacidade cognitiva pode dizer
sobre a qualidade da interpretacao simultanea?

Fernando de Carvalho Parente Jr.
Universidade Federal do Ceara

1 Introducao

No sentido mais amplo, a tradugdo é uma atividade inerente ao ser huma-
no, no entanto, entre as atividades mais complexas desempenhadas pelo ser hu-
mano, podemos citar uma em especial: a interpretagdo simultnea. Ela demanda
uma grande quantidade de esforco cognitivo, ja que pressupde varias atividades
complexas que vao desde a recep¢ao da mensagem original, numa determinada
lingua, a produgéo verbal dessa mensagem em outra lingua, de modo continuo e
em tempo real. Esta atividade ininterrupta de recep¢ido, armazenamento, repro-
dugdo e monitoramento exige a alocagdo de uma grande quantidade de recursos
cognitivos do intérprete (Gile, 1991).

Pesquisas na area, tais como as de Daro e Fabbro (1994), Hulme (2000),
Frauenfelder & Schriefers (1997), Moser-Mercer (2000) e Pochhacker (2004), su-
gerem que estes profissionais trabalham perto do nivel de saturagao de seus recur-
so0s cognitivos, ja que se pode constatar uma deterioragdo de suas performances
mesmo quando ndo se pode identificar nenhuma dificuldade na fala a ser inter-
pretada. Segundo estes estudos, a interpretagdo simultanea é considerada uma ta-
refa particularmente exigente em relagdo ao uso de recursos cognitivos como a
atenc¢do e a memdria de trabalho.

No que diz respeito a capacidade cognitiva, neste estudo, trataremos es-
pecificamente de um construto da drea da Psicologia denominado “memoria de
trabalho”. Segundo Engle, Kane e Tuholski (1999), a memoria de trabalho refere-se
ao modo como o processamento normal ¢ influenciado pelas capacidades e limi-
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tagdes de varios sistemas cognitivos que trabalham em conjunto. Assim, Wilcox &
Shaffer (2005) defendem que o profissional Tradutor e Intérprete de Lingua de Si-
nais (doravante referido como TILS) desempenha papel ativo no processo cogni-
tivo da interpretacao, pois ele ndo tem acesso direto as significagdes e as inten¢oes
de outros, construindo significados com base nos vestigios providos pelos outros.

Neste artigo, tem-se o objetivo de analisar uma possivel correlagdo entre a ca-
pacidade cognitiva de intérpretes expertos — com experiéncia ou dotados de exper-
tise profissional — e a qualidade de suas interpretacdes simultdneas da Libras para o
Portugués, tendo em vista a semelhanca interpretativa entre texto-fonte e texto-alvo.

2 Estudos da Cognicao

Nesta secio, abordamos os construtos teoricos centrais deste estudo: a me-
moria de trabalho e a semelhanga interpretativa.

2.1 AMemo©ria de Trabalho (MT)

A memoria de trabalho (em inglés,working memory), também chamada de
memdria operacional, antes tratada apenas como “memoria de curto-prazo’, tem
recebido atencio crescente, visto que o entendimento desde conceito possibilita a
investigagdo de fendmenos cognitivos cotidianos. Varios modelos tedéricos abor-
daram o conceito de memoria de trabalho e seu funcionamento, entre os quais
se destacam o modelo desenvolvido por Alan Baddeley e Graham J. Hitch, pro-
posto em 1974, por sua importincia histdrica por se tratar de umas das primeiras
tentativas de mapear o funcionamento de nossas fung¢des cognitivas; e o modelo
proposto por Engle, Kane e Tuholski, em 1999, no qual assumem a perspectiva de
que os recursos da memoria de trabalho sdo atencionais.

Engle, Kane e Tuholski (1999, p. 102) definem a memoria de trabalho como
um construto que envolve “uma reserva na forma de memoria de longo-prazo
ativadas acima de um limiar, processos de ativa¢cdo e manutenc¢io desta ativagdo e
aten¢do controlada” (traduc¢io nossa)'. No entanto, quando se fala de capacidade
de memoria de trabalho, referem-se a capacidade limitada do elemento denomi-
nado “aten¢ao controlada” (em inglés, controlled attention). De modo mais especi-
fico, o termo “memoria de trabalho” se refere aos “processos atencionais que man-
tém informacdes pertinentes a uma determinada tarefa ativa num estado acessivel,
ou [a]o ato de recuperac¢io de informagdes sob condi¢des de interferéncia, conflito
ou competicdo” (Engle et al., 2003, p. 23, tradug¢do nossa)*.

1 No original, “a system consisting of those long-term memory traces above a threshold, the pro-
cedures and skills to achieve and maintain that activation, and limited-capacity, controlled atten-
tion” (ENGLE, KANE & TUHOLSKI, 1999, p. 102).

2 No original, “attentional processes that maintain task-relevant information activated in an access-
ible state, or to retrieve that information under conditions of interference, conflict, and competi-
tion” (KANE, CONWAY, HAMBRICK & ENGLE, 2003, p. 23).
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De acordo com Engle, Kane e Tuholski (1999) e Engle et al. (2003), a me-
moria de trabalho nio se trata de reten¢do de informagoes ou da memoria por si.
Na verdade, ela se define como a capacidade de controlar e sustentar a aten¢ao em
face de situagdes de interferéncia. Diferencas individuais na capacidade de me-
moria de trabalho refletem as diferentes capacidades dos individuos de manter,
sustentar ou deslocar seus recursos atencionais entre varios aspectos da execucdo
de uma tarefa (isto inclui diferentes niveis na habilidade de manter ou inibir infor-
magdes irrelevantes).

Neste trabalho, entendemos os recursos da memoria de trabalho como
atencionais, embasados pela teoria exposta em Engle, Kane e Tuholski (1999) e
Engle et al. (2003). Portanto, quando mencionamos as diferentes capacidades de
memoria de trabalho, estamos nos referindo especificamente aos diferentes niveis
de capacidades que os TILS podem apresentar no que tange o exercicio da inter-
pretacdo (como a manutencdo, sustentacdo da aten¢do controlada, bem como a
inibicdo de elementos distratores).

2.2 Semelhanca interpretativa

A fim de nos aprofundarmos um pouco mais sobre o conceito de semelhan-
ca interpretativa, precisamos antes entender melhor a prépria Teoria da Relevan-
cia (TR), da qual o conceito provém.

A Teoria da Relevancia “surgiu como um desenvolvimento da Pragmética
tradicional, apresentando-se como uma proposta alternativa de fusdo dos mode-
los de comunicagdo concorrentes a época de sua formula¢ido” (Gongalves, 2005, p.
139, a saber, o Modelo de Cddigo (Shannon; Weaver, 1949) e o Modelo Inferencial
(Grice, 1975).

Os linguistas Deirdre Wilson e Dan Sperber foram os percussores da TR.
Segundo eles, a TR pode ser vista como uma tentativa de investigar em detalhes e
resolver os problemas advindos de uma das afirmagdes principais proposta pelo
Modelo Inferencial de Grice: a de que a expressdo e o reconhecimento de inten-
¢Oes é uma caracteristica essencial da maior parte da comunica¢ido humana, verbal
e ndo verbal. Para Sperber e Wilson (1995), na obra Relevance, communication
and Cognition, uma das faculdades principais que permite a comunicagdo entre
seres humanos ¢ a habilidade de inferir, a partir do comportamento das pessoas.
Ou seja, produzir um estimulo, verbal ou néo-verbal, do qual pode-se inferir seu
significado ou, segundo a TR, sua inten¢do informativa.

De acordo com a TR, a cogni¢do pode ser considerada de maneira bipar-
tida, ou seja, sendo constituida de duas partes: de processos modulares e de pro-
cessos centrais (i.e., 0s processos centrais integram os insumos ou informagoes
oriundas dos processos modulares). A TR se ocupa em investigar os “processos
inferenciais nas interacdes comunicativas, os que tém rela¢do justamente com o
processamento cognitivo central, que se implementa em paralelo e desencapsula-
do” (Gongalves, 2005, p. 140).
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Além disso, a TR traz como um dos seus pressupostos a concepgdo do
Principio da Relevancia, que por sua vez pode ser entendido como um principio
relacionado a economia comunicativa, isto ¢, o Principio da Relevéancia é imple-
mentado tendo em vista o equilibrio entre dois fatores: o esforco cognitivo e os
efeitos contextuais.

Em outras palavras, o Principio da Relevancia tem por objetivo promover o
maximo, ou melhor dizendo, a quantidade adequada de efeitos contextuais, com o
minimo de esfor¢o cognitivo necessario, em outras palavras, com a maior “produ-
tividade cognitiva” possivel. E importante mencionar que, neste texto, entendemos
efeitos contextuais como resultado da interagio entre as informagdes novas e da-
das, ou ainda, o resultado dos proprios processos inferenciais.

De acordo com Sperber e Wilson (1995), um input ou insumo é relevante
a medida em que o individuo pode vinculd-lo com seu préprio conhecimento de
mundo, ou seja, seu background. A adigdo de uma informagado nova altera seu am-
biente cognitivo, ou seja, produz um efeito cognitivo vantajoso (positivo). Assim,
segundo Sperber e Wilson (1995, p. 223), “a busca pela relevancia é uma caracte-
ristica basica da cognicdo humana que comunicadores podem explorar”. Ainda
segundo os autores, a defini¢do a relevancia pode ser entendida como uma pro-
priedade dos insumos para os processos cognitivos (ou seja, de estimulos externos
ou suposi¢des internas).

De acordo com a TR, um pensamento é uma representagdo mental consti-
tuida de uma representac¢do semantica e de uma forma proposicional. Portanto,
todas as formas proposicionais sio dotadas de propriedades logicas, sendo que
uma mesma representacio mental pode possuir diversas formas proposicionais
ou ainda duas formas proposicionais podem ter algumas dessas propriedades 16-
gicas em comum. Dito de outro modo, é possivel que duas formas proposicionais
possam ser semelhantes entre si.

Figura 1 — Representagdes mentais e Formas Proposicionais

TEXTO (iomar mh et oL L e i prorosrad

Propriedades
Iogicas

Fonte: Desenvolvido pelo autor.
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Ainda segundo a TR, a mente humana tem a capacidade de manipular ou
operar com representa¢des mentais através de um tipo de uso descritivo ou inter-
pretativo. O uso descritivo das representacdes mentais diz respeito a configuragéo
mental e um estado de coisas tido como real no mundo fisico ou ficticio. E o uso
interpretativo se da na relagdo entre duas representagdes mentais que apresentam
propriedades logicas e efeitos contextuais em comum, ou seja, similares (Gongal-
ves, 2005).

Segundo Wilson e Sperber, o uso interpretativo da linguagem se dd ao
passo que “um enunciado pode ser interpretativamente usado para (meta)re-
presentar outro enunciado ou pensamento que se assemelha a ele em contetdo.
O tipo de uso interpretativo mais conhecido ¢é a fala ou pensamento reportado”
(2005, p. 246). Portanto, o conceito de uso interpretativo da linguagem, utilizado
pelos autores para analisar atos comunicativos como a ironia, compartilha pontos
em comum com 0s conceitos desenvolvidos na area dos Estudos da Traducio.

De acordo com Rodrigues (2013), os conceitos do uso interpretativo da lin-
guagem tém sido aplicados aos Estudos da Tradugao. Gutt (1991), ao fazer uso da
TR, descreve que o texto traduzido ou interpretado deve ser interpretativamente
semelhante ao texto-fonte correlato. A esta concep¢ao, Gutt atribui o nome de
semelhanca interpretativa.

Ainda sob a perspectiva da TR e de posse das postulagdes de Gutt (1991),
Alves (1996a, 1996b) propde que o processo de tradugdo realiza-se na busca pela
reexpressio de um conteudo seméntico primeiramente formulado em outra lin-
gua, visto que

[...] o processo tradutdrio é caracterizado como a busca mental de uma se-
melhanga interpretativa para uma dada representagdo semantica através de
duas formas proposicionais - uma na lingua de chegada e outra na lingua de
partida. Essas duas formas proposicionais dividem entre si uma semelhanca
interpretativa (Alves, 1996a, p. 86).

Segundo Rodrigues (2013), o processo de atribuigdo de semelhanca in-
terpretativa ocorre nio somente durante o processo de tradugdo/interpretacio,
mas nos processos comunicativos em geral. No entanto, no processo tradutorio,
é possivel que se analise, com base no Principio de Relevancia, “a busca e atribui-
¢do de semelhanca interpretativa entre duas formas proposicionais, uma na LF
[lingua-fonte] e outra na LA [lingua-alvo], como uma maneira de se investigar as
tomadas de decisdo e escolhas do ILS [intérprete de lingua de sinais] durante a IS
[interpretacdo simultanea]’, ja que “o intérprete se guiard em direcdo a tal seme-
lhan¢a” (Rodrigues, 2013, p. 62).

Alves define o processo de decisdo tradutdria sob a perspectiva da busca
de semelhanca interpretativa. Para ele, “a decisdo tradutdria explica-se, entdo, nao
pela busca de equivalentes funcionais ou pela definicdo de objetivos hierarquicos,
mas sim pela nogao de semelhanga interpretativa” (Alves, 1995, p. 85 apud Alves,
2001, p. 74). Resumidamente, o conceito de semelhanca interpretativa, proposto
por Gutt (1991), pressupde que:
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I. um pensamento é uma representacio mental que possui uma forma
proposicional;

II. logo, todas as formas proposicionais tém propriedades l6gicas;

III. duas formas proposicionais podem ter algumas dessas propriedades 16-
gicas em comum, ou seja, duas formas proposicionais podem ser seme-
lhantes entre si;

IV. a esta semelhanca entre formas proposicionais, d4 se 0 nome de seme-
lhanga interpretativa.

Para este estudo, adotamos o conceito de semelhanca interpretativa cunha-
do por Gutt (1991) e utilizado em trabalhos dos Estudos da Tradugéo, tais como
nos de Alves (2001), Gongalves (2005) e Rodrigues (2013), para mencionar alguns.
Estes autores lancam mao da no¢do de semelhanga interpretativa aplicando-a a
analise dos dados provenientes de situacdes de traducao/interpretagdo. Embasa-
dos pela proposta de Gutt (1991), empregam o conceito de semelhanga interpreta-
tiva, o qual demonstra ser vantajoso as analises ao superar algumas das limitacoes
advindas de varias teorias fundamentadas nas ideias de fidelidade, equivaléncia
ou funcionalidade.

De modo geral, tradugdes e interpretacdes podem ser analisadas sob varias
perspectivas. Entretanto, neste estudo, o conceito de semelhanga interpretativa foi
empregado nas analises das interpretagdes produzidas pelos participantes, servin-
do como critério balizador para a mensuragdo do desempenho de TILS expertos
durante uma tarefa de interpretagdo simultinea.

2.3 Alinterpretagéo simultanea como fenémeno cognitivo

Liu (2001) cita vérios tedricos internacionais, como Barik (1975), Dillinger
(1994), Davidson (1992), McDonald & Carpenter (1981), Daro & Fabbro (1994) e
Padilla et al. (1995), que, numa interface entre a Psicologia, a Psicolinguistica e os
Estudos da Tradugao, investigaram a diferenca de capacidades individuais de me-
moria de trabalho entre intérpretes novatos e expertos. Assim, na interface entre
Estudos da Tradugio e Estudos da Cognigdo, muito se tem falado sobre diferen-
cas de desempenho entre intérpretes iniciantes e intérpretes expertos. Entretanto,
pouco se investiga sobre as diferencas de perfil cognitivo no grupo de intérpretes
profissionais.

3 Método

Esta investigagdo exploratdria tem carater experimental. Realizamos uma
analise correlacional com o objetivo de investigar, em um grupo de TILS expertos,
a relagdo de suas capacidades individuais de memoria de trabalho (MT) e a atri-
buicdo de semelhanga interpretativa num experimento de interpretagido simulta-
nea da Libras para o Portugués.
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No experimento, solicitamos aos intérpretes a realizacdo de um teste que
possibilita a mensura¢do da capacidade individual de MT, o Speaking Span Test,
além da execugdo de uma tarefa de interpretagdo simultanea da Libras para o Por-
tugués, a fim de obter dados sobre seu desempenho em produzir um texto-alvo
interpretativamente semelhante ao texto-fonte correlato.

3.1 Participantes

Nesta pesquisa, contamos com a participa¢do de um grupo de doze TILS
profissionais, que possuem formagdo académica especifica e em nivel superior, ou
seja, com graduagdo no curso de Bacharelado em Letras-Libras. Este curso foi ofe-
recido em 2008 na cidade de Fortaleza, pela Universidade Federal de Santa Cata-
rina (UFSC) em parceria com a Universidade Federal do Ceara (UFC), formando
27 profissionais que, atualmente, ja contabilizam mais de uma década de contato
com a Libras e a Comunidade Surda. Por isso, consideramos estes participantes
como profissionais expertos, ou seja, com experiéncia e dotados de expertise pro-
fissional.

Para que o anonimato lhes fosse garantido, os nomes reais destes profissio-
nais foram substituidos por codinomes, mantendo-se apenas a relagdo de género
entre 0 nome e o participante (nomes masculinos para participantes homens e
nomes femininos para as participantes mulheres).

3.2 Fichas temdticas (briefings)

As fichas tematicas (briefing) sao uma espécie de sinopse em portugués para
familiarizar os participantes com a temadtica da fala que deverd ser interpretada.
Esse procedimento é bastante comum em situa¢des de interpretacdo simultanea,
nas quais o profissional tem acesso a um resumo ou briefing contendo as principais
informagoes a serem tratadas no discurso que serd interpretado. Tal procedimento
tem por objetivo permitir que o intérprete possa se preparar para o trabalho, téc-
nica e linguisticamente.

3.3 Insumo da tarefa de interpretacdo (Prolibras)

Selecionamos textos provenientes do exame Prolibras para que servissem
de texto-fonte para as atividades de interpretagao simultdnea (treinamento e tes-
te). Em cada edicao do Prolibras, a Comissdo Permanente do Vestibular (COPER-
VE) da UFSC, comissao organizadora do exame, produziu uma série de textos em
Libras para servirem de textos-fontes de interpretacao simultanea aos candidatos
a certifica¢do de proficiéncia em tradugio e interpreta¢do Libras-Portugués.

Para fins deste estudo, selecionamos dois textos em Libras, utilizados na
edi¢do do Prolibras do ano de 2009, a saber, o texto utilizado para a Sessdo de
Treinamento (ou seja, sem efeito para fins de analise deste estudo) com duragdo
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de 2min e 34s e o texto utilizado para a Sessdo de Teste de Interpretacdo (utilizado
nas analises deste estudo), uma cronica intitulada “Festa no Litoral”, com dura¢ao
de 5min e 48s.

Entdo, antes da realizacdo do Teste de Interpretagdo Simultidnea em si, cada
participante teve a oportunidade de realizar uma pequena sessdo de treinamento
para se familiarizar com o exercicio de interpretagdo solicitado. Durante esta ses-
sdo de treinamento, ndo foram coletados dados.

3.4 Instrumento de mensura¢do de capacidade cognitiva: Speaking
Span Test (SST)

Durante o experimento, solicitamos aos intérpretes a realizacdo de um teste
que possibilita a mensura¢do da capacidade individual de MT, o SST. Esse teste
foi desenvolvido por Daneman e Green (1986) com o intuito de investigar a re-
lagao entre diferentes capacidades de memoria de trabalho de nativos falantes do
inglés e suas produgoes orais. Tal teste tem por objetivo avaliar a capacidade dos
individuos para reter e processar informagdes enquanto desempenha uma tarefa
cognitivamente complexa, como a fala. Assim, quanto maior a pontuagio no SST,
maior a capacidade de memdria de trabalho.

Devido ao fato de a primeira lingua (L1) de todos os participantes do estu-
do ser o Portugués brasileiro, optamos por utilizar o SST em Portugués, conforme
o proposto e aplicado por Prebianca (2009), o qual consiste em uma adaptacdo, em
Portugués brasileiro, de testes da mesma natureza propostos por Daneman (1991)
e Fortkamp (1999).

A versao em Portugués brasileiro, proposta por Prebianca (2009), consiste
em trés blocos de teste e é composta por um total de 60 palavras de campos semén-
ticos variados divididas em blocos de 2, 3, 4, 5 e 6 palavras cada. Cada palavra é
composta por sete caracteres e ¢ exibida na tela de um monitor durante 1 segundo,
ap6s 10 milissegundos a proxima palavra é exibida. Depois que todas as palavras
do bloco sao exibidas, o participante visualizara pontos de interrogacdo e um sinal
sonoro, indicando que deve iniciar a produ¢do de uma frase para cada palavra vi-
sualizada no bloco. O nimero de pontos de interrogagdo corresponde ao niimero
de palavras visualizadas em cada bloco e a quantidade de frases que devera ser
produzida, como podemos visualizar a seguir, ou ainda, pelo YouTube, através do
link: www.bit.ly/exemplo_sst

Figura 2 - Trecho de Teste de Meméria de Trabalho

Tl H | »-

Fonte: Desenvolvido pelo autor.
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Todos os participantes devem ser instruidos a utilizar as palavras tais como
foram apresentadas no bloco, ndo ha restri¢oes quanto ao tamanho ou a comple-
xidade das frases produzidas, mas somente serdo aceitas frases semantica e sinta-
ticamente corretas.

Assim como no estudo realizado por Prebianca (2009), um bloco adicional
de palavras devera ser administrado a fim de familiarizar o participante com o
teste. Como exemplo, um bloco constituido de trés palavras seria como o seguinte:
o participante visualizaria slides com cada uma destas palavras por um segundo:
NEGOCIO, PESSEGO, BENGALA. Em seguida, o participante escutaria um sinal
sonoro seguido de uma tela com trés pontos de interrogacdo, em referéncia as trés
palavras que lhe foram apresentadas. Apds isso, o participante devera produzir
frases com cada uma das palavras. Por exemplo:

O negocio foi fechado. (01 ponto)
Nao costumo comer péssego. (01 ponto)
A bengala... (0 ponto — incompleta)

A cada frase produzida foi atribuido um ponto, contanto que esteja correta
sinttica e semanticamente. Também foi levada em consideracio a ordem em que
as palavras foram apresentadas, isto resultou numa nota exata (em inglés, strict
score) para cada participante.

As respostas dos participantes foram capturadas e armazenadas num dis-
positivo digital adequado, para posterior transcrigdo e atribuicio de notas. Os cri-
térios para atribuicdo de notas continuaram os mesmos seguidos por Daneman
e Green (1986), Daneman (1991) e Prebianca (2009). O total de escores para este
teste é obtido pela soma de todos os pontos atribuidos a cada frase formulada
corretamente. Frases incompletas, incompreensiveis ou inaudiveis sio excluidas
da andlise. A nota maxima deste teste é de 60 pontos.

Dentre os vérios tipos de testes de mensuragdo da capacidade da memo-
ria de trabalho, tais como Reading Span Test, Listening Span Test, Digit Span Test,
N-back Test e Free Immediate Recall, entre outros, o SST parece apresentar uma
maior similaridade com a tarefa de interpretagdo de uma lingua de sinais para
uma lingua oral, isso devido a alguns fatores coincidentes entre as duas atividades,
sendo a modalidade um fator predominante para esta escolha. Por exemplo, tanto
no texto em lingua de sinais a ser interpretado, quanto no SST, o material de esti-
mulo, os inputs, é apresentado na modalidade visual e é de natureza verbal, visto
que o participante precisa reter estas informagoes percebidas visualmente, proces-
sa-las e produzir um resultado também de natureza verbal, mas na modalidade
oral (diferentemente de testes de memoria de trabalho espacial, nos quais o parti-
cipante precisa memorizar um determinado movimento, cor ou ordem em que as
caixas aparecem). Assim, devido a direcionalidade da tarefa de interpretagio ser
de uma lingua de sinais para uma lingua oral, consideramos que o SST proposto
por Daneman e Green (1986) - e adaptado por Prebianca (2009) - seja o teste
mais adequado para a mensura¢io dos componentes da memoria de trabalho que
possibilitam a interpretacdo simultdnea de um par linguistico intermodal. Além
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disso, o teste utilizado por Prebianca (2009) ja foi utilizado em pesquisa prévias e
foi cedido pela pesquisadora gratuitamente.

3.5 Aplicacgdo do Teste de Mem©ria de Trabalho (SST)

Primeiramente, todos os participantes foram informados sobre o objetivo
do teste: examinar a capacidade de armazenar e lembrar certo nimero de palavras
numa determinada ordem e produzir oralmente frases em Portugués. Os partici-
pantes também foram avisados que o teste requer total aten¢do durante toda sua
duragio e que, durante a realizacio do teste, ndo poderiam interrompé-lo ou fazer
qualquer pergunta ao aplicador.

Na aplicagao do SSP, as respostas foram gravadas por um dispositivo digi-
tal de armazenamento de dudio para posterior transcricdo e atribuigdo de notas.
Solicitamos aos participantes que produzissem frases simples e curtas e que come-
cassem a produzi-las assim que visualizassem os pontos de interrogacdo, pois o
ensaio mental das frases poderia afetar a acuidade do teste. Para evitar quaisquer
davidas em relagdo aos procedimentos do teste, todas as instrugdes foram dadas
na L1 dos participantes, ou seja, em Portugués.

4 Analise e discussao dos resultados

Apbs a coleta de dados, prosseguimos para a analise dos dados obtidos atra-
vés das gravagdes das sessdes de teste de interpretagao simultanea e teste de MT.
De posse das gravagoes de audio dos testes de interpretagdo simultidnea da Libras
para o Portugués, transcrevemos todas as interpretagdes produzidas pelos TILS
expertos e, em seguida, analisamos cada um dos doze textos produzidos a fim de
verificar o nivel de semelhanca interpretativa presente em cada texto.

Para fins de facilitacdo da andlise, organizamos os dados numa tabela: a pri-
meira coluna representa o texto-fonte em Libras, transcrito pelo Sistema de Glosa.
A segunda coluna corresponde ao texto-alvo, ou seja, ao texto produzido pelo par-
ticipante durante o teste de interpretagdo simultanea da Libras para o Portugués. Na
terceira coluna, temos as unidades textuais, ou seja, as ideias principais contidas no
texto-fonte, totalizando vinte trechos: essas sdo as unidades textuais que serviram
como pardmetro para uma analise detalhada de todo a interpretagdo realizada. Na
ultima coluna, atribuimos um escore de semelhanca interpretativa a cada trecho que
contém uma ideia principal Para isso realizou-se a analise do texto interpretado e a
verificacdo da semelhanca interpretativa (insatisfatdria, parcial ou satisfatoria).

Atribuimos uma nota a cada um dos trechos interpretados, levando em
consideragdo o critério da semelhanga interpretava entre o trecho interpretado e
o texto-fonte.

0 (zero): caso a semelhanca interpretativa ndo tenha sido atingida.
1 (um): caso a semelhanga interpretativa tenha sido parcialmente atingida.
2 (dois): caso a semelhanga interpretativa tenha sido satisfatoriamente atingida.
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Tomemos como exemplo a analise a seguir:

Codinome do participante

INTERPRETE: IGOR
Texto-fonte Texto-alvo Unidades textuais do Unidades
(Transcrito em Glosa) (Interpretacdo transcrita) Texto-fonte S|
MEU CASA CAMA GRIPE+++ Em minha casa, deitado nacama | 1. Estava em casa gripado, tomando 2
FEBRE TERMOMETRO SUAR+++ | com uma gripe e febre alta. Muito | chd amargo, coberto por um lencol
TOMAR-CHA GOSTO-RUIM adoentado coberto nos lencéise | branco.
COBERTO LENCOL BRANCO tomando meus medicamentos, 2. Na madrugada, com febre, comecei 2
COBERTO FRIO+-++ FEBRE torcendo para que em breve a a devanear sobre bobagens.
INSISTENTE REMEDIO febre saisse... No meio da
TOMAR+++ INSISTENTE madrugada, no escuro do meu
TORCER SUOR FEBRE SE-ESVAIR. | quarto, os meus pensamentos
ENTAO SALA DORMIR ESCURECER | misturados com lembrangas, e a
MADRUGADA NOITE [...] interferéncia da minha alta febre...
Transcricdo em glosa dos Transcrigéofdo Ideias principais contidas no texto Nota de Semelhanca
sinais utilizados no texto texto produzido em Libras, escritas em Portugués Interpretativa atribuida
(somente dtil as pessoas que em Portugués pelo (utilizadas como pardmetro de and-  a interpretacdo do
dominam a Libras para fins de Participante. lise de Semelhanca Interpretativa). participante.
andlise).

Fonte: Desenvolvido pelo autor.

Neste estudo, para fins de exemplifica¢do, apresentaremos somente as ana-
lises realizadas nas producdes dos intérpretes com maior e menor capacidade de
MT. Ressaltamos que os dados apresentados integram minha dissertagdo de mes-
trado (Parente Jinior, 2016), na qual os dados gerados por cada intérprete partici-
pante sdo apresentados de forma individual e detalhada.

Igor: Intérprete com maior capacidade cognitiva - Teste de Memdria de Trabalho

Igor foi o participante com o melhor desempenho no teste de capacidade
individual de MT: o participante deixou de recuperar apenas trés das sessenta pa-
lavras que lhes foram apresentadas. Nos blocos de duas, trés e quatro palavras, Igor
obteve sucesso em recuperar 100% das palavras, ja no bloco de cinco palavras, seu
desempenho sofre um leve decréscimo ao esquecer uma entre as quinze palavras
apresentadas (93,3%). No ultimo bloco, de seis palavras, o participante recupera
e formula frases com dezesseis dentre as dezoito palavras apresentadas (88,8%).

No total, Igor obteve 57 pontos nos 60 pontos referentes as palavras apre-
sentadas, o que representa 95,0% de sucesso na recuperagio e formulagdo de frases
com as palavras apresentadas. Nenhuma frase foi descartada por nio seguir os
parametros estabelecidos no teste SST. O participante apresentou uma alta capaci-
dade de MT no teste proposto. Isso, talvez, ocorra devido a uma possivel afinidade
com esse tipo de teste ou por uma habilidade elevada no processamento de insu-
mos linguisticos.
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Eduardo: Intérprete com menor capacidade cognitiva - Teste de Memoria de
Trabalho

No total, Eduardo recordou 29 das 60 palavras apresentadas, o que repre-
senta apenas 48,3% de sucesso na realizagdo da atividade proposta. Todas as frases
construidas pelo participante foram consideradas validas. Durante a realizacdo do
teste, notamos que Eduardo obteve maior reten¢io durante o bloco de quatro pa-
lavras, onde conseguiu lembrar sete das doze palavras (58,3%). Depois disso, seu
desempenho em recordar as palavras caiu. No bloco de cinco palavras, Eduardo
recordou seis palavras entre as quinze (40,0%). E nos blocos finais de seis palavras,
o participante recordou apenas seis das dezoito palavras (33,3%).

Igor: Intérprete de maior capacidade cognitiva - Teste de Interpretacio
Simultinea

A seguir, apresentamos a andlise das interpretagdes produzidas por esses
participantes, tendo como critério de a semelhanga interpretativa entre o texto-
-fonte e o texto-alvo. Os dados obtidos no Teste de Interpretacao Simultanea do
participante Igor, indicaram que obteve a maior pontuagdo no SST, com o total 57
pontos (95,0%).

Quadro 2 - Analise de desempenho dos TILS expertos

INTERPRETE: IGOR

REMEDIO TOMAR-++++ INSISTENTE
TORCER SUOR FEBRE SE-ESVAIR... ENTAQ
SALA DORMIR ESCURECER MADRUGADA
NOITE MADRUGADA ESCURECER JANELA
CORTINA ESCURECER... SONHAR SABER
DEVANEAR MAIS FEBRE PENSAR
BOBAGENS ENTAQ...

SONHAR RELACIONADO PARECER EU
FALTAR AR TENTA-INSPIRAR

PARECE HOMEM-ESCREVER POESIA
ANTIGAMENTE SEMPRE
BEBIDA-ALCOOLICA++-+ SONHAR
BEBADO ESCREVER POESIA
SAUDADE AMOR CIUMES... ENTAO
PARECE COMBINAR ENTAQ...

torcendo para que em breve a febre
saisse... No meio da madrugada, no
no escuro do meu quarto, 0s meus
pensamentos misturados com
lembrangas, e a interferéncia da
minha alta febre....

E com aquela falta de ar, parecendo
como um alcodlatra bebendo...

comecei a devanear sobre
bobagens.

5. Falta-me ar, como os poetas de
antigamente, que bebiam e
escreviam sobre amor.

Texto-fonte Texto-alvo Unidades textuais do Nota
(Transcrito em Glosa) (Interpretacao transcrita) Texto-fonte Sl
MEU CASA CAMA GRIPE+++ FEBRE | Em minha casa, deitado na cama com |3. Estava em casa gripado, 2
TERMOMETRO SUAR+-++TOMAR-CHA | uma gripe e febre alta. Muito tomando cha amargo, coberto por
GOSTO-RUIM COBERTO LENCOL BRANCO | adoentado coberto nos lengdis e um lencol branco.

COBERTO FRIO++-+ FEBRE INSISTENTE | tomando meus medicamentos, 4. Na madrugada, com febre, 2
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EU PENSAR DORMIR PARECE SONHAR
MULHER ESTADOS-UNIDOS MULHER
LUTAR ESFORCO CUIDAR PESSOAS NEGRO
CUIDAR++-+ MULHER NOME

M-A-Y-A A-N-G-E-1-0-U MAS NAQ-E
MULHER MAYA PROPRIO FICCAQ
NOVELA CAMINHO INDIA NAO-E,
MULHER OUTRA, CONFUNDIR NAQ...

Lembrei-me de uma mulher...
mulher muito forte, que lutava nos
Estados Unidos Maya Angelou. Nao
confundir com a personagem
danovela...

6. Durmo, sonho com uma mulher
Americana ativista da causa Negra:
Maya Angelou.

7. Néo confundir com o personagem
da novela “Caminho das Indias”

EU PENSANDO MULHER LUTAR+++
ELA SEMPRE PRONUNCIAR-VERBO, 0
QUE? PRONUNCIAR-VERBO PALAVRA
CUIDADO++-+ DIZER-PALAVRA...
OBSERVAR EXPLICAR UM-POUCO
HISTORIA ESSA MULHER IDADE DEZ,
MAE PAI SEPARAR. MAE CONSEGUIR
NAMORADO OUTRO PESSOA, MAS
(OITAD@, PAI NAMORADO MAE,
ABUSAR-SEXUALMENTE,
ABUSAR-SEXUALMENTE MENINA IDADE
10 INDIGNAR ACUSAR POLICIA ACUSAR,
POLICIA PEGAR HOMEM ALGEMAR
PRENDER... TUDO-BEM, HOMEM
VARIOS-ANOS PRESO VARIOS-ANOS
LIBERAR... LIBERAR HOMEM
PESSOA-ANDAR RUA, PESSOAS MULTIDAO
ESPANCAR MATAR HOMEM SUJEITO...

Essa personagem lutou constantemente
nos Estados Unidos, onde sua histdria
nos faz entender sobre o valor e a
importancia, da forca da palavra. Sua
mae, que tinha um namorado,
aconteceu um caso tragico no qual
esse namorado veio a estupra-la. Ela
ainda crianca teve a audécia de
denuncia-lo a policia, sendo que
posteriormente este veio a ser preso,
apos alguns anos na prisdo, esse
homem foi solto, e as pessoas na rua,
a0 verem andando pelas ruas, o
assassinaram.

8.Maya sempre tinha cuidado em
dizer as palavras, vou contar
uma historia.

9. Aos 10 anos, os pais de Maya se
separaram, sua mae consegue um
namorado.

10. 0 padrasto de Maya abusa
sexualmente dela, Maya o
denuncia.

11. 0 homem € preso por varios
anos, quando é solto, é morto na
rua por uma multidao.

M-A-Y-A MULHER SILENCIO... HOMEM
MORRER DEVIDO EU ACUSAR...
PRONUNCIAR-PALAVRA HOMEM
MORRER...1SS0 0 QUE? SILENCIO 5 ANOS
SILENCIO FALAR-NADA...
PASSAR-DO-TEMPO, POUCAS-PALAVRAS
SOMENTE IMPORTANTE PRECISA,
BOBAGEM QUALQUER PALAVRAS+++
NAQ... POUCAS-PALAVRAS IMPORTANTE...
SE-TORNAR JUNTO HOMEM FAMOSO
LUTA NEGRO M-A-R-T-I-N L-U-T-H-E-R
K-I-N-G EL@ NEGR@ FAMOS@
ESTADOS-UNIDOS LUTA+-++ UNIDOS.

Maya lembrou-se que, de certa forma,
as palavras que ela soltou foram
muito importantes. Pois elas
poderiam causar uma mudanga no
no destino daquele rapaz. Martin
Luther King, um homem negro
militante da causa nos Estados Unidos,
muito famoso, se aliou a Maya.

12. Maya sente o peso de sua
palavra (acusacdo) e fica em
siléncio por 5 anos.

13. Maya comega a falar poucas
palavras, somente sobre coisas
importantes

14. Maya se junta a Martin Luther
King, famoso negro ativista
nos EVA.

JAEU LENCOL-COBERTO SUAR+++
REMEDIO-+++ SONHAR EM-RELACAO
L-U-L-A, POVO SONHARFELIZ IGUAL
LUTA DECEPCAQ... PROBLEMA
S-E-N-A-D-0 ROUBO+++ PAGAR-
PROPINA+-++ MUITO CORTAR SONHO
POVO ENTAQ...

Durante minha febre, aonde estava
deitado na minha cama, tomando os
meus remédios. Lembrei-me deste
caso do nosso personagem Luta...
Lula, que da mesma forma, lutou
pelos direitos de uma populacdo,
num cendrio corrupto, contra um
cendrio corrupto, pensando no bem
do povo.

15. Eu e meu lencol suados, tomo
remédio, sonho/ penso sobre
o Lula.

16. Problemas com Lula e o
Senado: roubo e propina,
decepciona o povo (sonho
cortado).
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EU TENTAR FECHAR-OLHOS DORMIR Dormi, durante a madrugada, acordei |17.Volto a tentar dormir, acordo 2
UM-POUCO NOVAMENTE MADRUGADA  [novamente com minhas roupas espantado, troco roupas e lencol
EU-ACORDARESPANTADO ROUPAS- molhadas de suor, troquei minhas suados.
MOLHADAS TROCAR, LENCOL TROCAR... [roupas, comecei a assistir a um filme, |18. Assisto televisao: “Nunca aos 2
VERTELEVISAO SOBRE NUNCA DOMINGO...[o nome do filme... com o titulo Domingos”.
TELEVISAO LA TEM MULHER L-I-Y-A EL@ [“Nunca aos Domingos”. Neste filme, a [19. Personagem Lyia gosta de
MULHER EL@ SEMPRE VER TEATRO personagem Maya... Lyia assistiaa uma |teatro e mitos, mas nao gosta
MARIONETE FICCAO M-I1-T-0... ELAVER, |peca teatral que apresentava alguns |dos finais tragicos.
MAS MULHER SINAL VERNAO-GOSTAR  |mitos, porém Maya... Laya, ndo aceitava |20.Eu penso em outro final, onde | 2
ACONTECER FIM MAU+-+-+ NAQ-QUERER |0 fim... os finais que eram apresentados |as pessoas iriam para uma festa
EU PENSAR MULHER BEM VIDA SEMPRE |na peca teatral, dos personagens. no litoral.
FIM M-I-T-0, VERDADE, MULTIDAO-IR  [Para ela, 0s... o final ideal, aqueles
PRAIA FESTA AGUA AREIA EM-FRENTE  [personagens deveriam se dirigir ao
L-I-T-0-R-A-L. litoral, para uma festa. Achei bem
interessante aquele filme.

EUVERTELEVISAO DESISTIR... GARGANTA [De repente me deu sede, voltei para | 21. Deixo de assistir televisdo, tenho | 2
SEDE++-+ MUITO DOR-DE-GARGANTA  [a minha cama, voltei a cochilar, e sede, volto a dormir.
EUVOLTAR CAMA DORMIR FECHAR-OLHOS [fiquei lembrando de outras situagdes |22. Sonho com guerras, no final, 2
EU SONHARTER GUERRAS+++ UM-  |como por exemplo, as guerras, que... |todos marcam de se encontrar
MATA-OUTRO CONSEGUIR FUTURO BOM, |que acontecem... que existem... e numa festa no litoral.
NOS MARCAR+-++ FINAL GUERRAR |ao final dessas guerras, as pessoas
MARCAR++-+ MULTIDAO-IRLOCAL  [tendem a fazer suas comemoragdes
AREIA AGUA FESTA L-I-T-0-R-A-L. com festas no litoral.

TOTAL 34

Fonte: Desenvolvido pelo autor.

O participante Igor produziu uma interpretagao clara, coesa e coerente,
com poucas omissdes ou distanciamentos semanticos entre o texto-fonte e o texto
interpretado. Por exemplo, no trecho em que o narrador conta a histéria de Maya
Angelou, uma ativista americana cujo os pais se separaram quando esta tinha 10
anos de idade e que, posteriormente, sofreu abuso sexual por parte do namorado
de sua mae, o participante produziu a seguinte interpretagéo:

Essa personagem lutou constantemente nos Estados Unidos, aonde sua his-
toria nos faz entender sobre o valor e a importéncia, da for¢a da palavra.
Sua mée, que tinha um namorado, aconteceu um caso tragico no qual esse
namorado veio a estupra-la (Igor).

Igor produz um texto coeso e coerente, com uma alta semelhanca inter-
pretativa em relacio ao texto-fonte, apesar de, neste trecho, o participante omitir
a separagdo dos pais de Maya, o que nao chega a interferir no entendimento geral
do contetido do texto. A interpretagéo realizada por Igor possui alto grau de seme-
lhanca interpretativa com o texto-fonte, obtendo 34 pontos (85,0% do total, sendo
a média: 67,7%).

Eduardo: Intérprete de menor capacidade cognitiva — Teste de Interpretacio
Simultinea
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Agora, analisaremos os dados obtidos no Teste de Interpretagao Simultanea
do participante Eduardo, participante que obteve a menor pontuacgdo no teste de
capacidade individual de memoria de trabalho, com o total 29 pontos (48,3%).

Fonte: Desenvolvido pelo autor.

Quadro 3 - Andlise de desempenho dos TILS expertos.Fonte: Desenvolvido pelo autor
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INTERPRETE: EDUARDO
Texto-fonte Texto-alvo Unidade textuais do Nota
(Transcrito em Glosa) (Interpretacdo transcrita) Texto-fonte S|
MEU CASA CAMA GRIPE+++ FEBRE | Na minha residéncia, o meu perfil, | 1. Estava em casa gripado, tomandq 2
TERMOMETRO SUAR+-+-+ TOMAR-CHA | estava muito gripado, muito febril.  |chd amargo, coberto por um
GOSTO-RUIM COBERTO LENCOL BRANCO| Temperatura muito elevada, muito  |lengol branco.
COBERTO FRIO++++ FEBRE INSISTENTE | calor... Tomando medicagdo em liquido, | 2. Na madrugada, com febre, 2
REMEDIO TOMAR+-++ INSISTENTE uma medicacdo que ndo era...ndo  |comecei a devanear sobre
TORCER SUOR FEBRE SE-ESVAIR... tinha um sabor agradével. E me cobria |bobagens.
ENTAO SALA DORMIR ESCURECER porque sentia muito frio. A febre era
MADRUGADA NOITE MADRUGADA muito forte e a medicacdo ainda nao
ESCURECER JANELA CORTINA ESCURECER... | passava e eu rezava pra melhorar e
SONHAR SABER DEVANEAR MAIS FEBRE| para que o suor tirasse aquele...
PENSAR BOBAGENS ENTAQ... aquela parte febril do meu corpo.

Entdo foi escurecendo de madrugada...

Foi escurecendo e foi esclarecendo...

clareando, até que fiquei a noite, fique

sonhando, pensando... quero saber

coisas. Estava com febre, pensando

besteiras, bobagens...
SONHAR RELACIONADO PARECEREU | E 0s sonhos foram se encaixando, 3.Falta-me ar, como os poetas de 1
FALTAR ARTENTA-INSPIRAR PARECE | parecia que faltava o ar. Me faltava ar. |antigamente, que bebiam e
HOMEM-ESCREVER POESIA ANTIGAMENTE | E eu teria que tomar mais escreviam sobre amor.
SEMPRE BEBIDA-ALCOOLICA+++ medicamento sempre. Antes eu bebia,
SONHARBEBADO ESCREVER POESIA | né? Bebia cachaga.. parecia assim...
SAUDADE AMOR CIUMES... ENTAQ que eu estava meio embriagado. No
PARECE COMBINAR ENTAQ... amor, né? Embriagado no amor. Isso

era um sintoma que parecia com isso.
EU PENSAR DORMIR PARECE SONHAR | Entdo, assim meio, sonoléncia... Me  |4. Durmo, sonho com uma mulher | 0
MULHER ESTADOS-UNIDOS MULHER | lembrei que os Estados Unidos, durante |Americana ativista da causa Negra:
LUTAR ESFORCO CUIDAR PESSOAS NEGRO | um periodo de esforco, das pessoas | Maya Angelou.
CUIDAR++-+ MULHER NOME M-A-Y-A | contra os racismo negro. Um homem |5. Nao confundir com o 0
A-N-G-E-L-0-U MAS NAO-E MULHER | chamado Angelus, certo? Fa...uma, |personagem da novela
MAYA PROPRIO FICCAO NOVELA CAMINHO | uma mulher chamada Maya, né? “Caminho das indias”.
INDIA NAO-E, MULHER OUTRA, Buscavam caminhos diferentes, ndo
CONFUNDIR NAO... procuravam caminhos iguais.
EU PENSANDO MULHER LUTAR+++ | E continuou meus sonhos, aquelas  |6. Maya sempre tinha cuidadoem | 1
ELA SEMPRE PRONUNCIAR-VERBO, 0 | luzes, aquela batalha... Sempre usando |dizer as palavras, vou contar
QUE? PRONUNCIAR-VERBO PALAVRA | aquelas palavras com clareza e com  [uma histdria.
CUIDADO+++ DIZER-PALAVRA... cuidado. Observei um pouco da minha|7. Aos 10 anos, os pais de Maya 2
OBSERVAR EXPLICAR UM-POUCO lembranca, eu tinha 10 anos, meu pai |se separaram, sua mae conseque
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HISTORIA ESSA MULHER IDADE DEZ,

e minha mae hd tinham separados. E

um namorado.

ACONTECER FIM MAU-+++ NAO-
QUERER EU PENSAR MULHER BEM VIDA
SEMPRE FIM M-I-T-0, VERDADE,
MULTIDAO-IR PRAIA FESTA AGUA AREIA
EM-FRENTE L-I-T-0-R-A-L.

pensar... Como seria hom a minha
vida, certo? Fim de mitos ou verdades
de... de personagens na praia, né?
Onde as dgua ao litoral batiam...

as pessoas iriam para uma
festa no litoral.

MAE PAI SEPARAR. MAE CONSEGUIR | ai, minha me conseguiu outro 8.0 padrasto de Maya abusa 0
NAMORADO OUTRO PESSOA, MAS COITAD@, | namorado. E eu fique assim: coitado, né? | sexualmente dela, Maya o denuncig.
PAINAMORADO MAE, ABUSAR- Minha mae... eh... teve um bebé...né? | 9. 0 homem é preso por vérios anog, 0
SEXUALMENTE, ABUSAR-SEXUALMENTE | E... e eu fazia gestos obscenos, e quando é solto, é morto na rua
MENINA IDADE 10 INDIGNAR ACUSAR | observava... que ele ficava nervoso, | por uma multiddo.
POLICIA ACUSAR, POLICIA PEGAR eleficava preso aquilo... E, meu é assim,
HOMEM ALGEMAR PRENDER... TUDO-BEM, | é uma imagem presa, até que libertei.
HOMEM VARIOS-ANOS PRESO VARIOS- | Ele estava preso, ele se libertou...
ANOS LIBERAR... LIBERAR HOMEM E, uma discriminacdo contra ele.
PESSOA-ANDAR RUA, PESSOAS MULTIDAQ
ESPANCAR MATAR HOMEM SUJEITO...
M-A-Y-A MULHER SILENCIO... HOMEM | Maya, era uma pessoa calada, certo? | 10. Maya sente o peso de sua 1
MORRER DEVIDO EU ACUSAR... Um homem que morreu, certo? palavra (acusacdo) e fica
PRONUNCIAR-PALAVRA HOMEM Nenhuma palavra foi dita para esse | em siléncio por 5 anos.
MORRER... 1550 0 QUE? SILENCIO 5 ANOS | homem. Ficou em siléncio total. Ndo | 11. Maya comea a falar poucas 0
SILENCIO FALAR-NADA... PASSAR-DO- | disse sequer uma palavra. E as palavras, somente sobre coisas
TEMPO, POUCAS-PALAVRAS SOMENTE | palavras precisaram ser colocadas. ~ |importantes.
IMPORTANTE PRECISA, BOBAGEM Nao é qualquer palavra, a palavra que | 12. Maya se junta a Martin Luther | 1
QUALQUER PALAVRAS+++ NAO... fosse muito importante para o King, famoso negro ativista
POUCAS-PALAVRAS IMPORTANTE... SE- | desenvolvimento desse homem nos EUA.
TORNAR JUNTO HOMEM FAMOSO LUTA | famoso, que lutou pela negra enquanto
NEGRO M-A-R-T-I-N L-U-T-H-E-R K-I-N-G | 0s... 0s negros... o nome dele é Marter
EL@ NEGR@ FAMOS@ ESTADOS-UNIDOS | Luke King, um negro muito inteligente,
LUTA-++-+ UNIDOS. que batalhou muito contra o racismo

nos Estados Unidos.
JAEU LENCOL-COBERTO SUAR-+++ | Bom, peguei meu lenol, né? Eainda |13. Eu e meu lencol suados, tomo | 1
REMEDIO-+-++ SONHAR EM-RELACAO | continuava com meu calor febril, né? | remédio, sonho/ penso sobre o Lula.
L-U-L-A, POVO SONHARFELIZ IGUAL E ai, me lembrando das questdes 14. Problemas com Lula e 0 Senado:| 1
LUTA DECEPCAQ... PROBLEMA politicas, das guerras, e me lembrei | roubo e propina, decepciona o povo
S-E-N-A-D-0 ROUBO+++ que nao dava mais, né? Aqui no (sonho cortado).
PAGAR-PROPINA+++ MUITO CORTAR | Brasil os Senadores roubando, muita
SONHO POVO ENTAO... confusdo politica. E isso estava me

atormentando...
EU TENTAR FECHAR-OLHOS DORMIR | Entdo até que dormi e durante a 15. Volto a tentar dormir, acordo 1
UM-POUCO NOVAMENTE MADRUGADA | madrugada, acordava, me olhava... |espantado, troco roupas e lencol
EU-ACORDARESPANTADO ROUPAS- examinava... me avaliava... né? Evia  |suados.
MOLHADAS TROCAR, LENCOL TROCAR...| na televisao, 0 que? Um filme“Um | 16. Assisto televisdo: “Nunca aos 1
VERTELEVISAO SOBRE NUNCA DOMINGO... | domingos”... uma mulher chamada Lisa, | Domingos’”.
TELEVISAO LATEM MULHER L-1-Y-A | uma mulher que usava teatro... e pelo | 17. Personagem Lyia gosta de 1
EL@ MULHER EL@ SEMPRE VER TEATRO | teatro, ela contava mitos, né?“Sera  |teatro e mitos, mas nao gosta
MARIONETE FICCAO M-1-T-0... ELA VER, | que sou mae... Vou ser uma boa, uma | dos finais tragicos.
MAS MULHER SINALVERNAO-GOSTAR | boa mae?” Nao sei, né? Temos que | 18. Eu penso em outro final, onde | 0
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EU VERTELEVISAQ DESISTIR... GARGANTA
SEDE+++ MUITO DOR-DE-GARGANTA
EUVOLTAR CAMA DORMIR FECHAR-OLHOS
EU SONHAR TER GUERRAS+++ UM-
MATA-OUTRO CONSEGUIR FUTURO BOM,
NOS MARCAR-+++ FINAL GUERRAR
MARCAR+++-+ MULTIDAO-IR LOCAL
AREIA AGUA FESTA L-I-T-0-R-A-L.

E até que eu estava com a garganta,
assim, muito inflamada e na minha
ama, dormi novamente, e meus sonhos
continuavam... um guerreando o outro...
um maltratando o outro, né? E uma
convengao entre guerra, essas
pessoas, que aconteceu exatamente,
ali no litoral.

19. Deixo de assistir televisao,
tenho sede, volto a dormir.

20. Sonho com guerras, no final,
todos marcam de se encontrar
numa festa no litoral.

TOTAL 17

Fonte: Desenvolvido pelo autor.

Eduardo parece ter se confundido no entendimento de alguns trechos do
texto-fonte, o que lhe fez produzir erros e reconstrugdes sintaticas frequentes,
além do abandono de algumas frases incompletas.

“Bebia cachaga... parecia assim... que eu estava meio embriagado. No amor,
né? Embriagado no amor. Isso era um sintoma que parecia com isso. [...]
Maya, era uma pessoa calada, certo? Um homem que morreu, certo? Ne-
nhuma palavra foi dita para esse homem. Ficou em siléncio total” (Eduardo).

Além disso, parece ndo ter obtido éxito em compreender algumas das in-
formagdes principais do texto: a historia de Maya Angelou, uma ativista America-
na, que aos dez anos, ap6s o divdrcio dos pais, é abusada por seu padrasto, a quem
denuncia, que é preso e, posteriormente, morto pela populagio, logo apos deixar
a prisdo. Eduardo, neste trecho, produziu a seguinte interpretagdo em Portugués:

“Observei um pouco da minha lembranga, eu tinha 10 anos, meu pai e mi-
nha mée hd tinham separados. E ai, minha mée conseguiu outro namorado.
E eu fique assim: coitado, né? Minha mae... eh... teve um bebé... né? E... e eu
fazia gestos obscenos, e observava... que ele ficava nervoso, ele ficava preso
aquilo... E, meu é assim, ¢ uma imagem presa, até que me libertei. Ele estava
preso, ele se libertou... E, uma discriminagédo contra ele” (Eduardo).

Neste trecho, o participante parece néo ter obtido um nivel satisfatorio de
semelhanca interpretativa, ja que as informagdes presentes no texto-fonte nao po-
dem ser encontradas no texto-alvo. Além disso, o texto produzido pelo participan-
te durante a interpretac¢do simultanea apresenta problemas de coesio e coeréncia
textual. No trecho, em que o autor relata ter acordado molhado de suor, trocado
suas roupas e o lengol e assistido “Nunca aos Domingos” na televisio — no qual
a personagem Lyia gosta de teatro e mitos, mas ndo gosta dos finais tragicos — o
participante parece ndo ter compreendido o texto-fonte, o que o leva a produzir
um texto com pouca semelhanca interpretativa e com falhas de coesdo e coeréncia:

“Entao até que dormi e durante a madrugada, acordava, me olhav... exami-
nava... me avaliava... né? E via na televisao, o que? Um filme “Um domin-
gos”... uma mulher chamada Lisa, uma mulher que usava teatro... e pelo
teatro, ela contava mitos, né? “Serd que sou mae... Vou ser uma boa, uma
boa mae?” Nao sei, né? Temos que pensar... Como seria bom a minha vida,
certo? Fim de mitos ou verdades de... de personagens na praia, né? Onde as
agua ao litoral batiam..”. (Eduardo).
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A interpretacdo realizada por Eduardo possui um baixo grau de semelhan-
ca interpretativa com o texto-fonte, obtendo 17 pontos (42,5% do total, sendo a
média 67,7%). Eduardo obteve a menor pontuagdo de desempenho tendo vista os
distanciamentos da semelhanca interpretativa entre os textos fonte e alvo no Teste
de Interpretagdo Simultinea.

De modo geral, podemos observar que, mesmo num grupo de TILS exper-
tos, hd uma grande variancia nos niveis de desempenho, no que diz respeito ao
critério semelhanca interpretativa, obtidos durante o Teste de Interpretagido Si-
multanea da Libras para o Portugués.

A nota média atingida pelos participantes desta pesquisa figura em 27,1
pontos (67,7%) com desvio padrio de 6,41 pontos. Observa-se também uma gran-
de amplitude entre as notas, sendo que a nota maxima chega a 38 pontos (95,0%)
e a nota minima atinge apenas 17 pontos (42,5%) na mensuragdo da produgdo
de semelhanca interpretativa entre um texto-alvo em Libras e um texto-fonte em
Portugués numa situagdo de interpretacao simultanea.

A tabela seguinte dispde de dados quantitativos obtidos nos Testes de capa-
cidade de MT, bem como os resultados numéricos provenientes da analise de seme-
lhanga interpretativa produzida pelos intérpretes expertos. Além de dispor do nu-
mero real obtido em cada um destes testes, adicionamos uma coluna com os valores
convertidos para o sistema de porcentagem, a fim de facilitar a compreenséo dos
resultados. Ressaltamos que os nomes reais dos participantes foram substituidos por
codinomes a fim de preservar a confidencialidade e o anonimato dos dados.

Tabela 1 - Dados quantitativos de MT e Desempenho

Nimero Codinomes Memodria de Mem. Trab. Semelhanca Sem. Interp.
Trabalho (SST)* | (Porcentagem) | Interpretativa** | (Porcentagem)
1. Igor 57 95,0 % 34 85,0%
2. Otavio 44 733% 34 85,0%
3. Lucas 41 68,3 % 32 80,0%
4, Débora 40 66,7 % 24 60,0 %
5. Olivia 40 66,7 % 26 65,0 %
6. (assia 37 61,7 % 23 57,5%
7. Amanda 37 61,7 % 38 95,0 %
8. Zara 36 60,0 % 22 55,0%
9. Rafaela 33 55,0 % 31 77,5%
10. Laura 31 51,7% 26 65,0 %
11. Natalia 29 483 % 18 45,0 %
12. Eduardo 29 48,3 % 17 42,5%
Média 37,83 63,1% 27,08 67,7 %
Desvio Padrao 7.39 - 6,41 -

* Score mdxima para o teste de Memdria de Trabalho (SST) = 60 pontos.
** Score mdxima para o teste de Semelhanca Interpretativa = 40 pontos

Fonte: Desenvolvido pelo autor.
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Os dados quantitativos obtidos do Teste de Memoria de Trabalho (SST),
bem como os dados obtidos no Teste de Interpretagdo Simultanea foram analisa-
dos separadamente, posteriormente, foram correlacionados através do método da
Correlagdo de Pearson. Os calculos realizados na aplicagdo da férmula da Corre-
lagdo de Pearson.

Os dados indicam que ha uma correlagdo positiva entre a capacidade in-
dividual de MT e o desempenho no que diz respeito a atribuicdo de semelhanga
interpretativa entre o texto-fonte e o texto-alvo (r = 0.603 e p = 0.037). A mag-
nitude desta correlagdo é considerada alta (Cohen, 1988; 1992). Essa correlagdo
indica que os participantes que possuem uma maior capacidade individual de MT
produzem textos mais semelhantes interpretativamente ao original em situagoes
de interpretagdo simultanea da Libras para o Portugués.

Figura 3 - Correlagao de Pearson MT e SI.
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£
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0.038

0 25
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Fonte: Wessa (2016), Free Statistics Software

Além disso, ao analisarmos a Matriz de Valores-P, podemos observar que
o resultado do valor-p (p = 0,037) nédo atinge o nivel de significancia (p < 0,05)
para que a correlagdo entre as varidveis seja considerada valida, o valor-p deve ser
menor que 0,05 ou de 5%. Sendo assim, podemos considerar estaticamente véalida
uma correlagio entre as varidaveis MT e a semelhanca interpretativa em um con-
texto de interpretagdo simultanea da Libras para o Portugués. Esta corregio ¢ de
direcdo “positiva” e magnitude grande (Cohen, 1992).

5 Conclusao

Esta pesquisa teve por finalidade investigar a existéncia de uma correlagio
entre capacidade cognitiva (ou seja, capacidade individual de MT) e qualidade de in-
terpretagdes simultaneas de Libras para o Portugués realizadas por intérpretes exper-
tos. Buscamos a resposta para a pergunta: “O que capacidade cognitiva de um intér-
prete de Libras experto pode dizer sobre a qualidade de sua interpretacdo simultanea?”
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Como mencionamos anteriormente, corroboramos a visao partilhada por
Engle, Kane e Tuholski (1999), de que a memoria de trabalho nio se trata de reten-
¢ao de informagdes ou da memdria por si, mas, na verdade, se define como a capa-
cidade de manter, sustentar ou deslocar a atengdo entre varios aspectos da execu-
¢do de uma tarefa. Os dados obtidos pela correlagao de Pearson apontam que hd
uma correlagdo grande (Cohen, 1992) e positiva entre a capacidade individual de
MT e o desempenho na interpretagdo simultdnea da Libras para o Portugués, no
que diz respeito ao critério da semelhanca interpretativa entre os textos correlatos.

Sendo assim, podemos concluir que quanto maior a capacidade individual
de MT do TILS, maior a capacidade de produzir textos adequados e semelhantes
interpretativamente ao texto-fonte, em um contexto de interpretagdo simultanea
da Libras para o Portugués.

Figura 4 - Correlagao de MT e semelhanga interpretativa

Semelhanca
interpretativa Meméria

de Trabalho

Fonte: Desenvolvido pelo autor.

Esta pesquisa figura como uma primeira investigacdo do perfil cognitivo
de intérpretes expertos no estado do Ceard. Portanto, ndo temos a pretensdo de
trazer conclusdes definitivas, isso levando em conta, principalmente, as limita¢des
de tempo, de espago e o nimero de participantes deste estudo. Reconhecemos que
o numero limitado de participantes dificulta a aferi¢do de tendéncias gerais entre
os intérpretes de linguas de sinais expertos. Temos ciéncia de que, por se tratar de
um estudo experimental reproduzido em ambiente controlado, os dados obtidos
podem diferir daqueles que sdo obtidos em contextos reais de interpretagéo.

De fato, estudos posteriores se fazem necessarios a fim de averiguar a pos-
siblidade de generalizagao dos dados obtidos aqui, além da possibilidade de re-
sultados diferentes tendo em vista uma direcionalidade inversa na interpretacio
simultanea (ou seja, do Portugués para a Libras), o uso de outro par linguistico de
trabalho dos intérpretes ou, até mesmo, outros perfis que comtemplem diferentes
niveis de experiéncia entre os participantes.

Enfim, pretendemos contribuir para o melhor entendimento da atividade
de interpretagdo simultanea da Libras para o Portugués, bem como do perfil lin-
guistico e cognitivo de profissionais que atuam na area.
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“Mesma énfase valorativa”:
a autoria e os aspectos prosédicos
na interpretacao simultanea da Libras para o Portugués

Ricardo Ferreira Santos
Instituto Federal de Sao Paulo
Pontificia Universidade Catolica de Sdao Paulo

Introducao

A interpretagdo simultanea da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) para o
Portugués (Brasil) abrange complexas relagdes histdricas e socioculturais e emba-
tes ideologicos existentes na constituicdo das identidades que envolvem surdos,
ouvintes e intérpretes. As interac¢des interdiscursivas intrinsecas e tensamente va-
lorativas, presentes no panorama histérico, entre esses sujeitos sociais iniciaram-
-se nas atividades comunicativas familiares (informais), nas relagdes em ambiente
religioso e, mais recentemente, nas interpretacdes em diferentes esferas de pro-
dugdo de discursos. Volochinov (2017, p. 109) contribui nessa reflexdo ao afirmar
que a organizacdo social entre individuos implica formas de signos:

como sabemos, todo signo surge entre individuos socialmente organizados
no processo de sua interagdo. Portanto, as formas do signo sio condiciona-
das, antes de tudo, tanto pela organizagido social desses individuos quanto
pelas condigdes mais proximas da sua interagao.

Compreender a constituicdo de surdos e intérpretes de linguas de sinais
como atores sociais na atividade de inter-relacdo face-a-face, assim como as mani-
festagdes politicas, sociais e culturais em que estdo constitutivamente inseridos, e
as relacoes conflitantes entre ouvintes' e o povo surdo?, as quais podem ser vistas

1 Ouvinte: palavra usada pelo povo surdo para designar aqueles sujeitos que néo sdo surdos.

2 Sujeitos surdos que nao habitam no mesmo local, mas que estao ligados por uma origem, por um
codigo ético de formagdo visual, independente do grau de evolugéo linguistica, tal como a lingua
de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos (STROBEL, 2008, p. 29).
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como relagdes de poder, de colonizagio, de paternalismo e audismo’, exige, por
parte do analista, o conhecimento do processo histérico que os envolveu e os en-
volve, como esclarece Strobel (2008, p. 41):

os aspectos proprios do povo surdo tém sido elaborados sempre sob o pon-
to de vista dos ouvintes e ndo dos surdos que, quase sempre, sdo ignorados,
desvalorizados enquanto sujeitos e profissionais que podem contribuir a
partir de suas capacidades essenciais e de sua diferenga: do ser surdo [...].

Na perspectiva dos colonizadores (ouvintes), conforme Skliar (1997, p.
115), tanto sob o aspecto clinico quanto educacional, os surdos sdo definidos
como “linguisticamente pobres, intelectualmente primitivos e concretos, social-
mente isolados e psicologicamente imaturos e agressivos”. Nas atividades de inter-
pretacdo e de tradugdo envolvendo as linguas de sinais (LS)*, esses processos de
constituicdo conflitante e de relagdes de poder podem ser percebidos.

Atualmente, de acordo com Ferreira-Santos (2018), nota-se uma maior par-
ticipagdo de surdos e ouvintes na posi¢do de enunciadores, produzindo discursos
em Libras, em especial nos espagos educacionais. Entretanto, nas mais variadas
situagdes comunicativas, para que esse ato enunciativo acontega, faz-se necessaria
a atuagdo do Intérprete de Libras-Portugués (TILSP?), responsavel pelo processo
de interpreta¢do simultanea (doravante IS)® da Libras para o Portugués. Conforme
diversos autores (Nascimento, 2011, 2012, 2016; Nogueira, 2016; Santos, 2013), al-
guns profissionais apresentam dificuldades no processo interpretativo simultaneo.

Considerando esses aspectos, o objetivo deste artigo é, a partir de alguns
dos resultados obtidos na pesquisa de Ferreira-Santos (2018), analisar autoria e
formas de producio de sentidos numa perspectiva dialdgica verbo-visual, focali-
zando a entonagio expressiva presente na IS de Libras-Portugués. Para tanto, foi
escolhido o género conferéncia, situado na esfera académico-cientifica.

A autoria no ato enunciativo-discursivo na interpretacao
simultanea da Libras para o Portugués

A IS da Libras para o Portugués constitui-se em um ato enunciativo-dis-
cursivo no qual a informagdo produzida em uma determinada lingua-fonte, no
caso deste artigo a Libras, é enunciada por um locutor (surdo ou ouvinte) e chega

3 O termo audismo (audism, em inglés) foi criado pelo professor americano Tom L. Humphries e se
refere ao preconceito que a comunidade surda sofre por parte dos ouvintes.

4 Para uma visdo desse processo historico, consultar Ferreira-Santos (2018, p. 28-35), Capitulo 1-
Cenario histdrico: a lingua de sinais construindo relagdes sociais — surdo e intérpretes.

5 O termo TILSP (Tradutor e Intérprete de Libras-Portugués) sera utilizado para designar o profis-
sional dessa atividade, conforme regulamentacéo da profissiao de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, por meio da Lei 12.319/2010.

6 Na interpretagao simultanea, a mensagem vai sendo reproduzida pelo intérprete conforme o ora-
dor emite o discurso, e a produgéo desse discurso para a lingua-alvo normalmente tem um atraso
de poucos segundos.
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ao interlocutor, ouvinte, na lingua-alvo, por meio do TILSP (Nascimento, 2011).
O processo de IS ocorre em determinado espago e em um limite de tempo, envol-
vendo a Libras (lingua-fonte) e o Portugués (lingua-alvo), realizadas simultanea-
mente, porém com algum tempo (lag time’) para o TILSP processar e reorganizar
a informagao recebida e, posteriormente, direciona-la aos interlocutores. A mo-
dalidade de IS, de acordo com Christoffels e De Groot (2005), ¢ um desafio para
o desempenho do intérprete, pois o processamento das informagdes ocorre em
tempo real. Para Gile (1995, 2009) e Seeber (2011), a IS envolve componentes psi-
cofisioldgicos conectados diretamente com aspectos cognitivos, como a memoria,
a atencdo, a organizagdo e a capacidade de andlises e sinteses, direcionados ao
desempenho do TILSP.

Na interpreta¢io entre Libras (lingua de sinais) e o Portugués (lingua vo-
cal), é necessario levar em conta a diferenca entre as modalidades e suas respec-
tivas articulagdes e percepgdes. A produgdo e a recep¢io, nessas duas modalida-
des de lingua, acontecem diferentemente, visto que uma é gesto-visual e a outra
é vocal-auditiva. Devido a essa diferenca, no processo de IS o TILSP transita
entre essas duas modalidades, podendo ocorrer alguns “problemas”, vinculados
a diferenca de modalidade, na interpretacdo de uma lingua a outra, os quais,
obrigatoriamente, tém de ser resolvidos no ato interpretativo. Para Ferreira-Bri-
to (1995, p. 36),

[a] diferenca basica entre as duas modalidades de lingua nao esta, porém,
no uso do aparelho fonador ou no uso das maos no espago, e sim em certas
caracteristicas da organiza¢do fonoldgica das duas modalidades: a lineari-
dade, mais explorada nas linguas orais, e a simultaneidade, que é a caracte-
ristica basica das linguas de sinais.

Os discursos produzidos em Libras e interpretados em Portugués, no meio
educacional (escolar, académico), produzem sentidos por meio da competéncia
discursiva do TILSP, que é o sujeito responsavel por dar voz (sonorizagdo e en-
tonagdo) ao discurso produzido (Nascimento, 2011). Conforme Ferreira-Santos
(2018), o TILSP é o responsavel por realizar essa mobiliza¢ido enunciativo-discur-
siva na interpreta¢io, envolvendo linguagem, sujeitos (locutor e interlocutores),
relagbes verbo-axioldgicas e intersubjetividade, materializando-se por meio de
enunciados concretos. Segundo Bakhtin (2011, p. 10), “o autor é o agente da uni-
dade tensamente ativa do todo acabado, do todo da personagem e do todo da obra,
e este é transgrediente a cada elemento particular” O TILSP, no fluxo discursivo, é
um autor, pois é um sujeito ativamente responsivo na interpretacao simultanea e
se coloca em uma posi¢do verbo-axioldgica refratada e refratante, corresponden-
do ao que Faraco (2006, p. 39) afirma, ja que o autor-criador ¢ “[...] uma posi¢ao
refratada e refratante. Refratada porque se trata de uma posi¢ao axioldgica con-
forme recortada pelo viés valorativo do autor-pessoa; e refratante porque é a partir
dela que se recorta e se reordena esteticamente os eventos da vida”

7 O tempo que transcorre entre o input e o output correspondente.
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Na interpretagdo, em um determinado género discursivo, o TILSP se enun-
cia, se posiciona discursivamente e instaura uma inter-relacio enunciativa entre
locutor e interlocutores. Torna-se, assim, um novo autor de um discurso (vocal)
originado de outro discurso (em sinais) que ja possui uma autoria. Ao orques-
trar discursos entre uma lingua-fonte e uma lingua-alvo, por meio de escolhas
enunciativas, o TILSP assume a posi¢do de autor, criando um novo enunciado,
tecido por diferentes discursos. O intérprete, nesse sentido, é um autor, na medida
em que o enunciado/discurso em Portugués nao ¢ o mesmo enunciado/discurso
pronunciado pelo locutor primeiro: é um enunciado/discurso interpretado, que
passou por sua consciéncia autoral.

De acordo com Aran (2014), essa consciéncia autoral, no pensamento ba-
khtiniano, ¢ “autoridade” na propria obra, uma dimensdo presente em um texto,
uma figura abstrata de mediacdo, representativa do autor-pessoa em um aconteci-
mento Unico e irrepetivel na vida de um texto: “o autor é essa consciéncia crono-
topicamente situada na tangente, lendo holisticamente os conflitos de uma cultura
na materialidade da realidade” (Aran, 2014, p. 17-18).

A IS é um ato enunciativo-discursivo autoral, realizado pelo TILSP, pois,
envolve linguagem, sujeitos (locutor e interlocutores), relagdes verbo-axioldgicas
e intersubjetividade, materializados por meio de enunciados concretos. O autor ¢
“0 agente da unidade tensamente ativa do todo acabado, do todo da personagem
e do todo da obra, e este é transgrediente a cada elemento particular” (Bakhtin,
2011, p. 10). O TILSP é um sujeito ativo neste fluxo discursivo, pois, na interpre-
tagdo simultanea, se coloca em uma posi¢do verbo-visual-axioldgica refratada e
refratante, constituindo a autoria.

O autor-criador é, assim, uma posi¢do refratada e refratante. Refratada
porque se trata de uma posi¢do axioldgica conforme recortada pelo viés
valorativo do autor-pessoa; e refratante porque é a partir dela que se recorta
e se reordena esteticamente os eventos da vida. Lembremos, a propdsito
disso, que para o Circulo de Bakhtin, os processos semioticos — qualquer
que sejam — a0 mesmo tempo em que refletem, sempre refratam o mundo.
Em outras palavras, a semiose ndo é um processo de mera reproducao de
um mundo “objetivo’, mas de remissdo a um mundo multipla e heteroge-
neamente interpretado (isto é, aos diferentes modos pelos quais 0 mundo
entra no horizonte apreciativo dos grupos humanos em cada momento de
sua experiéncia historica). (Faraco, 2006, p. 39).

Nesse ato interpretativo, o TILSP assume um papel valorativo, uma posi¢do
enunciativo-discursiva, constituindo seu “préprio discurso” em Portugués, tendo
como base um outro enunciado/discurso, em Libras, assumindo uma consciéncia
nesse ato, sempre na tensao com a palavra alheia, com as outras vozes, com “outras
consciéncias”.
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“Mesma énfase valorativa”: aspectos prosodicos e a producao de
sentidos em uma perspectiva dialogica verbo-visual

A prosodia desempenha um papel essencial na produgdo e percepcio de
cada palavra ou de enunciados, na fala vocal ou em lingua de sinais, ou seja, en-
volve a produc¢io de linguas, em qualquer enunciado, nas formas linguisticas -
fono-morfossintatico-semantico-pragmatico-discursivas — que estdo presentes na
mobilizagdo enunciativo-discursiva realizada pelo TILSP na IS.

O termo prosddia foi utilizado por tedricos e criticos literarios nas teorias
sobre a métrica na poética e sobre o ritmo da poesia e da prosa, e, posteriormente
a Gramatica Normativa atribuiu ao termo uma acepgao marginal de ortoépia, que
tinha como objetivo ressaltar as caracteristicas valorativas do bom uso da lingua,
referindo-se ao “bom dizer” ou “sotaque”. Porém, os especialistas em fonética e
fonologia descartaram esta visao.

Segundo Scarpa (1999), os estudos linguisticos do termo recobrem uma
gama de fendmenos, como pardmetros de altura, intensidade, duracdo, pausa, ve-
locidade de fala, bem como os sistemas de tom, entonac¢io, acento e ritmo das
linguas naturais. Segundo a autora, os interesses nos estudos prosodicos podem
ser divididos em dois:

O primeiro deles ¢ o tratamento acustico, mensuravel, instrumental de altu-
ra, intensidade e quantidade, correlatos perceptuais de frequéncia, volume
e duragdo. [...] O segundo polo de interesse é a consideragdo fonoldgica
das organizagdes e representagdes dos sistemas de acento, ritmo e entona-
¢do nas linguas e suas interfaces com os demais componentes linguisticos.
(Scarpa, 1999, p. 8).

Com relagdo a interpretagdo simultanea, Penha (2015) realiza um estudo
na area de interpretagdo em conferéncias, objetivando verificar as caracteristicas
prosddicas da fala semi-esponténea e da fala interpretada de um grupo de intér-
pretes (linguas orais) e analisar como as caracteristicas da fala interpretada podem
influenciar a avaliagdo de qualidade e compreensdo da mensagem produzida pelo
intérprete. Alguns aspectos abordados pela autora na interpretacao entre linguas
orais (LO) sdo descri¢do da prosddia, pausa, entonacdo e pitch accent®.

Delimitamos nossa pesquisa na IS da Libras para o Portugués, observando
a compreensdo da entona¢ido expressiva na Libras por meio das expressdes nao-
-manuais na lingua de partida pelo TILSP e a constitui¢ao da autoria por meio da
entonagio expressiva da voz e da expressdo face-corporal. Tal delimita¢do se faz
necessaria, pois a prosddia é um assunto amplo, multifacetado, fascinante e de
dificil compreenséo. De acordo com Scarpa:

8 Deacordo com Penha (2015) é sinalizagdo de uma proeminéncia acentual por alteragdo de pitch.
O intérprete realiza um uso caracteristico das proeminéncias, com silabas “inesperadas” carre-
gando o pitch accent.
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na encruzilhada entre prosa e poesia, entre linguistica e engenharia de som,
entre sintaxe e semantica, entre fonética e fonologia, entre lingua e discurso,
entre abordagem inatista e de aprendizagem e generaliza¢do por esquemas
conexionistas, os fenémenos prosédicos recobrem uma gama de referén-
cias, nos estudos da lingua/linguagem, dificil de ignorar ou de marginalizar
(1999, p. 9).

No nivel discursivo, a entonacio, conforme Brazil (1985), representa uma
das estratégias utilizadas pelo enunciador na orientagdo do sujeito no fluxo discur-
sivo, na compreensédo do significado comunicativo dos enunciados. Assim, o ele-
mento prosodico entoacional na fala de qualquer individuo mantém uma relagao
direta com sua intencdo comunicativa.

As LS e as LO sdo compostas por cadeias enunciativas. No caso das LS,
essas cadeias enunciativas sdo realizadas por meio de sinais e expressdes faciais e
corporais - os sinais sio formados por unidades minimas, denominados pardme-
tros: Configuragdo das Maos (CM), Pontos de Articulagao (PA), Orientac¢io (O),
Movimento (M) e Expressao Facial/Corporal (EFC)°.

Na Portugués, a cadeia enunciativa é formada por palavras e entonacio ex-
pressiva — as palavras sdo formadas por vogais, semivogais e consoantes, formando
os fonemas sonoros. Porém, as expressdes nio estio somente presentes nas unida-
des minimas da Libras e do Portugués, elas também estdo presentes em todos os
niveis: morfoldgico, sintdtico, semantico e pragmético.

No estruturalismo, a lingua é somente uma abstra¢do, um fundo para a in-
ter-relagao, por meio da linguagem, dos sujeitos sociais. Os estudos bakhtinianos
abordaram a problematica do objetivismo abstrato, pois os fendmenos da lingua
sdo observados por meio dos dculos das formas fonéticas e morfoldgicas. Essa
visdo estruturalista também ¢é entendida por meio desses 6culos no nivel sintético,
que resultaram em sua morfologiza¢ao'® (Voléchinov, 2017 [1929]). O enunciado
somente pode ser analisado como um todo, e, portanto, o sentido unico pertence
a essa totalidade, e os aspectos da entonagdo expressiva nas LO e LS sdo significa-
¢des unicas e determinadas.

Ja os elementos expressivos nas LS sdo enunciados no espaco, por meio da
altura (utiliza¢ao do espaco), da velocidade da sinalizacao, da dura¢io, da pausa e
do ritmo. Os tons e a entonagdo estdo presentes nas expressdes faciais e corporais;
elementos expressivos linguisticos imprescindiveis, presentes no terreno discursi-
Vo, expressam sentimentos, emocoes, intengoes, ativas e responsivas.

Por essa razao, somente em determinado contexto, em uma situagdo de co-
municagdo discursiva, hd fluxo de interacio entre os sujeitos sociais, expresso e
percebido por meio dos elementos prosodicos. Assim, os enunciados, tanto nas LS
quanto nas LO ndo apenas realizam o enderecamento da mensagem, mas, também

9 De acordo com Ferreira-Brito (1995) a partir desses parametros que se combinam a estrutura da
LIBRAS ¢ constituida.

10 Para Voldéchinov (2017 [1929]), ¢ uma tendéncia que tem como objetivo ocultar morfologicamen-
te a forma sintética, resultando a predominagdo do pensamento escolastico sobre a lingua.

314



Parte Il - Estudos da Tradugao e da Interpretacao de Linguas de Sinais

- por meio da entonagdo, do tom e da qualidade de voz habitual do falante/ ou da
qualidade na sinalizacdo, das caracteristicas fisicas, da personalidade e da atitude
- possibilitam a produgédo de sentidos.

Se observarmos as LS, veremos que as maos exercem um importante papel,
porém outros articuladores que contém o mesmo status linguistico e discursivo —
0 corpo, a cabega e a face — estdo presentes na gramatica de linguas dessa modali-
dade (Pégo, 2013). A énfase desses articuladores na comunicagéo efetiva constitui
o nivel suprassegmental.

De acordo com Pégo (2013), as expressdes ndo manuais ou marcadores nao
manuais sdo todos os elementos significativos que nao sdo expressos pelas maos.
Devido a essa defini¢ao, que coloca os marcadores em um status linguistico/dis-
cursivo, a autora adota o termo “sinais ndo-manuais discursivos” (SNMD), e ndo
“marcagOes ndo-manuais” ou “expressdes ndo-manuais’. Pégo (2013) justifica sua
escolha,

[...] pois estes ndo expressam o nivel morfoldgico e lexicoldgico no qual es-
tamos focados durante nossa andlise. Acreditamos ser aquele o melhor ter-
mo que demonstra a amplitude que a morfologia da lingua de sinais possui,
indo além das “maos’, com as expressdes ndo-manuais assumindo fung¢des
de morfema e lexema (Pégo, 2013, p. 43).

Utilizaremos o termo “marcadores ndo manuais” (MNMs), neste artigo,
pois acreditamos que essas expressoes estdo no nivel linguistico-enunciativo. Fe-
lipe (2013) ressalta que essas marcas ndo manuais, enquanto expressoes face-cor-
porais, estdo presentes nas linguas de modalidade vocal-auditiva, porém, a lin-
guistica, poucas vezes, se interessou em pesquisa-las. Alguns linguistas das linguas
de sinais, como Stokoe (1960), Ferreira-Brito (1995), Quadros e Karnopp (2004),
Wilbur (2000) e Reilly (1983, 2006), realizaram pesquisas envolvendo expressoes
nao manuais ou MNMs.

De acordo com Felipe (2013), as expressoes visuais gramdtico-discursivas
manifestam-se através de MNMs nas linguas de sinais e, quando realizadas conco-
mitantemente com o sinal ou frase, inserem-se nos planos fonolégico, morfossin-
tatico e semantico-discursivo delas. No momento da enunciagéo, se ndo houver a
realizacio dessas expressdes, pode ocorrer uma incompreensio do sinal ou enun-
ciado, causando ambiguidade. Essas expressoes afetivas e gramaticais fazem parte
da prosodia visual presente nos enunciados, porém

[...] por essas expressOes afetivas representarem estados e sensagdes que
ndo estdo explicitos na forma léxico-sintatica dos enunciados, esses tragos
prosddicos podem ser manipulaveis pelos interlocutores que podem nega-
-los ou fingir que sdo ininteligiveis. Essas atitudes consentidas podem es-
tar relacionadas a uma enuncia¢do em que a polidez e discrigdo devem ser
mantidas pelos interlocutores ou quando estd se exigindo tacitamente uma
atitude autoritdria/subserviéncia, imposi¢do/aceita¢do involuntdria ou os
interlocutores estejam ironizando, desdenhando, entre outras atitudes dis-
cursivas expressas através dessa prosddia visual (Felipe, 2013, p. 84).
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Assim, a produgio de sentidos do enunciado é delimitada pelas expressoes
face-corporais afetivas e gramaticais. Nas comunicagdes discursivas, os MNMs
podem representar a réplica dos sujeitos discursivos, como “divergéncia ou con-
cordancia de pontos de vista e posicionamento fatico, marcados a partir do di-
recionamento do olhar, de pausa, aceno de cabega, gestos corporais e também a
partir de expressoes afetivas” (Felipe, 2013, p. 84). Por essa razao, compreendemos
que a interpretagdo de Libras para o Portugués inicia-se primeiramente na com-
pressdo, na qual os MNMs estdo presentes no discurso realizado pelo locutor em
Libras e se materializa na mobilizagao enunciativo-discursiva ativamente respon-
siva por meio da entonacgdo expressiva — um jogo expressivo sonoro e face-corpo-
ral realizado pelo TILSP - de quem se torna autor. Nesse jogo, estd em conta o que
ele diz, como ele diz e como produz sentidos.

A entonagdo é um dos aspectos importantes na produgédo de sentidos e esta
presente nas mobilizagdes enunciativo-discursivas e nas relagdes comunicativas
estabelecidas na interacio. A defini¢do do conceito de entonag¢io, de acordo com
Hirst e Di Cristo (1998), por exemplo, pode ser ampla ou restrita, ou seja, rela-
cionada a prosddia, abrangendo caracteristicas de outros tragos prosddicos, tais
como tom, forga, ritmo e tempo, ou referente a entonagio, ligada apenas as varia-
¢des melodicas, a melodia.

Na perspectiva dialégica da linguagem, considera-se a entonag¢do como
um elemento central da enunciag¢do, do enunciado concreto, como definidora da
posi¢do de um sujeito. Para Volochinov (2017), entonagdo é um material de um
dado conjunto sonoro presente na enunciagao discursiva. Essa defini¢ao pode ser
estendida para as LS, considerando-se que o plano de expressdo dessas linguas se
da, precisamente, no conjunto gestual (verbal) e expressivo (corporal e facial), que
tem a entonag¢do como um de seus elementos. Dessa forma, o TILSP, por meio de
elementos prosddicos, produz sentidos na interagao entre locutor e interlocutores.

De acordo com Ferreira-Santos (2018), é por meio da entonagdo expressi-
va que as palavras assumem determinados sentidos, pois é um trago constitutivo
do enunciado e é por meio da expressividade da pronuncia em um determinado
contexto que o enunciado se constituira como tal. Quando as palavras nao conse-
guem expressar por si, é por meio da entonagao que se reconhece a natureza dos
possiveis significados que se integram ao contexto (Bakhtin, 2016).

No ato interpretativo o TILSP, por meio da entonagéo, expressa sua avalia-
¢d0 e compreensdo ativamente responsivas, com base no discurso do outro (locu-
tor surdo ou ouvinte) e as endereca aos destinatarios. Para Voléchinov (2017, p.
235), as manifestagdes de sentimentos sdo entoadas, expressiva e profundamente,
por meio de uma palavra eventual que

[...] s vezes é uma interjeigdo vazia ou um advérbio. Quase todo mundo
tem sua interjei¢ao ou advérbio preferido ou as vezes uma palavra com um
conteiido semantico pleno que costuma usar para uma solugao puramen-
te entoacional de situagdes e emogoes cotidianas insignificantes, e as vezes
importantes.
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Na esfera educacional e/ou académica, ou em qualquer outra esfera que
envolva a IS da Libras para o Portugués, os enunciados realizados tanto pelo enun-
ciador em Libras como pelo TILSP sdo tinicos e irrepetiveis, como em qualquer si-
tuagao de enunciagdo, de produgio de enunciados concretos. Ainda que a mesma
palestra, aula ou atividade ocorra mais de uma vez, ela serd outra: havera produgéo
de sentidos diferentes, a partir de diferentes temas (no sentido de Vol6chinov'!).
Tudo vai “depender da situagdo histérica concreta (histérica em uma dimensao
microscdpica) na qual [a enunciagdo] é pronunciada e a qual pertence em essén-
cia” (Voldchinov, 2017, p. 228).

Com isso, é possivel afirmar que o papel, a importancia da entonagdo ex-
pressiva vocal (verbal) e visual (corporal e facial) na produgéo de sentidos, ¢ fun-
damental em qualquer circunstidncia enunciativa. Isso significa que, no estudo
da interpretagdo simultanea da Libras para o Portugués, a entonagdo expressiva
precisa ser considerada para que se compreenda os aspectos fundamentais da pro-
dugdo de sentidos.

Relacoes dialogicas na interpretagao de Libras para Portugués:
a entonacao expressiva e a verbo-visualidade na producao
de sentidos

O ato interpretativo simultdneo da Libras para o Portugués é complexo,
pois, envolve linguagem(ns) em um determinado género discursivo, materializa-
das em enunciados concretos por sujeitos socio-discursivos em situagdes efémeras.
Neste género de discurso, as relagdes comunicativas realizadas em uma atividade
humana sdo materializadas por enunciados concretos, por sujeitos socio-discur-
sivos em situagdes Unicas, irrepetiveis. Além disso, enunciar nio significa utilizar
apenas linguagem verbal, mas também linguagem visual, ou seja, outros recursos
corporais, gestuais, e, até mesmo, apontamentos, desenhos, graficos, projetos cé-
nicos, audiovisuais etc., conjunto constituido pela verbo-visualidade em todas as
suas dimensdes expressivas. Segundo Brait (2013, p. 44), a verbo-visualidade esta
presente em textos cuja materialidade, cujo plano de expressdo, é constituida ver-
bal e visualmente para a produgio de sentidos, impossibilitando a separagido para
fins de analise, ja que a

[verbo-visualidade] dimensdo em que tanto a linguagem verbal como a
visual desempenham papel constitutivo na producio de sentidos, de efeitos
de sentido, nao podendo ser separadas, sob pena de amputarmos uma par-
te do plano de expressio e, consequentemente, a compreensido das formas
de producéo de sentido desse enunciado, uma vez que ele se d4 a ver/ler,
simultaneamente.

Assim, no ato interpretativo, o TILSP - presente em um horizonte valorati-
vo, em uma compreensio ativa e responsiva no fluxo discursivo do enunciado do

11 Consultar Volochinov (2017, p. 227).

317



SELS - Série Estudos de Lingua de Sinais - v. 5

locutor em Libras - produzird sentidos por meio da mobilizagao enunciativo-dis-
cursiva na interpretagdo simultanea para o Portugués. Nesse fluxo comunicativo, a
entonacgio expressiva e a verbo-visualidade, presentes na enunciagéo, sdo elemen-
tos discursivos indissociaveis para a producio de sentidos.

Elencamos o estudo de David Brazil (1985), intitulado The Communicative
Value of Intonation in English [O valor comunicativo da entona¢io no inglés], para
dialogar com a perspectiva dialégica e com a verbo-visualidade. Nesse trabalho, o
autor apresenta a Teoria Interacional da Entonacéo (doravante TIE), desenvolvida
entre o final dos anos 1970 e o inicio de 1980. A teoria considera a entona¢io no
nivel discursivo como uma estratégia de escolha do falante, objetivando orientar,
direcionar o interlocutor na compreensdo dos sentidos comunicativos contidos
nos enunciados.

De acordo com Barreto (2011), os enunciados nas linguas orais materiali-
zam-se em sons por meio da voz e a legibilidade é possibilitada pela entonagao,
que colabora na produgio de sentidos. Segundo Brazil (1985, p. 6),

[...] para dar sentido a entonagdo, é preciso considerar os falantes como
aqueles que podem classificar as experiéncias como validas ou nio vélidas
para eles e os participantes da interagdo e para o aqui-agora da enunciagio.
Cada uma das oposi¢des do sistema de significacdo deve ser pensada como
uma possivel categoria especifica a luz de como os falantes apreendem as
coisas situadas entre eles e um possivel ouvinte (Brazil, 1985, p. XII, tradu-
¢d0 nossa)."?

O conceito base na TIE, segundo o autor, é determinado pelo discurso apre-
ciativo, no qual o enunciador (falante) procura, por meio da entonacéo, centrar-se
nos sentidos, preocupado diretamente com o interlocutor (ouvinte); e pelo discur-
so significativo, centrado na lingua em sua superficie, de forma que o enunciado
(falante) assume o papel no nivel significativo da palavra. O discurso apreciativo
estabelece uma orientagdo direta e com maior diversidade de tons, enquanto o
discurso significativo apresenta menos diversidades. A fala apresenta variagio me-
lodica, podendo ser mais ou menos acentuada, ocorrendo uma relagio valorativa.
O autor apresenta cinco tons para o discurso apreciativo e significativo:

« dois tons ascendentes, chamados de tons alusivos (e);
« dois tons descendentes ou tons informativos (e);
o um tom neutro ou nivel (0).

Ao lado, temos 0 Modelo de Brazil (1985) utilizado pela TIE:

12 No original: “But to make sense of intonation we need to think of speakers as classifying experi-
ence along lines that are valid for themselves and their interactants, and in the here-and-now of
the utterance. Each of the oppositions in the meaning system is to be thought of as an occasion
for setting up ad hoc categories In the light of the speaker’s apprehensions of how things presently
stand between them a putative hearer” (BRAZIL, 1985, p. XII).
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Quadro 1 - Normas para transcri¢ao
— David Brazil (1985)

(adeias Tonais Separadas por duas barras
/...l
Unidades Tonais Separadas por barras
[...]
Padrao entoacional Ascendente ou r+

e

Descendente ou p

M

Ascendente descendente ou r

o

Descendente ascendente ou p+

WV

Nivel ou 0

Proeminéncias Silabas proeminentes = palavras maidsculas
ex.: FALA

Silabas ndo proeminentes = palavras mindsculas

ex.: fala

Silaba tonica Sublinhado = fala

Alto (high) = sobrescrito (superior a linha)
Niveis de fala Base ex.. At

e Terminacao Médio (mid) = permanece no nivel (na linha do meio)
ex.. FALA
Baixo (Jow) = subscrito (inferior a linha)
ex

- FALA
Tom p = descendente (proclaiming ou proclamador)

p-+ = descendente ascendente (proclaiming ou proclamador)
r = descendente ascendente (referring ou referente)
r+ = ascendente (referring ou referente)

0=nivel

Nas interagdes comunicativas, os tons ascendentes e descendentes-ascen-
dentes, presentes na enuncia¢io, partem de conhecimentos partilhados. No caso
dos tons descendentes e ascendentes-descendentes, eles apresentam novas infor-
magdes, uma informacdo ndo partilhada e, ainda, indicam tracos de divergéncia,
antagonismo de opinides.

Com a finalidade de considerar e analisar esses aspectos, foi necessdrio criar
um procedimento de analise gestual do intérprete no ato interpretativo, pois as ex-
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pressoes face-corporais (visual), elementos entoacionais gesto-visuais, juntamente
com a prosddia vocal (verbal) sdo constitutivos da dimensao verbo-visual: expres-
sdo facial; alternéncias nas expressdes faciais; movimento do corpo — movimento
realizado pelo intérprete para frente ou para tras, ou lateralmente; movimento(s)
da(s) mao(s) e braco(s) — movimento(s) realizado(s) pela(s) mao(s) e brago(s).

Modelo do procedimento de analise gestual

Unidades Visuais Imagens da intérprete no momento da escolha da unidade tonal.
Escolhas das expressdes corporais e faciais no momento da realizacao
da unidade tonal.

Expressoes faciais

D@
%b%%

Movimento do corpo (para frente/para trds)
Movimentos laterais

Movimento dos bragos e maos

Escolha —face
corporal
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Padrao face Ascendente
corporal P,
Descendente

!

(desceu o nivel expressivo)

Acendente descendente

™

(elevou e desceu o nivel expressivo)
Descendente ascendente

\%

(desceu e elevou o nivel expressivo)

Nivel

-

(manteve 0 mesmo nivel expressivo)

Fonte: elaborado pelo autor (FERREIRA-SANTOS, 2018, p. 125)

A anilise se dard por meio das escolhas expressivas do intérprete em sua
produgdo, énfase e alternancia dos gestos e movimentos, podendo ocorrer de
forma isolada, isto é, somente uma mudanga gesto-corporal ou concomitante
com outros gestos. No excerto, analisado a seguir, estdo presentes dois projetos
discursivos (Libras e Portugués). Sendo assim, é preciso levar em conta as vozes
presentes nos textos que respondem a outros enunciados e posicionamentos va-
lorativos dos sujeitos (locutor e intérprete). O excerto em pauta foi proferido pela
palestrante Juliana Fernandes (ouvinte) em lingua de sinais, com IS da intérprete
Simone Caldeira no turno de interpretagao e com Carla Sparano como intérprete
de apoio. A palestra intitula-se E pra chegar ld, meu caro colega surdo! Como fazer?
Vamos refletir juntos... e foi proferida no II Evento-Libras: Encontros e Desencontro,
UNIFESP, Campus Guarulhos, em 2015. Segue recorte do procedimento da trans-
crigdo verbo-visual para a realizagdo da analise:

Figura 1 - Transcri¢ao do enunciado em Libras (Glosa)

Libras (lingua-fonte) Portugués (lingua-alvo)

«Imagem da palestrante «Imagem da intérprete

+ GLOSA (sinal-palavra) - Texto da interpretagdo em portugués
«Tempo do discurso «Tempo da interpretacao
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DESCULPAR PERGUNTAR me desculpem, mas eu tenho uma pergunta...
Tempo: 30:03:000 a 30:04:000 Tempo: 30:04:000 a 30:05:500

Fonte: desenvolvido pelo autor (Ferreira-Santos, 2018, p. 130).

Figura 2 - Transcri¢ao do enunciado em Portugués (Glosa)

Transcricdo: interpretacdo para o Portugués

“Me desculpem, mas eu tenho uma pergunta! Quem que é o dono da lingua de sinais?
Quem que é 0 dono? Ela tem um dono? Me respondam por favor! Vocés podem me dizer isso?
Quem que é 0 dono da lingua de sinais? E o surdo? E os surdos! Ele é o dono da lingua de sinais!

1

E iss0? Ou ndo? Me respondam

Fonte: desenvolvido pelo autor para este artigo.

Nesse ato tnico e singular, o intérprete é sujeito responsavel por realizar a
mobilizagdo enunciativo-discursiva entre a Libras, o Portugués e outros elemen-
tos verbo-visuais, estabelecendo uma interacao social entre os sujeitos presentes.
A Libras, o Portugués e os elementos extralinguisticos constituem os aspectos
verbo-visuais que contribuem na producido de sentidos, tanto para o intérprete
quanto para os interlocutores que desconhecem a Libras, porém visualizam o
discurso do locutor em LS. A compreensdo ativa dialdgica dos discursos profe-
ridos em Libras, por parte dos interlocutores que desconhecem esta lingua, s6 é
inteiramente possivel por meio do enunciado-discursivo vocal realizado na IS
pelo intérprete, porém os signos visuais e sonoros — como as expressoes faciais,
0s gestos corporais, as cores, as figuras, as vestimentas, sons etc. — contribuem na
construcdo de sentidos.
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Nesse ambiente enunciativo-discursivo, os interlocutores acompanham a
intepretagdo vocal do intérprete e os gestos faciais e corporais realizados pelo
locutor em Libras. Porém, o tom discursivo realizado pelo intérprete e as expres-
sOes face-corporais realizadas pelo palestrante podem afirmar, negar ou mesmo
destoar da mensagem que esta sendo veiculada pela expressdo verbal em Por-
tugues.

A palestrante, por meio da entonagdo expressiva em Libras, realiza um dis-
curso com grande énfase valorativa. Algumas delas podem ser observadas no dis-
curso em Libras proferido pela palestrante: exploracdo maior do espaco de sinali-
zagdo; expressdo facial mais acentuada; énfase na realizacdo do sinal e movimento
do corpo.

Figura 3 - Enfase na enunciagio (Libras)

orte da minha viséo profissional...

Um rec

E . Continus necessidade de aticulacdes politicas e académices Expressao
e facial

Movimento
do corpo

Espaco de
sinalizacao

cultural do

mand

S Enfase na realizagdo do sinal

Fonte: elaborado pelo autor (Ferreira-Santos, 2018, p. 134).

Essas énfases, no nivel sintatico, indicam determinados tipos de constru-
¢des enunciativas na Libras: negativas, interrogativas, afirmativas, condicionais,
relativas, construgdes com topico ou com foco e alguns movimentos face-corpo-
rais, construindo sentidos no nivel discursivo.

Nesse excerto, observam-se as relagdes tensas entre surdos, intérpretes e 0s
professores de Libras (ouvintes) presentes no enunciado realizado em Libras pela
locutora. A palestrante, no inicio do recorte, realiza um questionamento: “Quem
que é o dono da lingua de sinais? Quem que é o dono? Ela tem um dono? ”. Na
concepgdo bakhtiniana, os questionamentos retdricos e provocativos instauram
uma responsividade ativa, pois, ao questionar se ha alguém (pessoas, povo ou co-
munidade) que seja “o dono da lingua de sinais’, a palestrante instaura uma posi-
¢do ativamente responsiva, dirigida aos intérpretes e interlocutores presentes no
ambiente discursivo. Bakhtin (2016, p. 26), em relagdo a uma real comunicagao
discursiva, afirma:
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De fato, o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relagéo a ele uma posigdo responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, prepara-se
para usé-lo etc.; as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante.

Neste excerto da fala da palestrante, observa-se esse embate ideoldgico,
presente na comunidade surda, o qual esta relacionado ao ensino da lingua e a
posi¢do que alguns surdos assumem, afirmando que sdo por direito os “donos da
lingua de sinais”, causando uma polariza¢do entre ouvintes e surdos. Neste even-
to educacional, esse embate ideoldgico estd presente no discurso proferido pela
palestrante, e por meio da mobilizagdo enunciativo-discursiva realizada na inter-
pretacio, introduz e veicula a reflexdo por parte dos interlocutores. O questio-
namento a respeito das questdes éticas posiciona os sujeitos em uma condigao
ativamente responsiva. Observando o contexto socio-histérico, as questdes da co-
lonizagao ouvintista imposta aos surdos e a lingua de sinais, é possivel perguntar:
(i) ser professor ouvinte de Libras seria politicamente incorreto?; e (ii) o professor
ouvinte, imerso na lingua de sinais, na cultura surda e com formacéio especifica,
poderia ser privado de atuar como docente e de proporcionar a aprendizagem e
a difusdo da Libras? Para responder a essas questdes, é necessario direcionar um
olhar dialdgico para o ato interpretativo simultaneo da Libras para o Portugués.

Um olhar dialégico para o ato interpretativo simultaneo da Libras
para o Portugués: a autoria verbo-visual.

No momento do ato interpretativo simultineo, as intérpretes por meio do
projeto discursivo da palestrante (realizado em Libras), procuram enderegar suas
mobilizagdes enunciativo-discursivas aos interlocutores por meio da entonagédo
expressiva (vocal/ gesto-corporal) em seu discurso em Portugués. Observam-se,
ainda, marcas autorais presentes no trabalho em equipe por meio da atuagio da
intérprete de apoio. A intérprete de apoio, no género conferéncia, tem a fun¢io de
auxiliar a compreenséo do intérprete que esta realizando a interpretagio.

Na IS, a autoria também se constitui na inter-relacdo verbo-visual entre os
intérpretes que trabalham em equipe, possibilitando a producio e feitos de senti-
dos. A atuacgdo do intérprete de apoio na IS em conferéncia auxilia na compreen-
sdo de alguns elementos discursivos que nao foram compreendidos pelo intérprete
que esta realizando o ato interpretativo. O intérprete de apoio é o responsavel por
colaborar com o trabalho do parceiro, assim necessita estar atento ao discurso do
locutor.

Nessa perspectiva, ambos os intérpretes estdo atuando. O intérprete que
teoricamente ndo estd na fun¢io “ativa’ continua como responsavel em
apoiar o trabalho do parceiro, em vez de se “desligar” do processo de inter-
pretagdo. Com isso, o intérprete de apoio necessita estar alerta para que pos-
sa contribuir com o colega, caso perca alguma informagio essencial ou que
perceba que a informacéo néo esta de forma clara (Nogueira, 2016, p. 87).
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Na interpretagio direta — da Libras para Portugués — observa-se que a in-
térprete de apoio senta-se ao lado da intérprete que tem o turno de interpretacdo e
ambas ficam a frente da palestrante (locutora) e posicionadas de costas para o pu-
blico. Em determinado momento, a intérprete realizou o apoio tanto verbalmen-
te (Portugués) como gestualmente. E interessante notar que ambas as intérpretes
realizaram simultaneamente as mesmas expressoes faciais, movimentos da mao,
posi¢do de mao e posicionamento do corpo, o que contribuiu com a interpretagdo
e a autoria da intérprete que estava no ato interpretativo (turno).

Figura 4 - Equipe de interpretes/verbo-visualidade

Fonte: elaborado pelo autor (Ferreira-Santos, 2018, p. 174).

A dimensdo verbo-visual do enunciado é composta por esses elementos lin-
guisticos, desempenhando, conforme Brait (2013, p. 44), ja citada anteriormente,
“papel constitutivo na produgdo de sentidos, de efeitos de sentido [...]">. Algumas
marcas autorais da palestrante podem ser observadas na gestualidade da intérpre-
te, constituindo a verbo-visualidade na enuncia¢io:

Figura 5 - Incorporagao/verbo-visualidade

—  Expressao facial | ——

Movimento da méo (sinal de dono) | | Movimento da mao |

Fonte: elaborado pelo autor (Ferreira-Santos, 2018, p. 176).
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As imagens da palestrante apresentam énfase valorativa, assim, conferem
o tom discursivo enfatico (politico-polémico) e sdo incorporadas pela intérprete
tanto na entona¢ao vocal quanto na gestualidade. Essas imagens recortam o mo-
mento que ¢é realizado o questionamento retorico sobre “quem é o dono da lingua
de sinais” pela palestrante e na interpretagdo realizada pela intérprete, sendo a
énfase dada por meio da gestualidade: dedo em riste. Com isso, a prosodia vocal
e gestual, na interpretagéo, possibilitam produgéo e efeito de sentidos, de acordo
com a intencionalidade valorativa do locutor.

Outros elementos verbais utilizados e materializados na dimensao verbo-
-visual por meio da interpretagio sdo as marcas enunciativas prosddicas realizadas
pelos palestrantes, mobilizadas oralmente e incorporadas gestualmente de manei-
ra simultanea.

Figura 6 — Incorporagao/verbo-visualidade

—  Expressao facial |—

y.lcula«)es pol
o do “espago surd

Movimento da méo (sinal de provocar) | | Movimento da mao |

Fonte: elaborado pelo autor (FERREIRA-SANTOS, 2018, p. 177).

Os recortes apresentados nas imagens revelam o momento em que a pales-
trante enuncia o sinal “PROVOCAR” e, a intérprete, na interpretacdo simultanea
vocal para o Portugués, incorpora gestualmente e com uma expressao facial que se
aproxima da palestrante, realiza o mesmo sinal com a méao esquerda.

Com isso, dialogando com o texto de Faraco e Negri (1998) e transpondo
suas afirmagoes para o texto-verbo-visual analisado, é possivel observar os sujei-
tos sociais orientados em um género conferéncia — atmosfera heterogldtica —
em um ambiente dialogicamente agitado e repleto de tensdes das vozes sociais
atravessadas pelos discursos politicos, polémicos e com tons ironicos, proferidos
pelos palestrantes e mobilizado por meio das intérpretes, assumindo uma posigao
verbo-visual-axioldgica nesta arena de vozes.
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O intérprete de Libras-Portugués, neste ambiente, tem como objetivo dar
sentido ao projeto discursivo do locutor, proferido em Libras, por meio da inter-
pretacdo para o Portugués. A produgio de sentidos, nesta mobilizagdo enuncia-
tivo-discursiva, sé sera possivel na relacdo da compreensao ativa-dialdgica com
a posic¢do verbo-visual-axioldgica materializadas na entoagdo expressiva verbal e
face-corporal do intérprete atuante e com o auxilio do intérprete de apoio, consti-
tuindo a autoria na interpretagdo simulténea.

Consideracoes finais

A interpretagdo simultdnea da Libras para o Portugués, mobilizada em uma
situagdo concreta, a partir de um género de discurso, é um ato complexo e envolve
duas linguas de modalidades diferentes: uma gesto-visual e outra vocal-auditiva.
O intérprete, além do dominio das duas linguas envolvidas, tem de ter “familiari-
dade” com o género em que as linguas se materializam.

Nesses ambientes enunciativo-discursivos, a produgdo de enunciados con-
cretos, por sua vez, acontece entre sujeitos sdcio-histdrico-discursivos, repletos
das tensoes das vozes sociais que se cruzam, atravessadas por diversos e, muitas
vezes polémicos discursos. O intérprete de Libras-Portugués é sujeito responsavel
em administrar e mobilizar esse complexo linguageiro-socio-cultural, articulado
linguistica, enunciativa e discursivamente, repleto de nuances e de variados tons.

Com base nesses aspectos, este artigo defendeu a hipdtese de que o intér-
prete de Libras-Portugués nao é simplesmente um mediador, uma ligagdo entre
duas linguas, um elo neutro de passagem entre duas enunciagdes. Pelo contrario,
como apontado na andlise do corpus, o enunciador intérprete, entre uma enuncia-
¢do de partida, uma fonte enunciativa, e uma enunciagio de chegada, 1¢/vé/ouve
enunciados em dado contexto, enderega ao ouvinte/espectador de modo coerente
e posicionado verbo-visual-axioldgico nessa mobilizagao enunciativo-discursiva
que ¢ a interpretacdo simultanea da Libras para o Portugués.

O direcionamento do olhar na entonagdo, como um dos elementos capa-
zes de traduzir esse posicionamento axiologico, autoral, em ambas as linguas, estd
também na expressividade face-corporal na interpretagio e é um elemento supras-
segmental muito importante e significativo na produgao de sentidos.

A interpretagdo de Libras para o Portugués, como foi possivel verificar, ini-
cia-se pela compressdo do projeto discursivo e do tom valorativo realizados pelo
palestrante em Libras. Nessa mobiliza¢do, o objetivo do intérprete néo é sé realizar
o0 “mesmo discurso” do locutor, mas também realizar a “mesma énfase valorativa”
na entoagao expressiva — um jogo expressivo sonoro e face-corporal.

Durante o processo de andlise, foi possivel observar que, na IS de Libras
para o Portugués - atividade dialdgica complexa —, o posicionamento verbo-vi-
sual-axioldgico e a produgdo de sentidos do intérprete sdo constituidos na com-
preensio ativamente responsiva. Por essa razdo, o intérprete, sujeito constituido
socialmente por meio da linguagem e pelas inter-relagdes na dimensio da alte-
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ridade, realiza um discurso interpretado (lingua-alvo) por meio da compreensao
ativamente-dialogica, refletindo e refratando as vozes sociais presentes no enun-
ciado, por meio do posicionamento valorativo, com o objetivo de manter o sentido
do projeto discursivo (lingua-fonte). Nesse ambiente plurilinguistico e heterogé-
neo, a mobilizagdo enunciativo-discursiva é constitutivamente verbo-visual, en-
volvendo o linguistico e o extralinguistico.

Assim, o intérprete, ao realizar esse ato enunciativo-discursivo, compreen-
de ativamente e posiciona-se verbo-visual-axiologicamente por meio das escolhas
prosddicas, constituindo, dessa forma, a autoria na interpretagio simultanea da
Libras para o Portugués.
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16

Atividade de Preparacao para Intérpretes
de Libras-Portugués em Conferéncias

Tiago Coimbra Nogueira
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

1 Introducao

Neste artigo, discute-se a preparagio de intérpretes para atuagdo em con-
textos de conferéncia. Em geral, a preparacao de intérpretes dependera de diver-
sos fatores relacionados ao evento. A atividade que consiste num momento de
preparagdo para intérpretes de conferéncia, muitas vezes, é negligenciada, princi-
palmente pelos contratantes, porém, cada vez mais, os intérpretes de Libras-Por-
tugués se tornam conscientes da necessidade de ter garantido esse momento de
estudo prévio e buscam formas de realiza-lo.

As caracteristicas diversas da situacdo de interpretagdo afetam e condicio-
nam a forma com que o intérprete deve encarar sua preparagdo. Desse modo, o
intérprete deve compreender a propriedade multifacetada da profissdo e se apro-
priar de métodos, técnicas e procedimentos considerados adequados para deter-
minada atividade de interpretagio.

A preparagdo da interpretagdo contribui e afeta a qualidade da atividade
interpretativa. Assim sendo, buscamos nesse texto realizar uma discussao sobre os
processos de preparagdo, compartilhando estratégias utilizadas por uma equipe de
intérpretes de Libras-Portugués atuando em conferéncia.

A consciéncia a respeito da necessidade de se aproveitar o momento da
preparagio, que antecede o evento, e buscar formas de realiza-lo tem mostrado a
necessidade do registro e da observagao das estratégias utilizadas por intérpretes
de Libras-Portugués atuando em contextos reais. Ainda pouco se sabe sobre como
os intérpretes realmente se preparam quando acessam os materiais de uma con-
feréncia. A maioria dos profissionais, presumivelmente, desenvolve seu préprio
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método individual de preparagdo, que pode incluir varias estratégias de marcagdo
de texto e a criacdo de glossarios terminolégicos, por exemplo.

O principal objetivo deste trabalho é apresentar uma discussio e estimular
a reflexdo sobre o periodo denominado por Hoza (2010) de pré-evento de inter-
pretagdo e Nogueira (2016) de pré-conferéncia. Apresenta-se uma revisao biblio-
grafica sobre o que alguns autores abordam a respeito da necessidade do intérprete
se preparar para atuacdo. Identificamos similaridades nas discussoes e algumas
equivaléncias que demonstram que a preparacao tem uma fun¢ao produtiva e pro-
picia para a atuagao.

Ademais, apresentamos os resultados de um estudo exploratdrio-descritivo
de abordagem qualitativa decorrente da observa¢do de uma equipe de intérpretes
atuando em uma conferéncia. Ressaltamos ainda que, nesse texto, ndo analisare-
mos as estratégias utilizadas para preparagdo pelos membros da equipe de forma
individual. Nosso foco serdo as atividades de preparagdo coletiva de uma equipe
de intérpretes atuando em conferéncia.

O artigo ¢ estruturado nas seguintes subsegdes: reflexdes introdutorias,
seguidas da apresentagdo de uma discussao tedrica sobre a preparagdo de intér-
pretes, apontando algumas formas de preparagao e descrevendo esses aspectos a
partir de alguns autores; na sequéncia, apresentamos os métodos e procedimentos
metodoldgicos, a seguir, temos a descri¢do da atuagdo em conferéncia acompa-
nhada de reflexdes sobre todo o processo na fase de pré-conferéncia; finalmente,
tecemos algumas consideragdes sobre as contribui¢oes desse momento e a pos-
sibilidade de que membros de uma equipe de intérpretes possam se beneficiar
dessas contribuicoes, ao atuarem em conferéncias.

2 A Preparacao para Intérpretes

A preparacao para a atuagio dos intérpretes engloba importantes atividades
e, para fins didaticos, nesse trabalho, podemos separa-las em alguns momentos: (i)
a preparagio fisica, voz e corpo; (ii) o dominio das modalidades de interpretacéo;
(iii) o espago de trabalho; e (iv) a preparacdo tedrica conceitual. Teceremos abaixo
algumas consideragdes a respeito desses aspectos.

Em relagédo a preparagio fisica, incluimos aqui a preparagido de voz e corpo,
pois no caso especifico dos intérpretes de linguas de sinais, os elementos corporais
sdo importantes e fundamentais para atuagdo. Na atuagdo de conferéncias, quando
ndo ha uma grande equipe de intérpretes atuando e quando a dire¢ao da interpre-
tagdo ¢ da lingua oral para a lingua de sinais, ¢ comum que o intérprete fique no
palco, em pé e por bastante tempo. E mesmo que atue em equipe, com trocas e
revezamento entre as fungdes de turno e apoio’, poderda, durante o fim do dia, ter

1 Intérprete de turno (IT) é aquele que detém a palavra no momento da interpretagdo. Intérprete de
apoio (IA) é aquele que oferece ao IT suporte quando ele ndo compreende algo que foi dito pelo
locutor, além de dar feedbacks imediatos sobre a atuagdo do colega (NOGUEIRA, 2016).
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ficado grande periodo em pé e realizando muitos movimentos corporais com os
bragos e antebragos, devido ao uso da lingua de sinais.

No mais, os intérpretes de lingua de sinais, assim como os intérpretes de
linguas orais, professores, cantores, atores e outros profissionais, fazem uso da voz
como ferramenta de trabalho. Os intérpretes que trabalham com a lingua de sinais
podem eventualmente atuar somente com linguas sinais, porém, ¢ mais comum
atuarem na interpretagdo entre uma lingua oral e a outra de sinais. Isso implica,
claramente, o cuidado com a voz. Sobre o cuidado com a voz, Carvalho (2016,
p. 2), ao abordar intérpretes de linguas orais, afirma que “um intérprete que faz
0s seus exercicios vocais matinais regularmente esta cuidando néo apenas do seu
bom desempenho naquele dia de trabalho, mas também do seu futuro” Nessa
perspectiva, podemos entender que o cuidado com a voz e com a saude fisica
corporal ndo ¢ algo que um intérprete deva se preocupar apenas no momento an-
terior ao trabalho que serd desempenhado. A interpretagdo exige cuidados cons-
tantes e didrios, ja que a voz e 0 corpo sdo instrumentos importantissimos para o
intérprete realizar seu oficio.

O espago de trabalho envolve aspectos relacionados a organizagao do local
de atuacio e as atividades que serdo desenvolvidas. Nesse sentido, é fundamental
que o intérprete se informe com o contratante sobre a programagao e a organi-
zagdo do dia, chegando com antecedéncia e com tempo habil para testar os equi-
pamentos (iluminagao, microfone, cabine etc.) e para conversar com o colega de
equipe e, se possivel, com o palestrante. Todas essas tarefas contribuem para que
o intérprete se sinta seguro e a vontade para a realizagdo da interpretagio, evitan-
do ter que lidar com imprevistos (Carvalho, 2016). Conforme descreve Nogueira
(2016 p. 114), essa fase “sera o momento de verificar como funcionara o trabalho
entre a equipe, os equipamentos necessérios e, também, perceber a localizagio e,
até mesmo, definir o traje utilizado pelos intérpretes”.

A respeito das modalidades de interpretagdo e da atividade a ser executada,
um determinado modo de interpretacdo podera ser acionado e o intérprete, por
sua vez, o intérprete devera dominar essas modalidades diversas com a intengdo
de realizar um trabalho qualificado. Essa atividade estd relacionada ao treinamen-
to e a formac¢do continua a que um intérprete deve se dispor. Hurtado Albir (2011,
p. 71) apresenta um agrupamento de modalidades tradutérias, segundo o modo
pelo qual se da a tradugdo. A autora indica, em relagdo a tradugdo oral, quatro mo-
dalidades: a interpretacdo simultanea, a interpretacdo consecutiva, a interpreta¢ao
bilateral (ou enlace) e a sussurrada. Em relacio a essas modalidades de interpreta-
¢do, assinaladas pela autora, apresentamos o seguinte quadro:
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Quadro 1 - Modalidades consecutivas e simultaneas
de tradugio oral e géneros caracteristicos

Modalidade Géneros caracteristicos

Interpretacao bilateral Entrevista (de jornal, de trabalho etc.), debate, negociacao,

(consecutiva dialdgica) treinamento (esportivo, artistico, militar etc.), curso de formagdo,

exame oral, interrogatdrio, cerimdnias etc.

Interpretacao consecutiva | Discurso politico (comicio, discurso oficial), discurso militar (arenga),
(monoldgica), completa, | discurso religioso (sermao), discurso cerimonial (celebragdes), intervengao

resumida, descontinua parlamentar, conferéncia (politica, econdmica, cientifica etc.), comunicado
oficial, informe pericial, audicdo, curso de formagdo, aula etc.

Interpretacao simultanea | Discurso politico (comicio, discurso oficial), discurso militar (arenga),
(monoldgica) com meios | discurso religioso (sermdo), discurso cerimonial (celebrag6es), intervencao
eletrdnicos, sem meios parlamentar, conferéncia (politica, economica, cientifica etc.), comunicado
eletronicos (surrada), oficial, informe pericial, audicdo, curso de formacdo, aula, entrevista (TV,
interpretacao relay rddio), debate (TV, rddio), filmes, documentdrios etc.

Fonte: Hurtado Albir (2011, p. 82, tradu¢do nossa)

Jiménez (1999) diferencia os seguintes tipos de tradugio oral: interpretacio
de conferéncias, interpretacio audiovisual, interpretagdo dialdgica para profissio-
nais, interpretagio social, interpretacdo juridica. Nem todas as modalidades se efe-
tuam com todos os tipos de atuacio. Abaixo, no quadro de Hurtado Albir (2011),
baseado em Jiménez (1999), podemos observar os tipos de interpretacio e as mo-
dalidades que se desempenham a partir de cada situagdo comunicativa realizada.

Quadro 2 - Modalidades e tipos de tradugéo oral segundo Jiménez (1999)

Tipos Modalidades Utilizada | Situacao de uso
Interpretacao Simultanea Comunicagdo entre especialistas que necessitam
de conferéncias Consecutiva adquirir ou trocar informacges.
Traducdo a vista
Interpretacao juridica Interpretacdo bilateral Comunicagdo entre diferentes participantes
Consecutiva em uma visao oral ou em tribunais.
Tradugdo a vista
Simultdnea
Interpretacdo social Interpretacdo bilateral Relacdo de individuos com servicos publicos
Traducdo a vista e privados.
Interpretacao audiovisual Simultanea Reproducéo no cinema ou televisdo para o
Simultdnea com texto publico que ndo conhece a lingua original.
Interpretacao dialdgica Interpretacdo bilateral Negociacdo, aquisicao ou troca de
para profissionais Traducdo a vista informacdes entre profissionais.

Fonte: Hurtado Albir (2011, p. 86, tradu¢do nossa)
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Entendemos que conhecer os modos de interpretacao certamente contribui
em escolhas mais apropriadas para as diversas situagdes o que garantira condi¢des
mais adequadas para a realizagdo do trabalho. Nesse sentido, o treinamento cons-
tante das diversas modalidades contribuira para um desempenho mais coerente e
condizente com determinado contexto de atuagio.

Em relagdo a preparagdo tedrico-conceitual sobre o assunto a ser interpre-
tado, compreendemos ser fundamental e acreditamos ser esse 0 momento prévio
em que os intérpretes se preocupam e se dedicam mais. Essa atividade de pre-
paragdo esta relacionada as pesquisas e estudos realizados pelos intérpretes an-
tes do inicio da conferéncia. Essa etapa faz referéncia ao periodo chamado por
Hoza (2010) de pré-evento, devendo ocorrer logo quando os intérpretes aceitam
determinada atividade de interpretagdo. Nogueira (2016 p. 113) afirma que essa
“preparagdo é a fase de busca por materiais de estudo, relacionados a determinado
contexto interpretativo”.

Esse momento diz respeito ainda a mobilizagdo da subcompeténcia instru-
mental (PACTE, 2003), pois os intérpretes buscam recursos que podem contribuir
no processo de interpretagao, identificando possiveis problemas e ja pensando
solucdes viaveis. Ao realizar esse processo de busca por solugdes aos problemas
tradutorios, previamente identificados, os intérpretes se apropriam dos assuntos
que serdo posteriormente interpretados, a fim de ja refletir sobre suas possiveis
escolhas.

Nessa etapa, os intérpretes fazem uso de fontes diversas que contribuem
como ferramentas para apropriacdo do conteudo que sera abordado na conferén-
cia podendo também realizar conversas entre os participantes e sua equipe. Russel
(2011) afirma que as experiéncias mais bem-sucedidas de interpretagdo ocorrem
a partir de uma “diretriz compartilhada de agdes” e “[...] atualmente existem inu-
meras formas de isso acontecer, pessoalmente ou por video-chamadas [...]”, estra-
tégias utilizadas para que a equipe se encontre antes da atuagdo com o objetivo de
se preparar para o trabalho.

Nao obstante, no contexto de interpretagdo, no Brasil, o tema da prepa-
ragdo ainda é pouco discutido. Arrisco dizer que grande parte dos intérpretes de
linguas de sinais possui um conhecimento declarativo, mas nao conhecimento
procedimental, em relagdo as formas de se preparar. Sobre os conhecimentos de-
clarativos e procedimentais, Hurtado Albir (2005, p. 21) se apoia na distingao rea-
lizada por Anderson (1983), segundo a qual, o conhecimento declarativo consisti-
ria em “saber o qué?”. Sendo facil de verbalizar, se adquire por meio da exposicio e
seu processamento ¢ essencialmente controlado. De outro modo, o conhecimento
procedimental, também chamado de operacional, consiste em “saber como’, nesse
caso, como se preparar. Sendo dificil de verbalizar, é adquirido por meio da pra-
tica e se processa essencialmente de maneira automatica. Hurtado Albir (2005),
baseada em Wellington (1993), a partir de Pozo e Postigo (1993), ainda apresenta
o “saber por que”, o qual se relaciona a um terceiro tipo de conhecimento: o expli-
cativo.
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Dessa forma, apesar de muitos intérpretes possuirem conhecimento decla-
rativo acerca da importéncia da preparagdo, podem nio ter conhecimento proce-
dimental (ndo sabendo como se preparar).

A partir de alguns estudos, é possivel compreender a prepara¢iao como
um elemento crucial para a qualidade da interpretagao, assim como apontam Gile
(2002, 2009), Nogueira (2016), Carvalho (2016) e Santos e Lacerda (2018). Na
interpretagdo de conferéncias, em que a modalidade de interpretacdo simultanea
¢ a mais comum, exige-se uma preparac¢io, sobretudo, minuciosa, pois a carga de
informagdes pode ser particularmente alta. Isso inclui um estudo aprofundado
do contetido que serd discutido, conhecimentos sobre a terminologia utilizada,
informagdes sobre o palestrante e o publico (Gile, 2002).

Em outros contextos de interpretagdo, a preparagdo também assume um
papel importante. Por exemplo, na interpretagao juridica quando o intérprete cer-
tamente se preparard para a situagdo em relagao ao conhecimento de casos pare-
cidos e a pesquisa sobre o uso de termos especificos a esse contexto legal. Em in-
terpretagdes comunitarias, “[...] os intérpretes devem se preparar principalmente a
respeito da responsabilidade do seu discurso e dos desafios linguisticos e culturais
que podem surgir na hora da interpretagdo” (Pochhacker, 2015 p. 318).

Portanto, compreendemos que os intérpretes precisam da maior quanti-
dade possivel de informagdes antecipadas, sobretudo sobre o objetivo do evento,
o assunto e os participantes. Gile (2009) especifica trés estagios de preparacdo do
intérprete para a conferéncia: preparagdo com antecedéncia, preparagdo no ultimo
minuto e aquisi¢ao de conhecimento durante a conferéncia. Quanto a “preparagao
com antecedéncia’, Gile assinala que

os organizadores das conferéncias sdo sistematicamente requisitados pe-
los intérpretes a fornecer todos os documentos da conferéncia em todas
as linguas de trabalho relevantes com bastante antecedéncia do inicio das
reunides. Isso é considerado como uma parte importante das condi¢oes de
trabalho (2009, p. 144).

Assim, diferentes fases de preparacdo podem acontecer. Kalina (apud P6-
chhacker, 2015 p. 319) afirma que

a preparagio antecipada ou pré-processo é voltada para a aquisi¢do do co-
nhecimento do assunto, enquanto a preparagdo de tltimo minuto muitas
vezes toma a forma de uma busca de terminologia ou simplesmente a mar-
cagdo nos manuscritos ou slides da apresentacio que foram disponibilizados.

A preparacio, durante a conferéncia, torna-se necessaria principalmente
quando a fase de preparagido anterior ao evento niao acontece, também quando
o palestrante e o evento ndo disponibilizam nenhum material de referéncia para
consulta prévia.

Conforme proposto por Stoll (2009 apud Péchhacker, 2015), o objetivo da
preparagio ¢ deslocar o esfor¢o cognitivo para além do fluxo de trabalho da inter-
pretagéo, reduzindo a carga cognitiva durante a atividade interpretativa, encon-
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trando equivalentes e construindo campos semanticos e mapas mentais na fase
de pré-processo. Nesse sentido, “os intérpretes podem gerenciar o conhecimento
estudado na atuagdo, recorrendo a estratégias de antecipagdo e inferéncia” (Po-
chhacker, 2015. p. 319). Esses argumentos levantados demonstram a importancia
de uma boa preparacio e justificam a necessidade de ela ser prévia.

Obviamente, os intérpretes ndo conseguem prever todos os termos ou
sinais-termos que o palestrante ird usar e prepara-los todos com antecedéncia.
Porém, conforme Carvalho (2016, p. 04), “é possivel conhecer sobre o topico o
suficiente a ponto de minimizar o nimero de surpresas desagradaveis durante o
trabalho de interpretagdo”. O que contribui significativamente para a atuagio. As-
sim, conforme afirmado por Santos e Lacerda,

esse conhecimento geral acerca do que estd sendo trabalhado traz certo
conforto ao intérprete no momento de sua atuagao, pois se o tema ja é co-
nhecido e o intérprete tem afinidade com ele, o trabalho flui melhor. O tema
conhecido reassegura o fazer do intérprete, que fica menos tenso e atua com
maior seguranca (Santos; Lacerda, 2018 p. 78).

Diante dessa discussdo, também consideramos que a preparagdo terd um
papel importante na atividade de interpretagiao que estd sendo realizada. Hoza
(2010) desenvolveu um estudo que investiga a interpretacido de trés equipes que
interpretam para Inglés um video que ¢ sinalizado por um surdo. De acordo com
os resultados dessa pesquisa, o autor pondera que o trabalho ideal de uma equipe
de intérpretes consiste em trés etapas: (i) pré-evento de interpretacgdo; (ii) proces-
so de interpretacio; e (iii) pos-evento de interpretacdo. A primeira etapa estaria
relacionada & preparagio da atuagdo, a segunda ao trabalho de interpreta¢ao em si
e a terceira a um periodo de avaliagdo sobre a atuagdo realizada pelos intérpretes.

Sobre a importancia desse momento de preparacio, Russel (2011, p. 3)
compartilha uma determinada experiéncia:

Um dos desafios que eu vejo em equipes é que os intérpretes devem tomar a
preparagdo como algo sério e rever o material com antecedéncia, alguns op-
tam por nao fazer. E estas decisdes impactam a equipe em sua dindmica ge-
ral e na qualidade geral do trabalho. Enquanto a coordenagdo de um gran-
de time no ICED [International Congress on the Education of the Deaf ],
tivemos feedback muito positivo por parte dos clientes que disseram que
era 6bvio quando os intérpretes tinham optado em se preparar. Os mesmos
clientes indicaram que poderiam também dizer quando os intérpretes nao
estavam bem preparados o que também influenciou suas percep¢des sobre
o profissionalismo desses intérpretes individualmente.

Russel (2011) trata da importincia dessa atuagdo e do qudo proveitoso
pode ser esse momento para os intérpretes, a ponto de os clientes do servico de
interpretagdo conseguirem identificar quais profissionais deram aten¢do ou ndo
para essa etapa, em fungdo do produto de sua interpretagio. E um alerta para que
as equipes de interpretagdo e seus membros, compreendam a seriedade de uma
preparagao.
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Nessa perspectiva, a preparagdo pode ser comparada a um “ensaio”. Sennet
(2012) apresenta o ensaio como base de cooperagdo para algumas atividades, entre
elas, as atividades dos musicos em que o autor faz uma descri¢io sobre a ativida-
de de ensaio e a importancia de cooperagio entre todos os musicos. Conforme
Sennet (2012), no fazer musical existe uma diferenca entre a prética e o ensaio.
A pratica seria uma “experiéncia solitaria” e o ensaio uma “experiéncia coletiva’
Quando o musico deve praticar sozinho para absorver perfeitamente a sua parte e,
entdo, no ensaio, discutir os aspectos mais relevantes.

De acordo com Sennet (2012), podemos entender que os ensaios sdo en-
contros que funcionam de maneira pratica, investigando-se problemas concretos.
Desse modo, todo estudo ja foi realizado, e, ao se encontrarem, os musicos preci-
sam apenas acertar os detalhes especificos que influenciardo na produgio coletiva.
Certamente, ndo cabe, nessa conversa, explicagdes detalhadas ou posicoes tedri-
cas, filoséficas ou individuais sobre determinado assunto.

Ao realizarmos uma analogia com a atividade dos intérpretes, nos parece
que ¢é possivel vincular essa experiéncia dos musicos a atividade de preparagao
para a interpretacdo, pois os intérpretes realizam um momento de estudo prévio
individualmente (sua prética) e ao se encontrarem na equipe devem dar atengdo
aos pontos especificos que necessitam ser negociados ou esclarecidos (o ensaio).

Desse modo, os intérpretes prepararam-se, previamente, sozinhos e depois
se encontram para negociar termos ou expressoes mais adequadas para determi-
nado contexto ou, até mesmo, para esclarecer algo que porventura néo tenha fica-
do claro para eles. Além disso, organizam-se quanto a formatagdo e a organizagéo
do trabalho que seré realizado em equipe. E necessario também que os intérpretes,
nesse momento coletivo, compartilhem suas fragilidades ou como normalmente
se sentem ou como, frequentemente, demonstram sua necessidade de apoio du-
rante a interpretagao.

Nesse contexto, segundo Nolan (2012), “ganhar familiaridade com o assun-
to a ser discutido em um trabalho iminente é importante e estar presente em uma
reunido com antecedéncia sera especialmente de grande ajuda para ter uma nogéo
das regras e dos termos procedurais” (p. 17).

Ainda na preparac¢ao, quando os intérpretes conversam entre si e conver-
sam com os palestrantes, a fim de compreenderem melhor os elementos gerais
ou especificos do que sera interpretado, é importante pedir esclarecimentos so-
bre aspectos ndo compreendidos durante a leitura do material, negociar termos
diretamente com os palestrantes ou, até mesmo, conhecer o estilo discursivo e o
sotaque do palestrante.

Assim, entendemos que uma das premissas para qualquer trabalho de in-
terpretacdo é a preparacio e essa etapa esta relacionada ao periodo que chama-
mos de pré-conferéncia (Nogueira, 2016), devendo comegar quando os intérpretes
aceitam a atividade de interpretacéo.
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3 Caminhos Metodoldgicos

Nesse artigo, aborda-se a fase denominada pré-conferéncia. Essa fase en-
volve a organiza¢do da equipe, a verificagao de equipamentos e a preparagio dos
intérpretes. Para a geracdo dos dados, contamos com as anotagdes do pesquisador
sobre as etapas principais que antecederam a conferéncia, bem como com os ma-
teriais produzidos para a organizagdo e preparagdo da interpretagao.

O estudo, aqui apresentado, é de abordagem qualitativa, no qual se optou
pelo tipo exploratdrio-descritivo. Esse tipo de pesquisa, “procura analisar fatos e/
ou fendmenos, fazendo uma descri¢io detalhada da forma como se apresentam
esses fatos e fenOmenos, ou, mais precisamente, é uma andlise em profundidade
da realidade pesquisada” (Oliveira, 2013, p. 68).

A andlise conta com o relato do pesquisador sobre as etapas principais que
antecederam a conferéncia investigada — a partir de anota¢des pessoais e materiais
produzidos enquanto se ocupava o posto de coordenador da equipe na organi-
za¢do e preparacdo da interpretagdo —, buscando descrever nessa fase, as agoes
relacionadas a preparagido para o trabalho em equipe.

Descrevemos as agdes da organizagdo, da preparagdo e do estudo prévio
conduzidos pela coordenacao de intérpretes do IV Congresso Nacional de Pesqui-
sas em Tradugdo e Interpretacao de Libras e Lingua Portuguesa (Congresso TILSP).
Além disso, realizamos entrevista retrospectiva, com os intérpretes participantes da
equipe de trabalho de Libras-Portugués, as quais sdo utilizadas para se conhecer as
impressdes dos profissionais sobre as estratégias de preparacdo empregadas.

Participaram da pesquisa 6 (seis) intérpretes que formaram a equipe de
interpretacdo Libras-Portugués do evento. O grupo foi estabelecido com base
em alguns critérios, entre eles: (a) experiéncia em interpretacdo em contextos de
conferéncia; (b) equipara¢ao do numero de integrantes mulheres e homens; e (c)
residéncia em diferentes regides do Brasil. Abaixo, apresenta-se um quadro que
sistematiza o perfil da equipe investigada.

Quadro 3 - Perfis dos intérpretes participantes da pesquisa.”

Intérpretes Estado Formacao Anos de experiéncia
Sonia Minas Gerais Pedagoga 20 anos
Marcelo Minas Gerais Psicélogo/ Mestre em Linguistica 12 anos
Maité Rio Grande do Sul Bacharel em Letras Libras 14 anos
Mariana Ceard Bacharel em Letras Libras 12 anos
Jonathan Ceard Bacharel em Letras Libras 14 anos
Vinicius Sao Paulo Bacharel em Fonoaudiologia 12 anos

Fonte: o autor.

2 Optamos por manter o nome dos intérpretes com o consentimento de todos eles com a finalidade
de destacar sua atuagdo, preservando a autoria do trabalho realizado pela equipe do IV Congresso
TILSP. Mais uma vez, registro meu agradecimento pela participagdo na pesquisa.
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4 Hora de comecar, preparacao para o trabalho interpretativo

A equipe que atuou no Congresso TILSP foi formada por seis intérpretes
de diferentes regides do pais, conforme ja citado anteriormente, sendo que alguns
ndo se conheciam e, consequentemente, nunca haviam trabalhado em conjunto.
Assim, era fundamental que eles pudessem, antes da atuacao, se conhecer, mesmo
que, inicialmente de forma virtual.

Apos o convite para trabalhar na conferéncia, optamos por realizar uma
reunido on-line para que todos pudessem se apresentar. O encontro on-line foi
realizado por meio do software de chamadas de video, Skype, em dia e horario pre-
viamente agendados por e-mail. Essa reunido a distancia foi o primeiro encontro
entre toda a equipe. Essa estratégia de reunido on-line é uma alternativa, descrita
por Russel (2011), quando um encontro presencial ndo é possivel. A autora ainda
afirma que “ao trabalhar com colegas que vocé tem pouca experiéncia, pode de-
morar mais tempo para realizar essas discussdes [como prefere o apoio, questdes
relacionados ao material estudado e outras coisas], mas, inevitavelmente, o tempo
vai valer a pena” (Russel, 2011 p. 1).

Nessa reunido, informacdes gerais sobre a atuagao foram apresentadas. Os
intérpretes foram comunicados sobre a atuagdo na cabine de interpretacio simul-
tanea, aspecto que mudaria a pratica de atuagdo com a qual estavam acostumados.
Conforme temos conhecimento, essa foi a primeira vez que uma equipe de intér-
pretes de linguas de sinais trabalhou em uma cabine de interpretagdo no Brasil.
Essa atuagdo em cabine ocorreu, principalmente, pelas caracteristicas do evento,
devido ao maior fluxo de interpretacio ocorrer em direcdo a lingua portuguesa,
visto que, grande parte da conferéncias foram realizadas em Libras. Em situa¢oes
como essa, a equipe de intérpretes, ciente das demandas interpretativas do evento,
podera se preparar quanto a modalidade, e, ao antecipar a terminologia e conteu-
do, focar na dire¢do em que interpretarao.

Neste momento, combinou-se como o material enviado pelos conferencis-
tas seria disponibilizado para estudo prévio. O acesso a esse material visa abarcar a
necessidade da preparagido tedrico-conceitual. Essa primeira reuniao foi realizada
30 dias antes do congresso. Como ja comentado, ndo analisaremos individual-
mente as estratégias utilizadas pelos membros da equipe em sua preparagao, pois
o foco estd nas atividades de prepara¢io coletiva.

Outro meio utilizado para contato entre os membros da equipe foi um gru-
po no aplicativo WhatsApp. O uso desse aplicativo colaborou para confirmagio
de recebimento dos e-mails, para conversas rapidas e para lembretes das reunides.
Essa ferramenta permitiu um contato direto entre todos da equipe antes e durante
o evento. Esse pode ser um recurso para comunica¢iao de muitas equipes em dife-
rentes contextos de atuacéo.

Para facilitar o acesso da equipe aos materiais enviados pelos palestrantes,
optamos por utilizar uma plataforma on-line disponivel para compartilhamento
de arquivos, o Google Drive, onde uma pasta compartilhada com todos os textos
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recebidos foi disponibilizada. Cada membro da equipe ficou responsavel por estu-
dar o material individualmente.

Com relagdo a preparacio da equipe, quanto as questoes de ordem tedrica
conceitual, os primeiros materiais disponiveis aos intérpretes foram os resumos
expandidos enviados pelos comunicadores para a publicagdo nos anais do evento.
O acesso a esse material foi fundamental para facilitar a organizagao e o estudo dos
intérpretes, pois, muitas vezes, em contextos de conferéncia, ter acesso ao material
dos palestrantes nio é algo simples. Nossa experiéncia mostra que muitos pales-
trantes ndo costumam preparar as apresentagdoes com uma antecedéncia que favo-
reca seu envio aos intérpretes. Contudo, conforme ja comentamos anteriormente,
esse ndo deve ser o unico material de preparagdo da equipe, visto que outros textos
paralelos e recursos podem e devem ser consultados.

Sobre o0 ndo envio de materiais com antecedéncia pelos conferencistas, Gile
(2009, p. 145) afirma que

hé varias razdes pelas quais os documentos da conferéncia nem sempre séo
disponibilizados aos intérpretes com antecedéncia: trabalhos sdo frequente-
mente finalizados no dltimo minuto, palestrantes nem sempre sao informa-
dos das necessidades dos intérpretes, eles podem nao querer revelar o con-
teudo dos seus trabalhos, eles podem considerar os trabalhos confidenciais
e ter medo de violagdes de seguranca.

No contexto investigado, a exigéncia do evento de que os comunicadores
enviassem previamente seus resumos para a publicagdo nos anais contribuiu para
que os intérpretes tivessem em maos os textos antecipadamente, o que favoreceu
a preparagdo prévia do trabalho interpretativo. Carvalho (2016 p. 10) apresenta
alguns recursos que podem ser utilizados para um estudo preliminar da interpre-
tagdo, quando nenhum material é enviado, ela afirma que

no mundo tecnolégico de hoje, hd inimeras maneiras de o intérprete obter
material sobre o palestrante que ele vai interpretar. As ferramentas de busca
da internet podem propiciar textos escritos pelo palestrante, informagoes
sobre o seu passado, presente e futuro e os sites de videos podem dar ao in-
térprete a oportunidade de assistir ao palestrante previamente, mesmo que
palestrando sobre outro tema, para verificar o sotaque, a velocidade da fala,
as caracteristicas e a prolixidade do discurso.

Nessa perspectiva, uma equipe de intérpretes ndo deve limitar sua prepa-
racio aos materiais enviados pelos palestrantes. E fundamental que os intérpretes
busquem outras maneiras de conhecer e de se apropriar dos contetidos que serdo
interpretados. Eles podem buscar outros textos escritos pelo palestrante, infor-
magoes sobre sua trajetdria pessoal e académica (se for o caso), bem como outras
palestras ja proferidas. O YouTube é uma excelente ferramenta para essas buscas,
isso coaduna a afirmac¢io de Russel (2011) de que os intérpretes devem ver videos
e ndo apenas o PowerPoint da apresentacio.

Nesse sentido, além dos resumos enviados pelos comunicadores para pu-
blicagio, a coordenagdo entrou em contato com os conferencistas convidados, via
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e-mail, com a inten¢do de conseguir os slides de sua apresentacdo. Na oportu-
nidade, foi sugerido que fossem enviados videos-resumos em Lingua de Sinais
ou videos com glossarios de termos-sinais especificos que poderiam ser usados
durante a palestra.

A maioria dos palestrantes enviou textos de referéncia e alguns ainda enca-
minharam o video-resumo de sua apresenta¢ao com alguns sinais que utilizariam.
Essa é uma estratégia importante que beneficia o reconhecimento da sinalizacéo e
favorece a familiarizagdo com a sinaliza¢do do palestrante.

A copia dos slides antes da apresentacao, ddo aos mesmos a oportunidade
de rapidamente tomarem conhecimento do que vai acontecer quando a con-
feréncia comegar e trazem certa tranquilidade aos intérpretes, pois poderdo
utilizar a copia desse material durante a conferéncia (Carvalho, 2016, p. 10).

Nessa logica, ao conversar com os intérpretes, observamos que seria ne-
cessario também disponibilizar o material dos palestrantes para uso da equipe
dentro da cabine. Portanto, de acordo com a escala de trabalho, produzimos o
que chamamos de “cadernos de resumos”. Esses cadernos continham os materiais
enviados pelos palestrantes com até um dia antes do inicio do evento, em ordem
cronologica, conforme a programagio e atribui¢des de cada intérprete. O objetivo
desses cadernos era disponibilizar cdpias impressas do material que poderia servir
de apoio para a interpretagdo e ser utilizado pelos intérpretes dentro da cabine.
Sobre o uso dos cadernos, alguns intérpretes comentaram nas entrevistas:

Mariana: Aquele material impresso em apostila foi muito util, porque mes-
mo que eu tivesse impresso e levado teria se tornado uma bagunca, néo
ia pensar em organizar como apostila, toda bonitinha. Fomos cercados de
cuidado para garantir uma qualidade, porque néo era s6 uma interpretagio,
mas que ela fosse de alto nivel, muito boa para atender aquele publico do
evento. Funcionou muito.

Vinicius: [...] o material que nds recebemos para ter o apoio na hora nos
deu muita seguranca, porque havia uma lideran¢a que preocupava com a
equipe.

Maité: [...] o apoio material, e nds temos que cada vez mais dizer que isso é
muito importante, porque o papel estava ali e por varios momentos a cabine
nos ajudou [...] mas o papel, o material, lhe traz uma seguranga que é incri-
vel, isso é fundamental, vamos dizer que é o tripé da dupla.

Além dos comentarios dos intérpretes sobre a importancia do material or-
ganizado e disponibilizado previamente, foi possivel verificar, durante a atuagao,
que os intérpretes utilizavam frequentemente o material para consulta dentro da
cabine. O uso do material ocorria geralmente quando havia alguma pausa, como,
por exemplo, na troca entre os palestrantes e os mestres de cerimonia. Foi possivel
observar que o intérprete de apoio também acompanhava a interpretagio e ia pas-
sando as paginas do caderno conforme a palestra estava acontecendo.
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Assim, identificamos que o material impresso disponibilizado contribuiu
com os intérpretes durante a atuagdo e, conforme Carvalho (2016 p. 6) afirma,
“[...] uma das vantagens do trabalho em conferéncias é que o intérprete estd dentro
da cabine e, por isso, tem a op¢ao de levar o material que preparou para, se neces-
sario, consultar durante a interpretagdo [...]>. Entretanto, a autora considera que
para uma consulta eficaz, o intérprete deve se organizar.

Uma semana antes da conferéncia, ocorreu uma segunda reunido on-li-
ne. Nesse momento, com os materiais ja disponiveis aos intérpretes, foi possivel
a equipe se preparar sobre os temas e assuntos que os palestrantes apresentariam.
Nessa reunido, ainda tratamos questdes como: escala de interpretacao, horario de
chegada a cidade do evento, traje padrao dos intérpretes no evento e informagdes
sobre como estava o estudo do material (de forma individual e coletiva). Também
orientamos os intérpretes sobre algumas impressdes que tinhamos sobre a atuagao
que poderia ocorrer dentro da cabine, pois, conforme comentamos, essa seria a
primeira experiéncia para a equipe.

Uma terceira reunido, que foi presencial, ocorreu com toda a equipe na
noite anterior ao congresso e na cidade do evento. Participaram dessa reunido,
além dos intérpretes de Libras-Portugués, intérpretes de ASL’-Libras, SI*-Libras
e guias-intérpretes. Nesse encontro, varios assuntos foram discutidos e algumas
instrugdes dadas a equipe quanto, por exemplo, ao uso do equipamento tecnolo-
gico da cabine, a estrutura do evento e a organizacio do trabalho. Os cadernos de
resumos foram entregues presencialmente aos intérpretes com tempo habil para
as equipes se reunirem e discutirem coletivamente o que haviam estudado.

Essa reunido serviu como briefing ou ensaio de toda a equipe. Acerca disso,
Gile (2009, p. 145) esclarece que

durante os briefings, informacoes gerais sdo dadas aos intérpretes, que tam-
bém podem fazer perguntas especificas que geralmente focam conceitos e
terminologia. Muitos briefings acontecem muito préximo ao inicio da con-
feréncia, geralmente pouco antes da abertura. Briefings sio mais tteis quan-
do os intérpretes tiveram tempo e oportunidade de estudar os documentos
com antecedéncia e de ter uma lista de perguntas a fazer aos participantes.

Nesse sentido, esse encontro torna-se um espago importante e funciona
de maneira pratica e colaborativa, permitindo que se investiguem os problemas
previamente identificados. Todavia, segundo Carvalho (2016 p. 13), “o intérprete
deve ser breve, simples e conciso ao colocar seus questionamentos” e, para que
consiga aproveitar a situagdo, “ele deve estar atento as informagdes tteis que forem
ditas e esclarecer duvidas de questdes que ele ja estudou e preparou previamente’”.

Outra combinagio, prévia e importante, sobre a atuagdo diz respeito a es-
cala de trabalho. Em relagdo a essa organizagio, foi decidido que cada intérprete
ficaria responsavel por toda a fala de um comunicador em sua apresentacio e, du-

3 American Sign Language — Lingua de Sinais Americana.

4 Sinais Internacionais.
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rante as perguntas, o intérprete de apoio assumiria a fungéo de intérprete do turno
e interpretaria a pergunta. No momento da resposta dada pelo comunicador, a
interpretacdo seria reassumida pelo intérprete responsével pela comunicagdo. Os
comunicadores tinham, no maximo, 30 minutos, sendo vinte deles para apresen-
tagdo e dez para as perguntas.

Para as conferéncias principais, decidiu-se que apenas um intérprete ficaria
na posigao de intérprete do turno, mesmo sendo um discurso mais longo. Essa
decisdo foi tomada em conjunto pela equipe, lembrando que os conferencistas
teriam em torno de uma hora para sua apresentacdo. Obviamente, os intérpretes
também foram orientados a trocarem as posi¢oes de atuagio, caso considerassem,
em algum momento, que deveriam fazé-lo.

A divisdo e a organizagdo da escala consideraram o conhecimento e a fa-
miliaridade dos intérpretes com determinado assunto ou com o palestrante. Por
exemplo, optou-se por identificar as regides dos comunicadores e, com base nessa
informagdo, escalar os intérpretes que, provavelmente, conheciam melhor a va-
riagdo linguistica dessa regido. Seguimos Napier et al. (2006, p. 137) que defende
que, “em contextos de conferéncia, onde ha uma série de apresentadores, dividir os
discursos entre os intérpretes” é o modo por meio do qual “se aproveita o conheci-
mento pessoal do assunto e/ou familiaridade com o palestrante”.

E importante destacar que, em alguns momentos da programagio, tinha-
mos os conferencistas estrangeiros com outras linguas e a dire¢do no par-linguisti-
co erada ASL ou de SI para a Libras, sendo que, de dentro da cabine, os intérpretes
interpretavam da Libras para a lingua portuguesa. Os intérpretes e a coordenacdo
consideraram essas situa¢des de interpretagdo como as mais complexas.

Ainda na dltima reunido, os intérpretes puderam, brevemente, de forma
presencial e em conjunto, estudar os materiais das apresenta¢des do congresso.
Eles se dividiram em pequenos grupos e repassaram alguns pontos que julgaram
mais complexos, comentaram também, naquele momento, quais seriam as pales-
tras que acreditavam ser indispensavel uma conversa prévia com os palestrantes
para elucidar alguns pontos. O coordenador acompanhou os trabalhos das equi-
pes no estudo das matérias, sugerindo e contribuindo com as escolhas que esta-
vam sendo negociadas pelos intérpretes.

Os intérpretes durante a conferéncia atuavam apenas em um periodo do
dia, assim, tinham tempo para se reunir com palestrantes e solicitar esclarecimen-
tos, caso fossem necessarios. Alguns intérpretes realizaram conversas prévias com
os palestrantes. Entretanto, cabe destacar que esses encontros foram negociados
diretamente entre eles, sem intermédio da coordenagio da equipe de intérpretes.
Porém, é possivel que a coordenagao, conhecendo a disponibilidade dos intérpre-
tes e dos palestrantes, agende encontros.

De maneira geral, nossa experiéncia demonstra que os intérpretes devem
preferencialmente interagir com o palestrante bilingue na lingua em que ele ira
proferir a palestra, pois esse contato favorecera a preparagdo para o trabalho.
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Conforme observado durante o evento, muitos intérpretes buscaram pelos
palestrantes. Por outro lado, o interesse por parte dos palestrantes em saber quais
seriam seus intérpretes também ocorreu (nao descreveremos esses encontros, pois
nao acompanhamos diretamente essas interacdes). Vejamos o que os intérpretes
relatam sobre os efeitos do contato prévio com os palestrantes:

Jonathan: [...] senti uma grande diferenca, pois ndo tive contato com o
Renato®, porém tive contato com o Hélio, percebi a diferenca mesmo que
lendo o texto, entdo tive mais dificuldade com a do comunicador Renato do
que a do comunicador Hélio.

Sdnia: [...] sentar com a pessoa que vai apresentar o trabalho, na conferén-
cia faz uma diferenca enorme, pois vocé ja entende o que aquela pessoa quer
passar, o que ela quer dizer com aquele vocabulario, com aquela expressio,
terminologia.

A preparagio pode acontecer também minutos antes da palestra. Uma es-
tratégia utilizada foi a de ficar atento aos palestrantes que nido haviam enviado
materiais, assim, utilizou-se a apresenta¢do que seria disponibilizada ao publico.
Solicitivamos que uma copia fosse disponibilizada aos intérpretes. Gile (2009)
apresenta essa possibilidade com uma estratégia utilizada pelos intérpretes em
conferéncias.

Muitos documentos sdo disponibilizados apenas no ultimo minuto, no local
da conferéncia. Uma tendéncia relativamente recente ¢ preparar apresenta-
¢oes de Power Point que sdo levadas até o local da conferéncia em aparelhos
de USB. Os intérpretes podem copia-las para os seus proprios aparelhos de
USB e estuda-las no local se eles tiverem munidos de seus computadores
portateis (Gile, 2009, p. 145).

No caso especifico de nossa conferéncia, iamos até a sala reservada aos in-
térpretes e, nesse espacgo, tinhamos notebook e impressora disponiveis para fazer-
mos as copias dos materiais. Houve casos em que o proprio palestrante trouxe
uma copia de seus slides para os intérpretes. Na entrega desse material, os intér-
pretes tiveram tempo para conversar com os palestrantes, ainda que fosse uma
preparagdo no ultimo minuto (Gile, 2009).

Diversos trabalhos apresentados no evento sdo resultados de pesquisas de
mestrado e/ou doutorado com muitos detalhes, conjunturas teéricas, dados e, em
alguns casos, estatisticas. Embora os comunicadores conhegam bem o contetido e
sejam especialistas naquela drea, os intérpretes nao sdo. Além disso, o tempo total
que o comunicador possui acaba sendo insuficiente dada a densidade de contet-
do. Devido a isso, muitas vezes, ele produz sua sinalizagdo numa velocidade tal
que compromete o processamento adequado das informagdes pelos intérpretes.
Contudo, por mais que os intérpretes se dediquem, é impossivel dominar bem
todas as areas do conhecimento em suas diferentes abordagens e tematicas.

5 Os nomes dos palestrantes foram substituidos por nomes ficticios.
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Consideramos que a equipe de intérprete aproveitou a preparagdo prévia
para executar um bom trabalho, essa mobilizagdo de recursos diversos como, im-
pressao do material, conversa com os palestrantes, estudo de forma coletiva e etc,
a nosso ver, contribui para o gerenciamento e eficacia do processo interpretativo,
antes e durante seu curso. Uma das intérpretes comentou na entrevista:

Mariana: [...] nunca estive tao preparada, tdo prepara em que sentido? Nos
tivemos diversas reunides, material foi um preparo muito grande que fez
um diferencial, eu imagino que se tivesse em outras equipes, eu nao sei se
daria tdo certo ou se teria grandes diferengas, no nosso grupo ficou, todo
mundo no mesmo nivel, ndo teve: ah! Esse foi maravilhoso, aquele ruim,
claro em algumas palestras vocé notou que algo foi melhor até pelas condi-
¢des, mas todo mundo eu achei que estava no mesmo nivel.

Essa percep¢ao da intérprete ao dizer “nunca estive tdo preparada” demons-
tra que as atividades de prepara¢io realizadas, como as reunides, os materiais dis-
ponibilizados e o comprometimento da equipe, contribuiram com a qualidade da
atuagdo dos intérpretes na equipe. Nessa perspectiva, poderiamos dizer que a pré-
-conferéncia, desde que bem aproveitada, auxiliard no momento da interpretacéo.

5 Consideracgoes finais

Neste artigo, buscamos, em um primeiro momento, apresentar uma discus-
sdo sobre formas de preparagio, analisando estratégias utilizadas pelos intérpre-
tes em conferéncias. De fato, compreendemos que a atividade de preparacdo para
intérpretes ndo deve ser negligenciada, pois aqueles que aproveitam o tempo de
preparo chegam a fase de atuagdo na cabine mais confiantes para executar o seu
trabalho.

Identificamos que a fase de pré-conferéncia envolve um estudo individual
dos membros da equipe, um momento de conversa entre os intérpretes e, quando
possivel, uma conversa com os palestrantes. Sendo assim, recursos diversos sdo
mobilizados como estratégias para organizagdo e gerenciamento do processo e
para que os objetivos sejam alcangados.

De forma geral, podemos definir que essa fase de preparagio para a inter-
pretagdo em contextos de conferéncia engloba trés momentos principais: (1) o
estudo do material pelos intérpretes; (2) a conversa entre a equipe de intérpretes; e
(3) a conversa com os palestrantes, sendo que, dentro de cada uma dessas etapas,
é possivel mobilizar o uso de recursos.

Por fim, buscamos apresentar a importancia da preparagdo na pré-confe-
réncia, ao considerar que essa fase abrange a busca por materiais e as reuniées com
a equipe para deliberagdes sobre o trabalho, tais como as formas de recebimento e
disponibilizacdo do material, a constru¢ao da escala de interpretagao, o estabeleci-
mento de horarios e a defini¢ao de trajes padrio a serem usados pelos intérpretes.
Vale destacar que o foco da pré-conferéncia recai, principalmente, no estudo do
material de forma individual e coletiva.
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Considerando a discussao tedrica que apresentamos com base nos Estudos
da Tradugdo e nos da Interpretagio, defendemos que a auséncia da preparagao
pode ocasionar a falta de precisdo terminoldgica do intérprete prejudicando a cre-
dibilidade e a confian¢a do publico no servigo que esta sendo ofertado. Portanto,
a fase de pré-conferéncia tem uma relevancia diagnodstica e preventiva, visto que
nela os intérpretes e a coordenagio da equipe verificam, planejam, estudam e de-
finem agdes que contribuem com o momento da interpretagiao. Dessa maneira, é
possivel compreender que se a preparagdo nessa fase for bem aproveitada, a quali-
dade da interpretagdo sera positivamente afetada.
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17

Tradutores e Intérpretes Surdos:
certificacao, formacao e singularidades'

Jodo Gabriel Duarte Ferreira
Universidade Federal de Santa Catarina

Carlos Henrique Rodrigues
Universidade Federal de Santa Catarina

1 Introducao

Atualmente, pode-se observar no contexto brasileiro, assim como no inter-
nacional, o crescimento da atuagdo de surdos? como intérpretes, como tradutores
e como guias-intérpretes em contextos comunitarios — saude, justi¢a e educagio,
por exemplo - e, principalmente, em contextos de conferéncia, isto é, em eventos
nacionais e internacionais, inclusive em espagos académicos. A realidade da atua-
¢do desses profissionais surdos é comparavel aquele vivenciada pelos primeiros
intérpretes ouvintes de linguas de sinais, visto que esses surdos tém assumido a
funcdo de intérpretes, tradutores e/ou guias-intérpretes sem uma formacéo prévia;
fato que os tem levado a se “formar” empiricamente, tendo a pratica como fonte de
aprendizagem (Quadros, 2004; Santos, 2010; Rodrigues, Beer, 2015).

1 Este capitulo é um recorte da dissertagdo de Jodo Gabriel Duarte Ferreira, Os Intérpretes Surdos
e 0 Processo Interpretativo Interlingue Intramodal Gestual-Visual da ASL para Libras, produzida
no Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Tradugéo sob a orientagdo do Prof. Dr. Carlos
Henrique Rodrigues.

2 Neste capitulo, assumimos uma concepgdo socioantropoldgica da surdez compreendendo-a
“como uma experiéncia visual, ou seja, como uma maneira especifica de se construir a realidade
histdrica, politica, social e cultural” (RODRIGUES, 2014, p. 9). Portanto, os surdos sdo aqui vistos
em termos linguisticos e culturais e ndo meramente bioldgicos, ja que a perda auditiva faz com
que os individuos percebam e interajam com o mundo, prioritariamente, por meio da visdao. Os
surdos experienciam o mundo, basicamente, pela visdo e sdo falantes de linguas de sinais de mo-
dalidade gestual-visual (i.e., expressas por meio de movimentos corporais no espago e percebidas
pela visdo).
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E interessante notar que, de modo geral, os termos intérprete surdo, tra-
dutor surdo e/ou guia-intérprete surdo ainda sdo pouco citados nas pesquisas dos
Estudos da Tradugdo (ET) e nas dos da Interpretagdo (EI), bem como naquelas
desenvolvidas no ambito do recente campo disciplinar dos Estudos da Tradugao
e da Interpretagdo de Linguas de Sinais (ETILS) (Rodrigues, Beer, 2015). Entre-
tanto, a atuagdo de surdos como intérpretes, ou mesmo como tradutores, ndo ¢
tdo recente. Boudreault (2005) e Stone (2009) consideram que os surdos foram
o0s pioneiros no exercicio da interpretagdo e da tradugdo de/entre/para as linguas
de sinais. Eles atuaram, e muitos ainda atuam, “de forma voluntaria” na interpre-
tagdo, na tradugdo e na guia-interpretagdo tanto para outros surdos, com os mais
diversos niveis de proficiéncia linguistica em linguas gestuais ou em linguas vocais®
- incluindo aqueles com acesso restrito a aquisicdo de linguas de sinais, aqueles
com deficiéncias visuais (i.e., surdocegos e surdos com baixa visdo) etc. — quanto
para o publico ouvinte, falante ou ndo de linguas de sinais.

No contexto brasileiro, Campello (2014) faz referéncia a presen¢a de um
intérprete surdo de ASL*-Libras no II Congresso Latino Americano de Bilinguis-
mo para Surdos, realizado, em 1993, na Universidade Federal de Rio de Janeiro
(UFR]). Poderiamos dizer que esse seria um dos primeiros momentos registra-
dos de um intérprete surdo atuando na interpretagdo entre duas linguas de sinais
em um espago académico no Brasil. Essa situagdo interpretativa pode ser definida
como uma interpretagio intramodal gestual-visual. Considerando essa categori-
zagdo, apresentaremos brevemente, na préxima se¢ao, uma reflexao sobre os pro-
cessos tradutorios e interpretativos que ocorrem de/entre/para linguas de sinais.

2 Traducao e interpretacao intermodal e intramodal gestual-visual

Como esclarecem Pagura (2003; 2015), Hurtado Albir (2016) e Rodrigues
(2018a), entre outros autores dos Estudos da Tradu¢io e dos da Interpretagio, a
traducdo e a interpretacio ao mesmo tempo justapostas e opostas, isto ¢, seme-
lhantes e distintas. Semelhantes, pois ambas sdo atividades interlinguisticas, inter-
pretativas, comunicativas, textuais e cognitivas, e distintas por possuirem fungoes
e caracteristicas sociais, operacionais e cognitivas singulares. Assumindo isso,
consideramos que os processos tradutorios e os interpretativos precisam ser defi-
nidos por alguns critérios que nao necessariamente estiao reduzidos ao fato de os
textos fontes e/ou os textos alvos serem escritos (i.e., textos ja prontos e registrados
em um dado suporte fisico ou virtual) ou orais (i.e., textos em processo de produ-
¢do e, consequentemente, nio registrados em nenhum suporte fisico ou virtual).
Segundo Rodrigues e Santos (2019, p. 3),

3 Neste capitulo, definimos as linguas de modalidade gestual-visual, as conhecidas linguas de sinais,
como linguas gestuais — produzidas pelos movimentos do corpo no espago — em contraposi¢ao
as linguas vocais, de modalidade vocal-auditiva, que dependem da agdo das pregas vocais para o
processo de fonagao.

4 American Sign Language, em portugués Lingua de Sinais Americana.
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observamos alguns aspectos diferenciadores da traducao e da interpretacio:
(i) o carater do texto fonte: concluido e registrado versus em fluxo e tran-
sitdrio; (ii) a condigdo de trabalho: menos dependente do contexto e sem
a obrigatoriedade de contato com o publico versus totalmente dependente
do contexto e com a necessidade de contato com o publico; e (iii) o registro
do produto: automatico e duradouro versus nio automatico e efémero. E
importante mencionar que esses aspectos se desdobram em alguns outros,
os quais também contribuem com a diferenciagio entre a traducéo e a in-
terpretagdo: as competéncias e habilidades linguisticas requeridas do profis-
sional; o tipo de apoio externo e interno que pode ser utilizado; a tecnologia
que pode ser empregada; a possibilidade de revisio etc.

Para além das semelhangas e diferencas que podemos identificar entre a
tradugdo e a interpretagdo, enquanto processos interlinguisticos, podemos con-
siderar a modalidade das linguas envolvidas nesses processos como um aspecto
central para sua conceituacdo e caracterizagao. Nesse sentido, assim como explica
Rodrigues (2018a), teriamos: (i) processos intermodais, que ocorrem entre linguas
de diferentes modalidades, isto é, uma lingua de modalidade gestual-visual e ou-
tra de modalidade vocal-auditiva; e (ii) processos intramodais, que ocorrem entre
linguas de mesma modalidade, podendo ocorrer entre duas linguas gestuais (i.e.,
processos intramodais gestuais-visuais) ou entre duas linguas vocais (i.e., processos
intramodais vocais-auditivos).®

Em relagdo aos processos intermodais, vale apresentar a distingdo proposta
por Rodrigues (2018a), a qual apresenta, de modo geral, algumas diferencas entre
a traducdo intermodal e a interpretacdo intermodal.

Quadro 1 - Diferencas entre a Tradugéo e a Interpretacao Intermodal

TRADUCAO INTERMODAL

INTERPRETACAO INTERMODAL

Atividade menos comum que a interpretacao e que,
gradativamente, tem ganhado mais espaco e des-
taque, principalmente, no meio académico.

Atividade bem comum e, inclusive, responsdvel pe-
la visibilidade das linguas de sinais nos Estudos da
Tradugdo e nos Estudos Interpretacao.

Frequentemente, os materiais traduzidos de/para
linguas de sinais apresentam o texto alvo junto ao
texto fonte (muitas vezes em lingua de sinais, em
escrita ou a voz ou um tipo de voice-over etc.).

Frequentemente, o texto alvo é apresentado diante
do pblico sem uso de cabines ou equipamentos
tecnoldgicos (salvo em grandes eventos que usam
a projecao do intérprete em teldes e, em casos, em
que produto €é na lingua vocal e, assim, pode-se
usar as cabines e seus equipamentos).

Como a lingua de sinais ndo possui um sistema de
escrita consolidado e difundido socialmente utili-
za-se sua versao oral registrada em video em diver-
505 processos tradutdrios, tornado o tradutor visivel.

Como a lingua de sinais € gestual-visual, o intérpre-
te apresenta-se fisicamente diante do publico, es-
tando sempre visivel.

Fonte: Rodrigues, 2018a, p. 308 (tradugédo nossa).

5 Outros termos vém sendo usados para nomear os processos tradutdrios e interpretativos a partir
da modalidade das linguas envolvidas. E possivel encontrar o termo bimodal em oposi¢io ao
unimodal/monomodal (NICODEMUS, EMMOREY, 2013; NAPIER, LEESON, 2015).
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Vale mencionar que as linguas de sinais sdo “semi-agrafas’, pois ainda que
existam, por exemplo, diversas propostas de sistemas de escrita para elas, nenhu-
ma delas é de uso social corrente. No ambito brasileiro, temos pelo menos trés
propostas difundidas: (i) o SignWriting (SW), desenvolvido por Sutton, em 1974,
na Dinamarca, sendo este o sistema mais utilizado atualmente (STUMPE 2004);
(ii) a Escrita das Linguas de Sinais (ELiS), desenvolvida na Universidade Federal
de Goias (UFG) e aperfeicoada na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
pela Profa. Dra. Mariangela Estelita Barros, em 2008; e (iii) o Sistema de Escrita de
Lingua de Sinais (SEL), proposta na Universidade Federal do Recéncavo Baiano
(UFRB) pela Profa. Dra. Andressa Lessa-Moreira, em 2012. Porém, nenhum des-
tes trés sistemas é largamente utilizado para escrever a lingua de sinais, tampouco
possuem algum tipo de oficializagido ou reconhecimento legal, o que traz algumas
caracteristicas especificas ao processo de tradugio escrita envolvendo linguas de
sinais, principalmente aqueles que tém como fim a escrita em lingua de sinais.

Como explica Silvério et al. (2012), o processo de tradugio para a Libras,
por usar, muitas vezes, o registro da Libras em video e ndo um sistema de escrita,
pode comportar-se como um processo singular, hibrido, com caracteristicas que
o aproximam da interpretacdo simultinea. Numa abordagem similar, Marques e
Oliveira (2012) abordam a possibilidade de se considerar o video como um siste-
ma de registro de linguas de modalidade gestual-visual, ao invés de representagdes
feitas com base na modalidade escrita de uma lingua vocal-auditiva.

Por fim, é possivel dizer que a tradugdo envolvendo linguas de sinais pode
ter um texto-alvo registrado, basicamente, de trés diferentes formas: em escrita,
em audio ou em video; sendo que ha uma diferenca marcante: no video, o tradutor
torna-se necessariamente visivel, assim como na interpretagio da lingua vocal-
-auditiva para a gestual-visual. Pesquisadores como Peluso (2015) e Wurm (2010)
tém demonstrado a especificidade da tradu¢io de linguas de sinais que tem como
texto alvo a Libras em video e ndo um sistema de escrita.

Hoje, encontramos diversos estudos e tentativas de caracterizar, conceituar
e inclusive categorizar a traducdo e a interpretagdo intermodal, como pode ser
visto no quadro acima. Entretanto, precisamos considerar que a tradugéo e a in-
terpretacdo envolvendo linguas de sinais podem ser realizadas em uma mesma
modalidade, ou seja, apenas entre duas linguas de sinais, a qual definimos, como
apresentado acima, como intramodal (Rodrigues, 2018a, Ferreira, 2019).

Nesse sentido, entendemos que os processos tradutdrios e interpretativos
intramodais gestuais-visuais se caracterizam com base na visualidade e nas ha-
bilidades e destrezas corporais requeridas na produgdo linguistica gestual-visual.
Ainda que os processos intramodais vocais-auditivos, entre duas linguas vocais,
compartilhem caracteristicas com os processos intramodais gestuais-visuais, a tra-
dugao e a interpretacio intramodais possuem algumas especificidades resultantes
dos efeitos de modalidade.

De acordo com Rodrigues (2018a), ¢ possivel organizar uma categoriza-
¢do dos processos tradutorios e interpretativos que envolvem linguas de sinais.
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Segundo ele, nos processos tradutérios intermodais, ha trés categorias em relagao
ao carater do produto: (i) traducdo intermodal escrita — tradugdo que tem como
produto final um texto escrito, que envolve tanto sistemas de escrita de lingua
vocal como de lingua de sinais (e.g. SW, Elis e SEL) e é passivel de uma produgéo
prévia e um registro automatico;® (ii) traducdo intermodal ndo escrita — tradugdo
que tem como produto final um texto registrado em video e/ou audio, que ndo
envolve sistemas de escrita e é passivel de produgdo prévia ao conhecimento do
publico, ndo possuindo registro automatico; e (iii) tradugdo intermodal “hibrida”
- tradugdo que envolve uma forma hibrida, ou seja, que mescla caracteristicas de
tradugdo e interpretagdo aproximando-se da tradug¢do/interpretacao a prima vista
(i.e., dalingua de sinais imediatamente para a escrita do portugués ou da lingua de
sinais escrita imediatamente para o portugués oral ou ainda do portugués escrito
imediatamente em lingua de sinais).

E nos processos interpretativos intermodais, ha dois processos diferentes,
conforme a direcionalidade: sinalizagdo (i.e., da lingua vocal para a de sinais) e
vocalizagdo (i.e., da lingua de sinais para a vocal).

Figura 1 - Processos Intermodais

PROCESSOS INTERMODAIS

PROCESSOS TRADUTORIOS PROCESSOS INTERPRETATIVOS
-HiBRIDOS
ESCRITOS NAO ESCRITOS SINALIZACAO VOCALIZACAO

Fonte: Ferreira (2019), elaborado com base em Rodrigues (2018)

Considerando os processos intramodais, Ferreira (2019) prop6s uma ca-
tegorizagdo similar aquele feita por Rodrigues (2018a) para a tradugéo e inter-
pretagdo intermodal. Em relagdo a tradugio intramodal, de forma geral, Ferreira
(2019) estabelece trés categorias em relagao de carater do produto: (i) tradugdo
intramodal escrita — tradugdo que envolve dois textos escritos, tanto como texto
fonte como produto, cada um em uma lingua de sinais diferente. Esses textos sdo
registrados por meio dos sistemas de escrita de linguas de sinais, tais como SW,
Elis e SEL, e é passivel de uma producéo prévia e registro automatico; (ii) tradugdo
intramodal ndo escrita — tradugio que tem como produto final um texto registrado

6 Para o autor, o registro automatico seria o fato de o processo pressupor e nao poder ser realizado
sem o necessario registro do texto alvo. Nesse caso, 0 processo so existe por meio de seu registro,
ja que o registro constitui o processo em si.
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em video, que, embora possa ter um texto fonte em escrita de sinais, ndo envolve
os sistemas de escrita na construgdo do texto final, e é passivel de producdo pré-
via ao conhecimento do publico, ndo possuindo registro automatico; e (iii) tradu-
¢do intramodal “hibrida” - tradugdo que envolve uma forma hibrida, ou seja, que
mescla caracteristicas de traducdo e interpretagdo aproximando-se da tradugao/
interpretagdo a prima vista (de uma lingua de sinais imediatamente para a escrita
de outra lingua de sinais ou de uma lingua de sinais escrita imediatamente para
outra lingua de sinais).

Em relagdo aos processos interpretativos intramodais (que se realizam mes-
ma modalidade de lingua), considera-se que a sinalizagdo pode ser classificada
de acordo com a direcionalidade da seguinte maneira: traducdo intramodal direta
(i.e., da lingua de sinais estrangeira para a lingua de sinais materna do sinalizan-
te: L2 para L1, B para A) e tradugdo intramodal inversa (i.e., da lingua de sinais
materna do sinalizante para a lingua de sinais estrangeira: L1 para L2, A para B).
Vejamos.

Figura 2 - Processos Intramodais

PROCESSOS INTRAMODAIS

PROCESSOS TRADUTORIOS PROCESSOS INTERPRETATIVOS

SINALIZACAO SINALIZACAO
DIRETA INVERSA

ESCRITOS NAO ESCRITOS

Fonte: Ferreira (2019)

Em relagdo a guia-interpretacdo para surdocegos pode-se considerar que
hd um processo especifico que envolve o tatil. Vale esclarecer que, embora as
linguas de sinais sejam de modalidade gestual-visual, a lingua de sinais tdtil ndo
depende de recep¢io visual, ao contrario, direciona-se a recepgdo tatil. Se consi-
derarmos a existéncia de uma modalidade gestual-tdtil (Meier, Cormier, Quinto-
-Pozos, 2004), podemos pensar em uma aproximacio da traducio e interpretacido
de/para linguas de sinais tateis tanto como processos intermodais (envolvendo a
modalidade vocal-auditiva) quanto como intramodais (envolvendo a modalidade
gestual-visual). Todavia essa discussdo nao estd no escopo deste texto.

Apds apresentar essa distingdo entre processos de tradugio e de interpre-
tagdo e uma possivel categorizagio desses processos interlinguisticos em relagdo
a modalidade das linguas envolvidas, refletiremos sobre os tradutores e os intér-
pretes surdos.
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2 Surdos atuando como tradutores e intérpretes

Como uma pessoa Surda pode ser um intérprete de lingua de sinais na sua
propria Comunidade Surda? Nao é possivel. Vocé é surdo!” (Boudreault,
2005, p. 323, tradugdo nossa).

Essa frase estd em um capitulo do livro Deaf Interpreters (em Portugués,
Intérpretes Surdos) de Boudreault (2005). O assunto tratado nela gera duvidas
em muitas pessoas, de intérpretes profissionais ouvintes a comunidades surdas: “o
surdo pode ser um intérprete de lingua de sinais?”. Muitos acreditam que ndo, e ou-
tros, quando defendem que surdos podem atuar como tradutores e/ou intérpretes,
tendem a restringir sua atuagao a determinadas atividades. Alguns dizem: “Como
ele é surdo, s6 podera traduzir do portugués escrito para Libras em video, ndo tem

»

como traduzir da Libras para o Portugués”; “Como ele é surdo s6 pode interpretar
entre duas linguas de sinais”; “Por ser surdo, ele s6 pode atuar na tradugéo e inter-
pretacdo com o apoio de um profissional ouvinte” etc.

Essas visdes, que tendem a colocar o surdo apenas como publico alvo da
tradugdo e da interpretacdo de/para/entre linguas de sinais, expressam um olhar
reducionista e, muitas vezes, preconceituoso sobre as possibilidades de os surdos
atuarem como tradutores e/ou intérpretes intralinguisticos ou interlinguisticos,
em pares linguisticos intermodais ou intramodais. Para além desses olhares li-
mitados, é importante respondermos a seguinte questdo: o que significa ser um
intérprete e/ou tradutor surdo?

Para uma primeira conceituagdo, utilizaremos a defini¢do contida no site
do Deaf Interpreter Institute (em Portugués, Instituto de Intérpretes Surdos), no
qual lemos que

um intérprete Surdo é um especialista que oferece servigos de interpretacio,
traducdo e transliteragio em lingua de sinais americana [ou qualquer outra
lingua de sinais] e outras formas de comunicagao visual e tatil usadas por in-
dividuos que sdo surdos, que tém deficiéncia auditiva ou que sdo surdocegos.
Como uma pessoa Surda, o intérprete Surdo parte de um conjunto distinto
de experiéncias formativas linguisticas, culturais e de vida que permitem uma
compreensdo e uma interagdo variadas em um amplo leque de formas de lin-
guagem e comunicagao visuais influenciadas pela regido, cultura, idade, alfabe-
tizagdo, educagio, classe e saude fisica, cognitiva e mental. Essas experiéncias,
em conjunto com a formagao profissional [existente apenas fora do Brasil] dao
ao intérprete Surdo a capacidade de realizar uma comunicagio bem-sucedida
em todos os tipos de interagdes com interpretacio, tanto comuns quanto de
alto risco [...].5 (Deaf Interpreter Institute, 2018, tradugio nossa).

7 How can a Deaf person be a signed language interpreter in your own Deaf community? It can’t be.
You ‘re Deaf!

8 A Deaf Interpreter is a specialist who provides interpreting, translation, and transliteration services
in American Sign Language and other visual and tactual communication forms used by individuals
who are Deaf, hard-of-hearing, and Deaf-Blind. As a Deaf person, the Deaf Interpreter starts with a
distinct set of formative linguistic, cultural, and life experiences that enables nuanced comprehension
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De acordo com o livro “O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais
e lingua portuguesa” de Quadros (2004), o qual se tornou referéncia para muitos
tradutores e intérpretes brasileiros, temos registros da atuagdo de intérpretes ou-
vintes de lingua de sinais no século XIX, tanto na Suécia (Nilsson, 1997) quanto
nos Estados Unidos (Quigley, 1965). Segundo Boudreault (2005), a atuagdo de
surdos como tradutores, intérpretes e guias-intérpretes ocorreu muito antes. Bou-
dreault (2005) ainda afirma que ha varias situagdes em que surdos atuam como
intérpretes de linguas de sinais:

sdo muitas possibilidades de interpretagio informal na comunidade surda
em que alguns membros dessa comunidade possuem iniimeras habilidades
para atuar como facilitadores da comunicagdo. O contexto pode ser a escola
de Surdos, o local de trabalho ou o encontro com profissionais ouvintes,
tais como advogados, médicos etc. Este processo de IS [interpretagao surda]
pode envolver vocalizagdo, gesticulagdo, escrita ou o uso de outras linguas
de sinais.’ (p. 324, tradu¢io nossa).

Vejamos o que diz Strobel (2011) no capitulo Surdos como intérpretes/tra-
dutores: um sonho possivel? do livro Cultura Surda na Contemporaneidade: nego-
ciagdes, intercorréncias e provocagdes sobre as possibilidades de atuagdo de surdos:
(i) leitores e escritores surdos que ajudam os outros surdos explicando traduzindo
os textos escritos; (ii) surdos que sdo bons-leitores-de-labios ou oralizados que
repassam, mesmo que parcialmente, os contetidos comentados em reunides, pa-
lestras, cursos, conversas particulares, etc.; (iii) viajantes surdos que interpretam
as outras linguas de sinais e Sinais Internacionais (SI)'° para amigos surdos que
os acompanham; (iv) surdos que interpretam para outros surdos que ndo com-
preendem os intérpretes ouvintes, usando sinais caseiros, dramatizagoes, registros
simplificados ou a lingua de sinais etc.; e (v) amigos surdos que se oferecem para
espelhar a lingua de sinais dos intérpretes para surdocegos.

and interaction in a wide range of visual language and communication forms influenced by region,
culture, age, literacy, education, class, and physical, cognitive, and mental health. These experiences
coupled with professional training give the Deaf interpreter the ability to effect successful communi-
cation across all types of interpreted interactions, both routine and high risk [...]

9 There are many possibilities for informal interpreting within the Deaf community where some mem-
bers of the community possess numerous skills to act as communication facilitators. The context can
be within a Deaf school, the workplace or when meeting professional hearing people such as lawyers,
doctors, etc. This DI [Deaf interpreting] process can involve voicing, gesturing, writing, or using other
signed languages.

10 Sinais Internacionais — Segundo a World Federation of the Deaf, os sinais internacionais (SI) séo
considerados um sistema de comunica¢do usado em encontros e eventos internacionais. Nao é
considerada uma lingua, ja que possui um vocabuldrio limitado e ndo possui uma gramatica.
Conforme  <http://wfdeaf.org/news/resources/perspectives-on-the-concept-and-definition-of-
-international-sign/>.
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3 Perspectivas de formacao e certificacao de surdos
como tradutores e intérpretes

Devido as lutas das comunidades surdas brasileiras e & promulgagdo de
algumas leis especificas, como o Decreto n°. 5.626/2005 e a Lei n°. 12.319/2010,
foi criado o primeiro curso superior para formac¢ao de tradutores e intérpretes
de Libras-Portugués, na UFSC, em 2008, ampliando a garantia de uso e circu-
lagdo social da Libras e a possibilidade de melhoria de servigos de tradugio e
interpretacao para as comunidades surdas. Desde entdo, a formacgao de tradu-
tores e intérpretes de Libras-Portugués no ensino superior ampliou-se signifi-
cativamente contribuindo com o aumento de tradutores e intérpretes ouvintes
mais qualificados profissionalmente. Atualmente, conforme aponta Rodrigues
(2018b), temos oito diferentes cursos de graduagdo em sete universidades fede-
rais brasileiras visando a formac¢ao dos profissionais tradutores e intérpretes de
Libras-Portugués.

Dentre esses cursos de graduagdo para a formagao de tradutores e intér-
pretes, ndo encontramos nenhuma agido especificamente direcionada aos intér-
pretes, tradutores e guia-intérpretes surdos, ainda que esses ja venham atuando
profissionalmente em contextos comunitarios e nas conferéncias nacionais e in-
ternacionais e ingressado nesses cursos. E importante dizer que esses profissionais
surdos brasileiros atuam com base em sua experiéncia e pratica e ndo possuem
uma formagao profissional oficialmente valida ou reconhecida socialmente nas
areas de interpretacgdo e de tradugéo pelas institui¢des representativas de surdos e/
ou de tradutores e intérpretes.

Vale mencionar que, hoje, nos contextos norte-americano e europeu, ja
encontramos estudos sobre a atuagdo de surdos, principalmente, na interpreta-
¢do intramodal, e, inclusive, como mostram os escritos de Adam et al. (2014), no
contexto norte-americano, e os de Lindsay (2016), no contexto europeu, ja exis-
tem agdes formativas para que surdos possam se preparar antes de atuarem como
tradutores/intérpretes.

Um breve olhar sobre os cursos superiores para formagdo de tradutores
e intérpretes de linguas de sinais que existem no Brasil mostra que os curriculos
desses cursos sao direcionados apenas para os ouvintes, ou seja, o perfil esperado
do ingressante nesses cursos é de um ouvinte que tem o Portugués como sua lingua
materna e que atuard na traducdo e/ou intepretacdo entre a Libras, de modalidade
gestual-visual, e o Portugués, de modalidade vocal-auditiva, tanto realizando a
traducdo da Libras para o Portugués e do Portugués para a Libras quanto a sina-
lizagao e/ou a vocalizagao em diversos contextos comunitarios e de conferéncia.

Em suma, ndo hd no contexto brasileiro uma formacao especifica e per-
manente para que os surdos possam se tornar tradutores e/ou intérpretes, seja em
cursos livres, de extensdo universitéria e/ou de graduagao.
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3.1 O ProLibras como certificagcGo

O tnico exemplo que encontramos, no caso da certificacdo desses profissio-
nais, é o Programa Nacional para a Certificagdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da
Libras e para a Certificagdo de Proficiéncia em Traducéo e Interpretacdo da Libras/
Lingua Portuguesa/Libras (ProLibras), criado com base no Decreto n° 5.626/05,
com o objetivo de realizar, por meio de exames de ambito nacional, a certificagdo de
proficiéncia no uso e ensino de Libras ou na tradugéo e interpretacao da Libras para
pessoas surdas ou ouvintes, comprovando, respectivamente, a sua competéncia no
ensino de Libras ou na tradugao e interpretagdo de Portugués-Libras.

Ainda que logo no comego, o ProLibras em Tradugéo e Interpretagdo da Li-
bras/Lingua Portuguesa/Libras nao tenha sido pensado para certificagao de tradu-
tores e intérpretes surdos de linguas de sinais, encontramos casos de surdos (como
0 meu caso, em sua sétima edi¢do) que realizaram o exame e que conseguiram a
certificacdo a partir de 2008. Com base nos relatdrios técnicos disponibilizados
pelo ProLibras (MEC/INES/UFSC, 2006; 2007; 2008; 2009; 2010; 2012; 2015) te-
mos, no que se refere a participagao de candidatos surdos no ProLibras em Tradu-
¢do e Interpretagdo da Libras/Lingua Portuguesa/Libras, o seguinte:

Tabela 1 - Surdos no ProLibras de Tradugio e Interpretagdo

INSCRITOS APROVADOS
10 ProLibras/2006 - -
2° ProLibras/2007 21 -
39 ProLibras/2008 26 -
40 ProLibras/2009 69 13
59 ProLibras/2010 125 33
6° ProLibras/2012-13 128 26
7° ProLibras/2015 159 37
TOTAL 528 109

Fonte: os autores com base nos dados dos relatérios.

O crescimento exponencial da participa¢ao de surdos no ProLibras na mo-
dalidade de traducéo e interpretagao de Libras-Portugués evidencia, entre outros,
o interesse dos surdos em se certificarem como tradutores e intérpretes. Esse fato
mostra certa mudanca de concepgdo em relagdo a possibilidade de os surdos tam-
bém atuarem como profissionais da tradugdo e da interpretacdo. Para além do
contexto brasileiro, temos diversas a¢des voltadas a formagéo e a certificacdo de
intérpretes surdos, algumas delas especificamente pensadas e voltadas a esse pu-
blico. Vale destacar que grande parte dos estudos sobre a atuagdo e a formagao
de tradutores e de intérpretes surdos de linguas de sinais tem sido produzida na
América do Norte e na Europa.
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Além do ProLibras, temos em ambito nacional o reconhecimento do pro-
fissional surdo apenas como intérprete de linguas de sinais por meio do Decreto
n° 5.626/2005. Vejamos o que diz o capitulo V do Decreto, que trata da formagéo
dos tradutores e intérpretes:

Art. 19. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso
nao haja pessoas com a titulacdo exigida para o exercicio da tradugéo e in-
terpretagdo de Libras — Lingua Portuguesa, as institui¢des federais de en-
sino devem incluir, em seus quadros, profissionais com o seguinte perfil:

I - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretagdo das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, e com aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educacao, para atuacao em institui¢oes de ensino médio e de
educagéo superior;

II - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretagdo das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, e com aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educagio, para atua¢io no ensino fundamental;

III - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacio
de linguas de sinais de outros paises para a Libras, para atuagio em cur-
sos e eventos. (grifos meus).

E interessante notar que nos itens I e II, que tratam dos profissionais ouvin-
tes atuantes como tradutores e/ou intérpretes, ha a exigéncia da aprovagdo em exa-
me de proficiéncia para a atuagio, ou seja, é indispensavel a certificagdo oferecida
pelo ProLibras. Entretanto, no item III, que trata da atuagdo do profissional surdo
como intérprete, hd uma referéncia estrita a interpretagao das linguas de sinais de
outros paises para a Libras, excluindo, de certa maneira, a atuagio do profissional
surdo como tradutor e intérprete no par linguistico Libras-Portugués, inclusive
no campo da educacio. E relevante observar que no item III ndo ha referéncia a
atuagdo do intérprete surdo na educagio, mas apenas em cursos e eventos, ou seja,
em contextos de conferéncia, que envolvem outra lingua de sinais além da Libras.
Assim, a visdo do Decreto limita a atuagdo do profissional surdo a interpretagdo
intramodal gestual-visual.

3.2 A graduagdo em cursos de formacao de tradutores e intérpretes
intermodais como possibilidade

Como menciona Rodrigues (2018b), ha oito diferentes cursos de gradua-
¢do nas universidades federais brasileiras visando a formagao dos profissionais
tradutores e intérpretes de Libras-Portugués, os quais possuem desenhos curri-
culares muito diferentes. O mais interessante é que ha surdos que se inscreveram
aos vestibulares para esses cursos de formagado de tradutores e intérpretes, sendo
que alguns ingressaram neles. Considerando esse fato, buscamos obter mais da-
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dos através do Sistema Eletronico do Servigo de Informagdo ao Cidaddo (e-SIC)".
Enviamos pedidos de informagao para as sete universidades federais sobre a quan-
tidade de (1) candidatos surdos que se inscreveram aos vestibulares; (2) surdos
que ingressaram nos cursos; e (3) egressos, surdos formados. Obtivemos dados
de cinco dessas universidades'?. Entretanto, é importante considerar que os dados
que coletamos podem ndo corresponder de fato a realidade desses cursos, ja que
muitas vezes as institui¢gdes enviam informagdes gerais com os todos candidatos
incluindo “ouvintes”, pessoas com deficiéncia e/ou necessidades especiais, outros
cursos de graduagdo etc.

Quadro 2 - Surdos candidatos, ingressantes e egressos nos cursos de formacao
de tradutores e intérpretes das universidades federais

TOTAL
CANDIDATOS INGRESSANTES EGRESSOS
231 48 6

Fonte: os autores com base nos dados recebidos via e-SIC
e demais dados obtidos em sites e outros.

Embora ndo tenhamos as informacoes sobre todos candidatos surdos ins-
critos para os cursos de formacédo de tradutores e intérpretes de Libras-Portugués
de todas as sete universidades brasileiras que oferecem essa graduagao, temos pelo
menos 231 candidatos surdos, se considerarmos os dados de 2008 a 2018. Além
disso, vemos que 48 surdos ingressaram e que apenas seis concluiram a graduagao.
Destes 48, podemos inferir que aqueles que ndo constam como egressos (i) po-
dem ainda estar estudando; ou (ii) podem ter se transferido para outra graduagao,
como, por exemplo, a licenciatura em Letras Libras; ou (iii) podem ter desistido
do curso.

3.3 A Pés-graduagdo em TradugGo como oportunidade

Além da formagao do tradutor e intérprete generalista de Libras-Portugués
na graduagio, consideramos que ¢é relevante considerar a formagao de pesquisa-
dores surdos no campo dos Estudos da Tradugdo e da Interpretagio de Linguas
de Sinais (ETILS). Partindo do mapeamento realizado por Santos (2018), vemos
a existéncia de programas de pds-graduagao em Estudos da Tradugdo em quatro
universidades federais: (i) Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Tradugédo
(PGET) - mestrado e doutorado -, da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC); (ii) Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Tradugao (POSTRAD) -

11 https://esic.cgu.gov.br/sistema/site/index.aspx

12 A Universidade Federal de Goias (UFG) informou nao ter até 2018.2 nenhum candidato surdo ao
curso e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) néo respondeu.
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mestrado -, da Universidade de Brasilia (UnB); (iii) Programa de Pés-Graduagio
em Estudos da Tradug¢do (POET) — mestrado —, da Universidade Federal do Ceara
(UFC); e (iv) Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Tradugao (TRADUSP)
- mestrado e doutorado -, da Universidade de Sao Paulo (USP)". Considerando
esses programas especificos, solicitamos informagoes sobre a quantidade de sur-
dos matriculados ou egressos, também, através do Sisterna Eletrénico do Servigo de
Informagdo ao Cidaddo (e-SIC).

Tabela 2 - Surdos na pos-graduacdo em Estudos da Tradugdo da UFSC

NIVEL MATRICULADOS EGRESSOS
Mestrado 7 20
Doutorado 6 1

Fonte: os autores com base nos dados recebidos via e-SIC
e demais dados obtidos em sites e outros.

Tabela 3 - Surdos na pos-graduagio em Estudos da Tradugdo da UFC

NIVEL MATRICULADOS EGRESSOS
Mestrado 2 2

Fonte: os autores com base nos dados recebidos via e-SIC
e demais dados obtidos em sites e outros.

Tabela 4 - Quantidade de surdos na pds-graduagio em Estudos da Tradugao da UnB

NIVEL MATRICULADOS EGRESS0S
Mestrado 9 1

Fonte: os autores com base nos dados recebidos via e-SIC
e demais dados obtidos em sites e outros.

De modo geral, esse tipo de Pos-Graduagédo, como é o caso da PGET, “tem
por objetivo a formagdo de pessoal para o exercicio das atividades de pesquisa,
traducdo propriamente dita, e de magistério superior na drea de tradugao™*. Ve-
mos que a PGET tem exercido um importante papel na formagdo de professores
e pesquisadores surdos. E interessante registrar que o primeiro surdo ingressou
na PGET em 2004 e produziu a dissertagdo intitulada: Tradugdo Intermodal e
Intersemidtica/Interlingual: portugués brasileiro escrito para Lingua Brasileira de
Sinais. Atualmente, temos 23 mestres e um doutor surdo na area de Estudos da
Tradugdo.

13 Nao encontramos dados de surdos matriculados ou egressos no TRADUSP.

14 <http://ppget.posgrad.ufsc.br/historico/>.
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3.4 Os intérpretes surdos no Brasil e exterior

No contexto internacional, nos EUA, com o RID (Registry of Interpreters
for the Deaf, em Portugués, Registro de Intérpretes para Surdos) atuando na lide-
ranga e na defesa da exceléncia na prestacio de servicos de interpretagéo (e, até
mesmo, de transliteracdo'®) entre pessoas sinalizantes, que usam linguas de sinais,
e pessoas que usam linguas vocais, o crescimento da profissdo através do estabe-
lecimento de um padréo nacional para intérpretes qualificados de lingua de sinais
tem se difundido, assim como favorecido desenvolvimento profissional continuo
e adesdo a um cddigo de conduta profissional.

Existem os cursos de uma semana aos de dois anos que sdo especificos para
os surdos que queiram se tornar intérpretes, como é o caso da formagéo oferecida
pelo National Consortium of Interpreter Education Centers (NCIEC, em Portugués,
Consércio Nacional de Centros de Formagdo de Intérpretes). O seu curriculo es-
pecifico com seis mddulos esté disponivel no site de Deaf Interpreter Institute's.

Com base nos dados disponibilizados pelo RID'” em seu site, numa pesqui-
sa feita por nés no ano de 2018, encontramos mais de 4 mil intérpretes ouvintes
certificados (NCI). Por outro lado, apenas 213 intérpretes surdos foram localizados
com certificagdo (CDI). Esses dados mostram uma grande diferen¢a no niimero
de intérpretes ouvintes e surdos certificados e vinculados ao RID. Entretanto, os
dados comprovam a existéncia e o reconhecimento dos surdos como profissionais
da interpretacdo e de sua certificagio.

Vale dizer que no Canada também se reconhecem os intérpretes surdos
(Boudreault, 2005). No site da Association of Visual Language Interpreters of Cana-
da'® (AVLIC, em Portugués, Associacdo de Intérpretes de Lingua Visual do Cana-
da), podemos localizar 813 intérpretes ouvintes que atuam entre ASL-Inglés e/ou
LSQY-Francés, destes 70 intérpretes possuem a certificagdo (i.e., COI, Certificate
of Interpretation, em Portugués, Certificado de Interpretagdo). Em contraposigao,
localizamos 42 intérpretes surdos. Entretanto, nenhum deles possuia a certifica-
¢do. Esses dados sao bem parecidos aqueles que extraimos do site do RID.

Além do oferecimento de certificagdo, vale registrar a ampliagdo de pesqui-
sas com os intérpretes surdos, as quais buscaram entender que semelhangcas e di-
ferengas existem entre eles e os intérpretes ouvintes de linguas de sinais. Em 2007,

15 A transliteragdo é um processo em que sinais sio usados para oferecer os conhecimentos aos
usuarios de um Sistema Sinalizado. Assim, transliteradores atuam com base numa unica lingua,
aplicando a ela um sistema diferenciado. Por exemplo, utilizam um vocabulario adaptado da Li-
bras para oferecer o Portugués visualmente em forma Portugués Sinalizado. O termo intérprete
esta reservado aqueles que trabalham entre duas linguas (ISHAM, 1998).

16 <http://www.diinstitute.org/learning-center/deaf-interpreter-curriculum/>.
17 <https://myaccount.rid.org/Public/Search/Member.aspx>.
18 <http://www.avlic.ca/about/members-directory>.

19 LSQ - Langue des Signes Québécoise (Lingua de Sinais do Quebec).
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por exemplo, o NCIEC — uma organizagdo de intérpretes com o objetivo de ex-
pandir e aumentar a formagéo e o desenvolvimento profissional nos EUA — rea-
lizou uma pesquisa com 196 intérpretes surdos questionando-os sobre suas dreas
de atuacio, sua relagao com os intérpretes ouvintes e com seus clientes e também
fez seis discussdes em grupos focais com 26 intérpretes surdos problematizando
suas experiéncias formativas, seus padroes e expectativas de atuagdo profissional e
de mercado de trabalho (Briick, Schaumberger, 2014).

Na Europa, encontramos o ERASMUS+, um programa da Unido Europeia
que visa as oportunidades para a educagio, formacéo, juventude e desporto. O
programa tem um projeto chamado Developing Deaf Interpreting®® (em Portugués,
Desenvolvendo a Interpreta¢do de Surdos) com cinco parceiros (Hamburg Univer-
sity, Coimbra Polytechnic Institute, Humak University of Applied Sciences, European
Forum of Sign Language Interpreters e Danish Deaf Association)*'. O objetivo seria
o de melhorar a qualidade, relevancia e provisio de treinamento para intérpretes
surdos na Europa. Ele estd em atividade desde setembro de 2015, tendo sido con-
cluido em agosto de 2018. Nesse projeto, realizaram-se pesquisas fornecendo uma
visdo geral da situagdo atual da profissdo de intérprete surdo na Europa (e.g., nd-
mero de intérpretes surdos em paises da Europa; oportunidade de formagao para
os intérpretes surdos em paises da Europa; o tipo de trabalho realizado pelos intér-
pretes surdos; o acesso dos intérpretes surdos as Associacdes Nacionais de Intér-
pretes de Lingua de Sinais; e o reconhecimento da profissio de intérprete surdo).

Através dos resultados de uma das pesquisas do Developing Deaf Interpre-
ting, temos que a Alemanha, a Fran¢a e o Reino Unido sdo os paises que contam
com maior nimero de intérpretes surdos, com mais de 16 intérpretes surdos cada
um. Ha oito paises europeus que possuem mais de 10 intérpretes surdos e o resto
tem entre 1 e 10 intérpretes surdos. De modo geral, considerando-se o apontado
por Lindsay (2016), em relagao aos dados dessa pesquisa, temos que na Europa
existem mais de 190 e menos de 310 intérpretes surdos atuando em 28 paises.
Entretanto, ndo localizamos dados que demostrem objetivamente quantos intér-
pretes surdos possuiriam certificagdo e/ou formacéo.

Como nao ha formagao especifica para os intérpretes surdos no contexto
brasileiro, apenas a certificacdo, ndo ha como realizar uma estimativa de quantos
intérpretes surdos formados existem atualmente no Brasil. Entretanto, se consi-
derarmos o ProLibras, podemos afirmar que temos pelo menos 109 tradutores
e/ou intérpretes surdos de Libras-Portugués no contexto brasileiro com certifi-
cagao.

Além dos dados do ProLibras, temos algumas pesquisas que se referem a
quantidade de intérpretes surdos no pais. Em um texto publicado nos Anais do

20 <ttps://www.deaf-interpreters.com/>.
< https://www.up2europe.eu/european/projects/developing-deaf-interpreting_85647.html>.

21 Universidade de Hamburgo, Instituto Politécnico de Coimbra, Universidade de Ciéncias Aplica-
das de Humak, Féorum Europeu de Intérpretes de Lingua de Sinais e Associagao Dinamarquesa de
Surdos.
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Congresso do INES, Reis (2013) registrou o seguinte: “o trabalho em equipe de
Intérpretes Surdos no Brasil ja tem uns 10 sujeitos como intérpretes surdos pro-
fissionais, sdo professores e pesquisadores que desenvolveram as competéncias
para esse fim” (p. 162). Além dessa referéncia de Reis a dez intérpretes surdos que
atuam em contextos internacionais interpretando entre a Libras e a ASL ou os SI,
Silveira (2017) vai elencar 25 intérpretes surdos no contexto brasileiro, citando
seus nomes e as linguas com as quais trabalham, tendo um deles a certificagdo
do ProLibras em Tradugéo e Interpretacdo. Para isso, ela considerou os eventos
realizados entre 1999 e 2015 que contaram com a atuagdo de intérpretes surdos.

Tabela 5 - Quantidade de intérpretes e tradutores surdos

PAISES ESTIMATIVA
BRASIL mais de 109
CANADA mais de 40
ESTADOS UNIDOS mais de 213
28 PAISES EUROPEUS mais de 190 e menos de 310

Fonte: os autores

No site da World Association of Sign Language Interpreters (WASLI, em
Portugués, Associagdo Mundial de Intérpretes de Linguas de Sinais), embora se
mencionem os intérpretes surdos, ndo encontramos dados referentes a quantos
intérpretes surdos estariam afiliados a ela. No Brasil, 0 mesmo se repete ao consul-
tarmos o site da Federagdo Brasileira das Associa¢des dos Profissionais Tradutores
e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais (Febrapils) e as associagdes
de intérpretes vinculadas a ela. Somente localizamos a filiagio de uma tradutora e
intérprete surda na Associagdo Catarinense de Tradutores e Intérpretes de Lingua
de Sinais, ACATILS. Nesse sentido, pode-se inferir que no contexto brasileiro os
intérpretes surdos nao possuem o mesmo reconhecimento por parte das entidades
representativas dos tradutores e intérpretes de linguas de sinais.

4 A singularidade dos profissionais surdos da traducao
e interpretacao

No Brasil, além de os tradutores surdos ganharem visibilidade e conquis-
tando reconhecimento, assim como em outros paises, os intérpretes surdos tém
sido chamados, cada vez mais, para atuar em conferéncias internacionais, princi-
palmente para realizar a interpretagio entre duas linguas de sinais. Vale mencionar
que, no Brasil, o aprendizado formal das linguas estrangeiras de sinais raramente
existe. As institui¢des representativas de surdos e/ou de tradutores e intérpretes,
ou mesmo as escolas e as universidades, nao oferecem cursos regulares dessas lin-
guas. Devido a isso, de acordo com Ferreira (2019), os surdos que atuam entre
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a Libras e outras linguas de sinais estrangeiras passaram a ter contato com elas
através de: (i) redes sociais (Facebook, Instagram etc.); (ii) conferéncias interna-
cionais no Brasil; (iii) encontros de amigos; (iv) viagens aos paises que a utilizam;
(v) estudos no ambiente académico; e (vi) sites e blogs.

Considerando-se que, atualmente, os intérpretes surdos tém se destacado
em contextos de interpretagido de conferéncias, ¢ importante entendermos que
esse tipo de atividade é bem complexo e exige bastante do profissional que a exe-
cuta, independentemente do modo tradutor empregado, ou seja, se é uma inter-
pretacdo simultinea, consecutiva, sussurrada etc. Assim, alguns autores, tais como
Seleskovitch e Lederer (1989), Pagura (2003) e Freire (2008), ao considerar a com-
plexidade da atividade de interpretagdo, afirmam que o intérprete deve se esforcar
para passar uma “mensagem equivalente”, entendida aqui como uma mensagem
no melhor sentido textual, cultural e comunicativo, de forma que possa ser mais
facilmente compreendida pelo publico-alvo.

Pagura (2003) e Freire (2008), por exemplo, explicam que a melhor pratica
¢ contar com intérpretes atuando na tradugdo direta, ou seja, da lingua estrangeira
para a sua lingua materna (i.e., da lingua B para a lingua A), a qual ¢ partilhada
pelo publico alvo. Segundo Carneiro, “quanto a direcionalidade, é historicamente
mais frequente que os intérpretes de linguas orais trabalhem da sua L2 para a sua
L1, isto ¢, de sua lingua estrangeira ou segunda para a sua lingua materna ou pri-
meira” (2017, p. 11).

Entretanto, essa nio ¢ a realidade vivenciada pela maioria dos intérpretes
de linguas de sinais (Nicodemus, Emmorey, 2013; Rodrigues, 2018b). No caso dos
intérpretes de Libras-Portugués, a atuagdo mais comum ¢é de sua primeira lingua
(i.e., Portugués) em direcdo a segunda (i.e., Libras), ou seja, de sua lingua A para
sua lingua B. Segundo Rodrigues,

um ponto que merece aten¢do na interpretagao para a lingua de sinais é o
fato de que, ao contrario do que comumente ocorre com os intérpretes de
linguas orais, os intérpretes de sinais, na maioria dos casos, interpretam de
sua primeira lingua (L1) para sua segunda (L2). Esse fato exige desses pro-
fissionais um significativo esfor¢o cognitivo para que, diante da sobrecarga
inerente a interpretacdo simultinea, eles mantenham uma performance cor-
poral-visual capaz de explorar os elementos caracteristicos das linguas de
modalidade gestual-visual na construgdo de seu texto alvo. (2018b, p. 123).

Atualmente, no contexto brasileiro, observamos uma situacdo interessante
em relagdo a atuagdo dos tradutores surdos que traduzem do portugués escrito
para a Libras em video e, também, a atuagdo dos intérpretes surdos intramodais
que, em sua maioria, interpretam de uma lingua de sinais estrangeira para a sua
lingua de sinais materna, no caso, para a Libras. Dito de outro modo, os surdos
tém contribuido para que a tradugdo e a interpretacio de linguas de sinais possam
ser realizadas por meio da tradugdo direta, seguindo a direcionalidade considera-
da mais comum e proveitosa, a saber, da lingua B para a, da lingua estrangeira em
dire¢do a primeira lingua ou a lingua materna. Nesse sentido, o pablico surdo tem
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tido a oportunidade de contato com profissionais tradutores e intérpretes surdos
traduzindo/interpretando para sua primeira lingua.

Portanto, os intérpretes surdos intramodais gestuais-visuais que atuam em
conferéncias exercem uma atividade bem diferente daquela realizada pelos tra-
dutores surdos intermodais ou intramodais gestuais-visuais. Além disso, embora
a atividade desses intérpretes surdos intramodais gestuais-visuais se aproxime da
atividade realizada pelos intérpretes intermodais ouvintes, ela se diferencia, nao
s6 pela diferenca ou ndo de modalidade das linguas envolvidas no processo inter-
pretativo, mas, também, pela direcionalidade da interpretacdo. Se a maioria dos
intérpretes intramodais gestuais-visuais surdos atua em dire¢ao a Libras como sua
primeira lingua (i.e., na direcionalidade direta), a maioria dos intérpretes inter-
modais ouvintes atua em dire¢ao a Libras como sua segunda lingua (i.e., na dire-
cionalidade inversa).

Consideracoes finais

Embora existam a¢des formativas, no contexto internacional, direciona-
das especificamente aos intérpretes surdos intramodais, aqui no Brasil hd muitos
surdos atuando como tradutores e intérpretes sem formagao. Esses profissionais,
muitas vezes, ndo tém nada além de suas experiéncias como intérpretes nos con-
textos de conferéncias. Os cursos de formacio de tradutores e intérpretes intermo-
dais de Libras-Portugués, oferecidos pelas universidades, tém foco nos ouvintes
falantes de Portugués como L1, excluindo a possibilidade de uma formacéao espe-
cifica direcionada aos surdos.

Vimos que, mesmo assim, encontramos seis surdos egressos desses cursos
e, além disso, temos mais de uma centena de surdos que obtiveram o ProLibras
de tradugao e interpretagdo Libras-Portugués. Além disso, vale mencionar que ja
temos vinte e trés mestres e um doutor, todos surdos, egressos da Pds-Graduagdo
nos Estudos da Traducio e dezoito mestrandos e seis doutorandos, todos surdos,
em fase de pesquisa na pds-graduagio. Esses dados evidenciam a urgéncia de me-
lhor conhecermos a atua¢io dos tradutores e intérpretes surdos, bem como os
processos tradutorios e interpretativos intramodais gestuais-visuais, com vistas a
proposi¢do de uma formagio adequada de profissionais surdos da tradugio e in-
terpretacao intermodal e intramodal gestual-visual, assim como guias-intérpretes.

Considerando que ja temos uma primeira politica, ainda que limitada,
prevista no capitulo V do Decreto 5626/2005, que em seu item III estabelece o
“profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacio de linguas de
sinais de outros paises para a Libras, para atuagio em cursos e eventos’, precisa-
mos avanear na constituicdo de uma legislagdo que considere os tradutores e in-
térpretes surdos como parte da categoria profissional dos tradutores e intérpretes
intramodais, vocais-auditivos ou gestuais-visuais, e intermodais. Sabemos que o
fato de saber duas linguas de sinais ou uma lingua de sinais e outra lingua vocal,
néo faz dos surdos tradutores e/ou intérpretes, pois como Hurtado Albir (2005)
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ressalta “embora qualquer falante bilingue possua competéncia comunicativa nas
linguas que domina, nem todo bilingue possui competéncia tradutdria” Portanto,
a formacdo ¢ essencial.

Além disso, defendemos que o tradutor e o intérprete surdos, assim como
a tradugdo e a interpretagdo intramodal gestual-visual, fazem parte do corpo de
tematicas que precisam ser tratados no dmbito dos Estudos da Tradugio e dos
Estudos da Interpretagido de Linguas de Sinais (Rodrigues, Beer, 2015). Essas dis-
cussdes sdo importantes para que possamos definir os elementos que compdem
a competéncia requerida desses profissionais surdos e dos processos intramodais
gestuais-visuais, ja que a Competéncia Tradutdria é um conhecimento especiali-
zado/experto formado por um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitu-
des que distingue o tradutor/intérprete profissional dos demais falantes bilingues,
como defendem Hurtado Albir (2005) e Rodrigues (2018b).

Considerando, portanto, a realidade das comunidades surdas sinalizantes,
em toda a sua pluralidade, assumimos que a formacao de tradutores, intérpretes e
guias-intérpretes surdos é uma necessidade atual. E importante destacar o fato de
que ha muitos elementos culturais imbricados na tradu¢ao de/entre/para linguas
de sinais e que, portanto, os intérpretes surdos sdo fundamentais por possuirem,
em muitos casos, um senso mais apurado de suas culturas (Boudreault, 2005; Sto-
ne, 2009).
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Estudos da Traducao e Interpretacao de Linguas de Sinais:
uma histéria contada com as primeiras pesquisadoras’

Neiva de Aquino Albres
Universidade Federal de Santa Catarina

1 Introducao

A produgdo de conhecimento em Estudos da Tradu¢io (ET) tem sido um
tema trabalhado de forma abrangente por pesquisadores que se interessam por
esse mapeamento (Pagano, Vasconcelos, 2003; Alves, Vasconcelos, 2016). Assim
como os trabalhos que se interessam pela produ¢io de conhecimento no campo
dos Estudos da Tradugéo e Interpretagio das Linguas de Sinais (ETILS) (Albres,
2006; Albres, Lacerda, 2012; Albres, 2019; Santos, 2013; Santos, Costa, Galdino,
2016; Santos, Rligo, 2016; Santos, 2018; Mendonga, 2020). Por usa vez, os Estu-
dos Tradugao como campo cientifico e historico comporta inimeros fendmenos
como, por exemplo, a histéria da produgdo desse conhecimento, o que demanda
um olhar aprofundado, além de admitir diferentes perspectivas tedricas.

A histdria pode ser narrada a partir de um marco temporal, a partir de
fatos vividos com base em registros historicos e memorias ou a partir das inves-
tigagdes produzidas sobre o tema. O inicio do interesse por temas de pesqui-
sa ndo coincide com o inicio de vivéncia do fendmeno estudado. Por exemplo,
Metzger (2010), ao apresentar um panorama das pesquisas sobre interpretagdo
de lingua de sinais, indica que estudos sobre a interpretagao comunitdria em es-
paco académico sdo pioneiros e datados nos anos de 1990. Todavia, Zawolkow e
DeFiore (1986) citam que a atividade de interpreta¢io educacional precede essas
pesquisas e tem inicio nos Estados Unidos da América (EUA) na década de 1970

1 A anilise aqui apresentada é um recorte, adaptado as dimensdes de um artigo, da investigagao
“Revisdo sistemdtica e metandlise das pesquisas sobre atividades de intérpretes educacionais em
escolas inclusivas’, fruto do pds-doutorado desenvolvido na Universidade de Sdo Paulo — USP, em
2018 e 2019, sob supervisdo da professora Dra. Rosangela Gavioli Prieto.
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com o objetivo de atender aos surdos falantes de lingua de sinais que chegavam
ao Ensino Superior.

A histéria como objeto de estudo de pesquisadores do campo da tradu-
¢do tem se consolidado em diferentes paises (Steiner, 1975; Berman, 2013), assim
como os tradutores na historia (Deslile; Woodsworth, 1998). No Brasil, a historia
dos tradutores ou a historia dos intérpretes (Wyler, 2003; Silva-Reis; Bagno, 2016),
bem como a historia das pesquisas (Minton, 2014), também tem sido foco de in-
vestigagdo. Contudo, quando se trata da historia da tradugéo e interpretagdo de
linguas de sinais, os estudos sdo escassos. Ha trabalhos que registram a historia da
formacao dos profissionais TILSP, ou mesmo, registros da atuagdo desses profis-
sionais na educacio de surdos, havendo entio: o cruzamento entre histéria e edu-
cagdo (Rodrigues, 2019); abordagens que tratam das memdorias dos intérpretes de
linguas de sinais (Pereira, Russo; 2019); trabalhos que procuram registrar as pri-
meiras atuagdes de intérpretes, pelo viés da analise documental e iconografica do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) no Rio de Janeiro - registrando,
jaem 1907, uma correspondéncia que indica a atuagdo de intérpretes de linguas de
sinais (Rocha, 2009) —; ou ainda estudos documentais (Jung, Albres, 2019), sendo
mais recentes quando comparados aos estudos de historia da tradugédo de linguas
vocais-auditivas. Somos provocados por Lambert (1993), ao recordar que em uma
narrativa historica

¢ valido e necessario explorar os angulos particulares da histéria cultural, e
revelar os resultados em forma de livro, como parte da didatica do ensino.
No entanto, é impossivel ver como poderiamos realizar o sonho dos his-
toriadores literdrios: resumir o desenvolvimento das literaturas em um ou
alguns volumes. Tal sonho nos ensina mais sobre os historiadores do que
sobre a literatura. A historiografia, como um livro ou como uma narrativa,
pertence as tradi¢des do positivismo. Apenas um mapeamento sistematico
ou um estado da arte parece ser possivel. [...] Até agora parece ndo haver
possibilidade de qualquer histéria mundial da tradugdo, mas é hora de os
historiadores elaborarem mapas histéricos honestos onde seja resumindo
o que foi feito e o que ainda precisa ser realizado (Lalbert, 1993, p. 20-21).

O autor incita a reflexdo sobre a tradugio, a partir da historia e da constru-
¢d0 de uma histdria a partir da tradugdo, como também da vida dos tradutores e
escritores (historiadores literdrios). Em nossa tomada de posi¢ao tedrica e meto-
doldgica, que pressupde a historia e a memoria como estruturantes das discursi-
vidades presentes em vidas singulares, ndo cabe uma historia pela simples demar-
cagdo em uma linha temporal. Todavia, temos procurado enfrentar o desafio de
compreender a vida como refragdo de aspectos politicos, ideoldgicos, discursivos
e historicos em que sujeitos singulares estao envolvidos.

Considerando isso, no presente trabalho, as perguntas que pretendemos
responder sdo: Quem foram os primeiros pesquisadores sobre a interpretagio
educacional (Libras-portugués)? Quais os interesses de pesquisa nessa época?
Quais os resultados dessas primeiras pesquisas? Entdo, com base nesses questio-
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namentos, tragcamos como objetivo: resgatar e analisar as dissertacdes e teses que
abordam o trabalho do intérprete educacional (IE) que atua na mediacdo pedago-
gica de alunos surdos em escolas inclusivas, no sentido de mapear essas produgdes
e os temas que se desdobram em relagdo a esse profissional.

A organizagio deste capitulo segue esse planejamento geral: apds a intro-
dugdo, a se¢do (2) apresenta os fundamentos de uma historia da tradugéo; a se¢ao
(3) apresenta o delineamento metodoldgico da pesquisa; e, em seguida, a se¢do (4)
narra a histéria do campo da interpretagao de lingua de sinais, mais especifica-
mente sobre os estudos desenvolvidos, como também sobre os sujeitos (pesquisa-
dores) que se dedicaram a investigar essa tematica; finalmente, a se¢do (6) fecha o
texto tecendo reflexdes sobre essa historia.

2 Histdria da traducao e das pesquisas sobre traducao

Pym (2016, p. 263) desenvolve um panorama dos Estudos da Tradugéo e
apresenta as diferentes vertentes e teorias desenvolvidas. Afirma que, desde o ini-
cio dos ET, tanto na vertente linguistica quanto nas descritivistas ha uma “suposta
falta de uma dimensdo humana’, [...] “com recente movimento na dire¢do de in-
corporar modelos socioldgicos’, que enfatizam a atividade humana situada histé-
rica e politicamente. O autor reconhece que

isso coincidiria com a ideia de entender a historia da tradugdo como a histo-
ria dos tradutores (cf. Delisle e Woodsworth 1995, Pym 1998a). Também se
relaciona aos muitos estudiosos da tradugao que tém se engajado na escrita
da histdria literdria, frequentemente com um entendimento humanista, no
qual os tradutores tém papel de destaque (Pym, 2016, p. 263).

Assim, os tradutores tém papel essencial na constru¢do da histdria da tra-
dugdo e das linguas. Da mesma forma, ndo da para tratar da histdéria da lingua
sem tratar dos sujeitos, das pessoas que atuam em prol dessa lingua ou dos que,
simplesmente, sdo seus falantes. Os sujeitos personificam a lingua e sdo funda-
mentais para sua existéncia. A histdria da traducéo de linguas de sinais, nesse sen-
tido, envolve a historia dos tradutores e intérpretes de Libras-portugués, a histéria
dos sujeitos surdos que desbravam os espagos de traducdo, a histéria da politica
linguistica que “permite” espagos para que a tradu¢io aconteca, histéria dos mo-
vimentos sociais que lutam pelos direitos linguisticos e que se desdobram em po-
liticas de traducdo. Como também, da histéria das pesquisas sobre a tradu¢ao que
produzem teorias e descrigdes desses fendmenos sociais.

Pym (1998) define o objeto da histéria da tradu¢éo como:

Histéria da traducdo (“historiografia” é um termo menos bonito para a
mesma coisa) é um conjunto de discursos que apresenta as mudangas que
ocorreram ou que foram ativamente impedidas no campo da tradugio. Seu
campo inclui agdes e agentes que motivam as tradugdes (ou nao tradugdes),
os efeitos das tradugdes (ou ndo tradugdes), teorias sobre a tradu¢do e um
longo etecetera dos fendmenos causalmente relatados (Pym, 1998, p. 5).
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Pym (1998) aponta para o carater fluido e frutifero da histéria da tradugao,
apontando também a necessidade de estudos sobre as teorias da tradugao. Pode-se
incluir nesse ponto os teodricos, ou seja, os sujeitos que se dedicam a estes estudos,
que fazem essa historia acontecer no campo cientifico, que constroem discursos
sobre a tradugdo vivida. Bassnett (1980), tentando estabelecer uma defini¢do para
a histdria da tradugio enfatiza que

precisamos conhecer muito mais sobre a histdria dos Estudos da Tradugao.
Mais documentagéo, mais informagao sobre as transformac¢des dos concei-
tos de tradu¢ao tornou-se uma prioridade bem como o estabelecimento de
um empreendimento internacional colaborativo na histéria da traducéo do
tipo proposto por James Holmes (Bassnett, 1980, p. 134).

A autora indica a documentagdo como fonte importante assim como a
construgdo conceitual sobre a tradugdo. Compreendemos que as pesquisas que
versam sobre a tradugdo ou a interpretagdo de linguas de sinais, por exemplo,
compdem essa area. Assim como os sujeitos que se debrucam para produzir esse
conhecimento. Nascimento (2018), a partir da perspectiva enunciativo-discursiva,
evidencia o cardter dialdgico da produgdo do conhecimento, pois

[...] uma obra nasce em uma época, em um periodo determinado, mas ins-
creve-se na Historia ampliando seu significado e instaurando novos sen-
tidos porque, da mesma forma que faz parte de sua época, dialoga com o
passado e pode ser lida, (re)visitada em tempos futuros, vindouros aquilo
que foi produzido (Nascimento, 2018, p. 6).

Todo conhecimento sobre um fendmeno, em especifico, deve ser revisitado
para que os proximos estudos aprofundem e contribuam com o avango da ciéncia.
Esse é um dos principios do fazer cientifico. A histdria da tradugdo contribui para
o registro do fazer tradutério, mas também do pensar sobre esse fazer. Pensar tais
questdes, em meu entender, antecede a apresentagio dos caminhos dessa pesqui-
sa, seja para refletir sobre o conceito de histdria, seja para compreender como fatos
histéricos e sujeitos estdao imbrincados ou, ainda, no tocante a ciéncia, compreen-
der que os pesquisadores também fazem parte da histdria da tradugio.

3 Fazendo a passagem da teoria para o registro historico:
metodologia de pesquisa

A metodologia de pesquisa utilizada foi revisdo sistemdtica e metanalise
das pesquisas sobre atividades de intérpretes educacionais em escolas inclusivas
e a coleta de dados ocorreu por meio de busca automatica na base de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDBT) e no site da Coorde-
na¢iao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Como tam-
bém por busca manual em trabalhos bibliométricos que compilaram as teses e
dissertagdes sobre o tema (Pereira, 2010; Albres e Lacerda, 2013; Santos, 2013),
complementada pela busca manual no Curriculo Lattes dos orientadores das teses
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ja compiladas para verificar se orientaram outro trabalho ou se participaram de
bancas de mestrado e doutorado com a tematica estudada; como também a busca
manual na lista de referéncias das dissertacdes e teses levantadas na procura de
novos estudos referenciados, usando a técnica de Snow-Balling (bola de neve).
No processo de busca automatica no site da BDBT e da CAPES procedeu-se
o cruzamento das principais palavras-chave relacionadas ao tema investigado, sdo

»

elas: “intérprete educacional’, “intérprete de libras’, “tradutor intérprete de libras’,

» < » <«

“tradutor libras”, “tradutores-intérpretes de lingua de sinais”, “interlocutor em li-
bras”, “professor interlocutor”, “mediador educacional”. Para atingir um ntimero
maior de trabalhos, decidimos ampliar a busca incluindo também os descritores:

» « » «

“Inclusédo educacional de surdos”, “Educagao bilingue libras”, “educa¢ao de surdos”,
“educagdo de surdos interpretacao’, “educagdo de alunos surdos” Apesar dessa eta-
pa ser denominada de “busca automatica’, apenas o acesso foi automatico, visto
que para avaliar se o trabalho seria selecionado para nosso escopo, foi necessario,
a partir da busca na plataforma, fazer a leitura do resumo, acessar o arquivo com-
pleto e consultar o sumadrio e, por fim, proceder a busca pela palavra “intérprete”
no corpo do arquivo.

Ao final desta etapa da pesquisa, compilamos 300 trabalhos (241 disserta-
¢des e 59 teses). Atingimos o objetivo tragado de levantar as dissertagdes e teses no
Brasil que abordassem a temadtica: intérpretes educacionais. Cumprimos também
o objetivo de organizar e sistematizar um banco de dados com dissertacoes e teses
localmente na UFSC para disponibilizagdo da sociedade brasileira (link: <https://
repositorio.ufsc.br/handle/123456789/184906>).

Neste capitulo, podemos contribuir para o registro da histdria do campo
ETILS por meio da sua construgdo como campo cientifico. Para tanto, conside-
ramos a contribui¢ido do pensamento bakhtiniano as Ciéncias Humanas, no to-
cante ao discurso e a atividade interpretativa, analisamos os trabalhos, visando a
apresentagdo dos primeiros pesquisadores, sua historia pessoal de engajamento na
comunidade surda e seus interesses de estudo. Diante da limita¢do de extensdo do
texto, selecionamos as primeiras pesquisas que tinham a interpretacao envolvendo
a lingua de sinais como tema central.

4 Um registro historico: as primeiras pesquisadoras sobre
Interpretacao Educacional

Com base no corpus construido (300 relatérios de pesquisa), constatamos
que o primeiro trabalho data de 1999. Observamos que ocorreu um crescimento
gradual dessas pesquisas, sempre com pesquisas de mestrado em maijor niime-
ro do que as de doutorado. As dissertacdes cresceram consideravelmente, de 11
pesquisas no ano de 2010 para 26 pesquisas no ano de 2011. Por sua vez, as teses
cresceram significativamente de 2012 para 2013, de 1 para 10 pesquisas (veja gra-
fico 1). Considerando que o mestrado tem em média dois anos de duragdo e o
doutorado quatro anos, o aumento de pesquisas de mestrado em 2010 e doutorado
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em 2012 pode ter sua motivagdo em fatos historico-sociais, sendo reflexo da Poli-
tica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil,
2008).

Ressalta-se que, apesar dessas 300 pesquisas abordarem a atuagdo dos in-
térpretes educacionais, os temas centrais sdo diversos. “Os temas mais pesquisa-
dos nas teses foram Processo de ensino-aprendizagem (15); Inclusdo escolar de
surdos (11); Atuagdo do intérprete (7); Educagdo de surdos (7) e; Formacdo de
professores (5)”. Por sua vez, nas dissertagdes, encontramos que os principais te-
mas pesquisados foram “Processo de ensino-aprendizagem (62); Inclusao escolar
de surdos (61); Atuagio do intérprete (32); Educagio de surdos (21); Interpretagao
(14)” (Albres, Costa, 2019, p. 07-08).

Quando se compara a distribuicdo das teses com as dissertagdes é possivel
identificar um desenvolvimento da curva similar ao longo dos anos. Esse dado
confirma a influéncia social e politica no interesse pela atividade dos IE como
participantes dos processos de ensino-aprendizagem. No grafico abaixo, apresen-
tamos duas linhas, ou seja, exibimos a informagao do nimero de dissertagoes e de
teses. Apresentamos a quantidade de pesquisas no intervalo (1999-2018), assim,
a linha ¢é tragada por ordem cronoldgica. Os dois eixos construidos sdo o vertical
que representa o nimero absoluto de pesquisas (quantidade) e outro horizontal
que apresenta os anos (temporal). Dessa forma, o delineamento da linha mostra
a evolugdo do processo de finalizagdo das dissertagdes e teses (ano de defesa). Os
anos sdo apresentados pelos dois ultimos digitos por uma questdo de espago no
grafico, por exemplo, 1999 por 99.

Griéfico 1 - Comparagio da evolugdo do numero de dissertagoes e teses
- Brasil 1999-2018

(1) (1) (2)\2)

N2 de Teses e Dissertacdes por Ano

----‘J\IB‘.“," \” 2\
AN A AN 2) “2/“2,.
‘O/HD‘I[‘O“D““- .0 ah

99 00 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Ano de Defesa e Dissertacdes am emTeses

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os estudos sobre a escola e os processos de ensino-aprendizagem, media-
dos por Libras, se intensificam nos anos de 1990 em consequéncia dos movimen-
tos sociais da comunidade surda a favor da educa¢io bilingue (Feneis, 1999), as-
sim como as discussdes sobre a inclusdo escolar (Mendes 2006), concomitante a
expansao dos Programas de Pés-graduagdo no Brasil e o crescimento das univer-
sidades publicas. Consideramos que o cruzamento entre esses quatro fatores con-
tribui para o fomento da pesquisa sobre a atuagdo dos intérpretes educacionais.
Dito de outro modo, o inicio da politica de educagio inclusiva culminou com a
reivindicagdo da comunidade surda pela mediagao de intérpretes de Libras-por-
tugués também na esfera educacional. Nesse contexto, deu-se inicio o trabalho de
pesquisa sobre os intérpretes educacionais.

Neste capitulo, apresenta-se a histdria da interpretacio educacional relacio-
nada ao fato de pesquisadores comegarem a estudar os fendmenos interpretativos
de modo cientifico tendo a escola como cendrio de pesquisa.

Constatamos que as primeiras tentativas racionais de compreender a na-
tureza da inclusdo escolar e suas diferencas vieram do interesse de educadores,
intérpretes e psicdlogos. Damos destaque as pessoas, as pesquisadoras com nome
e histdria de vida peculiar na area da educagdo de surdos, que proporcionaram
a oportunidade de um conjunto de investigagdes acontecer. Sao mulheres que
teceram textos, que alinhavaram discursos, que interpretaram emaranhados da
politica e que construiram um bordado que, pouco a pouco, revelou a educagdo
inclusiva e a media¢do pedagogica com intérpretes educacionais.

[...] o bordado ndo ¢ magico, ele se faz com/pelo trabalho, nos aconte-
cimentos, no tempo, preenchendo os espacos ja riscados na tela virgem
e/ou aventurando-se na tela em riscados (e riscos) outros. Assim vamos
nos incluindo em nossas relagdes de trabalho, resistindo as pressdes a que
somos submetidos no nosso dia a dia. Jogamos com as artimanhas da tela,
blefamos, como os jogadores, fingimos como os poetas, ocupamos espa-
¢os, delineamos ou destecemos fronteiras, introduzimos novos pontos no
bordado, suprimimos outros, revemos planos, misturamos cores e fios...
Tecendo, destecendo, constituimo-nos como professoras (Fontana, 2000,
p. 175).

Fontana (2000) trata da formagdo de professoras e da constitui¢do subje-
tiva. Constatamos que a maijoria das pesquisadoras dedicadas a investigacido da
interpretacao educacional eram mulheres, professoras e intérpretes. A seguir,
apresentamos um esbogo da face dessas mulheres em renda, de sua trajetdria
profissional, assim como uma sintese do trabalho académico que compde esse
corpus.
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Quadro 2 - Sintese das pesquisas pioneiras (mestrado e doutorado)

PIRES, Cleidi Lovatto. Questdes de fidelidade na interpretacdo
em lingua de sinais. 1999. 119 f. Dissertacdo (Mestrado em Pro-
grama de Pés-graduacdo em Educacao). Universidade Federal de
Santa Maria. 1999. Orientadora: Maria Alzira Coelho da Costa Nobre.

Como professora da Escola de Surdos de Santa Maria, Cleide cons-
truiu um olhar sensivel aos sinais de seus alunos, de suas necessi-
dades linguisticas. Depois trabalhou como professora do Departa-
mento de Educacdo na UNISC (Universidade de Santa Cruz do Sul),
http://lattes.cnpq.br/7115576475083638  foi professora no Curso de Atendimento Educacional Especializado da
UFSM (Universidade Federal de Santa Maria) até 2015 e integrou o
GIPES (Grupo Interinstitucional de pesquisa em Educacao de Surdos).

Interessada pela interpretacdo educacional, desenvolveu sua pesquisa de mestrado sobre as transformacdes
(perdas) no processo de interpretacao interlingue. Ela avaliou o contetido do texto interpretado de portugués
para Libras por intérpretes ouvintes e a compreenséo de alunos surdos (6° ano do ensino fundamental) e, em
seguida, uma nova interpretacdo da Libras para portugués feita por intérpretes. Conclui que os textos foram
transformados, ou seja, influenciados por posicdes ideoldgicas. Indica a necessidade de reflexao sobre a formacao
dos tradutores. Considera que o intérprete, também no espaco escolar, é um dos agentes para a construgdo do
bilinguismo e para “viabilizar a compreensao de contedidos escolares” (PIRES, 1999, p. 20).

(leide foi a primeira pesquisadora brasileira a problematizar a atuacao do intérprete em uma investigacdo cien-
tifica articulando educacao, linguistica e estudos da tradugdo.

RODRIGUES, Jane Teresinha Donini. O ver, o agir e o sentir do sur-
do frente a educacao inclusiva. 2000. 159 f. Dissertacao (Mes-
trado em Programa de Pés-graduacdo em Educagdo nas Ciéncias).
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.
2000. Orientador: Lindomar Wessler Boneti.

Foi professora de classe especial para surdos, inserida na Escola Es-
tadual no Rio Grande do Sul. Dos gestos, juntos com seus alunos,
procurou gradativamente ir incorporando a Lingua Brasileira de
B Sinais (Libras) a sala de aula e a sua vida. Atualmente é docente de
http://lattes.cnpq.br/4612616360386677 | ihras na Universidade Federal da Fronteira Sul, UFFS.

Em sua pesquisa, objetivou construir um espaco de narrativas de vidas de alunos surdos com experiéncias em
inclusdo educacional. Entdo, desenvolveu entrevista semiestruturada com sete surdos adultos. Dentre eles, brasi-
leiros, chilenos, espanhdis e venezuelanos. Os sujeitos relataram experiéncias de educacdo basica oralista tendo
contato com intérpretes no ensino superior. Os relatos sdo similares e repletos de experiéncias de preconceito e da
exclusdo educacional pela falta de intérpretes. Os surdos descrevem a sensacdo de perda ao ter o primeiro contato
com intérpretes apenas no ensino superior ou mestrado. Esse trabalho inaugura uma discussao importante sobre
a presenca do intérprete como direito educacional e a luta politica da comunidade surda por esse profissional
também na educacao. A diversidade de pais culminou pela localizagdo em Porto Alegre e pelo contato com surdos
participantes do V Congresso Latino Americano de Educagdo Bilingue para Surdos (1999).

Inaugura o espaco da pesquisa para narrativas histéricas sobre os surdos desenvolvidas por eles mesmos e a
fundamentacao em “Estudos Surdos”.
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FERREIRA, Geralda Eustaquia. O perfil pedagagico do intérpre-
te de lingua de sinais no contexto educacional. 2002. Dis-
sertacdo (Mestrado em Psicopedagogia). Universidade Presidente
Antonio Carlos — UNIPAC, Bom Despacho, MG, 2002. Orientador:
Arnaldo Rivero Verdecia (Facultad de Comunicacion de la Universidad
de La Habana, Cuba)

Psicéloga envolvida com movimentos sociais, foi diretora da Feneis
em MG. Comegou a atuar com surdos em 1983 e em 1986 se tornou
intérprete de Libras na esfera comunitdria. Foi docente no curso de
http://lattes.cnpq.br/0760551630031889  Comunicagao assistiva da Universidade Catdlica de MG.

Em sua pesquisa, relata a atividade de uma intérprete que acompanha um grupo de alunos surdos no ensino mé-
dio, em uma sala especial. Afirma que muitas sdo as dificuldades enfrentadas pelo intérprete: a tarefa de posicio-
nar-se entre duas linguas que exige um amplo conhecimento das linguas; a constancia dos improvisos utilizados,
para poder possibilitar o acesso a informacdo, indicando a necessidade de se repensar os recursos pedagdgicos
empregados; a falta de conhecimento tedrico do intérprete frente a algumas disciplinas o que dificulta seu traba-
lho e a aprendizagem dos alunos; o reconhecimento dos alunos surdos de seu trabalho, pois sem sua atengdo e
colaboracdo, o intérprete ndo consegue desempenhar sua tarefa adequadamente; e fundamentalmente a clareza
na definicao de papeis pois ele se vé obrigado a desempenhar tarefas que nem sempre lhe dizem respeito, pois
se espera que ele seja um recurso mecanico de comunicagdo que ndo censura e nem transforma as informagoes,
mas, que na realidade, precisa atuar como educador, muitas vezes.

Com o mestrado em Psicopedagogia, vinculado a Cuba, teve grande influéncia L. S. Vygotsky e da abordagem
histérico-cultural.

LEITE, Emeli Marques Costa. O papel do intérprete de LIBRAS
em uma sala de aula inclusiva. Dissertacao (Mestrado em Lin-
guistica Aplicada). Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2004.
Orientadora: Aurora Maria Soares Neiva.

Mae de um menino surdo, foi professora do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos, INES, participando de vérios projetos pioneiros
com a Libras, foi tutora no curso Letras Libras (primeiro ofereci-
mento). Atualmente, participa da comunidade surda carioca con-
tribuindo no dmbito de lutas politicas e é professora da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, PUC-RJ.

http://lattes.cnpq.br/5835842595839145

Apartir de microandlise etnografica, analisa o intérprete de Libras em situacdo de interacao na sala de aula. Descreve
e problematiza os papeis desenvolvidos por intérpretes nesse espaco. Caracteriza os varios tipos de transladacdo e
analisa as conversas, comunicages subordinadas e os footings ocorridos durante uma aula de leitura. Questiona a
inclusao nos moldes analisado com base em aspectos linguisticos, culturais, pedagdgicos, entre outros.

Emeli articula diferentes dreas tedricas de forma sublime. Concretizando na pesquisa a complexidade que a in-
terpretacdo requer. Congrega os estudos de Goffman sobre como a mudanca de alinhamento de um dos partici-
pantes no evento interpretado pode mudar o papel do intérprete na interacéo, os estudos de Wadens;jd (1998),
em que o intérprete pode assumir diferentes papéis durante um encontro interpretado com estudos sobre inter-
pretacdo em Lingua Americana de Sinais, ASL (METZGER, 1999a; ROY, 2000). Apresenta o conceito de enquadre e
esquema de Deborah Tannen (1979; TANNEN e WALLAT, 1987/1998).

A dissertacdo foi publicada em formato de livro pela editora Arara Azul.
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LORENZINI, Nydia Mara Pinheiro. Aquisicdo de um conceito
cientifico por alunos surdos de classes regulares do ensino
fundamental. 2004. 156 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao).
Pés-graduacao em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica da Universi-
dade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2004. Orientadora:
Sylvia Regina Pedrosa Maestrelli.

Pedagoga e bidloga, professora das séries iniciais, sempre instigada
pelos processos de aprendizagem de seus alunos se interessou por
estudar o desenvolvimento de alunos surdos.

http://lattes.cnpq.br/9330491568572671

No mestrado, verificou os efeitos da inclusdo para a construcao de conceitos de oito alunos surdos cursando a
52 e 6 2 séries do Ensino Fundamental em classes comuns em escolas da rede pdblica estadual de Florianépolis/
SC. A fim de buscar dados sobre a inclusao e a compreensdo dos alunos, entrevistou professores, a coordenadora
pedagdgica e o intérprete de Lingua de Sinais. Os intérpretes forneceram depoimento sobre suas impressdes a
respeito do desenvolvimento do aluno surdo e foram analisadas suas interpretacdes em sala de aula por meio
da observagdo direta. No trabalho, a autora problematiza as interpretacdes com relagdo ao conceito de ser vivo
construido pelos alunos surdos. Como a aprendizagem dos alunos passam pelas maos dos intérpretes, os modos
como usam a Libras interfere diretamente na construcdo do conceito. “A presenca do intérprete ndo assegura
que questdes metodoldgicas, levando em conta a surdez e os processos especiais/préprios de acesso ao conhe-
cdmento, sejam consideradas, ou que o curriculo escolar sofra ajustes para contemplar peculiaridades e aspectos
culturais da comunidade surda” (LORENZINI, 2004, p. 86).

Pautada na abordagem histdrico cultural (Vygotsky) da psicologia, trabalha com a construco de conceitos, pen-
samento e linguagem, significado e sentido, desenvolvimento e aprendizagem.

CECHINEL, Lenita Ceccone. Inclusao do aluno surdo no Ensino
Superior: um estudo do uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio de acesso ao conhecimento cientifico.
2005. 71f. Dissertacao (mestrado) — Universidade do Vale do Itajai,
Centro de Ciéncias Humanas e da Comunicagdo, 2005. Orientador:
Angel Pino Sirgado

Pedagoga, trabalhou na Prefeitura Municipal de Itajai (CEMESPI)
na Coordenacdo de Educacdo Especial. Tem experiéncia na drea de
Educacdo Inclusiva e Ensino Superior.

http://lattes.cnpq.br/8750152012530601

Analisou a mediagao linguistico pedagdgica, desenvolvida por intérprete, para aluno surdo matriculado no en-
sino superior. A partir da gravacdo das aulas, teve acesso ao registro do material linguistico da aula e pode com-
parar o enunciado pelo professor e o interpretado, analisando a equivaléncia, as perdas e as conversas paralelas
entre intérprete e aluno surdo. “A equivaléncia demonstra que tanto a dimensdo verbal quanto a dimensao visual
sao processos dinamicos, constitutivos da elaboracao do sentido sobre o que esse estd falando” (CECHINEL, 2005,
p. 55). Constatou que os intérpretes desenvolveram interpretacdes livres e que, de maneira geral, a interacdo
entre alunos surdos e ouvintes é minima. A omissao de informacdes gerais prejudica a construcao de sentido
pelo aluno surdo.

Apoia-se teoricamente na psicologia histérico cultural, principalmente em Vygotsky e seus colaboradores.
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ALBRES, Neiva de Aquino. A educagdo de alunos surdos no Bra-
sil do final da década de 1970 a 2005: andlise dos documentos
referenciadores. 2005. 89 f. Dissertacdo (Mestrado em Programa de
Pés-Graduacao em Educacao). Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul. 2005. Orientadora: Alexandra Ayche Anache.

SESOHSIAHIOBS

Proveniente de uma familia de surdos, desde os anos de 1990 atuou
como intérprete educacional em escolas publicas, também foi
professora de criangas surdas na educacdo infantil e ensino funda-
mental. Atualmente, é professora da Universidade Federal de Santa
(atarina formando tradutores/intérpretes de Libras-portugués e
professores de Libras.

http://lattes.cnpq.br/1652645656634694

Desenvolveu uma andlise da politica de educacdo de surdos no Brasil. Trabalhou com estudo documental, utili-
zando, fundamentalmente, fontes primdrias provenientes do Ministério de Educacdo. Em estudo exploratdrio,
levantou fontes secunddrias para aproximagdo do objeto da pesquisa. Dentre os servicos indicados nos documen-
tos estava o intérprete educacional. A autora detalha a formacao de professores-intérpretes desenvolvida no Pro-
grama Nacional de Educacdo de Surdos (MEC, 2002). Analisa as estratégias politicas do inicio da implementacao
da interpretacao educacional, como: 0 agrupamento de alunos surdos de mesma série e o reaproveitamento de
professores como intérpretes, devido ao ndmero reduzido de profissionais para a demanda existente, indicando
esse aspecto também na nomenclatura do cargo. Considera que “professor e intérprete de Lingua de Sinais, vao
construindo uma pratica, inferindo, na dinamica de inclusdo, uma solidariedade organica, ao compartilhar o
planejamento, a mutua formacao em servico, o profissional ressignifica conforme seus referenciais” (ALBRES,
2005, p. 105). Tece criticas, ao afirmar que “o que visualizamos €é que o bilinguismo tem sido entendido como a
inclusdo da Lingua de Sinais na escola, com leis que a reconhecem e decretos de acessibilidade, via contratacdo
de intérprete de Lingua de Sinais” (ALBRES, 2005, p. 42).

Fundamenta-se em autores da pedagogia histdrico-critica. Descrevendo os contornos da cultura escolar e a his-
tdria das disciplinas escolares.

ROSA, Andrea da Silva. Entre a visibilidade da traducao da
lingua de sinais e a invisibilidade da tarefa do intérprete.
2005. 215p. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadual de
(ampinas, Faculdade de Educagao, Campinas, SP. Orientadora: Re-
gina Maria de Souza

Pedagoga, professora do Centro de Pesquisa e Estudos em Reabilita-
¢ao Prof. Gabriel Porto, UNICAMP, professora na Universidade Paulista,
UNIP. Atualmente é Coordenadora da Central de TILS da UNICAMP.

ke

http://lattes.cnpq.br/6139115607232433

Discutiu os papeis do intérprete educacional e sua formagdo. Questionou a premissa de neutralidade intérprete.
Tomando como base os Estudos da Tradugao em sua multiplicidade de teorias, problematiza questdes de fidelida-
de envolvidas na atuacdo do intérprete de lingua de sinais a partir da perspectiva da desconstrugdo. Entrevistou
sete intérpretes, que participavam de um egroup do Yahoo, selecionando profissionais de diferentes estados do
Brasil, destacando-se pela lideranca na sua comunidade. “E preciso salientar que o intérprete na sala de aula
parte sempre de uma realizacdo verbal precisa, de uma unidade linguistica concreta, perceptivel pela audicéo,
e, por principio, ele ndo pode modificar a construcdo verbal original, a montagem do texto anteriormente feita,
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pois é essa composicdo, esse arranjo que vai oferecer-lhe as marcas, as pistas para sua construgdo de uma outra/
mesma ‘aula; em lingua de sinais” (ROSA, 2005, p.132). Concluiu que o intérprete ndo se limita a transpor meca-
nicamente um discurso do portugués para a lingua de sinais.

Fundamenta-se em uma corrente da desconstrucao dos Estudos da traducdo em Paulo Ronai, Erwin Theodor,
Jacque Derridd articulando a visdo de dialdgica da linguagem de Bakhtin.

Sua dissertacao foi publicada em formato de livro pela Editora Arara Azul. Um dos primeiros sobre a temdtica a ser
publicado no Brasil. A autora deu continuidade a essa tematica no doutorado concluido em 2016.

ROSSI, Célia Regina. 0 impacto da atua¢do do intérprete de
LIBRAS no contexto de uma escola publica para ouvintes.
2005. 277f. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade de Sao
Paulo, 2005. Orientadora: Ida Lichtig.

Pedagoga que, no final dos anos 1980, ja atuava como professora
de criancas surdas. Atualmente é professora do Departamento de
Educacdo, na drea de Psicologia, IB - UNESP Rio Claro, e do Programa
de Pés-Graduacao em Educacdo Escolar e Educacdo Sexual da Facul-
dade de Ciéncias e Letras de Araraquara, UNESP.

http://lattes.cnpg.br/5048619255003350

Nos anos 2000, iniciou seu doutorado problematizando o impacto do intérprete em lingua de sinais Brasileira -
LSB na mediacdo do processo de construgao de aprendizagem de sujeitos surdos, inseridos na sala de aula com
alunos ouvintes, dentro de uma escola em processo de construcdo da inclusdo. Fez uma revisdo da literatura
internacional sobre o surdo e do papel que o intérprete de Lingua de Sinais representa para esses na escola e na
comunidade, no que tange a leis, normas, regras, discussdes, politicas de inclusao de pessoas surdas. Desenvol-
veu um estudo de caso, num projeto Experimental, em escola comum inclusiva com alunos do 5° ano do ensino
fundamental, filmou aulas com professores e intérpretes e observacao de campo. Associado a isso, fez entrevistas
com um intérprete, sete professores, seis alunos surdos, dois alunos ouvintes, uma diretora administrativa esco-
lar, uma coordenadora pedagdgica e seis membros da familia dos alunos surdos. O intérprete foi entendido, nesse
estudo, como mais um educador que participa ativamente do processo educativo, levando o professor a perceber
detalhes que lhe passavam despercebidos, uma vez que sua rotina e histdria profissional raramente tiveram a
participacdo de surdos (R0SSI, 2005, p. 231). Pdde-se constatar também que os alunos surdos passaram a enten-
der, organizar e valorizar ainda mais a Lingua de Sinais com a presenca do intérprete.

Pautada em tedricos da educacdo problematiza a inclusdo e os processos de aprendizagem.

KELMAN, Celeste Azulay. Aqui tudo é importante! Interacdes de
alunos surdos com professores e colegas em espaco escolar inclusi-
vo. Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia, Doutorado
em Psicologia. UNB. Brasilia, DF. 2005. 173 p. Orientadora: Angela
Uchda De Abreu Branco.

Psicéloga, mestre em educacdo e doutora em psicologia. Atualmen-
te, é docente da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, atuando na Graduacdo e na Pds-Graduagdo como
orientadora de vdrias pesquisas sobre o intérprete educacional.

http://lattes.cnpq.br/1679173694224340
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Como linha geral de andlise, a inclusao de alunos surdos € estudada a partir de microandlise de estratégias co-
municativas e metacomunicativas observadas nas interacdes de alunos surdos com suas professoras e colegas
ouvintes no contexto da sala de aula (gravacdo em ensino fundamental da rede pdblica do DF). Quatro diades
de professoras em Classes de Integracdo, em casos em que uma delas atuava como professora intérprete foram
observadas e analisadas, como também entrevistadas. Discute os papeis do intérprete, focaliza na necessidade
de interpretacao multimodal (interacdes verbais e nao verbais) e a formacdo das professoras de classe de inclusdo
aprimorando o fazer pedagdgico para uma inclusdo acontecer.

Tem como referencial tedrico o construtivismo sociocultural e seus interlocutores, pauta-se no papel da cultura
e no desenvolvimento humano, dando especial atengdo a como esses processos sdo internalizados na vida e na
cultura da crianca surda.

OLIVEIRA, Mércia Aparecida da Cunha. Préticas de professores
do Ensino Regular com alunos surdos inseridos: entre a De-
mocratizacdo do acesso e a permanéncia qualificada e a reiteracao
da incapacidade de aprender. TESE Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo, PUC/SP, 2005. Orientadora: Alda Junqueira Marin

Pedagoga, professora de surdos desde os anos de 1980. No mestra-
do, estudou processos de reabilitacdo de pessoas com deficiéncia
auditiva e no doutorado a pesquisa foi para o campo da educacao.

http://lattes.cnpq.br/9079546414027446

Desenvolveu a pesquisa em uma escola publica com alunos surdos incluidos no ciclo Il. Envolveu 10 professores, um
da educardo especial, alunos surdos e ouvintes em 2003. Desenvolveu entrevistas e vivencias em situagdes variadas
da escola. A organizacdo escolar desenvolvia classes regulares e atendimento em sala de recursos. A maior dificul-
dade relatada foi a de comunicacdo, suprida quando da insercao da Libras. Constatou que a concepgdo da pessoa
surda como incapacitada ainda é predominante nos discursos dos professores. Uma professora da educacao espe-
cial desenvolvia a funcdo de intérprete em algumas aulas, em consequéncia“os alunos tiveram 6timo desempenho
académico” (OLIVEIRA, 2005, p.124). Essa foi uma experiéncia pioneira e ndo sistematizada no projeto pedagdgi-
o, mas uma alternativa encontrada pelos prdprios professores. Apesar da cultura segregacionista, os professores
construiram modos de se organizar para atender esses alunos, um deles é pela presenca de intérprete mediando a
aprendizagem, sendo que da classe especial para a classe comum ha modificagdes necessdrias a serem pensadas.
Fundamenta-se em autores da pedagogia histérico-critica. Descrevendo os contornos da cultura escolar e hist6-
ria das disciplinas escolares Pierre Bourdeu, Vindo Frago e Pérez Gémez.

- TARTUCI, Dulcéria. Re-significando o “ser professor”: discursos e
¢ praticas na educacdo de surdos. 2005. 183 f. Dissertacao (Mestrado
= em Programa de Pds-Graduagdo em Educagao). Universidade Meto-
- dista de Piracicaba. 2005. Orientadora: Maria Cecilia Rafael de Ges.

: Pedagoga com especializacdo em Psicopedagogia. Em sua disserta-
? ¢ao, Dulcéria estudou as atividades de uma professora na mediacdo
- pedagdgica. Ela manteve a tematica em sua pesquisa de doutorado
: e, atualmente, é professora e pesquisadora da Universidade Federal
 de Goids, mora em Catacdo/Goids.

http://lattes.cnpq.br/9300315252743903
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Para abordar a questao do trabalho como intérprete educacional, realizou entrevistas com uma professora que,
ha dezenove anos, estava atuado com surdos em diferentes ambientes educacionais (escola especial, sala espe-
cial e de recursos, sala comum da rede regular) e em diferentes funcdes (professora, intérprete e instrutora de
lingua de sinais, além da atuacdo junto a setores da secretaria de educacdo). Desenvolveu uma andlise de micro-
-eventos, numa perspectiva histdrico-cultural, com uma abordagem enunciativo-discursiva e com um modelo
indicidrio, conforme discute Gées (2000). Na pesquisa de doutorado, trabalhou essencialmente com histdria de
vida, convidou uma professora para narrar aspectos de sua vida profissional na drea da surdez — fatos, momentos,
episédios de 20 anos de trabalho na educagdo — e explorou, especificamente, os relatos sobre os compromissos e
papéis como educadores, bem como explorar a re-significacdo do ser professora de surdos, passando a atividades
com intérprete educacional pela reconfiguracao da educacdo inclusiva.

Pautada na abordagem histérico-cultural, principalmente, nas formulacdes Vygotski e na teoria de Bakhtin: “a lin-
guagem e o proprio discurso sdo constituidos entre enunciadores e nas/pelas diferentes vozes” (TARTUCI, 2005, p. 15)

PEDROSO, Cristina Cinto Arajo. 0 aluno surdo no ensino médio da
escola piiblica: o professor fluente em Libras atuando como intér-
prete. Doutorado em Educacdo Escolar. Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, UNESP, 2006. Orientadora: Tarcia Regina da
Silveira Dias.

Pedagoga, foi professora de Sala de Recursos para Deficientes Audi-
tivos, trabalhou na Capacitacao de profissionais de trés instituicdes
parceiras (escolas publicas) para implementacdo de uma proposta
bilingue de atendimento a surdos mestre em educagdo especial e
doutora em educacdo escolar. Atualmente, é docente na Universi-
dade de Sao Paulo, USP- Ribeirao Preto.

http://lattes.cnpq.br/1482588327535810

Vislumbra a reestruturacdo da escola para que a educacdo dos surdos seja pensada na interface entre os pres-
supostos da educacdo inclusiva e do bilinguismo. Entrevista professores, colegas de classe (alunos ouvintes) e
gestores acerca da atuacdo de um professor fluente em Libras na condico de intérprete, em uma classe comum
do ensino médio. Como resultado, mostrou a complexidade e os limites dessa fungao. “A escola, contudo, ainda
ndo conta com os elementos fundamentais para possibilitar a sua reorganizacdo com base nesse modelo, bilin-
gue e bicultural. Os dados deste estudo, entretanto, revelam que quando alguns elementos desse modelo sdo
organizados (a presenca do professor fluente em Libras atuando como intérprete), o aluno surdo pode superar
a condicdo desigual e realizar o seu potencial cognitivo”[...]. “A atuacdo do [...] intérprete junto ao surdo na sala
de aula de ouvintes altera significativamente a condicdo desse aluno. Esse profissional favorece a interlocugao
do aluno surdo em lingua de sinais com os colegas e professores e, consequentemente, 0 acesso ao curriculo”
(PEDROSO, 2006, p.192).

Baseou-se em referencial tedrico sobre educacédo de surdos na perspectiva socioantropoldgica e em estudos
multiculturais.

Constatamos que o primeiro trabalho especifico sobre o professor fluen-
te em Libras atuando como intérprete, atualmente denominado como intérprete
educacional, foi defendido em 1999 (Pires, 1999). No inicio dos anos 2000, eles se
multiplicam no mestrado (Ferreira, 2002; Leite, 2004) e, em meados de 2000, no
doutorado (Rossi, 2005; Kelma, 2005, Oliveira, 2005). Verificamos que as primei-
ras pesquisadoras interessadas pelo tema eram mulheres envolvidas com a drea da
educacao, professoras ou intérpretes de linguas de sinais e que, em sua maioria, ja
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tinham contato com a comunidade surda. Destaca-se que o interesse pelo tema
de pesquisa surge da vivéncia dessas mulheres com a comunidade surda, seja na
escola ou na familia.

A partir deste recorte, foi possivel compilar as problematizacoes produzidas
nessas pesquisas. Trata-se de designar o eixo de reflexdo das pesquisadoras, como
é possivel verificar na lista que segue.

Quadro 2 - Sintese das problematizagoes levantadas nas pesquisas

— adefinicdo profissional do intérprete educacional;

— o papel dos intérpretes de lingua de sinais no contexto educacional, seu perfil pedagdgico e atribuicoes;

— aformacdo necessaria para o intérprete educacional, entre o pedagdgico o linguistico, dito de outro
modo, entre a educacdo e a tradugdo-interpretacdo;

— sobre o desenvolvimento de adaptacdes curriculares/metodoldgicas para além da colocagdo de in-
térpretes em sala de aula;

— como avaliar os alunos com o apoio dos intérpretes;

— como indicar aos professores ouvintes as conversas paralelas e as expressoes dos alunos surdos para
que acompanhem de fato suas impressdes e aprendizagens;

— arelacdo entre alunos surdos e ouvintes, comunicagdo, amizade e convivéncia para além das ques-
toes de ensino-aprendizagem;

— concepgdes dos alunos ouvintes sobre os alunos surdos;

— concepgdes inadequadas, por parte dos professores ouvintes, sobre 0 comportamento dos alunos
surdos;

— questdes de identidade e subjetividade dos alunos surdos;

— mal-entendidos em relagdo a compreensao dos diversos enunciados ouvidos e interpretados;

— afalta de consciéncia dos alunos surdos sobre o género aula, os discursos da sala de aula e as regras
de comportamento que envolvem os diferentes interlocutores;

— atraso no desenvolvimento de linguagem de aluno surdos em decorréncia da configuragdo familiar e
condido social;

— desconhecimento por parte dos professores ou conhecimento superficial acerca dos processos espe-
cificos de aprendizagem do portugués (sequnda lingua) por que passam os alunos surdos;

— indicam que a presenga do intérprete contribui com a interagdo, comunicagao e aprendizagem. contudo,
influencia pouco na aquisicdo do portugués como L2 sem adequacdo diddtica e de espaco linguistico-
-discursivo da escola, ou seja, sala de aula com tempo especifico para esse trabalho pedagdgico;

— a presenca do intérprete impacta na visibilidade da surdez e da Libras, mas nao, necessariamente,
para o desenvolvimento e fortalecimento da LIBRAS como lingua de construgao dos conhecimentos
académicos e de suas identidades enquanto sujeitos surdos.

Fonte: produzido pela autora
Como ¢é possivel verificar, nos discursos construidos nessas pesquisas, o

papel dos intérpretes educacionais diante da conjuntura social da escola de pouco
conhecimento sobre os surdos, sobre a Libras e as especificidades educacionais
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foi evidenciado e, por sua vez, fundamental para colocar o papel do intérprete
como ponto de destaque. Problematiza-se, entdo, esse papel entre o interpretar e
o ensinar.

Essa dupla designacdo poderia, numa primeira visada, ser considerada pelo
viés da dicotomia, como pontos conflitantes. Contudo, podem ser vistos como
agdes convergentes para um mesmo fim, ou seja, para a aprendizagem do aluno
surdo. Convergentes também pelo fato de que tanto ensino quanto interpretagao
remetem, referencialmente, a pratica de uso da linguagem. Entretanto, o caso nao
é tao simples. Sendo, vejamos a quantidade de autores que sucedem estes estudos
afirmando que o intérprete nao é professor e que nao deve assumir a fungio de en-
sinar (Brasil, 2004), assim como varios outros que compreendem as tarefas como
complementares, a depender da idade e condigdo linguistica dos alunos surdos
(Lacerda, 2009, 2010; Martins, 2013; Albres, 2019). Assim, desde inicio dos anos
2000, pesquisadores indicam ser necessario

[...] definir melhor a fun¢do do intérprete educacional; figura desconheci-
da, nova, que, com um delineamento mais adequado (direitos e deveres do
intérprete, limites da interpretacdo, divisao do papel de intérprete e de pro-
fessor, relacido do intérprete com alunos surdos e ouvintes em sala de aula,
entre outros), poderia favorecer um melhor aproveitamento deste profissio-
nal no espago escolar (Lacerda, 2006, p. 7).

Esse novo sujeito na educagdo de surdos tem entrado na escola pela via do
direito linguistico e por uma politica de tradugéo, sustentado pela legitimidade
do direito a educagdo. Assim procedendo, esse novo sujeito emerge como sujeito
politico que passa a contestar a ordem da escola, confrontando a relagdo entre
professor e aluno e promovendo agdes distintas. Apesar dos 20 anos de pesquisas
sobre o intérprete educacional no Brasil, o fazer desse profissional ainda merece
ser investigado, aprofundando-se aspectos interpretativos e discursivos.

5 Para encerrar

Toda esta reflexdo pode e deve ser canalizada para a compreenséo dos Estu-
dos da Tradugéo e Interpretagdo de Linguas de Sinais como um campo que com-
porta objetos particulares de estudo, ou seja, hd neles uma especificidade néo vista
em outro campo. Com isto, ndo quero dizer que tais estudos indiquem uma cisao
com os ET. Entretanto, entendo que o lugar dos ETILS deve ser reconhecido en-
quanto campo disciplinas especifico.

Uma forma de reconhecimento também se faz pelo registro de sua histéria.
Levantamos de forma sistematica as pesquisas sobre intérprete educacional que se
iniciam no final dos anos 1990 referindo-se a temas mais genéricos, como politicas
educacionais e inclusdo, em dire¢do aqueles mais recentemente e especificos, tais
como a interpretagao e o ensino de componentes escolares. Vale mencionar que as
pesquisas tratam de fendmenos regionais, pois delimitam realidades particulares,
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reiterando temas similares em escolas, municipios e estados que podem ser gene-
ralizados como fendmeno de uso da linguagem. Contudo, faltam pesquisas que
cubram o territério nacional com vistas a construgdao de um panorama brasileiro
sobre a atividade do intérprete educacional.

Agradecemos o apoio dos integrantes do Nucleo de Pesquisa em Interpre-
tagdo e Tradugdo de Linguas de Sinais — InterTrads; ao professor Carlos Rodrigues
pela leitura cuidadosa e pelas sugestoes pertinentes e a Mairla Pereira Pires pelo
trabalho artistico das imagens.
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Candido Mendes. Professor da area de Libras na Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Alagoas.
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Organizadores e Autores

Rodrigo Nogueira Machado - Doutorando em Letras e Linguistica pela Universi-
dade Federal de Alagoas e Mestre em Linguistica pela Universidade Federal
de Santa Catarina. Professor da Universidade Federal do Ceara.

Danielle Vanessa Costa Sousa - Doutoranda e Mestra em Linguistica pela Uni-
versidade Federal de Santa Catarina. Especialista em Docéncia na Educa-
¢d0 Basica e Superior pelo Instituto de Ensino Superior Franciscano — IESE
Professora do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ma-
ranhdo - IFMA, e Coordenadora do Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas - NAPNE.

Carolina Fernandes Rodrigues Fomin - Doutoranda e Mestre em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catélica de
Séo Paulo. Especialista em Acessibilidade pela Universidade Nove de Julho
e em Tradugdo e Interpretagdo em Libras-Portugués pelo Instituto Superior
de Educagédo de Sao Paulo - Singularidades. Integrante do Grupo de Pes-
quisa Discursos de resisténcia: tradigdo e ruptura. Coordenadora do curso
de P6s-Graduagdo em Tradugio e Interpretagdo Libras-Portugués do Insti-
tuto Superior de Educagao de Sdo Paulo - Singularidades.

Anderson Tavares Correia-Silva - Mestre em Estudos da Tradugéo pela Univer-
sidade de Brasilia. Especialista em Lingua Brasileira de Sinais pela Facul-
dade Educacional da Lapa — FAEL. Professor do Centro Universitario de
Brasilia - UniCEUB.

Pedro Zampier - Mestre em Letras: Estudos da Linguagem (Tradugio e Praticas
Discursivas) pela Universidade Federal de Ouro Preto. Graduado em Le-
tras-Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina.

José Luiz Vila Real Gongalves — Doutor e Mestre em Estudos Linguisticos pela
Universidade Federal de Minas Gerais. Tem Pds-Doutorado pela Universi-
dade Federal de Minas Gerais. Professor do Departamento de Letras e da
Pés-Graduagdo em Letras da Universidade Federal de Ouro Preto e do Pro-
grama de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal
de Minas Gerais.

Rodrigo Ferreira dos Santos - Mestre em Estudos da Tradugao pela Universidade
Federal de Santa Catarina e Especialista em Educa¢iao Especial e Inclusiva
pela FACINTER e em Gestao e Docéncia no Ensino Superior pela FATE-
CH. Graduado em Direito pelo Centro de Ensino Superior do Amapa. In-
tegrante do InterTrads — Nucleo de Pesquisa em Interpretagdo e Tradugao
de Linguas de Sinais.
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Fernando de Carvalho Parente Junior - Doutorando em Estudos da Tradug¢ao
pela Universidade Federal de Santa e Mestre em Estudos da Tradugéo pela
Universidade Federal do Ceara. Especialista em Libras: Docéncia e Tra-
dugdo pela Faculdade Sete de Setembro (Fa7). Integrante do InterTrads
- Nucleo de Pesquisa em Interpretacdo e Tradugdo de Linguas de Sinais.
Professor do Departamento de Letras Libras e Estudos Surdos, drea da Lin-
guistica, na Universidade Federal do Ceara.

Ricardo Ferreira Santos - Doutorando e Mestre em Linguistica Aplicada e Estu-
do da Linguagem pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. Espe-
cialista em Docéncia do Ensino Superior, na area da Educagao, pela Facul-
dade Carapicuiba e em Tradugao e Interpretagao em Libras-Portugués pelo
Instituto Superior de Educagdo de Sdo Paulo - Singularidades. Integrante
do Grupo de pesquisa: Linguagem, Identidade e Memoria.

Tiago Coimbra Nogueira - Doutorando e Mestre em Estudos da Tradugio pela
Universidade Federal de Santa Catarina. Professor do Departamento de
Linguas Modernas do Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Vice lider do grupo de pesquisa COM Acesso - Comunica-
¢d0 Acessivel da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Jodo Gabriel Duarte Ferreira - Doutorando e Mestre em Estudos da Tradugéo
pela Universidade Federal de Santa Catarina. Graduado em Letras Libras,
licenciatura, pela Universidade Federal de Santa Catarina. Integrante do In-
terTrads — Nucleo de Pesquisa em Interpretaciao e Tradugdo de Linguas de
Sinais.

Neiva de Aquino Albres - Doutora em Educagao Especial pela Universidade Fe-
deral de Sdo Carlos e Mestre em Educa¢do pela Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul. Tem Pés-doutorado pela Universidade de Sao
Paulo. Integrante do InterTrads — Nucleo de Pesquisa em Interpretagdo
e Tradugdo de Linguas de Sinais. Professora permanente do Programa
de Pos-Graduagdo em Estudos da Tradugdo - PGET, e professora da
area de Estudos da Tradugdo e da Interpretacdo de Linguas de Sinais
dos Cursos de Letras Libras da Universidade Federal de Santa Catarina.
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A Série Estudos de Lingua de Sinais compreende publicagcdes de pesquisas em
duas areas de investigagao, a Linguistica e os Estudos da Tradugado. Essa Série é
um desdobramento das pesquisas desenvolvidas nos Programas de Pos-Gradua-
¢ao em Linguistica e em Estudos da Tradugéo, da Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC.

A proposta surge com o crescimento das pesquisas realizadas com a lingua brasilei-
ra de sinais (libras), tanto no escopo dos préprios programas, como em outros
programas de pesquisa. A criacao de linha de pesquisa em libras, no Programa de
Pos-Graduagao em Linguistica (PPGL) e da linha de pesquisa em interpretagao, no
Programa de Po6s-Graduacao em Estudos da Tradugéo (PGET), criou um espaco
para producgdes de pesquisas atendendo as demandas ja institucionalizadas.

A criagdo do Curso de Letras Libras, em 2006, na UFSC e, posteriormente, em
varias universidades federais brasileiras, fomentou a formacgéo de profissionais da
area de ensino de libras e do campo da traducgéo e da interpretacao de libras-portu-
gués, contribuindo com o avanco profissional e com a pesquisa. A partir das gradua-
¢oes em Letras Libras, o numero de mestrandos e doutorandos com investigacdes
envolvendo as linguas de sinais vem crescendo significativamente.

Atualmente, o PPGL possui mais de 40 pesquisas sobre linguas de sinais ja defendi-
das, além das 11 dissertagdes e das 14 teses em andamento. A PGET, por sua vez,
possui mais de 50 pesquisas envolvendo a traducao/interpretacao de linguas de
sinais ja defendidas, além das 11 dissertagdes e 13 teses em desenvolvimento.

A Série Estudos da Lingua de Sinais traz capitulos relacionados aos estudos linguis-

ticos e aos estudos da tradugao. Dessa forma, as duas areas abrangidas por nossos
programas sao contempladas.

Alo,‘l‘
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