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A nova

Com a substifuicdo do sni. Adolpho
Bergamini pelo snr. Pedro Ernesto no
elevado carqo de Interventor no Districto
Federal deram-se as necessarias altera-
coes na chefia das reparticoes municipaes
e d Directoria de Instruccao foi chamado
0 snr. Anisio Spinola Teixveira, nogo es-
perancoso e competente, cujas qialidades
de observador e de estimulador dynamico
foram ji postas d prova, com  vanta,
gem, na instriuceido publica do adeantado
Estado da Bahia. |

O joven director ¢ recebido, cono con-
sagrado lechnico, de bracos abertos pelo
corpo docente e pelo dos inspeclores, que
de' S.S. muito esperam. |

A’ ultima administragcio, do snr. Raul
de Faria, ninguem poderd, sem grave in-
Justica e rarcialidade, negar o empenhocomn
qite procuron reajustar a MNnoSsa instriu-
cedo publica ds realidades. O sur. Raul
de Faria nio procurou jazer alarde,
trabalhon caladamente, restabelecendo a
confianga do magisterio em Seis  supe-
rres e ampliando o prestigio dos pro-
jessores, sem o que ha de falhar qualquer
politica educacional.

- Comecon-se em sen periodo de (o-

direccdo

vernoa Soliuciao do problema dos predios
escolares, "sempre procrastinado ndo obs-
tante a urgencia que {todos lhe reconhe-
cent. Isto serwa, por si, titnlo bastante ao
reconhiecunento que devemos tributar ao
snr. Ranl de Faria, como ao snr. Berga-
mini. Ksperamos, pois, gue o snr. Anisio
Teixeira, com as luzes da experiencia de
que ¢ dotado e com 68
mente crescentes do Districto Federal,

possa manter e desenvolver a obra honesta 3

que 1a realizando, em sua breve adminis-
(racdo, o snr. Raul de Farwa, seu illustre
predecessor. | |

S.S. nido éum tmprovisado ; sua cul-
mra, sei valor receberam jd a consagra:
cdo de todos o0s meios infellectnaes do
paiz. Sua obra, embora nde vullosa, me-
‘rece largamente o conceito em que € lida.
So« teriamos a lamentar que tio pequend

seja a diffusido dos trabalhos de tal na- 9

lureza em nossa terra, que nem lodos co-
nhecame«Adspectosamericanos de Lducacdo.»
Mas para obviar a essa pouca diwvnlgagdo

queremos concorrer itm pouco, republi-, =
cando em nossas paginas esse relalorio

sui-generis; que ¢ wm documento de altis- =
stmo valor. . £y

Toda correspondencia deve ser dirigida

a Redaccao: Rua Sete de Serembro, 174
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E i g " A ESCOLA PRIMARIA
~ Sentido Actual de Educacio

() sr. Anisio Terveira, de volla dos Estados Unidos, em
1927, apresenton ao governo do Fstado da Bahia um
relatorio, fazendo-o preceder de um resumo da theoria
de educagdo de John Dewey. Esse relatorio foi escripto
1o curso de sua viagem de reqresso, com as notas das
excursges escolares realizadas pelo sr. Anisio Teixeira
na America do Norte
() artigo abaitxo ¢ o primeiro capitnlo desse relatorio.

N. da R.

Em derradeira analyse, educaciao ¢ o de si a vida da sociedade adulta. de modo
processo por que a vida social se perpewua.’' que possa perceber, por meio de uma di-

A circumstancia de estarmos conde- 'recta communicacio na vida collectiva, a
{ mnados a um constante renovamento da sua intelligencia e o sen sentido.
' vida pelo nascimento-e morte, cria-nos a E’ indispensavel uma agencia espe-
necessidade de uma continua transmissido|cial — a escola, e um grupo de especia-
de valores sociaes e moraes a que chama-|llstas — os professores, para tornar pos-
mos educacio. sivel a educacdo da infancia.

No principio, quando as sociedades Mas, educacido deve ser o processo
apenas ensaiavam 0S seus primeiros pro-|natural de participaciionavida collectiva.
oressos ¢ facil comprehender como essa|A escola Surge como uma agencia especial
communicacio entre um e outro.membro do|e expressa para produzir um resultado que
grupo, 0 mais novo e o mais velho, a cri-|a directa participacdo na vida social tor-
~ ancae o adulto, se operava de nm modo|nou, devido a sua complexidade, precaria
' muito menos complexo. ou impossivel.

3 Era o proprio exerciciosocial, em seu Essa distine¢do ndo se opera sem pe-
| jogo simples de pecas elementares, que|rigos. O pequenino indio que se inicia nos
realizava as condicoes edncativas prlml-Fsegredos da guerra e na arte da caca e

tivas desses tempos. da pesca, educa-se por um processo directo
9 A crianca . crescia participando pro-je vital, cuja efficiencia nunca € demais
h;’-: gressivamente da actividadedo adulto, edu-| accentuar.
cando-se. Essa participacio, essa posse de A sua educaclio é o seu proprio cre-
cousas em commum, €, em essencia, o0 alvo|scimento. Elle cresce enr habilidade, em vi-
% e o objectivo da educacdo. Tornar a cri-|gor, em coragem, em impulso, cresce em
. anca um membre da sociedaQe. e p]en}bro commando e dominio das circumstancias
i com direitos plenos e plena efficiencia, € tu-|do seu ambiente.
~ do o que busca realizara educacio. | O pequenino civilizado cresce na es:
A A’ medida, porem, que a some_dade fo1| cola, onde, em vez de um arco, lh_e ddo um
~ progredindo e dos pequenos rudimentosilivro e, em vez da vida, um ambiente ar-
~ de caca e pesca, chegou ds complexas for-]tificial e mechanico de noviciado.
"~ mas de civilizacio moderna, a aprendiZa-) A letra o o instrumento fundamental
 gem natural edirecta tornou-se impossivel. | de sua educacio, a ponto de lletrado se

A SOomiunia de Conheﬂill]eﬂtos, (1@ aspi- tornar S}"]]Oﬂirﬂﬁ de i]j]educa.do,
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racoes, desentimentos, que compde a teila| T’ pois, sempre util lembrar esse sen-
- dos nossos dias civilizados ja nio ¢ acces-|tido originario e constante de educacdo e
SiVGl sInao atravez de BSfOI'(;OS COOl‘dEIlﬂ- recordar que a escola & ap‘enas 0 III’lpl‘E‘S-
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- dos e longos. | _ cindivel substituto, ou para sermos mais
4 A crianca hoje nio tem aberta diante|exactos, o actual complemento da educagiio
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que permanentemente recebemos da so-

cledade .

Mas, por que modo podemos organi-

_ essa  agencla
¢ formal de edacigdo ue se tornouimpres
cindivel eriar?

A transmissio de crencas, habitos e
maneiras se faz por intermedio da parti-
Clpacio na vida do grupo social. lissa par-
ticipagiio se processa atravez do meio ou
ambiente social. Nio se educa siniio atra-
Vez do meio, Meio é, porem, mais do que
Visinhanca e arredores. Meio étudo aquillo
que dda continwidade especifica i activi-
d_ﬁde de um individuo. O meio de um an-
tiquario, como diz Dewey, se constitue
daquellas cousasremotas e velhas que o
apaixonam e atravez das quaes elle varia,
elle muda. | ¢

O facto da linguagem e a 1mpressao
de que se transmitte por palavras uma
Idea, ¢ que parece contrariar essa obser-
vagio de que se niio educa sinio atravez
do meio.

Si examinarmos, porem, em detalhe o
facto da lingua, vemos que nio se da nenhu-
Ma excepeao. _

A palavra é uma simples emissio de
Sons e por si so incapaz de transmitir ou-
tra cousa sindio um ruido especial.
| A palavra ganha sentido quando se
completa com a cousa e 0 Seu uso, 1sto e,
Com 0 meio. _

O som chapen so comeca a ter senti-
do paraa crianca quando ella comprehende
0 seu uso e associa aquelle objecto especial
com a sua opportunidade de sair e de pas-
sear,

- E’ uma illusdo julgar que se pode
transmittir alguma cousa directamente.
K’ atravez do uso da cousa, atravez do seu
sentido, atravez do meio, que se pode agir
e que se pode educar. A linguagem con-
stitue um instrumental que abrevia e re-
Sume e, as vezes, amplia a €Xperiencia,
mas 0 Seu 1uSO SO n{o sera esterjl, remoto
ou artificial quando for enriquecido esus-
tentado pela experiencia, que € 0 Inter-
curso entre o individuo e o ambiente,

Zar e controlar especial

Assim pols 0 unico processo do adulto
para controlar a educagdo da infancia € o
de controlar o meio, Kassim,de facto, elle
| procede. Uma familia preoccupada com a
educaciao dos filhos tem um constante cui-
dado em offerecer a crian¢a um meio pro-
picio a um desenvolvimento harmonieso de
( suas tendencias. |
- E a sociedade gcverna e orienta as
suas forcas educativas, controlando o am-
biente especial de educacio, a escola.

[Esta se propode offerecer i crianca um
ambiente social que se distingue do am-
biente adulto, praticamente inaccessivel &
infancia, por caracteristicos determinados.

A escola deve offerecer um ambiente
social — simplificado — desde que a com-
plexidade contemporanea ¢ inassimilavel
em seu todo pela crianca ; um ambiente
soclal parificado, 1sto é, expurgado dos
seus maus elementos e especialmente pro-
picio a0 desenvolvimento dos aspectos sios
da vida moderna ; e por ultimo, um am-
biente equilibrado, no sentido de harmonia
e amplidao. Uma sociedade moderna 6
composta dos mails diversos grupos, e em
rigor mais heterogenea do que uma nacio
primitiva. Entregue a si, a crianca pode-
ria participar somente de uin desses gru-
pos e a sua incomprehensio dos demais
facilitaria possiveis conflictos sociaes. A
escola deve prover a um meio em que a

mais amplo possivel, afim de cooperar para
um progressivo equilibrio e harmonia
soclaes. .

A experiencia que a crian¢a recebe na
familia, na rua, na officina, no grupo re-
ligioso a que pertence, deve ser coorde-
'nada, consolidada e integrada na escola,

em um todo harmonioso.

Educar é, assim, uma funccio social
que controla, gnia e dirige a actividade
infantil. Mas, sendo uma funccio perfel-
| tamente vital e natural, ella se deve exer-
|cer em perfeita accordancia com as ten-
‘dencias das criancas ‘a que apenas offerece
as adequadas condi¢cdes de  desenvolvi-
mento e crescimento. |

Por esse motivo, Dewey prefere de-

experiencia infantil se realize no circulo
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finir a _f}lh@t;@@ edl1_(-a-tivn~.c01110 uma func-";velpelo emprego de uma forca superior,
¢o de direcgio, mais do que de controle e physica on moral.

soverno, que de certo modo implicam
idéa de coercdo. Alguns systemas educa-
tivos baseados falsamente no principio de
que as tendenclas naturaes sio egoisticas
ou anti-sociaes se subordinam a essa idéa
de educacio compulsoria.

Mas, educagio, pelo contrario, deve
significar uma libertacio e ndo uma com-
pulsio. O acto educativo liberta e dirige
para um exercicio mais adequeado forcas
que 0 individuo possue.

A vida consiste em uma serie de es-
timulos da parte do ambiente e reajusta-
mentos da parte do homem. A limitacio
de ‘nossas palavras é que nos leva a
suppor que oS nhossoS constantes ajus-
tamentos da vida sdo constantes rea-
cches ou protestos quando muitas vezes sio
simples correspondencias. Educar consiste
em dirigir essa correspondencia, essa
resposta ao estimulo. K’ guiar ‘a activi-
dade para o fim adequado, para o =seu
correcto resultado. Geralmente o estimulo

traz em S1 uma orientaciio indeterminada

e imprecisa ; nao somente excita ou pro-
voca, mas encaminha a actividade.

Assim a luz para os olhos, nao so-
mente os estimula mas offerece-lhes as
condi¢oes para. a visio. A educacho da
vista se faz pela direccio adequada de
todos 0s movimentos musculares e nervo-
para uma vISao
correcta. _

Os primeiros movimentos siao incer-
tos, imprecisos, desordenados. Ha des-
perdicio de energia e ha imprecisio de
alvo.

Educar ¢ definir, focalizar e coorde-
nar o0s movimentos para uma resposta
justa e apropriada. |

A doutrina de Dewey se coordena e
se montacom as verdades velhas que todos
conhecemos. O philosopho americano ape-
nas as vé com mais agundeza e exactiddo.

Assim, esclarece-nos elle, essa 1déa
de dirveccdio na funccio educativa € muitas
vezes deturpada, porque os homens a jul-
gam mais efficiente quando a  exercem

expressamente,obtendo um resultado visi-h

:

A ameaca, o castigo, produzindo um
resultado immediato, criam a illasdo de
um esforco educativo efficiente e, o que €
pelor, as vezes, do unico resultado educa-
tivo concreto.

Ora, pelos menos um perigo provem
dessa educaciio coercitiva: o de ser in-
completa. Pela ameaca obtemos o resnl-
tado desejado, mas vamos, talvez, desper-
tar a idéa de astucia ou fingimento com
que acrianca frustardaos beneficios suppos-
tamente ganhos.

Cabe aqai uma ligeira explanacio que
nos levara um pouco mais ao fundo da
theoria de Dewey.

Vimos que educar é a funcciao social
pela qual o individuo vem a participar da
plena vida do grupo. E vimos, depois, que
0 instrumento desse processo educativo é
0 meio que envolve o educando. Mas ha
dois passos mnesse processd edncacional
que, de logo, devemos esclarecer.

O convivio com os homens & sempre
educativo, até para os animaes. Um cio
um cavallo podem ter pela convivencia
com 0 homem, seus habitos instinctivos
modificados. O homem obtem isto por uma
intelligente modificacio do meio. 0Os mo-
tivos do acto do
porem, os mesmos dos ndo adextrados.
Evitar uma pena, ganhar a racdo fresca
de capim, sdo os moveisde sua habilidade
modificada e educada. Elle ndo participa
do sentido do seu novo acto.

A essa educacdo obtida por motivos pu-
ramente externos, chama Dewey /Zreino..
A verdadeira educacdo se processa com 0
segundo passo, quando o educando ndo
somente apprende uma nova cousa, masa
comprehende e participa do seu sentido
social.

Entao, a pratica desse novo acto lhe
trarda prazer ou pena, conforme ‘seja bem
succedido on mal succedido em suna 'nova
experiencia. Ry

Educar, pois, importa em dirigir o
educando, com o seu pleno assentimento
e a sua plenma participacio mental, para:

0 exercicio

cavallo adextrado. sdo,
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| adequado de suas proprias
tendencias e actividades.

Apparece-nos, ahi, claro o erro de
toda educacio compulsoria seja ella - de
qué ordem for, e a nossa illusdao em julgar
que so educamos quando procedemos ex-
PTessamente, por um expresso exerciclo,
Para esse fim.

Muito pelo contraric, o0 meio mais 1m-
DOrtante e mais permanente de educacio
¢ de governo da actividade da criancacon-
SISte no modo por que as pessoas com
Guem ella estd associada, se wfilizam das
Consas para os sens indefinidos e diversos
Intentos . ‘

Kssa permanente associacio em com-
muns emprehendimentos quotidianos, en-
volvendo o wso das cousas como meios e
medidas para resultados, constitue a es-
‘rada real para a formacio de conheci-
Mmentos e disposicOes, para a educacao.

verta concepcio abstracta nos ensina
que a formacao de nossas ideas se opera
POr um processo de impressao na mente
das differentes qualidades das cousas. De-
PoOIs, por um mysterioso poder de syn-
these mental, reunimos essas diversas im-
Pressdes sensoriaes em uma idéa, 1sto e,
ém cousas com sentido. Mas, de facto, diz
Dewey, o uso caracteristice’ da alludida
cousa, o uso justificado pelas suas quali-
dades especificas, ¢ que nos fornece o es-
pecial significado com que a identificamos.

Ter idéa de uma cousa consiste em
estar habilitado a responder i referida
cousa em vista de sua posicdo em um
Schema de accdo; consiste em prever o al-
Cance e a provavel consequenciada cous
sobre nos e da nossa acg¢io sobre ella.

Somente quando nos habituamos ao nso
commum das cousas, quando lhe damos o

mesmo senfido commum, guando estamos |

habilitados a participar na actividade so-
cial com umaidentica intelligencia, ¢ que
estamos sendo socialmente dirigidos ou
socialmente educados.

Educagao nio pode provir,nem do sim-
ples contacto com as cousas, nem do sim-
ples contacto com pessoas, mas de uma
participacio nas actividades communs,

participacdo que mnos faz comprehender
cousas, acontecimentos e actos d luz do seu
actual sentido social.

A eduocacdo formal
dita é fornecida, como

propriamente
Vimos, num am-

 biente especial, ondese collocam os mate-

riaes especiaes e se utilizam os methodos
especiaes que melhor podem promover os
resultados educativos. Por isso mesmo
que essas agencias especiaes de educacdo
se formaram quando grande parte da se-
cular experiencia da humanidade se achava
escripta, a linguagem tornou-se o mate-
rial fundamental dessa educacao escolar.

O relevo que imprescindivelmente se
tem que dar a esse instrumento de edu-
cacdo que € a linguagem, ¢ uma fonte de
rarios perigos. Por mais que saibamos que
educacido nao ¢ uma questdo de dizer e
ouvir, mas um processo activo e conpstru-
ctivo, as escolas estdo. a toda hora. vi-
olando esse principio. |

O unico recurso de fugir a esse com-
munissimo escolho educacional estd em
buscar repetir na escola as condicdes de
fora-da-escola. |

As criancas viao para a escola apren-
der, diz Dewey, mas ainda estd por se
provar que o acto de aprender se realiza
mais adequadamente quando é transfor-
mado em uma occupacio distincta e es-
pecial. Toda vez que este modo de agir
tende a tornar abstracto e remoto o exer-
cicio e a 1mpedir o sentido social
provem da participacdo em uma activi-
dade de commum interesse e valor, — o
esforco para o acto de conhecimento in-

. i tellectual isolado, contradiz o seu proprio

fim, — ndo é educativo.

Continunando a nossa discussao, deve-
mos estudar as condi¢des que tornam pos-
sivel esse progressivo movimento de parti-
cipacdo do individuo em uma vida social
mais e mals complexa e suppostamente mais
e mals perfeita, movimento a que se cha-
ma educacao.

que
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Nesse sentido educacio é crescimento.,
E a primeira condicdo para crescimento ¢
a immaturidade. Parece uma tautologia.
Dewey, entretanto, attribue 4 imma-
turidade sentido de alguma cousa positiva
¢ nio de uma simples ausencia. Immatu-
ridade é a capacidade de desenvolvimento,
a capacidade de crescimento. O habito de
considerar a crianca camparativamente,em
relacao a0 adulto, é que leva & concepcio
de immaturidade como uma simples priva-
¢do, e de crescimento, como qualquer cou-
sa que enche o intervallo entre o imma-
turo e o adulto.
A gravidade desse erro esti em que
essa concepcdo puramente negativa de im-
maturidade fixa,como ideal e sfandard, um
resultado determinado e estatico. Entre-
tanto, todo adulto resente-se da imputacio
de ja nao ter possibilidades de crescimento,
de mudanca ou de progresso.
Immaturidade, considerada intrinse-
camente, corresponde ao poder de crescer,
de desenvolver. E nesse'sentido, educa-
¢do € crescimento, crescimento que a crian-
¢a opera e realiza por s mesma, e que
ninguem pode preparar extérnamente para
ella. | |
Os caracteristicos da immaturidade
sdo—dependencia e plasticidade. Nova-
mente, parece que apontamos qualidades
puramente negativas, quando insistimos
em qualquer cousa constructiva e po-
- sitiva.
Mas, a dependencia, a absoluta de

pendencia physica, por exemplo, da crian-

ca, apresenta um reverso innegavelmente
positivo, que é a riqueza e a opulencia de
seus dons sociaes. De sorte que sua de-
pendencia depressa se torna uma fecunda
inter-dependencia immensamente rica de
ligdes e de aprendizagem. |
A prolongada infancia, a longa e de-
morada adaptacio da. crianca & vida é; em
realidade, um privilegio da sua natureza.
- 0s seis mezes que uma crianca emprega
em coordenar o seu gesto 4 sua vista,
~apenas revelam a complexidade e a perfei-
(a0 .de seu organismo e sobretudo a per-
manencia daquella plasticidade a que nos
referimos e que € a cupacidade de aprender.

4

Podemos definir plasticidade como a
capacidade de reter de uma experiencia
alguma cousa que anxilie a luctar com
diffficnldades novas, tornando-se assim,
praticamente indefinido opoder deaprender.

E esse poder de aprender ¢é o poder
de adquirir habitos.

Habito €, antes de tudo, uma habili-

-

dade de execug¢io, um commando das con- -

digdes naturaes do meio para certos e de-
terminados resultados.

Educacio ¢ muitas vezes definida co-
mo a formacdo dos habitos que ajustam o

|individuo ao seu meio .

" . Esse ajustamento e adaptacio nao
¢ qualquer cousa passiva, mas, antes,
eminentemente activa.

Nao somente se podem adaptar - as
nossas actividades ao melo, mas se adapta
0 meio as nossas actividades.

Habito, no sentido educativo, nio € o

habito rigido ou fixo ou rotineiro. Habito .

significa facilidade, economia, efficiencia
de accdo, e ainda uma disposi¢ao intelle-
ctual demudar,de progredir,de desenvolver.

E isto é
| sua flexibilidade, o seu uso variado e ex-
tenso e o seu permanente poder de rea-
justamento. :

O habito fixo ou rigido é o habito
que nos possue e nao aquelle que nos pos-
suimos. D’ahi a sua identificacao com maus
habitos, que sio habitos mechanicos e 1m-
mutaveis, exactamente por que nossa 1l-
telligencia se acha desligada delles.

Nao ha duvida que ha uma tendencia
‘de certo modo organica para diminuir essa
nossa capacidade de mudar, de constante-
mente renovar 08 nossos habitos.

Um ambiente que assegure o ple-
‘ho e largo uso da intelligencia na
formacio dos nossos habitos, pode contra-
‘balancar tal tendencia. Nunca estreitar ou
' fechar o horizonte do educando com me-
thodos que procurem assegurar efficiencia
de habito ou habilidade executiva sem 0
acompanhamento de efficiencia e habili-
dade de pensamento, ¢ o processo de man-
ter uma plasticidade constante € uma
constante capacidade de progresso.

1 Desta sorte, a capacidade de desen,
|

L
f

que. communica ao habito a
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volvimento, de crescimento, isto €, de edu-
cacao, pode ser indefinidamente mantida.

D’ahi a conclusio de que o processo
educativo nao tem fim além de si mesmo,
mas € o seu proprio fim; o processo de
educa¢ao ¢ o processo de continua trans-
fOI‘maqz‘Lo, reconstruccdo e reajustamento
do homem ao seu ambiente social movel e
progressivo,

Desenvolvimento, quando considerado
Comparativamente, envolve a idéa de uma
marcha para um resultado fixo.

~ Mas, nao é esse o ultimo ponto e
Vista. COriancas e adultos tém poderes e
forcas especificas. A crianga normal, co-
Mo o adulto normal, estio ambos empe-
nhados em desenvolvimento, em cresci-
mento, em educacio. A differenca estd
éntre modos de desenvolvimento. Como
Observa, com felicidade, Dewey, a crianca
deve crescer em virilidade, no ponto de
vista do desenvolvimento das forcas com
que ella vae manejar os problemas scien-
tificos e economicos da vida: e o homem
deve crescer em infantilidade no ponto de
vista de uma mais sympathica e mais fres-
Ca curiosidade, mais larga e aberta intel-
ligencia e mais despreconcebida sensi-
bilidade. _

A nocao meramente privativa de 1m-
maturidade, a nocdo de educac¢dao como 0
ajustamento estatico a um ambiente fixo
ou-a nocdo de habito rigido e immutayvel,
todas ellas se filiam ao falso conceito de
desenvolvimento e crescimento, como mo-
vimento para o alvo adulto fixo.
- Os equivalentes eduncativos
idéas, sdo:

a) niao se levar em devida conta as
tendencias e forcas instinctivas ou nativas
das criancas;

b) nio desenvolver a iniclativa para o
trato de constantes situacoes novas:

¢) indevida saliencia em exvercicios e
outras praticas escolares (ue asseguram
habilidade automatica & custa de uma per-
cepcdo mais pessoal e mais rica das
cousas.

Em todos esses casos o meio adulto é
considerado o sfandard a que a  crianga

dessas

deve ser elevada. Conformidade, unifor-
midade. desprezo das fortes qualidades in-
dividuaes caracterizam essa educagao, cujos
processos sao mechanicos, por 1ss0 mesmo
que o criterio do desenvolvimento € posto
fora do individuo e fora do seun processo
individual de crescimento.

Na realidade, desenvolvimento négQ
esta relacionado com o estado do adulto,
porém, com mais desenvolvimerto € edu-
cacdo, com mais educagido. Educar consiste
em assegurar a continuacio da educacao
por meio da organizacio das forcas que
oarantem um permanente desenvolvimento
individual. O habito de apprender da pro-
pria vida e de fazer com que as condi¢des
da vida sejam taes que todos apprendam
do processo de viver, ¢ o mals alto pro-
ducto da escola.

4
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A idéa de que o processo educativo
¢ um continuo processo de crescimento e
desenvolvimento, tendo como fim uma
'maior capacidade de desenvolvimento e
crescimento, ¢ posta em relevo pelo es-
tudo comparativo de outras concepcoes de
educaciv de que Dewey aponta as defi-
ciencias e 08 erros.

Uma dessas theorias, de certo - modo
ji indicada nesta breve analyse, ¢ a de
que o processo educativo ¢ um processo de
preparacio da crianca para as responsabi-
lidades e privilegios da vida adulta. Filia-
se d idéa de que immaturidade ou capaci-
dade de crescimento ¢ uma ecircumstancia
meramente privativa ou negativa. Essa
nocio vicia todo o processo educativo.

Em primeiro logar elle perde em im-
pulso. A crianca vive no presente. O fu-
turo, como futuro, nao tem influencia na
vida_infantil. Vir a ficar prompto para
alguma cousa distante, nio se sabe 0 qué,
nem o porque, ¢ um ponto de apoio de-
masiado vago, sem vigor e sem alcance
sobre a psychologia do educando.

Depois, esse alvo distante é uma ir-
resistivel tentaciio para adiar, para pro-
crastinar, E a educacio perde grande

l
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parte de sua actnal efficiencia. Da a(‘:tufil!quistas, mas simples passos para uma per-

vida presente decorrera, por certo, algum
valor educativo, mas enfraquecido ¢ desso-
rado, porque o sentido dos exercicios
actuaes esta ausente em um indefinido e
longinquo futuro.

usse mesmo facto, por outro lado, de-

&ermim a fixacdo de um standard médio

convenclonal a conquistar, o que leva ao
qualidades e differencas
individuaes do educando. Si o futuro é
remoto e impessoal, por forca impessoal e
remoto deve ser o objectivo da educacio.
Por ultimo, essa concepcio conduz ao
emprego dos mil e um expedientes adven-
ficios — penas, prazeres, engenhosas com-
binacoes — que galvanizam o estimulo, e 0
interesse dessa educacio desenraizada dos
fortes motivos e solicitacdes do presente.
(J erro dessa idéa ndo estd em julgar
que 0 processo educativo prepara para o
futuro.. Vivendo educativamente o pre-
sente, todos nos preparamos para o futuro.
Crescemos para o futuro. O manejo intel-

ligente do dia de hoje nos auxiliard na|

lncta com o dia de amanha. O erro con-
siste em fazer das necessidades do futuro
o principal motivo para os esforcos do
presente.

Uma outra theoria educativa, que teve
em Froebel e Hegel o8 seas dois mais
em:nentes systematizadores, faz de edu-
cacdo um como processo de desdobra-
mento de qualidades e tendencias instin-
ctivas e latentes até um pleno e perfeito
desenvolvimento .

O dynamismo da idéa desapparece na
immobilidade final do alvo a attingir. Essa
perfei¢do terminal é idealizada differente-
mente por Froebel e Hegel. O primeiro a
representa por uma série de symbolos al-
tamente mathematicos; o segundo a con-
substancia nas grandes institnicdoes huma-
nas,—lingua, estado, religido, etc.

A'fraqueza desta concepciio estd nos
dois seguintes pontos: primeiro, o desen-

volvimertto, o progresso, ndo sdo ahi con-

leicdo 1maginaria, e como tal, a theoria se
identifica com a de preparacio ; segundo,
a coneepcao mystica de uma perfeicdo para
que tendemos, obrigou os dois erganizudo-
res da theoria a uma série de determina-
Goes arbitrarias no processo educativo que
|sdo de difficil justificacio.

Uma concep¢do do processo educativo

que deve merecer um exame menos sum-
mario pela sua larga influencia entre nos.
¢ a chamada «disciplina formals .
u i'ssa theoria considera educacio como
(0 processo de apparelhamento do individuo
com poderes especificos de realizaciio e de
|adaptacio @ vida. Innegavelmente, é este
o resultado procurado da educacio.

Mas, a theoria que nos occupa actual-
mente suppde que existe em ndés certos e
ideterminados poderes ou faculdades — de
Jperceher: iembrar, querer, sentir, etc., e
| que, em Zreinar essas faculdades, por meio
'de intelligentes e repetidos exercicios.
iconsiste a educacdo,

Aquelle poder com gue a educacdo

nos enriquece, nio € um simples resallado
do nosso desenvolvimente adequado, mas
o directo e consciente fim de toda instru-

ccao. Educacdo ¢ ahi constantemente iden-

tificada com o treino do gymnasta para

adquirir certa e determinada habilidade.

Treinavam-se entio as faculdades mentaes

como se treina um musculo. |

Taes faculdades mentaes, supposta-

mente originaes, siio, porém, um mytho.

() que existe ¢ um sem numero de
tendencias originaes, de modos instinctivos
de accio baseados em ligacdes originaes de

neuronios do systema nervoso central.

[ essa uma conquista definitiva da

psychologia experimental.

| ‘aes tendencias. em vez de em pe-
queno numero e marcadamente distinctas,
sdo de uma indefinida variedade, entre-
por mil
formas de processos subtis ; em vez de fa-
!culdades intellectnges latentes, 4 espera
'

lagando-se umas com as outras,

[
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Somente de exercicio para serem aperfei-
Coadas — sdo tendencias para responder
de certo modoa certas mudancas do am-
biente, produzindo outras mudanc¢as pro-
gressivamente mais convenientes para 0
Organismo.
~ Assim, o treinode nossas actividades
Originaes e impulsivas nao consiste num
tefinamento e aperfeicoamento consegui-
do ou realizado por exercicio, como se for-
talece ou se aperfeicoa um musculo; mas
Consiste antes, primeiramente, em wma
Selecedo das respostas mais especialmente
ddaptadas, dentre todas as diffusas e va-
rladas que 0.nosso organismo suggere e,
Segundo, na coordenacido dessas respostas
de geito que as torne adequadas ao resul-
tado almejado.
Essa theoria do /reino das faculdades

mentaes coloca-nos em face do velho pro-

blema da transferencia de treino em edu-
cacao .

A theoria é baseada na supposta possi-
bilidade de transferencia de treino e dahi
toda sua predileccio por edncacdo geral,
por educacao cultural e classica e todqs
essas desastrosas concepcoes de preemi-
nencia de cultura sobre pratica e profissio.
 Todo exercicio educativo que prove
4 um ajustamento especifico € um . exer-
cicio de resultados limitados. Quanto mais
especializada for a adaptac¢do, menos /rans-
ferivel é a habilidade adquirida. |

Pela theoria da disciplina formal,
0 alumno que aprende orthographia, ad-
quire além da habilidade orthographica,
um augmento do seu poder de observacio,
atten¢ao e memoria que pode ser empre-
gado onde quer que taes poderes sejam
requeridos. |

Mas, de facto, quanto mals elle se
confine na sua ligio de orthographia,
quanto mais se limite elle & observacao da
forma das palavras independentes de ou-
tras connexdes, tanto mais provavel é que
adquira exclusivamente uma habilidade
orthographica que ' ndo pode ser transfe-
rida para nenhuma outra cousa.

Elle pode alargar, generalizar 0 seu

|

mesmo tempo o sentido das palavras.

Entdo a serie de estimulos recebidos sera
muito maior, a seleccdo e coordenacdo das
respostas do seu organismo muito mais
vasta e as habilidades adquiridas, de di-
versa ordem. Nao, porém, porque houvesse
transferencia de treino mas, porque o
exercicio foi menos confinado e menos li-
mitado . Pl

O erro fundamental dessa theoria con-
siste em uma distinccdo arbitraria entre

actividade e capacidade e os seus respe-

ctivos objectos. Nao existe capacidade de
ver, ou de ouvir, ou de lembrar, em geral,
mas capacidade de ver, ouvir e lembrar
alguma cousa.

f

Fallar de treino de faculdade mental
oun physica independente do objecto para
que se treine, ¢ absudo. Nesse sentido todo
treino ou educaciio é especifica.

Educac¢dao geral tem sentido, somente,

si por isso comprehendemos uma amplia-

¢ao, uma socializa¢dio do nesso exercicio,
como no caso de nossa illustracdo com o
exercicio orthographico. |

Os nossos poderes de observacao, me-
moria, julgamento, gosto esthetico, etc.,
representam somente resultados orqani-

zados consequentes dos variados exercicios

4 que Sabmetemos oS nossos instinctos na-

tivos com certos objectos. A escolha desses

objectos pode permittir-nos actividades
largas e flexiveis, com vasto campo para
variadas coordenacoes dos 1n0ssos movi-
mentos e entdo podemos dizer que recebe-
mos educa¢do geral. Fora dahi, toda idéa
de educacdo como um treino subjectivo,
cujo resaltado seja applicavel de modo
geral as nossas futuras necessidades, é
mythologica e erronea. | |

oA
; *

Outra theoria de educacio, de que
Herbart [0i o maior representante, tem
seu fundamento na 1déa de que edu-
cacao ¢ a formacdo da mente por meio de

associacoes e connexoes produzidas pela

exercicio . orthographico, estudando aﬂlapresentacﬁo de objectos externos.
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cepcao, sentimentos ndo sio mais do que
combinacdes, associacoes, enrelacamentos, !

cao da- mente
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a mente ¢ um producte total do ensino e

. de successo, essa concepcdo se baseid em
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Herbart nega a existencia de qual'
quer faculdade innata.

A mente ¢ simplesmente dotada do
peder de produzir differentes resultados
em reac¢ao as diversas realidades que
agem sobre ella. Essas reaccoes, qualifi-
cativamente differentes, sao
apresentacoes. Cada apresentacido, uma

vez realizada, persiste na parte sub-cons-'

ciente da mente e condiciona as futuras
apresentagoes. Attencdo, memoria, per-

provenientes de. uma

constante inter-

chamadas |
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~da historia humana. E" uma theoria que
‘tem a snafascinacao. A crianca recapi-
tula a humanidade. Em certa edade, estd
 Das condicdoes mentaes emoraes do selva-
-gem, depois nas condigdes da vida pastoril
e assim por diante até participar do actual
estado da vida contemporanea. |

lissa phase da theoria nunca teve.
entretanto, grande applicacio. .

Mas, o seu proposito de dard educa-
(a0 uma base fundamental no passado,
teve e tem, ainda hoje, a mais larga in-
fluencia. A educacio € considerada, pri-

accao dessas «apresentagdes» submergidas. -

A grande vantagem dessa theoria foi
a de criar uma technica de educacio que

mar_'izymente, uma acquisicdo da heranca
espiritual do passado e sobretudo dos pro-

 ductos ou resultados litterarios do pas-
sado.

nunca foi ultrapassada. Sendo a forma-
Inteiramente
apresentacdo dos materiaes adequados, a
educacio passou a obedecer a uma serie
de «passos» formaes e minuciosos ea uma

rigorosa especificacio dos seus exercicios.

- Abolindo, por outro lado, a idéa das
«faculdades», essa concepcio fez conver-

gir a attencao para o objecto-e o conteundo

dos estudos e nesse sentido foi grande a

sua cooperacao nos modernos processos de
ensino.

O sen erro esta em ignorar as fun-

resultado da E educ

Krra essa concepcdo em suppor que
acao € apenas um processo para a
conquista de alguma cousa distincta desse
processo: o resultado. A eduncacio, 6
uma funccio que existe por si mesma e
em S1 mesma. Eduear é crescer, desen-
volver. O processo educativo e o seu re-
sultado sao uma counsa s6. Educar é viver.
E o individuo vive somente no presente.
O estudo dos productos ou resaltados do
passado nao nos auxilia a comprehender
0 presente, porque o presente ndo succede

cedes activas e especificas do educando. |
Como diz Dewey, é a theoria do Mestre-!

escola todo poderoso. A concepcio de que

que o ensino s6 ¢é valioso emquanto per-
mitte mais ensino, reflecte o ponto de.
vista do pedagogo. A theoria de Herbart
€ mais feliz nos seus resultados, do6 que
acertada nos seus fundamentos.

w
®

a esses producfos, mas i vida de que elles
eram resultados.

Os conhecimentos do passado s6 tém
significacdo quando participam do preser -
te. O erro em fazer do passado o princi-
pal material de estudo, esti em que esse
methodo corta a connexfio entre passado
e presente e tende a fazer daquelle um ri-

val deste e do presente uma futil imitacio
do passado. o |

E d’ahi todas as perversoes da cul-

Ha uma certa theoria educativa que
se pode chamar theoria refrospectiva de
educacao. '

Em uma forma que 130 alcancon gran-
um supposto desenvolvimento do indivi-
duo paralello ao desenvolvimento da es-
pecie. O desenvolvimento do individuo,
physica e mentalmente, passa pelos mes-
mQs estagios da evolucdo da vida animal e

&

tura, todas as infactis idéas de passado

como refugio, como isolamento.
O estudo do passado ¢ um grande re-
curso para a lmaginacio, accrescenta uma

neva dimensio & vida, mas com a condicio -

de que seja comprehendido como o passado
do presente e nao como um outro mundo
formoso e isolado. | e
Em vez de fugir das cruezas do pre-
sente para os refinamentos do passado, 0

. . ‘;‘" If_ ;: =
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estudante deve utilizar o passado para

Amadurecer e refinar o presente.

B2

~ Em contraste com as theorias ante-
rores de desdobramento de latentes for-
Gas iuternas ou de formacio por influencia
de forcas externas, sejam physicas ou na:
turaes, ou culturaes e historicas, a con-
Cepgio de Dewey €, como vimos, de que

& educagio é um processe de crescimento,
¢ 0 processo intelligente de viver. Educa-
(a0 & um processo de constante reorgani-
ZaGao e reconstruccio de nossas experien-

cias. , Infancia. juventude, vida adulta es- 'pelo constante movimento.

tdo no mesmo nivel educativo, no sentido
de que o que se aprende,em qualquer sorte
de experiencia, constitue o valor dessa ex:
periencia e a sua qualidade educativa.
Dewey, assim define educagdo: o pro-

esso de reconstruccio e reorganizagio da|

eXperiencia, de sorte a augmentar-lhe e
ampliar-lhe o sentido e, assim, conseguir-se
mais larga habilidade para dirigir o curso
de subsequentes novas experiencias.

Decorre d’ahi que : LR

1) augmenta o sentido da experiencia:
—SI effectivamente desejamos colher re-
Sultado educativo da experiencia, devemos
n0s empenhar no conhecimento e a per-
cepeito das connexoes e actividades em que
ella nos envolve ;

2) angmenta o poder de direcgio e
controle de subsequentes experiencias, por-
que a experiencia soffrida nos enriquece
com varios conhecimentos novos de con-
nexdes que ignoravamos, tornando menos
Incerta a nossa proxima tentativa.

Assim, pois, a experiencia edu(;a,tnqa
Se distingue essencialmente da experiencia
caprichosa ou rotineira. A primeira So ac-
cidentalmente serd educativa e entdo dei-
xara de ser caprichosa. A segunda nos en-
Sina uma habilidade céga e ndo nos da ne-
nhum poder para lidar com situagbes novas.

A concepeao de educacio -do philoso-
pho ' americano ¢ uma concepgio 1o
larga, que se identifica com a vida, mas
com uma vida conduzida com intelligen-
cia e consciente lucidez.

- Tudo que for mechanico, arbificial,l

-

' mentaes e escolares, com 0S Quaes a

|

I
|

‘americano. Os

automatico, nio e
educativo.

A distinceio entre o resultado educa-
tivo e o processo de attingil-o, ¢ que deu
locar a todos esses methodos machinaes
de que as escolas sio ainda um triste re-
positorio.,

Para Dewey, a educacdo € o perma-
nente processo por que reconstruimos a
nossa experiencia e perpetuamente nos
ajustanos ao meio essencialmente movel e
dvnamico da vida humana.

" A estabilidade da educaciio, como a
estabilidade da vida moderna, se mantem

sindo limitadamente

“Tests” mentaes e peda-
g0gICOS

Domina o pensamento pedagogi-
co da epoca o0 problema dos tests

America do Norte tem organizado uma
immensa bibliotheca, enchendo as re-
vistas dos mais interessantes resultados
e tronsformando os methodos e pro-
cessos de graduacdo escolar. Ja é de-
mais conhecido o movimento eston-
teante das multiplas estandartizagdoes
que tem firmado nas bases estatisticas
mais solidas o nivel mental do povo
maiores psychologos
do paiz se entregaram ao mistér da
verificag¢do da escola de Binet, auxi-
liados pelos mais efficientes elementos
dos governos e das Universidades. As-
sim, Goddard, Taylor, Moore, Kuhl-
man, Terman e Childs fizeram vastos
trabalhos que se tornaram elementos
de verificacdo mutua e ainda mais
confirmaram, pela elevada correlagdao
que os calculos demonstravam, a se-
ouranca da escola que o sabio frances
todos os 7ests collectivos a criar, os quaes
sO poderao inspirar confianca se apre-
sentarem correlagdo positiva com o in-

dividnal. i g
Como sabemos, os tests collecti-
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vos sao conjunctos de cem, cento e
cincoenta duzentos e duzentos e cin-
cotnta questdoes que os examinandos
Alfred Binet organizou com a collabo-
racao de Th. Simon.

‘Desde 1912 que o movimento dos
tests mentaes interessou profundamente
os psychologos americanos. Seus ef-
feitos foram sobretudo a transforma-
c¢do da escola, que se divide em graus
escolares baseados na i1dade mental,
tornando muito mais homogeneo o0
material de trabalho de cada professor,
o que lhe facilita 0 exito, ao mesmo
tempo que poupa ao menino todos o0s
constrangimentos que traz a vida em
commum de pessoas de intelligencia
muito desigual. Em breve estudarei,
em trabalhosob o prelo, os multiplos
aspectos da influencia do test mental,
mas agora na angustia do espago e
de tempo, bastaria lembrar que o valor
dos tests mentaes transpoz os humbraes
das escolas e tende a formar-se o ele-
mento de organizagdo politica da gran-
de Republica. Realmente® o professor
Munro da Universidade de Harvard
propde que o direito de voto seja li-
mitado no paiz, como ja 0o € em Nova
York, aos cidadaos que tenhama idade
mental minima de dez annos. Ora, sabe-
mos que a idade mental de dez annos
corresponde no adulto ao quociente
intellectual de 62 e que o quociente
medio do povo adulto americano e cal-
culado em 81. Dahi advem que os tests
da intelligencia serdo um elemento de
equilibrio no systema do suffragio uni-
versal, de tdo perigosos effeitos quan-
do ficar entregue a multiddo incon-
sciente. E’ o que se observa {a no Es-
tado de Nova York, onde, em 1928, os
tests eliminaram 8.347 candidatos a

dia mais significativos. No exame de
cerca de 3.000 meninos, usamos, em
quatro annos de trabalho, o test indivi-
dual de Binete o collectivo de Ballard.
Como sabemos, os resultados iniciaes
ndo podem ser definitivos, porque elles
apenas fornecem os elementos para se
organizar a escola, que correspondera
as nossas condicoes mentaes, sob a
influencia do ambiente cultural. Isto
quer dizer que o trabalho preparatorio
de sels ou mais annos vird trazer aos

futuros mestres um elemento seguro

de melhor conhecer os seus alumnos.
Nao significa porém que os resultados

obtidos sejam inuteis porque as diffe-

rengas a encontrar serao em porcenta-
gem bastante limitada. 148 0
Estdo realizando actualmente no
paiz o trabalho de estandartizagdo do
test Binet-Simon varios estudiosos.
Uns seguem a formula primitiva fran-
cesa, como Lourenco Filho, outros a
revisdao Terman, como C. A. Baker e
Ulysses Pernambucano. Preferimos to-
mar por base a revisao londrina de Gyril
Burt, por ser a ultima realizada, pois ter-
minou em 1922, levando em conta o

psychologo inglés todas as observacoes

colhidas nas revisdoes dos outros estan-
dartizadores. SO nos traz vantagens.
Como sabemos, 0 problema dos tests
nao foge d4s exigencias technicas dasci-
encia. Ora, se varios psychologos traba-
lham na investigacdo de um assum-
pto, os seus resultados serao contrapro-
vareciproca, muito mais importante ain-
da quando vemos que ostrabalhos se vdo
realizando em quatro regides do paiz.

Merece portanto o problema o
maior carinho dos que tomaram sobre
os hombros tao pesado encargo e nio

se diga que o frabalho é extremamente
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devem responder em um espaco de
tempo que vai de quarenta minutos a
tres horas seguidas, conforme se ap-

pliquem a meninos, ou a adultos can-

didatos ao curso universitario.
Poderemos forma-los com lingua-

gem verbal ou com figuras, sendo €s-

tes ultimos applicados ao exame doOs
analphabetos. Estamos tambem traba-
lhando com o test collectivo de Ballard
que adaptamos, devendo em breve int-
ciar a estandartizagcdo de ' outros tests
collectivos. A differenca mais radical
entre os individuaes e os collectivos ¢
que estes podem examinar 50 ou mais
em uma hora, quando neste tempo SO
se examinard um menino pelo indivi-
dual de Binet. Comprehende-se a van-
tacgem do test collectivo que em curto
espaco pode dar o nivel mental appro-
ximado de milhares de pessoas. Ha
porem um aspecto a observar: 0 (UE
o collectivo ganha em rapidez perde
em confianca. Por isso € que apos Ul
test collectivo devemos sempre €xd-
minar. pelo test de Binet O alumno
que obteve quociente intellectual rpgnto
baixo ou muito alto, afim de verrf:cqr
se aquelle foi prejudicado por condi-
¢Oes nervosas, ou se este por qualquer
modo havia ja conhecido as questoes
a que teve de

vendo poraqui que os tests collectivos

e os individuaes sdo dispositivos psy-
chologicos que se completam na gran-

de obra de classificacio dos alumnos
e da graduacdo dos estudos.

Agora surge o momento de atten-
der a uma objec¢dao mais de uma Vvez

apresentada. Distinctos professores tem

declarado que julgam pouco adaptavel

responder. Estamos!

do logar precisamos possuir uma base
de comparacio dos resultados e esta ¢
incontestavelmente a escala Binet, hoje
estandartizada em todos grandes pai-
zes, tomando forma em todas as lin-
ouas e apresentando sempre elevada
correlacdo, como se pode ver dos da-

i dos abaixo :

Kntre a formula franceza de Binet

e aingleza Burt, 0,942 ; enire a france-
sa e allemd de Bobertag 0,924 ; enire
a allem2 e a inglesa 0.909; entre a
francesae aamericana de Terman 0,914;
entre a ingleza de Burt e a italiana de
Saffioti 0,925. |

Sio correlacoes elevadissimas que
demonstram o valor internacional @o

test de Binet. Agora resta-nos fazer a

nossa estandartizacdo e verificar a cor-
relacdo entre ella e as anteriores. Isso
é baseado em calculos trabalhosos e
lentos, para cuja realizagcdo nao pode-
mos nem devemos poupar esforgos.

\ Nesta orientacdo temos mantido o
Fmaior cuidado nos exames dos meni-
nos, estando ja recolhidos cerca de du-
as mil formulas, das quaes foram apu-
radas 1.4H0, produzindo um. quociente
intellectual médio de 86.,9. com um des-
vio «standard», 17,5 eerro provavel de
11,8.

Mais baixos foram os resultados
obtidos pelo test collectivo do Ballard

com 1.469 alumnos, cujo quociente meé-
dio foi de 75,2, havendo um desvio de

se que a média foi muito mais baixa
em condicoes estatisticas quasi iguaes.

facto. O test collectivo exige a capaci-
leitura em

16,8 e um erro provavel de 11,3. Vé-

Comprehende-se perfeitamente o

i S

[ ] 1.8

. ~
20 nosso meio o test de Binet e que se- dace de com[)}‘ehensﬁo da :
ria mais razoavel formar tests nossos,|8rau bastante importante e ainda se tem

eleitor, sendo incluidos nas listas elei-. demorado. Para ser digna de confianca
como é justo que sejamos capaz de or-|que fazer bastante no que tange 4 lei- =

toraes 66.401. a estandartizacdo ndo podera demorar

Ora, se vemos que os tesis estdo|menos de seis annos e ella serd a base

influindo na solugcdo do problema do
suffragio eleitoral, ndo hd mais mister
justifica-lo no de organizagdo escolar.
Effectivamente aqui ja podemos apre-
sentar resultados, que se tornardo cada

de todo movimento que se tenha de
realizar com os tests. | g

De facto, a estandartizagdo das
formulas de Binet é imprescindivel,
porque sobre ella teremos. de basear

E b

ganizar.

Primeiramente, um test € sempre
muito difficil de conceber-se e nao po-

‘tura silenciosa.

Isajas Alves

demos dizer de antemao que seja pro-

prio ou inaplicavel. Os resultados esta- |
ttsticos nod-lo esclarecerdo. Em segun-

(Transcripto da Revista de &ducagdo.
Fevereiro de 1930)
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~do protessor,

_ressantes trabalhos deste anno — pela

. ¢do com que O pae soube avaliar a im-

" balho do grande pedagogo.

entrar em detalhes necessarios sobre a

* maneira por que as professoras colligem dente vossa observacdo — muito de-
- as notas, diremos alguma cousa da sattenta e pouco estudiosa — postoque

. impressao dos paes ao receber infor- bastante aconselhada para se modificar»
~macgoOes tao differentes das que lhes

levavam os antigos boletins...

©  samente, um meio tdo heterogeneo em
que agimos ; raros, porém, foram os

contentes e mesmo essas opinides ser-

| : ot 5

a0 interesse despertado, além de guia-|
,'4 | |
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O boletim das escolas! g e pontando the correcsoes

que, sem alterarem os conceitos, con-

seguem fazer desapparecer «mal enten-
didos»...

primarias

Ja o grande Ruy dizia que o me-
: l_}}or de sua formacdo devia-o 4s oppo-

Ao se iniciar o anno lectivo de|Si¢0es que teem, pelo menos, a vanta-
1929, propuz a minhas Auxiliares substi-|gem da sinceridade.

tuir o inexpressivo bolelim de notas e Pena € que, em geral, as «recla-

faltas, por outro que melhor indicasse, | magoes» sejam verbaes, de modo que
@os responsaveis pelos alumnos, a opiniao 0s dados que vamos apresentar nio

i { mostram os «espinhos» que colhemos :
Havendo ja organizado por Decroly | demonstram nio serem tio. raros os

~um trabalho nesse sentido (1), combi- | paes que se limitam a assignar o bole-

namos experimental-o sem modifica~!tim, deixando 4 escola a duvida de in-

- ¢oes e que estas seriam feitas 4 medida |terpretar e silencio das observacoes.

que a pralica as tosse apontando, ~ Cada citagao certo conduzird o es-
Do boletim actualmente em uso no |Pirito a meditarsobre a utilidade de um

- Grupo Escolar Rodrigues Alves, apre_*b(_rletim que consegue tal -ntercambio

sentamos a copia deum dos mais inte- |entre a Famiiia e a Escola:

_ | «Satisfeito, agradeco os progressos
justa medida com que a professora;que tenho notado no menino».

apreciou as qualidades e os defeitos «O pae ndo.tem direito a uma co-
de um alumno aproveilgvel € pela eleva- pia authenticada ?»

nd & «Ja senotam alguns progressos no

parcialidade das observagdes estado social e moral, e mesmo intelle-
Pondo-o em confronto com o bo- ctual, o que devéras anima».

letim de Decroly, facil serd verificar que «Peco rigor».

jd alteramos consideravelmente o tra-

e do presente boletim. As faltas foram
Antes de justificar nossa attitude e motivadas por molestias .

«Infelizmente é de todo proce-

| «Bastante satisfeita com o boletim
~de minha filha, muito agrade¢o a boa

~ A iniciativa da escola ndo podia educagdo que lhe vem administrando.»
deixar de impressionar., e bem diver-

responsaveis que se mostraram des-

Nido se tratando de méra ennume-
TN : _ racido de notas e faltas, basta que o
viram de estimulo, como demonstragdo l'-boqletim seja trimestral ; enlretantg, para

'que nao represente apenasa opinido do
professor no momento de envial-o aos
Paes, mas o resultado de um  estudo
feito com o escrupulo que deve presi-
dir atodo o trabalho de educadores;

i

(1) Hamaidé _.[,3 Méthode Decroly»,

«Bem impressionadc com a leitura

A ESCOLA PRIMARIA
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nelle sdo registados sémente os concei-|e depois das refei¢oes, limpar os den-

tos que nio offere¢cam mais duvidas,
€, para tanto,cada professcra tem um
caderno de observacoes sobre a classe,
onde vae annotando diariamente o que
julga
alumno.

A preoccupagdo em julgar com
acerto leva o professor a uma observa-
¢d0 constante de cada um, o que € de
Incontestavel vantagem para a crianga.

Atravésdos conceitos emittidos pe-
los professores tem-se bem a idéa da
Intelligencia com que sabem observar
a crianca,revelando-se alguns, além de
excellentes mestres, verdadeiros psy-
chologos.

Finalmente, ao justificarmos cada
uma das alteracoes feitas no boletim de
Decroly, desejamos que os distinctos
Collegas nos possam auxiliar na tareta
que ousadamente inicidmos, levadas
pelo enthusiasmo cada vez mais cres-
cente pela educagao.

Por em destaque cada uma das
modalidades da obra educativa, fol
O primeiro ponto que julgdmos neces-

sario, apparecendo assim em gripho
os titulos — Zstado Physico, Estado

Hygienico, Estado Intellectual e FEstado
Moral e Social.

necessario em relacao a cada

i
.

tes, sO usar o copo individual etc.

O estado intelleciual, cujas obser-
vacOes sao ainda as que mais interes-
sam 0s paes, talvez pelo habito de ve-
rem na escola sOmente o logar desti-
nado a «aprender a lér, escrever e con-
tar», exigiu que sefizesse a distincgdo
entre o estado intellectual em relacao a
idade e em relacdo 4 classe; sobre o
calculo mecanico, tambem achamos
conveniente destacar o calculo mental
do escripto; pequenas outras alteragoes,
faceis de verificar, fomos fazendo, pon-
do o boletim de accordo com o pro-
gramma em vigor. |

Antes da assignatura do professor,
deixdmos algumas linhas para as «ob-

‘servacdes especiaes» que deem uma

idéa de conjunto sobre o alumno.

Se algum Collega chegou até este = =

ponto do artigo, talvez tenha vontade
de perguntar em que aproveita um tal

‘boletim d4s Criangas, a nao ser que oS

Em relacdo ao estado physico acha.

mos indispensavel uma referencia 4
«apparencia geral» e aos «dentes». N@o
se trata evidentemente de um exame
medico e pesquiza odontologica (alias
de grande vantagem), mas tdo somente
de chamar a attencao dos paes para a

!

pallidez dacrianca, diminui¢do de peso,

nouco desenvolvimento em relagdo 4
idade, caries facilmente notadas etc.

Sobre o estado hygienico havia ndo conservar férmas immutaveis que 8
conduziriam 4 rotina endo permittiriam =
a evolucdo constante impulsionadora =

uma lacuna que ndo podiamos deixar
de corrigir,quando o Grupo Escolar
Rodrigues Alves jd tomdra a iniciativa
de generalizar o pelotdo de sande, tornan-
do obrigatorio o wuse diariw da saccola
sanitaria (toalha, sabonete, escova de
dantes e copo) para estabelecer <ha-

bitos hygienicos»: layar as maos antes

|

Paes intelligentemente saibam inter-
pretal-os. E a pergnta, que de certo
nao foi feita, aqui damos a resposta:
a escola, a supprimir as «notas», €S-
tabeleceu os «quadros de fiscalizagao»

— assumpto que merece ser tratado se-

paradamente em outro artigo de uma
série que pretendemos fazer na «<Escola
Primaria», se a tanto chegar a benevo- *
lencia de um Director. i

Longe estamos de imaginar que fi-
zemos trabalho perfeito e sinceramente =
pedimos aos Collegas que collaborem «»
comnosco, indicando as modificacoes
que a pratica do boletim thes aconselhar; =
esse tem sido sempre nosso modo de

agirem relacao a todas as iniciativas: =

do progresso.

Adelaide Lucinda de Moraes

Segue-se o |boletim de um alumno do
Grupo Eszolar Rodrigues Alves. W
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Boletim Trimestral . Trabalhos de agulha. | correntemente, sem hesitagao, o Alham- ' miseros estudantes, o qual dizia an{zf'-
' ! Desenho — Muito applicado e qeitoso bra. Assim estava escripto, muito acer-|quado e. . . emendava quando os dis-
g ESTADO | Appa;f:n;,la geral. Fare | | ' tamente, em artico de meu eminente|cipulos pro;mncmvar_n cerh}:,)'. «An/zrﬁna-
PHYSICO: |« ° ce jorie. Em>cl s | collega Antenor Nascen'es, no Correto do ndo senhor, e sim  qnit...quado.»
t : | ? Dentes. DGem [(ratados. tm;:isdes'e if?;:iéﬁii%; da Manha de 1° de Novembro deste|Quem sabe se havera 1_'emanescgntes de
i GYMNASTICA — Um pouco desattents pg[a;.; COUSAS ,zogag | anno. tal erro, tao cglhedratlcamgr?_te n:jn posto
i\ JOGOS — Vivoe, turbulento ESTADO 80- | Féra daclasse. Vigo, um Concerto que jamais alcangaremos g?l? LENLOSH T8 tqu'e? FAIGA R
5 3 | CIAL E MORAL E_pguc@ turbulento . i%l;erg a pronuncia alambra, sem o / mo-|dinia sua grammatica :
B 0 corpo e vestuario. ‘mrelacioa ado. | A
' ,. Bom. . Bom ” aRcallegas. S | ‘Lacuna. = Bem poucos, em ver-
i A g teria ol liae i e Em relagio aos professo Antiquado. — Parecerd ocioso que i dade,. tem duwda‘nq pro_sadla dE} [ala-
Esquece ds vezes o ma- ' res. Obediente, delicado figure aqui esta palavra, tao 'trlwal. .. |vra m(;mm, ou estao llluF11QOsarEbp81to.
ESTADO Forinll | | Mas é possivel que ainda exlstg. quem [ Constituem enormet n*l.mormtosl qtue ]a .
L ATHY / Eimrelacgdo a classe. Ndo Numero de dias de aula — ¢ pronuncie antiguado. . . Ainda, digo eu, i pronunciam paroxytona; entretanto al- .
HYGIENICO ¢ muito cuidadoso com Numero de faltas ____u ',a[ i | | porque, segundo testemunho de um|gumas vezes tenho ouvido /dcuna, quast
58 DT NGsl s irmpontual-i‘da..des o G dos mais caros de meus mestres, O prof.|sempre seja dito, de pessoas escassa-
| Km relacdo aescola. Na-!cedo uma ve>. | ohatly | Said Ali, lembra-se este ainda hp]e de mente cultas, o
\ da observei em seu des- | ' um professor de curso sscundario, ce-. : A5 Ly N
Javor. . lebre pelo rigor com que apavorava 08 | MESTRE-ESCOLA.
OBSERVACOES - ;
5 Em relagdo a idade. Bom (’ | £ - e
IE%}E%E}E}- Em  relagio a classe. DO OO O GO GO GO GO GO GO 00 DO GO GO GO GO GO CO RO GO0
CTUAL ?Cr)xizpan/mrm bem, se Sendo bastante ‘intelligente, nao 8 8 B
0sse mais attento. progride como devia; por ser desatten- - . 1 d E : | i
- 9 It I "y . |to e pouco cuidadoso com os trabalhos 8 | Materla e nSan | 8 .
Observagio — boa, quando nio preju- escriptos de linguagem e arithmetica L
dicada pela falta de attencio. A Professora.... i el 8 BE : ! . 8 ;.
N R b A Ditectora s, sUiaia gy O mais completo sortimento de material didactico 8
Y ' en a : O}]!. ‘ b o (o et T TSR N e s (G ol R S b * 8 s % 8 8 " 8 @ e » AV A A
| {;;{:‘Eg{tﬂo 5 Kscripto. Muito prejudi- Observacdes do pae ou responsavel 8 R 5 Dl 4
N ! cado pela distraceio. ;zﬁﬁce;;/if;;uio ;;;fi-szm cer{jade_da faf”' ¢~ 8 ' 8 oy
i e, Justl € prec envidarer esjorcos A i N
Problemas — Acerta quando faz no|POT@ @ correcgio das faﬁzas apontadas. 8 PHYSICA — CHIMICA [I-)'IéSSL?\IF:-IIg IEAELI:IEIELNH AARIT:TOMIA 8 -;:'p
- quadro ; no caderno, porém, tem grandes Assig natura do pae ou responsavel. COMPARADA — Q.
Y falhas. Devolver 4 escola. | 8 ; : d d ; 1 , | 0.
ST 2, ' e | ok O Material ¢ O para jardiny  a¢ ol
e Elocucao — Tem  facilidade de O | e AL | 8 M‘l’tel l'll ()Omph‘ { pl i S a6 1l O
- pressdo. | 4 s | b . L A O A
k- . i | | Jogos educativos brasileiros* de Mme. Artus Perrelet 0 A8
Leitura — Lé correntemente e com Tres Palavr]nhas 8 | _ ;
clareza. : a | | 8 - A0 LR 8
| - | EDITORE L
Redacgdao — WHedige regularmente, G4 Pa e 8 , ORES 8 E
mas € prequicoso, escrevendo o menos mbra. — lFalavra espanhola | | A | V-
possz’vel.p / bem conhecida. Celebre o palacio de- " 8 VILLAS BOAS & CIA 8 k:
_ z B nominado Aliambra de Granada... O | .- g
Orthographia — Muito firme. curioso é que em espanhol é o vocabu- 8 ' 8
Calligraphia — ZReqular. lo do genero masculino, ao passo que RUA 7 DE SETEMBRO 219 a 22 — RIO DE J.ANEIRO | O ;-,-_
_I;‘io‘;ﬂﬁgem- g em portuguez geralmente o fazemos fe- 8 _ : 54 8
rabalho em madeira. -minino, suggestionados pela termina- O OO GO =D GO GO GO C O OO GO GO GO GO GO GO GO C o 15
N Recorte, tecelagem, dobradura — |cjo a. Os que tém o habito da leitura e |
i Kegular. de livros espanhées dizem, entretanto, b

|
;
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Jogos Bducativos Brasileiros elw

0 seu papel, ma educagao psycho
sensorial da erianea

(Reproduzido por ter sahido

com incorrecoes)

Os sentidos collocados em obser-
vacdo sobre ¢ mundo exterior trans-
mittem ao centro pensante suas sensa-
¢Bes, suas impressdes, ou primeiras no-
¢Oes, adquiridas de que a intelligencia
se apodera, para analysar os factos,
~comparal-os entre si, julga-los segundo
suas relagdes, classifica-lossegundo sua
especie, conservando de tudo isso uma
lembranga muito viva,

E’ assim que a crianga chega a ¢o-
* nhecer e a saber. ‘

Para conduzi-la a essas multiplas
descobertas nenhum outro meio é com-

.

l

Cowm auxilic dos «Jégos KEducati-
a professora intervem usando de
processos semelhantes aos que sio ewm-
pregados pela natureza. Neste periodo
de aprendisagem as coisas apresentadas
devem ser ensinadas, por isso os jo-
gos contém tudo o que se relociona
com as grandes categorias de occupa-
¢oes do adulto e que estdo intimamente
ligados a technica escolar habitual.

(ragas a esses jogos a criancga tor-
na-se observadora, intelligente, sempre
prompta a perguntar, a concluir. Ella
induz e deduz. Tudo o que ella desce-
bre se fixa no seu cérebro e a sua po-
quena individualidade se affirma. Exer-
cem entdo os «Joégos Educativos» um
grande papel na formaciao do caracter
da crianca.

Ao contacto do brinquedo educati~

|vo, as tendencias surgem, e uma vez

descobertas pela professora, flevem ser
orientadas para o bem, sem ser preciso

paravel aos chamados «Jogos Educati-|tentar destruilas, o que traria conse-

vOS»,

Por meio desses jogos a crianca
aprende a sentir, a olhar, a ouvir, con-
scientemente, afim de responder as per-
- guntas que lhe fazem e que lhe pren-
dem a attencao,
utilizam de diversos
‘bilmente escolhidos e manipulados con-
duzem a um objecto bem definido.

E’ com alegria que a crianca des-
. tingue, escolhe, classifica, conta, re-
. corta, ajunta, constroe.

% Os ¢Jogos Educativos» revelam no-
¢Oes que reclamam a intervencio di-

recta da professora que agindo de con-

formidade com a boa pedagogia, dedi-
cara periodomaior de tempo ao trabalho
pessoal da criancga, ao desenvolvimento
das suas percepcodes sensoriaes eda sua
aptidio motora. O papel desses jogos
€ entdo de capital importancia porque
entram em contacto com a crianca na
occasido em que ella chega ao COmeco
de sua evolugdo, em que ella procura e
aprehende por si mesma, sosinha, as

' 1eis da logica.

|
|

i

quencias desastrosas.

Consientes do grande auxilio que
lhes prestam os «Jogos Educativos»
na pre-educagdao ¢ mesmo na educacao
propriamezdte dita é que varias profes-

pois que 0s jogos se {soras vém de ha muito procurando com
materiaes que ha-|o maximo de esforco e minimo de tem-

po, crearem «Jogos Kducativos», afim
de suprir em parte a falta imprescin-
divel de material apropriado.

Madame L. Artus Perrelet a grande

educadora do Instituto J. J. Roussean
depois de 2 annos de contacto com o
problema educacional no Brasil e de
sentir -a imperiosa necessidade de «Joé-
cos Educativos adaptados anossa men-
talidades, as nossas producdces e ne.
cessidades creou os Jogos Educativos
Brasileiros que a Casa Villas Boas-

& (Cia. editou em hora feliz.

Com a edi¢io dos «Jogos Educati-
vos Brasileiros», fica em parte resolyi-
do o problema da pre-educacao,
aperfeicoamento psicho.sensorial da cri-
anga - problema por.que se vém . ba,

A —ESCOLA PRIMARIA
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tendo todas as professoras conscientes
de seu dever,

Tendo entre as maos as duas séries
de jogos em que Mme, Artus Perrelet
divide o seu trabalho nio meposso furtar
40 prazer de transcrever asexplicagbes
dfldas sobre um desses j0gos — mara-
Vilhoso instrumento na acquisigdo da
No¢do pratica da unidade, do calculo

——— " T ey W T S —

ninas e duas unidades meninos. — As-
| sim, que observamos? — QQue nao pode-
mos senao addicionar unidades da mes-
ma especie. — Bem, reunam Joanna
com Rosa, e Marcos com Pedro. Mar-
cos, ponha a addicao aos pes das me-
ninas. Um tento representa a unidade =
Joanna 4- um outrotento que representa =
'a unidade Rosa = duas meninas. Jo-

€m summa e a que ella chama simples-[anna, faga 0 mesmo com os dois me-
mente, sem mnenhuma rethorica <«O | ninos.

ou do

,
&
Lenhador». { |

E’' Mme. Artus Perrelet quem fala:

INSTRUCCOES

«1) -- PAULO E MARIA, venham
Ca e tragam oS seus signaes numericos,
zéroe um. I a classe forme um grande
circulo em torno de nés. Que vocés es-

tao vendo em torno deste circulo? —

Nada, -- Fechem os olhos. Paulo vae
collocar no circulo o sigunal numerico,
dizendo que elle ndo tem nada e sae da
roda, Que pensam voces que elle collo-
cou? UUm czero. — Olhem, esta certo.
Jodo, venha aqui, eu vou dizer a vocé
sosinfio o que tem de fazer. (Jodo collo-
ca-se no centro do circulo, abaixa-se e
diz, em tom de lamento): — Eu estou
sosinho, sou um menino sosinho, sem
amigos. Como é quevoces véem 0Jodo?
— Elle esta so6sinho. — Fechem os
olhos e Maria vae collocar ao lado de
Jodo o signal numerico que' significa:
Um menino soésinho. Olhem, € o nume-
rol, o primeiro numero. Como é que
esta o um? — Estia sésinho. — Sim, o
nm representa uma unidade de meninos
sosinhos, pois cada um de vocés é uma
sO unidade. — Marcos e Joanna, venham
aqui para o centro deste circulo com
duas fichas, o signal 4 de addicio e
aquelle que diz igual. VeJamos aqui
esta Marcos, que é¢? — Uma unidade
de menino. — E’ Joanuna? —E’ uma uni-
dade de menina. K podemos sommar
os dois e dizer que elles formam um
total de meninas? Oh! Nio. — Entio,
que fazer? — Tomar duas unidades me-

| 2) Abram suas caixas, tirem os ten-
‘tos e signaes numericos., Fechem os
olhoseestendam a mdo esquerda. Euvou =
dar a vocé@s, agora, unidades de tentos
e voces vao contal-os sem olhar e de-
pois escolherdo depressa o signal nus
merico correspondente 4 somma. Collo-
| quem-se todos em frente para que eu o- :
possa dirigir. Joguem, em seguida,
duas a duas as da mesma especie de
ientos e annunciem as unidades rece-
bidas. Cada um, por sua vez, verifica
o que fez o seu companheiro. Agora,
fechem os olhos, tomem os tentos na
mao esquerda e os addicionem com o
que vou collocar em suas maos direitas; 8
depois colloquem o signal numerico da -
svumma obtida em frente de vocés. (A
professora collocard na mio das crian-
gas 0s objectos mais diversos, como pe-
 dras, botdes, etc., qtio devera altermar
com tentos e perguntara as criancas st =
ellas podem ou nio fazer a addic@o). =

3) —TIREMSEUS CARTOES das
caixas. Kis uma arvore, colloquem-na
diante de vocés, 4 esquerda. Como esta
ella representada? — Perdeu as folhas =
e esta completamente secca. E’ ape- =
nas um pedag¢o de madeira morta, pro-" =
pria para lenha, — Quem vamos cha-
mar para derrubal-a? — O lenhador — °
Colloquem cada cartio de-que eu fallar =
em linha, 4 direita de suas arvores. Ve- =
jamos os instrumentos de trabalho. Pri- =
meiro a corda, o lenhador vae escolher_'.-f’f
o lugar onde a arvore podera tOmba'fE
sem causar estragos. Depois amarrara
solidamente a corda nos galhos que es-

tao deste lado. Apanha o maChadO e.f“i'-.
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do lado opposto aquelle onde a arvore
deve cahir, ¢lle talha o tronco proximo

ao solo., Agora de que é que elle pre-

cisa’ — Da serra. — Mas, é preciso
pedir o auxilio de um outro lenhador,
porque a serra sO pode ser utilizada
por duas pessoas. Antes de fazer o tra-
balho, o segundo lenhador vae fixar

tambem a corda aos galhos da arvo-'

r

re. O tronco a quasi iuteiramente ser-
rado e para terminar ha necessidade de

que os dois lenhadores se colloquem a |

grande distancia., Vao puxar juntos as
cordas e crac! Eis a arvore cahida no
chdo. Com o serrcte commum os galhos
vdo ser cortados e amarrados em feixes.

4) — AGORA, COLLOQUEM so-
bre o 1° cartdao dois tentos e em baixo
tres. Raul, venha fazer esta ligdo no
quadro mnégro. Raul 2 4 3 =5 arvo-

i T e g w—— -.‘_-- p— —
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i

;res. Sobre o 2° cartdo colloquem 4
tentos e em baixo dois. Fagam todos
a addigao, utilizando todos os signaes
lnegessarios. Que tém vocés por total ?—
Seis lenhadores. — Sobre o terceiro
'cartio colloquem cinco tentos e em
baixo dcis. Qne obtiveram? — Sete
‘cordas etc. O calculo confinua assim. A
professora procederd do mesmo modo
para a subtragdao. Porém desta vez, os
tentos collocados em baixo do cartdo
sao subtrahidos dos que foram collo-
cados em cima e 0 resto sera sempre
ennunciado com clareza,

5) — A LEITURA utilizara a dis-
'nosi¢do dos cartdes don. 3 — cada pa-
lavra sera escripra no quadro negro,
segundo o methodo de ensino adoptado
. pelo professor».

| (7 53 llka Labarthe

108 pontos, decidir as questdes e punir as
faltas. Dois fiscaes escolhidos pelos respe-
‘ctivos feams, para inspeccionarem, nos

Publicamos em sequida a descripedo campos contrarios, o movimento dos jo-

-~ do novo jogo escolar «CATCH BALL»,
. que pela primeira vez for exhibido em
 nosso meio esportivo, por oito escolas do
O 19 districto, na FESTA DA PRIMNA-

"~ de uma bibliotheca infantil.

o £ am exercicio de grande actividade,
&r  destinado sobretudo d funcedo respirato-
F?j? - ra, no qual podem tomar parle de uma
80 vez 40 a 60 creancas, em movimento

contundirem. i

A simplicidade de sua execuedo e do
- apparelho que exige lornal-o-d desde logo
. dwulgado e preferido nas nossas escolas
-~ primarias, como um dos melhores exer-
 cicios de educagdo physica.

48 «CATCH BALL>

"~ ORGANISACAO

Dois Zeams de 20 a 30 jogadores cada
~ um, numerados estes e com o distinctivo

- desua escola. Um corpo de reserva para
~ a substituicdo de ambos os lados.

Um juiz para dirigir o jogo, contar

i

- VERA, disputando em torneio o premio

 constante, sem atropello ou perigo de se

‘cadores, dando conta ao juiz.

| Bola n°. 3, de = «Foot-Ball», e uma
rede com 8 metros de comprimento por
Om40 de largura. _
| O campo terd 14 metros de compri-
‘mento por 8 de largura, tracado no solo
"em linhas bem visiveis. No meio de cada
Inha, aos lados. um poste de 2 metros
ide altura, ondese prenderd a réde a
1m, 80. |
| O objectivo do jogo é oarremessoda
‘bola de um Zeam para o outro, por cima
‘da réde, contando-se o0s pontos somente
quando ella cahir ao solo do campo con-
trario ao do feam que a arremessoun da li-
nha de saque. A partida é de 15 pontos,
podendo ser de menos quando em tornelo.

REGRAS

1) — Depois de tirado por sorte o
feam que tenha de iniciar o saque da bola,
i e escolhido pelo outro Zeam o lado docam-
po que preferir, ao soaremdois apitos se-

cuidos, os jogadores se distribuirdo es-
parsos igualmente pelo campo, guardando
I
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cada um o espaco dentro do qual se move-
rd, sem invadir o do visinho.

2) — A um signal de apito de pre-
vencao, pelo juiz, e-outro de iniciar o j0go,
0 jogador numero 1, postado atraz da linha
de saque, sem pisar na mesma, arremessa-
ra a bola, com as dnas mios acima da ca-
beca, para o campo contrario.

3) —/Sem sahir do lagar em que
apanhon a béla, o jogador contrario a de-
volverd ao primeiro, continuando assim 0

‘jogo até que a bola venha cahir ao solo do

campo deumdcs Zeams. ‘ :

4) — Contra o feam que tiver deixa-
do cahir a bola, se contard 1 ponto parao
que a saccou da linha de fundo, entregan-
do-se a este a hola para novo saque do
mesmo jogader, tantas vezes quantas isso
succeder. No caso contrario, nao se conta-
ri ponto algum, mas a bola serd entregue
a0 outro feam para saecar por sua Vez.

5) — Nio é permittido aos Jggadores,
para apanhar on arremessar a bola, deslo-
carem-se do seu espaco, mas poderdo elles
passal-a, uma vez, de um para o outro,
com o fim de facilitar o ponto de arre:
messo. |

6) — Sao validas as bolas que, esca-
pando das mios de um jogador, forem apa-
nhadas por outro, e as que, tocando ape-
nas na orla superior da réde, vio ter ao
campo contrario esejam ahi apanhadas.

7) — Os pontos que forem sendo
obtidos por um e outro -Zeams, Serao con-
signados pelo juiz, com o auxilio dos fis-

caes, devendo logo ser escriptos em tabo-|sendo 1 it .
leta hem visivel aos jogadores e aos assis-fde Iniciar as bolas de saque.

tentes.

/

TR

‘denunciadas pelos fiscaes e immediatamen-

A
-‘ﬂ—-m p—

3) — Os jogadores de cada Zeam se
succederdo, na vez de saccar a bola, res-
pectivamente, pela ordem dos numeros fi-
xados no peite de cada um, 08 quaes se-
rio previamente determinados para cada
partida, podendo, porém, ser modificados =
nas seguintes. W

9) — Contar-se-d 1 ponto a favor do
feam que estiver saccando, nas faltas se-
ouintes: — a) saccar a bola tendo um on

dois pés para dentro da linha de saque; 0)
invadir o espa¢o do jogador visinho, to-
mando-lhe a bola; ¢) arremessar a hola
sem ser com as duas mios acima da cabeca;
d( andar com a bela depois de apanhal-a;
¢) por os dois pés tora da linha do campo
ou pisar no campo contrario; f) arremes-
sar a bola contra a réde ou postes ou para
fora do campo; g) tecar, sem apanhal-a,
na bola em trajecto para fora das linhas do
campo. |
10 — Pelas mesmas faltas acima, o
leam que estiver saccando perderd unica-
mente o direito de saque, contagem de
ponto a favor do Zeam contrario.
11 — Os jogadores que nio se porta-
rem convenientemente, perturbando a or-
dem e nio guardando o devido silenciodu-
rante 0 jogo, serio postos fora de campo

e substituidos pelos da reserva. |
12 — As faltas commettidas serfio

te punidas, pelo juiz, a eriterio do mesmo. .

NOTA — Quando houver mais de
uma partida, os feams trocario de campo, ¥
sendo novamente sorteado o Zeam que tivel; f;

A )
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Carlinhos!...

IL-0O, afinal, de volta do iriternato!

'E os paes levantam-se contentes,
para receber o filho que encarna todos
0s seus sonhos e esperancas. .

Tanto quanto o conférto do lar, ¢
educacao dos filhos demanda os cuida-
dos dos paes. Collegios de reputacio
firmada, primeiro. A Universidade,
depois. A seguir, a carreira cheia de
_ .. ~ promessas. . . A educacdo dos filhos,
S porém, estd quasi sempre presa a

prosperidade do‘ pae. Chegando a
adversidade, esvaem-se todas as
perspectivas de futuro!
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Um seguro dotal, feito com pequenas
economiag, suavemente proveri o
sustento de seu lar e pagara a educagao
de seus filhos, tal como a imaginou
V.S, O Agente da Sul Amcrica
tem uma apolice para suas posses,
sem pc&:ar‘ sobre seus encargos.

&Eho o PH’U fy &
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