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4 O CENTENARIO

: Daqui ha. qualro annes, entre hisleria e liberdade,
o Brasil cetebrarda o primeiro centenario de sua indepen-
dencia, a 7 de Setembro de 1922,

Qualorze dias depois, a 22 de Selembro de 1922, pelo
menos a pedagogia nactonal poderd e deverd memorar o
pruneiro centenario do nascimenio do Barde de Tau-
ipheeus. . .

Bavaro de berco, José Guilherme Hermann de
lhépha'us Se ndo nasced comnosco, COMNOSCo viveu, entre
nos maorreu, dedicando ao Brasil os grandes dias de sua
intelligencia, os mezes ininlerruptos de suas licgGes, os
annos da hbondade dé seu coragdo, do tamanho de sua
palria adoptiva. 5

r

. Gumpre dizer sobre Taulpheus a mocidade actual. |

Raras ‘vezes, encontra
w0 oulr'ora.
et 4 Foram seus discipulos n’este Brasil, tio amnesico,
Alvares de Azevedo, Fagundes Varella, o Visconde de
Taunay, Joaquim Nabuco, Lael, Ramiz Galvao, Samico,
“ Bethencourt da Silva e outros ¢ oujros.
: Delle se occupou Sylvio Romero nos seguinles ler-
x mos : aeilal
«Q divino Taulpheus. . .
o+ O Bardo de Taulpheus foi o homem mais superior-
- menle bondoso e illusirado que jd live ensejo de conhecer
© navida. -
: Uma wvez, pergunitando-lhe alguem porque ndo pu-

quem dhe fale dos bons mestres de

>

.

deu : Na minha mocidade escrevi muito em jornaes in-
alezes _e [rancezes ; depois deizei-me d'isto ; hoje consi-
dero lodos os bons lalentos que foram meus discipulos e
que ajudei a formar como oulras lantas obras que houves-
g se produzidao.»

A A pagina consagradae por Joaquim Nabuco ao Bardo
de Tautpheus, no velume Minha Formacdo, perlence

(o

‘:@g!- " wiura indigena. ‘

& 4 Relembrando o velho meslre no crepuscule da vida,

¢ " guando ja se inclinava rapide para a reinitegragdo eni-
gmatica da alma ne mysteric da creagdo, Joaquim Na-

nalureza, des_pedindo—sc da eristencia, dobrando por assim
dizer, os ullimeos minulos de licenga para eslar na lerra.

Taulpheus irabalhou, afadigou-se muilo na cathedra,
na dos collegios que manleve, na do Imperial Collegio
de Pedro 11 em cuja congregagcdo ainda se ndo. assenifou
professor mais encyclopedico,

ks Por isso, desse estabelecimenio de ensino deve nascer |

.0 brado.pela cclebragiao do primeiro centenario de Tau-
© Ipheus, a exemplo do que o Institulo Historico ¢ o Jar-
3 ~dim Bolanico fizeram para Martius.

ewy
B

U= |

"\ blicava livros, possuindo tdo variada instrucgdo respon-

ds paginas mais felizes das lefras de Nabuco na litera- |

buco no-lo mostrou nas praias de Paqueld, adorando u |

L

DE TAUTPHQEUS

| E tal brado deve tambem repercutir no professorado

nacional. Taulpheceus quando soube o Brasil aggredido
| pela Inglaterra na questio Christie, immediatamente se
| naluralisou brasileiro.

Foi protesto mudo deniro de prova de graliddo. Serd,

pois, possivel que se deize escoar na grande indifferenga
do lempo os primeiros cem annos de um homem que
chegando ao Brasil em 1854 n'elle permaneceu alé 1890,

| do puiz? Serd possivel que os centenares de seus disci-
} pulos ainda vives deivem sem uma saudade os cem annos
| do seu nascimento ? .

Tudo ¢ possivel n'esta lerra, quer com T maiusculo,
| quer com t minusculo.

Fique ao menos esia modesta lembranga de alguem
que o conheceu e apreciou, venerdnde-o, como lodos os
rapazes do seu lempo. $

Por isso Ferreira de Araujo’ poude affirmar, com
carradas de razdo e sem o receio de ser jamais desmen-
tido que «que duranie longo prazo ninguem esludou no
Rio de Janeciro que directa ou indireclamente nap fosse
seu discipulo». :
¥ Saudoso Taulpheceus.

Ainda fe estou a ver sumido dé modestia na massa
o de tua sabedoria, laborioso como o8 grandés laboriosos,
| lodos os dias, em silencio, inebriados pelo bem,. pelo bello
e pelo_justo, fugindo dos inuleis, des mdes, dos homens
i oph:diqs. .
[ Taulphceus saudoso. .. %
|
!
|

. Vejo-te ainda manso terror dos presu_mpcogaa da scien-
cia, deleile perenne d’aquelles ( A
| e por isso sdo anidos de aprender conlinuamen

Sempre fumando e lendp, comendo poucoy tercado de
¥ g %

livros e pelo respeita geral.
Espero fizar num rapi
| gura inconfundivel de José Guilherme Hermann de Tau-
i ipheeus, Bardo de Taulpheeus. O AS .
I Emguanto a vida, os trabalhes, o borbulhar das ta-
L refas urgenles. nas aguas revollas do pensamenle ndo

m'o permiltem fiquem eslas linhas de evocagdo e de pedido
' nas paginas uleis desla revista escolar benemerila.
‘ O cenlenario de Taulpheoeus pende apendas de quairo
annos. E’ a 22 de Selembro de 1922, qualorze dias depois
| do primeiro cenlenario de nossa amancipagao polilica.
; ber¢o da patria ndo nos faga olvidar a sepultura

| limo lampejo da alma. Assim seja.

ESCRAGNOLLE DORIA.
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dala da sua orte, concorrendo lanle para o progresso .

ue sabem ndao saber nada

do, mas incisivo estudo a fi-

do homem preslanle que amou e serviu o Brasil até o ul-
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| — IDEAS E FACTOS

CASE DEI BAMBINI

(Vagas consideracoes ¢ extractos de commen-
tadores a proposito da Doutora Maria Mon-
tessori ¢ de seu systema educativo).

I

Maria Montessori nasceu em 1870. Douto-
rou-se em medicina, sendo a primeira mulher
italiana que alcangou o diploma de doutora;
serviu, depois da formatura, como assistente
de Clinica Psychiatrica na Universidade de
Roma.

Teve ensejo entao de estudar ‘os methodos
empregados por Seguin, cincoenta annos an-
tes, na educaciao dos idiotas, e chegou, para
bem interpretar a obra e a orientacdao do mes-
tre, a fazer copia manuscripta do livro de
600 paginas — Traitement, morc!, /1_\i'g/i£'m' et
éducation des idiots, publicado em Paris, em
1846, em que Seguin expde suas experiencias.
Esse mesmo livro Seguin republicou em Nova
York, em 1866, com titulo muito differente:
Idiocy and its treatment by the physiological
method.

Seguin, discipulo de Itard educador do sel-
vagem de Awveyron, dava como base funda-
mental do seu systema a phrase: “levar a
creanga, por assim dizer, da educacdo do sys-
tema muscular a4 educagao do systema ner-
voso e dos sentidos™.

Em 1898, Maria Montessori apresentou ao
Congresso Pedagogico de Turim a memoria
sobre “Educagio Moral”, em que affirmou
que a educacao das creangas deficientes men-
talmente deve ser obra do pedagogo antes
que do medico. Dahi nasceu a Escola Orto-
phrenica que ella dirigiu de 1898 a 1900, de-
pois de uma serie de conferencias sobre a
educagiao dos anormaes. Para melhor orientar-
se inscreveu-se como alumna de Philosophia,
abandonando seu logar, depois de ter ido a
Paris e a Londres estudar os methodos la
empregados, dedicando-se ao estudo de psy-
chologia experimental.

Apreciando sempre ¢ cada vez mais os re-
sultados obtidos pelos methodos de Seguin
na educagao das creancas anormaes, baseada
no estudo individual de cada uma, firmando-
se na analyse psycho-physiologica, convenceu-
se da verdade da affirmativa do mestre,
quando dizia que esse estudo abriria o caminho
da regeneragio completa da humanidade e
perguntou:

-— Que se nao obterd de creangas normaes e
intelligentes, tratadas e educadas como sio as
anormaes? s »

Tentou, pois, a applicagio desses metho-
dos, alterando o que devia ser alterado, al-
can¢ando resultados maravilhosos. Dessas
tentativas, do resultado de suas observagoes,
deu ella conta num livro que assim comega :

“— Nao tenho a intengdo de escrever um
tratado de pedagogia scientifica; estas no-
tinhas nao visam mais do que um fim mo-
desto: o de tornar publicos os resultados de
uma experiencia que parece abrir novos ca-
minhos aos, principios modernos, tendendo a
reconstruir o edificio da pedagogia.”

Seu livro principal — [l metodo della pe-
dagogia scientifica applicato all’educatione -
fantil nelle case dei Bambini, foi traduzido
para o inglez, em 1912, com um prefacio de
Henry -W. Holmes, professor da Universi-
dade de Harvard, e para o francez, no mesmo
anno, por Mme. H. Gailloud.

O professor Holmes diz no seu prefacio: —
“Um publico, cujo interesse ja esta ganho,
espera a traduccao desta’ obra notavel. Desde
annos, livro algum relativo 4 educagio ex-
citou,em um circulo tao intenso, uma curiosi-
dade tao viva”.

Em 1906 confiaram a4 Doutora Montessori

| a direccio de uma escola primaria em uma

villa operaria, onde ella poude realizar suas
experiencias, Em 1907 fundou a primeira —
Casa dei Bambini. L&, durante alguns annos,
viveu no meio de uns cincoenta meninos de
3 a 7 annos de idade, educando-os no re-
gimen da liberdade individual tao grande
quanto possivel fosse, observando-os com pa-
ciencia, respeitando as manifestagdes de
suas naturezas, como o agricultor, que nao
pode dar maior impulso .ao desenvolvimento
_de suas plantinhas e limita-se a ghiar-lhes o
crescimento, a orientar-lhes os pendores, sem
intervir, por ser impossivel, nos seus diversos
modos de procurar satisfazer seu destino ¢ no
seu progresso, mais dependentes de sua pro-
pria natureza, do terreno em que se implantam
e de que tiram o alimento, da ambiencia em-
fim, do que dos desejos e das intengdes do
cultivador. Dahi se originou seu methodo.
A reformadora faz questao da idade (ponto
principal) em que deve comegar a educagio
de seus discipulos: comeca a formal-os desde
dous ou tres annos.

Nessa idade, pensa, as impressdes sao mais
duradouras e se transformam em elementos
estaveis para a formagdo do caracter. A cre-

anga entra em relagio com o mundo exterior,

onde tudo lhe é desconhecido; deve conquistar
esse mundo, deve harmonizar seus movimen-
tos com os movimentos universaes. Actual-

mente procuramos resultados immediatos e
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forcamos as creangas, como se fossem ar-
bustos; abafamos os principios vitaes em sua
origem, Tratamos os meninos como objectos
inconscientes deante dos quaes € permittido
tudo dizer, pois que elles nada entendem.
Rimos de suas tolices, tratamol-os como bo-
necos. A formagdo do caracter comeca ao
nascer. Todo o fructo do trabalho da cranga
deve ser resultado do esforgo pessoal sem
pressdo exterior. Emquanto ella ndo experi-
menta por si a'vida, nessa disciplina da U-
berdade, é necessario applicar-se a mestra a
dirigir-lhe os excessos de energia por ca-
minhos utilitarios, evitando reprimir a forca
que é boa e desejavel, fundada na natureza do
organismo vivo. Nesse regimen a creanga
aprendera a obedecer, nao porque nao possa
fazer outra cousa, mas por dever :—“The fun-
damental principles which distinguish Dr.Mon-
tessori’s method are the complete liberty of
child in its spontaneous manifestations and
the utilization of every atom of its natural
energy, diz Dr. Theodate L. Smith, em seu

; j vro — The Montessori system in theory and
4

ractice. E accrescenta:

“The liberty of the child must have as its
limit only the collective interest.”

Os exercicios que o methodo offerece as
creancas niao teem um fim directamente pra-
tico. O ponto principal é ensinar a creanca a
aprender. B’ indifferente que uma cranga dis-
tinga clara e nitidamente as cores, um’ oval
de uma circumferencia; o essencial é que
adquira o habito de observar rapidamente os
objectos que a ceream. E’ necessario que
aprenda a reconhecer o signal distinctivo e o
caracter essencial de uma cousa, que observe
os phenomenos naturaes e os classifique em
ordem scientifica, distinguindo as differencas
_dos objectos que se assemelham, para os col-
locar em ordem, tanto materialmente como
em sua intelligencia. Nao é um systema, nem

. um methodo, é um principio vivo, diz um ex-
positor, principio que ndo sendo bem compre-

hendido ¢é incapaz de dar resultados. O metho-
do basea-se na educagido quasi que exclusiva
dos sentidos, como applicagao muito racional
do principio da escola sensualistica, aristote-
lica: “Nihil est in intellectu quod prius non
fuerit in sensu”.

O systema Montessoriano comega pela edu-
cagao do tacto, considerando como desdobra-
mento delle todos os outros sentidos. E’ assim
que, a0 mesmo tempo adestra as mios dos
pequenos na aprendizagem de cousas uteis, ap-
plicando-se a vencer difficuldades e ensinando
a bastar-se a si mesmo, desenvolvendo o culto
da individualidade, e di um entretenimento
que lhes apura a attengdo e ensina a meditar.
Taes sdao os ensinamentos de abotoar e des-
abotoar vestes e botas; o de dar e desatar

lagos e corddes; o de distinguir as superfi-
cies rugosas das superficies lisas; o de medir
o tamanho dos objectos e comparal-os, sepa-
rando os maiores dos menores ou collocando-
os em escalas; o de reconhecer os estofos,
distinguindo os tecidos de seda dos de al-
godao, os velludos macios dos tecidos asperos,
o linho das lis, etc. Pela educacio do tacto a
creanga tomard conhecimento da forma dos
objectos e engenhosamente conseguira apren-
der a ler, como sequencia da aprendizagem da
escripta.

Os outros sentidos recebem educaciao ade-
quada, como veremos.

No systema montessoriano, a “Casa dei
Bambini” é differente do “Kindergarten”,
apezar dos seus pontos de contacto. Neste
ponto dou a palavra a Mme. Fischer, extra-
hindo um trecho do Séu bello livro — “L’Edu-
cation Montessori” — adaptagio franceza de
Jacqueline André, com introducgao de Mlle.
Magdalene Dufresne — (Paris, 1915. Librai-
rie Fischbacher). “As semelhangas sio nu-
merosas, o que € inevitavel entre dous sys-
temas que se applicam ao mesmo fim: a
educagiao de creangas de tres a seis annos.
E’ apenas necessario accrescentar que o fim
almejado pelos dous methodos é o mesmo em
ultima instancia: o desejo ardente de fazer o
que melhor for pelos pequenos, sem se pre-
occupar com as conveniencias dos adultos que
a elles se consagram, sendo, através de todas
as idades desde Platao e Quintiliano, a cara-
cteristica que distingue o verdadeiro educa-
dor do simples mestre escola. Observam-se,
entretanto, muitas e numerosas dessemelhan-
cas entre o material escolar das duas escolas,
assim como entre os processos applicados. ..
Citarei este facto que Freebel, levado pelo seu
gosto pelo estudo dos prismas, habitua seus
discipulos, por numerosos exercicios, 4 ana-
lyse das formas geometricas, emquanto Mon-
tessori julga esse estudo um tanto dificil para
creancinhas. A leitura e escripta sdo ensinadas
nas Case dei Bambini e nao nos Kindergarten.
Os Froebelzinhos ficam muito familiarizados
com o estudo das relagbes de numero entre as
partes e o todo, emquanto os Montessoris con-
sideram de preferencia os numeros em séries.
Poderiamos assignalar numerosas differengas
technicas, justificadas por esse facto que os
dous systemas foram concebidos a sessenta
annos de distancia por educadores formados
em condigdes diversas de raca e de meio. Isso
¢é particularmente sensivel, se se considera a
importancia enorme que Mme. Montessori liga
4 observagiao attenta e minuciosa de cada
creanca, antes e durante todos os ensaios fei-
tos para instruil-a.
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As semelhangas sdo muito numerosas entre
os dous systemas e se acham até nas minucias.
Alguns blocos de Jardim de Infancia (Kin-
dergarten) sao utilizados nos exercicios sen-
soriaes. Os dous systemas admittem como um
ideal ainda irrealizado a introducgdo, na edu-
cacao, da jardinagem e do cuidado dos ani-
maes. Nas duas escolas, as creangas brincam
¢ dangam acompanhadas de musica. Alguns
jogos proprios dos Kindergarten servem tam-
bem nas Case dei Bambini; o objecto prin-
cipal dos dous methodos é a felicidade das
creangas, e nao admittem, um nem outro, os
castigos e reprimendas. Os dous systemas
teem, em®todos os seus detalhes, o cunho de
um grande respeito e de um grande amor a
infancia. E no emtanto, a atmosphera moral
de um Jardim de Infancia é tao differente
quanto possivel da de uma Casa dei Bam-
bini, e a verdade é que estio em opposi¢do
uma a outra.

ac¢do voluntaria da propria crean¢a”, maxima
que Freebel recommendava a seus adeptos que
affixassem nas paredes e que Montessori ado-
ptou_ griphando as palavras — wzoluntaria e

A primeira cousa que Montessori exige das
mestras de suas escolas é que cessem abso-
lutamente de occupar o centro da scena e
cheguem a um estado de annullagao como
nunca pensara na sua utilidade ou possibili-
dade a mestra de Kindergarten, habituada a
considerar-se centro do circulo das creangas,
de olhos inteiramente fixos neila, de cuja in-
dividualidade as jovens e sensiveis creaturi-
nhas recebem a impressao a mais. forte que
é possivel.”

“Propoe-se Mme. Montessori transformar a
disciplina passiva, até agora dominante, numa
actividade ordenada e fiscalizada pela pro-
pria creanca, uma immobilidade imposta, ndo
por forgas exteriores, mas por inclinagiao na-
tural e quasi instinctiva. E’ evidentemente
precisa uma technica especial 4 professora
chamada a levar a creanga por taes caminhos
e conduzil-a a verdadeira disciplina que outra
cousa nao € senao o forte imperio sobre si
‘mesmo; imperio que a levard a regular sua
conducta conforme os proprios ideaes e nio
conforme impressoes- de momento” (Luiza
Sergio — O Methodo Montessori).

Janeiro de 1918 K
: (Continita.)

FABIO LUZ,

PROGRAMMAS DE ENSINO
Mew caro Magioli.

Sei pelas informagdes que me enviaste, na
tua ‘ultima carta, que o director da Instru-
cgao, de accordo com o art. 61, da lei do en-
sino, nomeou uma commissdo, composta de
inspectores escolares e professores, para re-
ver os programmas de ensino das escolas pri-
marias de letras. Eis ahi, meu presado ami-
go, um ponto importantissimo e onde os in-
spectores poderao influir grandemente no
sentido de mgstrarem a comprehensio do
relevante papel que devem representar no des-
envolvimento do ensino municipal.

E’ bem certo que sobre este assumpto as
opinides muito divergem. E creia mesmo que
entre elles ha alguns que pensam nio ser o
programma uma necessidade imperiosa para
o bom desenvolvimento do ensino de qual-
quer materia.

Em que pese aos que assim pensam, divir-
jo por completo de tal modo de pensar e
creio mesmo que, inferido das nossas pales-
tras, estas de pleno accordo commigo.

Realmente nao se comprehende deixar-se
ad libitum de um professor a explanagio do
assumpto que constitue objecto da materia
que ensina.

Um ponto para mim capital e que me leva
a pensar por este modo é o que diz respeito
ao meio; e bem sabes que entre nés a prolixi-
dade ¢ um dos maiores defeitos. Nido res-
tringir, ndo limitar, serd fatalmente deixar
que desassombradamente ella campeie. com
desvantagem para os que aprendem.

Pode-se dar tambem justamente o contra-
rio, deficiencia no. desenvolvimento dos as-
sumptos o que nao deixaria de ser de maus
effeitos. E os programmas no meu fraco
modo de veér tém por fim justamente limitar
o quantum sob o ponto de vista util, se deve
ministrar da materia, objecto do ensino. Nio
apresentara, porém, vantagens praticas um

programma em que nio seja norteado o pro-

fessor no modo de o explanar, isto é em
que nao seja orientado pedagogicamente, em
que nao se lhe determine de um modo claro
e positivo o caminho a seguir. E a propo-
sito lembro o trabalho feito com relagdo as
instrucgbes para os exames finaes em que
foram positivados os erros que deviam ser
considerados sufficientes para inhabilitar os
candidatos nas provas escriptas de Portuguez
e Arithmetica, e a orientagio a seguir na
prova oral.

Foi uma bella conquista e um trabalho que
denota boa comprehensio no modo de en-

carar 0s assumptos que dizem respeito ao-
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ensino primario. Pelo que me referiste na
tua ultima carta, esta orientacao foi sugge-
rida pela Inspectora do 2° Districto. Pois
bem, seria de grande utilidade que ella, fa-
zendo parte da commissao encarregada da
organizagao dos programmas de ensino, os
orientasse no mesmo sentido. Traria isso
grandes vantagens para os professores, para
os discipulos e para os inspectores esco-
lares. Para os professores porque se lhes
tragaraa o caminho a. seguir, evitando di-
vagacoOes inuteis, restringindo o assumpto e
dando a orientacao pedagogica necessaria;
para os discipulos, pela maior facilidade em
tornar-lhes assimilavel o assumpto, e nao lhes
sobrecarregar o cerebro com inutilidades,
antes perniciosas do que aproveitaveis, para
os inspectores escolares por lhes ser pro-
porcionado um meio seguro e positivo de
acompanhar a marcha do desenvolvimento
das materias por parte dos professores e mui-
to facilitar-lhes a formacio de um juizo se-
guro sobre a sua competencia e habilitagdo.

S. R., iniciaes que occultam o nome de
notavel escriptor de questées de ensino, em
um bem elaborado artigo publicado na 4 Es-
cola Primaria, sobre programmas, nio os ap-
plaude, antes, pelo contrario, os acha “de si
mesmo coisa ma”, e affirma que “um pro-
fessor hom € o melhor programma”. E’ sem
contestagao, theoricamente, um principio ver-
dadeiro, mas... comprehende-se bem que numa
collectividade ndo existem sémente os bons;
mixto destes e de maus, torna-se necessario,
tanto quanto possivel, facilitar aos ultimos a
tarefa; e os programmas obedecem tambem
a este fim.

O illustre escriptor traga com mio de mes-
tre um quadro brilhantissimo do modo por
que comprehende deva obedecer a orientagao
a dar ao ensino em geral e apresenta como
brilhante exemplo a seguir o que fazem os
inglezes gue educam as criangas para, “que
sejam homens pela luta e pelo habito de en-
carar as difficuldades e desdenhar do peri-
go”. Nao lhe fazemos a injustica de acre-
ditar que desconhece o meio para onde de-
seja transplantar os processos segundo os
quaes o povo inglez consegue resultados tiao
preciosos.

Esta preoccupacao do meio nao é de some-
nos importancia; elle influe poderosamente
1n0S processos a por em pratica para a con-
quista dos resultados que desejamos. Ao
povo inglez, em que a disciplina é innata,
ndo serd difficil executar o bello programma
citado; entre nds, porém, cumpre para con-
seguir o mesmo resultado procurar o ca-
minho, isto é, adaptarmos ao nosso meio ca-
racterisado pelas vacillacdes; pela indisciplina,

pelos enthusiasmos em sessGes, 0S pProcessos
usados pelos inglezes.

Confessamos achar que 0s " nossos pro-
grammas de ensino, muito principalmente os
ultimos confeccionados, sao verdadeiros fo-
gos de artificio em que o variegado das cores
deslumbra a imaginagio, mas que tanto tém
de bellos quanto de inexequiveis, inexequibi-
lidade resultante quer da desordem que nelles
se nota quanto a cordenagao dos assumptos,
quer do quantum de que consta cada ponto.

Como aconteceu 4 reforma da Escola Nor-
mal na confecgdo dos programmas s6 se €o-
gitou de deslumbrar pela superabundancia, o
lado pratico foi posto 4 margem e dahi as
queixas levantadas contra elles pelos profes-
sores.

Outro ponto, meu amigo, em fue discordo
do digno escriptor é o que se refere a entrega
da organizagdao dos programmas a gente do
officio. A tendencia natural da gente do of-
ficio é muito commummente provar erudicao,
e cada qual ter a sua especialidade, de
modo que teriamos programmas muito des-
envolvidos em certos pontos e atrophia-
dos em outros. Assim, ndo sou de opi-
niao que s6 aos professores deva ser dada
tal tarefa. Presume-se que o seu preparo
deva tornal-os capazes de confeccionar pro-
grammas, mas aos inspectores escolares mui-
to principalmente deve competir tal funcgao.
A elles incumbe orientar os professores, cor-
rigir-lhes os defeitos e tragar rigorosamente
a estrada a seguir. Se esta ¢ uma das fun-
cgdes do inspector escolar, a elle muito prin-
cipalmente deve ser dada a incumbencia de
facilitar tal missao. E como fazel-o? A con-
feccio dos programmas é um dos grandeés
meios indicados.

Synthetisando, meu amigo, repito: — 0s
programmas sdo uma necessidade; a sua son-
fecgio deve obedecer ao cunho pratico de po-
derem ser executados integralmente; devem
ser simples e orientados pedagogicamente de
forma a tornar facil a missao do professor
em transmittir aos discipulos o que constitue
o seu objecto, finalmente a sua orientagido
deve obedecer ao principio estabelecido por
Plinio o Mogo: “multum non multa”.

Era meu desejo mostrar-te a necessidade
da divisio das escolas em elementares e com-
plementares “para melhor adaptagio de pro-
grammas racionalmente feitos; escassea-me.
porém, o tempo e reservo para mais tarde
a nossa palestra sobre tal assumpto, sob to-
dos os pontos de vista interessante.

Abraga-te o

SYLVIO.
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O ENSINO PROFISSIONAL E A
FABRICA

11

Referi-me, no meu’ artigo anterior, a consi-
deracoes de outra natureza, além das que vi-
nha fazendo, que accentuavam, ainda, a in-
coincidencia da fabrica com a escola pro-
fissional.

Uma dellas é de ordem economica, em re-
lacio ao Estado; a outra, tambem de ordem
economica e, mais, de ordem social em re-
lagdo ao operario.

Ponham-se de parte, e desconhecam-se, por
um momento, como se nao existissem, as ra-
z0es que demonstrei terem sido as determi-
nantes logicas do surto do ensino profissional.
Isto feito, olhe-se a escola profissional como a
querem perniciosamente — ia a escrever cri-
minosamente — os empiristas do ensino pro-
fissional. Os mestres, desfigurados de sua
missio de professores de officios, transfor-
mados em operarios, centralisando exclusi-
vamente a attencdo para a obra, cercados
pelos alumnos que assistem ao trabalho e védo
procurando gravar na retina os gestos desses
operarios, para reproduzil-os por adaptacio,
sem uma palavra que ponha em movimento a
sua capacidade de comprehensdo: eis o que
vemos.

A obra é sempre urgente, o freguez tem
sempre pressa e nio raro esse freguez ¢
o Estado que paga a Escola e que se fornece
imperativamente, n'um risonho esfregar de
mios de lamentavel Iladinagem economica,
com os artefactos que ella produz.

E o Estado puxa a fumaca tranquilla de um
charuto, certo de que trabalhou em bem da
collectividade, quando lhe prestou um pessi-
mo servico e nem siquer realizou a ladina
economia que pensava..

Comprometten a geragdo que tao mal ma-
nipulava e gastou mais (esta provado), com
os artefactos feitos na Escola do que se os
comprasse simplesmente no mercado.

Nio fez ensino, porque a falta de variedade
das confeccBes, a sua insubordinacio inevi-
tavel a uma gradual evolugdo didactica, a mul-
tiplicidade dos mesmos typos de manufactura,
tornam impossivel qualquer organisagio peda-
gogica. E nio fez tambem economia.

Seria interessante uma estdtistica neste
sentido, na qual, em parallelo com as gran-
des cifras que custa o ensino profissional, se
inscrevessem tres columnas de descarga, as-
sim descriminadas:

1°, preco dos artefactos manufacturados na
escola, entrando nelle, esta clafo, as partes
proporcionaes que lhe couberem, das despezas
da escola; 2%, preco corrente’ desses mesmos

artigos na industria privada; 3%, alumnos que
tenham saido directamente da FEscola para a
Industria, vencendo salario. Estou certo de
que o confronto dos numeros registados nes-
sas columnas me daria razios

Justifica-se a ultima columna do meu
schema estatistico pelo singelo motivo de que
o centro de rotagio da Escola nio péde ser a
obra, como na Industria, mas o alumno. Elle
é a unica e principal materia prima a ela-
borar na escola profissional e s6 elle pode
ser tomado como expressdo definitiva do ef-
feito do ensino profissional.

Victor Viana ja o demonstrou com brilho
em um recente artigo no Jornal do Com-
mercio.

E as affirmativas de producgio sdo alar-
deadas em relatorios, como resultados do en-
sino profissional !

Nas escolas profissionaes femininas de uma
cidade estrangeira da America do Sul, isso
esta até como artigo regulamentar. La se en-
conira que taes escolas profissionaes sdo as
fornecedoras dos trabalhos de passamanaria
das forgas armadas!

Ainda que, nessa terra, variem vertigino-
samente os typos de uniformes militares,
mesmo como no Brasil, nio havera possibi-
lidades de sair muito féra de um limitado cir-
culo de modalidades de trbaalho, muito aquem
das 'que devem compér o cyclo indispensavel
de formas fundamentaes que constituem a
base technica de cada profissao.

Infelizmente ha tambem exemplos nacio-
naes dessa originalidade. ..

Mas voltemos aos nosso$ infelizes alumnos
e veremos, depois de longo tempo de esforco
adaptativo, que elles ja conseguiram auto-
matisar-se sufficientemente para executarem
uma certa quantidade dos gestos e actos dos
mestres, o quanto poude a capacidade mne-
monica de sua retina.

A isso chamaremos operarios, tendo ad-
quirido, em relagdo com o seu officio, uma
capacidade toda material e péde-se dizer —
instinctiva — porque nio foi adquirida por
intermedio” da intelligencia; sio macacos sa-
bios que reproduzem mecanicamente o limi-
tado numero de habilidades que viram fazer,
longamente, repetidamente, diante delles.

Mas concedamos que o mestre desvia um
pouco a sua actividade constructiva para en-
sinar alguma cousa ao aprendiz. Nio péde.
Falta-lhe elocugdo. Elle foi elaborado pelo
mesmo processo vicioso, nao tendo capaci-
dade de exposigdo que, para ser clara e in-
telligivel, deve ser feita por quem possa clas-
sificar systematicamente e em boéa ordem o
que tenha de expor.

Ao mesmo tempo, se a sua producgdo para
a freguezia ji é por si mesma mais cara do
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que a normalmente industrial, por motivos
perfeitamente accessiveis a comprehensdo,
pois nao ha quem desconhega que o Estado
produz sempre mais caro de que a industria
privada, essas pausas de tentativa docente
vao roubar-lhe o tempo productivo e, portan-
to, encarecer ainda mais o seu trabalho.

Ora, na fabrica, onde é vigente o velho
systema do aprendizado empirico, € exacta-
mente essa mesma cousa que se faz.

Bem 6u mal ella vae abastecendo por .esta
manipulagio, numerosamente, o grande exer-
cito operario. E, emquanto isso faz, nao custa
um tostio ao Estado e nem sequer este lhe
diminue, por tal servico, o quantum de exa-
ccao fiscal que lhe cobra inflexivelmente
todos os annos.

De outro lado, a escola profissicnal empi-
rista, fazendo exactamente a mesma cousa
que a fabrica, além de nao poder dar, mesmo
nos seus maximos, $enao um numero muito
menor de operarios, custa fortes sommas. ao
Estado. A primeira é quem paga; a segunda
é quem gasta!

Vé-se, pois, em conclusdo, que, a ser ver-
dadeiro e defensavel a escola reproduzir a
formula de adestramento profissional corren-
te na fabrica, serda medida da mais elementar
economia, o fechamento das escolas profis-
sionaes que assim deixariam de ser appare-
lhos necessarios no systema da educagao, para
se tornarem em fontes injustificaveis de des-
peza ociosa. Mas as escolas profissionaes
abrem-se cada vez em maior numero e até,
ultimamente, a pregacao por mais ensino pro-
fissional constituiu-se n'um verdadeiro tic
official, um accorde essencial e indispensavel
no conjuncto harmonico de todas as manifes-
tagoes dos governos.

E’, por consequencia, convicgao official
passada em julgado, a these que venho dé&s-
envolvendo, isto é que o ensino profisional
tem de ser feito 4 parte da fabrica, ndo pode
mais continuar a ser feito pela industria.

Ou, entdo, os homens de Estado estariam
loucos, com uma perigosa megalomania per-
dularia. E isto ainda ndo esta provado.

Eis ahi como, por outro caminho, sem re-
correr a citagdes, o mais rudimentar senso
commum chega a4 conclusido do que dizem As-
tier et Cuminal e Dubief, nio em defesa de
uma these ou opinido pessoal, mas simples-
mente, singelamente, fazendo a historia do
ensino profissional.

Nio menos funestas sao as consequencias
de um tal systema, para o operario, econo-
mica e socialmente. E’ o que vamos vér no
proximo artigo.

Janeiro, 1918,

CORYNTHO DA FONSECA.

VISITAS ESCOLARES

Diz o art. 126, da lei do ensino municipal :
— “Ao inspector escolar incumbe: a) visi-
tar cada escola do seu districto no minimao
tres vezes por mez”;

Confeccionada esta lei por cidadaos des-
conhecedores do servigo de inspecgao esco-
lar, e mesmo com poucas luzes sobre ensino,
outro resultado nao seria de esperar do que o
caracterisado por tal artigo.

O terrivel predominio, que sempre teve nas
questdes de instruccdo entre nds a politica,
deu logar a que fossem reduzidas a lei as
mais absurdas medidas. O caso das visitas es-
colares foi um desses pontos. ;

Niao encarando o assumpto de modo eleva-
do, desconhecendo por completo o valor da
inspec¢dao escolar e as vantagens decorrentes
do rigor com que deve ser executada, pro-
curaram antes attingir os funccionarios que a
exercessem do que os resultados que devesse
dar.

Este modo de agir, que traduz perfeita-
mente uma situagdo deplorabilissima, por-
quanto furta a lei aos cuidados que lhe devem
ser dados, e despreoccupa os seus autores
das consequencias beneficas que possa ter, é
incontestavelmente de consequnecias pernicio-
sas para a collectividade a quem precisa em
absoluto aproveitar.

No caso em questio o effeito é desastra-
dissimo. Sacrifica-se a qualidade a quanti-
dade. ;

Cada escola deveria no minimo ser visitada
tres vezes por mez. Parece a4 primeira vista
que uma lei que isto determina cogita positi-
vamente de beneficiar o ensino, dando a essa
fiscalisagdio uma importancia capital. Erra
e erra crassamente quem por tal férma con-
cluir. E se nao vejamos.

As escolas acham-se distribuidas pelas zo-
nas urbana, suburbana e rural. De accordo
com esta divisio o seu numero varia nos di-
versos districtos. Determina a lei que, para
a urbanas seja no maximo de vinte cinco
e no minimo de vinte; para as outras zonas,
no maximo de quinze ¢ no minimo de dez.
Assim sendo, teremos que devem ser feitas

nos districtos de vinte cinco escolas setenta

e cinco visitas por mez. Calculando o mez
de trinta e um dias e descontados os domin-
gos e quintas, teremos para tal servigo vinte
tres dias, ndo levando em linha de conta os
feriados e os dias pittorescamente denomina-
dos de ponto facultativo. Devem, pois, ser
visitadas por dia e isto rigorosamente tres
escolas.

Este numero de visitas diarias ndo pode
soffrer a menor alteracdo, a mais insignifi-
cante perturbag@o; pois se isso se der o ins-
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pector ndo podera dar conta do que é obri-
gado.

Vejamos como sera feito este servigo.

A inspeccao escolar encarada sob o ponto
de vista da sua utilidade e dos fins propria-
mente a que se destina, nao se pode restrin-
gir ao servigo muito material de rubricar os
livros da escripturagdao da escola e deixar
consignada no de visitas a sua passagem por
ella.

Visando mais alto, deve ser considerada
sob todos os pontos de vista 0o mais importan-
te elemento na engrenagem do ensino pri-
mario.

Ella tem que ver com as multiplas ques-
toes que dizem respeito aos methodos de en-
sino, com o preparo e aptidao pedagogica dos
professores, com a observancia rigorosa dos
principios praticos prescriptos pela Psycholo-
gia, no modo de conseguirem os docentes re-
sultados seguros e duradouros; com a hy-
giene pratica applicada ao ensino e ao meio
em que o mesmo se desenvolve.

Todos sao assumptos de transcendental im-
portancia e a que o inspector escolar, prepa-
rado convenientemente, tem'o imperioso de-
ver de se preoccupar.

Estas obrigagdes s6 podem ser rigorosa-
mente cumpridas pela assistencia as aulas
dadas quer pelos professores quer pelas
adjuntos ou auxiliares; pelo exame muito mi-
nucioso dos trabalhos a que os alumnos se
devem entregar, o que muito naturalmente
nio se pode fazer em cinco, dez ou quinze
minutos. 3

Uma visita, pois, do inspector escolar
conscio do seu dever, nao durard menos de
uma hora e meia. Assim sendo, teremos que
para as tres visitas diarias deverdo ser gastas
quatro horas e meia.

Calculando-se que as escolas nao estao lo-
calisadas umas em seguida as outras, isto €,
que ha distancias a percorrer, o que natural-
mente exigira um certo tempo, chega-se a
conclusio de que, ou nio se podera visitar tres
escolas’ por dia, satisfazendo a uma inspe-
cgio rigorosa, ou se fardo visitas a vol d'oi-
seau, de valor muito problematico.

Comprehende-se bem que estamos fazendo
um calculo baseado na melhor das hypotheses,
a da possiblidade de serem visitadas tres es-
colas por dia o que ndo € possivel se attender-
mos a circumstancias supervenientes que tor-
nam o tempo escasso; e impossibilitam em
absoluto a consecucao de tal desideratum.

Resultado, a necessidade em que se vé o
inspector escolar de visitar quatro, cinco e
4s vezes seis escolas por dia; de fazer visi-
tas muito rapidas por falta de tempo; de nao
poder acompanhar rigorosanxente o desen-
volvimento do ensino nas escolas; de se ver

impedido de assistir aos exames de promogao
de classe, gravissimo inconveniente acarreta-
dor de grandes difficuldades a distribuigao
dos alumnos pelas diversas classes; finalmen-
te, uma série tio grande de embaracos, de
difficuldades que tornam a inspeccio uina
verdadeira burla com apparencia de seriedade
e rigor! 3

Relativamente as zonas rural e suburbana
o resultado é o mesmo, embora o numero de
escolas seja menor. As distancias, porém, a
percorrer siao muitissimo maiores, os dias
chuvosos impossibilitam o servigo pela im-
prestabilidade das estradas, finalmente em
nada differem das escolas urbanas as pertur-
bacbes para que sejam, nao diremos impossi-
veis, mas de resultados pouco aproveitaveis
as tres visitas exigidas pela lei.

A quantidade foi a unica preoccupacao
dos legisladores municipaes na sua alta sabe-
doria. S6 um intuito tiveram em mente —
dar que fazer aos inspectores escolares tidos
como funccionarios de pouco que fazer! E
porque assim pensam os legisladores? E por-

que assim agem? Simplesmente por nao que-
rerem de um modo criterioso, em obediehcia *

somente ao interesse publico, percorrer com
os inspectores as escolas, verificando de wisu
que somma de esforgos é necessario que dis-
pendam para que, em obediencia a um artigo
de lei, apparecam os boletins mensaes de ma-
tricula e frequencia com os faustosos dizeres:
visitas escolares: 3, 3, 3, 3,... somma 75!...

Quaes as vantagens praticas de um exhibi-
cionismo de tal ordem? Sémente a convicgao
de que as escolas foram visitadds tres vezes
no mez!

Que importa sejam visitas feitas sem vanta-
gens para o ensino? Que importa se 0s ins-
pectores demonstram que as visitaram e € isto
que se tem em vista?

Muitas visitas? E’ o essencial. Nenhum
valor exprimem? Questao secundaria, por-
quanto — de minimis non curat proetor.

ARTHUR MAGIOLI
Inspector escolar.
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ADMISSAO A ESCOLA NORMAL

Approximando-se a época do concurso de
admissio a Escola Normal, parece-nos con-
veniente enviar destas columnas um appello
4s autoridades superiores do ensino muni-
cipal. 3

E’ sabido que da seriedade dessa prova de-
correm grandes e remotos consequencias, € que
estd nas maos desses administradores determi-
nar. Si as portas da Escola forem abertas nio
aos verdadeiramente mais preparados, mas
aos que por verdadeiros meios obliquos e

escusos conseguirem ser empurrados, desap-
parecerda em grande parte o estimulo nos
annos adeantados da escola primaria, e que
esforco irao despender no proprio curso nor-
mal aquelles que viram ser facil a tomada de
assalto?

A sensivel baixa de rigor na verificacao do
saber dos candidatos determinou,- em certos
annos, a enorme superpopulagio de -que se

resente até hoje a Escola. E todos os annos, |

a4 custa da insistencia de seu lado, e de cer-
ta benevolencia dos examinadores, vao sendo
approvados alumnos que sabem menos que 0s
das escolas primarias.

Quem se der ao trabalho de assistir aos
exames de algumas cadeiras, ouvindo as per-

guntas e colleccionando as respostas, ha de”

ficar devéras compungido, ao vér o estofo
mental das futuras mestras de criangas. Ha,
sem duvida, bons alumnos e optimos exames,
mas ndo compensam o mau effeito dos ou-
tros. Nao vale a pena citar exemplos mais
ou menos de se benzer um professor. Nio
quero fazer um libello de accusagao e prin-
cipalmente nao desejo que estas linhas pare-
¢am de opposi¢io ao honrado director da Es-
cola, que é o primeiro, sem duvida, a vér os
defeitos do instituto que dirige e que toda a
sua dedicagao e toda a sua competencia nio
podem concertar.

Quanto ao concurso de admissdo, estd po-
rém em seu poder fazel-o tao justo quanto
o podem ser os actos presididos por homens
escrupulosos. Para o exito do concurse, duas
coisas sdo necessarias e |sufficientes: uma
commissao justa e competente, € uma fisca-
lizagao escrupulosa. Quanto & primeira, nio
havera talvez que reclamar. No concurso do
anno passado, os seus membros eram profes-
sores competentes e conhecidos como hones-
tissimos. Mas quanto 4 segunda, ai dos can-
didatos! Nao é mais segredo para ninguem
que o Sr. director da Escola, foi ludibriado
por alguns interessados, que no edificio ti-
veram entrada para fiscalizagio de provas, e
que realmente soccorreram a parentes, ami-
gos ¢ conhecidos. |

Poucas coisas podem ferir tao fundo a de-
mocracia como a injustica praticada com
aquelles que devem preencher vagas, sejam
de alumnos, ou de professores, ou de fun-
ccionarios de qualquer especie. Sé a prati-
cam, certamente, 0os que, renunciando ao es-
forgo sincero e ao trabalho franco, pretendem
conquistar postos de commando & custa de
abjecgoes.

Nesse lamentavel anno de 1817, em que
tudo fazia esperar um concurso de que nada
se pudesse dizer: a probidade do director da
Escola, a severidade da mesa examinadora, o
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empenho generalizado em salvar o ensino
normal; nesse anno, foram infelizmente mais
tristes os factos. Se ndo repugnasse as auto-
ridades, iniciar, um inquerito a respeito desse
concurso, e se esse inquerito fosse conduzido
com tal arte que todos pudessem dizer sem
receio a verdade inteira, teriamos um escan-
dalo ndo pequeno. Inutil, porém, serd fazer
um semi-inquerito.” Chamada uma inspectora
de alumnas, e interrogada no sigillo de uma
secretaria onde todos tém entrada, ella, pen-
sara, antes de confessar que conduziu provas
feitas, ou collas preparadas, que ainda estio
de cima aquelles que as mandaram. Chamado
um regente de turma, que tenha assistido ao
acto de um collega pouco digno, pensara tal-
vez, que é feio delatar e mais ainda que a sua
reconduccdo depende das bbas gragas de mui-
tas autoridade. Que hiao de dizer, os alu-
mnos? Melhor sera por certo esquecer o que
la vae. Mas que se tomem providencias effi-
cazes para este anno. Numerosos candidatos
estudam, trabalham e se sacrificam. FEsma-
gal-os sob o peso dos incompetentes protegi-
dos é um crime que revolta. Difficulte-se o
exame, mas proceda-se honestamente ao acto.
Nio se entregue a fiscalizagdo a pessoas sem
consciencia, s quaes o essencial é ndo deixar
vestigio claro quando se langam sobre os di-
reitos alheios. Esses ndo sao dignos de pene-

trar na Escola.
0.8 R
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A pedagogia leiga, vencidos os reductos do
antagonista, invadiu victoriosa as escolas,
primeiro na Franga, depbis em quasi toda a
Europa e, finalmente, transpondo as fron-
teiras do velho ‘mundo, seguiu ovante, rumo.
nos Estados-Unidos, rumo ao Japao, para no-
vas irradiacbes e novas conquistas.

Os adeptos da liberdade de consciencia nio
inquiriam de consciencias outras se acceita-
vam ou repudiavam a incipiente reforma,
bastando o decreto dos governos para a im-
por, do mesmo modo que a orthodoxia into-
lerante nas pastoraes ou nas encyclicas im-
punha o dogma. 2

Mas do acceso das discussoes reformado-
ras, dos argumentos expendidos, das conclu-
soes deduzidas um grande acervo de appre-
hensGes nos vieram, que no presente mais au-
gmentadas e mais tensas alertam o observa-
dor cauteloso e, por assim dizer, o desalen-
tam, na hypothese evidenciada de estar ainda
muito longe do seu Newton, o decantado x
do problema educativo.
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S6 mesmo o tempo teria o poder de mostrar
se decorriam exclusivamente da escola secta-
ria os graves males que amorphinavam .o or-
ganismo da instituigao pedagogica, e corrom-
piam o espirito das massas, vencendo-o pela
supersti¢ao, apertando-o na malha estreita de
uma metaphysica abstrusa e nebulosa.

A pratica do ensino leigo, deixando a cada
um a liberdade do pensamento, dava ensejo
as mais amplas esperangas de uma victoria
compileta no terreno da educagio, e parece
mesmo que a nenhum dos innovadores attin- |
giu a mais leve duvida em relacdo ao succes-
so previsto e predito.

O “grande seculo”, como o chama a critica,
morreu na doce illusao dessa victoria, que o
seu successor com todas as suas luzes acre-
ditou realizar.

No decorrer dos seus dias, entretanto, viu
o seculo XIX nascer e se desenvolver uma
especie de inquietagdo oppressiva que todos
os avangos, toda a protecgdao as ideias radi-
caes do outro seculo nao poderam dissipar da
alma moderna.

Ainda que seja impossivel fazer aqui uma
synthese desse cyclo de cem annos, quer no
deminio da intelligencia: — desde a pode-
rosa influencia de que os genios de Kant e
de Schopenhauer foram o principal expoen-
te (I) até o positivismo de Comte; e quer
no dominio da politica: — desde o fracasso
do primeiro imperio até a especial e melin-
drosa contingencia que .veio ligar a Franga

Russia nas auroras do seculo actual, — é
razoavel concordar que essa alternativa de
idéas que as circumstancias amoldam, tam-
bem se manifesta na esphera do sentimento;
onde a aspiracao religiosa se revela, quer
affirme Deus como Kant, quer faga da hu-
manidade o seu culto, como Comte.

Nem mesmo a hypothese que a philosophia
de Hackel e de Spencer procura desenvolver

e firmar banio do sentimento geral essa aspi-

(I) Embona ndo iguaes, as doutrinas destes phi-
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ragdo de divindade, palpitante sempre, aqui
¢ ali, como uma planta que teima em viver,
por mais que se esterilise o terreno na impo-
tencia de se exterminar a raiz.

E por isto, porque se revela impossivel a
extirpagdo radical do sentimento religioso
nos povos cultos, o successo da pedagogia
leiga nao. logrou confirmar a espectativa dos
reformadores.

E’ forgoso convir que nada_de definido e
completo existe ainda, parecendo atravessar
o ensino uma longa phase de experimenta-
cao, sem dados sufficientes a sagrar como
melhor qualquer systema.

A Franca “que é o typo mais perfeito do
ideal pedagogico do seculo XIX” (II) cahio
nos bragos desse temeroso semlo XX desil-
ludida e confusa.

Cancada de excesso em excesso: das con-
troversias de Henrique IV 4 revogacao do
edito de Nantes, e dessa epoca immoral e cor-
rupta ao racionalismo intransigente dos pre-

* destinados de 89, inspirava, irrequieta ¢ so-

nhadora sempre, aos seus apaixonados pen-
sadores as concepgoes mais radicaes do mun-
do e da vida, onde as investigagoes scientifi-
cas ascendem ao mais-alto expoente da cul-
tura mental.

E sobre essa base — mal apercebida, seja
.dito, pela mtelhgenc1a popular — cimentou
com a argamassa uni tanto phantasista de
constructores imprevidentes, o edificio da
nossa pedagogia contemporanea.

E agora o seculo XX — esse traigoeiro se-
culo que de tantas surprezas dolorosas tem
armado os seus primeiros dias — tira a prova
real do complicado calculo que o passado
optimista nos legou.

(I1) A, Amaral: A crise do ensino primario”.

Recife.

losophos influiram com igual ifitensidade no espi-
rito da época.

EDWIGES DE SA' PEREIRA,

{1
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O LIVRO DE LEITURA

Todo programma de pedagogia inclue a
leitura expressiva, isto é, prescreve como ne-
cessidade indeclinavel, no ensino primario —
que o alumno adquira a capacidade de ler de
modo a fazer valer as ideias do texto, e a
fazer sentir tudo que possa haver de emocao
nas paginas percorridas. A primeira condigdo
de uma tal leitura é o tom de naturalidade.
Em toda circumstancia, para ser comprehen-
sivo e commovente, é indispensavel ser na-
tural. Na realidade das cousas, a emphase de-
clamatoria e theatral obscurece o pensamento,
e substitue o verdadeiro sentir por um en-
thusiasmo artificial e de encommenda. A
emocgdo natural, ao mesmo tempo profunda e
communicativa, faz-se de sinceridade, e com
essa mesma sinceridade se exprime.

E’ isso o que se pede 4 methodologia, e que
¢é indispensavel; mas parece que esta simples
natural expressao, na leitura, nao é cousa fa-
cil de obter, porque a regra commum, mesmo
quando se trate de pessoas intelligentes e bem
instruidas, é que, si lém, perdem immediata-
mente o tom natural com que falam, e saem da
inflexdo propria e realmente expressiva, para
cair numa declamacdo convencional e mono-
tona. Ora, snao se pode admittir que defeito
tdo commum seja resultado exclusivo da in-
sufficiencia do mestre, principalmente si se
verifica que elle se nota até em individuos
que se apresentam bem instruidos. De facto,
na generalidade dos casos, tal defeito vem
da escola primaria; é um habito mau, adqui-
rido ali, e que, por isso mesmo, de tal forma
esta arraigado, que se torna irremediavel;
mas a causa principal se acha na improprie-
dade e ma qualidade dos textos que servem
geralmente para as leituras escolares.

O simples bom senso esta a dizer-nos que,

para dar a leitura a expressdo conveniente, é -

indispensavel que o alumno comprehenda o
texto, o qual, por isso mesmo, deve ser rela-

tivamente facil e simples. Entio, confundindo

a simplicidade de férma e a facilidade do as-
sumpto com banalidade e futilidade, os fa-
zedores de livros de leitura amontdam pa-
ginas de insipidez, e condemnam as pobres
criangas a essa leitura insipida, por si mesma
votada a monotonia, por que é destituida
de interesse. Pensam, taes autores, que a cri-
anga s6 ¢ capaz de interessar-se pelo que seja
trivialmente infantil, e s6 comprehende o que
¢ inutilmente pueril. Disto resulta que os the-
mas de leitura escolar sio geralmente de uma

banalidade torturante, ridicula aos olhos das
proprias criangas. Além disto, mesmo no caso
de certas paginas — de incontestavel valor
litterario, siao ellas, muitas vezes,’ obras de
pura fantasia. No emtanto, o livio de lei-
tura o mais importante da bibliotheca es-
colar, deve ser nimiamente educativo, porque
€ o primeiro que se offerece 4 crianga, para o
fim de commovel-a e de inspiral-a. E’ bem de
ver que assumpto tao importante ndo pode ser
deixado simplesmente a4 fantasia. Sdo paginas
que tém de ser feitas principalmente de- reali-
dades, porque s6 a realidade educa; s6 a reali-
dade é capaz de provocar a emogao sincera,
e de inspirar as resolucdes fortes, lucidas e
positivas, como a vida o exige.

Inspirado na vida real, todo feito de ve-
rosimilhanga e sinceridade, o livro de leitura
deve ter pensamento e emogao. A crianca
pode pensar cousas grandes e bellas, e sentir
intensamente, profundamente. Por que razao
condemnal-a a4 desoladora banalidade, e &
mesquinha insipidez das futilidades invero-
simeis, de que sdo recheiados os livros que
geralmente lhes dao? Paginas vasias de vida,
ideias chilras, alheias 4 mentalidade da cri-
anga, ellas nao lhe trazem nenhum estimulo
effectivo, nenhum motivo de sincero sentir,
nenhum germen de acgdo proficua; ente-
diam, degradam o gosto, e quasi incompati-
bilisam 0 alumno com o prazer da boa leitura.’

A crianga, que tanta vez se concentra e-
examina a propria condi¢ado no mundo onde
se encontra; a crianga, que continuamente se
agita, e deseja intensarhente, e teme, e chora,
e se commove, e ama, e odeia... nao pode
admittir que, ostensivamente e permanente-
mente, a tratem como boneco insignificante
e futil, que deva ser nutrido de tolices, e a
quem se offerecem, apenas, historias in-
sinceras, serodios sermdes encommendados,
fora dos aspectos reaes da vida, sem rela-
¢oes com o mundo em que ella move, e que
ella conhece. ;

Taes leituras serdo tarefa; mas nunca tra-
rao ensinamentos efficazes, nem concor-
rerao para fortalecer os caracteres. Ora, todo
livro de leitura para a infancia deve ser uma
desenvolvida hqao de moral concreta, reali-
zada com os proprios lances do viver humano.
Feito em termos accessiveis ao entendimento
infantil, elle sera capaz de falar-lhe ao senti-
mento, e de suscitar ac¢des rigorosas e di-
gnificantes. E' pela comprehensio dos actos,

}nteressando se e commovendo-se por elles,

que a crianca aprende a moral porque, no
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caso, nao se trata de uma simples transmissao
de conhecimentos, mas de modelar o caracter,

e de apurar ns sentimentos. Para tanto, €
mister que a crianga se sinta seduzida, enle-
vada, illuminada pela leitura. Entao, cada pa-
gina serd uma suggestio, um estimulo de
ac¢do conveniente, um encaminhamento pro-
ficuo para a realizagdo do proceder moral.

Tudo resumindo: qualquer que seja o thema
escolhido, o livro de leitura, para preencher
os seus fins, tem de dar a crianga uma larga
visdo do viver humano, como elle deve ser;
deve instruil-a, mas o objectivo essencial é
attrahir-lhe a consciencia para o sentimento
da dignidade pessoal, fortalecendo-lhe o co- -
ragao na bondade activa e perseverante, de
tal sorte que, ao cerrar as paginas, o alumno
sinta fortemente a intima necessidade de ser
um disciplinado autonomo, lucidamente ge-
neroso, probo e honesto.

Este é o objectivo da educagao humana.

MANOEL BOMFIM.

O ENSINO PRIMARIO E O
DESENHO

“Ha erros  que mais credito trazem ao
emendar-se do que desdouro ao commetter-
se”: assim ja ensinava o sapientissimo Pa-
dre Manoel Bernardes, ha mais de dois se-
culos.

Emendemo-nos, corrijamo-nos, ja é tempo.
Abandonemos essa ostentagao de progresso
da instrucgao popular, esses programmas com
tao apparatoso recheio de sciencia. Elles
occupam, quasi inutilmente, grande numero
de professores primarios com o ensino the-
orico, systematico, exaggeradissimo, em ho-
ras determinadas, em aulas especiaes, ja nao
direi de muita geographia e de muita e muita
historia (porque sao particularmente relati-

vas ao Brasil), mas, de muita physica, muita’

chimica, muita historia natural, e até mesmo
de muita geometria. Ensino quasi inutil por-
que é feito para recheiar as cabegas das
criangas de conhecimentos destinados a serem
exhibidos em exames e pouco depois esque-
cidos, e nio com o intuito de desenvolver o
espirito de observacio e o de investigacao,
de aprimorar a ‘intelligencia, tornando-a mais
lucida.

Muito tempo se perde com o ensino de no-
¢oes que nada aproveitam ao desenvolyi-
mento mental do alumno ou que lhe sido inop-
portunas. E a sibia regra de economia do ci~
tado Padre Bernardes — “Quanto se pde no
superfluo, tanto se tira do necessario” —

deve sempre estar presente no espirito do
professor primario.

Esforcemo-nos mais em ser intelligentes do
que sabios, como muito bem aconselha o ce-
lebre medico e psychologo Dr. Toulouse no
seu livrinho “Como se deve educar o espi-
rito , livrinho tao pequeno e que tao gran-
des verdades encerra, valendo mais, ensinan-
do mais do que quantas massudas pedagogias
existem.

Houve um anno, apenas um anno, em que
a boa razdao conduziu a administragao muni-
cipal a exigir prova oral no concurso de ad-
missao 4 matricula na Escola Normal. Tive
entdo occasido como examinador de verificar
que alumnas distinctas de escolas publicas
que sabiam muito bem definir l4tro, concor-
davam haver no tinteiro que eu tinha de-
fronte de mim um litro de tinta e ser possivel
engulir de um trago um litro de leite. -

Outras definiam muito bem decimetro qua- _

drado; chegavam mesmo a dizer que a folha
de papel que eu lhes apresentava e que teria
2 decimetros de largura por 3 de altura, de-
veria ter 6 decimetros quadrados.

‘Onde estao esses seis decimetros quadra-
dos, perguntava eu.

Raras, bem raras respondiam.

Outras que haviam desenvolvido na prova
escripta com grande maestria um complicado
calculo dessas expressdes fraccionarias a que
as criancas denominam carro¢des, nao me
respondiam 4 pergunta: qual de nés comeu
mais: eu que comi 2|3 de uma magd ou a
menina que.comeu 1|67

Outras nao sabiam dizer-me se o salio em
que estavamos chegaria a ter um kilometro de
extensdo ou se 0 copo que tinhamos sobre a
mesa teria pouco mais ou pouco menos de
um kilo. E assim muitas outras, talvez muito
instruidas, mas muito mal preparadas. Eram
meninas, mocinhas, que ndo tinham compre-
hensdo do que diziam, ndo tinham convicgdo
do que haviam aprendido, e sabs Deus com
que esforgo. ..

Se os programmas de ensino fossem bem
reduzidos e deixassem aos professores uma
certa liberdade na cultura, nao extensa, mas
intensa, dos alumnos e se houvesse uma ver-

 dadeira cruzada, prestigiada pelo Prefeito e

dirigida resolutamente pelo Director Geral da
Instrucgao, cruzada de todos os inspectores
escolares, inclusive os da inspecgao medica,
contra o ensino livresco e principalmente
contra o pernicioso ensino por apostillas da-
das por escripto ou ditadas aos alumnos, mu-
dar-se-ia a face da escola primaria e a meni-
nada, girrula e meio -satisfeita na sua voraz
curiosidade que de la sahisse, seria mais em-
prehendedora, promissoria de um futuro me-
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lhor para esta patria tao grande e tao pu-
jante e em que o homem ¢ ainda tao pe-

queno.
*

Para auxiliar o desenvolvimento do espi-
rito de observagio e estimular o de investi-
gagdo, despertar essa disposi¢io natural que
se denomina iniciativa individual e que deter-
mina espontanea expansao da personalidade,
nenhum instrumento mais precioso que o de-
senho.

Desde 1909 que esta adoptado em Franga
o methodo de ensino do desenho que recebeu
a denominagao de methodo Quénioux, do
nome do mais ardente promotor da reforma, o
professor Gastio Quénioux, 'da E’'cole Natio-
nale des Artes Décoratives de Paris.

Esse methodo ‘cuja exposi¢io detalhada se
encontra no livro do referido professor Ma-
nuel de Dessin a P'usage de I'enseignement
primaire (1) mais resumidamente no opus-
culo. Conseils aux Instituteurs sur les nou-
veaux programmes de Uenseignement du des-
sin par Edmond Pottier, membre de U'Institut,
professeur & I'E’cole Nationle des \Beaux-
Arts, esse methodo, diziamos, tem por base a
livre expansao do instincto da crianga para
desenhar.

O mestre nio precisa ser um especialista.
Basta que tenha bom senso, que saiba favo-
recer por todos os meios esse instincto que
surge desde que em tenra edade a crianga
empunha um lapis.

E’ abandonada a base geometrica da velha
escola. - Nao ha a preoccupagio de exercitar
préviamente a mao no tracado de rectas, ho-
rizontaes, verticaes e inclinadas, nem mesmo
se da importancia a nitidez do traco.

No comeco e durante muito tempo é o
proprio alumno que orienta o estudo, dese-
nhando o que imagina ou o. que vé, dese-
nhando como quer ou como lhe parece me-
lhor e usando do instrumento ou do meio
de que dispde na occasido: lapis ou giz de
quaesquer. cores, pinceis, tintas, etc.

A correccio do desenho, a simples tragos,-

sombreado ou colorido, nao é qualidade essen-
cial; o importante é que elle seja intelligivel
e corresponda ao que o alumno imaginou ou
tentou exprimir, sendo tanto mais importante
quanto mais se relacionar com qualquer fa-
cto de ‘que se tenha noticia, com qualquer
passagem da licdo de léitura, com qualquer
episodio da historia patria, com quaesquer

(1) Além do citado livro Quénioux publicou com o
seu collaborador Vital-Lacaze est’outro: Le Dessin d Véco-
le primaire: Recueil d’exercices préparatoires aw certifi-
cats d’études. Deuxiéme édition. Paris. 191z,

apparelhos que tenham sido manuseados nas
experiencias de physica ou de chimica, com
quaesquer especimens da historia natural ou
em resumo com o asumpto bem concretizado
a que se referir qualquer das ligoes, de ma-
neira que o desenho lhes seja sempre encor-
porado, ndo como accessorio, mas como in-
strumento fundamental e precioso da mais
solida educagao intellectual. !

F. CABRITA. |

ONDE E’ FACIL CAHIR EM ERRO

Ha problemas que enganam. Lidos ligeiramente,
alliguram-se extremamenle faceis ¢ ndo o sdo,
ou excessivamente diffceis e ndo o sio tambem.

Proponha-se aos discipulos a seguinte questdo : 4
«Um cubo, que tem de aresta 1 melro, pesa 900
kg. ; quanto pesard um cubo da mesma maleria,
que tenha apenas 4 melro de aresta 7»

Muitos dos alumnos, se nao todos, se deixarido
cahir em erro, raciocinando logo: «Um que cubo tem
de aresta 1 metro ¢ 1 metro cubico, logo um cubo
que tem de aresta !4 metro é ' metro cubico.
Se 1 metro cubico pesa 900 kg., ', metro cubico
pesa 900 = % = 450 kg.» Pas plus difficile que
¢a... Nada parecerd mais claro, ou mais logico,
do que esse falso raciocinio. Lembrem-se, porém,
esses alumnos de que o volume de um cubo de g
0Om5 de aresta ¢ 05 X 0,6 x 0,6 = Om3, 125 e
verificario que o peso ¢ apenas de 112Kg5, coisa
bem differente, v

NIES e

Multipliquem-se os problemas desse genero si
1=

se quizer evitar o erro. Reduza-se a —, —, ele,,
5

el :

a aresta do cubo, para mostrar que o volume ndo
: 1ol

se reduz, respectivamente, a —, —, etc., do vo- A
8 b |

lume primitivo. d\;
i w . )

|

" 3 |
Dé-se agora a reselver o seguinle problema, “
isolado ou inlercalado em oulro, como prepara- . 4y

torio para novas o/lacragbes: «Uma pessba deposita |
em um banco, a %, certa quantia. No fim de ~
1aGm25d retira, capital e juros, 7:65628000. Qual .

foi a quantia depositada ?» ;

Alumnos distinctos, a quem o lenho rogosto, Y
nido hesitam, e raciocinam : «O capital 1 TANS-- ¢ N
forma-se, no fim de um anno, em 104, Se 104 cor- )
respondem, no fim de 360 dias, a um capital pri- b
mitivo 100, a quantia de 7:65628000, que no fim
de 565 dias foi retirada, corresponde a um capital -
primitivo z:

104 — 360 —— 100
7:6528000 ———— 565 —— =

Resolvendo, vem S

100 x 565 x 76562000
104 x 360

=

= cerca de 11:5008000»
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Este resultado é, como se vé, perfeitamentle
absurdo, porque o raciocinio que a elle conduz
¢ falso. Com um pouco de attencdo apprehende
qualquer um a razdo exacta do erro. Para resolver
com acerto o problema, ¢é o seguinte o raciocinio :
«O capital 100 em 360 dias produz 4; o mesmo
capital em 565 dias produz

4 % 565 113

: 7%() 18

Portanto, o capital primitivo 100 se transforma,
no fim de 565 dias, em

1913

113
100 4 ——
18 18

1913
Se a fracgdo —— representa a quantia (capital
18

e juros) proveniente do capital primitivo 100, a
somma a que se refere o problema, 7:6528$000,
corresponde a um capital primitivo 2, do qual
se forma pelo mesmo modo.

1913
s B ST L
18

7:6528000 = TG

Resolvendo,

7652000 x 100 x 18
z- = = = 7:200%$000.»
1913 >

O resultado é, como se vé, complelamente outro.
Néo se illudam os professores : todos nds podemos
errar, por descuido, em problemas desse genero.
E’ preciso desconfiar sempre da miragem das pa-
lavras, e ir verificando as solugoes, sob pena de
anuito trabalho inutilizado e tempo perdido.

0S COMPLETIVOS DO VERBO ()

S (RESPOSTA)
O adjuncio adverbial que exprime sempre
-uma circumstancia qualquer, é o modifi-
cador do VERBO, do ADJECTIVO e do AD-
~ VERBIO.
E assim chamado por ser representado
POT um ADVERBIO OU pOr uma EXPRESSAO
_ ADVERBIAL OU pOr uma PROPOSIGAO AD-
~ VERBIAL OU POr uma LOCUGAO ADVERBIAL.

P TR ‘
o SR

* Modificando ‘o verbo :

Chegasle 10JE POR MANHA, da fua fa-
zenda, QUANDO EU IA SAHINDO.

Modificando o adjectivo :

Difficil DE  TRAGAR.

Impossivel DE DECIFRAR.

Cheio DE IRA.

Amoroso PARA COM 0S8 FILHOS.
Inclinado A0 MAR, COM DOCURA.
Aplo PARA TODO O TRABALHO.

SEMPRE TRISTE ; MUITO agradavel A0S
OLHOS.

Modificando o adverbio :

| Hoje PELAS TRES HORAS.

Amanhd PELA MADRUGADA.

Anle-honlem, AS QUATRO HORAS.

As expressies adverbiaes se formam sem-
pre com uma preposicdo que tem por an-
tecedenle o verbo, o adjectivo ou o adver-
bio.

. % s
Vive com A’ FAMILIA.

A Franca, a Inglaterra, os Eslados Uni-
dos, o Brasil e o mundo civilisado CHRIS-
TANMENTE combatem conTrRA a Allema-
nha.

Vernho no PArA.

Melleu-se Em casa.

Passou ror desgostos.
Zangado COM 0S8 PARENTES.
Privado b TODO 0 RECURSO.
Trisle DE FACHA. . .

Este exemplo ¢ de Manuel Maria Bar-
bosa du Bocage ; queira 1él-o, destacando
os varios completivos :

Magro, de olhos azues, cario moreno,
Bem servido de pés, meiio na altura,
Triste de facha, o mesmo de figura,
Nariz alto no meio, e niio pequeno :

Incapaz de assistiv num s6 terreno,

Mais propenso ao furor do que A ternura,
Bebendo em niveas mdos por taca escura
De zelos infernaes lethal veneno:

Devoto incensador de mil deidades
{Digo, de mocas mil) num 6 momento,
E, sémente no altar, amando os frades :

Eis Bocage. em quem luz algum talento ;
Sairam delle mesmo estas verdades
Num dia em que st achou mais pachorrento.

Quando @ preposi¢do com o seu conse

quenle se prende — nao ao verbo, ndo ao
adjectivo, nem ao adverbio, mas ao subslan-

(1) Veja 0 .0 3, de 1o de Dezembro de 1917,

tivo, forma entdo uma expressdo adjecliva.

[S1F
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Compare, em presenca do alumno, exem-
plos taes como estes — apanhados da pro-
pria conversa corrente : :

Vive com a familia.

Casa com lrasles velhos.

A Franca combale contrA a Allemanha.

Armadilha coNTRA 0s ralos.

Venho po Para.

Castanha po Pard.

O ensino, assim feito, "assim pousado e
reflectido, compelle o menino a senfir a
phrase que emprega, e a avaliar-lhe a forc:
de expressio.

Quando em torno do wverbo, do subslan-
livo, do adjeclivo e do adverbio, se grupam
o0s completivos, a phrase se compde do
menor para o maior grupo em relacio aos
accentos topicos.

Assim :

Casa BOA (1) DE TRES ANDARES (2),

bella vivenda de verdo (3); nio diremos —

casa de. tres andares hoa. ..

Escrevi-Lue (1) woNTEM (2) uma carta
de tres folhas (3) e nio — uma carta de
ete., honlem, ete.

Vamos ler este soneto de Camdoes :

Se quando vos perdi, minha esperanca,
A memoria perdera juntamente

Do doce bem passado e mal presente,
Pouco sentira a dér de tal mudanca,

Mas Amdr, em quem tinha conlianca,
Me representa mui miudamente

Quantas vezes me vi lédo e contente,
Por me tirar a vida esta lembranca.

De cousas de que apenas um signal

Havia; porque os dei ao esquecimento,
Me vejo com memorias perseguido,

Ah dura estrella minha ! Ah g\“ﬁn tormento !
Que mal pode ser mdr, que no meu mal
Ter lembrancas do bem que é ja passado ?

Até breve.
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HEMETERIO DOS SANTOS.

-
oo

A ARTE EPISTOLAR NA ESCOLA
PRIMARIA '

(1. GERMONTY)

A carta representa, na vida, um papel im-
portante. Retrata o individuo, deixa avaliar
a sua instrucgdo e a sua educacio.

Ha razdo para se ligar muito valor 4 cor-

- respondencia que se recebe e aquella que se

remette.

Uma carta é como uma visita: lendo acredi-
tamos ouvir seu autor, reconhecemos pelas
palayras e pela construcgio da phrase sua
maneira de pensar, de sentir as cousas e o0s
acontecimentos.

Com que prazer lemos as cartas de um
amigo, ndo s6 no momento em que a rece-
bemos, como ainda mais tarde, para recordar-
mos qualquer minucia ou facto que tenha-
occupado grande logar em nossa existencia!

E si escrevemos, nio é um meio de enviar-
mOoS 0S 1N0SS0S pensamentos ou o NOSSO CO-
racao? »

Si escrevemos por inclinacio e por gosto,
porque sentimos necessidade de sescrever, en-
tregamo-nos inteiramente a esse trabalho.
Procuramos aquillo que possa interessar a
pessoa a quem nos dirigimos: “Procurar o
que pode causar prazer é o principio essen-
cial da polidez!” E' tambem esse o da arte
epistolar. £

Em um dos seus romances, Pierre Loti apre-
senta-nos o modelo dos epistolographos sin-
ceros.

E’ a velha mae Yvonne Moan que se en-
carrega de dizer cousas interessantes, capazes
de fazerem rir seu filho Sylvestre, que se
acha muito longe, depois de haver partido na
Marie, para os mares da Islandia.

“Na verdade, nio existia em todo paiz de
Paimpol, outra velha tdo boa como essa para
encontrar cousas engragadas para dizer de
uns ¢ de outros ou mesmo de cousa nenhuma.

Nessa carta havia j4 tres ou quatro histo-
rias impagaveis, mas sem a menor malicia,
porque ella, n’alma, ndo tinha nada de m&o.”

Eis o que € preciso obter. E’ necessario es=
quecer a propria pessoa e esquecer os vizinhos,
quando temos alguem a confortar, a enco-
rajar e muitas vezes, ai de nés! a consolar.

As cartas alegres fazemos facilmente, as
outras sio menos faceis, aquellas em que tra-
tamos de chorar com aquelles que choram ou
de incutir esperanga naquelles que nio es-
peram mais. Nesse sentido, a carta nio é
mais “uma peca de eloquencia”, como dizia
Mme. de Sevigné, mas uma boa acgio, onde os

coragbes rectos e sinceros, as almas delicadas

se revelam sublimes.

Na marcha ordinaria da existencia, as car-
tas sao mais faceis de redigir; pela forca das
cousas, sao0 banaes como a vida.

Ainda nesse caso, a correspondencia pre--

cisa ser cuidada e nunca devemos deixar de
mantel-a num certo nivel. Ha uma forma pro-
pria de relatar as minudencias mais prosaicas
da existencia quotidiana. ;

“Ah! meu Daniel, que bonita maneira de
dizer as cousas! Estou certa de que poderias *
escrever nos jornaes, si quizesses !” Assim se

.exprime Jacques Eyssette, essa excellente
“mée Jacques” no, Petit Chose de Daudet.
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E a mae Jacques tem razao. As cousas va-
lem principalmente pela forma por que sao
expressas.

Na escola, ndo é necessario reservar um
logar especial para a arte epistolar. Nao se
trata de por novamente em circulagio os pre-
ceitos antigos do estylo epistolar ou os ca-
ducos modelos de cartas.

Essa velha rhetorica, fora da moda, esta
para sempre banida das nossas classes, onde
nao admittimos mais nem as chapas nem os |
modelos preparados. :
~ Cuidamos ainda menos de por em moda o
vicio que consistia em expor, sob a forma de
carta, até as questOes relativas 4 historia ou
4 historia natural.

Nio desejariamos tao pouco satisfazer
aquelles que dizem: “Nao ensinam as criangas
a fazer cartas, tambem e¢llas ndo sabem nem
falar nem escrever. No emtanto, isso é pra-
tico e util”.

Julgamos que os professores devem prepa-
rar os alumnos de modo a escreverem uma
carta que obedega as regras da boa educagio
e da urbanidade.

Nio raro os collegiaes, na roga, sao encar-
regados da correspondecia da familia; algu-
mas vezes mesmo, servem de secretarios aos
vizinhos analphabetos. Como desempenham
essas incumbencias? Quasi sempre acontece
que até entdo ndo os fizeram reflectir sobre
o que ¢ preciso dizer e como o devem fazer.

Escrevem cartas em“1° de janeiro.

Mas, que cartas! Copiam-nas dos. jornaes
ou dos formularios e a mesma serve para
todos.

E’ claro que nellas nada ha de sincero e de
individual. Julgam que fora de certos termos
e de certas formulas nio é possivel desejar
feliz anno novo aos paes.

Por que razao nao se deixar cada crianga
achar as tres ou quatro phrases de que neces-
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sita para exprimir seus votos?

Como dizia, Mme. de Maintenon, nio seria
preciso mais que emendal-as, quando pensas-
sem errado.

Em outras circumstancias tambem as crian-
cas devem escrever; por que nio lhes per-
mittirem substituir a composicio da semana
pela carta, a carta de verdade na qual se
abririam confidencialmente ao mestre e que
esse corrigiria em separado? y

Pedimos liberdade no desenho; ha logar

tambem para as redaccoes livres,
cartas.

Ha professores que, comprehendendo a im-
portancia da epistolographia, lhe reservaram
um logar nos seus cursos para adultos.

Vimos cartas curiosas e interessantes, fei-
tas por discipulos desejosos de se instruirem:
cartas officiaes, cartas de negocio, cartas de
familia redigidas como si tivessem de ser pos-
tas no Correio.

“Acreditaes na seriedade disso?” dizia eu a
um director de escola. Perfeitamente. Posso
affirmar-vos que essa correspondencia — que
nao seguira permittiu-me proporcionar ao
meu auditorio um pequeno curso de moral e
de civilidade que me veria embaracado para
dar de outro modo.

Fiz-me comprehender.

Nunca meus alumnos sentiram tao bem
quanto € preciso estar attento quando se es-
creve, € quanto € mnecessario respeitar a
penna !

Foi uma revista nas conveniencias sociaes
que fizemos a proposito de cinco ou seis typos
de cartas; e, acredito que as licgbes serdao
proveitosas porque os alumnos estao diaria-
mente a bragos com difficuldades e inconve-
nientes contra 0s quaes eu me acautelei.”

Esse mestre tinha razao. A arte epistolar
deve entrar mnas escolas e nos cursos para
adultos. Bem entendido, os exercicios desse
genero nao devem ter nada de convencional.
Nao devemos ensinar a fazer essa ou aquella
carta, devemos ensinar os principios geraes.

Si falarmos de correcgdo, de reserva, de
cuidado e de gosto, chegaremos muito suave-
mente a realizar a educacdo. Conseguiremos
que as criangas, os mogos saibam que ha cou-
sas que uma pessoa bem educada nao escreve,
que ha palavras proscriptas, descuidos imper-
doaveis, banalidades que nos expdem a jul-
gamentos severos.

A grosseria desappareceria si os mogos che-
gassem a dar o verdadeir8 valor ao commedi-
mento no vocabulario e ao apuro na expressao.
A baixeza da alma caminha a par com a da
linguagem. Emfim, nossos alumnos nio per-
deriam tempo si comprehendessem que, como
diz La Fontaine — A linguagem delicada em

para as

nada prejudica.

S. Q. N.

)
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lll. - LICOES E EXERCICIOS

EDUCAGAO MORAL fortuito; a bondade, quando nao levamos, por
movimento ou falar incontido, o damno a ter-
' O dominio de si mesmo ceiros; o patriotismo, se sabemos sotopor ao
interesse patrio as queixas, as injustigas, as
O dominio de si mesmo ndo é apenas uma | ambigGes que porventura nos excitem; a di-
virtude moral, bella e elevada na sua abstra- gnidade, quando, mantendo a nossa mesma
cgao; é uma condigao de exito na vida, pra- mesma elevagao moral, nao damos o especta-
ticamente necessaria. E’ uma arvore que se | culo de irritagdes intempestivas e impulsos
cultiva, nao somente pelas flores de que se | despropositados. y
adorna, mas sobretudo pelos fructos que pro- Tudo isso é bello e é util; tudo isso é ne-
digaliza. | cessario.
Como virtude e como flor de cultura social, |  Como affirmar socialmente o nosso logar,
o dominio de si mesmo se filia e se prolonga | se chocamos a todo o momento o sentimento
em outro grupo util e bello, em outra floragao | alheio, a estima de outrem, a ordem e 0 apreco
preciosa: a civilidade, quando, dominando os | collectivo, com o falar e o agir impensados e
instinctos egoisticos que pleiteiam o nosso pro- | imprudentes? Como guiar a victoria da vida,
prio bem estar, nos faz ser attenciosos e = si ndo guiamos as palavras e os factos, que
gentis com as senhoras, com as pessoas mais | sio os soldados da grande batalha? Como do-
idosas, com es mais fracos physicamente, com | minar a existencia, si nao nos dominamos a
as mesmas creancas, dando-lhes, nas ruas, nos ‘ e
vehiculos, em casa, os logares mais commo- :
dos, as situacgdes de mais conforto e de mais A natureza nos delf um aparelho magni-
seguranga, que tiramos de noés} a justica, | fico com a intelligencia e a vontade; é pre-
quando, reprimindo os impulsos naturaes, | ciso que a educagdo de si mesmo saiba tirar
supportamos, pelo reconhecimento dos erros | dellas todo o proveito que nos offerecem.

A ira é como o servidor deligente que antes de ouvir o recado ja parte e quando

I chega aonde Ih’o mandam nfio sabe o que ha de dizer. : . '
LZT——*—.— e ——

RAPHAEL BLUTEAU.

s

INSTRUCGAO CIVICA

proprios e das contingencias que levaram
paes, mestres ou chefes a determinada acgao,
as reprimendas, as privagoes, os trabalhos,
que nos sao impostos no lar, na escola, nos
servigos em que lidamos e fazemos o caminho
da vida; a prudencid, quando, reflectindo e
sobrepondo-nos as palavras que querem sahir
e aos desejos que querem ser obedecidos,
defendemos a nossa compostura e 0 nosso
prestigio moral, impedindo que palavras le-
vianas e inopportunas sejam ditas e attitudes
inconvenientes sejam tomadas, e defendemos
0 nosso proprio organismo contrariando as
suggestoes da gula, da intemperanca, dos pra-
zeres illicitos, do proprio trabalho immode-
rado, de toda acgio excessiva e prejudicial, a
que tantas vezes somos inconscientemente le-
vados; a coragem, quando dominamos um
falso temor ou guardamos a presenca de es-
pirito em um perigo real, salvando-nos e sal-
vando situacdes preciosas; a perseveranga,
nio nos deixando abater por um desanimo

o Poyo — Nacionaes, extrangeiros e naciona=
, lisados

Tal qual a familia, o Estado recebe ¢ aco-
lhe em seu seio individuos que nao fazem
parte da communhdo nativa, mas que se ag-
gregam a ‘esta e, gosando os proveitos do
acolhimento “e da situagdo creada por ella,
laboram na prosperidade geral, com intengao
determinada disso, si sio amorasos, ou pela
contingencia forgosa, que faz com que as
partes regularmente unidas a um todo deem
um pouco de si ao movimento e resis-
tencia do conjuncto. Esses sac, na Patria, os
extrangeiros, siao os individuos vindos de ter-
ras differentes, em busca de um conforto
material ou moral que acreditam encontrar
naquella para onde se dirigem, e a elles o
Estado concede as liberdades politicas bas-
tantes 4 sua actividade normal e a4 consecugio

|
|
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do seu objectivo visado, recebendo delles a
obediencia 4s leis communs, o respeito a or-
ganizagao privada e aos interesses da Patria
em que se encontram e o concurso, deliberado
ou fortuito, para a honra e o engrandeci-
mento nacional.

Este € o extrangeiro normalmente conside-
rado, posto de parte aquelles que, por quali-
dades e agdo individuaes, consagrem e per-
turbam o organismo em que se intromette e
aos quaes os paizes policiados e as sociedades
sadias expellem de si, como expellem, enclau-
surando-o ou eliminando-o, os filhos da terra
que lhes perturbam a ordem legal e moral.

O patriotismo bem entendido manda aco-
lher e distinguir o extrangeiro util e bom, tal
na familia se acolhe o que, vindo de outro
meio, com ella se identifica pelo espirito, pelo
coragao e pela actividade. lLeva-nos a isso
um duplo dever: o da hospitalidade primeira-
mente, dever que tem o individuo humano
para com aquelle que lealmente, e por uma
qualquer situacao da vida, lhe procura o pou-
so; e o do inteersse da propria communhao,
que manda acolher e assimilar quanto pos-
sivel os elementos que naturalmente a pro-
curam e que, buscando um bem-estar seu,
concorrem, directa ou indirectamente para o
bem-estar collectivo.. Ainda ahi, accentuando
o parallelismo das duas organizacées, se re-
pete o que occorre no lar.

Desses extrangeiros, innumeros tem havido

em todos os paizes, que se identificam tanto |

com a nova Patria que a ella se ligam defi-
nitivamente € a honram e lhe dio o melhor
dos seus devotamentos, como o mais devotado
e mais digno nacional. Esses ndo se adaptam
apenas, se nacionalisam; e nisto vae uma

differenca sensivel, em que nem sempre se
attenta, entre nacionalisados ¢ neutralisados:
por isso que com estes, da-se, antes de tudo,
um caso legal, em que, apezar da adaptagio
ao meio, que levou o extrangeiro a trocar as
regalias politicas do seu paiz natal pelos da-
quelle em que vive, nem sempre apaga elle
em seu intimo o amor da terra distante; e
naquelle, sobretudo, um facto moral, em que
a assimilagdo é tao funda que o nacionalisado
nao sente e nao comprehende outra vida
sendo aquella em cujo meio evolveu. Sdao am-
bos phenomenos naturaes, rigorosamente hu-
manos e ambos respeitaveis, si bem que nao
possam ser, no ponto de vista do amor na-
cional, considerados do mesmo modo.

Na familia, cellula do Estado, occorrem
situagoes similhantes, nem sempre as acqui-

sicoes legaes correspondendo a completa as-

similagio moral e affectiva.

O Brasil tem tido, felizmente, uma grande
e numerosa serie desses nacionalisados: por-
tuguezes (e sao numerosos), como o Visconde
de Abaeté (José Clemente), Visconde de
Inhatima, Barroso; francezes, como Taunay
e Augusto Leverger (Bariao de Melgago);
allemaes, como Martius, Tautphceus, o major
Keeller, o fundador de Petropolis; dinamar-
quezes, como Lund, o naturalista, e tantos ou-
tros.

A esses deve-se homenagem, amor e gra-
tiddao. A todos os demais é dever de patrio-
tismo é acolher bem. Isto ndo quer dizer que
se confunda acolhimento com inferioridade
e submissdo; e a familia nos da ainda neste
assumpto ligdes opportunas, a niio ser aquella
em que, por fraqueza moral ou economica,
se sobrepbe o extranho a autoridade natural
do lar em que entrou.

HISTORIA E GEOGRAPHIA

-CLASSE ELEMENTAR

2.°.amm
A casa paterna. A cidade, villa ou logarejo onde
ella se acha collocada. O municipio, o Es=-
‘tado. Nome da nossa patria.

ORIENTACAO PEDAGOGICA, — T ratando-se de

uma classe elementar, as mogdes a ministrar tém .

por objectivo despertar nas criangas o sentimento
de amor ao lar paterno, estender esta corrente
affectiva & cidade onde nasceu, e abranger ainda

Evocar as primeiras impressoes da infancia,

08 cuidados maternos, a alegria do viver em

familla, constituem os meios mais praucos para
incutir nos alumnos as idéas de civismo e amor

5 L patna, perfeitamente ligados aos sentimentos

de respeito e uniao entre os membros da fa-
milia.

O professor interroga um alumno sobre a sua

conducta, aconselha-o, narra um facto que ponha *
. em destaque os sentimentos de amor filial, in-

crta-o a imitar o protagonista dessa hlstona, €

concorrera desse modo para a formagio do ca-

racter da crianga, .

Gradativamente, o mestre ‘passard da casa
paterna ao torrao natal

Um dos alumnos, interrogado, d.’i o nome da

localidade onde nasceu: é um logarrejo obscuro,
distante «da cidade, desprovido dos innumeros
melhoramentos dos centros civilisados.

Que importa? E’ uma parcella da grande Pn-

tria, tem o attractivo da vida do campo e a
perspectiva

v.-&(“"

de um futuro de riquezas repre-
semadas pela uberdade do solo ainda mculto, -

merece o cuidado de seus filhos como qualquer
um ponto do territorio nacional. :

Resta ainda despertar a idéa de fraternidade
entre os ddividuos nascidos no mesmo paiz.
Aqui, «ird 0 mestre, somos todos brasileiros, a
nossa patria € o Brasil, grande paiz dividido em
Estados onde se fala a mesma lingua e se vive
soh as mesmas leis.

Como é provavel, haverd mna classe criangas
extrangeiras ou filhos de extrangeiros. O pro-
fessor ndo as deve excluir dessa communhio de
civismo, lembrando-lhes antes a hospitalidade
generpsa da grande Republica ‘Sul Americana,
onde seus paes encontraram uma nova patria.

CLASSE COMPLEMENTAR
1° anno
Estado de Pernambuco
Antes de Portugal procurar systematizar a co-
lonizagao do Brasil, quando para ¢4 vinham ape-

nas expedigoes exploradoras e guarda-costas,
Christovao Jacques, chefe de uma dessas expe-

_digoes, fundou no Nordeste da costa brasileira

uma feitoria que se denominou Iguarassi e que
fez mais tarde parte da capitania de Pernam-
buco, doada em 1534 a Duarte Coelho Pererra.

Rapidamente prosperou a nova capitania gra-
gas a intelligencia desse donatario e de seus
successores. Em 1630 era tao grande o seu des-

envolvimento que se tornou o ponto cobicado

pela Hollanda, inimiga da Hespanha, sob cujo
dominio estava Portugal. Os Hollandezes in-
vadiram effectivamente a regiao € nella se man-
tiveram vinte quatro annos (1630-1654)-¢ talvez
mais tempo se tivessem mantido si nao fosse o
ter deixado o governo da capitania, Mauricio de
Nassau, que a dirigira durante sete annos com
intelligencia e sabedoria. Seus successores des-
gostaram o povo, deixando que nelle nascesse
o sentimento de nacionalidade, que em breve
cresceu e irrompeu em manifestagoes de revolta
contra o inimigo invasor, produzindo a Insur-
teigio Pernambucana, a mais bella pagina da

historia do Brasil. Nella se destacam os nomes

de Vidal de Negreiros, Henrique ‘Dias e Cama-
rao, que jamais serao: esquecidos.

A Insurreigao Pernambucana conseguiu livrar o
Brasil de um povo que o invadira em parte € por
algum tempo, mas cuja influencia benefica mao
se pode negar, desde que se note o grande nu-
mero de povoagdes fundadas durante a guerra,
o vconhecimento de toda a’ regiao invadida e o
exemplo de actividade e de genio emprehend.e—
“dor que um povo forte e culto trouxe 4 naciona-
lidade que teria de surgir. Effectivamente foi

'tal a influencia por elle exercida nessa parte

do solo brasileiro que, inda hoje, o vxa]:mte,
entrar em Recife, sente, pelo aspecto que apre-
senta a cidade, a impressio de que-a retirada
hollandeza se fez em época muito amms recente
“do que realmente se deu.

- Livres dos Hollamdezes, o0s pernambucanos,

vcada vez mais imbuidos dos sentimentos de Ii- ‘

berdade voltaram-se contra os seus dominado-

»'“res 2408 Ponusutz« — € promoveram os mo-

_guintes _cursos. d'agua: %
Norte do littaral, o Cavpibenbe. que atravessa a
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vimentos revolucionarios de 1710, conhecido na
Historia por -Guerra dos Mascates, o de 1817,
com caracter republicano, assim como o de 1824,
com o mesmo caracter, e cuja influencia foi
sensivel nos dconteu-ment‘os que posteriormente
se deram no Brasil.

Pernambuco, Provincia do Imperio em 1822,
passou a constltun' um Estado da Federagio em
1880, com uma superficie de 128.305 kilometros
quadrados e uma populacio avaliada, em 1012,
pela Directoria Geral de Estatistica do Ministe
rio da Agricultura, em 1.649.023 habitantes, po-
dendo-se calculal-a actualmente em 1. 814.000,
tomando 2 °[° para coefficiente do orescimento
annual da populagdo, de accérdo com a mesma
Directoria de Estatistica.

Como em quasi todos os Estados maritimos da
Uniao, o littoral pernambucano é a parte mais
povoada. Fsta zonma é chamada zona da Matta,
¢é baixa, fertil, coberta de extensas florestas, apta
a quasi toda sorte de culturas. Segue-se a essa,
a zona agreste, mais propria para a cultura do
algodio e que confina com a terceira zoma, a
do Sertio, coberta de magnificas pastagens e
muito propria para a criagdo do gado. Dessas zo-
nas 4 mais imontanhosa é a do Sertdo, atravessada
pela chapada da Borbormema, ¢ suas ramifica-
goes, taes como: Russos, Negra, Cachorro, com
o seu pico granitico,- agudo, ponto culminante
da orographia do Estado e os montes Guarara-
pes, celebres pelas batalhas que tomaram o seu
nome e ganhas pelos pernambucanos aos Hol-
landezes. Além dessas temos as serras limi-
trophes de Dois Irmaos, Vermelha, Araripe' e
Carirys Vielhos.

A zona da Matta ndo apresenta elevagdes con-
sideraveis e o littoral, seu limite leste, é pouco
extenso e pouco recostado, apresentando entre-
tanto a bahia de Tamandaré, o porto de Re-
cife, na embocadura do Capiberibe, ¢ o porto de
Pan Amarello, onde desembarcaram o0s expe-
dicionarios da segunda invasio hollandeza.

Avaliado em 42 leguas esse littoral, apre-
senta ainda alguns accidentes de grande impor-
tancia como o cabo de Santo Agostinho, desco-
berto por Pinzon-em 1500, a ponta das Pedfa
que é a parte mais oriental do Brasil, a ilha de
Tramaraca, celebre pelas suas saborosas mangas
e de Sant:o Aleixo, fornecedora do granito ne-
cessario 4s construcgdes em Recife.

Pertencendo tambem a esse Estado, achando-

se, porém, 740 kilometros do cabo de S. Ro-

que, Rio Grande do Norte, existe a ilha de

Vém «desaguar na oosm «pmmhuem oq-

v

o Goyanna, no extremo

cidade de Reafe, Ipojuca, que percorre paral-
lelamente ao Capiberibe e é considerado como o
maior rio do mdodepmsdo«S Francisco,

o Jacuipe, equeserv'e empaﬂe
Alagoas

affluentes do S Franueco. inh:
tre Pernambuco e Bﬁh‘ﬁ.\,Dm
tes destacam-se pe_lo seu volum

Fernando Nomnha quesmedepres»dzonm—-
tenciados

o Serinhaem ¢ o Una, cujo l.vrmm'.vp(aile nfﬂueqte é
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xot6, o Pajehti € o Brigada. Abundante como
¢ Pernambuco em cursos d'agua, o seu sblo
€ bastante irrigado € por isso.mesmo fertil,
principalmente nas zonas orientaes que se pres-
tam nao s6 a cultura dos cereaes, como espe-
cialmente 4 da canna de assucar e do algodio,
principaes fontes de riqueza de seu povo.

A cultura da ‘canna de assucar, que foi ini-
ciada mnesse Estado em 1334, progrediu lenta-
mente até 1889, quando s6 existiam tres ou qua-
tro usinas mais ou menos aperfeicoadas ao lado
de varios engenhos primitivos, dos denominados
bangués.

Dessa época em diante o numero de usinas foi
crescendo sempre attingindo ao de 50, sendo
alguns tio grandes que poderdo produzir dia-
riamente 700 saccos de 735 kilos, cada um, ha-
vendo mesmo algumas com capacidade para 1.000
saccos dianios .

‘Todas essas fabricas dispdem de linhas e com-
boios especiaes para o transporte da canna € ou-
tros servigos.

Tufelizmente a cultura da canna de assucar
ainda se resente dos processos rotineiros, bem
como o fabrico do assucar que ainda ndo attin-
giu a ultima palavra na escala dos aperfeigoa-
mlentos modernos de forma que s6 em épocas
anormaes, de carestia do producto no exterior,
podemos exportal-o com resultados compensado-
res para o productor,

Ao lado da cultura da canna de assucar vai
se desenvolvendo a do algodio, que colloca o
Estado entre os maiores productores . desse ve-
getal, O algodido de Pernambuco é, em geral, de
boa qualidade, cultivando-se em grande escala o
de fibra longa, o mais apreciado. Entretanto,
como acontece com a canna de assucar, os pro-
cessos culturdes sao excessivamente rotineiros,
nao havendo os cuidados mecessarios na embala-
gem onde se faz sentir a falta de prensas que
reduzam o volume dos fardos, de modo a tornar
o frete menos oneroso. A exportagao para o es-
trangeiro s6 é possivel, quando o producto attin-
ge pregos elevados, como actualmente, que esta
sendo vendido por mais do quadruplo do seu
prego ordinario.

A zona occidental, 4 excepgao das terras mar-
ginaes do /S. Francisco, presta-se, apezar de
assolada pelas seccas, 4 criagdo de gado e a cul-
tura do algodao. 7

Além desses, outros productos contribuem
para a riqueza do Estado, taes como: madeiras
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para toda especie de trabalhos, plantas medici-
naes, coqueiros e deliciosas fructas, como aba-
caxis, mangas, jambos, etc. aprovveitados al-
guns na propria industria -do Estado, onde se
destacam os tecidos € os doces, especmlm'ente a
goiabada, tio afamada. Quasi toda a populagao
parnambucana se escoa pelo porto de Recife, o
mais pm‘(]ma da Europa, e que recebe o Caplbe—
ribe, em cuja foz, se acha construida a cidade
de Recife, capital do Estado, uma das maiores
do Brasil. Apresenta o aspecto de uma cidade
lacustre, de onde lhe wveio a denominagio de
Veneza Brasileira. E’ realmente cortada por
varios bragos de rios que a dividem em bairros
ligados uns aos outros por magnificas pontes,

A cidade tira o seu mome da linha de reci-
fes existente na costa pernambucana e que a ella
corre parallela numa distancia de 200 metros,
mais ou menos.

Proximo a Recife e a ella ligada, por uma linha
de bonds, acha-se Olinda, antiga capital do Es-
tado, séde de um dos arcebispados metropoli-
tanos do Brasil. Essas duas cidades lembram a
estadia dos Hollandezes no Brasil. Recondando
o mesmo facto encontram-se nessa regido, Na-
zareth ligada a Recife, pela via ferrea Limoei-
ro, Rio Formoso, centro agricola e commer-
cial, Tguarassi, com consideravel exportagio de
productos agricolas e Serinhaem, 4 margem do rio
do mesmo nome. Salientam-se pela sua impor-
tancia commercial Goyanna com fabricagio e
assucar e alcool, Escada, com desenvolvida cul-
tura de canna e onde ha uma estagio, experimen-
tal para essa graminea, criada pelo Governo Fe-
deral, Cabo com importantes feiras e Quipapa,
4 margem do rio Pirangy.

Algumas dessas cidades acham-se ligadas entre
si por estradas de ferro, das quaes as prmcx-paes
sdo de propriedade da Unido, mas arrendadas 4
Great Western. A principal dellas é a Central
de Pernambuco, que vai de Recife a Flores, com
2601.268 kilometros em trafego, devendo-se citar
tambem pelos grandes servigos que priestam ao
Estado a Estrada de Ferro Sul de Pernambuco,
entre Palmares e Garanhuns e ligada 4 de Ala-
goas por um ramal que vai & Unido; a do Re-
cife a S. Francisco ¢ a do Recife a Limoeiro,
com ramaes para Campina, Nazareth e Tim-
batiba.

Ha ainda concedida pelo proprio Estado a de
Recife a Itambé, que passa por Olinda.

MATERNA

CLASSE PRELIMINAR

1 — Recitagdo — A Rosa e-a Agucena

Disse uma rosa corada:

“0 que vales, agucena,

Symbolizando a candura?
Quasi nada.”

A flor responde agastada:

< “O que vales tu, 6 rosa,

Exprimindo a formosura? -
( Quasi nada.” 2

’

Diz a, moral assisada:
“O que vale a formosura
Sem a pureza, a virtude?
Nada, nada.”
A. BOMSUCCESSO.

QUESTION ARIO

Que é a rosa? S6 ha rosas coradas? De que
cores pode ser a rosa. Que é a agucena? Qual
a cor da agucena? Qual das duas flores gostaes
mais? Por que? Que devem as criangas preferir:
a innocencia, a modestia ou a bhelleza, a for-
‘mosura?

{

* tanta cousa sem ir 4 escola.
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EXPRESSOES E PALAVRAS QUE DEVEM SER
EXPLICADAS

Symbolizando a candwra — lembrando, repre-
sentando a inmnoocencia, a modestia.
Quasi nada — muito pouco.

Agastada — aborrecida, magoada.

Exprimindo a formosura — symbolizando, re-
presentando, fazendo lembrar a belleza.

Diz a moral assisada — Dizem aquelles que
téem juizo, aquelles que tém bom pensar.

Sem a pureza, a virtude? Nada, nada — si a

belleza, a formosura, nio estio juntas com a in-
nocencia, a modestia, ndo tém valor algum.

CONCLUSAO:

As criangas devem apreciar mais os bons mo-
dos, as boas maneiras, a modestia, do que a
formosura Que valor tem uma menina bonita
quando n3o é boa, quando faz pouco caso nas
outras, quando fala tolices? Nada!

Modelo de exercicio puramente oral

~
)
~

que é Maria a melhor alumna da classe ?

Bem cedinho salta da cama.
Prepara-se € estuda as licoes.
Vae alegre para a escola.
Nada esquece em casa.
Nao conversa em aula.

az os trabalhos com muita attengio.

* muito alegre ng recreio.
Faz tudo quanto a professora ordena.
Tem muita delicadeza com as collegas.
Nunca estd de mau humor. g
A professora disse que todas as meninas
devem imitar Maria.
Agora sei por que Maria é a melhor alu-
mna_da classe!

- O\ 0ON Q\wtl 4= W b =~

—

—
N

ELOCUGAO

— Como conseguiu a Joanninha, sem ir 4 es-
cola, aprender a ler?

— Vou contar.

— Joanninha, a filha da lavadeira, nio sabe
ler, disse um dla a galante Maria, minha vi-
zinha.

—Que pena! Por que a mie nio a mandou
a escola? perguntou-lhe a ‘Sophia, sua irma mais
moca.

— Vejo-a vtodos os «dias da_janella do meu
quarto. Sabes o que faz? Trabaiha ! informou a
primeira.

— Tao pequena e ji trabalhando tanto?

—Diz qué a mie precisa de seus servzcos

— Coitada de Joamxmha' E si lhe ensinasse-
mos a ler?

— Bem llembrado' A Joanninha
COMNOSCo.

— E foi assim que a Joanninha conseguiu saber’

aprenderé

—Que boéas meninas — a Maria e a Sophia! '

QUESTION ARIO

Fizeram bem a Maria e a Sophia? (Sim; fize-
ram muito bem. Evitaram que ficasse brutinha
a pobre da Joanninha). E’' triste ndo saber ler?
(Muito triste. Quanta cousa se deixa de saber!
Quanta cousa se ignora!). Por que nio mandava
a mie da Joanninha a pequena 4 escola? (A
mae «da Joanninha era certamente muito pobre e
nao podia dispensar os servigos da filha. Natural-
mente era a menina que varria, lavava e arru-
mava a casa, preparava o almogo e o jantar, pu~
nha e tirava a mesa a4 hora das refei¢des, tra-
tava dos irmados mais mogos, fazia todo o ser-
vigo ao alcance de sua idade para que a mae pu-
desse dar corta da roupa dos freguezes).

Como deve ser grata as boas amiguinhas a
Joanninha!

CLASSE 'ELEMENTAR
I — Leitura e Recitagéo
Infancia e Velhice

“A Mamie estende o brago...
(Porque a Mamae é tao hoa!)
E a gente tropega a toa,

“A cada passo.

“Assim depois, quando a gente

E' grande ja, sem cautela

Marcha hem ao lado della
Valentemente.

“F, mais tarde, passo a passo, >
Com delicada ternura
E’' a Mamae que se segura

Em nosso brago.”

(Do livro' Alma Infantil. — Francisca Julia e
Julio da Silva).

PALAVRAS I EXPRESSSOES QUE DEVEM SER
EXPLICADAS

tropeca — esbarra nos moveis, da topada com
o pé.

grande — crescido..

cautela — cuidado.

marcha — caminha, anda, segue.

valentemente — corajosamente, sem susto, sem
receio.

delicada ternura — muita meiguice, muito
amor. : X
segura-se — firma-se, prende-se, apoia-se.

passo a passo — devagar, vagarosamente.

RESUMO

Quando somos pequenos € ainda nio sabemos

andar ¢ a Mamie quem mnos ajuda, quem mos
ensina. Ella nos pde em pé e, um pouco afas-
tada de nos, estende os bragos para nos forcar
a andar sem receio de uma quéda.

Quantos cuidados tem a Mamie comnesco. Si

cahimos, ella nos levanta; si choramos, a Mamie
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nos consola e acalenta. Quantas quédas levariamos

si nao fosse a attencio que presta a todos os |
nossos movimentos! Ella sabe que nao temos
firmeza nas pernas e nao mnos deixa andar s6s
emquanto ndao nos vé bem exercitados e bem |
fortes. Como é boa a Mamaie! [

Quando crescemos mnao precisa [prestar-nos
tanta attengdo. Pois si podemos acompanhar-lhe |
bem os passos! Somos valentes! Andamos como ‘
a Mamae!

Depois a Mamae envelhece e fica fraca, nao
tem tanta forca, porque ja trabalhou muito, j&
soffreu muito ! E nés, como estamos for-
tes! Ella entdo, com muito carinho, toda con-
tente por nos ver com saude, encosta-se ao
nosso.brago ¢ se deixa guiar por nos. Como é
bom poder prestar servicos a Mamae!

OUFSTIONARIO

Como faz a Mamie para nos ensinar a andar?
A Mamae é boa sOmente porque nos ensina a
andar? Quaes sdo os cuidados que a Mamae tem
comnosco quando somos pequeninos? E quando
temos fome, que nos di a Mamae? Ella pode
dormir bem emquanto somos pequeninos e nao
sabemos falar? Porque a Mamie nunca deixa
de ter cuidado comnosco?

Como podem as criangas mostrar que tém mui-
to amor a sua Mamae? (Ajudando-a em todos
os servicos da casa: -levantam-se cedo, prepa-
ram-se, fazem,a sua cama, arrumam o quarto,
dobram ou guardam a roupa que ndo lhes vae
servir no dia; de volta da escola mdo se demo-
ram na rua, porqué sabem que podem assustar
a Mamie e fazer falta em casa; tém muito cui-
dado com a roupa jpara mdo rasgar ou manchar;
procuram obedecer em tudo e sempre diminuir-
the o trabalho. Ndo abandonam nem fazem cho-
rar os irmaos menores, lembrando-se que devem
diminuir os trabalhos da Mamae). Quando a
Mamie envelhece, que cuidados lhe devem os
filhos? (Proteccdo, carinho, amor).

Il — Exercicio de vocabulario e observagéo
MEU RETRATO

Cabega — cabellos — olhos — nariz — faces
— bocca — queixo — cor — estatura — corpo.
1 — Cabega: grande, pequena, bonita, feia.

2 — Cabellos: pretos, louros, castanhos, raros,
fartos, abudantes, compridos, curtos, lisos, on-
deados.

3 — Olhos: grandes, pequenos, claros, escuros,
azues, verdes, pretos, castanhos alegres, tristes,
intelligentes, mortos.

4 — Nariz: grande, pequeno, bem feito, mal-
feito, chato, aquilino, arrebitado.

5——Faces claras, escuras, morenas, rosadas,
pallidas.

6 — Bocea: pequena, grande com labios finos,
ou grossos, rosados ou descorados.

7 — Queixo: comprido, curto.

8 — Cor: — branca, preta, morena, ltnguﬂra
pallida, rosada, vermelha, amarella.

o — Estatura: elevada, baixa, mediana.
xo—-C orpo: cheio, magro, gracioso, elegante,
hem feito, mal feito.

REDACGAO

Estou com... (quantos annos?) Para a minha

idade sou.... (estatura) Tenho a cabega...; os
cabellos...; os olhos...; o nariz...; as fa-
ces...; a bocta...; O QUEIX0...} O COTPO.va; &
COTL s

Sou... (dizei todas as vossas qualidades boas
e mas).

Deveria ser...
nao tendes).

(Uma crianga pode ser boa, mé, bem educada,
polida, mal educada, delicada, grosseira, arreba-
tada, amavel, obediente, desobediente, paciente,
impaciente, estudiosa, applicada, vadia, pregui-
gosa, indolente, curiosa, gulosa, mentirosa, cari-
dosa, invejosa, alegre, triste, *brincalhona, jovial,
calada, palradora, quieta, travessa, faceira, vai-
dosa, modesta, orgulhosa)

(citae as qualidades boas que

ORTHOGRAPH IA

Duas meninas

Anna e Maria tém oito annos. Sao primas;
a mae de Anna é irma da mae de Maria. Anna
nio tem pena dos criados, fala-lhes sempre com
maus modos, nao se compadece dos pobres — ¢é
uma menina ma, causa desgostos a seus paes.
Maria, ao contrario, é muito mansa e muito de-
licada com os inferiores, com os criados, aos
quaes trata com muita brandura, e com 0s po-
bres, aos quaes procura sempre dar esmola que
lhes wvae até o coragao. ' 'Anna esta sempre
amuada, aborrecida; Maria, sempre alegre e ri-
sonha. Ninguem aprecia a primeira, todos gos-
tam da segunda.

PALVRAS QUE DEVEM SER EXPLICADAS

pena — compaixio.
compadece — tem pena, tem caridade.

causa desgosto — entristece, faz pezar.

mansa — branda, delicada, meiga.

amuada — zangada, de mau humor, de cara
- fechada. s

aprecia — gosta, estima, acha boa.
CLASSE MEDIA

Leitura e Recitagdo
Caridade

Ao canto de um portal, em abandono.
Um pobre ¢ao vadio

Chora talvez a ausencia do seu dono
Tiritando de frio.

Prostrado estd de fome e de cansago;
Apagada, sumida, =
S6 lhe resta no olhar choroso e baqo
* Uma pouca de vida.

Esse olhar meigo e hom reflecte e pensa...
E a pensar continta

Na dolorosa e amarga indifferenca
Dos passeantes da rua.

A ESCOLA PRIMARIA

“ Dos seus turvados olhos clara e mansa

Uma lagrima rola.
Desce a rua, sorrindo, uma crianga
A caminho da escola.

Tem no rostinho uma expressio de gloria
= F de intensa alegria.
E’ que traz bem sabidas na memoria
As ligdes desse dia.

Para ao ver o animal, que se ergue. € acorda
[E. com muito carinho

Poe-se a alizar-Ilie 2 mao rosada e gorda
Os pellos do focinho.

Nota com magua que o caosinho chora
iDe fome, com certeza;

A alegria que tinha muda agora
Em desgosto e tristeza.

E tao triste se sente, ¢ de tal modo,
Que, delicada e meiga,

Lhe chega aos dentes o seu lanche todo
De pio, queijo e manteiga.

Agora 0 3o se anima e repasta

E todo o lanche come; P
Ja nio tem fome, que esse lanche basta
g Para matar-lhe a fome.

Ri-se a orianga por ter tido ensejo
De fazer essa esmola,

Embora hoje, sem pao, manteiga e queijo,
Tenha de ir para a escola.

(Do livro Alma Infantil).
RESUMO ORAL

Junto a um portal estdi um pobre cdo a tiri-
tar de frio. Falta-lhe o dono e, porque esse lhe
falta, estd quasi morto de fome e de cansago.
Andou tanto 4 procura de alimento! O seu olhar
triste parece censurar a indifferenca das pessoas
que passam. Rolam lagrimas de seus olhos...
Approxima-se uma crianga. Vai contente para
a escola, porque sabe muito bem a ligdo. Ao ver
o animal pira e este que adormecera, acorda. A
crianga faz-lhe festa. Passando a mdosinha no
pello nota que o caosinho chora. Comprehende
que o animal esti faminto. Lembra-se do pao
com manteiga € queijo que leva para a merenda
e o d4 sem hesitar ao pobre animal que o de-

“vora com satisfagio. Sente-se feliz a crianca.

Vai sem merenda, mas praticou uma boa accio,
matando a fome do pobre animal.

PALAVRAS E EXPRESSOES QUE- DEVEM SER
EXPLICADAS

Ao canto de um portal — no angulo de um

'poﬂml, perto de um portal.

abandono — desamparo.

gadio — vagabundo.
chora — sente.
ausencia — falta.
dono — senhor.
tiritando — tremendo.
, sem forgas.
cansago — fadiga.
apagada — sem brilho.
sumida — amortecida.

olhar choroso e baco — olhar triste e sem ex-
pressao.

uma pouca de vida — muito pouca vida.

reflecte — pensa, imagina.

dolorosa ¢ amarga mdlfferenm — triste e pun-
gente 1)ouco Cas0.

passeantes — transeuntes.

turvados olhos — olhos sem brilho, cheios de
lagrimas.

clara e mansa wma lagrima rola — limpida e
suave uma lagrima cahe.

expressio de gloria — ar de triumpho.

intensa alegria — grande prazer.

ergue e acorda — levanta-se e desperta.

nota com maguna — vé com tristeza,

lanche — merenda.

anima-se — torna-se vivo, esperto.

repasta-se — farta-se, banquetea-se.

ensejo — occasiao.

Accepcoes em que as palavras podem ser em-
pregadas ¢ idéas que nos pédem suggerir:

A palavra canto, pode significar angulo, logar,
sitio; pode tambem significar sons harmoniosos
da voz humana e das aves; divisdo de um poe-
ma; o primeiro e o ultimo pedago que se lcorta
de um piao que se divide em fatias.

A expressio “olhar-com o canto do olho”
quer dizer — olhar de soslaio; “o canto da se-
reia” quer dizer — linguagem ‘agradavel, mas
enganadora; canto-chdo ¢ o canto da Egreja, o
canto gregoriano, musica vocal.

Falar em canto lembra-nos: abandono, ficar em
abandono, ficar para o canto, desprezado; a mi-
nha casa, ficar no meu canto, ficar quieto em
casa, cantores, egreja, musica, poesia, etc., ete.

EXERCICIOS DE REDACGAO

I — Contae a historia do cio faminto. Dizei
onde estava, por que ahi estava, por que sentia
fome e cansaco. Que faziam os transeuntes?
Quem passou e teve pena do cdo? Que fez? Que
aconteceria ao c¢do si alguem delle ndo tivesse
pena? Que p es do procedi ) de quem
matou a fome do pobre animal- Que fame:s’

II — Que animal domestico preferis? Ima-
ginae que ja tivestes um animal que morreu ha
pouco. Descrevei-o. Que cuidados lhe dispen-
saveis? Como trataes os animaes em geral?
(Nio sdo cowmsas: soffrem, sentem, lembram-se
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dos maus tratos e se mostram gratos ao bom tra-
tamento que lhes dispensamos. Em seu olhar se
reflecte a alegria e a dor. A affeicdo exagge-
rada aos animaes ¢, entretanto, censuravel. Ha
quem tenha mais pena dos animaes do que das
criangas, dos orphdos, dos pobres e dos velhos!
E’ ridiculo empregar em caricias aos animaes
nomes € expressdes que mnos devem ser caras,
chamal-os de “filhos”, “filhinhos”, etc., etc.
Sejamos bondosos, mas ndo lhes roubemos sob
pretexto algum a sua liberdade. Evitemos os
exaggeros, que sao sempre condemnaveis) .

CLASSE COMPLEMENTAR
Leitura

A BOTADA

A caminho dos portos e dos curros,

Fazendo curvas ou rectidoes de reguas,
Desce a boiada, aos corcovies e esturros,
Viencendo estradas de noventa leguas.

Viem das pastagens do Inhamuns. E, entre urros
A poeira, e as filas de alazdes e de eguas,
Erguem-se idorsos, babam-se chamurros,
Chocam-se chifres, num fragor sem treguas.

Ao por do sol, é o descansar. Se a lua,
Porém, se alteia no sertao remoto,
A romagem <de novo contintia.

I ‘ao luar, choteando no pastal que medra,
Recorda um monte que, num terremoto,
Chocasse, ondeando, seus cardaes de pedra!

HUMBERTO DE CAMPOS.

RESUMO ORAL

Dos campos do Inhamuns, no Ceard, parte a
boiada e desce precipitadamente iem idirecgio
aos portos, percorrendo estradas de noventa le-
guas. Chocam-se chifres, produzindo um ba-
rulho terrivel. Nao ha .descanco sendo 4 noi-
tinha, quando a lua nio illumina as estradas.
Aquella massa compacta, 4 noite, ao luar, lem-
bra um monte cujas pedras, num terremoto, se
estivessem batendo umas contra as outras.

Recitagédo
 RIO ABAIXO

Treme o rio a rolar, de vaga em vaga. ..
Quasi noite. Ao sabor o curso lento

Da agua, que as margens em redor alaga
Seguimos. Curva os bambuaes o vento.

Vivo, ha pouco, de purpura, sangrento,
Desmaia agora o occaso. A noite apaga

A derradeira luz do firmamento. ..

Rola o rio, a tremer, de vaga em vaga. o

Um silencio tristissimo por tudo
Se espalha. Mas a lua lentamente
Surge na fimbria do horizonte:

E o seu reflexo pallido, embebido,
Como um gladio de prata ma corrente
Rasga o seio do rio adormecido.

OLAVO BILAC.
RESUMO ESCRIPTO

Correm, sem parar, as aguas do rio. Appro-
xima-se a noite. Viajamos a mefcé das aguas que
seguem lentamente. Sopra 0 vento que fazcurvar
0s bambuaes. O occaso, ha pouco sangrento, des-
maia. Vem a noite que tudo escurece. Continta
o tip a correr... Ha em tudo um profundo si-
lencio. Apparece a lua e o seu reflexo na cor-
rente assemelha-se um gladio que rasga o seio do
rio adormecido.

ORTHOGRAPHIA

— Cala-te 14, homem, lhe dizia muitas vezes;
sabes, porventura, quantos annos de trabalho leva
uma reputa¢do a crear; quantos cuidados e lidas
custa o ser honrado, para deitares essa obra toda
por terra, sem tir’ te nem guar’ te? Si fosses fa-
zendeiro € si gastasses cabedal e vida a fazer a tua
propriedade e amanhar -as terras; si, todos os
dias, regando-as com o suor do teu rosto e
ageitando-as com o teu trabalho, conseguisses
crear as arvorés de um pomarzito, — por bem
pequeno que fosse, — gostarias que um'alma
damnada te deitasse fogo a casa ou que te succe-
desse dar o mal nas searas € o péco no pomar?
Pois, olha: — pomar, casa, e terras, sio cousas
todas que, uma vez perdidas, se podem ainda
tornar a gamhar; mas o credito € a fama, esses
é que nao!

RODRIGO PAGANINO.,

DESENVOLVIMENTO

O odio, a inveja e o ciume fazem-nos cegos,
escondem-nos as boas qualidades dos mossos ini-
migos, mostram-nos somente seus defeitos,
transformam o bem em mal.

A colera e o orgutho podem ser aproveitados :
a primeira em instrumento de indignagdo contra
a injustica, o segundo, em sentimento, de digni-
dade. Nada' de aproveitavel na maledicencia.
O maldizente é mau, é um malfeitor, um ladrio
que s sabe semear o mal. : .

EXERCICIOS DE REDACCAO

I — Uma boa acgéo

Em caminho- para a escola vistes diversas
criangas, perseguindo a pedradas um cio, fiel
guia de um cego. Fazei a marragio, dizendo
quaes os sentimentos que experimentastes e qual
0 vosso procedimento.

Indicacoes — Tracae um quadro bem vivo da
scena (gritos de doér do cao que fugia ame-
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drontado, obrigando o cego a largar a corda e
a chamal-o desesperadamente, sem comprehen-
der o que se passava. As criangas se divertem
muito). A rua estd deserta. Como enfrentar
um grupo tao numeroso? A indignagdo e a pie-
dade dao coragem. Interpellastes energicamente
s criangas (repeti vossas palavras) e vos pu-
zestes na frente dellas para que nao atirassem
mais pedras. Ellas se entreolharam confusas e
surprehendidas e se afastaram. Attrahistes o cio
com palavras carinhosas e o entregagtes ao cego.
Dizei os sentimentos que experimentastes depois
dessa boa ac¢do. E’ evidente que poderieis ter
procedido de outra forma (dizei o que sentistes),
poderieis ter hesitado, poderia ter sido desne-
cessaria vossa intervencao com o apparecimento
de outras pessoas. Séde, porém, modestos, attri-
bui vossa coragem & intensidade dos sentimentos
experimentados.

Il — Si vos fosse dado escolher morrer cedo
ou tarde, que farieis? Por que? Que pen=
saes da velhice?

DESENVOLVIMENTO (*)

A vida é dura, mas a morte é cruel!

Si me fosse dado escolher morrer cedo ou
tarde, sem hesitar escolheria — morrer tarde.

Imagine se eu morresse agora.

Tdo joven ainda, no principio da existencia,
na flor da edade! ;

Que morte triste nao seria!

Que dor profunda nio sentiria minha familia,
minha maesinha que tanto me estima?

IA vida para mim é adoravell

86 € laboriosa e difficil para aquelles que a
encaram com seriedade, mas para mim, que sou
creanga ainda, que ndo conhego os desgostos e
as contrariedades que ella tem, que nio sei o
que € tristeza, mas s6 alegria, para mim ella é
ideal!

A mornte, porém, acho terrivel!

SO tem amarguras e tristezas.

Quando entra muma casa procura levar o ente
mais querido e ahi desmorona toda felicidade
¢ alegria que reinavam.

Prefiro morrer tarde do que cedo!

Viver quando se é feliz, quando somos ro-
«deados idaquelles que nos sio mais caros, da-
quelles que nos dedicam toda amizade é uma
cousa stblime! .

Mas quando somos desgracados mil vezes mor-
rer cedo, que tarde.

Quero ter a vida bem longa para ficar ve-
Thinha.

Amo a velhice! Acha-o bella e respeitosa!

Como € lindo se ver um welhinho com a ca-
beca toda branca Parece uma pasta de algodio.

Amo a minha vida, quero morrer velha!

(*) Trabalho da alumna da Classe Complementar da
Escola Rodrigues Alves (6° anno) — Francisca de Aréa
Ledo, a 30 de Novembro de 1917. .

(Historieta para reproduzir)

Yolanda é uma menina muito irrequieta.

Justamente hontem, ao jantar, tomando a
sopa, mexia-se tanto na cadeira, que ao levar a
colher &4 bocca, entornou-a toda no seu lindo
vestido azul.

Si a mamde soubesse, privava-a da sobremesa,
pela certa !

O castigo entrevisto era rigoroso: o Vovod
tinha trazido da cidade umas uvas deliciosas. ..

Que fazer ?

Oh ! uma idéa ! Como niao se lembrara ha
_mais tempo !

Vovo, o seu querido Vovd, que parecia um
magico, a salvaria mais uma vez.

E sacudindo os cachinhos louros, Yolanda
levantou-se da mesa, muito ligeira, dizendo:

— Mamae, vou brincar com Vovo !

E disparou para dentro, entrando como uma
bomba no gabinete do indulgente velho.

— Vovo, olha o que eu fiz! e mostrou o
vestidinho ‘manchado de gordura. .

—Que foi, meu amor ? Entornaste a sopa,
hein ? concluiu o velho chimico, percebendo tudo.

— Como hei de tirar a mancha, Vové ? Com
agua nao sae ! disse a menina com uma vozinha
chorosa.

— Queres sahber ? Entao vae buscar aquelle
vidrinho branco, senta aqui no collo de Vové e
presta toda a attengao.

— Sabes o que é isso ? v

— Hum... pelo cheiro parece benzina, disse
Yolanda, fazendo uma careta.

— Esta benzina tem um cheiro ruim, por-
que ndo é pura. A benzina pura tem um cheiro
muito agradavel, um gosto assucarado e nao tem
cOT. :

— Mas ainda ndo tirou a mancha e si ma-
mie vier...

— Socega; vae direitinho &4 cozinha e pede a
Maria a garrafa de espirito.

Um minuto ndo se tinha passado e voltava
a menina com a garrafa.

— Traze agora um prato fundo, uma colher-
zinha e um pedago de flanella.

— Quanta coisa, Vovo ! Maria acaba descon-
fiando. ; : 7

— Nio te assustes. Traze o que te pedi e ti-
raremos a mancha do teu vestido.

Voltando Yolanda, o velho comegou a ope-
ragao.

Despejou no prato tres colherinhas de ben-
zina e uma de alcool e misturou tudo muito
bem; depois, molhando a flanella na mistura,

| esfregou-a na mancha.

Repetiu diversas vezes a operagao e com
grande alegria da menina, a mancha foi di-
minuindo, diminuindo, até desapparecer. ;

— Obrigada, Vovo ! disse a encantadora cri-
ancga beijando o velho chimico. Mas, continuou
a travessa, por que a agua nao tira a mancha
e a benzina tira ?

'—F’ que a agua nao desmancha, nao dis-

. solve a gordura, e a benzina dissolve. Poderia

ter esfregado na mancha, s6 a benzina e ella
desappareceria; porém, a mistura de tres par-
tes de benzina e uma de alcool limpa melhor.

Como vés, nio ficou nenhum signal.
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— E’ verdade, Vovo. E’ s6 a benzina que
tira as manchas de gordura ?

— Nio; mas é a mais empregada. Tambem
tiram as manchas de gordura, o ether...

— Mas elle desapparece logo, Vovo ! Ma-
mae outro dia, ralhou commigo, wquando eu
abri o vidrinho de ether; pudéra ! estava pela
metade ! 2

— O ether volatiliza-se muito depressa e é
por isso menos empregado; ainda se usa o
alcool ou espirito, como se diz vulgarmente.

Dissolve bem as gorduras, mas a sua acgido
¢ um pouco lenta, vagarosa.

ITHMETICA

CLASSE MEDIJA
PRIMEIRO ANNO

COMPLETAR A APRENDIZAGEM DAS TABOADAS DE MUL-
PLICAR E DIVIDIR

EXPLICACAO

1) Insistir sobre a multiplica¢io de um numero por
10, 100, 1000 ete., que consiste em accrescentar a0
numero que se quer multiplicar um, dous, tres ou mais
zeros. Exemplos :

37 X 10 = 370
68 x 100 = 5800
194 x 1000 = 194000

11) Para multiplicar um numero constituido da
dezenas exactas, multiplica-se o algarismo das dezenes
e completa-se o producto accrescentando-se-the um
zero, Exemplos :

80 X 7 = 580
30 % 4 = 120
60 X 9 = 540

Si 0 numero for constituido de centenas ou milhares
exactos, procede-se de modo analogo com o algarismo
das centenas ou dos milhares e completa-se o producto
com o accrescimo de dous ou tres zeros. Exemplos :

400 x

7 = 2800
7000 x 5 =

35000

1I1) Exercitar os alummnos a calcularem rapida e
menfalmente o dobro e a metade de um numero, pra-
ticando primeiramente com 08 numeros de 1 a 20, em
seguida de 1 a 100 e finalmente de 1 a 1000. Avisal-os
que 08 numeros terminados em 0, 2, 4, 6, 8, sdo cha-
mados numeros pares e nido deixam resto quando di-
vididos por 2, ao passo que os numeros terminados
em 1, 3, 5, 7, 9, sfo chamados numeros impares e dei-
xam 1 de resto quando divididos por 2;- o resto 1 a

dividir-se por 2 da = que completa o guociente, A
metade de um numero impar é, pois, egmil 4 metade
do numero anterior seguida da fraccio -;—
Exemplos :

Metade de 8 é 4

“Metade de: 9 & 4 —17

Metade de 14 ¢ 7

Metade de 15 ¢ 7 =

Devemos, de preferencia. usar a benzina,
sobretudo misturada com alcool.

Ia a menina retirar-se muito satisfeita,
quando o velho a chamou novamente.
' —Olha, leva o prato, a ficolherzinha e a
flanella. Entrega tudo a Marfa e nido quebres
nada, hein ? Queres saber mais uma coisa ?
Duas partes de benzina e uma de alcool lim-
pam muito bem as manchas de verniz.

— Sim, Vovo, mas o susto foi muito grande.
Quasi- fiquei privada de sobremesa !

V. M.

ENSINO SCIENTIFICO

O dobro dos dez, on melhor, dos doze primeiros nu-
meros encontra-se na taboada de multiplicar por 2,
cuja formacio ja foi explicada no n.® 3 desta Repisla 5
por esta mesma taboada calcula-se a metade de qual-
quer dos numeros comprehendidos entre 1 e 24.

Para se obter o dohro de outro gqualquer numero
comprehendido entre 12 e 100, decompde-se o numero
em dezenas e unidades, acha-se o dohro das dezenas,

em seguida acha-se o dobro das unidades e juntam-se '

0s dous resultados, Exemplos: Achar o dobro de. 13
e o dobro de 65.

Ora, 13 = 10 4 3: diz-se: dobro de 10 = 20;
dobro de ¢ ; dobro de 13 = 20 -+ = 26.
Ora, 65 = 60 + 5; dobro de 60 = 120;
de 5 = 10: dobro de 65 = 120 + 10 = 130.
Si 0 numero constar de lres algarismos, somma-se
0 dobro das cenlenas Tom o dobro das dezenas e a esta

somma junta-se o dobro das unidade xemplo :
Achar o dobro de 374. Imagina-se 37 =300+70+4
e calcula-se: 600 - 140 = 740; 740 + 8 = 748 ;
logo o dobro de 374 é 748.
Por um processo analogo oblem-se a metade de

qualquer numero. Exemplos
Achar a metade de 32. -3¢ : metade de 30 é 15

=]

emetade de2¢é1 ;donde ametadé de32615 + 1 = 16.

Achar a metade de 32. Diz-se: metade de 30 ¢ 15 e
metade de 2 ¢ 1 : donde a metade de 32 6 15 + 1 = 16.
Achar a metade de 87.

- 1
Diz-se: metade de 80 ¢ 40 ¢ metade de 7 é 3 ;;

1 1
donde a metade de 87 é 40 + 83— = 13 —,
2 12
Achar a melade de 549.
Metade de 500 é 250 ; metade de 40 é 20 e metade

de 9 é 4 -;; donde a metade de 549 vem a ser

250 4 20 4 4

1V) Praticar com a multiplicacio e a divisido por 4,
mostrando aos alumnos que, por ser 4 ezual a %)X 2
multiplicar por 4 consiste em dobrar o numero duas
vezes e dividir por 4 corresponde a achar a metade
da metade do n°. Exemplos :

18 Xx'4'=13 X 2 % 2 = 26 X 2 = 52
GO+4=60—Z-2~%~‘2=30—;—2=15.1
B8 = 4 = 58 = 2 <C~2=‘29~—‘Z=_14;-.

. V) Para multiplicar mentalmentle, por um numero
simples, um numero composto de- dous algarismos,
multiplicam-se as dezenas conforme “ficou acima ex-

_plicado, multiplicam-se depois as unidades e somma-se

0s dous productos. Exemplo :

83 X9 = (80 + 3) 9

= 80:% 9 4 3 X 9 = 70 4 27 = 747,
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Si 0 numero se compuzer de tres algarismos, effectu-
am-se mentalmente os tres productos na seguinte or-
dem : centenas pelo multiplicador, dezenas pelo mul-
tiplicador e unidades pelo multiplicador ; finalmente
sommam-se 08 tres productos. Exemplo :

314 X 6 = (300 + 10 + 4) 6 =
=300 X 6 4+ 10 X 6 4 4 X 6 =
= 1800 + 60 + 24 = 1884.

V1) Para multiplicar um numero qualquer por um
numero par, multiplica-se o dobro do numero pela
metade do numero par.

Exemplo :

2 X 14 =26 X 2 X 7=052X 7=23850 -} 14 = 364.

Nora. — Este processo ¢ de grande applicacio nos
casos ‘em que o multiplicando termine em 5, porque
o dobro vem a ser um numero exacto de dezenas,

Exemplo :

35 X 18 =35 X 2 X 9 = 70 X 9 = 630.

VII) Multiplicar um numero por 20, 30, 40 elc.,
corresponde a mulliplicar por 2, por 3, por 4 ete., e
accrescentar um zero ao produclo,

Exemplo :

17 X.20 = 17 X 2 X 10 = 34 x 10 = 340.

Multiplicar um numero por 21, 31, 41 ete, equivale
a moultiplical-o por (20 4 1), (30 + 1), (40 + 1) etec.;
effectua-se, pois, a mulliplicaciio por 20, 30, 40 etc.,
ao producto junta-se o mulliplicando.
Exemplo :

®.

98 x4

b = 38 (40 1§ =
= 38 X 40 + 38

1 = 38 (40
X 1 = 1520 + 38 = 1558,

Multiplicar um numero por 19, 29, 39 ete., equivale
a multilplical—o por (20 — 1), (30 — 1), (40 — 1)
ete. ; effectua-se, pois, a multiplicacio por 20, 30, 40
elc.,, e do producto subtrie-se o multiplicando.

Exemplo :

1) =

36 x 49 = 36 (50 -
b = 1800 — 36 = 1764.

= 36 %X 50 — 36 x 1

VIII) Para multiplicar um numero por 5, 25, 50,
125, 250 e 500, basta attender 4s seguintes egunalda-
des

2 X 5 donde 5 =
X . 25 donde 25
» 50 donde 50
donde 125 =
% 250 donde 250
% 500 donde 500

(RN TCRS
&
ISEN T

1000 =

Obtem-se o producto pelos numeros acima citados,
accrescentando ao  multiplicando um, dous ou tres
zeros e tomando-se-lhe a melade, a quarta parte oun
a oilava parte.

Exemplos :

68 X - 5 = 680 = 340
68 x - 25 6800 = 1700
- 68 X 50 6300 = 3400
68 > 125 == 68000 = 8500
68 % 250 = 68000 = 17000
68 X 500 = 68000 = 34000

_OBSERVACAR0. — Nos casos em que se tenha de tomar
a metade, como seja: multiplicar por 5, por 50, por
500, € mais rapido achar-se primeiramente a metade
e depois multiplicar esta por 10, por 100, por 1000 ;
si 0 numero for par, a metade se oblem immediata-
mente ; porém, si 0 numero for impar, acha-se a me-
tade do numero anterior, isto é, do numero diminuido
de uma unidade, e em vez de se lhe accrescentar um,
dous ou Lres zeros, acerescenta-se-lhe o numero 5, 50
ou 500. v :

Exemplo :

Multiplicar 33 por 5, por 50, gor 500.

Ora 83 — 1 = 32 e metade de 32 é 16.

Donde : ~

3B X 5= 165
33 x 50 = 1650
33 X 500 = 16500

Dahi_se conclue que o producto de um numero par

por 5, 50 ou 500 termina em um, dous ou tres zeros e
o producto de um numero impar por 5, 50 ou 500 ter-
mina por nesses proprios numeros.

Exemplos :

28 X 5 = 140 207 X 5
28 X 50 = 1400 29 x 50
28 X 500 = 14000 R9 x 500

A mesma observacio- se applica ao caso da multi-

plicaciio por 25 ou por 250 quando o humero {ér mul-
tiplo de 4: effectua-se a divisio por 4 antes da mul-
tiplicacio por 100 ou por 1000 ; e pela mesma razio,
sendo multiplo de 8 o numero a multiplicar-se por

125, divide-se primeiramente por 8 e accrescentam-se
depois tres zeros.
Exemplos :

36 % 25
36 % 250
56 x 125

ey
= 000

IX) Multiplica-se por 11 um ni’im composto de
dous algarismos, inlercalando-se entre o algarismo
das dezenas ¢ o das unidades a somma dos mesmos.

Exemplo :,

43 % 11 = 473

Si a somma ‘exceder a 9, o algarismo das dezenas,
que no producto figura na casa das centenas, vird au-
mentado de uma unidade.

Exemplo :

39 X 11 = 649
O processo rapido da mulliplicacio por 11 a'ppll-

ca-se a qualquer numero, da seguinte forma: Poe-se
no producto, para unidades, o proprio algarismo das

unidades do multiplicando ; para dezenas, a somma
dos algarismos das unidades e dezenas do multipli-
cando ; para centenas, a somma das dezenas e centenas
do multiplicando mais a reserva da somma anterior,
si houver; e assim por diante até haver sommado,
dous a dous, os valores absolutos de Lodos os algarismos
do multiplicando e posto finalmente o ultimo alga-

rismo do multiplicando tal qual ou augmentado de

uma unidade, coso haja reserva da somma anterior.

Exemplos :

72588 x 11 = 798413

79713113
49605 X 11 = 545655

AA

41315655

EXERCICIOS DE CALCULO MENTAL, ORAES OU ESCRIPTOS

1

38 3 X 1000 =| 69 X 10 =
61 x 100 =| 84 x 1000 =
407 > 10 =233 x 100 =

40- % '8 = 300 X 9 =

20 X 8. .= 7000 x 6 =

907X 5 7= 400 < B =

30X 1] = 6000 X 2 =

700 = 800 x 5 =

111
Achar o dobro ¢ a metade dos numeros : 33, 81, 58,

65, 74, 408, 343, 756, 287, 912.

MODELO

33x-z=(3o'+3l2=_30x2+3x2-=
= 60 + 6 = 66.

83 = 9= (807 8Y £.2 =780 Lol 3 & oie Teu

1 o
=154+ 1 — = 16 —.
2 2
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v

Calcular o quadruplo e a quarta parte dos nume-

ros: 54, 72, 82, 96, 68, 320, 286, 500, 658, 724.
MODELO
54x4=54x2>:2=108x2=2wl.
B4 + 4 =54 + 2 + 2 =27 +2=13—.
v
47 % 6 = 852 X 3 =
92 X 8 = 105 X 6
58 X 7 = 523 X 8
2 X 8 = 741 X 9
17 x 9 = 684 X 7
Vi
23 % 16 = 15 X 18 =
a4l X 18 = 45 X 12 =
38X 8 = 85 24 =
17 X 14 = l 55 X 16 =
19 X 22 = 65 X 14 =
VII
23 x 30 = | 18 x 41 = | 18 x 19 =
16 X 80 = | 12 X 51 = | 22 X 39 =
56 x 20 = | 27 x 31 = | 17 X 49 =
14 X 70 = | 33 X 61 = | 28 x 99 =
VIII
16 % b =]-82% 25 =172.X 125 =
2% 50 =| 24 X 250 =|16 x 125 =
14 x 500 =] 18 % 25 =28 X" 125 =
35 X 5 =] A4l X 925 ={46 X 125 =
19 X 50 =| 27 X 250 = |28 X 125 =
IX
35 x 11 = | 57 x 1L = | 2531 X 11 =
41 X 11 =_| 28 X 11 = | 7168 x 11 =
72 x 11 =160 x 11 = | 6907 % 11 =
23 %11 = 86 L= 5784 X 11 =
PROBLEMAS

1) Um boi vale 3458000 : ; qual o valor de 10 bhois ?
de 100 bois ? de 1000 bois ?

3458000 x 10 =  3:450$000
3458000 x . 100 = 34:5008000
3458000 x 1000 = 345:000$000

RrspostA — Dez bois valerio 3:4508 ;: cem bois
valerdo 24:500§% e mil bois valerdo 345.0005000

I1I) Que quanha recebeu um alfaiate pela \endu
de 8 calcas a 308, 12 colletes a 20$ ¢ 4 ternos a 708000

SOLUGAO

308 X 8 x 2408
xl"——240s

% 2808

‘240$+240$+?803= 7
Resposta — O allaiate recebeu 7608000.

11I) Julio tinha 140 bolas; guardou a metade para

si e repartiu o resto entre dous collegas. Quantas bolas
recebeu cada um ? 3

SOLUGAO
140 = 2 = 70
70 = 2 =35

Resposta — Cada collega de Julio recebeu 35 bolas.

1V) Uma quanha foi divxdida entre 4 pessoas ;
cada uma receben 65$ e ainda sobrou 343000, uai
a quantia ?

SOLUGAO

658 X 2 X 2 =
204% .

6F

5§ X - 130§ x
260$ + 34§ =

2 = 260§

RESPOSTA — A quantia é 294$000.

V) Um fruteiro comprou 8 cestos de mangas a 28§
0 cesto, contendo cada um 45 mangas ; vendeu-as todas
A razdo de 108 a duzia. Quanto lucrou ?

SOLUGAO
288 X 8 = (20 + 8) 8 = 160$ + 648 = 2243000
45 mangas x = 90 mangas X 4 = 360 mangas
360 = 12 = 30 duzias
108 x 30 = 3008
3008 — 2248 = 76%
ResposTa — O fruteiro teve 76§ de lucro.

VI) Um negociante comprou, por 2:000$, 39 pecas
de renda de 28 metros cada uma e vendeu a mesma
a 28 o metro. Qual foi o lucro ?

SOLUGAO

28m X, 39 = 28m (40 — 1) = 1120» — 28m =
= 1092 r el ros
X 1092-= 2:184$
2:1848 — 2:0008 = lbis

RespostA — O lucro foi de 1848000.
VII) Um litro de leite custa 600 rs. ; quanto custam
25 litros 2 125 litros ? 500 litros ?

SOLUGAD
6007 x 25 = (600 = 4) 100 = 150 ¥ 100 =
= 158000
600rs 125 = (600r= —.—_ -\s)o 1800 = 75m™ X 1000 =
600rs 3¢ 500 = (6007 2) 1000 = 300rs x 1000 =
= 3008000,
RespostA — Vinle e cinco litros custam 158000 ¢

125 litros rusL:xm 75%000 e 500 litros cusiam 3008$000.

VIII) Calcular o numero de litros de vinho em 11
barris cuja capacidade ¢ de 260 litros.

SOLUGRO
260! X 11 = 2860 litros.
ResposTa — Em 11 barris ha 2860 litros de vinho.

IX) Um lavrador gasla 6 minutos para abrir um
sulco ; quantas horas levard para lavrar um campo
onde tenha que abrir S0 sulcos ?

RACIOCINIO

Si, para abrir um sulco, gasta 6 minutos ; para “abrir
80 sulcos, gastara 80 vezes mais tempo, ou:

6 min X 80 = 480 minutos

Como a hora se compde de 60 minutos, o lavrador
levara tantas horas quantas vezes 60 se contiver em
180, ou:

480 min -+~ 60 min = 8 horas.

Resposta — O lavrador levarda 8 horas para abm'
80 sulcos.

X) Um cultivador ajuntou 200 renxes de eapim de
11 kilogrammas cada um. Durante quantos dias podera
com esta provxsao sustentar 5 cavallos que comem

diari te 8 kilogr cada um ?
RACIOGINIO
Si um feixe de capim pesa 11 kilogrammas, 200 fei-
Xes pesardo duzentas vezes mais, ou: 3
11Kg X 200 = 2200 kilogrammas.

i
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Si um cavallo come diariamente 8 kilogrammas de

capim, 5 cavallos comerao cinco vezes mais, ou :
S8Kg x 5 = 40 kilogrammas.

Si o sustento diario dos cinco cavallos é de 40 kilo-
grammas, aquella provisdo (2200Kg) dara para tantos
dias quantas vezes 40 se contiver em 2200, ou:

2200Kg = 40Kg = 55 dias.

Risposra — O cultivador podera sustentar os cinco
cavallos durante 55 dias.

LioNie DE F. ANGLADA,

PHYSICA
CLASSE MEDIA
1" anno

Breve palestra sobre gravidade

— Jayme, que acontece a uma bola que voce

jogue para o ar?

—Sdbe e depois che.

Sim; cae para a terra. Nao s6 a bola , mas
ainda. um fructo, uma pedra, qualquer objecto
que se atire para o ar, sObe a certa altura e
depois comeca a descer até encontrar a terra,
onde bate fortemente.

Cahir, entao, é mover-se approximando-se da
terra. Mas, um corpo pdde andar, mover-se
por si mesmo?

—Nao! E’ preciso que alguma cousa o em-
purre ou puxe.

— Pérfeitamente. Ha necessidade de uma for-
¢a para que elle se mova. Vejamos que forga
é esta.

— Julio, que faz vocé, quando deseja descer
0 papagaio que tem empinado 14, no alto?

— Vou puxando a linha até que o tenha perto
de mim. — Muito bem. Diga-me agora uma
cousa :

Quando vocé colloca uma pedra na corda do
bodogque e puxa esta, que acontece?

— A pedra é langada longe.

— Quando desce o seu papagaio, ha ahi uma
forga que o puxa, que attrae o objecto; e, quan-
do se solta a pedra do bodoque, esta é animada
de uma forga que a afasta.

‘A forca que puxa, isto é, que attrie os corpos,
chama-se forca attractiva; a que os afasta uns
dos outros, chama-se repulsiva.

Ora, os corpos abandonados no espago caem,
movem-se approximando-se da terra. Logo ha
ahi uma forca... qual serd?

—F' a forca a/gtractlva

— A essa forca os physicos deram o nome de
gravidade.

Entdo, gravidade é
0s corpos caem.

A terra attrae todos os corpos do mesmo modo
que o iman attrde o ferro. Os objectos de ferro,
attrahidos pelo iman, ficam de tal modo presos
que, si alguem quizer separal-os precisard em-
pregar for¢a. O que se passa com o iman tam-

a forca em virtude da qual

bem se di em relagio a terra. Os corpos que
caem ficam de tal modo presos a terra que,
para se levantar um corpo, é necessario certo es-
for¢o; o conpo mos offerece uma resistencia cau-
sada pela attracgdo da terra.

A resistencia que o corpo offerece para ser se-
parado da terra chama-se peso do corpo.

Tome o mestre quatro livros exactamente
eguaes. Colloque-os, um de cada vez, no chio ou
mesmo na mesa e mande os alumnos levantal-os.
Interrogue-os depois a respeito do esforgo que
empregaram para cada um dos livros, e elles
responderao certaniente que empregaram sempre
a mesma forga, por serem todos de egual volume
e da mesma substancia.

Reuna-os o professor e mande levantal-os todos
a0 mesmo tempo.

— Empregaram a mesma forca?

— Nio, senhor. Empregamos muito mais.

Explique entdo que os quatro livros juntos
contém quatro vezes mais materia do que um so.
e por isso empregaram mais forga. Logo, o peso
do corpo é tanto maior quanto maior féor a quan-
tidade de iateria que elle tiver. A quantidade
de materia que um corpo contem di-se o nome
de massa do corpo, d’onde se conclue que o peso
cresce com a massa do corpo.

A gravidade attrahindo as moleculas dos cor-
pos, todas na mesma direcgdo, constitue um sys-
tema de forgas parallelas que seguem a mesma
direcgdo e cujos pontos de applicacio formam o
centro de gravidade.

Ensine o professor a achar o centro de gravi-
dade dos corpos cuja forma é geometricamente
determinada uwm anmnel, uma esphera, um trian-
gullo, .etc. Fale do processo empregado para se
achar o centro de gravidade dos corpos cuja for-

ma nio é geometricamente ‘determinada. Mande a

crianga suspender por meio de um cordio, em
duas posigoes, differentes, uma caixa de pepelao.

Assim que o corpo tomar sua posi¢io de equi-
librio, marque a vertical que passa pelo ponto de
suspensao. O ponto em que as duas rectas se
cortam € o centro de gravidade. Para tormar
mais interessante a licio, poderd ainda o mestre
fazer @ seguinte experiencia:

Espete dous garfos aos lados de uma rolha de
cortica e colloque esta sobre a borda do gar-
galo de uma garrafa contendo agua. Incline a
garrafa de modo mesmo a despejar o liquido, e
o systema formado pela rolha e pelos garfos se
manterd em equilibrio na borda da garrafa. Ex-
plique que isso se dd porque o centro de gravi-
dade estid acima do ponto de apoio. Mostre que
esse equilibrio mdo é estavel; e’ um equilibrio
mstan’tameo ou instavel. ?

CLASSE COMPLEMENTAR

1° anno

Experiencias para provlr praticamente a dila-
tagdo e contracgéo

Ao iniciar o. estudo da dilatagao, poderd o
mesire fazer a seguinte experiencia, muito sim-
ples e ao alcance de todos.  — 2

Tome. uma argolla metallica, segura a
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haste € uma esphera tambem de metal, presa a
uma corrente & de diametro tal que passe per-
feitamente na argolla.

Chame a attencio dos alumnos para esse fa-
cto, mostre-lhes isso, fazendo a bola passar di-
versas vezes pelo annel. Aquega-se depois a es-
phera 4 chamma de uma lampada de alcool e
colloque-a sobre o annel. Que aconteceu ?

— A esphera nio passa mais.

— Por que?

— Augmentou de volume.
>im.  Aquecendo-a, a esphera augmentou
de volume, isto €, dilatou-se.

Qual a causa desse augmenfo de volume?

— O calor.

— Perfeitamente. Entdo, o calor nio so aque-
oe 0s conpos, mas tambem os dilata.

Retire depois a esphera, deixe esfriar ¢ col-
logue-a de novo no annel. ’

As criangas que acompanham com interesse a
experiencia, ndo deixario de motar que, entio,
a bola passa perfeitamente pela argolla. Expli-
que-lhes o mestre que isso se da, porque ao es-
friar, a bola diminuiu de volume, isto é, contra-
hiu-se. ) :

Ensine-lhes que os liquidos se dilatam muito
mais que os solidos. Para provar isso, tome um
balao de vidro, cheio de liguido colorido para
que a experiencia se torne mais visivel, tape-o
com uma rolha de corfiga, atravessada por um
pequeno tubo de vidro e introduza-o numa vazi-
lha com agua a ferver. :

Os alumnos notardao com espanto que, a prin-
cipio, o liquido, que estd no tubo, desce, mas
comega depois a subir até se derramar pela
abertura do tubo. Expligue o professor que o
calor actuando primeiramente sobre o vidro do
balao, fal-o augmentar de volume, dilatar-se, e
por isso o liquido desce mo tubo. Mas, che-
gando logo depois ao liquido, este dilata-se e a
columna sobe no tubo até se darramar. Deixe
depois o liquido esfriar e a columna baixara,
prova de que o liquido se contrahiu, quando per-
deu calor.

Diga que os gazes tambem augmentam de vo-
lume, quando aquecidos, e sao de todos os corpos
aquelles que mais se dilatam. Prove isso lan-
cando mio do mesmo baldao que serviu para a
experiencia anterior. Despeje parte do liquido,
deixando apenas uma pequena quantidade no
fundo. Feche o balao do mesmo modo, tendo
porém, o cuidado de fazer com que o tubo que
atravessa a rolha mergulhe bem no liquido.

— Que temos no balao?

— Agua.

—E sobre esta nada mais existe?

— Ar atmospherico.

— Perfeitamente. Temos agua mo fundo e ar
atmospherico por cima desta. Provemos, pois,
a dilatacdo do ar, que é um gaz.

Tome o mestre o baldo entre as maos e cha-
me a attengio da classe para 0 que se vae pas-
sar. Em breve, verao os alummos o liquido, su-
bir pelo tubo. Explique que o calor das maos
dilata o ar, e este mdo tendo por onde sahir,
comprime o liquido e fal-o subir pelo tubo. Re-
tire depois as maos do baldo e as criangas ob-
servardo que o liquido desce, porque o ar, per-
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iJ:g;fn calor, diminue de volume, isto & se con-

—Diga-me Oswaldo, quaes os corpos que se
dilatam?

— Todos: solidos, liquidos e 2470808 .

— Quaes os que mais se dilatam?

—Os gazes,

— FE os que se dilatam menos? -

— Os solidos.

—E.l:l'tzlo_ todos 0s corpos se dilatam, quando
convenientemente aquecidos, uns mais outros
menos. Esta propriedade que tém os corpos de
augmentar de volume chama-se dilatacdo. Quan-
do p‘.cr(_l‘am calor, 0os corpos diminwem de volu-
me, dsto €, se contrdem, e esta propriedade tem
o nome de contracgio. e

Chame o professor a attengdo dos discipulos
para os trilhos de ferro que nio sio encostados
uns aos outros, ha entre elles um intervallo para
que a dilatagdo causada pelo aquecimento delles
tenha espago para se produzir. Si nio houvesse
préviamente esse ocuidado, os trilhos, nio tendo
para onde se dilataremy curvar-se-iam e acaba-
riam sahindo do logar.

Fale-lhes em algumas applicacdes da dilatagao.
Mostre-lhes que a collocacio dos circulos das
rodas de carros e carrogas, e dos aros que devem
supportar a gastura das rodas das locomotivas

- € wagons 'é uma applicacio desta propriedade.

O aro ¢ feito um pouco mais estreito que o dia-
metro da roda; para isso, aquece-se o aro levan-
do-o a uma alta temperatura, entio o metal di-
lata-se e é ajustado & roda, e depois que esfria
mantem tudo no logar.

HISTORIA NATURAL
CLASSE ELEMENTAR
1% anno
Os metaes

(A professora recordara ligeiramente a divi-
sao dos seres da matureza em seres vivos e se-
res brutos, mostrando que ao I° grupo perten-
cem os animaes e as plantas e ao 2° os mine-
raes) .

— Paulo, que tenho em minhas maos?

— Um annel.

— Sim, mas de que é feito este annel?

— De ouro.

—Muito bem. E esse cordao, Alice, tambem
sera de ouro?

— Nio, senhora, é de prata.

— Antonio, vocé pode dizer-me de que é este
prego?

—E’ de ferro.

(A professora ainda mostrard outros objectos
de metaes differentes, como sejam moedas de
nickel e cobre, bolas de chumbo, etc.) "

— Bem; o ouro, a prata, o fenro, o mickel, o
chumbo, o zinco, etc., sido, como todos vocés ja
sabem, mineraes; mas tém um nome especial,
chamam-se metaes. :

— Entdo, Maria, que nome damos ao ouro, &
prata, ao ferro, ‘etc.? :
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(A professora fara a pergunta repetidas ve-
zes.)

— Diga-me agora, Paulo, de onde é que tira-
mos ou melhor, extrahimos os metaes?

— Talvez nao saiba.

— Os metaes sdao encontrados dentro da terra,
nas chamadas minas, misturados com outros mi-
neraes, de modo que & preciso purifical-os ou
melhor separal-os dessas outras substancias.
Entdo, Carlos, de que modo encontramos os di-
versos metaes nas minas e que deviemos fazer
ao retiral-os de 147
.. (A professora insistira sobre isso.)

— Olympio, liga-me o nome de alguns metaes
que vocé conhece?

— Quro, prata, ferro, cobre, chumbo, zinco,
nickel. . .

— Muito bem, imas esqueceu alguns, como se-
jam: platina, mercurio, estanho, etc. Ora, al-
guns desses metaes encontram-se mais difficil-
mente, mesmo $i0 mais raros € por isso sa0
muito caros; a esses metaes da-se o mome de
metaes preciosos.

— Entdo, Alberto, quaes serdao os metaes pre-
ciosos?

— Quro, prata.¥.

— Isso mesmo, e mlém desses a platina e o
mercurio.

— Alice, diga-me qual é a cor do ouro?

— E’ um amarello bonito.

— Muito bem. José, vocé sabe dizer-me para
que serve o ouro? !

- — Sim, senhora, para fazer joias, moedas...

— Muito bem. Mas as joias € as moedas nao
sdo feitas com ouro puro, por ser molle; por
isso é preciso mistural-o com prata e cobre.
Entao, Joamna, emprega-se o ouro para o fa-
brico de joias e moedas, nao é?

Os «dentistas, porém, usam ouro puro, quando
querem obturar um dente furado ou collocar
uma coréa. Raul, quero vér so comprehendeu:
quem emprega 0 ouro puro?

— Os «dentistas.

— Esse metal reduzido a folhas muito finas, ser-
ve para dourar as molduras de quadros, os li-
vros, etc.

(Insista a professora messe ponto.)

Agora, prestem muita attengio. A nossa que-
rida jpatria, o nosso bello Brasil, possue muitas
minas de ouro, principalmente em Minas Ge-
raes e na Bahia. .

— Entdo, Annita, quaes sdo os FHstados do
Brasil mais ricos em minas de ouro?

— Diga-me, Amelia, qual é a cor da prata?

— E’ branca.

— Bem. A prata é outro metal precioso. E’
usado ‘ tambem para o fabrico de joias e de
moedas que todos vocés conhecem. Mas os me-
dicos empregam tambem uma mistura de prata
que se chama pedra infernal para queimarem
certas feridas. Os photographos para tirarem os
nossos retratos tambem precisam ‘de uma mis-
tura de prata. | L

(A professora arguird sobre os diversos em-
pregos da prata a varios alumnos.)

— Julia, qual foi o outro metal precioso que
citei, dizendo ser mais caro do que o ouro?

— A platina.

-

— Muito bem. A platina tem a cor da prata,
mas ¢ muito pesada; é o mais pesado dos me-
taes.pintao, Francisco, qual é o metal mais pe-
sado que vocé conhece? Bem; a platina, assim
como o ouro e a prata, é empnegada moderna-
mente para o fabrico de joias.

— Armando, qual o metal precioso que citei
e sobre o qual ainda nio falaimos?

— O mercurio.

—Exactamente. O mercurio tambem se cha-
ma “azougue.

= Vou dizer-lhe agota uma curiosidade deste
metal. Elle nao é solido como o ouro, a prata,
etc.,, mas liquido como a agua. E’ o unico me-
tal que é assim liquido. Entiao, Roberto, qual
tal que é assim, liquido. (Excisado é repetir que
a professora deve insistir messas perguntas.)

— Muita attengao. O mercurio, que tem uma
cor semelhante 4 da prata, é utilisado para en-
cher os thermometros, aquelles tubos que os me-
dicos collocam debaixo de nosso brago para ve-
rificarem si temos febre. Misturado com outro
metal (estanho) férma aquella camada escura
que vemos atraz dos espelhos e que os fazem re-
flectir as nossas imagens. Com o mercurio se fa-
zem tambem varios remedios, pomadas e desin-
fectantes. ;

(Argua agora a professora sobre os diversos
empregos do mercunio, deixando para a licdo
seguinte o estudo 'dos outros metaes).

A. PINKUSFELD,
CLASSE COMPLEMENTAR

(1. anno)

Horticultura; preparo dos canteiros, semen=

teira; muda, rega, limpa, etc.

Os vegetaes representam papel importante ma
alimentacio do homem, proporcionando ao nosso

.organismo elementos essenciaes ao equilibrio

vital. O seu cultivo exige alguns conhecimentos
praticos sobre horticultura, como sejam a icom-

- posi¢io da terra, a escolha do local para a plan-

tagdo, a epoca das sementeiras, etc,

A horta deve ser cultivada em terreno plano,
de preferencia em solo argiloso, bem adubado e
convenientemente humedecido.

Quando a terra niao seja boa por natureza,
consegue-se tornal-a fecunda pela mistura dos
elementos que lhe faltam.

Assim, os terrenos arenosos tém mecessidade
de argila que os torna menos permeaveis, ao
passo que as terras barrentas ou puramente ar-
gilosas, devemos juntar areia ou mesmo caliga
de demolicdes que as tornardo mais porosas.

Além dessas misturas de terras de qualidades
differentes é essencial o adubo de origem ani-
mal, mais conveniente nas plantacdes das legu-
minosas. :

Com todos esses elementos o hortelio prepara

os canteiros em linhas symetricas, jogando sobre

a terra fofa e humida as sementes previamente

escolhidas. Ha, porém, algumas espeties de le-

guminosas que exigem o trabalho da muda.
Neste caso, as sementes sio lancadas em i-
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: O _ A ,
veiros, ¢ depois da germinagao faz-se a trans- | suavisam a atmosphera e ornamentam a natu- 2% |

plantagio das mudas para os canteiros. Este | reza. 5 . :
trabalho requer algum cuidado, e deve ser feito Possuir alguns canteiros onde vicejem rosas,
a tarde, quando o calor do sol ja esteja bas- | cravos, violetas e hortencias, é recrear a v:sjg

tante- moderado. e beneficiar o coragio. Os sentimentos bons tém bt
Logo ap6s a muda faz-se uma rega abundante, ! affinidades com a matureza florida. Elles sup- 3
que se repete por tres vezes no dia 1mmed1atp, | plantam as idéas que escurectm a razao, e abrem £
. e a seguir, duas vezes diariamente — pela manha . a alma as risonhas manifestacbes do Bel]o na- 1
e a tande. ‘ tural. e 4)
_ Para evitar que o calor solar ou a luz muito | . Cultivemos, pois, o6s nossos jardins c:;"rdess-c‘ e
intensa crestem as plantacGes, cobrem-se as hu="| trabalho, alids tio suave, colheremos lmdas “flo- 2
B A das comr esteiras ou folhas seccas de palmeiga, | res e muitas horas de prazer.. -
obtendo-se assim uma atmosphera suave e a ne- | A belleza do jardim depende da dl:ﬂ)OSlQaO dos % ¥
k cessaria humidade nos canteiros. .. | canteiros, da distribuigdo das flores em tabo- f
s Observados todos esses® cuidados na occasido | lejros hem preparados, dd gramado que orna a |
., da gementeira ¢ da muda, o horticutor conti- = peira desses taboleiros, das ruas bem limpas e ]
= nuard a dispensal-os mo periodo do desenvolvi- | niveladas, de todo esse gonjuncto cujo aspecto.
\ mentq, dos vegetaes. Entre esses cuidados esta | seja artistico. -
2 " “a limpa dos canteiros para impedir o crescimento A variedade dos veget&es influe bastante neste
b de hervas damninhas, e o exterminio das lagartas, | scenario,
dos caramujos, das formigas e outros insectos AR se devem Confu-n.d_,r as vivas cores das
. que sdo muito communs nas plantagdes desta | rgsas «os cravos, das dhalias, com a tonalidade -
EE=l es%ec1}c = h : i escura das folhagens de ognamentagao.
e A horticultura offerece grande variedade de
B - Sl ¢ B - % Para semear, os mezes mais adequados sio de
. especimens, representados alguns por plantas de Sa¥c0 2 Agosto. ;30
‘ folhas alimenticias, outras «de caules ou raizes
n?rt-r?ti'vas 2 ‘A sementeira faz-se em terrar* fofa, leve, adu-
: ; bada e estrumada. o :
Cada uma dessas plamtas sem as suas parti- !

Sao muito usados os viveiros para amores-per-
feitos, wioletas, e ountras plantas mimosas que
estimam a sombra e a humidade.

cularidade guanto a época de semear, ou quanto |
ao terreno mais apropriado ao seu desenvolvi- |

mento. |
0 agnao. cofa folha“é muito apmecnada peIos | As roseiras “florescem em’ terra fofa.,.e pro-
principios medicinaes que contém, é cultivado | funda, estnumada armﬁalmen'te ¢ -em sub-solo
B em vallas banhadas por aguas correntes. .argtloso £ : oA
43 A couve, planta herbacea, semeia-se em Feve- Prefgrem a luz; devem ser p]antadas longe de
reiro, Margo, Agosto, Setembro e Owtubro em | .arbustos, bem expostas 4os raios solares. A poda
¥ terra f0fa e hem estrumada. faz-se em Junho e a floracao é abundante em
i e O feijao preto, muito cultivado no B1’a51l Outubro.
Al planta trepadexra e semeia-se de Maio a S‘e— As dhalias siao hndas flmﬁes que se cultivam
: tembro, em logares abrigados dos ventos ¢ do sol, plan- 2
o+ O aipim e a mandioca sio tambem muito apre- tadas em terra muito estrumada e bem regada.‘ s
ciadas entre os brasileiros. A primeira tem a Entre as plantas de ornamentacio notam-se as . %
raiz saborosa e nutritiva, a segunda produz a | de familia das lilaceas, de variadas cores, desde

‘ farinha de mandioca, o polv:lho ¢ a mandioca ’i a branca immaculada, até a rajada, muito vulgar, =
. puba. As plantacdes de aipim e mandioca devem | facil de brotar em qualquer especie de terra. Re- S
© ser feitas em terreno secco, elevado e ndo €- | produzem-se pelas cebolinhas que mascem em . -

trumado, ol ‘ | torno das maiores, sendo facil destacal-as e en- -

- i terrar em terra solta e nido estrumada. = - .

(2. anno) ‘.| _Os cravos semeiam-se em Fevereiro, Margo, v
| Setembro e Outubro. A terra barregta ¢ a4 maistx

Jardlnagem, cultura das flores e plantas de | apropriada para o cultivo destas apreomdas :
ornamentagéo ! flores. S gt
FEm geral as plantas de Jardum vme;am ‘em e -
terra escura e estrumada, bem regada -;conshn-, i %
temente revolvida. o |

E’ sempre com prazer que olhamos as flores e
sentxmoa 0. arpma dell-cado de suas petalas, Ellas
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