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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo analisar a formacdo inicial de
professores nas Licenciaturas em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Santa
Catarina a partir de uma autobiografia, produzida com auxilio das lembrangas, anotagoes,
experiéncias vivenciadas nessa trajetéria formativa. Para realizar tal andlise, buscou-se
elementos da epistemologia da prdxis, educagdo omnilateral, para se pensar na formagdo de
educadores. O leitor também terd acesso a uma breve contextualizagdo do surgimento da
Educacdo do Campo a materializagdo das Licenciaturas em Educa¢do do Campo, no bojo da
luta dos movimentos sociais. A autobiografia ¢ desenvolvida a partir de narrativas, as quais
apresentam as vivéncias de algumas disciplinas da trajetoria formativa, sendo mescladas com
algumas reflexdes e andlises de elementos importantes para a Educacdo do Campo. Como
resultado, apresentamos algumas potencialidades da formagdo que caminham ao encontro da
educacdo omnilateral e da prdxis, assim como apontamos limites conjunto a reflexdes
propositivas para se superar tais lacunas.

Palavras-chave: Formacgao inicial de professores. Educacdo do Campo. Educagao

Omnilateral. Epistemologia da praxis.



ABSTRACT

This undergraduate thesis aims to analyze the initial formation of teachers in the Countryside
Education graduations of the Federal University of Santa Catarina as from an autobiography,
developed through memories, notes and practices experienced in this trajectory. To perform
this analysis, were sought elements of praxis epistemology, omnilateral education, to think
about the formation of educators. Readers will also have access to a brief contextualization
from the emergence of Countryside Education to the materialization of undergraduate degrees
in Countryside Education, in the midst of the social movements struggle. The autobiography is
developed as narratives, which present experiences in some disciplines of the formative
trajectory, mixed with some reflections and analysis of important elements for Countryside
Education. As a result, some potentialities of formation that meet the omnilateral education and
praxis are presented, as well as limits together to purposeful thoughts to overcome such gaps.

Key-Words: Initial teacher formation. Countryside Education. Omnilateral Education. Praxis

Epistemology
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1.INTRODUCAO

A Formagdo Inicial na Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC), ¢ uma
formacdo em ascensdo, que visa superar o descaso historico com a educagdo e os meios de
producao de vida dos povos camponeses. Segundo seus proprios pressupostos, deve ser
construida a partir de um projeto coletivo e integrador entre vida e estudos. Com isso, neste
trabalho se pretende analisar esta formacao, a partir das narrativas de um discente da mesma.

De antemao, narrar as proprias vivéncias e reflexdes, pode parecer facil, porém
acredito que ao fazer, tenho a possibilidade de ressignificar momentos, conhecimentos,
aprendizados e arrependimentos. Embora tenha sido esse processo o responsavel por me
(re)formar, o foco deste trabalho nao sou eu, mas sim a formagao inicial a qual vivenciei.

Apesar de se tratar de algo particular, a analise da minha trajetdria se da pelas relagdes
humanas estabelecidas, além de estudos e trabalhos realizados durante a formagao. Ao refletir
sobre a mesma, percebo que, por mais que enfrentemos grandes desafios em tal licenciatura,
também adquirimos importantes aprendizados. Tal vivéncia transformou minha realidade.

Por isso, busco rememorar os principais momentos que contribuiram para uma
formacdo que me possibilitou compreender o mundo a partir de uma perspectiva contra-
hegemonica, contra desigualdades, contra as multiplas imposi¢des/injusticas de governos que
ndo representam o que ¢ do povo brasileiro por DIREITO. Estes momentos a serem analisados,
sao definidos pela proximidade ou ndo com as concepgdes da Educagdo Omnilateral e a praxis,
que permeiam as dimensdes politicas, intelectuais, psicossociais e afetivas.

Assim, por meio da narrativa dos recortes mais significativos da minha trajetdria
académica, parto da questdo “Quais as contribui¢des da formacdo na LEdoC para uma
formacao comprometida com a prdxis e a Educagdo Omnilateral?”.

Irei refletir a partir da minha materialidade singular (menino jovem urbano, classe
trabalhadora, tatuado, homoafetivo), no contexto particular do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (ndo anulando o sistema macro ao qual ele se encontra, e seus
posicionamentos sobre este). Para entdo, analisar e produzir uma sintese desta materialidade
vivenciada, sobre a formac¢ao da LEdoC-UFSC.

Para isso, inicio o trabalho com o Memorial, no qual conto sobre meu ser, o contexto
que vivi e que me levou a EdoC. Em seguida apresento as problematizagdes, onde busco
expressar meus anseios sobre a formagao inicial de professoras e professores da Educagdo do
Campo, que levam para os objetivos gerais e especificos. Posteriormente apresento os

procedimentos metodologicos utilizados na escrita deste trabalho.
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Sigo com o capitulo 2, no qual apresento um pouco da histdria e dos marcos legais que
dao origem ao PROCAMPO, EdoC, LEdoC's. Apresento também algumas reflexdes sobre a
LEdoC-UFSC. O capitulo 3 engloba as narrativas que foram analisadas para responder a
questdo deste trabalho. Essas tratam do impacto sobre o ser social que me tornei, sobretudo,
sobre a importancia de a educadora ter uma formagdo que aborde questdes sobre a
desigualdades sociais. E por fim, sobre como as Ciéncias da Natureza (CN), a Matematica
(MTM) e a Agroecologia também sdo importantes e foram ressignificadas na formagdo. O
assunto trabalhado neste TCC ndo pode ter um final pontual. Assim, nas consideragdes finais,
apresento reflexdes sobre a expansao da consciéncia individual e coletiva proporcionada pela

formacao, bem como apontamentos sobre contradi¢des notadas nesse decorrer.

Vale o adendo, de que este trabalho serd todo escrito utilizando artigos femininos
(exceto o memorial), umas vez que, além de ser majoritario o numero de mulheres que
trabalham na Educag@o Basica do nosso pais, aprender sobre mulheres cientistas como Rachel
Carson, Ana Primavesi, que enfrentaram em seus tempos as barbaries provocadas pela
validagdo de uma ciéncia hegemodnica, que promove acdes extremamente prejudiciais a
ecologia do planeta Terra, mostram o compromisso €tico para com a vida, e isso ja me ¢

suficiente para entdo referenciar a elas nesse trabalho cientifico.

1.1 MEMORIAL

Vou mostrando como souw/E vou sendo como posso/Jogando meu corpo no mundo/
Andando por todos os cantos/ E pela lei natural dos encontros/ Eu deixo e recebo um
tanto/E passo aos olhos nus/Ou vestidos de lunetas/ Passado, presente/Participo sendo
o mistério do planeta (Luiz Galvdo ¢ Moraes Moreira. Mistério do Planeta, 1973)

Espera-se neste momento de minha formagdo, que as premissas necessarias para se
considerar um educador do campo estejam, de certa forma, concretizadas em meu intelecto.
Porém, questionador/problematizador que sempre fui, deparo-me com multiplas incdgnitas
pessoais, refletindo sobre o que aprendi durante estes quatro anos na Universidade. Nao
teoricamente apenas, mas humanamente, o que me fez constituir este ser critico e militante pela
causa da educagio camponesa. E fato que em parte isso se deu por conta do
conhecimento/estudo proporcionado pela graduacao, mas também por compreender toda
desigualdade produzida por uma minoria excludente, através de atrocidades contra os seres

humanos, ndo humanos e a natureza.
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Contudo, o que antecedeu para o despertar da vontade de lutar por uma educagao do/no
campo de qualidade e transformadora? Como ja aprendemos que informagao/conhecimento
sem contextualizacdo ndo faz revolugdo, uma histéria deve ser contada sobre a trajetoria
vivenciada, para o entendimento do leitor sobre o EU de quem vos fala.

A pacata cidade de Araras, interior de Sao Paulo, majoritariamente de uma populagao
vinda do meio rural - substituido entdo pelas grandes plantagcdes de cana-de-agucar para as
Usinas, em conjunto com a matriz da Nestlé, constituem as principais fontes de rendas do
municipio, mas o que vem ao caso mesmo nesta historia ¢ o nascimento do quarto filho de uma
lavadeira e um caminhoneiro, que trabalharam arduamente para sustentar as duas filhas e os
dois filhos. A mae também era pai, enquanto o mesmo rodava por dia as rodovias do pais
transportando alimentos para outros estados.

Assim, desde pequeno este quarto filho vivenciou o quanto as inter-relagdes pessoais,
desenvolvidas por uma criagdo que extrapolava o nucleo familiar- Como o pai era
caminhoneiro, se ndo houvesse apoios externos, como a tia Margarida do coracdo, Tio Zilo
entre outras pessoas que o rodeavam - a vida de sua mae poderia ter sido mais dificil. E assim,
ele cresce em contato com outras formas de ver o mundo. Como bem dizia sua mae, o
importante é ter compaixio pelo proximo. E claro que também vivenciou inimeras situagdes
ndo tao legais pelo fato de ndo ter condigdes financeiras privilegiadas. A luta e trabalho dos
pais proporcionaram uma vida simples, porém repleta de afeto, aceitagdo e amor.

Como em toda histdria real, o personagem principal precisa viver toda uma trajetoria
escolar que lhe proporcione um bom emprego logo, boas condi¢cdes financeiras, uma boa
esposa, uma boa casa, um futuro feliz. Afinal, essa historia se passa em um pais cheio de
vestigios de ideais, crencas e preconceitos de um processo de invasao denominado colonizagao,
o qual oprime aquele que se opde ao que se dita. Como ele, provedor da histoéria.

Toda “normalidade” a qual ele se encontrava - de projeto de vida e estudos - se
estremeceu quando na adolescéncia notou o quanto era vazio e sem sentido beijar as garotas, a
fim de desenvolver seu obrigatorio papel de “macho”. Na falta do pai presente, conta com apoio
principalmente dos tios - mas as vezes também das tias, sejamos realistas, que sempre detém
das melhores frases heteronormativas para o incentivo a masculinidade dos sobrinhos
afeminados ou mais sensiveis e delicados.

Nao se pode deixar de contar nessa historia o papel da escola na formagdao da
identidade e forga para a resisténcia desse que, aos quatorze anos se assumiu homossexual para
sua mae e todo mundo. Cansado das tentativas de se enquadrar ao que estava dito, encontrou

saida no assumir e resistir a0 que viria como resultado disso. E assim foi. Alguns empecilhos
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vivenciados por ele eram tirados de letra, por didlogos ou xingamentos, mas eram resolvidos.
Outros, nao tdo simples, eram transmutados por uma nova consciéncia sobre a vida, ja se
desconstruindo dos padrdes impostos pelo capitalismo, assim como seus ideais até entdo
comandadas pela onda consumista e competitiva disseminada nas midias e sociedade em geral.

Ah, a escola! Local de muitas vivéncias que transbordam o aprendizado dos contetudos
escolares, porém infelizmente algumas vezes nao produzem igualdade, mas sim puni¢des
injustas. Por exemplo, quando ele iria a um encontro de grémios estudantis das escolas da
cidade. O evento era para promoc¢ao de discussdes sobre desigualdades, do qual se poupou por
um sentimento de desconforto no local. O que resultou em sua ida para casa antes mesmo do
horario de almoco das atividades. Se houvesse ido ao evento se depararia com flores e bananas
como presente de meninos de outra escola, como relatado pela amiga, que foi abordada no
local, na procura por ele.

Desse episddio, resultou que na segunda feira na escola, antes mesmo de entrar para
sala, foi abordado pela diretora para uma conversa que resultou em um suspensao de um dia,
além da perda do cargo no grémio estudantil. O sangue lhe subia na garganta ao lembrar do
relato da colega. Mas como falar sobre o que estava sofrendo, se inimeras vezes escutou piadas
de professores/inspetores/educandos sobre seus trejeitos, companhias e aptidoes para artes?

Restou-lhe o siléncio e o sentimento de injustiga sobre uma escola que ndo o auxiliou,
tampouco quis escutd-lo sobre o que havia ocorrido. Ainda assim, ao menos ele teve a
oportunidade de participar de um grémio estudantil, se autoformar e também vivenciar a auto
organizagdo entre estudantes. Logo, por mais falha que parega a escola, ele também pode
vivenciar experiéncias que iriam contribuir posteriormente em suas agoes.

Deste dia em diante toda suas concepgdes estremecidas foram implodidas. Ja ndo se
sentia mais representado por tudo que via e vivenciava no ambiente escolar. Se os professores
que me ensinavam sobre as ciéncias, € a propria ciéncia inimeras vezes havia se mostrado em
seu entendimento contra ele, que sentido fazia a ele aprendé-las ou querer ouvi-los? Isso
desencadeou em um Ensino Médio sem sentido

Mesmo estudando em escola técnica, cursando comunicacao visual € o Ensino Médio
com ingresso por “vestibular”, suas ideias sempre centravam-se nas artes vivenciadas nos anos
de teatro, danca e costura. Ja pensava em meios de se manter, no qual ndo necessitaria estar
em contradi¢cdo com seus ideais.

Nesta fase da vida, ¢ quase que inevitavel, devido as relacdes sociais que ele
vivenciava, que viesse a desenvolver valores que favorecessem o capital, como a

competitividade, o individualismo, porém, por sorte, tudo era mesclado com espagos para
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reflexdes profundas, sobre o ser estar no mundo. Ele vivenciava atos de dentncias através da
atuacao, durante os anos de teatro, que percorreu da infancia a adolescéncia. O que o despertou
para arte, de pensar, se expressar € ser quem quisesse.

A vontade de sair de sua cidade de origem e buscar viver mais proéximo e integrado
com a natureza, em conjunto ao interesse em seguir uma carreira no ramo da moda, trilharam
um caminho sem volta para sua transformacao. A formatura do Ensino Médio foi uma conquista
libertadora, onde poderia entdo dar o rumo a sua histdria, se mudando pra famosa “Ilha da
Magia”, Floriandpolis, em uma tentativa de estudar moda na Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC).

Ao se deparar com a materialidade da vida, sozinho, sem apoio da familia, tendo que
trabalhar, aqueles “sonhos” bem determinados pela sociedade hegemonica -desde alienacao
competitiva e meritocratica da escola, formatando os ideais em um perspectiva individualista,
foram dizimados em uma nova metamorfose que desencadeou seu processo de descobrimento
de sua propria identidade.

Como resultado disso, a opc¢ao de buscar viver de forma paralela e consciente sobre o
imposto como “normalidade”, foi refor¢ada por uma transformagao material de sua aparéncia.
As modificagdes e tatuagens sdo como ideias e desejos traduzidos em artes, como expressoes
ndo verbalizadas que ndo precisam ser entendidas, apenas respeitadas.

Apods esta ruptura com a formalidade trabalhista e social, os anos seguintes de
vivéncias e experiéncias com a venda direta de artesanatos nas ruas, lhe permitiram aprender
muito mais sobre a sociedade, os cuidados com meio ambiente e a integridade entre seres
humanos e a natureza. Além ¢ claro da simplicidade, humildade, afeto, entre outros sentimentos
normalmente desenvolvidos e praticados por minorias marginalizadas, que sem apoio da
maioria, se fortalecem entre si.

Os anos fluem naturalmente, at¢ que um dia, seu estilo e ideias de vida foram
atacados/inferiorizados ferozmente por um daqueles direitosos/falso conservador, que o
contestava sobre seu papel na sociedade, como se o optar por um modo de vida alternativo (no
caso dele, mais para anarquista do que hippie como julgado de cara) era algo inaceitavel e
impossivel. A opressdo vivenciada como neste fato, diariamente pelos olhares e pitacos, aos
poucos foi despertando uma sensagdo de comodidade a qual nao agradava.

Afinal o que além das artes e a energia que sobre ela emanada, estaria ele dando a

sociedade? Como poderia fazer algo que realmente contribuisse com a sociedade? Entdo mais
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uma vez, por conta das relagdes sociais que desenvolvia, surge uma opg¢ao para o ele: tentar
entrar na Universidade para se tornar um Educador do Campo.

Foi as duras penas que ele aos pouco foi conquistando um espago em um curso o qual
ndo o reconhecia como sujeito com perfil adequado para estar ali. Talvez, até mesmo por suas
posigdes contra a ciéncias, que o assombravam desde seu processo de escolarizagdo,entretanto,
apods dois anos de enganos e desenganos, eis que se desperta o entendimento da importancia de
se apropriar das tais Ciéncias.

Pois nao ¢ s6 de argumentos de politicas e direitos que se consegue tentar produzir
alguma transformacdo. Com isso, o ele vence a "birra" com as ciéncias, entendendo que ¢
preciso se apropriar delas, para poder discutir com aqueles que as usam, para justificar as acdes
de ideias hegemonicos na sociedade.

Isso resultou em uma expansao da vontade em se pensar no Ensino em Ciéncias da
Natureza ¢ Matematica, de forma que condissesse, realmente, com os principios de sua
formacdo ¢ com as demandas observadas por ele em uma sociedade que necessita de mais
equidade social. Equidade que ndo se alcanga com a introdug@o das pessoas menos favorecidas
ao mercado capitalista. E sim, ao emancipa-las, através de solucdes alternativas para questoes
que afetam o dia a dia das populagdes camponesas e periféricas.

As aulas as quais tinha acesso, por mais que tentassem criar todas as relagdes quistas
para a formagdao de um educador do campo, muitas vezes eram repletas de contradigdes por
conta dos desafios de se produzir um conhecimento a partir dos “pilares” da Educampo, que a
partir de minhas leituras sdo: arelacdo com a realidade do campesinato, o compromisso politico
com 0s mesmos, as areas de conhecimentos e a agroecologia.

Ele se sentia decepcionado quando percebia que, na pratica, muito dos principios da
sua formacao eram deixados de lado, algumas vezes até¢ mesmo se aproximando muito de visdes
unilaterais. Ou mesmo quando vivenciava na pratica, percebia que as lindas teorias sobre
dialogo, relagdes horizontais, se limitavam em apenas teorias, ou em agdes pontuais e escassas.

Tudo que ia sendo vivenciado nas aulas, encontros, palestras e assembleias, foram se
manifestando como multiplos questionamentos, como: Porque nao nos ensinam como querem
que ensinamos em nossos estagios? Como esta ciéncia ocidental pode contribuir para/com
TODA a sociedade? Como atingiremos os objetivos dessa formacao? Como podemos ser
preocupados com questdes conceituais e sociais paritariamente?

Este contexto incentiva ele a refletir sobre as contradigdes e coeréncias que vivenciou

nesses processos. E a prosa, que agora segue sendo a palavra dada de volta a primeira pessoa,
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explora a magia das artes apresentando-lhes uma musica boa, que da um "pitaco" sobre o que

vem adiante que sao as problematizagdes.

T6 na LEdoC e agora?

“Meus amigos\(A) tinha um curso(E7) para a transformacao,(A)
juntando so6 4 areas (E7), agroecologia e revolucao, (A)

mas isso (A7)ndo ¢ facil (D) e aprendemos(E7) na acdo(A)

Para pra entender sobre isso ¢ preciso muito estudo
sobre um modelo explorador que no fim dominou foi tudo

sufocando o camponés, até com projetos de lei

agora a ciéncias e matematica
¢ s6 de pensar nas duas que entdo eu quase desisto
¢ muito conhecimento até os docentes dizem isso,

mas também nao se instiga muito a pesquisa para isso

agora a agroecologia
Para esta formacao ela deve embasar tudo
mas aprendemos a teoria e desenvolvemos estudos,

mas quando se fala na pratica ai entdo complica tudo...

nesse ponto
a gente luta para uma educagao diferente
um trabalho humanizador com a agroecologia na escola presente

a partir das 4 areas a teoria e pratica fica pra gente

E isso me movimenta, pois € preciso muito estudo,
ndo existe receita dada, mas a formagao critica possibilita tudo,

por isso neste trabalho busca se pensar sobre curso!

E isso ¢ importante pra minha propria autoformagao,

uma dica para os docentes, de quem viveu esta formagao,
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e sentiu os desafios de viver essa formagao.”

1.1.1. Formacao inicial para qué?

Se a humanidade produziu tanto saber/O radio a ciéncia e a cartilha do ABC/Mas
falta empreender a solidariedade/Soletrar nossa verdade esta faltando
acontecer.(Gilvan Santos, Educacdo do Campo, 2009)

A formagdao nas Licenciaturas em Educagdo do Campo, nas distintas areas do
conhecimento como: Ciéncias da Natureza e Matematica, Linguagens, Artes e Literatura;
Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Agrarias (que comemorou seus vinte anos em 2018)
surgiu com intuito de pensar uma formac¢ao para educadores do campo, para além de um fim
em si mesmo, e sim pensada em conjunto com a luta pela Reforma Agréria, por melhores
condi¢des na produgdo da vida e do trabalho no campo. (ANHAIA, 2018).

Por isso, tal modalidade ndo poderia continuar a seguir os padrdes impostos por um
sistema o qual os movimentos que deram origem a essa proposta se opunham. A formagao
inicial para educadores do campo busca a concretizagdo de um professor como intelectual
organico da classe trabalhadora, preparado para construgdo de uma escola diferente, que nao
serve apenas aos interesses do capital. Um educador consciente da sua importincia para o
processo historico de transformagdes sociais. (ANHAIA, 2018)

Assim forjando uma formagdo, com multiplas especificidades, que as discussdes dos
segmentos comprometidos com a EdoC, propdem a formagdo por dreas do conhecimento, ao

invés das disciplinas fragmentadas. Sobre ela, vale o adendo de que:

[...]Jela é apenas uma das ferramentas escolhidas (dentro de circunstancias historicas
determinadas) para desenvolver uma das dimensodes (a da docéncia) do projeto de
formacdo de educadores que dé conta de pensar os caminhos da transformacao da
escola desde o acumulo de reflexdes ja existente sobre isso no ambito da Educagéo
do Campo e especialmente dos movimentos sociais camponeses. (CALDART, 2011

, p. 96)

Neste trabalho, ¢ importante se atentar para a ideia de que esta € uma das dimensoes
do projeto de formacao da LEdoC, investindo nessa ferramenta devido a oportunidade de “um
vinculo mais orgénico entre o estudo que se faz dentro da escola e as questdes da vida dos seus
sujeitos concretos, € a reorganizagao do trabalho docente objetivando superar a cultura do

trabalho individual e isolado dos professores.” (CALDART, 2011, p. 96)
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Além disso, Caldart (2011) afirma que a formagao também deve garantir a apropriagao
das bases das ciéncias que englobam a sua area de habilitacdo, deve trabalhar conceitos
formadores e basicos, assim como sobre a epistemologia de cada disciplina. Cita também a
relacdo entre modos de producdo de conhecimento e métodos de ensino, como elementos
importantes para se trabalhar no curso.

Caldart (2011, p. 218) também ressalta que:

Nessa perspectiva ¢ importante destacar a potencialidade de incluir, no curriculo da
area de habilitagdo, componentes que ndo sejam estritamente disciplinares, ou que ja
acompanhem o movimento de desfragmentacdo da propria ciéncia, como € o caso,
por exemplo, do estudo da Agroecologia (que articula diferentes ciéncias na sua
propria constituicao)
Compreendendo entdo as potencialidades da agroecologia, no ambito da EdoC, a
LEdoC deve - concomitante a tudo isso - ndo deixar de lado na formacao desses docentes, o
estudo das proprias questdes da atualidade, que fazem parte das contradigdes fundamentais das
suas realidades. Assim, de forma que se tenha referéncia de contetidos e métodos, que buscam
proporcionar na escola, a integracdo dos conhecimentos com questdes mais significativas da
vida real de suas sujeitas. (CALDART, 2011)
E estes pressupostos presentes desde a origem das discussdes da EdoC, apos a origem

das LedoC'’s, se materializam em diversos Projetos Politicos Pedagogicos. Por se tratar de um

especifico, vale a ressalva de que segundo o PPP da LEdoC -UFSC:

[...] a formacao de professores para a Educagdo do Campo busca proporcionar acesso
aos conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza e Matematica considerando
também o estudo dos elementos que compdem a memoria, saberes, valores, costumes,
praticas sociais e produtivas dos sujeitos do campo e da agricultura familiar. Além
disso, busca fomentar a analise das caracteristicas socio culturais e ambientais do
territorio de vida dos estudantes para que eles compreendam, em sua complexidade,
os conflitos e contradicdes existentes. Esta formacdo ainda pressupde o
desenvolvimento da capacidade tedrico-pratica para pensar-organizar-fazer uma
escola basica do campo que estabelega uma formagao critico-criativa, comprometida
com os principios da constru¢do de alternativas de sustentabilidade social dos
territorios rurais. ( Projeto Politico Pedagdgico Educampo, 2009)

Escrever sobre estas licenciaturas exige remeter a importancia do PRONERA para o
surgimento e efetivacdo delas. O PRONERA desencadeou a realizagdo da expansdo de
propostas e formacdes relacionadas a Educagdo do Campo, “envolvendo 82 instituicdes de
ensino, 38 organizacdes sociais, com a participagdo de 161.894 educandos em diferentes
regides do pais (IPEA, 2015)". Experiéncias que entre seus trabalhos auxiliaram no surgimento

das atuais 44 LEdoC's.
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Atualmente existem 448 Educadores do Campo formados nas LEdoC's, e mais 7.342
matriculados por todo o Brasil, segundo dados do Censo Escolar (2017). O que eles possuem
em comum? Apos a oportunidade de participacdo em alguns encontros nacionais da LEdoC's,
assim como de estudantes em nivel nacional e estadual, o que percebemos, encontro apds
encontro, ¢ que todas enfrentam desafios sobre recursos e institucionalizagdo, além de desafios
de cunho teorico-metodologico.

Desde sua origem, os desafios nunca foram poucos para a proposta da Edoc. Afinal de
contas, falar sobre reforma agraria popular ndo agrada o modelo de campo agroexportador

imposto no pais. Molina (2019) afirma que :

Juntar TERRA, LUTA, IDENTIDADE, TRABALHO, TERRITORIO, CULTURA,
IDENTIDADE COM UNIDADE POLITICA é um desafio a0 mesmo tempo politico
¢ formativo, na organizacdo das lutas e em praticas educativas. (MOLINA, 2019, p.
17)

Sobre estes desafios, apods a experiéncia dos quatro anos de formagao, posso afirmar
que elas existem e sdo latentes. Nao ¢ simples o processo a qual a LEdoC's se dispde, de
ressignificar as normatizagdes sobre a escola, sua organizagdo, funcionamento, proposta
pedagégica. Tudo € novo, e ha de se considerar que discentes e docentes se deparam a uma
outra 16gica de estudo e pesquisa sobre o ensino-aprendizagem, como, trabalhar por areas do
conhecimento, de forma interdisciplinar e fundamentada na alternancia, e ainda

compreendendo que:

Torna-se imprescindivel que ndo se pense a Educagdo do Campo fora da contradigio
fundamental entre capital e trabalho e, pela nossa opgéo de classe, sem o objetivo
de superagdo das leis fundamentais do funcionamento da logica da produgdo que
move o capitalismo: exploracdo do trabalho e explorag@o da natureza. (CALDART,
2016 apud MOLINA, 2019, p. 25)

Como ensinar uma ciéncia criada e aliada ao capitalismo, de forma que as mesmas
sirvam a quem as aprende, de acordo com suas necessidades locais, fazendo que o trabalho faca
parte desse processo? Temos que considerar as transformacdes para além da escola,
transformando também nossas proprias agdes, nossa formagdo e até concepcdes historicas,
epistemologicas, metodoldgicas, etc. Para que assim, um dia alcancemos a triade escola-vida-
trabalho almejada pelo projeto Edoc desde sua origem, e para isso:

[...] devemos manter, a0 mesmo tempo, a especificidade das lutas pela Educagio do

Campo, porque as desigualdades sociais e educacionais ainda sdo imensas, porém so

se tera vitoria nas lutas especificas se realizadas junto com as lutas mais amplas e
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articuladas em defesa da manutencdo da educagdo no ambito dos direitos, area que
enfrenta nesse periodo historico gravissimo processo de disputa para a sua total
transformagdo em mercadoria, para a sua retirada do ambito publico, dos direitos

universais. (MOLINA. 2019, p. 25)

A cangdo, “T6 na LEdoC e agora?” apresenta uma breve contextualizacdo da
problematica deste trabalho, que permeia o recorte historico dos quatro anos de formagao inicial
na Licenciatura em Educacao do Campo - que surgiu da alianca entre mobilizacao social e agao
pedagbgica, na qual muitos questionamentos eram possiveis devido a inquietagcao daqueles que
iniciavam a discussao sobre o direito a educagdo no campo, a luta pela terra e a transformagao
dos meios de produgdo do campo brasileiro, reconhecendo as potencialidades da educagao para
1sso.

Diante disso, em uma cronologia temporal, surgiram questionamentos durante esta
trajetoria como: Porque ¢ tdo estranho um urbano querer estar em uma licenciatura como esta?
Como ¢ possivel em quatro anos se formar em tantas areas do conhecimento? Como o trabalho
pedagdgico pode estar atrelado a vida e o trabalho? Que ciéncias se quer promover na educacao
do campo? Como as ciéncias podem transformar vidas? Como promover a interdisciplinaridade
diante do aprendizado disciplinar? Como vencer a individualidade académica para efetivagao
de um trabalho coletivo? Como os fundamentos da agroecologia podem qualificar o trabalho
interdisciplinar? Como uma ciéncia patriarcal e excludente pode equalizar os aprendizados dos
conhecimentos historicamente sistematizados e relagdes sociais mais justas? Como a realidade
dos discentes pode ser considerada?

O curso me fez perceber que era possivel se pensar em uma formagao anticapitalista,
contra-hegemonica, antirracista, antifascista, antimachista e cientifica, diferente do que eu
pensava antes, porém, também me fez perceber multiplos desafios como os limites que
propostas tradicionais-positivistas apresentam para a formag¢dao na LEdoC's ao proporcionar
vivéncias contraditorias as concepc¢oes da educacdo do campo Principalmente nas disciplinas
especificas de ciéncias da natureza e matematica. Vocé€ acharia uma contradicdo na LEdoC ter
uma aula que reafirma que Lavoisier trouxe progresso a produgdo de alimentos com a
sintetizagdo da amonia?

Por isso, precisamos sempre reafirmar e lembrarmos de que a LEdoC prevé a
promog¢dao do trabalho coletivo dos educadores, por meio da interdisciplinaridade,

considerando-a como exigéncia intrinseca da materialidade, que apresente o enredamento dos
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problemas da realidade que se busca compreender e explicar, depende do trabalho coletivo
(MOLINA; HAGE, 2016)
Com tantas especificidades e tamanha atencdo as formas de se conquistar uma

formagdo dentro deste escopo, Caldart (2009) afirma que:

Existem sim tensdes de concepgdes teoricas entre os sujeitos hoje envolvidos com a
Educagdo do campo e € importante aprendé-las, discuti-las, mas ndo podemos perder
de vista que os parametros do debate das ideias devem ser dados pela analise do
movimento da realidade concreta, sob pena de ndo participarem dele ou, pior,
ajudarem a fortalecer posigdes politicas conservadoras, sobre o campo e sobre a
educac@o dos trabalhadores.(CALDART, 2009. p. 37)

E neste ponto que se intensificam as problematizacdes deste trabalho, diante do fato
que nos momentos os quais se propunham uma analise das materialidades vivenciadas, tais
tensdes emergiram devido as concepcdes muitas vezes ndo politicas, mas tedricas, que
enfraquecem o pressuposto dessa formagao. Inclusive, o aprendizado daquelas que fazem parte
de tal forma¢do. E assim mais questionamentos surgiam: Como promover relacdes mais
horizontais? Como ouvir o outro, de forma consciente, pode qualificar relacdes de
aprendizagem? Como superar tensdes tedricas para o bem comum?

Estas tensoes acarretam também no desenvolvimento de uma lacuna entre a pratica e
a proposta tedrico metodologica abordada no curso, que ¢ a necessidade do didlogo nos
processos educativos, de se considerar as educandas como sujeitas de saberes, e ir contra ideias
deterministas.

Por exemplo, como interpretagdes equivocadas de docentes, sobre um possivel
esvaziamento de conhecimentos cientificos € uma “supervalorizagdo” de questdes sociais, de
modo com que parece que nao devemos vivenciar na formacdo aprendizados significativos
cientificamente e socialmente.

Por isso, € necessario que nos lembremos que:

[...] Educagdo do Campo projeta o futuro quando recuperar o vinculo essencial entre
formagcdo humana e produciio material da existéncia, quando concebe a
intencionalidade educativa na dire¢do de novos padrdes de relaces sociais, pelos
vinculos com novas formas de produg@o, com o trabalho associado livre, com outros
valores e compromissos politicos, com lutas sociais que enfrentam as contradi¢des
envolvidas nesses processos...].(grifo do autor) (CALDART. 2012, p. 265)

Devido a estes pressupostos levantados por Caldart, e a oportunidade de vivenciar na
formacdo aprendizados sobre a decolonidade, comeco a perceber que ali estava mais um

possivel aliado dos nossos objetivos - que ndo ¢ foco deste trabalho, porém deve ser citado.
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Uma vez que tais conhecimentos desenvolvem seu papel nas reflexdes que englobam este
trabalho. Por isso, fago um parénteses sobre a desobediéncia epistémica, diante ao fato de que
para Mignolo (2008, p. 287) “a desobediéncia civil sem desobediéncia epistémica'
permanecerd presa em jogos controlados pela teoria politica e pela economia politica
eurocéntricas”

Diante desta consideracdo de Mignolo, reflito sobre como minha formagao permitiu
me formar de acordo com os pressupostos bem demarcados desde a primeira Minuta sobre a
proposta da LEdoC’s, que alicer¢ada sobres os ideais de correcao da divida historica a respeito
do acesso a escola para camponeses; promogao de criagdo de politicas publicas; expansao de
escolas do campo; alternativas de organizagdo escolar; a valorizagdo da formacdo de
profissionais para escolas com tais especificidades. (MUNARIM, 2019)

Os objetivos gerais que permeavam tal Minuta, ¢ a criagdo de uma formacgao de
educadoras que estejam aptos a atuar junto a populagdo camponesa, que vivem no/e do campo,
nas diferentes etapas e modalidades da Educagao Basica. Assim como estarem comprometidos
com a diversidade de acdes pedagdgicas, que apontem para efetivacdo da educacdo como
direito humano e que vise o desenvolvimento social. (MUNARIM, 2019, p. 216)

Estes objetivos estdo em conjunto a ideia de:

Formar educadores para atuagdo na educagdo basica em escolas do campo aptos a
fazer a gestdo de processos educativos e a desenvolver estratégias pedagogicas que
visem a formagdo de sujeitos humanos auténomos e criativos capazes de produzir
solugdes para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a construg¢do de um
projeto de desenvolvimento sustentavel de campo e de pais. ¢ Construir
coletivamente, e com os proprios sujeitos do campo, um projeto de formacdo de

educadores que sirva como referéncia pratica para politicas e pedagogias de Educacao
do Campo.(MUNARIM, 2019, p. 216)

Foi apenas depois da formacdo, que percebi que somente atingiriamos os multiplos
objetivos supracitados da formacdo se tomassemos realmente como base e fundamento os
estudos sobre aspectos historicos, de forma dialética, a respeito da EdoC, da classe
trabalhadora, visando reais transformagoes, reconhecendo que a “[...] praxis revoluciondria ndo
se efetiva no terreno ou no plano ideal, mas no plano concreto da realidade adversa das relagdes
sociais de expropriagdo e de alienacao, atualmente sob o capitalismo.”(FRIGOTTO. 2012, p.
275)

" ves necesario desprenderse de las vinculaciones de la racionalidad-modernidad con la colonialidad,

en primer término, y en definitiva con todo poder no constituido en la decision libre de gentes libres."
MIGNOLO, 2008, p. 290)
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Se s6 ¢ possivel alcangar a praxis no plano concreto da materialidade, ha de se
considerar que necessitamos nas LEdoC's, estreitar cada vez mais a lacuna existente entre a

formagdo e o compromisso com uma educacao omnilateral que é:

[...] ligada ao desenvolvimento de todas as dimensdes e faculdades humanas, em
contraposi¢do a visdo unidimensional de educar e formar para os valores e
conhecimentos tteis ao mercado capitalista. (FRIGOTTO. 2012, p. 276)

Com tais consideragdes define-se a questdo-problema: Quais as contribui¢cdes da
formagdo da LEdoC para uma formagao comprometida com a prdaxis e a Educagao Omnilateral?

Tendo como referéncia esta questio, o objetivo deste trabalho ¢ analisar a formagao
inicial na LEdoC- UFSC, a partir da narrativa de um estudante. Para chegar ao objetivo deste
trabalho, definimos os seguintes objetivos especificos: a) relatar e problematizar a vivéncia
universitaria e politica oferecida pela LEdoC- UFSC; b) descrever como compreender que ser
um sujeito politico colabora para uma formagao humana, critica e emancipadora; ¢) analisar as
disciplinas que mais contribuiram para uma leitura critica da realidade, como previsto na
formag¢do da LEdoC; d) avaliar de que forma as CN e MAT contribuiram para questdes
vinculadas a qualidade social do desenvolvimento de areas rurais; €) analisar os aprendizados
e vivéncias nas disciplinas a partir das contribuigdes sobre a prdxis na formacao de
educadores,da Educagao Omnilateral.

Partindo dessas ideias, no desenrolar destas narrativas, buscarei apresentar - a partir
da minha trajetoria e da anélise dela - algumas reflexdes referentes aos objetivos da LEdoC, e

0 que aconteceu na pratica durante minha formacao inicial de educador do campo.

1.1.2. Procedimentos Metodolégicos

Segundo Pereira (2000), a autobiografia ¢ uma preciosa fonte historica, que passa a
ser mais desenvolvida apds a valorizagdo da historia oral. Ela, além de proporcionar um
exercicio “sobre si mesmo, em favor de uma escrita menos automatica, menos servil, menos
utilitarista; em favor de uma escrita transgressora” (FISCHER, 2005, p. 132) também ¢ “tentar
captar sua pessoa em sua totalidade, € em um movimento recapitulativo de sintese do eu”
(LEJEUNE, 1972, p. 19, apud, PEREIRA, 2000, p.123).

Neste trabalho se considera tdo importante quanto a anélise, a sintese dos aprendizados
coletivos vivenciados na formacdo da LEdoC. A partir disso, o presente trabalho ¢ uma
pesquisa autobiografica qualitativa, com foco na analise da formacao inicial da LEdoC- UFSC,
em um recorte entre os anos de 2015 a 2019. Esta pesquisa se da por meio das narrativas nas

quais o eu em relacdo a vida escolar antes da universidade, em relagdo entre colegas e
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professoras na formag¢ao, com o trabalho, se faz um sujeito que aprende a partir das relacdes
estabelecidas. Por isso, se considera narrar a partir de concepgoes da investigagdes narrativas,

uma vez que, essa possui teor relacional, que segundo Clandinin (2013, p. 24)*:

[...]se assume a relacional—o relacional entre as pessoas e seu mundo; o temporal na
compreensdo da relagdo entre passado, presente e futuro, incluindo o relacional no
intergeracional; o relacional entre pessoa e lugar, colocar; o relacional entre eventos
¢ sentimentos; o relacional entre nds como pessoas; o relacional entre o mundo fisico
¢ as pessoas; relacional em nossas narrativas culturais, institucionais, lingiiisticas e
familiares; e assim por diante.Entdo, o pensamento relacional ou pensar

relacionalmente é parte do pensamento narrativo e do pensar narrativamente como
um investigador narrativo.( grifos do autor)

A escolha também ocorre pela possibilidade de poder expressar o pertencimento e
proximidade no processos de pesquisa. Isso devido ao fato de considerar que a formagao ¢
possibilitada a partir da socializacao de historias individuais e/ou coletivas, as quais sdo ou nao
significativas ao aprendente, dependendo da maneira que lhe ¢ contado. Por isso, esta

perspectiva neste trabalho, entende que:

Nos nao somos investigadores objetivos. Somos pesquisadores relacionais, atentos ao
intersubjetivo, relacional nos espacos embutidos em que vidas sdo vividas. Nos ndo
estamos metaforicamente fora da investigacdo, mas fazemos parte do fendmeno em
estudo. (CLANDININ. 2013, p.25)

E a partir do reconhecimento de que todo o processo formativo na formacio da
Educampo - UFSC foi a partir de vivéncias concretas e compartilhamento de historias, gerando
relacdes, que podem partir de um micro individual, mas, que inexoravelmente esté atrelado aos
objetivos e compromissos coletivos que se carrega na Educagdo do Campo.

Por isso, este trabalho recorre a metodologia da investigacao narrativa que prevé uma
cronologia de viver, contar e recontar revivendo (CLANDININ. 2013) as historias da propria
pesquisadora no decorrer da sua formagao, por conta das particularidades (coletivas também)
que podem ser expressas na narrativa. Considera-se esta afirmacao, uma vez que as narrativas
desse trabalho trataram de um momento histdrico pertencente, vivo da pesquisa, mas distante
atualmente da pesquisadora. Assim, possibilitando que hoje possa langar um outro olhar sobre
os relacionamentos que proporcionaram aprendizagens significativas sobre a formagdao em

questao.

2.0 Acesso a tal obra se deu por meio da participagdo do grupo de pesquisa GEPPROFEM (Grupo de
Estudos e Pesquisas em Processos Formativos em Educagdo Matematica) que desenvolveu a tradugao da obra
para os estudos coletivos.


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8439814048824658
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8439814048824658
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Diante disso, as narrativas que compdem este trabalho sdo resultados das vivéncias
concretas dos quatro anos de formacdo, fundamentadas em documentos, trabalhos de
disciplinas, textos, aulas que apresentaram pontos cruciais a formagao.

Este trabalho se dividird em quatro etapas, as quais representardo recortes da trajetoria
da formacao na LEdoC e as analises e reflexdes sobre estas, que respectivamente foram
definidas por mim como: A tomada da consciéncia politica do eu, por que falar em
desigualdades? A escola que queremos para a educacdo do campo, O trabalho, agroecologia,
CN e MAT para educagdo do campo.

Nao ¢ ao acaso que as mesmas foram escolhidas, o motivo € a hipotese de que estes
momentos estavam em didlogo com os elementos politicos, de uma formagdo critica,
emancipadora e consciente das potencialidades da escola como espaco para promogdo de
melhores condigdes da vida e do trabalho no campo. Além dos multiplos outros ambitos que a
formagdo politica proporciona no reconhecimento do ser um sujeito de direito.

Esta vivéncia também se relaciona com o trabalho coletivo também previsto pela
LEdoC, que diz respeito as relagdes entre discentes, docentes e entre ambos. (ANHAIA, 2018),
(CALDART, 2011). Depois sao questoes sobre as desigualdades de género, raga e classe, que
dialogam diretamente com o pressuposto da formagao humana que se prevé na LEdoC. Assim
como também se tem como importante principio na LEdoC uma Educagdo Omnilateral, que
reconhece a necessidade de se partir das contradi¢des vivenciadas na realidade social para se
promover o acesso democratico e de mais elevada universalidade do conhecimento.
(FRIGOTTO, 2012).

A formacgao fala também da ressignificacdo da concepcao da escola. Uma vez que €
de grande relevancia nas discussdes da LEdoC a necessidade da transformagdo das escolas,
para a efetivacdo da EdoC. (CALDART, 2011). Por fim, a 0ltima narrativa trata sobre os
desafios tedricos-metodoldgicos, sobre o trabalho a partir da CN e MAT, as relacdes entre
teoria e pratica, interdisciplinaridade e a aproximacdo dos conteudos escolares a questdes
inerentes a vida das discentes, sobre as atualidades vivenciadas nas contradi¢cdes fundamentais
da vida. (CALDART, 2011)

Para responder ao objetivo deste trabalho, a analise da formacao se fundamentara nas
narrativas a respeito das disciplinas Estado e Politicas de Educag¢dao do Campo I ( EDC 1403) e
IT ( EDC 1404), Aprofundamento Tematico I, Etnias (EDC 1467) 1I-Género (EDC 1468),
Teorias da Educacgdo I (EDC 1449) e II(EDC 1450) e Fundamentos das Ciéncias da Natureza e
Matematica, na Educagdo Basica para Escolas do Campo I (EDC 1423), II (EDC 1424), 111
(EDC 1425), IV (EDC 1426), V (EDC 1427) e VI (EDC 1428).
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As andlises das narrativas foram feitas a partir da intersec¢do dos principios
fundamentais da LEdoC, utilizando principalmente referéncias como Caldart (2011), Arroyo
(2012) e o PPP -UFSC (2009). Além disso, as ideias e concepgdes sobre a formagao inicial de
professores de Curado (2018), Curado (2017), Frigotto (2012) e Freire (1996;1978).
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2.REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo visa apresentar o conjunto de reflexdes e obras que embasam todo o
decorrer deste trabalho, além de um breve histérico sobre as LEdoC’s, e as percepgdes adotadas

ao se pensar a formacao inicial de professores.

2.1 AEDUCACAO DO CAMPO: HISTORIAS, LUTAS E MOVIMENTOS.

[...] Ndo vou sair do campo/Pra poder ir pra escola/Educagio do campo/E direito e
nao esmola/Do povo agricultor do homem e da mulher/do negro e quilombola com
seu canto de afoxé/ Ticuna, Caeté/Castanheiros, seringueiros, Pescadores e
posseiros/Nesta luta estdo de pé [...] (GILVAN SANTOS, Nao vou sair do Campo
2009)

O verso de Gilvan Santos, um poeta e cantor vinculado a Educacdo do Campo demarca
anecessidade de se lembrar do contexto atual a qual a Educagao do Campo vivéncia nos ultimos
meses no pais, resumida a uma ideia erréneo de “terrorismo”, “manipulagdo”. Uma proposta
que para aquela a qual conhece seus objetivos de verdade, que seja comprometida com a
necessidade de transformagdes sociais, economicas. E que ndo aceita o fato de criangas e jovens
terem negado o direito a educagdo em sua comunidades, por interesses economicos definidos
por uma minoria que historicamente nega a realidade de vida destas populagdes, e tampouco
assumem Seus Compromissos com estas.

Por isso:

-EDUCACAO NAO E MERCADORIA!!!!

-EDUCACAO DO CAMPO E DIREITO E NAO ESMOLA!!!

Vale ressaltar que hoje se pode lutar por estas escolas do campo, devido a forca dos
movimentos sociais camponeses, através de demandas coletivas, obtidas por estas organizagdes
sociais, e pela criagdo de um projeto que visava materializar uma mudanga no descaso historico
da educagdo do campo no Brasil. Conforme afirma Arruti (2011), as camponesas conscientes
de que a légica centrada no urbano possuia politicas publicas que apenas favorecem os projetos
de grandes “cidades”, e que estavam desenhando um novo pais no qual ndo havia espago para
o povo do campo, agregaram a luta por um olhar para as especificidades do campo.

A contextualizacao de como se configurou esta ldgica para as camponesas - centrada
no urbano, com generalizacao das politicas publicas para a “urbanizagdo”, que se esquece das
especificidades de cada populagdo - tem inicio a partir de 1950. Foi quando se intensificou a

industrializacdo no pais, disseminando a ideia de que a vida urbana era a melhor, sendo a tnica
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solugdo para as camponesas, as quais se encontravam a mercé, em consequéncia deste modelo
de desenvolvimento assumido pelo Brasil.

Modelo este que seguia as ideias da Revolucdo Verde, que segundo Padua (2002) era
na verdade um meio de se produzir mais, apenas para se gerar mais renda por area, para se ter
mais dinheiro investido, Isso foi uma vitéria da hegemonia que acredita que somente seu
modelo imposto, moderno e cientifico ¢ correto, e que busca desqualificar os saberes
tradicionais. Principalmente sobre o manejo do solo e as relagdes desenvolvidas com os
recursos naturais dos povos tradicionais.

Com isso, a educacdo dos filhos destas camponesas também foi negligenciada.
Primeiro nem existia. Depois os patrdes, ja& que tinham que encontrar meios de educar os
proprios filhos, ofereciam também aos filhos de seus empregados. Sendo assim, o campo passa
a tomar cada vez mais a configuracao de atrasado, retrogrado, incapaz de dar condig¢des dignas
de sobrevivéncia para seus sujeitos. Isso ¢ claro, propagado por aqueles que almejavam a
industrializagdo como unica forma de ascensao econdmica do pais.

Esse contexto foi seguido pela instauracdo da ditadura militar, periodo no qual
qualquer movimento que pudesse corroborar para uma educacdo do campo foi reprimido
refor¢ando a educacdo rural. Apenas em 1988, apds a promulgacdo da Constituicdo Federal e
a atual LDB, em um novo ambiente politico que segundo Munarim e Schmidt (2014, p. 56):

[..] aliando mobilizagdo social e experimentagdo pedagbdgica, passam a atuar juntos
movimentos e organizag¢des sociais do campo, sindicatos de trabalhadores rurais,
educadores, associagdes de profissionais da educagdo, setores da igreja catdlica
identificados com a teologia da libertag@o, organizacdes ligadas a reforma agraria e
pessoas e pessoas de setores de universidade publica. O objetivo era o

estabelecimento de um sistema publico de ensino para o campo, baseado no modelo
pedagodgico da educacdo como elemento de pertencimento cultural.

A Educagdo do Campo, também passa a ter estas configuracdes, que comecam a ser
mudadas com aprovagdo de algumas legislagdes como a Resolugdo CNE/CEB, de 3 de abril de

2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica nas escolas do Campo:

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculacdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associam as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 1-2).
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Essa Diretriz demonstra a preocupagdao da vinculacdo escola e realidade, como
ferramenta para se vencer o descaso da educacdo para estes povos, com especificidades
diferentes no quesito de tempos de estudos e os saberes tradicionais que estas estudantes
carregam de suas culturas, os quais podem contribuir para o aprendizado dos conhecimentos
sistematizados.

No inciso 2° do artigo 7° da referida Diretriz, trata-se das questdes especificas da
pedagogia destas escolas e da sua organiza¢do. Uma vez que a escola deve estar relacionada a
realidade, deve se compor de discussdes que fagam sentido aos alunos, permitindo aos mesmos
contribuir para a constru¢ao do conhecimento:

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educag@o bésica ¢ da modalidade de ensino prevista,
poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos, sempre

que o exercicio do direito a educagdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos
alunos de aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.

Mais recentemente, no bojo das politicas e legislagdo, houve a aprovacao do Decreto
n® 7.352/2010, o qual “dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA™.

O citado programa prevée a adequacdo do ensino de acordo com a realidade de cada
comunidade que sobrevive dos recursos naturais, como pescadores, camponeses, ribeirinhos,
extrativistas. Prevé o respeito as especificidades desses povos, como descrito por Munarim e

Schmidt (2014, p. 68):

[...] a Educacdo do campo deve ser entendida como uma area da acdo e da formagao
humana, que suscita procedimentos metodologicos ou técnicas educacionais
apropriadas [...] deve estar conectada com a vida, com as relagdes sociais, com o
trabalho. Enfim, com o que acontece no meio em que ela esté inserida.

Ainda segundo a Resolugdo CNE/CEB de 1/04/2002 no seu Artigo 5°, “As propostas
pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito a igualdade [...],
contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracdo e etnia” (BRASIL, 2002, p. 68). O artigo institui ainda a
necessidade do respeito a lingua materna das comunidades indigenas e as manifestacdes
culturais dos povos quilombolas e camponeses.

Em consequéncia da tomada de forga desses programas ¢ um tempo favoravel a
iniciativas emancipatorias de educag¢do do/e no campo, que possibilitam, a partir de 2007, um
curso regular (PROCAMPO) pela SECADI. Em 2008/2009, através do Programa de Apoio ao

Plano de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI) teve a expansao
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desta experiéncia. Em 2010, ja havia 21 turmas em 13 Universidades (Dados
CGEC/SECADI/MEC), sendo um destes o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da
UFSC. Também vale citar o Programa Nacional de Educagdo do Campo - PRONACAMPO,
que visa assegurar a melhoria do ensino bésico e da formagdo de professoras do campo entre
outras atribuigoes..

ApoOs as conquistas no ambito escolar, por uma educacao com sentido e relagdo com a
vida das criangas e jovens camponesas, comeg¢am a surgir discussdes sobre a formagdo destas
professoras que atuavam nessas escolas. Inicia-se assim os primeiros debates sobre uma
licenciatura de acordo com os principios e métodos destas diretrizes.

Antunes Rocha et al. (2010), ao falar do longo periodo que antecedeu a materializagdo
de um projeto de formagdo para educadores de escolas do campo - devido a desafios no ambito
politico e pedagogico para a concretizagdo do curso como uma politica publica do Estado -
ressalta que no bojo das discussdes por este projeto, se tinha o trabalho de além de se pensar
nesta pratica docente especifica, que ela também deveria ser alvo de pesquisa. Tendo em vista
que ndo era uma demanda nova na histéria do Brasil, e que precisava ser pensada como

referéncia para a ampliagdo desse projeto.

2.2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO
CAMPO.

"Ou os estudantes se identificam com o destino do seu povo, com ele sofrendo a
mesma luta, ou se dissociam do seu povo, e nesse caso, serdo aliados daqueles que
exploram o povo"(Florestan Fernandes, 1997)

Atualmente a UFSC possui quatro turmas em andamento na Licenciatura em Educagao
do Campo nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, que seguem a Pedagogia da
Alternancia (TU - Tempo Universidade/ TC -Tempo Comunidade). Esta proposta possibilita a
vivéncia na comunidade/bairro onde futuramente desenvolvera o estagio docéncia, a partir do
primeiro semestre, com objetivo de uma inser¢ado e investigacdo da realidade/relacdes, visdes
de mundo das pessoas que compdem aquele povo/comunidade. Para que a partir disso, se possa
pensar na intervengao futura na escola como educador, que dialogue com o proposto pelo curso,
que completou 10 anos e possui 8 turmas formadas.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (Ciéncias da Natureza e

Matematica), criada em 2009 a partir do REUNI, visa formar educadoras que consigam - a
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partir da formagdo por area - aplicar praticas nas escolas que dialoguem com a vida. E que
produza um ensino com sentido, fundamentado em perspectivas alternativas de educacao que
vise a apreensdo dos contetdos cientificos para uma efetiva transformagao, através de projetos
comunitarios sustentaveis.

Esta formagdo por area, segundo Caldart (2011), visa promover mudanga na atual
organizacdo das escolas. Uma vez que, se pensar em uma proposta de ensino nao
fragmentada/individualizada e sim mais organica/coletiva, ndo pode ser contemplada em uma
maneira dominante de promover o ensino nas licenciaturas disciplinares. A autora ainda afirma
ndo ser esta a centralidade do projeto politico pedagdgico de tal formagao, mas que apenas foi
uma forma de quebrar com ideias de fragmentagao.

A demanda desta formagao por area visa de forma concreta formar uma educadora que

tenha:
[...] capacidade [...] de trabalhar de forma articulada diferentes processos que
integram a formag¢do de um ser humano; articular diferentes conhecimentos,
habilidades, valores, dimensdes; saber formular sinteses basicas, que permitam fazer
escolhas pedagogicas, fundamentadas em opgdes éticas, politicas e intelectuais
conscientes e que efetivamente guiem sua acdo diante a situagdes concretas do
processo educativo. (CALDART. 2011, p. 104)

Por conta de tais especificidades que envolvem a formacdo na LEdoC, as
possibilidades vivenciadas permeiam movimentos e experiéncias que marcam as educandas.
Isso devido a diversidade de discussdes sobre teorias educacionais que se apresenta na mesma,
dando assim a oportunidade de escolhas sobre os caminhos a seguir.

A educacdo popular neste caso, foi na pratica uma daquelas que mais atravessou as
reflexdes sobre a pratica docente. Diante disso, o pensador mais coerente ¢ Paulo Freire, com
seu amavel modo de narrar a “vida” ao compartilhar suas concepgdes sobre o ato de ser
professor, no livro Pedagogia da Autonomia, sendo como importante contribuicdo para
fundamentagao de tais reflexdes. A escolha também ¢ um reflexo da experiéncia vivenciada em
alguns espacos de autonomia, que qualificaram a formagao de acordo com as perspectivas da
LEdoC.

Sobre o ser professora, ha grandes indicios de que tal agdo ¢ premeditada por

intencoes. Tais intengdes estdo atreladas as visdes de mundo, que diante as convengdes criadas

na sociedade moderna, deve seguir uma premissa €tica, € esta:

A ¢ética de que falo € a que se sabe afrontada na manifestag@o discriminatoria de raca,
de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se
trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor
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maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, ¢ testemunha-la, vivaz, aos
educandos em nossas relagdes com eles.(FREIRE, 1996, p. 17)

Entretanto, o contexto social que se apresenta ndo ¢ favoravel para se falar sobre ser
humano ético. Vejamos o quanto ¢ frequente fatos vivenciados por uma infinidade de sujeitos
de discriminagdes, na rua, em casa, dentro das escola. Muitas vezes por parte de multiplas
trabalhadoras da comunidade escolar que assumem posicionamentos “éticos” diante seu
trabalho - e quantas atitudes como essa tiveram solucdes cabiveis e humanas?

Estes fatos, reafirmam o quanto uma educagao popular, libertadora pode vir a ser uma
grande aliada a ética, através de acdes de seres humanos que dialogam com as ideias da

Educacdo Omnilateral, que segundo Frigotto (2012, p. 268)

Tal compreensdo de ser humano ¢ o oposto da concepcdo burguesa centrada numa
suposta natureza humana sem historia, individualista e competitiva, na qual cada um
busca o méaximo interesse proprio. Pelo contrario, pressupde o desenvolvimento
solidario das condi¢des materiais e sociais e o cuidado coletivo na preservacdo das
bases da vida, ampliando o conhecimento, a ciéncia e a tecnologia, ndo como forcgas
destrutivas e formas de dominagdo e expropria¢cdo, mas como patrimdnio de todos na
dilatagdo dos sentidos e membros humanos.

Tal afirmagdo reafirma a proposi¢do de Freire (1978), sobre a necessidade de saber
respeitar as divergéncias tedricas para extrapolarmos os interesses proprios. Lembrando sempre
que para ensinar € necessario criticidade, mais que ela seja cuidadosa e dialogica, onde se saiba
escutar. Ressalta ainda sobre o cuidado para praticar a ética, uma vez que a mesma deve estar

distante do moralismo hipdcrita. O combate a este moralismo s6 acontece entendendo que:

Nao ¢ ético que, em pleno século XXI, tenhamos criangas analfabetas. [sso nao ¢
uma questio econdmica ou social. E ética! Temos que atuar para o “analfabetismo
zero”. E seguir este mesmo raciocinio em relagdo as pessoas que passam fome nesse
pais com tanta riqueza e pensar em “fome zero”. Nao € ético que haja degradacao
ambiental, desmatamento, queimadas na natureza, por isso, “degradacdo zero”. Nao
podemos também aceitar a violéncia contra mulheres e criangas, por isso “violéncia
zero”, e assim por diante...corrupgdo zero, desnutricao infantil zero. (ROCHA,
2017)

E fundamentada nessa concepgdo ética, que se compreenda a base do trabalho de um
educador, que reconhega entre tantas outras necessidades como descritas, a de reconhecer que
ensinar exige ser discente, reconhecendo que € necessario que tenhamos cada vez mais

elucidado para nés que “ [...] embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao

formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 1996, p. 25). Assim
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como ¢ comum ouvir Tido Rocha (2017), ao ser indagado o porqué de sua escolha em ser

educador e nao professor, 0 mesmo afirma:

Professor ¢ aquele que ensina e o educador ¢ aquele que aprende. Eu preciso parar de
ensinar e comecar a aprender, ¢ a universidade deveria deixar de ser uma institui¢ao
de “ensinagem” e se transformar em uma institui¢ao de aprendizagem de fato.

E sobre estas concepcdes entendidas como base para falar sobre a formagdo de
professoras que se entende a mesma neste trabalho. Formacao a qual supera a ideia de que “o
formador ¢ o sujeito em relagdo a quem me considero o objeto, que ele € o sujeito que me forma
e eu, o objeto por ele formado” (FREIRE, 1996. p 25). Mas sim, acreditando que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém.”(FREIRE, 1996, p.25).

Freire (1996) organiza a escrita de forma na qual afirma seus pontos - que s3o saberes
fundamentais e imprescindiveis para a formacdo de educadoras-criticas ou progressistas, que
se apresentam como boas problematizadoras da realidade, por isso os mesmos atualmente
fundamentam o pensar no ensinar que sdo: Ensinar exige rigorosidade metddica; Ensinar exige
pesquisa; Ensinar exige risco, aceitacao do novo e rejeicao de qualquer forma de discriminagao;
Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica; Ensinar exige apreensao da realidade.

Diante a tais demarcacdes sobre o ato de ensinar, ao refletir sobre o contexto e
momento historico que se vive na educagdo no pais, nao se pode regredir nas discussoes e lutas
que se trava na educag¢do do campo na tentativa das intersec¢ao entre escola, trabalho e vida
(produgdo), visto que:

A relagdo entre escola, trabalho e producdo integra o objetivo constitutivo da
Educagdo da Campo de trabalhar pela territorializagdo da agricultura camponesa, do
que depende a propria sobrevivéncia fisica das escolas publicas no campo. Mas nao
se trata de atribuir uma fungdo instrumental as escolas. Muito pelo contrario, se trata
de materializar um pilar essencial da concepgdo de educagdo fundamentada no
principio educativo do trabalho ¢ em uma forma de trabalho pedagdgico com o
conhecimento que permita a compreensao sobre como se produzem os fenomenos da

natureza e as relacoes sociais, como a vida se movimenta e se
transforma.(CALDART. 2017, p.8)

Nao se pode deixar de ressaltar a concep¢ao de um trabalho socialmente necessario e
humanamente justo, que se busca trabalhar nessa modalidade da educagdo, de forma que

dialoguem com a ideia de que:

As possibilidades do desenvolvimento humano omnilateral e da educagdo omnilateral
inscrevem-se, por isso, na disputa de um novo projeto societério [...] que liberte o
trabalho, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e as relagdes humanas em
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seu conjunto dos grilhdes da sociedade capitalista; um sistema que submete o
conjunto das relagdes de producdo e relagdes sociais, educagéo, satde, cultura, lazer,
amor, afeto e, até mesmo, grande parte das crengas religiosas a légica mercantil.
(FRIGOTTO. 2012, p. 260)

Ao contrario do que propdem a afirmagdo, atualmente o desenvolvimento esta quase

sempre atrelado as demandas de interesses hegemdnicos normalmente definidos por interesses

mercantis/econdmicos. Algumas vezes atingindo até mesmo as escolas, como afirma Tido

Rocha (2017):

Alguns anos atras, no periodo da ditadura militar no Brasil, a escola era o aparelho
ideolégico do Estado. Hoje, ela é o aparelho ideoldgico do Mercado, pois atende aos
interesses dele e esta a sua mercé, preocupada por preparar gente como mao-de-obra
para um mundo volatil, excludente, seletivo, individualista, amoral e competitivo.

Sobre a ideia de Tido, vale uma reflex@o sobre o teor de generalizacao e inviabilizagdo

de acdes educacionais que extrapolam esses limites, através de movimentos de resisténcia, na

luta por um ressignificacdo da fung¢do social da escola. Tal luta vislumbra como objetivo:

[...] a tarefa daqueles que querem o reencontro dos seres humanos com a sua
humanidade cindida e perdida implica um combate sem tréguas aos valores mercantis
da competigdo, do individualismo, do consumismo, da violéncia e da explorag¢do sob
todas as suas formas.( FRIGOTTO. 2012, p.270)

Compreende-se que em tempos como os vivenciados nos ultimos anos niao sejam

inspiradores para educadores com consciéncia critica e contra-hegemonica, uma vez que estar

do lado das minorias (que sdo na verdade maiorias), faz com que situacdes que mostram quanto

o ser humano ¢ condicionado através de imposicoes historicas que atravessam séculos, sejam

vivenciadas, porém, a consciéncia permite posi¢des que entendem que se deve “[...] reconhecer

que somos seres condicionados mas nao determinados. Reconhecer que a Historia é tempo de

possibilidade e ndo de determinismos, que o futuro, permita-se-me reiterar, ¢ problemdtico nao

inexoravel.” (FREIRE. 1996. p. 21).

Por isso, pensar na LEdoC - UFSC ¢ pensar nos fundamentos basicos dessa, que

apresentam possibilidades para se explorar o que ¢ problematico, tendo como premissa a

transformagdo de situagdes as quais muitas vezes ndo se v€ saidas, € uma vez que se forma

educadores a partir disso € possivel que:

A escola, assim, terd um papel revolucionario na medida em que construa — por um
método materialista historico dialético, partindo dos sujeitos concretos, com sua
cultura, saberes e senso comum, e dialogando criticamente com o patrimdnio de
conhecimentos existente — as bases cientificas que permitem compreender como se
produzem os fendmenos da natureza ¢ as relagdes sociais. Estas serdo bases para
uma praxis revolucionaria em todas as esferas da vida, no horizonte de abolir para
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sempre a cisio da humanidade em classes sociais. E nesta praxis e na luta politica

concreta que se forjam a identidade e consciéncia de classe. (FRIGOTTO. 2012, p.

272)
Trata-se desse aspecto, uma vez que a transformagdo das escolas do campo estad prevista com
o apoio daqueles que se formam na LEdoC. Logo também ¢ para essa proposta de escola que
esta formagao inicial deve preparar seus educandos. Para pensar essa nova proposta de escola,
logo de educagdo e por fim de formacao das educadoras a partir desta perspectiva, € necessario
reconhecer primeiro a necessidade de superar um protétipo tnico de docente-educador, que em
sua totalidade deve desenvolver os mesmos saberes € competéncias, seja no campo ou areas
urbanas, independente da diversidade das comunidades.

Isso implica na necessidade de buscar superar as visoes sobre a educagao rural, através
da politizagdo da EdoC sobre um outro projeto de campo. (ARROYO, 2012)

E necessario que na formagcdo inicial de educadoras do campo se faga reconhecer os
movimentos do campo como sujeitas de politica de formacao nesse contexto, resultando em
mais um de seus objetivos: que ¢ a de “formar profissionais do campo capazes de influir nas
defini¢des e na implantagdo de politicas educacionais, ou seja, os curriculos objetivam afirmar
esses profissionais como sujeito politicos.”(ARROYO, 2012, p. 362)

Segundo os principios da EdoC, outro ponto importante que se busca pensar € que nos
cursos, a formagdo acumulada que normalmente as discentes carregam, muito colabora com a
premissa de se desenvolver como uma educadora critica e reflexiva para transformar a
realidade. Por isso, na formacao de educadoras do campo:

Demanda-se dos curriculos que incorporem, sistematizem e aprofundem esses saberes
e essa formagdo acumulada, e que os ponham em didlogo com seu direito aos saberes
e concepcdes das teorias pedagogicas e didaticas, de organizagdo escolar, de ensino-
aprendizagem para a garantia do direito a educag@o dos povos do campo. (ARROYO,
2012, p. 363)

Além disso, Arroyo (2012) fala da necessidade de se reconhecer - no trabalho, na lida
com a terra, nas experiéncias coletivas sociais - 0s saberes que os circundam. E ainda, legitimar
esses como componentes teoricos nos curriculos das LEdoC’s. Isso também para se contrapor
a inferiorizacdo brutal que esses saberes sofreram e ainda sofrem nos processos histdricos.

Com isso, conscientes do processo historico desigual, promotor de “desigualdades e
da histéria das relagdes politicas de dominagdo-subordinacao da agricultura, dos povos do
campo e de seus trabalhadores a l6gica do capital” (ARROYO, 2012, p. 364), as educadoras do
campo devem ter acesso a essa tensa historia, para assim compreender o curso como politica

afirmativa. (ARROYO, 2012, p. 365).
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Sendo assim, apenas uma formacgao plural, para fung¢des plurais, pode contribuir para
essa perspectiva popular, contra capital, que alia teoria e pratica, que seja emancipadora. Se faz
necessario também que as discentes se desenvolvam, intelectualmente, socialmente e
culturalmente de forma ética, e que compreenda as questdes de identidade dessas.
Reconhecendo ainda, que processos de formagao e ensino-aprendizagem também acontecem
no trabalho, na sobrevivéncia a opressdes, na diversidade de lutas e movimentos para a
libertagdo. (ARROYO, 2012).

Ora, se o que se pretende ¢ transformar a realidade do campo brasileiro a partir das
escolas, embasados em uma perspectiva emancipadora, ha de se considerar a necessidade da
praxis na formagao destes educadores. Assim como a Educacdo com Omnilateralidade. Por
isso, acreditando na possibilidade da intersecc¢ao destes conceitos, buscando atingir os objetivos
dessa formacao, a partir de novos olhares e perspectivas - que perfazem a EdoC, mas nio foram
aprofundadas na formag¢ao na LEdoC- UFSC.

Compreende-se que esta formagao dialoga com a preocupacdo de Curado (2017), ao

reconhecer que na formagao inicial, é preciso buscar a necessidade de se considerar:

[...] epistemologia da praxis, melhor dizendo, de uma teoria do conhecimento que se
referencia pela praxis como fonte e limite do conhecimento e, aqui, pelos professores
como fundamento para o seu trabalho na escola.(CURADO, 2017, p.123) [...]
Compreende-se a praxis como a¢do humana transformadora, pratica eivada e nutrida
de teoria e, por isso, capaz de superar os primeiros estdgios do pensamento —
constatacdo e compreensdo da realidade — para constituir um pensamento novo que,
ao ser colocado em pratica, pode transformar esta realidade.(CURADO, 2017, p.126)

A autora também contribui com uma critica a formagao inicial de professoras, que ¢

relevante para se pensar a formacdo na LEdoC, tendo em vista que:

As mudangas que tém ocorrido nos cursos de Licenciatura evidenciam uma alteragio
epistemolodgica na concepcio de formacao de professores, com maior evidéncia para
a pratica. Muitos pesquisadores tém denominado esse movimento no campo da
formac¢do docente de neotecnicismo (SHIROMA, MORAES ¢ EVANGELISTA,
2007; FREITAS, 1999; KUENZER, 1999). (CURADO, 2017, p. 123)

Como bem apontado por Curado (2017), a pratica transformadora ¢ resultado de um
novo pensamento a respeito da compreensdo da realidade. Logo, a pratica pela pratica, pelo
saber fazer, ndo ¢ capaz de promover transformag¢des como se espera em um trabalho
referenciado pela praxis. Apenas a capacitacao para o saber fazer ndo pode ser o foco das

formagoes de futuras educadoras do campo, nas LEdoC’s.
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3. NARRATIVAS DA TRAJETORIA DE FORMACAO NA LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO UFSC

Este capitulo apresenta as narrativas analisadas neste trabalho, que sdo compostas por
lembrangas e memorias, de encontros, aulas, atividades académicas, por anotagdes em
cadernos, textos. De alguma forma, todas dialogam positivamente ou negativamente com
pressupostos da educagdo omnilateral, da praxis e com as contribui¢gdes de Freire sobre o ser
docente.

Em um primeiro momento, além das memorias mais significativas e marcantes sobre
a disciplina, a narrativa ¢ baseada no trabalho final da disciplina de Estado e Politicas Publicas,
que também trata sobre algumas vivéncias em encontros € momentos nestas disciplinas que
foram "divisoras de dguas" - seja porque elas me atravessaram de forma mais significativa, por
me ajudaram a constituir-me como sujeito de direito, ou porque me auxiliaram a superar
traumas ¢ me reconhecer. Em suma posso dizer que todas as que constam aqui me fizeram
mais humano, ético e como nos atenta Freire, mais pedagogico.

A segunda narrativa se baseia nas disciplinas de Aprofundamento Temético. Os
documentos - como alguns fichamentos de textos, trabalhos apresentados e discussdes em sala
- tratam de ideias para a superacdo das desigualdades, assim como as novas percepcdes sobre
questdes nunca pensadas antes. Até mesmo vivéncias antes de estar na universidade englobam
essa narrativa, devida a extrema importancia dessas discussoes.

Na terceira narrativa, se mesclam memorias da vida escolar e da disciplina de Teorias
da Educagdo, assim como de vivéncias e experimentacdes de diversos espagos educativos.
Também retoma fotografias de um trabalho da disciplina de "Saberes e Fazeres", que visam
discutir sobre a escola que queremos, para que assim nos aproximemos cada vez mais de uma
escola emancipadora.

A quarta narrativa contard com vivéncias € memorias sobre as disciplinas de
“Agroecologia” e “Fundamentos das Ciéncias da Natureza e Matematica”. Assim como contara
com elementos do estagio docéncia, discussdes a respeito da interdisciplinaridade e um trabalho

pedagodgico para/com a vida e as contradi¢des existentes nela.
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3.1. A TOMADA DA CONSCIENCIA POLITICA DO EU

Aunque no queramos, aguantamos nuevas leyes

Aguantamos hoy por hoy que todavia existan reyes

Castigamos al humilde y aguantamos al cruel

Aguantamos ser esclavos por nuestro color de piel

Aguantamos el capitalismo, el comunismo, el socialismo, el feudalismo
Aguantamos hasta el pendejismo

Aguantamos al culpable cuando se hace el inocente (CALLE 13, El Aguante, 2014 )

Era mais um dia daqueles muito esperado de grandes descobertas nos primérdios da
formacao. Pouco mais de cinco meses de aula e muitas indagacdes ainda permaneciam no
silenciamento - devido ao bom senso, com uma pitada de intimidacdo. Mas j4 era notavel para
mim, a relevancia de tais discussdes que permeavam as aulas da disciplina "Estado e Politicas
de Educagdo do Campo I e II", cursadas no primeiro e segundo semestre do ano de 2015,
respectivamente,com carga horaria total 72 horas/aulas. A disciplina tem como objetivo abarcar
questdes introdutdrias sobre Campo e Educa¢do no Brasil, assim como sobre o movimento pela
Educacdo do Campo, politicas e programas. Também visa discutir sobre o Estado e suas
relagdes com os movimentos sociais, sobre a educagdo como direito humano, legislacdes e
politicas de Educagdao do Campo

O acesso a tais discussdes e novos conhecimentos ja comecavam a estremecer as
minhas bases anti-académicas, por falar de uma proposta de cunho popular, colocada em debate
por aqueles que lutam pela terra, por um projeto de reforma agréria, pela disseminagdo da
agroecologia. Existia uma licenciatura comprometida com tudo que eu acredito ser mais justo

e sustentdvel para o planeta/natureza.

E inevitdvel nesta narrativa nao se considerar o papel da musica para tal sensibilizacao,
pois foi ao ouvir as estrofes, a seguir, que percebi o motivo - que até entdo ressoava ainda so6
no individual - mas que ja me indicava que consegui encontrar uma formagao que talvez

condissesse com tudo que acreditara :

O Samba pede paz pra Natureza/Diante de tanta avareza de um progresso
assustador/Que em nome de uma estranha modernidade/Langa sua crueldade e
provoca tanta dor/Mas chegara o momento em que a voz pela vida/Calara a ambicao/E
a luz de um novo tempo/Toda a Natureza/Vivera em comunhio[...] (LUPERCIO,
2012)

Tudo corria bem. Até mesmo ja me sentia mais familiarizado e menos estranho perante
o conjunto de diversidades que se apresentava na turma. Também me sentia menos arisco diante

dos conhecimentos que chegavam a mim. Havia sempre um cuidado para ndo cair nos/em
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discursos politicos, ou mesmo em conversas para alienagdo, isso por conta de preconceitos
criados sobre a universidade.

O que percebia no dia a dia e nas vivéncia durante as aulas e discussdes sobre as
politicas publicas para a educampo, era a tentativa de se superar ndo s6 o modelo escolar
tradicional, mas sim as multiplas contradi¢cdes que configuram este sistema. Isso desencadeou
a uma superacao da visao sobre o professor universitario que tivera antes da graduagao.

Na pratica, foi ao perceber que até mesmo o professor de maior prestigio, ndo estava
ali para transmitir informagdes em nossas mentes, impondo verdades. Para além disso, ele
estava ali para compartilhar suas experiéncias de vida e lutas travadas por uma educagao do
campo, mescladas com espagos de questionamentos para reflexdes proprias sobre o contexto

exposto. Sendo assim, condizente com a proposta de que :

A Educagdo do campo se coloca em Iuta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz a critica
ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizago epistemologica propria desta
sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da Educa¢do do campo como
produtores de conhecimento e que resiste a construir referéncias proprias para a
solugdo de problemas de uma outra loégica de produgéo e de trabalho que ndo seja a
do trabalho produtivo para o capital. (FRIGOTTO. 2012, p. 38)

Fui percebendo, no decorrer das aulas, que ndo existe meios de lutar contra propostas
hegemonicas sem se considerar um sujeito politico, sem considerar outras formas de ver e
compreender a sociedade e as convengdes que a formatam, ou seja, sem problematizar. Diante
a 1sso, percebo hoje que foram os momentos de problematizagdo e discussdes em sala, que
configuraram o militante que me tornei.

Eu ndo me reconhecia no que era contado sobre o histérico da educacdo do campo,
mas sempre me lembrava das historias da minha mae, sobre os estudos apenas até o ensino
fundamental, ao largar o mesmo para trabalhar colhendo algodao. Com novas visdes sobre esta
histéria, um sujeito agora teoricamente consciente formou-se, que pode compreender as reais
causas das histdrias de vida de muitas outras pessoas da minha propria familia, a partir de uma
visdo ndo determinista ou fatalista - como fora um dia, em acreditar que ndo havia
responsabilidades externas sobre as decisdes de nossas vidas - mas sim critica, sobre uma
realidade atravessada por um projeto politico de pais descomprometido com o bem estar de seu
povo.

Para além de todo trabalho critico que foi se desenvolvendo, comecei na pratica a

perceber a necessidade da compreensdo sobre o que eram as tais politicas publicas, para que

serviam, como a sociedade civil tem acesso a elas. E assim, ia percebendo as possibilidades
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que se apresentavam de se cobrar direitos a partir do entendimento destas politicas. Ou mesmo,
como poderiamos usa-las como argumentos a nosso favor, na luta por direitos. Mas importante
que isso, foi nessas vivéncias que as ideias sobre ser sujeito coletivo transformaram-se. Nao ha

como negar o papel da mistica neste processo.

[...] a mistica para o MST faz parte das praticas pedagogicas do movimento ¢ orienta,
também, os processos formativos dos sujeitos. Presumivelmente, constitui-se numa
pratica pedagdgica bastante expressiva na formagao dos participantes do movimento,
tornando possivel que os sujeitos nela inseridos encontrem suas convicgdes mais
essenciais possibilitando imbuir-se do sentimento de pertencimento porque
circunscreve a uma causa eminentemente social, consolidando sua participacdo ativa
na acdo de militancia.

Segundo Ribeiro (2007), a mistica, para o MST, ¢ alimentada e realimentada, interliga
e se materializa na luta buscando minimizar as desigualdades sociais ¢ fortalecendo
os sujeitos para o enfrentamento do sistema de dominacdo que protege e consolida as
economias neoliberais. (ROSENO; CAMPOS. 2012 p.300)

Estes foram momentos cruciais para a efetivagdo do sentimento de pertencimento em
tal luta, diante o desconforto mesclado com certo reconhecimento - pois nao sou um sujeito
camponés, mas sou homoafetivo e pobre, logo parte de uma minoria marginalizada e oprimida.
Fui compreendendo que as dentincias contidas nas misticas se apresentavam a mim como forma
concreta de resisténcia.

Isso resultou no acirramento da vontade de cada vez mais aprender sobre as politicas
publicas que envolvia a modalidade da educacdo do campo, e através dos estudos, buscar
contribuir para que seja realmente efetivada as conquistas educacionais neste ambito. Hoje, ao
retomar esta etapa da formacao, percebo que vivera ali na pratica a tal dialética, entendendo-a

como:

[...] modo de pensarmos as contradi¢des da realidade, o modo de compreendermos a
realidade como essencialmente contraditoria € em permanente transformagio. (p. 9)
[...] € simultaneamente a nega¢do de uma determinada realidade, a conservacao de
algo de essencial que existia nessa realidade negada e a elevacdo dela a um nivel
superior( KONDER. p. 25)

Foi através do tempo e vivéncias dentro e fora do espago académico que fui
compreendendo o motivo de tamanha importancia do entendimento sobre o ser um sujeito de
direitos, pensante, critico e comprometido com efetivacdo de uma educagdo publica, de
qualidade e emancipatoria para as populacdes do campo.

Foino "V Encontro Nacional das Licenciaturas em Educagdo do Campo" - que ocorreu
na cidade de Laranjeiras do Sul, no campus da Universidade Federal da Fronteira Sul, situado
dentro de um assentamento - e que tinha como objetivo discutir os caminhos e desafios da

EdoC, reunindo estudantes e professoras de todo Brasil, camponeses, indigenas, quilombolas,
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ribeirinhos e etc. Todos juntos, dividindo experiéncias, desenvolvendo misticas coletivas,
regado de muitas tradigdes camponesas, nos momentos culturais, e vivéncias significativas -
que compreendi o motivo real pelo o qual eu me via tdo envolvido.

Se tratava além do reconhecimento e tomada de uma consciéncia politica, pois
representava uma luta contra hegemonica a qual ndo se restringe a seu foco principal que ¢ a
luta pela terra, mas que transborda. Foi neste momento que percebi ter encontrado o coletivo o
qual um dia quisera fazer parte.

Diante a isso, percebi que sim, era possivel eu forjar uma luta coletiva, que se desdobra
também em uma luta/sonho individual - que ¢ de viver no campo, em consonancia com a
natureza e seus ciclos, com o respeito e empatia ao proximo, ¢ comprometido com a ideia de
que:

[..]a luta contra-hegemonica por uma educacdo emancipadora é parte da mesma luta
de emancipagdo no conjunto das relagdes sociais no interior das sociedades
capitalistas. Trata-se de uma luta que atinge todas as esferas da vida que abrange o
plano econdmico-social, politico , cultural, cientifico, educacional e artistico.(
FRIGOTTO. 2010, p. 20)

Nos encontros da educampo que estive, sempre foram ag¢des comprometidas com
todos estes ambitos supracitados que permearam as discussdes (tudo bem que as vezes nos
limitamos a infinitas discussdes sobre os problemas, deixando curtos periodos para pensarmos
o que pode ser feito diante de tais injusticas) das relagdes sociais humanas. Ao vivenciar isso,
1a percebendo o porqué das inimeras tentativas de frentes conservadoras de desqualificar tal
modalidade de educagdo, pois esta projeta um futuro diferente a partir da intervengao critica de
educadores nas escola do campo.

Em tal encontro, me marcaram as palavras de Monica Molina: “A Educampo
infelizmente hoje (2015) ainda ndo € uma politica publica de Estado. Com isso nada impede a
possibilidade desta ser extinta, a ndo ser a luta.”. Esta colocagdo foi um daqueles momentos em
que mais uma experiéncia foi vivida, ao compreender o motivo pelo qual minha consciéncia
passou do individual para o coletivo, apos entender a forma como as estruturas definidas - quase
sempre por questdes econdmicas e acordos politicos - influenciam nas sociedades camponesas
e na individualidade objetiva e subjetiva de cada um.

Com esta consciéncia, cada vez mais me sentia na responsabilidade de dar retorno
através de estudos, agdes, ideias, para uma possivel qualificacdo do ensino no campo. Me via
desfrutando de uma graduacao conquistada pelas forcas de sujeitas comprometidas com a luta
por uma reconfiguracao da situacdo do campo brasileiro, em suas dimensdes econOmicas,

sociais e ambientais, de forma que:
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Por que educagdo ndo? Porque Educagdo do Campo sé floresce no campo. Porque
educar significa formar o sujeito humano em todas as suas dimensdes ¢ somente nos
formamos sujeitos humanos, culturais, cognitivos, éticos, de memoria, de emogao e
de indignag¢do, no lugar, na terra. O direito a terra ¢ importante por qué? S6 porque
nos da batata, feijao e arroz? Nao, porque nos da identidade, cultura, valores, porque
isso faz parte de nossa formacdo como sujeitos humanos.(ARROYO. 2008, p.46)

Foi por conta também de vivéncias concretas em assentamentos do MST,e em aldeias
indigenas, que a formacao humana foi se concretizando devido a sensibilizagdo causada por
conta da observagao e experiéncias tidas nestes espagos, que possibilitaram compreender como
se relacionava a vida com a formagao. Todas as vezes foi mais uma daquelas experiéncias
marcantes, as quais os aprendizados obtidos foram muito significativos, e me provocavam cada
vez mais, a querer me comprometer com a superagdo dos desafios, que infelizmente, se
consolidam para a educagao do campo.

E inevitavel também, nesta narrativa, ndo questionar alguns desses desafios
fomentados por informagdes tendenciosas divulgadas atualmente, ndo s6 pelas midias
televisivas, mas também através de apps nos smartphone. Informagdes que nada condizem com
a verdadeira realidade vivenciada, que colocam em questionamento conquistas inquestionaveis,
que comparam uma formag¢ao humana e transformadora a ideias terroristas.

Isso ¢ feito para mascarar um projeto de campo comprometido e preocupado apenas
com questdes econdmicas, que historicamente nega o que ¢ de direito dos povos do campo e
das florestas. Acredito que este desafio ¢ um grande empecilho, e que devemos pensar formas
de se superar através da tomada de outros espacos, nos quais nao se costuma falar sobre a
educampo, a fim de se combater estas irreais "balburdias" disseminadas.

O que eu vi e presenciei nestes espacos foram escolas formando guerrilheiras? Sim,
guerrilheiras. Porém, da agroecologia, do respeito as diversidades, das artes, do
desenvolvimento humano e colaborativo, e da luta pela terra. Sobre isso, (CALDART. 2012,
p.29 ) inspirada pelo aprendizado de Chico Buarque expresso na cancdo "Levantando do Chao",
nos apresenta que:

[...]Jo sentido mais fortemente educativo da presenca do MST e dos sem-terra entre
nos:como entdo, estes seres desgarrados da terra, marginalizados de tudo e com a vida
escorrendo-lhes entre os dedos de pés descalgos, e de maos ja nem mais calejadas
porque obrigados a ficar sem trabalho, como assim, que estes seres, miseraveis, quase
nem parecendo mais realmente humanos, de repente (ou nem tanto) resolvem, aos
milhares, e organizadamente, levantar-se do chdo e lutar pela terra que foram
arrancados, o que quer dizer, neste momento, lutar pelo retorno e sua propria condi¢ao
humana, compreendendo que também tém direitos e que podem dizer ndo! a um
projeto de pais e sociedade que lhes quer negar a possibilidade de existéncia, e por

ndo deixar de chama-los, enquanto ainda estdo vivos, junta sua identidade a de outros
tantos desgarrados, do campo e da cidade, produzidos pela sua l6gica implacavel, e
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entdo lhes inventa um nome: excluidos? E como assim que ainda pretendam ver o
mundo de pernas pro ar?

Tal sintese muito bem proposta, sobre meu olhar atual, deixa-nos bem marcado alguns
desafios que encontramos para vermos o mundo de “pernas pro ar”’. Com isso, observo que
atualmente necessitamos nos atentar a este historico e os compromissos politicos envolvidos
com a consolidagdo da educagdo do campo, para que ndo deixemos que esses se percam durante
tempos nao favoraveis.

Assim, buscando a consolidagdo de ideias capciosas e inovadoras a respeito do que
se deseja para o campo, para as escolas do campo, que se relacionam e se comprometem a uma
perspectiva anti-capitalista de desenvolvimento, a qual ndo oportuniza as potencialidade
existente nas agdes previstas pelos movimentos sociais propulsores da Educampo, sobre a
necessidade de que:

[...] ¢ bom lembrar que durante décadas nem sequer se falava da Educac¢do do Campo,
era a educacdo rural, a escolinha rural, professor rural; isto ¢, a educagdo rural vista
como uma pintura, uma fotografia velha, mofada, da educagdo urbana.Ainda estamos
comparando educacdo do campo com educagdo urbana e, por isso, o primeiro desafio
¢ superar esta visdo. Num segundo momento, ja mais recentemente, a agroindustria
chega ao campo, a algumas regidoes do campo, modernizando-o. Com isto, temos uma
burguesia agroindustrial, muito parecida com a nossa burguesia urbana, com a nossa
burguesia industrial, financeira e comercial. Tém a mesma cara, a mesma cor, a

mesma gravata, a mesma pele, sobretudo a mesma logica: a da riqueza a qualquer
custo.Essa é a modernizagdo perversa que chega ao campo.(ARROYO. 2008 , p. 47)

Nao queremos que o campo seja como a cidade, ou um sistema escolar como os das
cidades - sobre isso eu particularmente gostaria que a cidade seguisse bons exemplos de escolas
do campo nas praticas pedagdgicas, mas isso fica pra outro momento. Também ndo queremos
um campo modernizado, definido por uma burguesia. Nao queremos aumentar os nimeros de
agrotoxicos legalizados no pais, ndo queremos desenvolver o setor econdomico destruindo a
natureza, nao queremos leis que proibem a comercializagdo de produtores, pescadores
artesanais.

Queremos desfrutar do que ¢ nosso por direito, a escolha de que forma queremos
conduzir nossas vidas. E foi apenas compreendendo, através do desenrolar da disciplina de
Estados e Politicas para Educagao do Campo, o dever que temos de nos posicionar como

sujeitos de direitos, que pude compreender realmente que:

A Educagdo do Campo ¢ negatividade — dentincia/resisténcia, luta contra — Basta! de
considerar natural que os sujeitos trabalhadores do campo sejam tratados como
inferiores, atrasados, pessoas de segunda categoria; que a situagdo de miséria seja seu
destino; que no campo ndo tenha escola, que seja preciso sair do campo para
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freqlientar uma escola; que o acesso a educagdo se restrinja & escola, que o
conhecimento produzido pelos camponeses seja desprezado como ignorancia. ..

A Educacdo do Campo ¢ positividade — a dentincia ndo é espera passiva, mas se
combina com praticas e propostas concretas do que fazer, do como fazer: a educagao,
as politicas publicas, a produgdo, a organizagdo comunitaria, a escola...

A Educacdo do Campo ¢ superagdo — projeto/utopia: projecdo de uma outra
concepcdo de campo, de sociedade, de relagdo campo e cidade, de educagdo, de
escola. Perspectiva de transformagao social e de emancipacdo humana.(CALDART,
2008, p.75)

Por fim, compreendi que tais projecdes sobre a formacao de educadoras do campo s6
podem ser alcangadas se questionadas e problematizadas, a partir de um compromisso €tico e
critico. Vale ainda lembrar que além dos aspectos coletivos transformados pelas vivéncias nesta
disciplina - a respeito de movimento estudantil, organizacdo de eventos, entre outros - ela
proporcionou o empoderamento para questionar outras disciplinas oferecidas na LEdoC's. Nao
para o enfrentamento, mas para a problematizacdo, a fim de superar os desafios que
encontramos diante a complexidade que permeia nossa formagao.

O acesso aos conhecimentos da disciplina fizeram com que hoje, na posicdo de um
quase educador militante, que espera no desenrolar de sua historia poder contribuir de forma
concreta, eu pudesse fazer parte do grupo dos:

[...] professores licenciados, mas licenciados, sobretudo nas artes de educar, nas
artes de entender os movimentos sociais, nas artes de entender a cultura do campo e
ndo apenas especializados em matematica, que quanto mais sabem de matematica,
mais reprovam seus alunos que ndo sabem matematica. A pergunta tem que ser esta:
o que entendemos por professor qualificado? Toda docéncia se ndo for humana, se
nao entende de seres humanos, ainda que entenda de um recorte do conhecimento,
ndo sera nem humana, nem docéncia. E por ai que temos que ir avangando se a

pergunta € que modelo de educador do campo esta em nossas cabegas.( ARROYO.
2005, p. 50)

E assim, me concebia como um sujeito de direito. O que antes era uma grande lacuna
pensando o ser humano que era, despolitizado, apolitico. Passo a vislumbrar a possibilidade de
ser parte das multiplas lutas e conquistas, seja sobre discussoes gerais da sociedade, ou seja no
bojo de se pensar a EdoC, compreendendo o contexto politico, econdmico e social no qual
buscamos forjar nossas lutas, para assim alcangar a transformacao.

Com isso, considerando a abrangéncia das habilidades necessarias para a formacao de
uma educadora do campo, ndo seria suficiente apenas a formagao politica. Devemos nos atentar
as discussdoes mais profundas sobre desigualdades de classe, género/sexualidade, raca e

deficiéncias, como as que apresento a seguir.
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3.2. PORQUE FALAR EM DESIGUALDADES?

Ninguém ouviu ./ Um solugar de dor /No canto do Brasil/ Um lamento triste sempre
ecoou/ Desde que o indio guerreiro/ Foi pro cativeiro e de 14 cantou /Negro
entoou/Um canto de revolta pelos ares/Do Quilombo dos Palmares/Onde se
refugiou/Fora a luta dos Inconfidentes/Pela quebra das correntes/Nada adiantou/E de
guerra em paz/De paz em guerra/Todo o povo dessa terra/Quando pode cantar/Canta
de dor. (Paulo César Pinheiro e Mauro Duarte, Canto das trés ragas, 1974)

Esta narrativa se desenvolve baseada nas disciplinas de Aprofundamento Tematico I,
II, I e IV, acumulando uma carga horaria de 162 horas/aula cursada nos semestres 2016/2,
2017/1;2 € 2018/1;2. De acordo com suas ementas, devem respectivamente abarcar discussoes
e didlogos acerca das relagcdes das CN e MTM com temas contemporaneos que atravessam a
Educampo; Sobre raca e etnia, compreensdes e representacdes; Aprofundamento sobre relagdes
de género e o conhecimento cientifico; Reflexdes criticas sobre educacdo inclusiva; Temas
polémicos e as relagdes de poder; Sexualidade e padrdes; Temas que atravessam as relagdes
das CN e MAT e a Educagao do Campo.

E de grande relevancia o questionamento proposto como titulo deste capitulo, uma vez
que ¢ facil notar na atualidade o quanto as desigualdades - e em decorréncia, os preconceitos -
estdo descaradamente naturalizados. Até mesmo sendo reafirmados por discursos que
representam o governo do pais. O qual deveria, de com sua Constituicdo (1988), promover a
superacao das desigualdades da populacao.

Tal fato se torna ainda mais problematico com a criagdo de iniciativas que buscam
inviabilizar iniciativas que coloquem em questdo as desigualdades na tentativa de superacao
destas - sejam de cunho de classe, social, género, sexualidade. H4 sempre uma mar¢ contra tais
iniciativas, muitas vezes fundamentadas em argumentos conservadores e moralistas.

Por isso, esta narrativa buscard pedagogicamente compartilhar como a vivéncia em
tais disciplinas auxiliou na superacao de visdes hegemonicas e limitantes a respeito das
multiplas desigualdades da sociedade moderna. Assim como qualificou as concepgdes a
respeito das relacdes entre as CN E MTM, e a naturalizagdo/imposicao de “normalidades” no
que tange os ambitos, sociais, econdmicos e politicos.

Por se tratar de uma narrativa pessoal, € pela primeira experiéncia de tentativa de um
abuso que esta comeca. Lembro-me bem das festas de familia, nas quais primos e tios, levavam
os amigos churrasqueiros para participar. Também me lembro bem das multiplas insinuagdes:

de que eu era delicado demais, ou que chorava demais. Eu era s6 uma crianca, que ainda mal
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compreendia o que sentia, € que apenas tentava se manter nos padrdes. Ainda nao havia
vivenciado nenhuma experiéncia sexual concreta, além da curiosidade propria de auto tocar.

Nagquela noite do churrasco em familia, mediante a uma situagdo jamais vivenciada,
me vi sendo analisado pelas maos de um homem no minimo quarenta anos a mais que eu na
€poca, enquanto o ouvia dizer que eu era um viadinho - tdo pouco compreendia o que era isso.
Consegui sair de tal situagdo ap6s alguns minutos. Me restou o sentimento de culpa por nao ter
gritado, por ndo ter tido coragem de contar a alguém, por me permanecer em siléncio por medo
de ser julgado, quando o que precisava era apenas consolo.

Talvez os leitores estejam se questionando o que tem a ver minha formagdo com isso,
e eu vos digo, somente depois de quase vinte anos pude compreender uma vivéncia e me livrar
da culpa carregada durante anos, através do acesso aos conhecimentos sobre sexualidade. Ao
compreender que toda crianga cresce e que a sexualidade faz parte de todas as etapas da vida,
que somente o didlogo sobre tal assunto pode prevenir vivéncias como a minha (FURLANI,
2011).

Compreendendo que ndo hé nada de errado em ser diferente, e que jamais devemos
nos calar diante estas violéncias. Entdo, por mais pessoal que pareca, tal narrativa se envolve
com a disciplina, diante da materialidade da aprendizagem experienciada neste processo que
atingiu a perspectiva omnilateral - a qual me faz hoje perceber o compromisso ético que
necessito ter no desenvolvimento do meu trabalho nas escolas, promovendo acdes praticas que
possam vir a libertar as criancas e jovens de experiéncias negativas para seu desenvolvimento.

Vale lembrar e ressaltar que sexualidade ndo diz respeito apenas ao ato sexual. Foi um
processo historico e de luta® que se configurou, no Brasil, em 1997, pela primeira vez o ensino
do tema como transversal aos contetidos desde os 6 anos de idade. Desenvolvendo aprendizados
sobre nos e nosso ser/estar no mundo, ser homem, ser mulher, nossos sentimentos, valores, para
depois comecar a tratar das questdes de corpo, funcionamento do corpo.

A partir dos 10 anos comega a se falar sobre reprodugao, para somente na adolescéncia
se falar sobre o ato sexual, métodos contraceptivos, doengas sexualmente transmissiveis. E sim!
Também deve se falar sobre diversidade sexual. Para se falar disso ndo tem como nao se falar

sobre o patriarcado, normatividade, (OLIVEIRA, 2009) assuntos os quais proporcionaram o

3 Em 1920 ja se previa a necessidade da Educagdo para a sexualidade, em 1938 ela comega a ser
ofertada apenas para meninos, em 1960 se conquista a necessidade de proficiéncia em Educagdo para
sexualidade. Na década de 80 o tema deve ser abordado a partir da colaboragdo de médicos e professores de
ciéncias. Na década de 90 o tema passa a compor os PCN’s, em 2013 as Diretrizes Curriculares e em 2018
temos a retirada do tema. (OLIVEIRA, 2009)
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entendimento sobre a culpa carregada durante anos, devido a estes fatores que configuram a
maneira como a sociedade lida quando o assunto ¢ sexualidade.

Foi através dos aprendizados oferecidos pela disciplina que aconteceu a
(re)significagdo de muitos conflitos que nao foram trabalhados no espaco escolar - como se
prevé na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), seja no artigo segundo a respeito da inspira¢ao nos
principios da liberdade, seja no artigo terceiro sobre a igualdade de acesso a educagdo, a
pluralidade de ideias, sobre liberdade e apregco a tolerancia, temas que englobam o tema
sexualidade, e que tem potencial de prevenir e até mesmo encorajar a dentincia®.

Primeiro, aquilo que mais me toca toma a memoria. Nao que as questdes a seguir nao
sejam tdo importantes quanto a da sexualidade. Uma vez que, ja na infincia ndo compreendia
bem o motivo pelo qual parte da familia do meu pai ndo aprovava o casamento de meu tio com
uma mulher negra. Ou mesmo porque no colégio ninguém queria ser o amigo secreto dos mais
pobres.

Foi apenas mediante o acesso a universidade que descobri o outro lado da moeda,
sobre a histéria do povo brasileiro € como esse arcabouco historico - construido sobre uma
pseudo descoberta, com intuitos de invasao - disseminou sobre as terras ja habitadas, os seus
costumes e crengas, centrados em uma ideia patriarcal e eurocéntrica. Podemos notar até nos
dias atuais que se afirmam como modernidade. O que problematizo aqui ¢ a necessidade de
compreendermos que ndo hd como falar de combate ao racismo se ndo falarmos de
decolonidade.

A estrutura colonial que produziu historicamente as multiplas discriminagdes sociais

13

- as codificando como “raciais”, “étnicas”, *“ antropoldgicas” ou “nacionais” e até mesmo
classificadas em categorias, com pretensodes ‘“‘cientificas” e “objetiva” - acabam por operar
também outras relagdes sociais, no que tange a classe. Isso acaba também justificando a
explora¢do e dominagdo dos povos discriminados muitas vezes atrelados as trés categorias
supracitadas (QUIJANO, 1992).

Por isso, acho necessario refletirmos se ndo devemos pensar em praticas pedagogicas

decoloniais antes de querermos combater o racismo, para assim estar de acordo com a Lei

4 Noticias sobre dentincias de abuso ap6s palestras sobre sexualidade:
https://g1.globo.com/pr/campos-gerais-sul/noticia/2019/03/12/crianca-denuncia-avo-por-
abuso-apos-aula-sobre-violencia-sexual-no-parana.ghtml
https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/criancas-denunciam-estupro-apos-assistirem-
palestra-sobre-abuso-sexual-e-suspeito-e-preso-em-mt.ghtml
https://www.olhardireto.com.br/noticias/exibir.asp?id=439062&noticia=apos-palestra-
adolescente-de-13-anos-denuncia-abusos-sexuais-sofridos



https://g1.globo.com/pr/campos-gerais-sul/noticia/2019/03/12/crianca-denuncia-avo-por-abuso-apos-aula-sobre-violencia-sexual-no-parana.ghtml
https://g1.globo.com/pr/campos-gerais-sul/noticia/2019/03/12/crianca-denuncia-avo-por-abuso-apos-aula-sobre-violencia-sexual-no-parana.ghtml
https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/criancas-denunciam-estupro-apos-assistirem-palestra-sobre-abuso-sexual-e-suspeito-e-preso-em-mt.ghtml
https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/criancas-denunciam-estupro-apos-assistirem-palestra-sobre-abuso-sexual-e-suspeito-e-preso-em-mt.ghtml
https://www.olhardireto.com.br/noticias/exibir.asp?id=439062&noticia=apos-palestra-adolescente-de-13-anos-denuncia-abusos-sexuais-sofridos
https://www.olhardireto.com.br/noticias/exibir.asp?id=439062&noticia=apos-palestra-adolescente-de-13-anos-denuncia-abusos-sexuais-sofridos
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10.639/03. Além de estar em dialogo com os pressupostos de uma Educagdo Omnilateral e

emancipatoria da LEdoC's'. E, para isso:

Uma acao decolonial enquanto pedagogia implica, (...) em um trabalho de orientacao
decolonial, dirigido a romper as correntes que ainda estdo nas mentes, como dizia o
intelectual afrocolombiano Manuel Zapata Olivella; desescravizar as mentes, como
dizia Malcolm X; e desaprender o aprendido para voltar a aprender, como argumenta
o0 avd do movimento afroequatoriano Juan Garcia. Um trabalho que procura desafiar
e derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade — estruturas
até agora permanentes — que mantém padrdes de poder enraizados na racializag¢do, no
conhecimento eurocéntrico e na inferiorizagdo de alguns seres como menos humanos
(WALSH et al, 2018, p. 24)

Diante disso, nao sou eu homem, branco, que vou narrar para buscar explicitar a
necessidade de sempre buscarmos olhar para a ideia de “raga”, a assumindo sociologicamente,
como propde Munanga (2004), pois assim assumimos que existe o racismo, € conscientes disso
buscamos meios de se disseminar conhecimentos que auxiliem na superagao das ideias erroneas
sobre esta realidade vivenciada em nosso pais, como muito bem descreve Bia Ferreira, em sua

cancao "Cota nao ¢ esmola":

Existe muita coisa que ndo te disseram na escola. Cota ndo é esmola!

Experimenta nascer preto na favela pra vocé ver! O que rola com preto e pobre ndo
aparece na TV. Opressdo, humilhagdo, preconceito. A gente sabe como termina,
quando comega desse jeito

Desde pequena fazendo o corre pra ajudar os pais. Cuida de crianga, limpa casa, outras
coisas mais. Deu meio dia, toma banho vai pra escola a pé. Nao tem dinheiro pro
busdo. Sua mie usou mais cedo pra poder comprar o pao. E ja que ta cansada quer
carona no busdo. Mas como ¢é preta e pobre, o motorista grita: n3o!E essa ¢ s6 a
primeira porta que se fecha ndo tem buséo, ja ta cansada, mas se apressa.

Chega na escola, outro portdo se fecha. Vocé demorou, ndo vai entrar na aula de
historia. Espera, senta ai, ja ja da 1 hora. Espera mais um pouco ¢ entra na segunda
aula. E vé se ndo atrasa de novo! A diretora fala.

Chega na sala, agora o sono vai batendo. E ela ndo vai dormir. Devagarinho vai
aprendendo que se a passagem ¢ 3,80 e vocé tem 3 na mdo.. ela interrompe a
professora e diz, 'entdo ndo vai ter pao?'

E os amigos que riem dela todo dia, riem mais e a humilham mai. O que vocé faria?
Ela cansou da humilhagdo e ndo quer mais escola. E no natal ela chorou, porque néo
ganhou uma bola. O tempo foi passando e ela foi crescendo.Agora la naruaela € a
preta do suvaco fedorento que alisa o cabelo pra se sentir aceita. Mas nao adianta
nada, todo mundo a rejeita.

Agora ela cresceu, quer muito estudar. Termina a escola, a apostila, ainda tem
vestibular. E a boca seca. Seca, nem um cuspe.Vai pagar a faculdade, porque preta e
pobre ndo vai pra USP. Foi o que disse a professora que ensinava 1a na escola. Que
todos sdo iguais e que cota € esmola

Cansada de esmolas e sem o dim da faculdade, ela ainda acorda cedo e limpa trés apé
no centro da cidade. Experimenta nascer preto, pobre na comunidade. Cé vai ver como
sdo diferentes as oportunidades.

E nem venha me dizer que isso ¢ vitimismo. Ndo bota a culpa em mim pra encobrir o
seu racismo!

Sdo nagdes escravizadas. E culturas assassinadas. E a voz que ecoa do tambor]...]

E no siléncio o coragdo dispara. Vamos reinar igual Zumbi, Dandara. Odara, Odara
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Experimenta nascer preto e pobre na comunidade. Vocé vai ver como sdo diferentes
as oportunidades. E nem venha me dizer que isso ¢ vitimismo. N&o bota a culpa em
mim pra encobrir o seu ra-cis-mo!

Existe muita coisa que ndo te disseram na escola![...] Eu disse: Cota ndo ¢ esmola!
Sio nagdes escravizadas. E culturas assassinadas. E a voz que ecoa do tambor!
Chega junto, venha c4. Vocé também pode lutar. E aprender a respeitar. Porque o
povo preto veio revolucionar.

Cota nao ¢ esmola! (BIA FERREIRA, 2017)

E assim, impulsionado pelo acesso a conhecimentos produzidos por autoras e autores
como, FURLANI (2011), MUNANGA (2003), WALSH et al (2018), através das disciplinas
de "Aprofundamento Tematico", compreendi além da forma como o racismo opera em nossa
sociedade, formas e meios de pensar praticas que se posicionem contra tal fendmenos, através
de praticas na qual a ciéncia se coloca a favor da desconstru¢do de mitos um dia validados
cientificamente. Compreendi também o dever de se promover outras visdes sobre a historia
unica disseminada sobre a perspectiva dos invasores, e sobre a divida historica que nosso pais
carrega com o povo negro. SO assim poderemos caminhar para o respeito e equidade de
oportunidades, independentemente da cor da pele, da classe social ou do género, como veremos
adiante.

A ciéncia em sua cerne, ontologia, epistemologia ocidental como teimamos em
promover e valorizar, ¢ e foi excludente. Feita por representantes de interesses mercadologicos
nos quais nao ha espago para aqueles inferiorizados. Nao nos esquecamos das Claudia's,
Marielles, Rafael’s, Agatas, assassinadas(os) ou injusticadas(os) diariamente por conta da cor
da pele.

Se nos formamos para ser comprometidos com a emancipa¢do humana, precisamos
nos formar como educadoras decolonizadas, conscientes da necessidade de termos um “amplo
leque de conhecimentos: da historia e das finalidades sociais e politicas da educacdo escolar;
dos conteudos escolares; dos processos psicologicos e de aprendizagem e dos métodos e
técnicas didaticas adequadas” (CURADO, 2017, p.127). O que, de fato, pude vivenciar durante
os anos de formacao.

Também aprendi sobre Género e Inclusdo, que me mostraram primeiro que até¢ mesmo
eu, estava até os vinte e dois anos de idade, vivendo e reproduzindo discursos machistas.
Inconsciente das propor¢des que tais discursos tomavam, na forma de violéncias multiplas,
mais uma vez respaldada pelo patriarcado.

Assim como o imenso mundo da inclusdo, as dificuldades de se colocar realmente em

pratica tudo que se preve por Lei e a questdo indigena, também estudada na disciplina
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A palavra ¢ dada para quem vivencia e denuncia através da arte sua realidade. Kae

Guajajara, na cancao Espelho, espelho meu (2019)

O exército sabe onde esta o garimpo.Tem satélite e o governo nao quer combater. Eles
tém apoio de quem compra ouro. Empresarios e garimpeiros sdo um s nesse aué.
Ancestralidade ndo se paga com moeda. Nao mamamos nas suas tetas e
adentro.Tomaram o Brasil ¢ mediam.Alimentos para os seus filhos. Um massacre
silencioso.Esse vocé nao vai ver 14 na sua TV. Eu posso até sobreviver. Mas
sobreviver ndo ¢ vida. O espelho, o espelho que ¢ teu. Néo tira mais o que é meu.
Nem sinha, nem sinhd. Volta pra 14 com teu espelho. Sindrome de capitdo do mato
sempre existiu. Encare a verdade e encontre conforto no dia. O Sol ira subir e os
sonhos desaparecer. Vocé sera vocé no final do seu dia? Quem pode garantir? | found
a way té take away all the pain

Nao por serem temas menos importantes, talvez apenas por atravessarem minha vida
concreta de formas diferentes, que escolho discorrer com mais profundidade sobre os ja

expostos.

Ao fim da disciplina, além de uma seguranga em se trabalhar com temas polémicos,
percebi que ela toda esteve de acordo com os compromissos da Educampo. Também pude
enxergar potencialidades no enlace entre ideias decoloniais, omnalaterais, uma vez que,

respectivamente:

Opgoes descoloniais estdo mostrando que o caminho para o futuro ndo pode ser
construido das ruinas e memorias da civilizagdo ocidental e de seus aliados internos.
Uma civilizagdo que comemora e preza a vida ao invés de tornar certas vidas
dispensaveis para acumular riqueza e acumular morte, dificilmente pode ser
construida a partir das ruinas da civilizag¢do ocidental. (MIGNOLO, 2008, p.295)

Estas ruinas e memorias sdo (re)produzidas na atualidade de formas mais “singelas”,
porém, ainda causam danos aqueles que sofrem devido a estas. Por isso, devemos reconhecer
que:

O desafio €, pois, a partir das desigualdades que sdo dadas pela realidade social,
desenvolver processos pedagodgicos que garantam, ao final do processo educativo, o
acesso efetivamente democratico ao conhecimento na sua mais elevada
universalidade. (FRIGOTTO, 2012. p. 273)

E como educadoras do campo, ndo podemos esquecer da nossa formagao, saimos com
o compromisso ¢tico de superarmos as opressdes causadas pelo projeto hegemonico e

excludente que vivemos. E assim faremos, apenas se reconhecermos que:

[...] para que se va construindo o carater ¢ a personalidade do homem novo,
mediante processos educativos que afirmam os valores de justica, de solidariedade,
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de cooperagao e de igualdade efetiva, ¢ o desenvolvimento de conhecimentos que
concorram para qualificar a vida de cada ser humano.(FRIGOTTO, 2012. p.238)

Sendo assim, langados hoje novos olhares sobre tais vivéncias, € com novas
compreensdes sobre a formagao professoras, percebo que se alcanca nessa disciplina a ideia de
que a formacao deve dar conta - sem se desvincular a atividade pedagdgica - dos ambitos,
cognitivos, estéticos, afetivo e politicos. E de formar um educador que seja protagonista na
elaboracdo de politicas e conscientes da intencionalidade e interven¢do de sua pratica.
(CURADO, 2018) Logo, as disciplinas proporcionaram grandes transformagdes e
ressignificagdes sobre o ser educador, que caminha ao encontro da almejada praxis
revolucionaria.

Além disso, as compressdes a respeito das desigualdades extrapolaram os ambitos
pessoais, e ressignificam as compreensdes a respeito do acirramento e laténcia das
desigualdades vivenciadas por povos tradicionais, camponeses ¢ trabalhadores assalariados do
campo. Em consequéncia disso, o despertar da necessidade de se pensar em como trabalhar
estas questdes na escola.

Nesse ponto, tenho em minha historia mais uma vez o atravessar da formagdo
omnilateral que vivenciei no decorrer dela, ao poder perceber a potencialidade dos meios de
expressoes artisticas. Ao apresentar um teatro sobre Feminismo Decolonial, pude perceber que
foi possivel sistematizar ideias complexas de forma artistica. Isso me fez refletir sobre a
reafirmag¢do da ideia de que a arte ¢ grande aliada para dentncia e fomento de discussdes a
respeito das desigualdades, logo pode ser tomada como aliada a a¢des pedagdgicas.

Por fim, tais vivéncias deixam cada vez mais latentes os interesses por aprofundar as
questdes decoloniais - seja por conta das crengas proprias sobre nossa ancestralidades, seja por
conta da concretude sobre qual teoria foi pensada. A mesma me atravessa pelo fato de se
projetar na valorizagdo de outros saberes, deslegitimados por uma ciéncia eurocéntrica. Se
projeta na possibilidade da superagdo de visdes unilaterais sobre a formacdo, sobre a
reproducdo da vida no campo e até mesmo sobre as relagdes interpessoais. Possibilitando assim,
o desenvolvimento e o querer continuo de alcancar uma intelectualidade consciente também
das formas desiguais de produgdo de conhecimentos das ciéncias, para quem sabe assim, estar

de acordo com a premissa de que:

A teoria do conhecimento fundamentada a partir da categoria praxis tem a atividade
pratica social dos individuos concretos historicamente como referéncia para a
compreensdo do real. Dessa forma, ela se faz necessaria frente a realidade do trabalho
docente em relagdo ao que se intenta ou se pretende atingir no campo educacional, ou
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seja, a fungdo docente de ensinar na e para a constituicdo da emancipag¢do humana.(
CURADO, 2018, p.335)

Por isso, ndo adianta reconhecermos nossos desafios na formagdo se nao nos
esforcarmos para supera-los, enquanto educadoras do campo. Entretanto, nos deparamos com
uma escola que ndo estd preparada para nossas propostas. Era frustrante perceber que quando
poderiamos colocar em pratica nossos aprendizados, muitas das nossas propostas eram
refutadas.

Percebemos que o argumento era sempre 0 mesmo: temos que ser cautelosos com a
escola. Compreendendo a necessidade da transformacao da escola para a efetivagdo de praticas

que contribuam para emancipagdo do campo brasileiro, dedico a préxima secdo toda a ela.

3.3. A ESCOLA QUE QUEREMOS

Eu quero uma escola do campo/Que tenha a ver com a vida com a gente/Querida e
organizada/E conduzida coletivamente./Eu quero uma escola do campo/Que ndo
enxerga apenas equagdes/Que tenha como chave mestra/O trabalho e os mutirdes/Eu
quero uma escola do campo/Que ndo tenha cercas, que ndo tenha muros/Onde iremos
aprender/A sermos construtores do futuro. (GILVAN SANTOS, 2013)

Ah a escola... Reviver lembrangas incentivadas pelos estudos desenvolvidos nas
disciplinas de Teorias da Educagao I e II - cursadas no primeiro e segundo semestre de 2016,
respectivamente, somando 108 horas/aulas - que tinham como objetivo tratar das bases
filosoficas e historicas das teorias da educagdo, as principais teorias na historia e na atualidade.
Além de discussdes a respeito da Pedagogia Tradicional, pedagogia Nova e teorias Criticas e
nao critica da Educacao.

A disciplina também trata da filiagdo tedrica da Educacdo do Campo e sua relagdo
com as teorias da educagdo. Foi a possibilidade de perceber o quanto havia sido enganado. Me
foi negado o direito de acesso ao conhecimento de forma democratica e universal. O que
fizeram foi alimentar a ideia de que o objetivo central, ou melhor unico era para ser “alguém
na vida”. Nem sobre universidade falavam. Sem estudo ndo tem como ter um bom emprego,
vocé precisa se destacar, se ndo, vai para o subemprego - entre tantas outras falas vivenciadas
neste sentido. Isso em um espaco, que s6 depois de sete anos fora da escola fui compreender
seu verdadeiro sentido, fungdo, papel, que ela desenvolve em nossas vidas.

Infelizmente, me vi como parte de uma pesquisa de Bernard Charlot (2002) a respeito
da relagdo do saber que permeia as escolas. Neste caso, a minha era uma daquelas onde o
sentido do saber ndo extrapolava os ideais positivistas. Foram longos anos de educagdo bésica,

os quais no fim tudo que vinha na minha cabeca era:
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Manhé! Tirei um dez na prova/Me dei bem, tirei um cem e eu quero ver quem me
reprova

Decorei toda ligao/Nao errei nenhuma questdo/Nao aprendi nada de bom/Mas tirei
dez (boa filhao!)

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci/Decorei, copiei, memorizei, mas nao
entendi/

Decoreba: Esse ¢ o método de ensino/Eles me tratam como ameba e assim eu nao
raciocino

Nio aprendo as causas e consequéncias, s6 decoro os fatos/Desse jeito até historia
fica chato. (PENSADOR, Estudo Errado, 1995)

Contudo, como toda historia tem suas surpresas, a minha surpresa foi perceber o
quanto enganado estava sobre o poder de transformag¢do que uma escola comprometida com o
pleno desenvolvimento de seus estudantes possui. Antes de pensar que escola ¢ essa - que se
forja na Edoc, como aprendi na formacdo - era necessario conhecer e reconhecer os limites e
potencialidades que existem no decorrer do historico da educag@o no Brasil e no mundo. Ou
seja, o contexto e os objetivos da mesma decorrerdo longo do tempo.

Foi através dos aprendizados da disciplina e vivéncias em espagos escolares do MST,
que também percebi e aprendi que era possivel transbordar a fungdo da escola para além de
percepgdes positivistas/tecnicistas que insistem em ser mantidas.

A partir destas vivéncias e a partir do reconhecimento deste historico da educagdo do
pais, como resultado da disciplina de Saberes e Fazeres II° - cursada no primeiro semestre de
2016 com carga horaria de 54 horas/aulas. Junto das parceiras de graduagao e de aprendizados,
Marcella e Cynthia, desenvolvemos como trabalho final da disciplina, trés maquetes que
dialogavam com nossas percepcoes de escola. [lustram como ¢ a escola que ndo queremos,

como ¢ a escola que EdoC quer. E por fim, como seria a escola que nds, como futuros

educadores do campo, queriamos.

Figura 1: A escola que ndo queria

S Disciplina a qual tinha objetivo oferecer elementos tedrico-metodologicos sobre a agdo pedagogica
com perspectiva curricular da investigacao tematica para consolidacdo de uma Educacdo no/do Campo
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Fonte: Acervo Pessoal

E necesséario reconhecer que os investimentos na educagio do pais, em toda sua
historia, majoritariamente favoreceu a um sistema limitado, punitivo e excludente. E a educagio
bancéria como disse Freire (1978). Comprometida com interesses bem determinados,® que
pouco consideram aqueles a quem se quer ensinar ou seu contexto. Alunos representam apenas
receptaculos vazios, literalmente. Assim como bem aprendido nas disciplinas, esta de acordo
com necessidade de excesso de contingente de desempregados, para assim, atender aos
interesses mercadologicos que pairam a educagao brasileira. De longe esta € a escola que nao

queremaos.

Nao é o modelo tradicional,

Que reafirma o capital,

Onde a disciplina e a rigidez,

Para o estudante nunca da vez
Determinando-os assim sem luz

Fazendo com que na escola s6 se reproduz

6 E facil exemplificar isso, como em uma das escolas as quais desenvolvi pesquisas no TC. Estava
com o PPP de acordo com as previsdes da Lei 10.630/03 sobre educagdo étnico racial. Porém, ndo possuia nem
um levantamento dos estudantes que frequentavam a escola. Tdo pouco supera a ideia de discussdes a respeito
da historia afrobrasileira no dia da Consciéncias Negra.
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O que o “mestre” conduz.

Tampouco tecnicista

Com a mania da neutralidade cientifica,
Nenhum educando conquista

O objetivo ¢ atender a industria

Sua principal caracteristica

E assim faz parecer que a escola

S6 serve para melhorar as estatisticas

O bom ¢ que eis que surge uma esperanga
Mesmo que elitizada, focada na experiéncia
Para o tradicionalismo nao dava prosa

O marginalizado se tornou rejeitado

O aluno passou a ser considerado

Os laboratorios foram exaltados

Como grande aliado ao aprendizado

Também nao adiante s6 reconhecer

¢ criticar as nossas herangas

De um escola capitalista que historicamente implica

Na triste reproducdo da desigualdade e da alienagdo

Do proletario e da burguesia, fazendo parecer que no dia a dia
nao devemos ultrapassar essa linha.

Figura 2: A escola do Campo

e -

Fonte: Acervo Pessoal
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De Gramsci a Freire, foi uma grande descoberta os inimeros filosofos, educadores,
comprometidos com a transformacdo das escolas, para que a mesma auxilie na promogao da
vida em sua plenitude. Conheci uma escola assim, que jamais imaginei que existiria. Nao havia
sequer pensado até entdo, que existira uma escola que se importa com o contexto dos
educandos, que projeta e vislumbra um ensino que seja emancipador, que respeita as
especificidades ¢ demandas do povo camponés, entre tantas outras como supracitado em
capitulos anteriores.

Esta escola deve, segundo Molina e Sa (2012), ser antagdnica as ideias de escola
hegemonicas. Deve desenvolver um projeto humanista e omnilateral, integrando trabalho,
ciéncia e cultura, para a formagdo do intelectual dos trabalhadores do campo. Elas ainda

ressaltam que:

Para Gramsci (1991), a capacidade intelectual ndo ¢ monopodlio de alguns, mas
pertence a toda a coletividade, tanto no sentido do acumulo de conhecimento ao longo
da histéria da humanidade quanto no sentido da elabora¢do de novos conhecimentos
que permitam compreender e superar as contradicdes do momento presente. (p. 328)

Logo, necessitamos de um projeto de escola que considera a especificidade concreta
das camponesas e suas demandas formativas especificas. E necessario desenvolver discussdes
na escola sobre as necessidades coletivas para a transformagdo do projeto historico de classe.
Distinguindo os objetivos formativos da educacao escolar, para que a segunda se aliar a resposta
politico filosofica que se pretende dar para a questdo da constru¢cdo de um novo projeto de
sociedade, e da formagio das novas geragdes sobre a perspectiva desse projeto. (MOLINA; SA,
2012)

Nessa escola a educanda também deve ser protagonista da construgdo desse espago,
era inevitdvel ndo pensarmos na nossa escola. Por mais utdpica que pareca, ela expressa em

sintese, a forma como estes aprendizados ressignificam as possibilidades da escola para mim.

Aqui ndo se exita

em afirmar ser uma conquista
Ter uma escola que resista

Ao projeto de campo capitalista

O aprendizado nessa escola
para realidade sempre olha
Respeita suas especificidades
faz da escola parte da realidade
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Mas como em todas escolas
contradi¢des nela sempre rola
e sO assim que se desenrola
didlogos e acdes que a elabora

Figura 3: A escola que queria
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Fonte: Arquivo pessoal

A primeira premissa da nossa escola, ¢ transpassar a ideia de uma visao de que o ser
humano deve se entender como parte da natureza, para assim, pensar sobre suas a¢des e formas
de manejo. Por que isso? Porque entendemos que a EdoC prevé a transforma¢do do campo
brasileiro fundamentada na agroecologia, precisamos pensar na escola como o espago no qual,
através das vivéncias, se construa a ressignificagcdo da relagcao ser humano/natureza. Essa escola
se fundamenta nos multiplos conhecimentos adquiridos no decorrer da formacao, das multiplas
disciplinas, que nos movimentavam a pensar nela.

Pensar na agrofloresta como um espago de aprendizados - no qual pode-se aproximar
a pratica da teoria e ainda se produzir discussodes criticas a respeito do manejo do solo,
conservacao dos recursos naturais - ¢ vislumbrada devido as potencialidades percebidas no

decorrer da formagdo. Do trabalho, que a partir da pratica faz com que se desencadeie um estudo
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tedrico. A partir dos conhecimentos cientificos, pode-se explicar o que se observa na pratica.
Além disso, promover outros olhares, e at¢ mesmo ressignificacdes de tal - sempre visando
praticas que dialogam com as necessidades reais das educandas.

Também haveria os espacos tematicos nesta proposta. Sdo aqueles que propiciam a
possibilidade de as educandas escolherem um grande tema de seu interesse (até porque
compreendemos que as aptiddes e interesses sdo escolhas individuais e subjetivas) para
desenvolver seus estudos. Mas que seja um tema relevante para sua realidade, que projete
sentido para o mesmo, para muito além de conteudos fragmentados, buscando proporcionar um
aprendizado que possibilite compreender como as coisas sdo feitas/acontecem, como se
relacionam com nossas vidas, com a natureza. Para que assim, se alcance a criticidade de criar,
e quica a transformagdo do sentido que o saber tem no espago escolar.

Nessa escola, também se acredita muito nos laboratérios. Mas ndo aqueles que ja
existem, restritos a experimentagdo mecanica e conteudista. E sim um laboratorio no qual se
explore outras formas de experiéncias, as quais possibilitem realmente a apreensdo de
contetidos/conhecimentos cientificos. E que também proporcione conhecimentos que, no
contexto camponés, sao inviabilizados pela crenga limitante de que uma ciéncia positivista
jamais pode se aproximar dos saberes populares.

Nessa escola também teria muita musica e arte com fins pedagdgicos, que valorizem
a interculturalidade, a compreensdo de que a arte também ¢ ferramenta de denincia,
transformagdo e resisténcia. A escola ndo tera apenas uma fundamentacgao tedrica, tampouco
seguird a risca metodologias. A mesma sera como uma teia de emaranhados de ideias e sujeitos
de iniciativas educacionais que reconhe¢am as desigualdades e projetam no ensino agdes que
problematizam e buscam a superacao destas.

Nossa escola seria alicergada sobre a construgao coletiva, humanizadora, autobnoma. Ela
buscaria educar para o desenvolvimento pleno das educandas, desde o individual ao coletivo
seria atenta a atualidade, logo com educadores militantes, que desenvolvem relacdes
horizontais e consideram a comunidade escolar e agdes dos sujeitos. Também haveriam
inspiracdes psicopedagdgicas no aprendizado dos educadores, assim como compreensoes a
respeito dos seténios.

E assim, de modo dialético, a educagdo popular, a pedagogia socialista, a Pedagogia do
Movimento Sem Terra e a Pedagogia Waldorf fariam parte dos fundamentos dessa escola. Uma
vez que, todas se posicionam contra as visoes hegemonicas de escola que permeiam nossa
sociedade, assim como reconhecem o protagonismo das educandas. Fazendo assim, com que

as decisdes sobre o que aprender sejam sempre comprometidas com as reais necessidades das
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educandas, ¢ nao decididas arbitrariamente por apenas uma parte da comunidade escolar.

Possibilitando assim, que a escola seja condizente com as premissas de:

1) cultivar formas e estratégias de trabalho que sejam capazes de reunir a comunidade
em torno da escola para seu interior, enxergando nela uma aliada para enfrentar seus
problemas e construir solugdes; 2) promover a superacdo da prioridade dada aos
individuos isoladamente, tanto no proprio percurso formativo relacionado a
construgdo de conhecimentos quanto nos valores e estratégias de trabalho, cultivando,
no lugar do individualismo, a experiéncia e a vivéncia da realizagdo de praticas e
estudos coletivos, bem como instituindo a experiéncia da gestao coletiva da escola;
3) superar a separagdo entre trabalho intelectual e manual, entre teoria e pratica,
buscando construir estratégias de inserir o trabalho concretamente nos processos

formativos vivenciados na escola (Caldart, 2010). (MOLINA, 2012, p.330)

Por mais ficticia que pareca a escola que queremos, apds a sintese narrada a respeito
dos aprendizados das disciplinas que a possibilitou, compreendo que a formagao proporcionou
valiosos aprendizados e discussdes que condizem com o pressuposto para uma formagao
emancipadora, que compreendendo que a professora :

[...] como trabalhador da educacdo, necessita ter elementos tedrico-metodologicos
para realizar sua atividade de forma critica e politizada, levando em consideracao as

relagdes de poder desde o espaco da escola até o contexto mais amplo, a fim de
interferir na realidade.(CURADO. 2018, p.333)

Porém, ndo basta apenas sermos conscientes de todo contexto que configura as escolas
atualmente, para seremos capazes de promover as mudancas como educadores do campo Faco
do proximo capitulo o espago para se discutir a respeito dos aprendizados que possibilitaram
ressignificagdes metodoldgicas que visavam alcangar uma formagao emancipadora. Pois afinal,

como emancipar, se ndo somos emancipados na formagao?

3.4. O TRABALHO A AGROECOLOGIA AS CIENCIAS DA NATUREZA E
MATEMATICA PARA UMA EDUCACAO DO CAMPO

O samba pede paz pra natureza/Em Diante de tanta avareza/De um Progresso
assustador./Que em nome de uma estranha modernidade/lanca sua crueldade/ E
provoca tanta dor/Mas chegara o momento/que a voz pela vida/ calara a ambicdo./E
a luz de um novo tempo/toda a natureza/Vivera em comunhao/Atras do ouro fere a
forga a terra/Sangra o seio da serra/ E deixa uma triste cicatriz./E tira o verde, o brilho
e a beleza,/Destrdi toda a natureza/Este progresso infeliz.(Lupércio Damasceno,
Samba da natureza, 2012)
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Atualmente, se os conhecimentos cientificos e o trabalho nao servirem para a
dignificagdo da existéncia planetaria, ambas categorias perdem todo sentido e validade para
mim. Nao por ndo acreditar na necessidade desses, mas, por perceber que ndo superaremos as
contradi¢des que determinam nossas vidas, se ndo ressignificarmos a maneira de compreender
e lidar com os conhecimentos cientificos e o trabalho. E sim, ressignificar muitas vezes
demanda deixarmos de lado antigas ideias. Assim como aconteceu comigo, que da universidade
um dia fui inimigo, mas que hoje me faz me sentir mais vivo, por acreditar na importancia da
Educagdo. Por isso, essa narrativa possui caracteristicas descritivas e propositivas. Uma vez
que, os aprendizados possibilitados me colocam hoje diante a indaga¢des como: Por que foi
assim? E por que poderia ter sido de outra forma?

As disciplinas que envolvem esta narrativa foram aquelas nas quais mais vivenciei
contradi¢des. Aos meus olhos na época, ja pareciam destoar das perspectivas da LedoC, e
concomitantemente provocaram grandes mudancas de perspectivas. Isso me fomentou a buscar
cada vez mais um meio em que os conhecimentos cientificos fossem trabalhados de forma
comprometida com questdes sociais.

As disciplinas de Fundamentos das Ciéncias da Natureza e Matematica na Educagdo
Basica para Escolas do Campo L, IT ,III. IV, V e VI foram cursadas em todos os semestres dos
anos 2016, 2017 e 2018, respectivamente. As mesmas tinham como objetivo trabalhar
aproximacoes metodologicas sobre o ensino dessas ciéncias e suas historias, mas ndo com um
fim em si mesma, e sim de forma comprometida com a realidade das sujeitas do campo de
forma ética, a partir dos eixos tematicos: “Qualidade de vida e populagdes humanas”; “Energia
solar, terra e agricultura”; “Meios de Producao e trabalho no campo”.

Sobre isso, ha de se considerar que sempre se ouvia falar sobre tais eixos, porém, o
que vivenciamos na pratica se afastava de tais premissas. Esta narrativa vai se focar primeiro
em relatar as aprendizagens mais significativas, e que contribuiram para o pensar a pratica
pedagbgica que hoje acredito. Nao deixando de fora a critica sobre tais vivéncias.

Também se considera nesta narrativa vivéncias da disciplina de Manejo
Agroecossistemas I, II e III, cursadas nos semestres primeiro e segundo semestre de 2016.2,
2017.1 e 2018.1, somando 108 horas/aula. Respectivamente, tinha como objetivos trabalhar
contetidos sobre transicdo agroecologica e funcionamento de agroecossistemas. Seguido de
discussdes sobre a importancia do solo na sustentabilidade dos ecossistemas e na saude das
pessoas (e dos animais, adicionaria). Por fim, desenvolver estudos sobre sistemas

agroecologicos de produgdo vegetal e animal.
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O trabalho ¢ o primeiro termo do titulo deste capitulo, devido a extrema importancia
que o mesmo desempenhou na minha formacao. A possibilidade de vivenciar aprendizados na
pratica sempre desencadeiam reflexdes a respeito das vivéncias nas disciplinas do curso. Pude
vivenciar - do comego de 2018 até atualmente - o desafio que € pensar a partir da 6tica do
outro, sem cairmos na mania de achar que sabemos o que ¢ melhor para o outro.

Isso se deu devido a possibilidade de trabalhar em um projeto de extensdo no
Laboratério de Novas Tecnologias (UFSC), na produg¢do de materiais autoformativos
desenvolvidos sob a otica dos trés momentos pedagogicos (SILVA, 2007). O objetivo € a
formacao continuada de servidores da rede de ensino de todo pais, na busca pela superagao de
desafios praticos vivenciados por essas profissionais.

Tal possibilidade surpreendeu-me, uma vez que, durante a formagao, quando estudaria
autores que projetassem um ensino decolonial. Apenas ao me aprofundar nos estudos e
compreender a importancia de seguir metodologicamente propostas inspiradas na educagao
popular - na busca pelo tema gerador, rede tematicas, para producdo desses materiais
autoformativos - que percebi o quanto era desafiador fugir da ideia manualistica que muitas
vezes temos sobre a educagao.

Isso também desencadeou reflexdes sobre o quanto ingénuo estava sendo nas multiplas
vezes em que questionava os docentes sobre as praticas desenvolvidas, inconsciente da falta de
repertorio tedrico que vivenciava, mas ja projetando resisténcia sobre o que me era imposto.
Estava enganado como se fosse facil transformar décadas de desenvolvimento de praticas
pedagogicas.

Compreendi que nado ¢ tdo simples se alcangar a acdo pedagdgica fundamentada na
teoria e pratica,pois passei ao menos alguns semestres enganado de que a pratica era a grande
salvadora dos processos de ensino-aprendizagem, como costuma reconhecer Curado (2017, p.
123). Sobre as inclinag¢des das licenciaturas no Brasil, ao afirmar que:

[...] a formagao na/para a pratica tem sido a perspectiva dominante nas novas politicas
de formagdo, que ecoaram, evidentemente, nas reformas curriculares. A qualifica¢ao
docente é preconizada como um exercicio pratico, que deve ser baseado na

experiéncia, na atividade pratica, o que, aparentemente, ¢ considerado o eixo da
formacgdo docente.

Logo, as licenciaturas tendem cada vez mais a supervalorizar a pratica e desvalorizar
a teoria. A¢ao a qual nao condiz com uma perspectiva de formagao pela prdxis. E ndo had como
negar o longo processo até que eu mesmo alcangasse a compreensao atual sobre tais relagdes

que serdo tratadas no decorrer desta narrativa. As situagdes e ideias supracitadas s6 foram
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alcancadas devido a compreensao sobre a ideia de Freire (1996, p. 43), de que “ensinar exige

reflexdo critica sobre a pratica”, uma vez que:

[...] ¢ fundamental que, na pratica da formacdo docente, o aprendiz de educador
assumo que o indispensavel pensar certo ndo ¢ presente dos deuses nem se acha nos
guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrério, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo

proprio aprendiz em comunhéo com o professor formador.

Nao quero apenas focar nas contradi¢des. Mas também ndo podemos nega-las,
tampouco ndo reconhecer que essas geram grandes implicagdes para a formacdo. Hoje as
contradi¢des que afirmo sdo bem diferentes daquelas de trés anos atras. Hoje reflito sobre a
lacuna teorica a respeito da formacgao por area do conhecimento, e dos estudos e compreensdes
proporcionadas sobre a propria epistemologia das ciéncias que buscam nos ensinar.

Talvez isso facilitaria os didlogos com algumas docentes que até entdo - sobre minha
antiga percepg¢do - apenas se colocavam contra algumas propostas que formulamos. Julgando-
as vazias de conteudos e demasiadamente preocupadas com o social, pensava isso, por questoes
pessoais ou por conta da formagdo pragmatica, uma vez que, ndo compreendia realmente a
importancia de uma boa base tedrico-epistemologica para o desenvolvimento do papel de um
educador.

Ha de se considerar as experiéncias positivas que foram grandes impulsionadoras de
novas visdes e compreensdes sobre a acdo pedagdgica, o que refletiu diretamente em minha
formacdo. Sao trés momentos escolhidos para sintetizar aqueles aprendizados dentro da
disciplina de "Fundamentos", que representam trés dimensdes hoje compreendidas como
importantes, dentro dos pressupostos que temos como Educadores do Campo, o didlogo, o
aprender pela pesquisa, e o estar atento as atualidades.

Comeco pela narrativa que mais gosto, na qual o dialogo ¢ o foco.

Depois de ter acesso a obras de Freire, ja estava convencido de que nao queria ser um
professor impositor, que ndo daria ouvidos as aflicdes e anseios dos meus educandos. Meu
querer era ouvi-los, para também ser ouvido com atengao e afeto. Pude vivenciar na prética, ao
perceber que tinha professoras abertas a ouvir, disposto a critica para ressignificacdo de sua
pratica.

Nao ¢ facil expressarmos insatisfagdes, quando ja nos sentimos de antemao

silenciados. Assim como nao é facil nos darmos conta da necessidade de considerarmos o outro
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humanamente, quando temos o espago para nos expressarmos. Quando assim o fizemos, como
turma auto organizada para colocar em questdo nossos anseios - tendo pré estabelecido por
consenso que seria um didlogo construtivo e nao de troca farpas, desencadeado por experiéncias
que fugiam das perspectivas do curso, ao escolher dialogar diretamente com o professor em
questdo - obtivemos um salto qualitativo nas dinamicas e aprendizados das aulas. Isso
desencadeou em aprendizados significativos

Esta foi uma das situagdes em que o posicionamento do professor aliviou as possiveis
consequéncias, devido ao didlogo. Pude vivenciar também em um ambito maior uma situacao
que reuniu as duas turmas que desenvolvia o TU na UFSC. Era a denuncia e antincio da
insatisfacdo com posicionamentos racistas, o que desencadeou em um grande ato no hall do
Centro de Ciéncias e Educacdo, com a presenca de todas as discentes e docentes. Diferente da
outra situacdo, houve dialogo apenas por parte de alguns, o que desencadeou em experiéncias
dicotomicas. NoOs discentes, nos sentimos incompreendidos. E alguns docentes, ofendidos.
Neste caso, no bojo de multiplas contradi¢cdes que se pretendia problematizar para superar,
apenas em uma foi obtido o resultado esperado.

Neste reviver, percebo o quanto em momentos nos aproximamos do dialogo que Freire

compreende ser essencial para se ensinar, uma vez que:

[...]Jo didlogo é uma exigéncia existencial. E, se €le ¢ o encontro em que se solidariza
o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados a0 mundo a ser transformado e
humanizagéo, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 1978, p. 93)

E assim Freire (1978), nos atenta ainda um fundamento do didlogo que ¢ o amor. Nao
qualquer amor, mas aquele que “¢ um ato de coragem, nunca de medo [...] Onde quer que
estejam estes, oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com sua causa. a causa de sua
libertacao. Mas este compromisso, porque ¢ amoroso, ¢ dialégico” (p. 94) Sendo assim, se ndo
formos dialdgicos diante alguns de nossos desafios - como superar o trabalho individual dos
professores, e aliar os conhecimentos das CN e MAT a questdes relevantes na vida das
educandas - ndo alcangaremos a ética necessario para a emancipacao daquelas que aprendem.

O segundo ponto que ¢ de grande relevancia. Foi a possibilidade de vivenciar um
trabalho em uma dessas disciplinas, no qual compreendi o poder da pesquisa qualitativa. Foi a
oportunidade de desenvolver uma pesquisa sobre floracdes de algas nocivas - a qual foi

pensada visando o desenvolvimento no semestre seguinte do estagio - que percebi a importancia
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da pesquisa para a formagdo, quando pensada para além daquelas ja pré estabelecidas e com
um unico objetivo.

A pesquisa se tornou para mim pratica inseparavel da aprendizagem, e ndo apenas a
respeito do que era de meu interesse. Sempre que me sentia inseguro sobre a apreensdo dos
conhecimentos cientificos, recorreria a pesquisa autobnoma em diferentes meios para buscar
seguranca. E assim, compreendi a importancia da pesquisa. Nao que conhecer sobre as
principais linhas de pesquisa, como proporcionado pela formagao, ndo fosse importante, porém,
¢ necessario se falar sobre autonomia para se pesquisar, assim como explorar mais as ideias
sobre as controvérsias sociocientificas, que compreende que:

“A escola precisa promover uma educagio cientifica que problematize os avangos da
ciéncia, pois, além de necessario, trata-se de um dever social imprescindivel que se

apresente aos estudantes uma ciéncia mais atual, historica, social, critica e
humana.”(DUSO, 2017, p.2)

Essa ideia, para mim desenvolveu um papel de grande importancia, para reflexdes a
respeito dos compromissos e intengdes que devem ser pré estabelecidos antes de pensarmos em
pesquisar algo. Assim, a pesquisa ndo terd um fim em si mesma, € ird projetar intervengdes na
realidade pesquisada.

Hoje percebo que tais vivéncias me proporcionaram compreender a importancia de me
reconhecer também como pesquisador. Afinal de contas, ensinar exige pesquisa, sendo assim
“Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 1996, p. 32)

Hoje compreendo a necessidade da indagagao na pratica docente. Assim como a busca
pela pesquisa, necessitando assim de uma formagdo continua, a qual possibilite o discente a
compreender que ¢ um professor e pesquisador. (FREIRE, 1996) Talvez, pudesse ter
vivenciado mais, ou até mesmo estudado mais teoricamente sobre pesquisa nos processos de
ensino aprendizagem. Uma vez que hoje consigo perceber a importancia da mesma para minha
formacao e transformagdo no decorrer da minha experiéncia, na qual aquela certa descrenga
nas ciéncias foi superada, ao perceber que eu poderia definir os rumos de minhas pesquisas e
assim produzi-las com compromisso para transformacao da realidade.

Por fim, mas n3o menos importante, falo sobre o compromisso com as atualidades que
como educadores do campo deveriamos ter. Afinal, a aprendizagem deve ser significativa para

os sujeitos e deve ter um compromisso social com a emancipacao dos mesmos, uma vez que:

A Educagédo do Campo se insere na atualidade da luta da classe trabalhadora do campo
considerando o modo de produgdo capitalista ¢ a situagdo hegemonica do capital,
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representado no campo pelo agronegdcio, para a superagdo das desigualdades sociais
e pela vida, portanto, o campo com seus conflitos fazem para dessa materialidade
(ANHALIA, 2018, p. 99)

As questdes da atualidade sao importantes no contexto da formacao da Ledoc. Mas ¢
necessario reconhecer que “fala-se de vivenciar atualidade entendida como compromisso com
os interesses da classe trabalhadora no processo de transi¢do, de construgdo de uma nova
sociedade sem classes.” (FREITAS, 2013, p.24)

Aprendi isso em uma aula que nunca irei esquecer, que transmutou a indignacao em
fomento para compreender o quanto o rompimento da barragem em Mariana era problematico
para todo o ecossistema que a rodeava. Tal discussdo, poderia soar distante da realidade de
alguns, talvez até mesmo ndo significativa para outros. Porém, além de compreender o
fendomeno fisico-quimico-bioldgico que tal tragédia desencadeou naquele ecossistema, a
compreensdo do mesmo, auxiliou uma colega a ter novas argumentagdes sobre a proposta de
instalacdo de uma fosfateira em sua comunidade.

Assim, percebi o quanto as atualidades trabalhadas sobre uma perspectiva critica sao
grandes aliadas da agdo pedagogica. Carregam em si, a oportunidade de uma acdo pedagdgica
que parte de uma particularidade, se distancia dela para uma compreensao mais ampla possivel,
e que de alguma forma traga um retorno positivo as particularidades novamente. Como no caso
relatado, no qual aqueles aprendizados proporcionados naquele encontro - que vale ressaltar,
ndo havia sido programado com antecedéncia, mas que se deu pela relevincia do tema - me
privilegiavam em ter uma educadora comprometida com minha emancipagao.

Tudo isso desencadeou a uma reflexdo sobre um assunto que sempre me questionava,
a respeito do desafio de se fazer significativo e parte da realidade de todas as educandas de uma
turma. Aprendi que o mais importante ¢ a inten¢do da acdo pedagogica. Neste caso, foi
comprometida com os conhecimentos cientificos e com questdes éticas, sociais e ambientais.
Ainda apresentando em sua totalidade uma proposta interdisciplinar, sobre mais uma tragédia
inaceitavel - se nos consideramos seres €ticos.

Tais aprendizados, diante a muitas outras experiéncias positivas ou nao, fizeram
conjunto com os aprendizados tedricos na disciplina de Agroecologia’ - e sobre esta, valendo

o adendo, por que nao se desenvolve de forma que seja condizente com seus principios? Se a

7 0 encontro entre mim e a agroecologia, se deu muito antes do acesso a universidade, através de
iniciativas “hippies burgueses” como definido por alguns estudiosos, porém ao meu ver, as iniciativas de
comunidades alternativas, estdo muito mais proximas de se alcancar um estilo de vida agroecoldgico, do que
nods, que estamos distantes de vivéncias agroecoldgicas, assim como de vivenciar praticas agroecologicas.
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mesma nasce do trabalho coletivo para resolugao de problemas reais das comunidades, talvez
pudesse desenvolver estudos sobre determinadas realidades das proprias educampas. E que
aulas praticas fossem desenvolvidas nos territérios, auxiliando na superagdo de problemas
reais. Ou mesmo quem dera, em uma transi¢ao agroecologica, ndo se teria um impacto e saldo
mais positivo?

A agroecologia sem pratica nao alcanca a praxis. A teoria com a pratica, se nao
comprometida com alguma realidade concreta, a fim de transforma-la, pode acabar como outras
ciéncias: apenas no plano das ideias, fazendo com que pensar a pratica seja desafiador. Nao
quero fazer julgamento de valores entre teoria e pratica, mas sim atentar mais uma vez sobre a
necessidade da paridade de importancia entre as duas. Se a pratica movimenta o ser humano a
pensar na teoria, sendo o cerne de qualquer acdo tedrica, como deixa-la de lado na hora de

aprender as teorias? Assim, percebo que nos distanciamos da ideia de que:

A teoria do conhecimento fundamentada a partir da categoria praxis tem a atividade
pratica social dos individuos concretos historicamente como referéncia para a
compreensao do real. Dessa forma, ela se faz necessaria frente a realidade do trabalho
docente em relagdo ao que se intenta ou se pretende atingir no campo educacional, ou
seja, a fung@o docente de ensinar na e para a constituicdo da emancipagdo
humana.(CURADO, 2018, p.335)

Entre julgamentos de “panfletario” e ‘“hippie chique”, por querer exaltar
demasiadamente determinadas praticas (ideia transformada no decorrer da formacgdo), os
estudos tedricos ainda assim auxiliaram em importantes reflexdes. Paulatinamente, me fizeram
pensar sobre as possibilidades de como poderia alcangar a prdxis. Como resultado dessas
primeiras reflexdes, em conjunto com a parceira eterna (Mana M4), tivemos a oportunidade de

produzir um banner.

Figura 4: Banner Banheiro Seco
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Devido a atual conjuntura a qual vive a humanidade, e os rumos que o

campo brasileiro vem tomando, baseado em uma agricultura insustentavel, :

com alto padrdo quimico, mecanizada e geneticamente modificada, nos faz mm’:.:,’:':;:?;m?;::: d‘:::a
pensar na importancia de discussdes que venham apresentar alternativas TR e importante, assim vocé
para esta falsa evolugdo. Ainda mais se tratando de escolas do campo. tem o contexto para comegar, tem uma

E ndo necessariamente apenas na agricultura, mas também nas relacoes bibliografia, a descreve e explora para

sociais e cuidados com a natureza. o e e e el
Sendo assim, uma possivel maneira de demonstrar uma alternativa é com o Pensa comigo como exemplo da
aporte da Permacultura, relacionando alguns de seus principios e praticas a agua...

possiveis solugbes de problemas da realidade, buscando dentro desta
solugoes, os conhecimentos classicos a serem trabalhados.

Flor da Permacultura

AGUA
F Al

Desperdicio ' Quantidade disponivel

AP It fi ! o Maneiras de uso
‘ermaculitura configura-

g. Fonte: http://permacultura.ufsc.br/o-que-e-permacultura/
se como uma referéncia de

= .

préticas sustentdveis para -

assentamentos humanos Banheiro Termofilico Compostavél
que considera o equilibrio (Banheiro seco)
de fatores econémicos,

sociais e ambientais, l

demonstrando que é Unidade de desenvolvimento dos conteudos
possivel um impacto N

positivo do homem no — o

planeta.

Conhecimento Classico Conhecimento Socialmente Util

(PRUDENTE,2007,p. 11 65)

Que legal meus educadores, a ideia da Agroecologia como matriz formadora das
escolas do campo chegando a Permacultura. Assim temos a possibilidade de trabalhar
a cerca da nossa realidade através dos conhecimentos classicos. Com a ideia do
banheiro seco, pratica da permacultura, que prevé o cuidado com a agua, nas questoes
de saneamento, contaminagédo das aguas e do meio ambiente, além de tudo a
possibilidade de utilizar os dejetos produzidos a partir do banheiro seco, deixando o
agroecossistemas mais férteis. Confira os resultados... >

REALIDADE Condiz com principios
Y da Educacédo do Campo

TRABALHO PEDAGOGICO Significagdo da aprendizagem
Apoio: CAPES/PIBID +

e el Propde transformacgoes
PERMACULTURA Instiga o pensamento critico
Referéncia:
PRUDENTE, L.T. Per uma pratica e Centro de Formagdo do Movimento dos

Trabalhadores Sem Terra (MST) do Rio Grande do Sul. In: IV ENCONTRO NACIONAL e Il ENCONTRO LATINO-
AMERICANO SOBRE EDIFICAGOES E COMUNIDADES SUSTENTAVEIS, 2007, Campo Grande. Anais. Campo
Grande: Unochapecd, 2007. p. 1165-1174.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Neste trabalho, apresentamos uma possibilidade de trabalho interdisciplinar,

fundamentado nos principios da Agroecologia. Na proposta discute-se a questao da dgua, com
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enfoque na poluicdo causada por questdoes de saneamento. E apresenta  um banheiro seco,
como forma de solucionar questdes de saneamento. Na constru¢ao deste, seriam trabalhados
conceitos matematicos, fisicos, quimicos e bioldgicos, uma vez que:
Sendo o banheiro seco uma pratica da Permacultura e uma tecnologia social que pode
contribuir na solu¢do dos problemas de saneamento e contaminagdo das aguas e do
ambiente como um todo, propicia trabalhar também com o fluxo de energia dentro do

proprio agroecossistema, através do composto produzido pelos dejetos humanos.
(CUNHA; FARIA, 2017, p. 2)

Ao construir essa proposta, percebemos que alguns desses conceitos eram possiveis
de se trabalhar de forma interdisciplinar e critica, porém, nessa proposta, a matematica
desempenha apenas papel de ferramenta, e ndo traz em si uma proposta critica.

O tempo passa e chega a hora do Estdgio Docéncia no Ensino Médio. O interesse das
criancas do Ensino Fundamental por coisas ludicas facilitaram minha a¢do pedagdgica com
eles. Com o Ensino Médio, o medo era maior. Uma vez que ndo me sentia preparado para lidar
com adolescentes. Tampouco queria dar uma aula desinteressante. E ainda por cima, dessa vez
queria que a matematica desempenhasse um papel critico, para a autoafirmag¢ao de que primeiro
a matematica pode servir a fins criticos, e segundo que ndo ¢ uma aberra¢do sermos formados
em CN e MAT. De forma a ser condizentes com as propostas da formagao por area, € que a
matematica, ndo fosse utilizada apenas uma ferramenta para compreensdo de fendmenos
fisicos, quimicos e biologicos.

Assim eu a companheira Mana M4 resolvemos desenvolver um estdgio que se
aproximasse de uma proposta interdisciplinar, baseado na perspectiva Freireana da
problematizagdo. Ainda inconsciente de que a mesma tem como objetivo gerar tensdes para se
explicitar contradicdes. Nesse momento, pensamos em perguntas - na verdade das quais ja
esperavamos respostas pré determinadas, a fim de fazer um /ink entre um momento e outro.

As problematizacdes centraram-se em torno dos seguintes questionamentos: Como a
Agrofloresta pode melhorar a produgdo de alimentos? Que aspectos da Agrofloresta se
diferenciam do modelo convencional de produgdo de alimentos? Como estas diferencas afetam
os consumidores? Como a matematica pode nos ajudar a compreender essas diferencas? Como
poderiamos, matematicamente, coletar e organizar estes dados?

No entanto, tinhamos, uma série de respostas pré estabelecidas, que levdvamos para o
fazer pedagogico, no qual reproduziriamos a ideia de que temos as soluc¢des para os problemas
dos outros. Dessa forma, ndo estavamos promovendo uma educa¢do omnilateral, tampouco

alcancariamos a praxis.
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Como somos dialéticos, até mesmo nas nossas analises, por mais que ndo tenhamos
alcancado principios basicos para se falar em uma agdo emancipadora - uma vez que
acreditdvamos estar tratando de conteudos criticos, mas a acao pedagogica ndo se deu de forma
critica - tivemos no fim um saldo positivo, quando conseguimos trabalhar com os educandos o
conceito de matrizes, a fim de problematizar o custo-beneficio de produgdes de alimentos
tradicionais e de iniciativas agroecoldgicas.

Foi possivel aplicar o conceito matematico ¢ a resolucdo de matrizes para gerar
reflexdes criticas sobre o debate em questdo. E por mais incrivel que pareca, os educandos que
sempre diziam que queriam aprender tudo menos matematica, estavam na sala, desenvolvendo
as atividades, interessados e fazendo perguntas. Por fim, desenvolvendo a ressignifica¢do de
ideias sobre a propria matematica, e também sobre os meios de producdo de alimentos. Apos
esta experiéncia tive novas concepgdes a respeito da educagdo. Cresceu o desejo de me
aproximar de iniciativas decoloniais, que buscam exaltar outros saberes que nao aqueles que
uma dia se apropriam e deslegitimam saberes dos povos tradicionais.

Refletindo sobre isso, percebo que ndo chegamos a desenvolver uma pratica
emancipatoria em nossos estdgios, pois ndo nos propusemos, em nenhum momento, a ouvir
realmente o outro, compreender realmente suas particularidades. Acabamos impondo o que
compreendiamos como importante, ndo convidando as estudantes a pensar conosco - €
compreender como suas particularidade se relaciona com o todo, buscando entendé-las sobre
todos os aspectos da existéncia humana..

Precisamos reconhecer que nos focamos quase sempre na terceira dimensao de nossa
existéncia, esquecendo-nos das outras [Simbolica, Social e Produtiva, Severino (1993)]. Nao
reconhecendo que todas elas estdo interligadas direta € mutuamente no processo de ensino-
aprendizagem.

Nao ¢ apenas reconhecendo que educandas vivenciam praticas simbolicas, que se
constroem junto com o desenvolvimento da linguagem. Logo, estes possuem aprendizados que
podem facilitar o que se pretende no espago escolar. Nem mesmo reconhecendo como as
relagdes sociais se relacionam com a aprendizagem, e que além da carga simbolicas, educandas
carregam aprendizados dessas relagdes que influenciam diretamente suas escolhas. E sobre a
ultima, a produtiva, que ¢ o resultado das relacdes entre as outras esferas, reconhecendo que ¢
necessario romper barreiras, dar vazdo a curiosidade, experimentar, saber como fazer, ter
observacao atenta. Assim se produz os conhecimentos e as ciéncias. O que, de certa forma, era

desafiador na formacao.
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Apenas nos era oferecida a teoria acabada. Precisamos reconhecer que também nao se
discute muito durante a formagdo sobre didatica e metodologias de ensino sobre as diferentes
areas. Talvez a generalizacdo nesse caso apresente um obstaculo até mesmo para o aprendizado.
Tao pouco desenvolvemos discussdes aprofundadas sobre a teoria e pratica que tanta falamos,
ou a vivenciamos na pratica. Sendo assim, percebo que a educacao omnilateral, ndo foi
contemplada, na maioria dos aprendizados durante a minha formacao, quando se trata das CN
e MAT. Atualmente percebo, que apenas vivenciando tais contradi¢cdes isso me movimentou

para buscar a pensar em como me tornaria um profissional da educacdo consciente de que:

faz-se necessario identificar uma fundamentagdo consistente, tanto tedrica quanto
epistemologica, que possa conferir ao professor a capacidade de compreender e atuar
na dimensao técnica, estética, politica e didatica na concretizagdo de uma educacio
para a emancipacao e autonomia do ser humano. (CURADO, 2018, p. 333)

Foi inevitavel durante minha trajetoria ter a matematica como maior desafio nesse
escopo. Eu compreendia a importancia da apropriacao dos conteudos matematicos, mas sempre
sentia a necessidade de pensar alternativas para a ressignificagdo do papel desempenhado por
tais contetidos. Queria problematizar um enunciado recorrente em minha trajetéria escolar “a
matematica ¢ para aqueles que tém capacidade, ou seja, para poucos”. Como futuro professor
de matematica, eu queria aprender e dominar a matematica, ndo para fazer parte dos “poucos”
que tém “capacidade”, mas para problematiza-la nas Escolas do Campo. Queria pensar na

matematica com os/as sujeitos/as do Campo, a partir de suas formas de lidar com o mundo.

Movido por transformagdes nos planos das ideias, novas inquietacdes comegaram a
borbulhar: Como trabalhar por area de conhecimento em uma escola disciplinar? Como
subverter a l6gica das disciplinas? Como trabalhar por areas do conhecimento a partir das
disciplinas? Como desempenhar a funcdo social das escolas do Campo, respeitando a
diversidade do campo em seus diversos aspectos: sociais, culturais, politicos, economicos, de
género, geracao e etnia, e articular o ensino de contetdos historicamente produzidos? Como
superar a matematica apenas como ferramenta para compreensdo de conteidos de outras
disciplinas? Por fim, como alcancar o objetivo da produgdo de uma matematica critica e
emancipatoria? Nao tenho por objetivo responder minhas inquietagdes, mas elas colocaram-
me em movimento para pensar, o que me faz crer que de forma geral tais disciplinas ainda

assim proporcionaram- me:

“o sujeito historico, o professor, possui elementos na formagdo e nas condigdes
objetivas da sua atividade de interpretar e interferir na propria pratica
intencionalmente e consciente, tornando-a objeto de reflexdo e questionamento entre
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o que se explica e o que se faz. Essa dialética de integrar sujeito e agdo pratica amplia
os vacuos decorrentes da ndo articulagdo de teorias com as praticas referentes. A
praxis tanto ¢ objetivacdo do homem e dominio da natureza como realiza¢do da
liberdade humana e, portanto, possibilidade da emancipacdo.”( CURADO, 2018, p.
334)

Em suma, o saldo da analise proposta € positiva, por mais que ndo possa considerar
que na sua totalidade minha formacao foi fundamentada na prdaxis, todo o aprendizado me fez
crer que tal acdo € possivel. O que me movimenta a buscar alcanca-la. Hoje me fago consciente
da importancia da mesma no contexto da EdoC, para o alcance de seus objetivos e principios.
Isso me encaminha a querer ndo “finalizar” essa trajetoria. Buscar através da pds graduacao,
promover - com os estudantes - a aprendizagem e producdo de conhecimentos matematicos a
partir de perspectivas agroecoldgicas, fundamentadas na epistemologia da prdxis e na educagao

omnilateral buscando alcancar:

uma formagdo de natureza cientifica, artistica, ética e técnica de elevado nivel.
Constroi-se, assim, o verdadeiro sentido da educagdo como praxis — agdo
transformadora sustentada pelo conhecimento da realidade que pode superar o
imobilismo e fortalecer o sentido histérico da agdo educativa.(CURADO, 2017,
p-127)

E assim, diante as multiplas contradi¢cdes vivenciadas nesse percurso, muita coisa foi
aprendida, e muita coisa foi transformada sobre minhas concepcdes sobre como era quando
recém chegara para formacao. Sendo assim, lancar novos olhares sistematicamente, -embasado
pelas teorias que se relacionam com a formagao inicial da LEdoC - sobre essas contradi¢des e
potencialidades, me possibilitou perceber que diferente, de como via outrora, os desafios e
lacunas que vivenciamos sdo primordiais para a constru¢cdo de uma proposta pedagogica que
seja condizente com o que se espera de nds educadores do campo. E o que € condizente, se ndo
o que analisamos e percebemos que nao atinge os objetivos propostos pela formagao?

Por isso, talvez ndo tenha tido a formagao tedrica mais solida que se possa ter. Porém,
a formagdo me permitiu perceber a importancia da apropriacdo dos conhecimentos
historicamente sistematizados, ndo apenas da maneira transmissiva, mas que valoriza a
autonomia, o estudo permanente, com um compromisso €tico em ser um educador aberto ao
didlogo, praticando também a autocritica. Talvez, entdo, caminhemos para uma praxis

emancipadora.
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Consideracoes finais

Diante da minha trajetoria - com muitos aprendizados, contradi¢des e historias - hoje
reconheco que por mais que fosse grande a negagao que me movia no comego, hoje isso se
transformou em apreco pela educagdo e pelo conhecimento. O que agora vos apresento sao
pensamentos proporcionados pelo advento dessa formacdo em movimento. Esses pensamentos
buscam refletir sobre como a formagao dialoga em alguns pontos, € como nao dialoga em outros
com a praxis e a Educacdo Omnilateral. Assim como possiveis propostas para que se estreite
cada vez mais a relagdo entre a formagao e os pressupostos de tais conceitos que sdo grandes
colaboradores para se atingir os principios da formagao inicial da LEdoC- UFSC.

Pude na universidade exercitar a criatividade, posicionamento e pensamentos que hoje
definem além do que eu sou, mas o que quero ser, que ¢ cada vez mais me comprometer com
a emancipac¢ao de todo ser. Mais uma vez, através da arte, tento descrever como esta trajetoria
transformou o meu ser, através de tudo que pude aprender, para assim responder os objetivos

deste TCC.

Nao ¢ s para o engenheiro que a matematica serve

Tao pouco apenas para contar dinheiro

Se sairmos da caixinha outras possibilidades vemos

E pela experiéncia concreta da praxis que vivemos

Outros caminhos desenvolvemos, buscando o que queremos

Sem nos esquecermos do dever que detemos, ensinar uma matematica
que ndo envolva so dinheiro ou calculos por si mesmo

Mas que proporcione solucdes sobre os desafios que vivemos

ou mesmo nos auxilie a entender o que vivemos

Mas que ao contrario do que quase sempre vemos

Tenha sentido para quem est4 aprendendo

Para isso precisamos, olhar para além do que vemos

além de reconhecermos que sdo seres humanos com quem nos envolvemos
e necessitamos oferecé-los elementos e conhecimentos

que lhe proporcione a emancipagao, seja sobre aspectos escolares ou ndo
mas sobre sua propria vida e agdo diante contradigao

seja na sua casa, comunidade ou no mundao. (Elaborado pelo autor)

Além de poetizar sobre a matematica também vale ilustrar o que quero compartilhar.

Figura 5: Teia da formacao
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Fonte: Elaborado por Vitor Toth, a pedido do autor.
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Com essa ilustragdo, pretendo transpor as coisas que a formagdo me fizeram notar.
Nao se tem como negar, que da praxis estd a se aproximar. O que ¢ legal notar, eu tinha muitas
ideias e concepgdes a zelar, mas que com colegas e professoras pude compartilhar. A formagao
me proporcionou aprimorar, ndo apenas minhas visdes de mundo, mas a propria forma de com
elas lidar e pensar sobre como ser um educador.

Partindo do meu ser, sobre as minhas percepcdes, preocupadas com o mantimento da
natureza que nos rodeia e até mesmo negacdes, sobre a universidade. Também tento
transparecer os sentimentos, o coragdo ferido ¢ um adendo pra nunca esquecermos que
estudantes tém sentimentos, concepgdes e desalentos. Em nosso papel de educador, se
queremos ser emancipador, temos que sobre quem sdo eles estar atentos, pois ndo ha como
negar a interferéncia desses elementos, que definem meu desenvolvimento.

Um dos principais desafios que vivi nesse caminho foi ndo vivenciar a
interdisciplinaridade ao me formar. Também, algumas vezes ndo poder dialogar, que ¢ algo
primordial para se humanizar. Percebendo que em muitos momentos ndo estamos atentos a
ouvir o outro com comprometimento.

Também aprendi que ndo se dicotomiza o trabalho intelectual e manual. Por mais que
exista as especificidades de cada ciéncia, o importante € ser consciente da intencao da acao
pedagogica que se pretende. Outro ponto importante foi aprender a valorizar e perceber que o
saber popular pode ser estimulo para o plano das ideias transformar. Sem julgamento de valor
realizar sobre este ou a ciéncias ser exemplar, mas buscar equalizar para uma agao critica e
humana praticar.

Também houve transformacgao sobre ideias da tecnologia e educagdo, proporcionada
pelo trabalho como bolsista no Laboratério de Novas Tecnologias, reconhecendo que as
tecnologias atualmente atravessam a vida de todos. E que, como educador, ndo posso negar o
impacto disso sobre os processos de ensino-aprendizagem. Assim como nao posso negar o
direito ao acesso dos jovens camponeses a tal, porém, também percebo que estas devem ser
trabalhadas concomitantemente a trabalhos que discutam sobre as tecnologias sociais - que se
apresentam a mim como grandes contribuintes ao se pensar praticas educativas transformadoras
da realidade.

A coletividade também se apresentou como grande impulsionadora de transformacgdes
durante minha formagao, falando sobre as relacdes entre discentes, mesmo diante dos multiplos

desafios enfrentados, ao buscar tal pratica, em uma sociedade tomada pela individualidade. No
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campo da docéncia o que percebemos, como discentes, € que ha pequenos coletivos que podem
vir a atrapalhar os objetivos que se tem na LEdoC.

Outro ponto importante, ¢ o didlogo. Como qualificé-lo, entre docentes - docentes-
docentes, docentes-discentes, na constru¢do dos planos de aula, de forma que a agroecologia
realmente seja transversal as outras disciplinas, caminhando para uma agao que realmente alie
teoria e pratica, por exemplo?, entretanto, compreendo que, em muitos momentos, a formagao
dialoga com a Educacdo Omnilateral, e em algumas de suas disciplinas desenvolve habilidades
que dialogam também com a prdxis, porém, percebemos também que ha contradi¢cdes que nos
distanciam de tais pressupostos, principalmente no ambito da forma de se trabalhar. Por isso,
nao querendo fazer apontamentos apenas, mas sim questionamentos, problematizo os pontos
que percebi que precisamos refletir. De que forma podemos nos debrugar sobre a realidade
concreta das educandas? Como pode se desenvolver o estudo a fundo sobre fendmenos da
atualidade/realidade das mesmas? Qual seria os beneficios de se desenvolver experimentos
agroecologicos, em espagos na universidade ou até mesmo nas propriedades das discentes?
Como as disciplinas podem ser desenvolvidas a partir de processos dialdgicos? Por fim, como
promover a transversalidade da agroecologia?

E por fim, tudo me leva sempre a refletir sobre o impacto que a agroecologia traz sobre
o ser social que quero ser. E por acreditar no potencial de transformag¢do da realidade a partir
dessa. Acreditar que ela proporciona as reticéncias dessa trajetdria, ao ser tomada como aliada
no desafio de se trabalhar a matematica de forma critica e emancipatoria, proponho, como
continuidade desse estudo, um trabalho embasado na modelagem matematica sociocritica,
sobre uma perspectiva agroecologica, que pretendo desenvolver no Programa de Poés
Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnologica, porém, dessa vez, buscando, ao maximo,
estar comprometido com a juventude e suas condi¢des concretas, para quem sabe assim, eu
venha a ter mais respostas sobre o papel desempenhado da minha formacdo sobre uma
formacao pela préaxis, que também compreendi com essas reflexdes, necessita da Educagao

Omnilateral.
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