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RESUMO

O presente trabalho advém da experiéncia pratica da
atividade em Estagio Supervisionado | e Il no Instituto
Estadual de Educacéo, requisito a formacgéo de Licenciatura
Plena em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de
Santa Catarina. Durante esta pratica, foram observadas em
aula e em questionario exploratdrio, das condi¢des sociais e
econdmicas, que todas as estudantes apresentavam
narrativas violentas experienciadas no ambiente escolar e
intrafamiliar. Assim, o objetivo aqui proposto foi de investigar
as percepcdes das estudantes do magistério acerca das
plurais violéncias vividas em seus processos de formacéo.
Para isso, se faz um resgate do processo de universalizacdo
do estudo no Brasil, das politicas publicas que promovem o
bem estar social e inserem a escola no eixo central de
protecdo a infancia e tipificacdes das violéncias, tais quais as
vias de denlncia e tratamento. O corpus desse estudo é
composto por um questionario semi-estruturado sobre
violéncia, aplicado em uma sala de quarto ano do magistério
formada por dezesseis mulheres e as respostas dialogadas
com autores que promovam discussao a tematica, tais quais,
Minayo, Arendt, Foucault, Agamben, Althusser e Butler.

Palavras-chave: Violéncia. Escola. Protecédo. Sociedade.
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1. INTRODUCAO

O trabalho desenvolvido investigou as percepc¢des das
estudantes do magistério, algumas dessas regressas da
evasdao escolar, acerca das plurais violéncias vivenciadas em
suas formacgdes enquanto sujeitos sociais e estudantes. Para
atingir esse fim, foi realizada revisdo de literatura,
guestionario exploratério com as estudantes e de suas
respostas dialogadas com autores que destacam a questdo
da violéncia em seus trabalhados aferindo contatos com a
burocratizacéo das relagdes humanas e seus dispositivos de
disciplinarizagéo e reproduc¢édo social, isto é, Minayo, Arendt,
Foucault, Agamben, Althusser e Butler.

O percurso tedrico eleito para atingir este fim buscou
compreender a universalizacdo do ensino no ambito
brasileiro, a constru¢cdo de uma sociedade civil organizada
gue vise 0 bem estar social e entender os conceitos de
violéncia, tipificacbes de violéncia pela rede de protecdo e
acOes assumidas quando diagnosticado o problema.

Tal demanda de pesquisa surgiu da oportuna vivencia
em estdgio obrigatério para formagdo em Licenciatura de
Ciéncias Sociais. Nesta experiéncia, as dezessete
estudantes do magistério (todas mais velhas, com histérico
de evasao escolar) preencheram guestionario exploratério do
campo aos estagiarios. Uma das questdes presentes em tal
instrumento questionava ‘vivéncias violentas no ambiente
escolar e a reposta foi unanime como ‘sofrida’, inclusive,
houve relutdncia e preocupagdo manifesta em ser
identificada por sua resposta.

O questionario empregado na ocasido possuia
guarenta e oito perguntas, algumas discursivas outras
objetivas. Entre as dezessete estudantes que participam da
turma, percebeu-se que todas possuiam mais de vinte anos,
nove se autodeclaram brancas, seis pretas e duas pardas.
Dentre elas, onze manifestam vivenciar maternidade e
referente a situacéo socioeconébmica doze apresentam como
renda familiar de um & trés salarios minimos, enquanto as
outras cinco referem que a renda familiar é de um salario
minimo. Majoritariamente se deslocam dependendo do
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transporte coletivo para frequentar as aulas, dezesseis vao
de 6nibus, e apenas duas nao residem em Florianépolis.

A histéria escolar familiar da pesquisa aponta para
uma baixa cultura de escolarizagdo, 59% referem que a
genitora ndo completou o ensino fundamental, enquanto
53% dos genitores também ndo concluiram essa etapa.
Apenas uma estudante respondeu para a formag¢do nos
genitores em ensino fundamental, outra na formacdo dos
genitores no ensino médio e uma apresentou que 0s pais
completaram curso superior. Nesse ponto, reflete-se sobre o
movimento de resisténcia vinculado ao regresso escolar em
familias cujo capital cultural é de desinvestimento
educacional formal e ingresso precoce no campo de trabalho
e ocupacdo de empregos de base, de baixos salarios
(BOURDIEU, 1998).

O investimento na educacgdo e a intencdo em cursar
magistério refletem a expectativa de oportunidade de alcar
salarios mais altos, especializados, portanto com mais
demanda de conhecimento. Nessa esteira, 53% das
estudantes responderam que a escolha de conclusdo do
ensino médio e formag¢do em magistério pretendem angariar
melhor colocacdo no mercado de trabalho.

Algumas questdes no questionario exploratorio
referiam sobre pertencimento e afeto na escola e a
importancia desse tipo de discussdo. Nesse ponto, todas
mencionam vivencias violentas no ambiente escolar ao
refletirem suas histérias escolares, sejam por preconceitos,
racismo, agressao fisica, assedio, abuso sexual ou fisico.

Com isso, percebeu-se a necessidade de investigacdo
frente essa problematica e até mesmo entendimento se
foram consequentes a decisdo de evasédo escolar, se houve
dendncia aos O6rgdos competentes, se 0 regresso ao
ambiente escolar manifestou reinsercdo nas mesmas
experiéncias, se houve prejuizo a salude mental, se ha
histérico de tratamento a satde mental decorrente.

Tais andlises podem propiciar uma problematizacéo do
ambiente escolar e sensibilizacdo frente a questdo. A
visibilidade do que emerge das falas estudantis, oculto
muitas vezes pela naturalizagdo da violéncia, pela vergonha
e pelo sentimento de inutilidade da denuncia decorrente da



visdo de impunidade, podem trazer elementos para
aprimoramento da rede protetiva.

As matrizes motivacionais desta pesquisa surgiram de
duas convergéncias praticas da pesquisadora que aqui se
dedica: a primeira como psicologa (primeira formacao de
guem vos escreve) do Centro de Referéncia Especializada
da Assisténcia Social (CREAS) no exercicio profissional no
Servico de Protecdo e Atendimento Especializado a Familias
e Individuos (PAEFI) cuja intersetorialidade é constante e a
comunicagcdo com familias e escolas no objetivo de romper
violacOes de direitos diversos é necessaria, e a experiéncia
com o Estagio Supervisionado | e Il em Ciéncias Sociais na
disciplina de Sociologia da Educacao no Instituto Estadual de
educacao.

Os cinco anos de exercicio profissional como
psicéloga do Paefi jA haviam conduzido a percepgdo da
escola como um ponto estratégico de deteccdo,
comunicacdo e intervencdo nos quadros de violéncias
intrafamiliares ou comunitarias que transbordam nos
comportamentos e falas dos estudantes. Inmeros projetos,
pesquisas e trabalhos marcam a escola como instrumento de
protecdo aos estudantes, tanto de comunidades violentas,
guanto de familias com fragilidades de vinculos ou
reprodutoras de ciclos de violéncias.

A Constituicdo brasileira e o Estatuto da Crianca e
Adolescente responsabilizam a sociedade como um todo na
protecdo a infancia e adolescéncia e diretamente aciona uma
rede de protecdo que se faz presente por escola, postos de
saude, comunidade, assisténcia social, Ministério Publico,
Conselhos Tutelares (FERREIRA, 2010).

Indo além, no ano de 2016, o Governo de Santa
Catarina institui a “Semana de Combate a Pedofilia” por meio
da Lei n° 16.878/2016 legitimando a escola como dispositivo
de protecdo do Estado e sociedade. Tal lei, apesar de
possuir um nome especifico de violéncia, institui no
calendario escolar uma semana de conscientiza¢do para as
violéncias diversas que acometem a infancia e a
adolescéncia, assim como, meios de prevencdo e combate.
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Apesar da visdo protetiva da escola, é sabido que a
escola também viola direitos (SCHILING, 2016).Tanto que ha
um incontavel nUmero de ac¢des para combate ao bullying,
violéncias fisicas, sexuais, racismo, respeito a pluralidade
étnica e religiosa.

Aqui parte-se do principio que as experiéncias
violentas vivenciadas no ambiente escolar deixem marcas na
qualidade da salde mental dos estudantes em
escolarizacdo. A escola cabe por promover sofrimento no
embate disciplinarizador e reproduzir violéncias tipificadas.

Dessa forma, os resultados elencados dessa pesquisa,
por meio desse recorte populacional, podem servir de base a
acbes de sensibilizacdo sejam  promotoras de
dimensionamento das experiéncias escolares negativas,
levando a discussdo ampliada da problematica.



2. METODOLOGIA

Este trabalho foi composto como um estudo
exploratério descritivo em que se pretendeu analisar as
histérias, opinibes e caracteristicas de uma amostra
populacional a qual se presume representativa de um todo.
(PRODANOQV; FREITAS, 2013) Por meio de questionério
exploratério realizado com uma turma do quarto ano do
magistério do Instituto Estadual de Educacdo, colheu-se
dezesseis entrevistas com estudantes (visto as
reconfiguracbes da turma), todas mulheres, acerca de
estrutura familiar, econbmica, social e perspectiva de
experiéncia educacional.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013),
guestionario € uma estratégia de coleta de dados acerca de
um determinado problema e a escolha deste objetivou
englobar a compreensdao do tema apresentado as
estudantes frente as demandas do roteiro previamente
estruturado  na perspectiva histérica do estudante
secundarista e serviram de compreensdo da visdo dos
educandos sobre suas experiéncias violentas na formacao.
As questdes compreenderam aspectos do cotidiano, a
realidade socioecondbmica, como entendem a violéncia,
como lidou com as experiéncias violentas e quais sentidos
deram a sua visdo de mundo e escola.

O tratamento dos dados foi observado partindo da
conducdo tedrica de analise do discurso foucaultiiano
buscando compreender como as relagbes de poder
cercearam comportamentos e produziram coer¢des aos
estudantes que se manifestaram na pesquisa.

Em 1970, Michel Foucault proferiu sua aula inaugural
no College de France, neste momento, menciona que “ao
invés de tomar a palavra, gostaria de ser envolvido por ela e
levado bem além de todo comego possivel” (FOUCAULT,
2014, p.5) este trabalho buscou o mesmo, buscou ser
envolvido por todos os relatos, ser conduzido ao comeco de
toda percepcao violenta experenciada.

Na perspectiva foucaultina, a producdo discursiva de
toda a sociedade é regulada, controlada, redistribuida e
organizada para exercer a fungdo de conjurar poderes e
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perigos. A fala ndo € livre e despretensiosa, se fala com um
fim e ndo se fala tudo a qualguer momento. O texto de
Foucault (2014) localiza interdicbes ao  discurso
frequentemente observaveis, tais como: tabu do objeto, ritual
da circunstancia e direito privilegiado.

Para este autor, toda fala é precedida de uma voz
anterior que possibilitou sua expressdo. O que Foucault
(2014) pretende explicar € que se fala dentro de uma cadeia
comunicativa, um sistema discursivo, que nos autoriza a
discursar e como discursar. O discurso € objeto de desejo e
luta pelo poder que emana dele.

Ao se aplicar esse questionario com as estudantes, se
buscou que a fala ndo fosse cerceada por regras da
pesquisadora, assim, ndo de organizou a turma para que as
respostas ndo fossem contaminadas pela dimensdo de
grupo, buscou-se que a palavras e as coisas surgissem na
dimensé&o do ambiente comum das estudantes.

As palavras e as coisas existem na discursividade e a
auséncia em discurso invisibiliza a existéncia do fendbmeno,
objeto. Assim, o discurso € apoiado num aporte institucional,
regido por regras, praticas pedagdgicas e classificatorias,
que permitem sua existéncia, e o discurso encontra no
préprio discurso um sistema de regulacdo. O novo nédo esta
no dito, no anunciado, mas sim no acontecimento que fura
as permissdes de existéncia com o ato. (FOUCAULT, 2014)

E sempre possivel dizer o verdadeiro no
espacgo de uma exterioridade selvagem;
mas nao nos encontramos no verdadeiro
sendo obedecendo as regras de uma
“policia” discursiva que devemos reativar
em cada um de nossos discursos.
(FOUCAULT, 2014, p.34)

Nessa perspectiva teorica, falar sobre educacéo,
violéncia e ensino é falar do que se fala disto, isto &, é
entendendo as condi¢Bes de existéncia, efeitos e jogos de
dizer verdadeiro desses fenémenos e dispositivos. A analise
proposta por Foucault (2015) se concentra nas instancias de
controle da discursividade compreendendo seus aspectos
genealdgicos, politica aplicada ao saber, e arqueoldgicos,
construcdes de saberes, a chamada arqueogenealogia, isto



€, a relacdo saber-poder presente na discursividade que foi
estudada.

Neste ponto, se faz necessaria a compreensao do
termo ‘dispositivo’ muito usado na obra de Foucault, mas
definido didaticamente por Agamben (2016) sendo “qualquer
coisa que tenha de algum modo a capacidade de capturar,
orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e
assegurar os gestos, as condutas, as opiniées e os discursos
dos seres vivos” (AGAMBEN, 2016, p.39) tendo aqui sua
correlacdo evidenciada pelo ensino, educa¢do e escola na
formacéo de geracBes de brasileiros. Desta forma, torna-se
imprescindivel a compreensdo do local de fala desta
pesquisa, a instituicdo em que os dados foram colhidos.

2.1. Instituto Estadual de Educacgéao

O Instituto Estadual de Educacdo (IEE) foi
inaugurado em 10 de junho de 1892, pelo governador
Tenente Manoel Joaquim Machado. Foi por meio do
Decreto n.° 55 que se originou a Escola Normal
Catarinense que reformava a educacédo publica no Estado
de Santa Catarina, compreendendo que a educacgdo
“‘estava relacionado diretamente ao engrandecimento da
Patria” (Projeto Politico Pedagdgico, 2017, p. 7).

O inicio dos trabalhos do IEE se deram nos pordes
do Palacio da Provincia — hoje Palacio Cruz e Souza — e
junto ao Liceu de Artes e Oficios, a Escola Normal
Catarinense foi a primeira instituiciAo escolar estadual, e
tinha por missao formar professores da educacao primaria
e até 1919 realizava tal tarefa em um prazo de trés anos.

A inadequacdo de espaco para trabalhos de
formacédo de professores s6 foi superada com no de 1926,
guando o entdo governo de Hercilio Luz forneceu nova
sede a Escola Normal Catarinense sitiando-a Rua Saldanha
Marinho. Ao longo das décadas, ocorreram diversas
alteracdes no cenério educacional no Estado e o colégio
também passa por alteracbes em atribuicbes e
nomenclaturas.

A mudanca para o endere¢o atual de deu em 1963,
guando a instala¢éo da escola foi feita & Av Mauro Ramos.
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Entretanto foi em 1969 que a nomenclatura conhecida hoje
foi instituida e passou-se a chamar Instituto Estadual de
Educacéao. (PPP, p. 8)

2.2. Estrutura fisica e de pessoal

O IEE esta localizado no centro da capital do Estado
Catarinense e possui uma area de 52.000 m2, desta uma
area construida de 22.000 m?, sendo considerado o maior
colégio publico do Brasili e da América Latina.
Cotidianamente, por suas instalagbes, passam cerca de
8.500 pessoas — entre alunos, funcionarios, professores e
comunidade — durante os seus trés turnos de trabalho
(PPP, p. 8).

O Projeto Politico Pedagogico (PPP, p. 8-9)
apresenta uma estrutura fisica € composta por:

A. 144 salas de aula;

B. Laboratorios: Quimica, Fisica, Portugués, Histdria,
Geografia, Artes, Matematica, Ciéncias Bioldgicas,
Magistério, "Filosofia, Sociologia e Ensino Religioso” e

Lingua

C. Estrangeira (todos com biblioteca especifica);

D. Audiovisual com duas salas de projecoes;

E. Auditérios: Pedro Bosco (com capacidade para 200
pessoas) e Professora Myrthd (com capacidade para 40
pessoas);

F. 02 salas de Professores — EDA e Ensino
Fundamental AF e EM;

G. Complexo Esportivo: com 2.500 m2 de &rea

construida (ginasio, quadras poli - esportivas ao ar livre,
pista de atletismo, etc.);

H. Estudio de Danca: jazz, danca de saldo, ballet e
outros estilos;

l. Dois refeitérios, um na Escola de Aplicacdo e outro
no pétio central com atendimento diério para alunos,
funcionarios e professores;

J. Biblioteca Central: atendimento e assisténcia para
alunos, professores e funcionarios;
K. Sanitarios: Ala Central Baixa, Ala Sul Alta, Ala

Central Alta e Ala Norte;



L. Vestiarios: Complexo Esportivo Rozendo
Vasconcelos Lima;

M. Coordenag0des de Ala: Central Baixa, Central,
Magistério, Sul Alta e Norte;

N. Praca dos

Namorados;

O. Salas das Coordenacfes: Geral, de Ensino e
Administrativa, das Assessorias e de Turno;

P. Memorial;

Q. Guaritas: sao 3, localizadas na Avenida Mauro
Ramos, Avenida Hercilio Luz e Rua Anita Garibaldi

R. Estacionamentos: 1 e 2;

S. Pétios: da Escola de Aplicagédo, principal inferior e
superior;

T. Rampas de acesso piso superior: 1 2,3 e 4;

u. Dois Laboratérios de Informatica,

V. Wireless em todos os ambientes da escola.

W, 01 Sala de SAEDE (Servico de Atendimento
Educacional Especializado) completa.

Destinadas ao atendimento de 5.000 alunos
matriculados entre Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Magistério e Projetos. O IEE possui uma equipe de 460
profissionais, entre efetivos e contratados temporariamente
(os chamados ACT’s), com qualificagBes que variam entre
Doutores, Mestres e Especialistas, além de
aproximadamente 100 funcionarios administrativos. O IEE
também conta com profissionais terceirizados responsaveis
pela seguranca e triagem dos visitantes (PPP, p. 9).

2.3. Modalidades de ensino e
projetos oferecidas pelo IEE

Corroborando com a LDB, Lei 9394, e com a
Resolugdo N° 4, de 13 de julho de 2010, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica, de acordo com o PPP (p. 13-14), o Instituto
Estadual de Educagdo apresenta como estrutura
pedagdgica:

25



a) Modalidade Regular

Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Ensino Fundamental — Anos Finais

Ensino Médio

Ensino Médio Inovador

Magistério — Habilitagdo: Ensino Fundamental — Anos
Iniciais

Magistério — Habilitagdo: Ensino Fundamental — Anos
Finais

Cursos Profissionalizantes — Mediotec (Concomitante —
Pronatec) e P6s Médio.

2 2 2 2 2
0’0 0’0 0‘0 0‘0 0’0

2
0’0

2
0’0

b) Escola Publica Integrada:

b.1) Educacao Cientifica:

Laboratério — Quimica

Laboratério — Matemética

Laboratério — Alfabetizacdo e Leitura — PROADA e PRO-
LEITURA

Laboratério — Ciéncias / Biologia

Laboratério — Lingua Estrangeira

Laboratério — Fisica

Laboratério — Filosofia / Sociologia / Ensino Religioso

Laboratério — Historia

Laboratério — Artes

Laboratério — Geografia

Lingua Portuguesa e Literatura

b.2) Coordenacao EPI/ EMI
Professor Orientador Al
Professor Orientador AF
Professor Orientador/NOTURNO
NTE Insular — IEE
Gestao da Tecnologia

b.3) Atividades Curriculares Complementares — EPI / EMI
CELE - Centro de Linguas Estrangeira:
Inglés, Espanhol, Francés e Alemao.



% Esporte:
Atletismo
Basquete Feminino
Basquetebol Masculino
Futsal Feminino
Futsal Masculino
Ginastica Artistica
Ginastica Ritmica
Handebol
Judé
Voleibol
% Cultura
Banda/ Percusséao / Coredgrafa
Coral / Teclado
Danca
Studio de Danca: Alongamento — Preparacdo Fisica,
Ballet Classico, Danca

2. 4. O Curso de Magistério

De acordo com Vieira (2014) o IEE é considerado um
importante dispositivo na formacgdo de professores para o
Estado de Santa Catarina, isso desde a sua criagdo. E no
Curso de Magistério do IEE que diversos profissionais se
habilitam ao trabalho em Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental, assim como, aos egressos a habilitagdo em
Educacédo Especial.

Em entrevista realizada no dia 17/05/2018, a
professora Solange Richartz Wilvert mencionou que as
estudantes do Curso de Magistério seguem o curriculo do
Ensino Médio até o segundo ano e a partir do terceiro ano
matriculam-se no Magistério para mais dois anos de
formacdo direcionada ao exercicio da formacdo por
disciplinas especificas a educacdo de Alfabetizacdo e
Letramento, Educacdo e Infancia, Filosofia da Educacéo,
Sociologia da Educacéo, Histéria da Educacédo, Psicologia
da Educacao, Organizacao e Legislacdo Escolar, Educacédo
Especial, Libras e Didatica, com cumprimento de Estagio
Curricular obrigatorio.
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Tal formacdo encontra garantia de reconhecimento
“para o exercicio do magistério na educagédo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental” na Lei de
Diretrizes e Bases (Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996) em seus artigos 62 (redacao alterada pela Lei 13.415
de 16 de fevereiro de 2017) e 62-A (incluido pela Lei 12796
de 4 de abril de 2013) que prevé a formacgéo do profissional
da educagdo “por meio de cursos de conteudo técnico-
pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo
habilitagbes tecnoldgicas”’, em consonancia com a Lei
11.741 de 16 de julho de 2008, que regulamenta a
educacao profissional técnica de nivel médio, a educacao
de jovens e adultos e a educacao profissional e tecnoldgica.
No Estado de Santa Catarina, o Curso de Magistério é
regulamentado pela Lei Complementar n°® 170 de 7 de
agosto de 1998, no paragrafo 1° do artigo 72:

§ 1° Na educagcdo infantil, na educagéo
especial e nas 4 (quatro) primeiras
séries ou ciclos iniciais do ensino
fundamental é admitida,
excepcionalmente, como formagéo
minima, a obtida em nivel médio, com
habilitacéo de magistério, na
modalidade Normal.
Possivelmente o leitor desta breve explanacdo do
formato do curso de magistério vislumbre o perfil dos

ingressantes a essa premissa formativa, entretanto, tal
analise sera melhor desenhada na discussédo de dados.

2.5. Delimitacdo da populacdo da
pesquisa

Nesta pesquisa foi usada amostragem aleatéria
simples  sobre variaveis categoricas. Diante da
impossibilidade de abranger todo esse coletivo, se elegeu
estudantes de magistério que aceitaram participar da
pesquisa. O IEE possui diversas turmas de magistério, mas
a pesquisa foi realizada com apenas uma das turmas do
quarto que ndo é a mesma acompanhada no estagio



obrigatério curricular. Trazendo, com isto, reducdo da
contaminacao por contato com o pesquisador.
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3. UNIVERSALIZACAO DO ENSINO NO BRASIL

A historia da educacao brasileira encontra no expoente
texto de Shigunov Neto (2015) uma questao ao “indicar que
a educacao brasileira sempre esteve vinculada aos
interesses da ideologia dominante” (p.9). Os primeiros
educadores em terras brasileiras foram os jesuitas, em 1549,
que buscaram por anos converter o0s indigenas ao
catolicismo por meio das missdes e seus Mmissionarios,
enquanto os filhos de colonos encontravam em espacos
estruturados por investimentos robustos estratégias
educacionais mais amplas. O autor ressalta que 0 acesso a
alfabetizacdo era mola propulsora a prosperidade
socioeconémica. (SHIGUNOV NETO, 2015)

Entretanto, uma politica clara de universalizacdo do
ensino no Brasil foi localizada somente apods a década de 60,
como apresenta o texto de Nogueira (1990). De acordo com
a autora, ap0s a segunda guerra mundial, 0 mundo insurgiu
em crescimento econdmico, social e populacional, periodo
conhecido por baby boom, tal cenario trouxe um ambiente
frutifero ao capitalismo, entretanto, seu desenvolvimento
encontrou obstaculo na falta de mao de obra capacitada.
Assim, foi constatada a necessidade de padronizagdo de
conhecimentos para formacdo de trabalhadores que
pudessem atender as necessidades da industria, comércio e
servicos. A autora ressalta que os curriculos escolares nao
levaram em conta as pluralidades presentes na sociedade
como culturas, condicbes socioeconbmicas, subjetivas e
histéricas, sendo assim, o fracasso escolar se apresenta
como sintoma da formacgéo violenta proposta pela educacao
tradicional.

Convergindo com esse dado, Shigunov Neto (2015)
confirma que foi no periodo republicano que a educacao e a
industria entram na agenda politica do governo brasileiro. A
educagdo passa a “ser um problema de ordem social”
(p.267) e a correlagdo com o interesse de atender as
demandas da induastria, com o interesse econdmico, fica
evidenciado nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1961, 1968, 1971 e 1996. O autor discute como
a educacdo se estrutura consoante com os interesses de
guem assume o poder.



Seguindo essa esteira, Althusser (1998) apresenta
reflexbes de como a escola participa como aparelho
ideoldgico do estado ao responder as demandas de mercado
para formacdo de cidaddos, para isso, mantendo foco em
ensino-aprendizagem que corresponda as disciplina do
corpo, licées de calculo, alfabetizacdo para leitura basica. A
critica proposta por este autor € como esse modelo
educacional visa reproducdo da mao de obra do trabalhador
necessaria a sua reposicao, assim, a intencdo do Estado é
oferecer condicdes de restituicdo laboral ao oferecer
formagéo educacional. O autor explica que a perspectiva
capitalista é de que cada trabalhador precisa ter recurso e
condicdo necesséria para constituir reproducdo de sua
prépria. mdo de obra, para isto ha acessos a salde,
educacao, moradia, nesse intento, a escola é promotora de
conhecimentos basicos como: ler, escrever, disciplina,
respeito a hierarquia social e técnica, postura
comportamental.

Certamente que esse campo de debate ndo discorre
sem disputa de interesses contraditrios entre trabalhadores,
governos, familias, ideologias, e é no trabalho de Santos,
Melo e Lucimi (2012) que se verifica a discussdo de
reivindicagbes no campo politico-social que permeiam a
educacao brasileira, entre a formacdo de mao-de-obra
preparada e a educacdo libertadora, emancipadora ao dar
consciéncia de classe aos trabalhadores. (FREIRE, 1987)

Santos, Melo e Lucimi (2012) pontua que na oposi¢éo
ideoldgica de acumulo de capital das classes elitistas se
apresentam 0s movimentos trabalhadores, estudantis e
sociais que invadiram (e invadem) as ruas promovendo
erosdo no quadro hegemadnico. Imagens vistas em todas as
décadas pos-universalizacdo do ensino publico gratuito e
historicamente marcado pelas ocupagbes de estudantes as
escolas em 2016 em confronto com 0s retrocessos impostos
por uma classe politica eleita com caracteristicas
conservadoras, e pactuada com o projeto politico neoliberal.
(OLIVEIRA; FERREIRA, 2017)

Entretanto, tal contradicdo de projetos politicos é
contornada por perspectivas estudadas pelo filésofo Michel
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Foucault (2014) acerca da questdo do controle social e a
disciplinarizacdo dos corpos. No trabalho Vigiar e punir
descreveu como as sociedades se organizam, criam
estratégias e tecnologias para contagem, controle,
docilizagdo, é a disciplina aplicada desde o nascimento dos
membros da sociedade para o objetivo de aumento de
produtividade, potencializacédo da obediéncia e
desenvolvimento de habilidades. As cidades, os espacos
sociais, sao estruturados nessa légica e a vigilancia torna-se
um ingrediente de controle populacional no dominio dos
corpos. (FOUCAULT, 2014)

Nesse sentido, Foucault (2014) conceitua o
panoptismo como as estratégias e tecnologias de vigilancia
que formatam o comportamento dos vigiados, o sistema de
panéptico traz no seu cerne a possibilidade de visdo e
controle, as pessoas se comportam como se sempre
estivessem sendo vistas, mesmo porque a estrutura social
deixa a duvida desse efetivo. Didaticamente observar o
pandptico em espacos como escolas, hospitais, prisdes é
claro, percebe-se a estrutura arquitetbnica que possibilita
controle de circulacdo, ou a torre que se imagina ocupada
por um agente atento aos movimentos da populacéo, ja nas
cidades percebe-se diariamente a instalacdo de cameras de
vigilancia que pouco a pouco refinam o controle
populacional, mesmo porque mantém memoria filmada dos
transeuntes.

Nessa convergéncia teoria € possivel compreender
como a escola reproduz as ldgicas de inclusédo e exclusao
que se vislumbram na sociedade como um todo, nos
controles, nas disciplinariza¢des, nas violéncias, trazendo ao
elemento destoante o sintoma de evasdo escolar, de
repeténcias de desinvestimento no acesso as oportunidades.

Pensando nesses aspectos, o texto de Bordieu (1998)
entende escola e sociedade articuladas em um mesmo
capital cultural, assim, a escola se ergue na reproducéo das
condi¢des sociais presentes e j produzidas na sociedade.
Dessa forma, a escola reproduz desigualdades sociais
gquando exerce sua atuacdo, as mesmas desigualdades
encontradas na sociedade séo reproduzidas no ambiente da
escola. Ao desconsiderar as pluralidades, especificidades e
particulares de seu publico educando a escola também



reproduz as contradicbes sociais impondo educacdo
dogmatica, calcada em visao unilateral dos fatos, excluindo e
ferindo as muitas identidades sociais, tais acdes também
produzem uma hierarquizacdo dos conhecimentos, assim
como, um recorte histérico, socioeconémico, temporal que
foca numa verdade ignorando tantas outras. A escola
reproduz o projeto politico vigente, tanto que o acesso e
permanéncia vai de encontro com o projeto social imposto
governalmente, prova disto é que em 2016/2017, o governo
brasileiro reproduziu a reforma escolar de 1964/1965
(LUCKESI, 1994) regressando a educac¢do a um formato
tecnicista e focal nos meios de producdo, menos reflexiva.
Aqui cabe readquirir o conceito de capital cultural
descrito por Bourdieu (1998) como o0s acessos as diversas
dimensdes de conhecimento cuja familia tem possibilidade
de proporcionar, é a cultura presente nos ambientes que as
pessoas transitam, nos diversos espacos sociais, seja
escola, igreja, museu, viagem, literatura e arte, cada espaco
social da acesso a estimulos sensoriais e memdrias cujo
efeito € acumulado em um capital de conhecimento e
inferem diretamente na compreensao dos conteddos
escolares, expondo uma gama de desigualdades de
condicbes de acesso entre os estudantes e interferem no
rendimento e compreensdo de conceitos. Outra questao
produzida no texto desse autor se refere ao conceito de
habitus, este sendo um conjunto de valores e compreensfes
absorvidas durante o desenvolvimento da pessoa em seu
contexto familiar e que vai se acumulando ao decorrer da
vida conduzindo seu comportamento, sendo base de sua
percepcdo de mundo, naturalizado em sua criacao.
Retomando a esteira projetos educacionais vigentes,
Gramsci (1979) promove discussdo em seus estudos de
como a educacdo é usada na manutencdo do sistema
reprodutivo de condi¢bes sociais as classes subalternas ao
nao oferecer meios de mobilidade social por possuir
estratégias educacionais cerceadoras dessa perspectiva.
Assim, o autor aponta que h& escolas de diferenciacao
classistas, isto é, enquanto umas preparam as criancas a
cargos de direcdo e especialistas, as demais escolas, em
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maioria, preparam criancas ao trabalho de base social, ao
trabalho operario.

Nesse ponto, € possivel refletir acerca das criticas
feitas ao governo brasileiro deposto em 2016 por
investimentos em cursos de qualificagdo profissional de mao
de obra béasica do sistema produtivo, o chamado
PRONATECY?, tais como: padeiro, manicure, confeiteiro, ou
mesmo, pela multiplicacdo de escolas técnicas pelo territorio
nacional.

Retomando o texto de Gramsci (1979), o autor
percebe a escola, a educacdo, no seu exercicio da
manutencdo do sistema de crencas, do senso comum,
legitimando a hegemonia de classes em modelo
estratificado. Entretanto, percebe na educacdo uma saida a
ignorancia, a producdo de pensamento e reflexdo da classe
trabalhadora.

Os movimentos contra culturais da década de 70
mobilizaram uma gama de autores na producdo de
perspectivas da educacédo como forma de libertagdo a classe
trabalhadora. Com isso, o0 olhar na emancipacao,
constituicdo de ideais de cidadania e conscientizacdo da
classe trabalhadora mobilizaram teéricos da educacéo como
Paulo Freire. Freire (1987) apresenta argumentos de como a
méaquina cultural submete as classes trabalhadoras a
exploracdo, opressdo, auséncia de liberdade. A educacédo
libertadora esta vinculada pela recuperacdo de sua
humanidade roubada na coisificagdo do homem nos
processos de producdo, contradizendo a perspectiva de
obtencéo de lucro a custa do sacrificio do outro.

Na leitura de Freire (1987), historicamente ha um
movimento de anulacdo do educador frente a criacdo
realizada pelo estudante, se retendo a uma perspectiva de
gue o saber é privativo do professor e que o educando nada
tem em troca no conhecimento, algo que se perde no
passado jesuita como ‘papel em branco’?. E a chamada
educacao bancéria, que deposita no estudante o saber que

1 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(MEC, 2018)

2 Como os primeiros educadores brasileiros se referiam aos
indigenas em processo de transmisséo cultural. (AZEVEDO,2018)



Ihe é ausente. Na reflexdo freiriana a educacdo é um
processo de comunhdo entre os homens, de troca de
saberes mediatizados pelo mundo que os cerca.

A escola, em condicbes sociais possiveis, se pretende
a construcdo de cidadéos, de cidadania, aqui se reflete sob
as possibilidades trabalhadas por Leite (1989) como o
exercicio de direito e deveres, de cidaddos que comungam
valores e conhecimento de acordos sociais, que participam
dos processos sociais como sujeitos histéricos. Sendo
assim, compreender os direitos das criancas e adolescentes,
tais quais, como as violéncias os acometem intramuros,
extramuros ou intrafamiliares se expressando no contexto
escolar é essencial na formagéo de cidadaos e exercicio da
funcdo enquanto rede de protecao.
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4. VIOLENCIAS E AS TIPIFICA(}C)ES~QUE
ORIENTAM A REDE DE PROTECAO SOCIAL

“A questéo da violéncia comegca com uma
exclusdo. E muito facil cometer um ato de
violéncia contra uma nao-pessoa.”
(Fabiano Samy)

O territério brasileiro apresenta taxa trinta vezes maior
de homicidios que a Europa, a taxa € de 30,3 mortes por 100
mil habitantes. Tais dados sdo comparaveis a paises em
guerra e no ano de 2016 atingiu a marca histérica de 62.517
mortos. Na ultima década 553 mil pessoas perderam a vida
em crimes intencionais no Brasil. (IPEA, 2018)

Ao se debrucar nos nimeros de mortes entre jovens,
os dados do Ipea (2018) revelam que o homicidio
corresponde a 56% da causa de 6bito entre 15 e 19 anos. Se
analisar a taxa entre 15 e 29 anos sé@o 142,7 mortos a cada
100 mil habitantes. E necessario considerar outro agravante
nas taxas de homicidio, afinal, 71% das mortes sdo de
pretos ou pardos. Ao observar os crimes de estupro, o Ipea
(2018) aponta que 68% sdo de menores de 18 anos, um
terco cometido por amigos ou conhecidos da vitima, 30% por
pai, irmédo, mae ou padrasto e 78% ocorrem no lar da vitima.

Alguns equivocos sdo encontrados na discursividade
popular que envolve o tema violéncia, um deles é que “a
violéncia € um atributo de pobres ou de origem bioldgica”
(NJAINE et al., 2014, p.16). Isto é, pessoas desprovidas de
acessos financeiros teriam tendéncia a criminalidade, ao
desrespeito as leis, ordens e instituicbes sociais.

Outro costume popular corrente na disursividade é o
uso de castigos fisicos e psicoloégicos na promocao de
educacao infantil. Agresséo fisica, psicolégica e castigos de
isolamento fazem parte da memodria educacional do
brasileiro. Em 2014, ap6s comocdo social envolvendo a
violéncia acometida ao “Menino Bernardo”, o Brasil institui a
chamada “Lei da Palmada”, inscrita pela Lei n® 13.010/2014,
proibindo no texto da lei o uso de violéncia fisica na
educacdo de criancas e adolescentes, como o0 artigo
recortado abaixo:



“Art. 18-A. A crianca e o adolescente
ttm o direito de ser educados e
cuidados sem o0 uso de castigo fisico ou
de tratamento cruel ou degradante,
como formas de correcdo, disciplina,
educacdo ou qualquer outro pretexto,
pelos pais, pelos integrantes da familia
ampliada, pelos responsaveis, pelos
agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou por qualquer pessoa
encarregada de cuidar deles, trata-los,
educa-los ou protegé-los.

Paragrafo Unico. Para os fins desta Lei,
considera-se:

| - castigo fisico: acdo de natureza
disciplinar ou punitiva aplicada com o
uso da forga fisica sobre a crianga ou o
adolescente que resulte em:

a) sofrimento fisico; ou

b) leséo;

Il - tratamento cruel ou degradante:
conduta ou forma cruel de tratamento
em relagdo a crianca ou ao adolescente
que:

a) humilhe; ou

b) ameace gravemente; ou

c) ridicularize.” (BRASIL, 2014, p.1)

A publicacdo da referida lei foi recebida com muita
polémica e discussdo, mesmo com os dados de pesquisas
encomendadas que apontavam para oS prejuizos de uma
educacdo contornada por agressdes como resultado
criancas (e posteriormente adultos) com baixa autoconfiaca,
autoestima, sensibilidade ao sofrimento do outro e
reproducdo da violéncia nos espacos sociais utilizados pela
vitima, ja que ela fica naturalizada na relagdo, € comum na
relacdo. (NJAINE et al., 2014)

A violéncia é um problema de saude publica, mesmo
porque se estima que seja uma das principais causas de
morte que acometem as pessoas entre 15 e 44 anos, além
do que:
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Embora seja dificil ter estimativas
precisas, 0 custo da violéncia para o
mundo se traduz em bilhdes de délares
de despesas anuais com cuidados de
saude, acrescidos de outros bilhdes
relativos as economias dos paises, em
termos de dias ndo trabalhados,
imposicdo e cumprimento da lei e
investimentos perdidos. (DAHLBERG;
KRUG, 2006, p.1164)

Sem duvida o impacto econbémico é consideravel,
entretanto, ndo se equivale ao custo humano produzido em
dor, sofrimento e sequelas sociais. A compreensao da
violéncia perpassa localizar a discussdo em fatores
multifacetados, problemas como salde, saneamento,
aspectos culturais, educacdo, lazer, seguranca publica,
emprego e renda, isto é, as condigbes de vida de uma
populagdo inferem nos dados de violéncias.(NJAINE et al.,
2014)

Entretanto, para balizar o conceito de ‘violéncia’, faz-se
necessario retomar como a Organizacdo de Saude se
remete a problematica. Assim, no que tange a conceituacdo
da Organizacdo Mundial de Saude (BRASIL, 2002), violéncia
€ o uso da forca, privilégios, influéncia ao submeter outros ou
grupos, isto é, individuos ou coletivos. Sendo assim, um
problema que acompanha toda historia da humanidade
(ARENDT, 2008), afetando a saude, reduzindo qualidade de
vida e causando a morte. Com isso, infere acerca de
multiplos atores sociais em seu trato, combate e controle.

No ultimo Mapa da Violéncia produzido em 2016
aborda a questdo de o que é violéncia e como localiza-la da
seguinte forma:

A violéncia torna-se uma linguagem cujo
uso é validado pela sociedade, quando
esta se omite na adogdo de normas e
politicas sabidamente capazes de
oferecer alternativas de mediacdo para
os conflitos que tencionam a vida
cotidiana, aprofundam as desigualdades
e promovem injusticas visiveis. A
tradicdo de impunidade, a lentiddo dos
processos judiciais e o despreparo do
aparato de investigacao policial s&o



fatores que se somam para sinalizar a
sociedade que a violéncia é toleravel em
determinadas condic¢des, de acordo com
guem a pratica, contra quem, de que
forma e em que lugar. (WAISELFISZ,
2015, p.9)

No entanto, fica evidenciado que o certo e errado, o
violento e o tolerado como estratégia de disciplina advém do
ordenamento juridico. Tanto que até 2014, ano da assinatura
da Lei da Palmada (que criminaliza a educacao violenta de
criangas), ndo se legislava sobre a educacéo intrafamiliar e
diversos casos de violéncias extremas foram registrados
sem interferéncia do Estado.

Para caracterizar um ato como
“violento”, devem ser preenchidas ao
menos as seguintes condi¢des: causar
dano, usar a forca (fisica ou psiquica),
ser intencional ou ir contra a livre e
espontanea vontade de quem é objeto
do dano. (BRASIL, 2008)

Com isso, fatores culturais inferem na percepcédo da
cultura da violéncia. Minayo (2003) problematiza como os
fatores culturais sdo atuantes nas violéncias encontradas
nas sociedades, uma vez que a cultura atravessa gosto,
pensamento, visdo de mundo e ag¢bes coletivas, legitimando
0 entendimento do comum, da tradicdo. Como exemplo,
pode-se pensar no processo escravocrata e toda
estigmatizagcdo racista produzida até os dias atuais dessa
conducao histérica, ou mesmo na chamada ‘cultura do
estupro’ que objetifica o feminino na submissdo ao homem,
condicao alicer¢cada no patriarcado instituido desde o Brasil
colénia e que encontra legitimidade inclusive nos textos
biblicos.

Ainda em Minayo (2003) pode-se entender como as
violéncias se apresentam de forma ‘naturalizadas’ nas
relacdes, banalizadas e tidas como normais, se reproduzindo
ciclicamente por geragdes, exemplo disso, é a relutancia em
discutir alternativas pedagogicas familiares excludentes da
agressao fisica, ja trabalhadas aqui. Outro exemplo das
naturalizacdes das violéncias pode ser constatada pelo fato
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de somente em 2006 o Brasil ter aprovado a Lei Maria da
Penha que garante protecdo a mulher e revoga condicfes de
homicidio femininos em ‘nome da honra’. Ainda hoje, é
possivel encontrar mulheres que ndo entender a ndo
compulsoriedade sexual atrelada ao casamento, encontrar
mulheres que entendem o regime de casamento como
acesso irrestrito ao seu corpo, condi¢cao que so6 cai no ambito
juridico com a Lei Maria da Penha de 2006.

As politicas publicas em vigéncia no territério nacional
tipificam a violéncia por alguns pontos e argumentacdes. Tal
tipificacdo decorre de psicélogos, assistentes sociais,
historiadores, socidlogos, a chamada ‘rede socioassistencial’
que produziu tipologias de violéncia para orientacdo e
tratamento que ajudem a educagdo na deteccdo de
violéncias no contexto escolar (PARANA, 2010), como vé-se
adiante:

e Violéncia Estrutural: resultante das desigualdades
econdmicas, educacionais, politicas, culturais, muitas
vezes desencadeadas por desemprego, miséria, falta
de acesso a servicos;

e Violéncia Institucional: apresentada em espacos
sociais que submetem pessoas a uma vivencia ou
mesmo disciplinarizacdo que gere sofrimento, como:
exército, escola, prisdo, comunidades terapéuticas,
postos de salde, espacos urbanos;

e Violéncia Simbdlica: identificada pela socializacdo que
promove no individuo uma percepc¢éo de inferioridade,
onde é destinado um espaco social de ocupagéo
determinado por padrfes e critérios estigmatizantes e
oriundos de um discurso dominante. Nesse tipo de
violéncia percebe-se a reproducdo marcas sociais
atreladas apessoas em vulnerabilidade social ou/e
econdmica e aos quais hd uma violagéo de direitos ou
iminéncia de ocorréncia.;

e Violéncia Fisica: seria o uso da agressdo fisica
impondo a crianca e adolescente submissdo ou
apenas humilhagdo. Em 2014, o Governo brasileiro,
por meio da Lei n° 13.010, oficializoua proibicdo de
castigos fisicos na educacdo de criancas e
adolescentes;




Violéncia Psicoldgica: agressdes verbais e nao verbais
que promovam sentimento de medo, humilhacéo,
apreensdo em crianca e adolescentes, apesar de
comum, de dificil confirmacao;

Violéncia Sexual: a violéncia sexual &€ o ato de
exposicdo, tato, penetragcdo, tendo ou ndo contato
fisico, por meio de chantagem, conversas inadequadas
para a disparidade de maturidade, com objetivo
financeiro ou ndo. Isto €, é o contato ou ndo com
finalidade de satisfacdo sexual prépria ou de terceiros
de criangcas e adolescentes. Nesse sentido, a
pornografia, voyeurismo;

Abandono de Incapaz: é quando adultos permitem que
criancas figuem sozinhas em casa, carro, espacos
publicos. Normativa previstapelo artigo 5, artigo 133,
artigo 136 do Estatuto da Crianca e Adolescente;
Negligéncia: caracterizado omiss@do ou auséncia de
cuidados necesséarios a manutencgao e preservacao da
vida;

Bullying: violéncia interpessoal recorrentemente
assimilada como vivida no ambiente escolar, mas n&o
se prende a esse espaco,entendida como violéncia
fisica elou psicoldgica ocorrida entre jovens, e
considerada marcadapor repeticdo de ato, podendo
ocorrer por longos periodos na formagéo dos jovens e
gerando sofrimento continuo;

Trabalho Infantil: por meio do caderno de orientagées
do Programa de Erradicacdo de Trabalho Infantil -
PETI (2010) entende-se por atividades podendo
possuir finalidade econémica ou nédo, praticadas por
criangas e adolescentes abaixo dos 16 anos (salvo
aprendiz para maiores de 14 anos) que substituam a
atividade que seria destinada a um adulto. Uma das
praticas mais comuns e de dificil detec¢édo € vista pelo
trabalho doméstico quando exercido de forma continua
e que se apresenta muitas vezes naturalizado na
cultura. No entanto, tal pratica compromete o
desenvolvimento fisico, psicolégico das criancas e
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jovens, exemplos sdo: cozinhar alimentos, cuidados

com irm&os, limpeza da casa, da roupa;

e Alienacdo Parental: os conflitos conjugais ou os
processos de separacdo conjugal eventualmente
acarretam um processo identificado por Richard
Gardner na década de 80 que expde a influéncia dos
pais na percepcdo equivocada do adversario na
disputa da guarda da crianca. Esta violéncia foi
legitimada pela Lei 12.318/10, que identifica e penaliza
0 genitor que aliena a prole;

A infancia no Brasil s6 deixou de ser negligenciada em
1927 quando foi promulgado o primeiro cddigo de menores,
chamado de Mello Matos. A agenda da infancia na politica
publica foi tensionada pela histéria do menino Bernardino
que aos doze anos, trabalhava de engraxate e teve seus
servicos ndo pagos por um cliente, ndo considerando o
calote viavel, jogou graxa no cliente e foi conduzido a
autoridade policial. Como pena, Bernardino, foi colocado em
uma cela com homens adultos e submetido a toda sorte de
violéncias. Sua internacdo na Casa de Misericérdia foi
noticiada pelos meios de comunicacgdo e trouxe mobilizacao
da opinido publica. (BRASIL, 2015)

As criticas ao exercicio higienista e tutelativos desse
conjunto de artigos s6 foi superado na redemocratizagcao do
Brasil com a Constituicdo Federal de 1988 e promulgacéo do
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) de 1990. Somente
com o ECA a infancia se rompe a ideia da infancia como
objeto de intervencdo e se consolida a perspectiva de
sujeitos com direitos em desenvolvimento.

O ECA apresenta como a sociedade civil é
responsavel pela protecdo a infancia e corrobora com a
construcdo de rede socioassistencial de protecdo a infancia,
a qual, a escola é parte. Com isso, torna-se necessario
refletir como a escola atua na protecdo e como ela expde
seus estudantes a processos violentos, ou como naturaliza a
violéncia em seu corredores e é nesse objetivo que esse
trabalho de focou.

A reflexdo sobre escola, legislacdo, violéncias captura
varias possibilidades de analise. No eixo escolar Angela
Soligo (2017) caracteriza trés tipos de violéncias: a exercida




contra a escola, a cuja autoria é a propria escola e a
vivenciada na escola.

Segundo Soligo (2017), a violéncia contra escola fica
evidenciada com os baixos salarios dos professores,
depredacao do patrimdnio, desvios de verbas ou recursos
materiais que subsidiariam a comunidade escolar. Ja a
violéncia da escola estaria associada a organizacéo escolar
gue promove exclusdo de recortes populacionais do
processo educativo, como negros, indigenas, deficientes ou
excludentes da heteronormatividade, ou mesmo materiais
didaticos e conteudos que reforcem as condicdes de
exclusdo. Finalizando a leitura desta autora, a violéncia na
escola seria a praticada entre estudantes e que nao se limita
ao bullying, vai além, com expressbes de agressao fisica,
psicolégica, sexual, simbdlica, material, algumas inclusive
indicativas de problemas extramuros, presentes na
comunidade escolar.
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5. VISITA ESCOLA

Ao decorrer do estagio obrigatério realizado no ano
anterior, foi perceptivel um nimero expressivo de evaséo da
turma. A professora regente entendia como reflexo de
politicas de educacdo em implantacdo no municipio que
fragilizavam ainda mais as formandas pelo magistério no
exercicio da profissédo. Entretanto, os numeros da primeira
pesquisa realizada indicavam para condicdes
socioecondmicas limitrofes e o ato de estudar quase um ato
de resiliéncia controversa, considerando as necessidades
basicas que exigiam esforgos em trabalhos precarios e sem
vinculos diretos que estabilize uma renda previsivel mensal.

Ao ser recebida novamente nesta escola, a
pesquisadora foi informada que decorrente das evasodes, a
escola optou por unir turmas e a turma acessada no ano
anterior ndo estaria mais disponivel esse ano para
investigacdo desta pesquisa.

A recepcao nao foi afetuosa, as estudantes ao verem a
pesquisadora ruminavam frases como “Hiiiil Estagiaria!!l!”.
Levando desconforto a professora regente, que pontuou a
lembranca que as estudantes ali presentes exerciam estagio
em escolas e ndo deveriam ser recebidas com a
generosidade que manifestavam nos recebendo.

Passada as instrugbes de ética que a pesquisa com
humanos exige, foram distribuidos cadernos com as vinte e
oito questdes e as mulheres se aglutinaram em pequenos
grupos debatendo questéo por questdo de forma nao muito
convencional. Para a pesquisadora, ficou a impressdo de
adentrar um desses filmes sobre professores que superam o
processo de resisténcia no ensino-aprendizagem de
estudantes que formam turmas desacreditadas do sistema
educacional, como “Ao mestre com carinho” (SANTORO,
2010) ou “Escritores da liberdade”.

Dito isto, a turma acessada era composta por
dezesseis estudantes, mulheres, quinze se identificaram em
idades entre 17 e 30 anos e apenas uma com mais que 30
anos. Do ponto de vista religioso predominou o catolicismo
com sete representantes, trés se definiram ‘atéias’ e seis
evangélicas. Onze se identificaram brancas, trés pretas e
uma indigena. Sete eram casadas, ou em unido estavel, uma



divorciada e oito solteiras. Acerca das condi¢des
socioeconomias, duas estudantes manifestaram renda de
um salario minimo e familias com até cinco pessoas, oito
estudantes manifestaram renda de um a trés salérios
minimos, sendo que destas, cinco possuem familias
pequenas, de duas pessoas, e as outras trés familias de até
mais de cinco pessoas, concluindo seis manifestaram renda
entre quatro e cinco salarios minimos com familias de quatro
a cinco pessoas (cinco delas, e uma de familia de 2
pessoas).

Na questdo que abordava as emocdes despertas pela
escola, quatro estudantes ndo responderam e as respostas
obtidas oscilaram entre:

1. Bons sentimentos, principalmente o fazer
amizades;

2. Alegria, tristeza e outros;

3. Bons, sentimento de conquista e superagéo;

4. Vontade de aprender, adquirir conhecimento;

5. Curiosidade, vontade de aprender, cansaco e
felicidade;

6. Dever para atingir objetivos;

7. Poder de realizar sonhos;

8. Felicidade, cansaco e curiosidade;

A leitura de Bourdieu (2016) associa as praticas
culturais como produto da educacdo, considerando a
educacdo familiar e escolar desencadeantes de
necessidades culturais, como preferéncia literaria, musical,
artistica. Portanto, na leitura desse autor, a educacao resulta
em bem cultural, possuindo economia e identidade nos
extratos sociais e sendo alvo de desejos de ascensdo. Tal
desejo pode ser expresso nas condicdes de respostas
apresentadas onde se identificam carga de cansaco, medo,
tristeza, a0 mesmo tempo em que apresenta expectativa
com progresso ao significar termos como conquista,
superacao, atingir objetivos.

Um conhecimento compartilhado em sociedade indica
a educacdo como estratégia de mobilidade social. A busca
por elementos que corroborem esse senso comum S&ao
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encontrados nos marcadores de pesquisas dos sites que
hospedam os resultados de pesquisas cientificas, tanto que,
um artigo publicado na pagina da Fundacao Getulio Vargas
apresenta estudo comparativo de renda e nivel educacional
com base nos resultados do PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio) entre 1996 e 2014 confirmando que
os efeitos de politicas publicas de acesso a educacdo e
expansao do ensino superior gratuito resultaram em
aumento de acesso a renda das classes populares.
(FUNDACAO GETULIO VARGAS, 2019)

Os efeitos desse compartilhamento do senso comum,
acerca da mobilidade social associadas a permanéncia na
educagdo, se mostram nas respostas a questdo sobre
motivacao em voltar a estudar com resultados em:

1. Para me formar;

2. Necessidade e aprender e me qualificar
para o mercado de trabalho;

3. Ter e dar para meus filhos um futuro
melhor;

4. Incentivar minha filha em fazer curso
profissionalizante;

5. Porque sem os estudos ndo iria a lugar
algum;

6. Ter uma formacéao;

7. Crescimento profissional,

8. Conhecer novos caminhos, conhecimentos,
projetos de vida, financeiros, entre outros.

Das respostas obtidas com essa turma, se identificou
seis estudantes regressas da evasdo escolar e todas por
motivacdo associada & maternidade (trés), trabalho (duas),
conflitos internos (um) e doenca na familia (uma).
Considerando o fato de ser uma turma absolutamente
feminina, ndo ha comparativo de amostra masculina para
compreensédo da evasao escolar no contexto de estudantes
de magistério. Entretanto, ndo ha como desconsiderar que
predominantemente a resposta da propulséo a evaséo esta
associada ao cuidado da prole ou da familia.

Ao se debrucar no trabalho de Kroning e Silva (2018) é
possivel identificar como 0s contextos sociais que motivam o
abandono escolar e a posicdo de ocupacdo social pos-
evasdo € atribuido a condicdo de género da cultura



compartilhada, fato identificado a perspectiva de respostas
elencadas, visto que é associado ao feminino a criacdo e o
cuidado da familia.

Para definicho de género, Nicholson (2000) define
como uma construcdo de atributos sociais vinculados a uma
condicdo biolégica a sexualidade, assim, comportamentos,
personalidades, papéis, atividades, fun¢bes e carater sociais
sdo conferidas dentro do discurso dominante a uma
atribuicdo vinculada a anatomia de homens e mulheres.
Salientando que nas décadas de 60 e 70 ainda havia uma
aceitagdo das feministas em acreditar que a condi¢do
bioldgica de homem e mulher estabelecia um conjunto de
fenbmenos de influéncia anatdmica, aspectos bioldgicos
davam subsidio para compreensado de condi¢des culturais, 0
dito funcionalismo bioldgico. Nesse angulo, aspectos
bioldgicos interfeririam, mas ndo determinariam, visto que, a
personalidade e o comportamento coexistem com o sistema
biolégico. Posteriormente, Nicholson desenvolve que a
realidade que cerca a tematica do tema como uma condicdo
a sociedades patriarcais, que operam com Ssexismo e
racismo, isto é, onde as mulheres sdo oprimidas a uma
condicdo de expectativa de comportamento e dependendo
de questbes raciais podem sofrer ainda um adicional
repreensivo.

O fato do curso de magistério nas quatro turmas, que
existiam no ano passado nesta escola, e nas duas
remanescentes, desse ano, nao terem procura pelo publico
masculino ja pode ser lido como um fator de género
associando a educacdo de magistério ao cuidado com a
infancia historicamente de atribui¢cdo ao feminino.

Ao adentrarmos as questdes de violéncias, a primeira
pergunta nesse viés é o que as estudantes consideram
violéncia, as respostas enveredaram por:

1. A forma de falar gritando com o outro e 0
espancamento em si;

2. Todos os tipos de abuso, desrespeito,
agressao fisica e verbal,

3. Tudo que atinge o ser humano de forma
negativa, que nao traz bons frutos;
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4. Desrespeito que acontece entre aluno e
professor, professor e professor e aluno
com aluno;

5. Toda pratica que viola o bem-estar fisico e
ou emocional de outra pessoa;

Em uma sociedade patriarcal, fundamentalmente
machista e com consistente objetificacdo da mulher
(NJAINE, 2014). Esta sala de magistério, com dezessete
mulheres, ndo trouxe nenhuma resposta cuja proximidade
atribuia questdes sexuais. Entretanto, um estudo realizado
por Platt et al (2018) apresenta dados de que o abuso sexual
infantil atinge 20% do publico feminino, contra 8% do
masculino, inclusive indicando que os estudos brasileiros
apontam que a concentracdo de abuso sexual infantil séo
vivenciados nas idades entre 5 e 10 anos, com o adicional
de:

Um estudo realizado no estado de Santa
Catarina (SC), em 2005, com dados
obtidos de registros de notificacbes do
Conselho Tutelar e Programa Sentinela
do municipio de ltajai, no periodo de
1999 a 2003, mostrou que grande parte
das violéncias sexuais em criangas e
adolescentes ocorreram dentro de casa,
tendo o pai como autor. (PLATT ET AL,
2018, p.1019)

Ainda na leitura de Platt et al (2018) suspeita-se que
vitimas de faixas etarias mais elevadas poderiam ter plurais
dificuldades em apresentar queixa, desde: vergonha, medo,
sentimento de responsabilidade no crime sofrido,
preocupacdo com a repercussdo social e familiar com o
registro do fato. Indo mais adiante, a partir dos 14 anos o
Estatuto da Crianca e Adolescente prevé autonomia relativa
e desconsidera criminalmente o0 agressor (seja a
discrepancia etaria que houver) quando ha consentimento
(BRASIL, 1990). Algo que pode ser relativizado na
perspectiva de imaturidade emocional presente nessas
faixas etarias e promove uma comprovacao de ndo consentir
da vitima, j& gerando preocupacdo e exposicao efetiva de
alguém fragilizada pela ocorréncia.



Entre as estudantes consultadas, apenas trés
indicaram nao terem sofrido violéncia na escola, as
respostas mais frequentes sobre as violéncias vivida foram:

1. Racismo;

2. Bullying;

3. Agressao;

4. Preconceito;
5. Machismo;
6. Xenofobia;

Quando foi questionado se houve procura de ajuda, se
buscaram alguém para denunciar, apenas trés estudantes
responderam  afirmativamente com as  seguintes
argumentacoes:

1. A escola ndo se posicionou;

2. Procurei professores e coordenacéo;

3. Comentei com minha méae, mas ela disse
para nédo levar a sério (sobre racismo);

4. Na época bullying era tratado como
brincadeira;

Entre as estudantes que denunciaram violéncias, as
repercussodes descritas, como: inexistentes, uma mencionou
que 'abafaram o caso’, outra refere ter ‘aprendido a conviver
e ser mais segura a respeito’ (essa referiu racismo), outra
ainda mencionou uma intervenc¢@o na escola mostrando as
diferencas regionais presentes no Brasil.

No texto de Mayorca e Barros (2019) pode-se observar
como a experiéncia clinica com sujeitos submetidos a
violacbes de direitos prepassa dimensdes complexas de
percepcao e sofrimento. As autoras no desenvolver de suas
propostas de intervencdo percebem que o trabalho de
reparacdo ndo se restringe ao exercicio clinico, visto que
[...]"s6 se efetiva quando vinculada a agbes integradas de
responsabilizagéo’[...] (Mayorca; Barros, 2019, 73-74)

A necessidade de reconhecimento de sua experiéncia
traumatica se faz necessaria para a ruptura da chamada
repeticdo social dos fatos vivenciados. (MAYORCA;
BARROS, 2019) Considerando esta argumentacao tedrico-
clinica, pode se entender a necessidade de silenciamento do
sujeito violentado visto a descrenca naturalizada na relacao
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comunidade Estado e a consequéncia social da divulgacéo
de seu sofrimento.

Prosseguindo a analise de dados obtidas no
questionario com a turma, a préxima questdo indagava se as
estudantes ja haviam relatado na escola violéncias vividas
em casa. Apenas trés estudantes responderam, com
respostas a seguir:

1.

Sim, uma mae foi a escola tirar satisfacdo
com outra aluna e segura essa aluna para
gue sua filha a agrida fisicamente;

Sim, abuso sexual, agressdo fisica e
abandono;

N&o, a violéncia ocorreu entre meus pais,
onde meu pai agrediu minha mae, pois ndo
gueria se separatr;

As estudantes néo discorreram sobre desdobramentos
desses eventos, mas mencionam a necessidade de expor as
experiéncias violentas para que:

1.

2.
3.
4,

5.
6.

Sirvam de exemplo de superagdo e
continuidade de vida;

Para ndo permitir que a impunidade venca;
Porque ndo devemos tolerar a violéncia;
Porque se ndo denunciar ndo vai ter um
basta;

Por defesa;

Expor, procurar ajuda, pode responder a
muitas coisas e pode ajudar até ao proximo;

Finalizando as respostas obtidas, questionou-se o
entendimento dos servicos de protecdo do Estado, tais
quais, Conselho Tutelares, Assisténcia Social, policia,
escola. As respostas obtidas foram:

1.

2.
3.

Promovem o bem da cidadania, zelando por
NoOssos principios;

Que servem para ajudar de ‘alguma forma’;
Como um conjunto que deve estar
interligado, sobretudo com um olhar voltado
para o individuo e seu contexto visando o
bem estar, baseados em politicas
igualitérias e pro-ativas;

Estdo ali para fazer seu papel, proteger a
sociedade;



5. Policia-violéncia, trafico; assisténcia social é
uma area onde me identifico junto com o
conselho tutelar ajuda muitas pessoas e
criancas sem medo de fazer o trabalho;
guanto ao Estado ndo vejo muita
participacao;

6. Como um auxilio e amparo para o0s
estudantes;

7. Razoavel, as leis acabam sendo sem valor,
nada acontece;

8. Entendo que precisamos nos policiar mais
com nossas atitudes e com esses 6rgaos
publicos deveriam ter mais foco quando se
trata de violéncia,;

9. Como um direito que temos, sé que é muito
falho, onde muitos ndo relatam o que
realmente acontece por medo de represalia;

10. Que so6 protege os ‘mais sucedidos’, de
familia rica;

Refletindo sobre a percepcéo do sistema de protecéo
como canal de auxilio em casos de violéncia, a leitura da
introdugao do livro “Corpos que sofrem: como lidar com os
efeitos psicossociais da violéncia?” apresenta que o Reino
Unido comemorou o fato de sua policia em 24 anos ter
disparado 55 tiros leais em atuacao, informacgédo que quando
equiparada ao Brasil de 2015 faria jus a uma semana de
atuacao policial. (LAPODE ET AL, 2019)

A violéncia de Estado como base de concepc¢éo social
brasileira ndo foge a memdria popular, principalmente das
classes de periferia. Pior, se renova cotidianamente, seja via
Governador que concebe a idéia de lancar um missil em
uma comunidade carente?, seja por uma atuacédo do exercito

3 Em 2019, o entdo Governador do Estado do Rio de Janeiro,
Wilson Witzel, apareceu em um video mencionando a possibilidade
de lancar um missil na comunidade Cidade de Deus. (AMORIM,
2019) Semanas anteriores o mesmo politico foi envolvido num
episodio em que a policia militar metralhou uma tenda religiosa em
Angra dos Reis. (MACIEL, 2019)
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cujo resultado foi na morte de um musico negro com 80 tiros.
(JUCA, 2019)

As respostas obtidas sobre a atuacdo do Estado
reverberam a descrenca nas instituicbes, no sistema de
legislagdo, de protecdo e na descrenca acerca das
condicbes de garantia a vida como pertencente a uma
sociedade, mais que isso, espelha com uma percepcéo
acerca do descomprometimento com algumas vidas, que
algumas pessoas sao descartaveis.

Ao discorrer em seu trabalho “Quadros de guerra:
quando a vida é passivel de luto?”, Butler (2016) tem por
objetivo repensar o complexo e fragil carater dos vinculos
sociais e como a apreensao da protecdo de uma vida esta
associada a producdo dessa vida na sociedade. O que a
autora reconhece nessa argumentacdo € gque a concepgao
de vida esta regida por normas que operam no
reconhecimento e classificagdo de sujeitos, condicbes que
subsidiam o reconhecimento e inteligibilidade de uma vida.

O debate proposto por Butler (2016) apresenta
elementos que entendem vida (e sua importancia) em
enquadramentos discursivos e as pessoas que fogem as
normativas discursivas, 0 jogo de regras desse
enquadramento, € uma vida ndo reconhecida como viva. Isto
€, a vida requer condi¢cdes sociais e econbmicas para ser
reconhecida como passivel de luto.

Algumas respostas elencadas apresentam a
precariedade de suas vidas, na percepcdo das estudantes.
Butler (2016) entende por precariedade na dependéncia
social e econbmica e associado pela autora como
possibilidade de enlutamento.

Nessa esteira, Foucault (1993) discorreu sobre o
impacto do discurso na formacdo de saberes que se
instituem em poderes de vida e morte, na biopolitica e na
necropolitica. Possibilitando o controle populacional e a
negligencia social sem comocgao ou visibilidade.

Nesse viés nédo é toda vida que importa, ndo é toda
morte que recebe atencdo e comogdo e 0s sujeitos que
estdo a margem da populacdo ndo ignoram como a periferia
€ invisibilizada na paisagem, na discursividade e na politica
publica, como ficou evidenciado na resisténcia em discorrer
nas respostas as questfes propostas e em fragmentos como



‘ndo relatam o que realmente acontece por medo de
represalia”
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6. CONCLUSAO

Neste trabalho buscou-se investigar a percepg¢ao de
estudantes de magistério de uma escola publica da grande
Floriandpolis acerca das plurais violéncias vivenciadas em
suas formacgdes. Para isto, fez-se uma revisao de literatura,
questionario exploratério com as estudantes e didlogos com
autores que produzem estudos sobre violéncia e experiéncia
social.

O fio condutor da logica estrutural desse trabalho se
debrugou na universalizagdo do ensino do Brasil, na
organizacdo da sociedade civii e no entendimento das
violéncias, assim como, do tratamento dessas violéncias
pela chamada rede de prote¢cdo social em construgdo e
reconstrucdo desde a Constituicdo de 1988.

As valvulas motivadoras desse trabalho sdo de origem
na experiéncia pratica em estadgio obrigatério para
Licenciatura de Ciéncias Sociais. Entretanto, a turma que
inspirou essa analise sofreu reconfiguracdo apoés diversas
evasdes escolares e ja ndo podia ser acessada na mesma
configuracéao.

A turma eleita para aplicacdo do questionario
respondeu espontaneamente ao questionario e foi orientada
a responder apenas 0 que se sentia confortavel. As
respostas foram dialogadas em pequenos grupos, ndo por
orientacdo da pesquisadora, mas por movimentacao
espontdnea do coletivo e a pesquisadora ndo interferiu
nesse processo, entendendo que o tema poderia suscitar
pequenos desconfortos, apesar de estar ciente que as
manifestacbes coletivas poderiam censurar as respostas
decorrente da tematica.

Algumas diferencas de faixa etaria e histérico de
evasdo escolar foram identificadas na analise comparativa
das turmas. Entretanto, a percepcdo de descrenca ao
sistema de garantia de direitos se fez presente em ambos os
resultados.

Um dos desafios de trabalhar tal tematica é constituir
um ambiente favoravel para que as pessoas consigam expor
suas vivencias. Falar sobre a dor déi, expor ao outro da



dimensdo de realidade retirando o0 aspecto imaginario da
experiéncia violenta e trazendo memoéria compartilhada a
uma testemunha, isso exige maturidade e elaboracdo do
trauma. (BROIDE, 2019)

O trabalho de Broide (2019) expde como vivencias em
comunidade de extrema vulnerabilidade social produzem
estratégias de ‘ancoragem’ na manutengao da vida. O que o
autor diz é que “existem alguns fios, muitas vezes invisiveis,
que amarram a vida” (BROIDE, 2019, p.131) e o trabalho de
escuta desse sofrimento perpassa pelo entendimento do que
ancora esse sujeito a vida.

Para Broide (2019) uma das falhas da rede de
protecdo é a retraumatizacdo, é retomar o objeto e contexto
de sofrimento no contato com o usuario, assim, estabelecer
um contato de confianga exige se distanciar da imagem de
Estado, desse que imp8e uma conduta e uma normativa que
promove uma retraumatizacéo.

O tempo destinado ao Trabalho de Conclusdo de
Licenciatura e a proposta aqui desenvolvida reconhecia essa
dimensdo de limitacdo em estabelecimento de contato de
vinculo de confianga para a fala das estudantes.

Buscou-se aqui uma dimensdo com menor prejuizo de
revitimizagdo, mas que subsidiasse acdes e reflexdes para
intervencBes que permitam a escola acolher e proteger a
comunidade de vivencias violentas.

Considerando “Semana de Combate a Pedofilia” por
meio da Lei n° 16.878/2016 faz parte da atribuicdo da escola
sensibilizar a sociedade para combater as violéncias que
sofrem criancas e adolescentes.

Portanto, um tema essencial a ser explorado no eixo
escola, familia, comunidade escolar e rede ampliada de
protecao.
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8. ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da

pesquisa “Escola e violéncia: problematizacdo do espaco
escolar como um espaco violento.”. A participagdo é
voluntaria e pode ser interrompida em qualquer momento
que achar apropriado.

Os objetivos deste estudo € investigar as percepcdes
das estudantes do magistério do Instituto Estadual de
Educacé@o acerca das plurais violéncias vivenciadas em
suas historias de processo de escolarizacdo. Para
participar solicitamos que responda um questionario com
perguntas sobre o tema. Nao havera identificacdo que
gere exposicao a riscos, ou manipulacdo de dados que o
identifique, assim como nao ha remuneracdo pela
participacdo. Trata-se de uma pesquisa sigilosa e
garantimos confidencialidade as suas respostas.

Sera entregue uma copia desse termo com os dados
do pesquisador, caso |he ocorra alguma duavida ou
necessidade de comunicacdo. Agradeco por sua
participacao.

Denise Ayres d’Avila
Universidade Federal de Santa Catarina — 48-999790917
Eu, declaro aceitar participar
da pesquisa proposta e estar ciente dos objetivos, riscos e
beneficios de minha participacéo.
Floriandpoalis, ......... de ..o

Assinatura do Participante




9. ANEXO Il

QUESTIONARIO

Suas respostas séo para fins académicos, ndo ha certo
ou errado, é importante a sua mais sincera opinido frente
as guestodes!

1. Sexo:
a) Feminino b) Masculino
2. ldade:
a) até 17 anos b) Entre 17 e 30 anos

¢) Mais de 30 anos
3. Religido:

a) Catdlica b) Evangélica c) Espirita d) Outra

4. Raca
a) Branco b) Preto c) Amarela  d)
Indigena/Outra
5. Estado civil:
a) Solteiro(a) b) Casado(a) c¢) Unido Estavel d)
Divorciado(a) e) Viuvo(a)

6. Tem filhos(as)? () sim () ndo Se sim, quantos?

7. Em qual cidade/Estado vocé nasceu?

8. Em qual bairro vocé
mora?
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9. Como vocé se desloca para ir até a escola na maioria das
vezes?

a) Carro  b) Onibus c) Transporte escolar

d) Moto e) Bicicleta f) A pé Outro:

10. Quantas pessoas moram com vocé?

a)de la2pessoas b)de3a4pessoas ¢)5oumais
11. Renda mensal da familia em salario minimo (954 reais):
a) até 1 salario minimo (até 954 reais);

b) mais de 1 até 3 salarios minimos (mais de 954 até 2.862
reais);

c) de 4 até 5 salarios minimos (de 3.816 até 4.770 reais);
d) mais de 5 salarios minimos (mais de 4.770 reais).

12. H4 quanto tempo vocé estuda nessa escola?

13. Como vocé classifica a sua Escola?

a) Otima b)Boa c)Razoavel d)Ruim e)
Péssima
Por que?

14. Que emocdes e sentimentos a escola desperta em vocé?

15. Vocé ja abandonou os estudos?



a) sim b) ndo

16. O gue houve na época que te fez abandonar os estudos?

17. Qual foi sua motivagdo para voltar a estudar?

18. Por que vocé escolheu essa escola?
a) Localizacao b) Indicacdo de amigos C)
Qualidade da escola

19. Como vocé classifica a sua Escola?
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a) Otima b) Boa c¢) Razoavel d)Ruim e) Péssima
Por que?

20. O que vocé considera como ‘violéncia’?

21. Vocé ja sofreu violéncia na escola?

a) sim b) ndo

22. Se sim, qual violéncia sofreu?

a) assédio b)agressdo c)racismo d) bullying

e) abuso f) preconceito g) homofobia h) Machismo
i) lesbofobia j) bifobia k) transfobia

[) Outra:
23. Procurou ajuda? Contou a alguém?

24. Qual a repercussao?




25. Vocé ja relatou na escola alguma violéncia vivida em

casa?

26. Qual violéncia? Qual foi o tratamento dado?

27. Vocé relataria violéncias vividas hoje na escola ou em

casa? Por qué?

28. Como vocé entende o exercicio de protecao oferecido
pelo Estado? (escola, policia, assisténcia social, Conselho

Tutelar)
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Obrigada por sua contribuicéo



10. ANEXO I

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL
Florianépolis, ___ de de 2016.

llustrissimo (a) Senhor (a)

Eu, Denise Ayres d’Avila, responsavel principal pelo
projeto de “ENTRE A DICOTOMIA DE PROTECAO E
VIOLENCIA: problematizacdo do espaco escolar como um
espaco violento.” Venho pelo presente, solicitar vossa
autorizacdo para realizar este projeto de pesquisa no
Instituto Estadual de Educacéo, junto a turma de magistério
noturna, objetivando investigar as percepcbes das
estudantes do magistério do Instituto Estadual de Educacéo
acerca das plurais violéncias vivenciadas em suas historias
de processo de escolarizacao.

O procedimento adotado sera entrevista semi-
estruturada visando um didlogo com pesquisadores das
violéncias e promovendo uma reflexdo acerca das
desprotecfes sociais presentes na escola. Esta atividade
NAo apresenta riscos aos sujeitos participantes visto que nao
serdo identificados.

Espera-se com esta pesuisa, problematizar a
naturalizac@o de processos violentos da escola, assim como,
as consequéncias na visdo de mundo e reproducao de ciclos
de violéncias.das estudantes.

A qualquer momento vossa senhoria podera solicitar
esclarecimento sobre o desenvolvimento do projeto de
pesquisa que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de
cobranga, podera retirar sua autorizacdo. Os pesquisadores
aptos a esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade,
dar indicacBes para solucionar ou contornar qualquer mal
estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa seréo utilizados na
publicacdo de artigos cientificos e que, assumimos a total
responsabilidade de n&o publicar qualquer dado que
comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes de
vossa instituicdo como nome, endereco e outras informacodes
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pessoais nao serdo em hipdtese alguma publicados. Na
eventualidade da participagdo nesta pesquisa, causar
gualquer tipo de dano aos participantes, nds pesquisadores
nos comprometemos em reparar este dano, e ou ainda
prover meios para a reparagao.

Autorizacéo Institucional

Eu,___ (nome legivel) responsavel pela instituicdo
(nome legivel da instituicdo) declaro que fui
informado dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em
autorizar a execucdo da mesma nesta instituicdo. Caso
necessario, a qualquer momento como instituicdo CO-
PARTICIPNATE desta pesquisa poderemos revogar esta
autorizacdo, se comprovada atividades que causem algum
prejuizo a esta instituicdo ou ainda, a qualquer dado que
comprometa o sigilo da participagdo dos integrantes desta
instituicdo. Declaro também, que ndo recebemos qualquer
pagamento por esta autorizacao.

Pesquisador Responsavel pela Instituicdo

Orientador

Documento em duas vias:
12 via instituicdo
22 via pesquisadores

Observacao: informamos que no curso de graduagéo
0 responsavel pela pesquisa é o
professor/orientador.




