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RESUMO

Por um periodo consideravel da historia, os cursos de formacdo de professores
priorizaram saberes disciplinares, acreditando-se que seriam suficientes para a docéncia
em matematica. Contudo, a énfase nos saberes disciplinares, em detrimento dos saberes
de carater didatico-pedagogico, tem suscitado importantes debates no &mbito da formacéo
de professores, dentre eles, o que considera os saberes profissionais resultante da
articulacdo entre os saberes a ensinar e para ensinar. A partir de aportes teoricos de
Hofstetter e Valente (2017), Raymond (2006), Julia (2001), Chervel (1990), dentre
outros, esta pesquisa tem por objetivo compreender saberes considerados fundamentais
na formacdo de professores de Matematica e que foram mobilizados no Estagio
Supervisionado da Licenciatura em Matematica da UNEMAT, campus de Sinop/MT, do
periodo de 1990 a 2016. Tendo em vista estes estudos, torna-se como hipdtese de trabalho
que os saberes para ensinar matematica, mobilizados no estadgio em questdo, enquanto
objetos culturais, ndo sdo saberes estaticos. Ao se constituirem historicamente e ao
incorporarem avancos das ciéncias da educagéo, apresentam marcas de transformagoes
que respondem aos desafios colocados por uma sociedade em constante mudanca.
Realizado na perspectiva da histdria cultural, o estudo constituiu suas fontes com
documentos da legislacéo oficial para os cursos de licenciaturas e documentos escolares
como os projetos politico-pedagdgicos do curso de Licenciatura em Matemaética da
UNEMAT, campus de Sinop/MT, relatérios do Estagio Supervisionado e depoimentos
de professores supervisores de estagio e coordenadores da Licenciatura em Matematica,
protagonistas que vivenciaram as transformagdes ocorridas nas atividades de estagio
previstas para o referido periodo. As analises mostram que na execu¢do do estagio foram
mobilizados saberes disciplinares, didaticos e pedagogicos, com poucos indicios de uma
articulacdo capaz de configura-los como saberes profissionais segundo conceito adotado
por Hofstetter e Valente ( 2017), movimento que, no entanto, reflete transformacdes que
vém ocorrendo no campo da Educacdo Matematica e consequentemente nos saberes
considerados fundamentais para o professor que ensina matematica na educacéo basica.

Palavras-chave: historia da educacdo matematica; licenciatura em matematica; estagio
supervisionado; saberes para ensinar matematica.
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INTRODUCAO

O interesse em investigar o Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em
Matemaética esté diretamente relacionado com minha trajetoria escolar e profissional. Ao
ingressar no curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Mato
Grosso, em 1991, a partir da segunda metade do curso interessaram-me as discussoes
sobre a educacdo, particularmente, o processo de ensino e aprendizagem, tendo como
pardmetro a minha propria formacéo. E como consequéncia, direcionei gradativamente
meu olhar para as questfes de formacéao de professores, especialmente para as formas de
conceber o ensino atual de Matematica.

Comecei a lecionar no Ensino Fundamental e Médio, ainda quando cursava a
Licenciatura. E assim que conclui o curso de graduacdo, no ano 1994/2, tive minha
primeira experiéncia no ensino superior, permanecendo aproximadamente dois anos
como professora contratada para ministrar disciplinas especificas da matemética ofertada
em cursos, como: Engenharia Elétrica, Agronomia, Computacdo, Fisica, Matematica.
Neste periodo recebi o apoio e orientacdo de professores e coordenador do curso.

Na Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT — campus de Sinop —
trabalho como docente desde que fui admitida no ano de 1998/2, depois da homologacgéo
do concurso publico. A partir de entdo, faco parte do quadro de efetivos na area de
educacdo do curso de Licenciatura em Matematica, ministrando as disciplinas de Estagio
Supervisionado, Didéatica, Seminarios, Introducao a Metodologia de Pesquisa, Historia da
Matematica, Trabalho de Conclusdo de curso (TCC), ou seja, disciplinas que
acrescentando variados saberes tém contribuido com meu desenvolvimento profissional.

Com a aprovacdo no concurso, ja me fora atribuida a disciplina de Estagio
Supervisionado do Ensino Médio. A professora do Estagio Supervisionado do Ensino
Fundamental e o coordenador do curso me orientaram sobre a dindmica do estagio
informando-me sobre seu funcionamento. Neste inicio, encontrei certa dificuldade para
me ambientar no meio escolar, pois era tudo novo para mim, inclusive a cidade. Contudo,
dispunhamos do apoio do departamento do curso disponibilizando professores que se
revezavam, para me acompanhar nas primeiras visitas as escolas. Ao assumir o Estagio,
tambeém fiquei responsavel pela organizacdo de bancas de Trabalhos de Conclusdo de

Curso — TCC. A dindmica das bancas surgiu-me como uma novidade, considerando ndo



ter passado por este processo na graduacdo que ainda ndo fazia parte da matriz curricular
do curso.

As experiéncias com organizacdo e participacdo de bancas avaliadoras foram
importantes para meu trabalho de supervisao de estagio e de outras disciplinas da area de
Educacdo Matematica que compunham o curso. Contribuiu, sobretudo, para meu
crescimento profissional, e melhor conhecimento da ambiéncia e dos temas trabalhados,
pois, a medida que lia todos os TCC, agregava a formacdo conhecimentos sobre varios
aspectos do ensino, assim como conhecimentos advindos das diferentes argumentaces e
observacdes dos professores membros das bancas, orientadores e alunos, a respeito dos
Trabalhos de Concluséo de Curso.

Quando ingressei no Mestrado, passei a investigar a (in)disciplina em sala de aula
no transcorrer dos estagios supervisionados, trabalhados ao longo dos semestres. Os
alunos estagiarios relatavam (e hoje ainda relatam) suas insatisfacGes iniciais, entre elas
a in(disciplina) manifestada em sala de aula durante a realizacdo dos estagios
supervisionados, tema que em nossas avaliacbes (mesa redonda, socializaces,
seminarios) tem sido apontado como recorrente nas falas dos estagiarios.

Foi a partir desses primeiros contatos com o estagio supervisionado que percebi
que o mesmo oferecia, aos futuros docentes, um leque de reflexdes constantes, permitindo
aos professores, supervisores de estagios, ou ndo, dele extrairem inUmeras questdes
merecedoras de atencdo e que certamente poderiam se tornar temas de pesquisas e
contribuir para demarcar saberes, caracteristicos das praticas docentes de professores que
ensinam matematica. Compreendemos o Estagio Supervisionado como espaco de
reflexdo sobre saberes contemplados na formacéo inicial de professores de Matematica,
futuros professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio, uma etapa importante de
desenvolvimento e aprendizagem profissional. Também considerado um lugar de
producdo de conhecimentos sobre a pratica de ensinar e aprender matematica na escola
bésica, espaco propicio para a construgdo coletiva de conhecimentos sobre préaticas
pedagogicas de matematica e para realizacdo de atividades coletivas, colaborativas e
dialogicas. Atualmente, é percebido como um momento da formacéo, fundamental para
o futuro professor aproximar-se do saber-fazer profissional, mobilizar e articular saberes.
Nesse sentido, o estagio € também compreendido como um espaco de construgdo da
identidade docente.

O cenério educacional, como vem indicando a producdo cientifica, tem dado

grande importancia ao tema, assim como sinalizado uma permanente preocupagdo dos
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pesquisadores com a formacdo inicial dos professores, ao reconhecer o Estagio
Supervisionado como momento desafiador da formacdo pela visibilidade dada a
complexidade da profissdo, as dificuldades e conflitos que surgem quando o futuro
professor comeca a lidar com a realidade e tentar articular teoria e préatica.

Os estudos revelam que na &rea da educacdo matematica tem aumentado a escolha
pelo tema, assim como a sua importancia para as institui¢cdes de ensino, 0 que representa
um estimulo para prosseguir com os estudos nesta direcdo, tendo em vista que o tema nédo
se esgota frente as novas legislacdes sobre formacéo de professores.

No artigo intitulado “Formacgdo de professores que ensinam matemdtica: um
balanco de 25 anos da pesquisa brasileira”?, tendo a formagéo e/ou o desenvolvimento
profissional do professor, como objeto de estudo, Fiorentini et al (2002), faz um balanco
da pesquisa brasileira sobre a formacéo de professores que ensinam matematica.

O estudo considerou o periodo de 1978 a 2002 e examinou 112 teses e
dissertacOes, as quais foram divididas em focos tematicos como a formacdo inicial,
formacdo continuada e outros. Os subtemas ‘“Pratica de Ensino” e “Estagio
Supervisionado” foram incluidos no foco denominado de formacé&o inicial. De acordo
com os autores, esses subtemas, desde dos anos de 1970, vém recebendo atencdo dos
pesquisadores sendo que o mais antigo dos trabalhos consultados reivindicava a
ampliacdo da carga horéaria (tempo) do estagio e a articulacdo das disciplinas pedagdgicas
e especificas, isto no ano de 1978. Outra observacao dos autores é que um dos objetivos
recorrentes nos estudos, nestes 25 anos, tem sido “diagnosticar como ocorre a Pratica de
Ensino e o Estagio Supervisionado, sobretudo, o papel que desempenham junto as
licenciaturas|...]” (FIORENTINI et al., 2002, p. 144). O tema Estagio Supervisionado,
presente no estudo mencionado, apresenta-se, portanto, como uma preocupacao
recorrente entre os professores, no periodo de 1978 a 2002.

A tese de Melo (2013) reporta ao estado da arte no periodo de 2002 a 2010,
contemplando a tematica aqui abordada. Ambos os estudos (FIORENTINI et al, 2002;
MELO, 2013), nos ajudaram a compreender o percurso do tema, inspirando-nos a realizar
um estudo tomando como universo, o Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura

em Matematica da UNEMAT/MT, centrando a investigacdo em sua trajetdria historica

L FIORENTINI, Dario. Rumos da Pesquisa Brasileira em Educacdo Matematica: Educagdo em Revista
— Dossié: Educagdo Matematica, Belo Horizonte, UFMG, n. 36, 2002, p. 137-60.

16



ao longo de 26 anos, periodo compreendido entre a criacdo do referido curso, em 1990 e
0 ano de 2015.

Com o titulo “Saberes para ensinar matematica no estagio supervisionado da
Licenciatura em Matematica da UNEMAT, campus de Sinop (1990 — 2016), o presente
estudo busca respostas para a questdo: quais saberes foram considerados fundamentais
para a formacdo dos professores no Estdgio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Matematica, da UNEMAT, campus de Sinop/MT?

O objetivo geral é compreender saberes considerados fundamentais na formacao
de professores de Matematica para o ensino fundamental e ensino médio e que, entre 1990
e 2016, foram mobilizados nas atividades levadas a efeito no Estagio Supervisionado
ofertado pela Licenciatura em Matematica - UNEMAT, campus de Sinop/MT. Para o
alcance do objetivo proposto foram definidos os seguintes objetivos especificos:

- Reconstituir, a partir do surgimento dos cursos de licenciaturas no Brasil, a historia da
Licenciatura em Matematica da UNEMAT, campus de |Sinop;

- Analisar transformacdes ocorridas no Estagio Supervisionado considerando o contexto
histérico da dimensdo tedrico-pratica da formacdo docente e das legislagbes que
marcaram o periodo de 1990 a 2016;

- Discutir saberes profissionais, mobilizados no estagio investigado, a partir de conceitos
trabalhados por Raymond (2006) e Hofstetter (2017).

Por entender o Estagio Supervisionado como um objeto cultural buscamos, na
perspectiva da historia cultural, referenciais que possibilitassem a compreensdo da sua
constituicdo em diferentes momentos histéricos, de modo especial, 0s saberes para
ensinar que nele foram priorizados ao longo do periodo demarcado.

Chervel (1990), ao tratar da historia das disciplinas escolares, destaca trés aspectos
importantes dessa abordagem: a génese das disciplinas, se reportando a producdo dos
saberes escolares; a fungéo, ao considerar a importancia de entender para que servem as
disciplinas escolares e, de que forma e como ocorre 0 seu funcionamento, a dindmica
realizada, além de se propor a compreender os efeitos, ou seja, como 0 processo de ensino
mobiliza as aprendizagens dos alunos.

As préticas desenvolvidas nesse campo historiografico séo, portanto, de grande
relevancia para se compreender que saberes envolviam o ensino da Matematica
dispensada ao ensino fundamental e médio durante o estagio como os contedos
propostos impactaram os aprendizes e como estes estavam em consonancia com as

finalidades prescritas para aqueles niveis de ensino. Segundo o referido historiador, ao
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longo dos dltimos 60 anos, iniciando no século XX, o termo disciplina evoluiu com a
necessidade de um termo genérico para designar tendéncias mais recentes do ensino
primario e secundario. Entretanto, sem abandonar a esséncia do termo que surge da ideia
de disciplinar o espirito, de inculcar métodos e regras para abordar os diversos
pensamentos e conhecimentos, a disciplina € definida como aquilo que se ensina, portanto
como um conjunto de saberes. Na historia, a disciplina é interpretada como sinénimo dos
conteddos ou matérias de ensino, tornando-se uma rubrica que seleciona as matérias de
ensino, independente de culturas externas a escola.

Por um periodo consideravel na historia, os cursos de formacgéo de professores
priorizaram saberes disciplinares, acreditando-se que seriam suficientes para a formacéo.
Refletir sobre que saberes sdo importantes para a formacdo do professor, ndo é tarefa
simples. Contudo, a énfase nos saberes disciplinares em detrimentos dos saberes de
cardter pedagdgico tem suscitado calorosos debates no ambito da formacgdo de
professores.

Aliada a essa base tedrica, agregamos na presente pesquisa referenciais oriundos
de trabalhos desenvolvidos pela Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da
Educacdo (ERHISE) da Universidade de Genebra, realizado entre o século XIX e a
primeira metade do século XX que tratam da evolugdo dos saberes profissionais de
professores para atuarem no ensino primario e secundario na Suica.

A formacdo de professores para a educacdo basica (ensino fundamental e ensino
médio) no Brasil, ocorre em cursos de licenciatura, ofertado por instituicbes de ensino
superior, com caracteristicas que se assemelham a dos programas de Genebra. A pesquisa
da ERHISE tem como objeto de estudo, a articulacdo dos saberes constitutivos do campo
profissional, tomando como referéncia a expertise profissional que trata dos saberes
profissionais (saberes para ensinar) decorrentes da fusdo entre saberes a ensinar,
produzidos pelas disciplinas universitarias (saberes disciplinares) e os saberes para
ensinar, provenientes de disciplinas das ciéncias da educacéo.

De acordo com Hofstetter & Schneuwly (2017), os saberes para ensinar provém
do campo disciplinar das ciéncias da educacdo que, entre outras, acolhe disciplinas como

a Didatica, Psicologia da Educacgéo, Sociologia da Educacéo etc.

Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de
saberes para sua efetivacdo, para realizar essa tarefa, esse oficio
especifico. E esses saberes constituem ferramentas de trabalho,
neste caso saberes para ensinar (por simplificagdo utilizaremos
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aqui também o segundo termo). Tratam-se principalmente de
saberes sobre o “objeto” do trabalho de ensino e de formagao (
sobre os saberes a ensinar) e sobre o aluno, o adulto, seus
conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender
etc.), sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos,
dispositivos, escolha de saberes a ensinar, modalidades de
organizacdo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu
campo de atividade profissional ( planos de estudos, instrugoes,
finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.). Como em
toda profisséo, estes saberes sdo multiformes. (HOFSTETTER &
SCHNEUWLY, 2017, p. 134)

Outro aporte tedrico que contribuiu para analise dos saberes envolvidos no estagio
foram os obtidos em Raymond (2006), que analisou a natureza dos saberes disciplinares,
didaticos e pedagdgicos na formacao docente.

Nesse sentido, ao optar pela busca desses saberes, partimos do pressuposto que o
Estagio Supervisionado pode ser considerado um espaco de fundamental importancia na
formagdo do professor, ndo apenas um momento de articular teoria e pratica,
especificamente de mobilizar saberes a e saberes para ensinar matematica, abrindo um
dialogo, no planejamento, entre a ciéncia de referéncia e as ciéncias da educacdo,
movimento este que ao colocar em relagdo duas modalidades de saberes produzem
processos e dinamicas em vista de tornar profissional do ensino a ser dispensado a alunos
do ensino fundamental e médio.

Assim, ao contrario das velhas tradi¢des que priorizavam, na formacdo, o dominio
de conteudos algébricos, geométricos, aritméticos, colocando em segundo plano os
conhecimentos didaticos e pedagdgicos do processo de ensino e aprendizagem, a
concepcdo de saberes profissionais, trazida pela equipe de pesquisadores suicos, contribui
com mais visibilidade dos processos envolvidos na formalizacdo de saberes que dardo
sentido a profissao docente que, para além de saberes da acdo, requerem a concretizacdo
da relacéo teoria e pratica.

De fato, historicamente, a Licenciatura em Matematica carrega marcas de um
modelo de formacdo inspirado nos cursos de bacharelado que, acrescidos de disciplinas
de cunho pedagogico, transformaram-se em cursos de licenciaturas. Ao longo da histéria
da formagéo, a matematica seguiu, sobrepondo a area didatico-pedagdgica da formacao,
gerando uma cultura de valorizagdo desiquilibrada entre campos de conhecimento
(matemética e educagdo), indispensaveis a profissdo docente, ao professor que ensina

matematica. Situacdo que, diante das exigéncias contemporaneas e legislacdo vigente,
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reflete de forma negativa na profissionaliza¢do e na identidade do professor que ensina
matematica.

Estudos, como os de Gatti (2009) e Saviani (2005), mostram que por muito tempo
esta pratica permaneceu nos cursos de formacdo, consolidando uma cultura que veio se
arrastando desde a implantagédo do modelo 3 +1, modelo que implica no distanciamento
das disciplinas da &rea especifica daquelas provenientes da area pedagdgica.

Tendo em vista estes estudos, torna-se importante tomar como hipétese de
trabalho que os saberes para ensinar matematica, mobilizados no estagio, enquanto
objetos culturais, ndo sdo saberes estaticos. Ao se constituirem historicamente e ao
incorporarem avangos das ciéncias da educagéo, apresentam marcas de transformagoes
que respondem aos desafios colocados por uma sociedade em constante mudanca.

Nesse sentido, investigar no Estadgio Supervisionado da Licenciatura em
Matematica da UNEMAT, campus de Sinop, saberes que foram legitimados como
proprios e indispensaveis para ensinar matematica é uma forma de melhor compreender
o que foi, no periodo delimitado, considerado fundamental (profissional) para os futuros
professores atuarem com profissionalismo no ensino fundamental e médio.

Para tanto, foram constituidas fontes como documentos oficiais sobre cursos de
licenciaturas, assim como documentos escolares relativos aos estagios supervisionados,
como relatdrios de estagiarios, diarios de aula, planos de ensino, portfélios, trabalhos de
conclusdo de curso, projeto politico pedagogico, documentos gerados pela Instituicdo,
dentre outros, as diretrizes elaboradas pela equipe responsavel pelos estagios e que
expressam formas como os atores apropriaram-se da legislacéo oficial, nagquele momento
e face as condic¢oes locais existentes.

Considerando que em termos de contexto politico-econdmico-social, num dado
momento histérico os documentos escritos ndo podem, por si s, revelar os fatos ocorridos
durante a implantacdo do projeto pedagdgico e no desenvolvimento dos estagios
curriculares supervisionados, nesta perspectiva, procuramos obter, atraves de entrevistas,
depoimentos fornecidos por protagonistas da histéria dos Estagios Supervisionados da
Licenciatura em Matematica da UNEMAT- campus de Sinop, referendando, ou ndo,
vestigios presentes na documentacao escolar.

Na Instituicdo, localizamos e consultamos fontes que nos permitiram selecionar
os profissionais que atuaram como supervisores de estagios, e a forma como planejavam
e registravam suas aulas. Outro grupo que contribuiu significativamente para a pesquisa

foram os professores que exerceram o cargo de chefe de departamento ou como sé&o
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tratados atualmente, de coordenador de curso, de acordo com a atual estrutura
organizacional da universidade. Este cargo de gestdo exige que o professor amplie sua
compreensdo com relacdo ao todo do curso, de sua dindmica, de documentos e problemas
de funcionamento administrativo e pedagdgico.

Para selecionar professores que ocuparam cargo de gestdo, estipulamos as
seguintes categorias: tempo de exercicio na instituicdo, ter exercido o cargo de
coordenador de curso (chefe de departamento); docéncia na disciplina estagio; ter
participado de reformulacdo ou readequacdo curricular na gestdo. Tais critérios
agregaram informag0es e permitiram identificar modificagGes, avangos, retrocessos e
tensbes geradas no processo de constituicdo do estadgio do Curso de Licenciatura em
Matematica da UNEMAT — campus de Sinop/MT, ao longo do periodo investigado, anos
de 1990 a 2016.

Os professores selecionados para participarem com depoimentos na pesquisa
concordaram, no total de 08 (oito) professores sendo, 04 (quatro) professores que
ministraram e/ou ministram (duas ex-professoras da instituicdo e dois continuam com
vinculo na instituicdo) a disciplina de Estagio Supervisionado e 04 (quatro) professores
que exerceram o cargo de chefe de departamento ou coordenador do curso de matematica
e que permanecem com vinculo na instituicao.

Para analisar historicamente as caracteristicas do estdgio foi fundamental
centramos o olhar nas orientacdes fornecidas aos estagiarios por professores supervisores,
nas formas de organizacdo e desenvolvimento das atividades de estagio e de modo
especial, nos saberes apreendidos pelos estagiarios ao longo do periodo em analise (1990-
2016).

Bacellar (2014) explica que para a contextualizacdo de um documento, na
pesquisa historica, € fundamental saber sob quais condi¢cbes 0 mesmo foi redigido, por
guem, para quem e com quais objetivos, pois este carrega consigo a opinido de pessoas
ou Orgdos que os produziram. Para o autor, dentre os cuidados essenciais do pesquisador,
ao consultar os documentos do passado, é importante compreender o contexto de sua
época, incluindo significado das palavras e expressdes, que mudam com o tempo, bem
como uma leitura minuciosa. O historiador precisa desconfiar das fontes, das intengdes
de quem as produziu, e valer-se de um olhar critico e contextualizado para examinar o
documento. Outro ponto é procurar perceber a qualidade das informagdes que cada
documento pode, ou ndo, fornecer ao pesquisador, em coeréncia com a problematica

delineada na pesquisa.
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No Brasil, 0 Grupo de Pesquisa Historia da Educacdo Matematica (GHEMAT)
tem ampliado o0 nimero de estudos que se valem dessa abordagem. Valente (2007, p. 31),
afirma que “os fatos histdricos séo constituidos a partir de vestigios, de rastros deixados
no presente pelo passado. Assim, o trabalho do historiador consiste em efetuar um
trabalho sobre esses tragos para construir os fatos”.

De acordo com Pinto (2014) uma das caracteristicas da metodologia da histéria
das disciplinas escolares € trabalhar com documental que permita trazer a publico
aspectos nem sempre revelados pela historia oficial. Ao colocar em destaque as reais
finalidades do ensino de uma disciplina, confrontando documentos oficiais (legislacoes)
com documentos escolares, como no caso dessa pesquisa, 0s projetos politicos
pedagdgicos em vigor em diferentes momentos do curso e especificamente relatorios de
estdgio elaborados pelos estagidrios, abrem-se possibilidades de identificar,
historicamente, saberes que permearam a formacdo de professores para 0 ensino da
Matemética.

Entendendo a disciplina escolar como um objeto cultural, o estudo dos saberes
mobilizados no Estagio Supervisionado do curso de licenciatura em questdo, na
perspectiva da histdria cultural, coloca em destaque elementos da cultura escolar,
apontados por Julia (2001), cujos vestigios corroboram para ampliar a compreensdo de
como ocorreu a articulacdo entre os saberes a e para ensinar matematica, nas atividades
do referido estagio.

O estudo foi estruturado em trés capitulos que focalizam problematizacGes acerca
dos cursos de licenciatura, dos estagios supervisionados e dos saberes envolvidos nas
atividades do Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica ofertado
pela UNEMAT- campus de Sinop.

O primeiro capitulo, “Licenciatura em Matematica e saberes profissionais da
docéncia”, aborda a formacdo de professores de Matematica e busca, inicialmente,
compreender o surgimento dos cursos de licenciatura no Brasil. Em seguida, descreve a
trajetéria e o perfil da Licenciatura em Matematica da UNEMAT, campus e Sinop,
sinalizando para os saberes profissionais da docéncia, em especial os envolvidos na
formacgédo do professor que ensina matematica, de acordo com o0s aportes teoricos de
Hofstetter e Valente (2017).

O segundo, “O Estagio Supervisionado nas Licenciaturas”, analisa a
constituicdo do estagio nas licenciaturas, a partir do contexto historico da dimenséao

teorico-pratica da formacdo docente, entrelagcando depoimentos de coordenadores de
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curso e professores que supervisionaram os estagios com as legislacdes prescritas para o
periodo e averiguando nas transformagdes ocorridas, 0 sentido dado a este componente
curricular da formacéo docente.

O terceiro capitulo, “Saberes para ensinar matematica no Estagio
Supervisionado da Licenciatura em Matematica”, objetiva analisar saberes
profissionais, mobilizados no Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em
Matematica ofertado pela UNEMAT- campus de Sinop. O capitulo utiliza documentos
escolares, dentre eles, os relatérios dos estagiarios que descrevem as atividades realizadas
e que ao longo do periodo investigado recebeu diferentes denominac@es: Relatério de
Estégio, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e Portfdlio. Outra fonte utilizada neste
capitulo foram os depoimentos de protagonistas do Estagio Supervisionado, obtidos pelas
entrevistas realizadas com professores supervisores de estagio, chefes de departamento e
coordenadores de curso.

Considerando que os saberes mobilizados no estagio supervisionado do curso de
Licenciatura em Matematica da UNEMAT, campus de Sinop, considerados necessarios
na formacdo do professor que ensina matematica nao sdo estaticos, a tese decorrente deste
estudo busca mostrar historicamente que saberes a e para ensinar foram movimentados

nas atividades do referido estégio.
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CAPITULO I

LICENCIATURA EM MATEMATICA E SABERES PROFISSIONAIS DA
DOCENCIA

Este capitulo aborda a formacdo de professores de matematica buscando-se,
inicialmente, compreender o surgimento dos cursos de licenciatura no Brasil. Em seguida,
apresentando a trajetoria e o perfil da Licenciatura em Matematica da UNEMAT- campus
de Sinop e, por tltimo, discutindo saberes profissionais da docéncia, em especial, saberes
do professor que ensina matematica, a partir de aportes teéricos de Hofstetter e Valente
(2017).

1.1 Da preparacdo de professores para o ensino secundario a licenciatura em

matematica

A formacdo de professores do ensino secundario, no Brasil, passou por varias
transformacoes. Para Saviani (2009), apds a independéncia do Brasil, momento em que
se cogita a organizacdo de uma instrucdo popular é que emerge a questdo da preparacao
de professores. A ideia se propaga, ampliando o pensamento de que o professor precisa
ter uma preparacao especifica para exercer a profissao.

Diferindo da trajetoria da formacdo dos professores dos anos iniciais de
escolaridade, a histéria da formacdo dos professores para 0 ensino secundario € mais
recente. De acordo com Saviani (2009), a incorporagdo dos Institutos de Educacdo as

universidades forneceu a base da formacdo para os professores do ensino secundario.

Os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e de Sdo Paulo
foram elevados ao nivel universitario, tornando-se a base de
estudos superiores de educacdo: o paulista foi incorporado a
Universidade de S&o Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi
incorporado a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935
(SAVIANI, 2009, p. 146).

De acordo com Evangelista (2002, p. 23), o curso de Formacdo do Professor

Secundério, ofertado pelo Instituto de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (IEUSP)



foi pioneiro no Brasil. A maioria dos alunos das duas primeiras turmas procediam da
Geografia e Histdria e somente 3 eram provenientes das ciéncias matematicas.

Sobre a formacao pedagdgica do professor secundario, ofertada durante um ano
letivo pelo IEUSP, Olinda Evangelista (2002) afirma que o curso compreendia sete
mateérias, entre elas a Biologia Educacional Aplicada ao Adolescente, ministrada pelo
professor substituto Julio Baptista da Costa, cujo programa abordava as fases da
adolescéncia, discutindo aspectos fisicos, somaticos, psiquicos além de psicopatologias
préprias da faixa etaria, como a morbidade. Incluia também temas como a higiene e
moléstias sexuais, com as respectivas recomendag6es pedagdgicas.

Outra matéria ofertada era a Psicologia da Adolescéncia que tratava do
desenvolvimento da adolescéncia, causas hereditarias e sociais, diferencas individuais,
inatismo, motivacdo, inteligéncia, aprendizagem e personalidade. O programa dessa

matéria incluia trabalhos préaticos, estudos, pesquisas e atividades extracurriculares.

Seu programa preocupava-se com as tipologias, medigdes,
classificacbes e leis, cujo intento era facilitar ao professor
secundario a compreensdo ndo apenas do adolescente mas da
psicologia das matérias secundarias e do método educativo, para
que soubesse lidar com ele apo6s profissionalizar-se. Em seu
programa fica clara a ligacdo com os méetodos de pesquisa, pois a
ordenacdo dos temas, 0s tdpicos e os trabalhos praticos se
coadunam no sentido de propiciar uma abordagem
“experimental”, da psicologia do adolescente. Noemy da S.
Rudolpher trabalhava com uma bibliografia dominantemente
americana (EVANGELISTA, 2002, p.149).

As demais matérias que completavam o curso eram: a) Sociologia Educacional,
ministrada pelo catedratico Fernando de Azevedo; b) Historia da Educacéo e Filosofia da
Educacdo, duas matérias sob a responsabilidade do Catedratico Rolddo Lopes de Barros;
¢) Educagdo Secundaria Comparada, ministrada pelo catedratico Milton Camargo da
Silva Rodrigues e, por altimo; d) Metodologia do Ensino Secundario, assumida pelo
professor Paul Arbousse-Bastide, da Universidade de Besangon, membro da comissao
francesa que a época, se disp0s a trabalhar no IEUSP.

Essa base foi, segundo Saviani (2009, p. 146), adotada em todo o pais, a partir do
Decreto 1.190, de 4 de abril de 1939, lei que contribuiu para a configuragdo do modelo
“3+17.
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Gatti (2009, p. 37) explica que, inicialmente no Brasil, a formacéo de professores
ndo dispunha de contornos definidos para o ensino secundario até o final século XIX,
quando se instaura a formacdo de professores em cursos especificos, como as Escolas
Normais destinadas a formagdo de docentes para as “primeiras letras”. O ensino para o
nivel secundéario foi realizado, inicialmente, por profissionais liberais ou autodidatas.
Entretanto, a partir do século XX, encontram-se registros de iniciativas a favor de
proposta para promover a formacao de professores para este nivel, em cursos regulares e
especificos, o que corresponde hoje ao ensino béasico (ensino fundamental e ensino
médio).

Ao final da década de 1930, existia um nimero pouco expressivo de universidades
que ofertavam a formacdo para bacharéis, contudo, estes mesmos cursos passaram a
oferecer a formacdo em areas especificas de professores do ensino secundario,
complementando o curriculo com mais um ano de disciplinas na aérea de educacdo para
se obter a licenciatura. Tal modelo de formag&o foi denominada popularmente de “ 3+17,
como ja mencionado anteriormente, na citacdo de Saviani (2009).

A formacdo de professores acentua-se com 0 avanco da industrializacdo e da
expansdo do capital, momento em que o Brasil reconhece definitivamente a
imprescindivel necessidade da educacdo secundaria para atender as novas demandas do
pais em termos politico, econémico, social e cultural.

Posteriormente, nos anos de 1970, em que o mercado de trabalho suscitava um
novo perfil de trabalhador, um outro cenario veio exigir um aumento do numero de
escolas, e isso acarretou um quadro de escassez de professores em todos 0s niveis de
ensino. Diante da complexidade da situacdo econémica gerada e da precéria situacédo
educacional, estabeleceram-se articulacBes de carater emergente para a expansao escolar,
a fim de suprir a caréncia educacional da populacdo e investir em novos rumos da
economia brasileira.

O suprimento de docentes nas escolas caminha por meio de varias
adaptacdes: expansdo das escolas normais em nivel médio, cursos
répidos de suprimento formativo de docentes, complementacao
de formacdes de origens diversas, autorizacOes especiais para
exercicio do magistério a ndo licenciados, admissdo de
professores leigos etc. (GATTI, 2009, p. 12).

Este crescimento educacional instigou paulatinamente a preocupagdo com a

formacdo de professores, em consequéncia da educacdo exigida para educacao bésica.
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Analisando ementas das disciplinas das licenciaturas por regido, Gatti (2009)
mostra que dentre as areas abordadas, a matematica revela falta de clareza e objetividade
nos projetos pedagdgicos dos cursos, especialmente quanto ao desenvolvimento de
atividades nas disciplinas Préatica de Ensino e Estagios, que produzam discussdes sobre
as habilidades e competéncias do professor. Considerando serem estas, necessarias para
que o futuro professor pudesse elaborar suas propostas de ensino e aprendizagem da
educacdo basica, a autora chama atencdo para o desequilibrio entre a formacao na area
especifica e a formacdo para a docéncia, de forma que estas fossem integradas nos
contextos da universidade e da escola.

Considerando os novos desafios que a complexidade do mundo atual tém

colocado a formacéo dos professores, Gatti (2010) afirma que:

Ndo ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a
constituicdo de uma base sélida de conhecimentos e formas de
acdo. Com estas conceituacgdes, estamos saindo do improviso, da
ideia do professor missionario, do professor quebra-galho, do
professor artesdo, ou tutor, do professor meramente técnico, para
adentrar a concepc¢do de um profissional que tem condicdes de
confrontar-se com problemas complexos e variados, estando
capacitado para construir solu¢des em sua acéo, mobilizando seus
recursos cognitivos e afetivos (GATTI, 2010, p. 1362).

A respeito das fragilidades apontadas na formacdo, a autora faz mencdo aos
projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica, destacando analises
relativas aos curriculos e ementas curriculares de 31 cursos de varias regides do Brasil,
nas quais se observam, em cursos ofertados por instituigdes publicas, uma “carga bem
maior para as disciplinas relativas a conhecimentos especificos, espelhando mais a ideia
de um bacharelado do que uma licenciatura” (GATT]I, 2010, p. 1373).

Gatti (2010), observa ainda a falta de clareza em relacdo aos estagios,
especialmente sobre como 0s mesmos sdo realizados. No que se refere as praticas, as
informacdes obtidas pela autora sinalizam para um campo problematico, denotando
desarticulagdo entre disciplinas de formac&o especificas (area disciplinar) e a formacéo
pedagdgica (conteudos para a docéncia), fatores que, segundo ela, por implicarem em
auséncia de um eixo formativo claro para a docéncia, fragilizam a formagé&o.

Essa situacdo parece ser recorrente ha muitas décadas, considerando que grande

dos problemas das licenciaturas remontam as suas origens e permanecem sem solucdes.
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Ha dicotomia entre disciplinas de contetdo e disciplinas pedagogicas, assim como entre
Bacharelado e Licenciatura, constituindo-se em um dilema, contribuindo para
fragmentacdo da formacéo do professor de matematica.

Outro dilema crucial das licenciaturas tem sido a desarticulacdo entre a formacao
académica e a realidade préatica. Essa falta de integracdo também pode ser motivada pela
pouca convivéncia dos professores formadores com a rede de ensino da educagéo bésica.
De acordo com Ludke (1994), o estagio tem sido um espagco fundamental para essa
integracdo. No entanto, quando mal orientado, transforma-se apenas em exigéncia
académica para obtencédo de diploma. Diferentemente de ser uma aplicagdo instrumental
de técnicas e principios tedricos, 0 estagio nao sendo, portanto, uma reproducdo do que
foi trabalhado teoricamente, € um processo criador de intervencao na realidade que busca

superar 0 modelo de racionalidade técnica decorrente dos dilemas ja apontados.

1.2 Licenciatura em Matematica da UNEMAT — campus de Sinop
Diante desse contexto, interessa-nos, principalmente, compreender como foi se
configurando a formacao de professores do ensino secundario na UNEMAT, campus de
Sinop, bem como as formas de organizacdo, por intermédio de legislacbes homologadas.
No inicio da década de 1990, na cidade de Sinop, localizada ao norte de Mato
Grosso, foi criado o curso de Licenciatura em Matematica, época que coincide com o
periodo em que foram priorizadas discuss@es sobre formacéo de professores no Brasil.
Nesse contexto, a formacdo de professores, ja estabelecida na Lei de Diretrizes e
Bases, foi ampliada para o magistério em nivel de segundo grau e para a licenciatura em
nivel superior. A formacéo de professores em nivel médio, para atuar na educacao infantil
e nas primeiras séries do ensino fundamental, passou a ser oferecida em curso superior.
Desde sua criacdo até o ano de 2016, portanto, em seus 26 anos de existéncia, o
curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT passou por algumas reformulacdes.
E 0 que aponta a Tabela 1, cujos apontamentos permitem conhecer o perfil do curso em
diferentes periodos, de 1990 a 2016, ano limite do marco temporal demarcado no presente

estudo.

Tabela 1 — Perfil do curso de Licenciatura da UNEMAT (1990- 2016)
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PERFIL DO CURSO

PPP
O curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do
Estado de Mato Grosso visa preparar o profissional que pretende

Geral dedicar-se ao ensino da matematica em niveis de 1° e 2° graus e
era

superior, dando o devido embasamento nos conteldos
matematicos, psicopedagogicos e de informatica (UNEMAT,
1997, p.05).
a) Solida formagdo matematica e didatico—pedagogica;
b) Capacidade de deducéo;

1990 c) Espirito criativo e critico;
d) Consciéncia do acompanhamento da evolugdo tecnoldgica,

mantendo atitude permanente de atualizagéo;

Especifico

e) Capacidade de possibilitar em sua docéncia de 1° e 2° graus, a
aprendizagem de conhecimentos matematicos necessarios para
a formagdo do individuo adequados a constante mudancas da
sociedade moderna, valorizando o desenvolvimento da cultura
regional simultdneo com a intercultura (UNEMAT, 1997, p.
05).

- Consciéncia da estrutura através da qual a escola se organiza. Esta estrutura
contribui para constituicdo da piramide social, sendo que a matematica, por
exceléncia, é talvez a disciplina mais seletiva. Desfazer este ng, é uma das
tarefas do professor. Esta habilidade deve se desenvolver inclusive a ponto
de ser utilizada através do ensino dos contelidos.

- Professor pesquisador: aquele que infere, pesquisador da area de educacéo de
metodologias;

- Amplo conhecimento de matematica, na medida em que possa apresentar

2000 questdes criticas da matéria, por exemplo, contextualizada na histdria, as

guais motivardo o processo;
- Desenvolver 0 PENSAR, em contraposicao ao repetir;

- Habilidade de buscar, aprender e transforma-se, considerando que a maior

parte do conhecimento do...

- Professor ndo se desenvolve durante a graduacgdo e sim durante sua atuacéo

profissional,

- Antes mesmo de conhecer um grande namero de teorias, seja de educacao ou

de matematica, o professor deve estar apto a desenvolver suas proprias ideias,

29



modificando de modo critico aquilo que se apresenta a ele, em sua atuacao
profissional (UNEMAT, 2000).

2002
(Adequacao)

N&o houve alteracdo do perfil — As alteracdes foram para atender a Resolucao
CNE, de 19 de fevereiro de 2002.

2008
(Adequacao)

Manteve o perfil e seguiu a Instrucdo Normativa n°® 001/2008/1-PROEG
(UNEMAT, 2008).

2013

O curso de Licenciatura em Matematica tem por objetivo formar professores
de matematica para a educagdo basica, mas, 0 egresso do curso pode também
ocupar posicOes no mercado de trabalho fora do ambiente académico, em areas
que a matematica seja utilizada de modo essencial. Assim, deve ser um

profissional com o seguinte perfil:

2013

I - Conhecimentos matematicos
a) apresentar solida formac&o em conhecimentos matematicos;

b) ter maturidade para utilizar adequadamente ou perceber o significado do
rigor dedutivo num processo de demonstracdo, assim como para empregar
procedimentos indutivos na criacdo de matematica e na propria dindmica de

ensino-aprendizagem;

c) ter uma visdo ampla do conhecimento especifico e nao triviais, relacionando

a matematica e as questdes sociais, adequando-o as atividades dos alunos.

Il - Matematica aplicada

a) conhecer areas afins, como fisica, estatistica e computacao, areas em que a
matematica encontra suas aplicacfes e historicamente buscou problemas que

deram origem a varias teorias matematicas.

111 - Social

a) ser agente de transformacgédo no contexto escolar, questionando e apoiando
0s programas e politicas de ensino vigentes, almejando melhorias na qualidade

de ensino;
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2013

b) perceber o quanto o conhecimento de certos contetdos e o desenvolvimento
de determinadas habilidades e competéncias proprias ao matematico sdo

relevantes para o exercicio pleno da cidadania;

c) ter uma visdo critica das politicas educacionais vigentes.

IV - Formagéo continuada
a) pesquisar em educacdo matematica;

b) profissional constantemente engajado em programas de formacdo
continuada, procurando sempre atualizar seus conhecimentos com abertura
para a incorporagédo do uso de novas tecnologias e para adaptar o seu trabalho

as demandas socioculturais dos seus alunos.

V - Professor pesquisador

a) estar em contato com pesquisas e experiéncias na area de matematica de

modo a promover sua aprendizagem com formacéo continuada;

b) apresentar capacidade de aprendizagem continuada, de aquisicdo e
utilizacdo de novas ideias e tecnologias, criacdo e adaptacdo de métodos

pedagdgicos ao seu ambiente de trabalho;

c) ser pesquisador em sala de aula, capacitado a compreender as diferentes
estratégias desenvolvidas pelos alunos no processo ensino-aprendizagem e as

variaveis didaticas envolvidas com tal processo;

d) possuir familiaridade e reflexdo sobre curriculo de matematica,
metodologias e uso de materiais de apoio didatico diversificados, de modo a
orientar suas escolhas e decisdes metodologicas por principios éticos, politicos

e por pressupostos epistemoldgicos coerentes com a realidade social e cultural;

e) utilizar procedimentos de pesquisa para se manter atualizado e tomar

decisdes em relacdo aos conteidos e ensino, aprimorando sua pratica.
VI - Consciéncia histérica

a) ter consciéncia de que sua atuacao se constitui num modo de producéo desta

ciéncia (origens, processo de criagdo, inser¢do cultural, etc.) visando a
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transposicdo de seu desenvolvimento enquanto ciéncia e como objetivo de

ensino.

VII - Multidisciplinaridade

a) ser capaz de trabalhar de forma integrada com os professores ou professoras
da sua e de outras areas, (no sentido) com o objetivo de contribuir com a
proposta pedagdgica da escola e desenvolver uma aprendizagem

multidisciplinar e significativa de seus alunos e alunas.

VIII - Atuacéo profissional

a) ter a capacidade de inter-relacionar as disciplinas de sua formagdo aos

conteudos a serem ensinados;

b) fazer uso de estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a
partir de seus resultados, formular propostas de intervencGes pedagdgicas,

considerando o desenvolvimento de diferentes habilidades dos alunos;

c) estar familiarizado com metodologias e materiais de apoio ao ensino, de
modo a poder decidir qual o0 melhor procedimento pedagégico para favorecer
a aprendizagem significativa de matematica, estando preparado para avaliar 0s

resultados de suas ac¢des por diferentes caminhos.

IX - Qualificacéo profissional

a) estar apto a dar continuidade em seus estudos em programas de Pos-
Graduacdo (UNEMAT, 2013).

Fonte: (Projetos politicos pedagdgicos do curso de Licenciatura em Matematica — UNEMAT - 1990 a

A matriz curricular de 1990, ancorada no Parecer de n® 295/62, do Conselho

Federal, prevé a articulagdo da teoria e pratica como um principio norteador de outras

disciplinas, ndo excluindo a existéncia da disciplina Pratica de Ensino, cujo objeto de

estudo € a prética, ou seja, 0 ensino dos contetudos de uma disciplina escolar. Uma prética

que envolve areas fundamentais para 0 ensino de matematica, ou seja, conhecimento

32



especifico que diz respeito a disciplinas fundamentais do curso e conhecimento
pedagogico que inclui conhecimentos didatico-metodologicos (MATO GROSSO, 1991).

No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de 2000 o perfil do profissional que o curso
pretendia formar, respeitando a LDEN/1996, tracou como meta atender as exigéncias
educacionais da sociedade contemporanea na virada do século XX. Os saberes previstos
redirecionaram a funcdo dos professores de areas especificas, no caso o eixo norteador
preconizado pela referida lei, para a formacéo para os futuros professores de matematica,
focando nas competéncias e habilidades. Nestes termos, a matriz curricular foi elaborada
com o objetivo de proporcionar uma formacéo solida, com articulagéo entre teoria e
pratica (UNEMAT, 2000).

O perfil do PPP de 2002 ndo teve reformulacdo. Ao efetuar a adequacdo a
Resolucdo n°. 002-CNE/CP, de 19 de fevereiro de 2002, referente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da educacdo basica e em nivel
superior, cursos de licenciatura e de graduacdo, o Ministério da Educacdo, através do
Conselho Nacional de Educacdo, estipulou a carga horaria minima dos cursos,
estabelecendo que o curso garanta, nos projetos pedagdgicos, a articulacdo da teoria e
pratica. Responsabilidade esta, atribuida a todas as disciplinas que compdem o curriculo
e ndo apenas as disciplinas pedagogicas que tem dimens&o pratica, visto que a pratica de
ensino nao pode ser reduzida somente ao periodo de Estagio Supervisionado.

A adequacao de 2008, seguiu orientacOes da Instru¢cdo Normativa n° 001/2008/1-
PROEG (UNEMAT, 2008), conforme descrito no processo 035/2009-DM (solicitacéo de
renovacao do reconhecimento do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT —
campus de Sinop). Nesse documento foram solicitadas reducdes de carga horarias nas
matrizes curriculares dos cursos da UNEMAT. Com o acatamento do pedido,
mantiveram-se o0s principios orientadores da formacdo atual, no sentido de garantir que
os alunos pudessem desenvolver as competéncias através da experiéncia, de acordo com
um rol de conhecimentos, a saber: conhecimentos matematicos e fundamentos de outras
ciéncias exatas, conhecimento cultural, social e politica da educacdo, conhecimento sobre
0 desenvolvimento e aprendizagem de criangas, adolescentes e adultos, conhecimento
pedagdgico e conheciment