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RESUMO

Este trabalho de pesquisa tem como objeto de estudo as politicas publicas que incluem no
ambiente educacional o surdo, a Libras e o intérprete de lingua de sinais brasileira, bem como
os sentidos e significados atribuidos pelos educandos surdos ao intérprete de Libras, tendo
como base o nivel superior de ensino. O objetivo foi analisar os sentidos e significados do
intérprete numa perspectiva historico cultural, a partir das relagbes de saber e poder existentes
com a inser¢do do ILS na inclusdo escolar de surdos; tomando como ponto de partida as
politicas publicas para a inclusdo. Para tanto, fez-se um resgate da histéria dos surdos,
desvelando realidades e folclores existentes na sua educagéo e na inserc¢éo social e académica
do intérprete como profissional. Compreende-se a partir da pesquisa que o significado do
surdo evoluiu, causando uma ascensdo histérica, educacional e social, no entanto 0 mesmo
ndo aconteceu (com a mesma intensidade) com intérprete de Libras, que lentamente ganha os
espacos educacionais. Muitos ainda trazem consigo 0 comportamento assistencialista e
filantropico produzido historicamente, ou ainda sdo compreendidos de modo reificado, ou
seja; apenas como um instrumento de acessibilidade, um recurso (e enquanto recurso
entendem-no, neutro), tentando tornar imperceptivel seu hibridismo com o professor, com o
aluno, com suas proprias vontades, ele (o ILS) ndo se anula, e tirar dele a vontade é coisifica-
lo. Convoca-se os surdos para discutir sentidos a partir de entrevistas, as quais S&o
posicionamentos que definem o modo de utilizar e compreender o intérprete em sua dimensédo
profissional, humana e social, mas também convoca-se 0 intérprete com seus
posicionamentos, a visdo que tem de si e do outro (intérprete e surdos), seus significados
possiveis, tomando como ponto de partida as leis e a literatura. Os resultados obtidos
demonstram que os surdos desejam para si uma educacdo verdadeiramente bilingue, mas
observam e aprovam o iniciar de respostas as suas lutas politicas e sociais, quando instituicdes
de ensino superior contratam intérpretes de Lingua de Sinais brasileira para acompanha-los no
percurso académico, ainda que desconhecam origem, formagdo e fluéncia linguistica. Maior
parte dos surdos citam que, ao compreenderem o intérprete como recurso humano de
acessibilidade, ndo o fazem de modo reificado, pois também entendem que em cada
profissional que interpreta hd “uma pessoa”, com seu profissionalismo, mas também
particularidades. Os surdos em sua maioria falam do desejo de uma educagdo que atenda a
suas necessidades (com experiéncias visuais) de aprendizagem e citam como uma ideologia, a
falta de autonomia surda e a dependéncia do surdo em relacdo = pessoa do intérprete, sendo
esse (ILS) necessério, parte importante e integrante da comunidade surda, mas ndo o Unico
meio de comunicagdo dos (e com os) surdos. As discussdes sobre o tema ndo se encerram,
mas se abrem para o debate, necessitando ser intensificadas e revistas no encontro com novos
sentidos e significados, os resultados ndo sdo inertes, passivos e fechados em si e sim uma
iniciativa, para que a inclusdo do surdo e a utilizagdo do IE ndo seja tomadas como “uma
coisa qualquer”, mas, como uma maneira de compreender a realidade, um contraponto entre o
existente e as condicdes realmente necessarias para uma educacgdo inclusiva de fato e de
direito e a superacéo dos folclores firmados na relacdo entre os sujeitos (intérpretes e surdos).

PALAVRAS-CHAVE: Politicas publicas; sentidos e significados; surdos; intérprete
de lingua de sinais brasileira.



ABSTRACT

This research project focuses on the public policies which include deaf and hard-of-hearing
students in the educational environment, the Brazilian signs language Libras and its
interpreters, as well as the senses and meanings attributed to the Libras interpreters by deaf
and hard-of-hearing students in higher education. The objective of this research was to
analyze the senses and meanings of the interpreter from a cultural historical perspective,
based on the relationships of knowledge and power brought about by the insertion of signs
language interpreters (ILS) in the educational inclusion of the deaf. The public policies for
inclusion themselves were the starting point for such a research. In order to do so, a history of
the deaf was rescued, unraveling realities and folklore present in their education, as well as in
the social and academic insertion of the interpreter as a professional. From the research, it is
understood that the meaning of the deaf has evolved, leading to a historical, social and
educational ascension. However, the same situation has not occurred, to the same degree, to
the Libras interpreter, who slowly gains access to the educational universe. Many of these
professionals still bear a historically-produced philanthropic behavior, or are still perceived in
a reified manner. In other words, they are deemed as a mere instrument of accessibility, a
resource which, as such, remains neutral, in an attempt to hide their hybridism with teachers,
students and even their own desires. The interpreter does not nullify themselves, and to
remove their will is to turn them into an inanimate thing. The deaf and hard-of-hearing were
called to discuss meanings in interviews, which are positions that define how to utilize and
comprehend the interpreter in their human, social and professional dimensions. The
interpreters were also called, with their own positions, how they see themselves and the deaf,
as well as their possible meanings based on the laws and literature. The results attained show
that the deaf and hard-of-hearing wish for a truly bilingual education. They observe and
approve of higher education institutions hiring signs language interpreters to follow them in
their academic journey, even if the interpreters’ origin, background and linguistic fluency are
not well known. Most students interviewed mentioned that in their understanding of the
interpreter as a human accessibility resource, they do not conceive that professional in a
reified manner, as they also understand that in every interpreter there is “a person”, with
his/her professionalism and idiosyncrasies. In their majority, the deaf speak of the desire for
an education which caters for their learning needs, with visual experiences, and also cite their
lack of autonomy and dependence on the interpreter, who is a necessary, important part of
their community, but not the only means of communication among and to them. The
discussions on this theme are not over; they are open to debate and need to be intensified and
reviewed with new senses and meanings. The results are not inert, passive or closed in
themselves. Instead, they are an initiative towards preventing the inclusion of the deaf and
hard-of-hearing, as well as the use of educational interpreters, from being regarded as
something unimportant, but rather as a way of understanding the reality, a counterpoint
between what already exists and the really necessary conditions for a rightful and de facto
inclusion, as well as to overcome the folklore established in the relationship between the
subjects (interpreters and the deaf and hard-of-hearing.)

KEY WORDS: Public policies; senses and meanings, deaf and hard-of-hearing individuals;
Brazilian signs language interpreter.
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INTRODUCAO

As politicas publicas no Brasil e no mundo primam por uma educacéo que alcance a
todos e seja capaz de modificar a sociedade (UNESCO, 1998).

A Constituicdo Federal (1988) exige a promogdo do bem de todos, através da
eliminacdo de preconceitos e discriminacdo de qualquer espécie (artigo 3°), ressaltando que
todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza (artigo 5°). Os artigos 205,
206 e 208, tratam-se da educacéo por seus principios de liberdade, gratuidade, igualdade, o
atendimento aqueles que ndo tiveram acesso na idade propria e o atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino, refor¢cando que todos tém garantia
de acesso e permanéncia na escola, nos diferentes niveis de ensino e independente de sua
condig&o.

A educacdo inclusiva aparece como parte importante no processo de modificagdo
social, na declaracdo de Salamanca em 1994, ha motivacdo para que a proposta de uma
educacdo inclusiva deixe de pertencer apenas aos documentos, para fazer parte da pratica
social. A Declaragdo dos Direitos Humanos e a propria LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educag&o) versam sobre uma educagdo como direito de e para todos.

Nesse sentido a inclusdo tem sido alvo de estudos, projetos e leis. Quando tratarmos da
inclusdo no presente trabalho, trataremos especificamente da inclusdo ou educagéo do surdo
brasileiro, ndo h4 outro meio de estudar o processo a ndo ser pelas vias do ensino especial,
isto porque o surdo por um longo periodo historico, que consideraremos a partir do século
XVI até o presente, foi visto e pensado numa vis&o clinico terapéutica, que entende a surdez e
o surdo pelos niveis de perda auditiva e consequentemente por meio da deficiéncia sensorial,
ndo considerando suas capacidades, cultura e multiplas identidades (Perlin, 2003; Strobel,
2008; Skliar, 1997 e 2005).

Da mesma forma e ndo menos importante é a vigéncia da lei que estabelece a presenca
do intérprete de lingua de sinais como recurso primordial no ensino aprendizagem do surdo

através da Libras!; a lei de acessibilidade 10.098 de dezenove de dezembro de 2000, nos

! Pela legislacdo vigente a sigla LIBRAS é entendida como Lingua Brasileira de Sinais, no entanto houve uma
modificagcdo no uso da sigla de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para Libras, segundo Sassaki (2005)
Utilizamos o termo Libras para “lingua de sinais” porque se trata de uma lingua viva e, portanto, com uma
guantidade de sinais em aberto (indefinida); ndo é correto dizer “lingua dos sinais”, pois fica implicito que a
quantidade de sinais ja esta determinada. O nome correto é “Lingua de Sinais Brasileira” (ou “Lingua de sinais
brasileira”), pois Lingua Brasileira ndo existe, a sigla correta é “Libras” e ndo “LIBRAS”. Ao utilizar
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artigos 18 e 19, capitulo VII, na lei 10.436 de vinte e quatro de abril de 2002 que oficializa a
Lingua de sinais brasileira e que mais tarde é regulamentada pelo Decreto 5626 de vinte e
dois de dezembro de 2005, o qual discorre sobre a importancia da Libras e quanto a insercéo e
a formacéo do intérprete de lingua de sinais.

Posteriormente é complementado pela Lei 12.319 de primeiro de setembro de 2010,
que visa regulamentar a profissdo do intérprete; garantindo ndo somente a acessibilidade do
surdo, mas também valorizando e significando a pessoa do intérprete em qualquer ambiente
profissional, especificando formagdo, buscando possibilitar ao surdo o acesso qualitativo ao
conhecimento.

Conforme estatisticas? h4 cerca de cinco milhdes e meio de surdos no Brasil, pouco
mais de um por cento se encontra nas escolas, e para que esses surdos tenham apoio nas suas
necessidades educacionais, chamadas especiais, e possam alcangar 0 ensino superior ou
qualquer outro nivel de ensino; as politicas lhe garantem a presenca do profissional intérprete
com formacg8o adequada e que compreenda as caracteristicas do sujeito surdo e da surdez.

Por isso, Quadros (2004) destaca que o Estado deve buscar alternativas que déem
sustentacdo para a viabilizagdo desta préatica no sentido de garantir o sucesso desta politica
publica de inclusdo, acompanhado do dialogo com os movimentos surdos, pois 0S mesmos
estdo interessados no sucesso da proposta e o projeto politico pedagdgico de educacdo de
surdos esta inserido em comunidades escolares que ainda ndo conhecem suficientemente as
caracteristicas da surdez.

Na inclusdo do surdo no &mbito escolar é possivel observar os desafios enfrentados
para recebé-los e atender suas necessidades especificas, onde a presenca do Intérprete® de

Libras é elemento essencial.

“LIBRAS”, explicava-se da seguinte forma: LI de Lingua, BRA de Brasileira, e S de Sinais. Com a grafia
“Libras”, a sigla significa: Li de Lingua de Sinais, e bras de Brasileira; é um termo consagrado pela comunidade
surda brasileira, e com o qual ela se identifica, portanto podemos usar tanto um modo quanto outro.

2 Muitas literaturas que destacam o niimero de surdos no Brasil, seguem dados aproximados entre 5 milhdes e
5,7 milhdes, entre surdos e deficientes auditivos, no entanto os dados ndo demonstram exatiddo numérica.
Segundo estatisticas do IBGE, entre os (aproximadamente) 5,7 milhdes de brasileiros com deficiéncia auditiva,
176.067 sdo incapazes de ouvir. Os dados coletados estdo de acordo com parametros audiol6gicos, ndo fazem
distincdo entre os declarados surdos e os declarados deficientes auditivos, lembrando que o modo de
identificacdo dependera sempre do proprio sujeito. IBGE. Disponivel em: <www.ibge.gov.br> Acesso em 12 de
outubro de 2010. Conforme Popkewitz e Lindbland (2001), as estatisticas ndo sdo reais em sua totalidade, mas
servem de norte para que investimentos sejam realizados e politicas sejam (re)elaboradas.

® Quando usado no texto a palavra intérprete, entenda-se: Intérprete — tradutor de Lingua de Sinais Brasileira.
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Anterior a lei 12.319, que regulamenta a profissdo de Intérprete de Libras, a funcéo de
intérprete de Lingua de sinais j& existia, porém no Brasil passou a ser entendida como
“trabalho” inicialmente nas atividades religiosas, por volta de 1980.

O objetivo ndo é discutir a formacdo do intérprete ou a competéncia linguistica do
mesmo, embora isso seja tratado no desenvolver do trabalho; mas investigar quais sdo 0s
sentidos e significados atribuidos pelos educandos surdos ao intérprete de Libras no ensino
superior, buscando compreender se a relagdo surdo e intérprete ultrapassa a visdo clinica e
assistencialista construida historicamente, a qual tem o surdo como sujeito deficiente e
compreender as politicas que respaldam a agdo do intérprete enquanto profissional.

O problema que instigou a pesquisa perpassa pelas vivéncias da investigadora como
pertencente & comunidade surda, em compreender as inquietudes que emergem das relacdes
entre intérpretes e surdos do espaco social, geral, para o espaco académico. A legislacdo, a
partir do discurso de diversidade e direito a acessibilidade, trouxe para as relagdes sociais e de
producdo o intérprete de lingua de sinais brasileira. Esse, assim como o surdo, porém menos
evidente, sempre esteve presente, no entanto assume nova posi¢ao na sociedade, emerge agora
num contexto diferenciado que requer producéo de ensino, de saberes, de independéncia e de
formacéo autbnoma.

Quando inserido no ambiente educacional, na maioria das vezes, provindo do ambito
familiar, circulo de amizades ou do ambito religioso, ha uma tendéncia em assumir postura
inversa das necessidades da educacdo, pois é provindo do assistencialismo, da caridade e
evangelizacdo; pelo senso comum, além de mediador da comunicacdo do surdo com 0s nao
surdos (ou ouvintes), o ILS é sujeito, do qual, historicamente, o surdo mantém-se em
condigéo de dependéncia.

No &mbito educacional ha interesse em descobrir como se firmam ou desfazem tais
relacbes de dependéncia (ou ndo), se no nivel superior de ensino o surdo mantém (se € que
assim foi) a relacdo de dependéncia com o intérprete.

O problema est4d em compreender quais sdo 0s sentidos e os significados que 0s
educandos surdos atribuem ao intérprete de lingua de sinais, e para esclarecer o problema, far-
se-4 uma incursdo no desconhecido dessas relacbes, confrontando-se com as vivéncias e
conhecimento de surdos e intérprete, bem como da prépria pesquisadora, buscando sentidos e
significados atribuidos ao intérprete inserido no ambiente académico.

Nesse intento, pesquisa-se 0 movimento que perpassa a inclusdo, a aquisicdo, uso e

difusdo da Lingua de Sinais Brasileira, a partir da compreensdo do surdo quanto a presenca do
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profissional que poderd garantir-lhe o acesso ao conhecimento através da lingua de sinais,
bem como as politicas voltadas a educagdo de surdos e inclusdo do intérprete no &mbito
educacional; para tal considera-se a necessidade de:

- Analisar como o surdo vem sendo inserido no ensino superior e encontrar estatisticas
atualizadas da inclusdo;

- Apresentar a histdria dos surdos, caracteristicas proprias do sujeito: singularidade
linguistica, multiculturalismo, identidade surda bem como personalidades da historia que
contribuiram ou dificultaram sua educacéo institucionalizada.

- Analisar as politicas publicas que envolvem o sujeito surdo e a relagdo entre surdo e
intérprete. Se h4 e como acontece o distanciamento pessoal e profissional firmado
historicamente.

- Coletar e analisar dados para definir significado do intérprete a partir da literatura,
dicionario e legislacdo, para compreender quem é o profissional,

- Compreender os sentidos atribuidos a ele a partir dos discursos e vivéncias histdricas
dos surdos universitarios com os intérpretes no nivel superior de ensino.

Na literatura pesquisada, entre artigos e dissertagdes ha preocupagdo em estudar e
justificar aspectos linguisticos da Libras e a hegemonia ouvinte que reforca o ouvintismo®, no
entanto, ha poucas publicacBes a respeito do profissional intérprete. E possivel encontrar
contribuigdes significativas que servirdo de apoio para o presente trabalho em Ronice Miiller
de Quadros (2004, 2006, 2008 e 2009), Cristina B. Feitosa Lacerda (2000, 2002 e 2004),
Andréa da Silva Rosa (2008), Emeli Marques Costa Leite (2005), Vanessa Regina de Oliveira
Martins (2008- Dissertagcdo de Mestrado e 2011-artigo), nas Dissertagbes de Mestrado de
Marta Rejane Proencga Filietaz (Tuiuti Paran, 2006), Silvana Aguiar dos Santos (UFSC,
2006), Maria Cristina Pires Pereira (UNISINOS, 2008), Diléia Aparecida Martins (PUC-
Campinas, 2009).

O uso da lingua de sinais no ambiente escolar ndo depende apenas do desejo e da
aplicacdo das politicas pablicas, mas também das competéncias dos profissionais que agem na
mediacdo do processo. O intérprete de lingua de sinais, ndo sendo conhecedor das
caracteristicas surdas e usuario proficiente em Libras, poderd reproduzir relagGes
hegemaonicas ouvintistas e os educandos surdos séo as pessoas mais indicadas para falar sobre

0 processo com propriedade.

* Ouvintismo, segundo Skliar (2005): conjunto de representacdes dos ouvintes a partir das quais o surdo esta
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte.
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Se o surdo ndo tem clareza da representacdo e significado do intérprete no ambiente
educacional corre o risco de permanecer na situacdo passiva, sem condi¢fes de interagir,
questionar, levantar criticas e duvidas, reforgando assim as relagdes de dominacéo,
principalmente resultantes da falta de comunicacdo com o grupo em que esta inserido, visto
que faz parte de uma comunidade que faz uso da lingua portuguesa falada, que a maioria dos
surdos ndo utiliza, e sem o apoio de um intermediador ou mediador para a comunicagdo
podera permanecer alienado.

Do mesmo modo, se ndo compreende a presenca e a utilidade do trabalho do intérprete
estard tdo alienado e dependente desta relagdo quanto anteriormente, e menos embaragos vai
trazer para a sociedade e a organizacéo politica atual, pois raramente sera capaz de fazer sua
propria critica.

Saviani justifica a questdo do poder politico excludente e seus objetivos; ““no jogo
politico defrontam-se interesses e perspectivas mutuamente excludentes” (Saviani,
2009.p.74), entende-se, portanto, quanto menos escolarizados 0s pertencentes as massas,
sejam eles surdos, pobres, negros, deficientes; ou de qualquer outra categoria dominada; mais
sujeicdo aos dominantes, fortalecendo e legitimando o poder do opressor.

O intérprete educacional ¢ descrito pelo codigo de ética que o classifica (Feneis®,
1995) como o profissional ético, capacitado para intermediar/ou mediar relacdes entre
educandos, professores e colegas surdos e ouvintes bem como os demais funcionarios com os
educandos surdos, e em acontecimentos escolares onde os surdos estejam envolvidos, neste
sentido, Quadros (2004) destaca que a presenca do intérprete constitui-se num dos elementos
centrais no que tange ao direito a acessibilidade do surdo aos bens culturais historica e
socialmente produzidos.

No entanto, inserido no ambiente escolar, é possivel que o intérprete assuma,
consciente ou ndo, multiplos papéis, tendo sua funcdo confundida, assumindo atividades que
fogem de sua responsabilidade e competéncia, passivo diante da exploragdo do capital e
extracdo da mais valia.

Lacerda (2009, p. 29), destaca a prescri¢do de carater e indole do intérprete citado pela
Feneis, que vale reproduzir aqui como forma de justificar a investigacéo, trata-se de uma
visdo imensamente distorcida do que seja profissionalismo, onde o intérprete deve ser

“humilde, sem rancor, convencimento ou orgulho proprio, sem preconceito, seguindo a

® Feneis: Federacéo Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos.
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consciéncia do proprio coragdo, vestindo a camisa de intérprete sendo sigiloso e modesto”.
Ainda segundo a autora, o intérprete ndo deve ser compreendido como se tais caracteristicas e
personalidades permitissem apenas que seres muito especiais pudessem se tornar intérpretes;
0 humano perfeito causando no surdo uma relagdo de dependéncia com este (ou desconfianca
constante).

Com o intuito de compreender os significados e os sentidos que o intérprete reflete na
vida académica do surdo serdo realizadas entrevistas com surdos graduados e universitarios
da cidade de Curitiba e intérpretes do ensino superior, para aferirmos a validade do que se
pretende investigar, isto porque “o homem sempre vé mais do que aquilo que percebe
imediatamente” (Kosik, 1976, p. 40), por esse motivo serdo averiguadas as relacdes propostas
na lei e na literatura que versa sobre o tema; com a realidade do “chdo” da universidade, ndo
considerando apenas o que est4 posto como verdade Unica.

Num primeiro momento, pensou-se em concentrar as investigagbes em uma
universidade particular da cidade de Curitiba com ndmero significativo de surdos e
intérpretes, no entanto no decorrer na pesquisa houve desigualdade nos interesses da
instituicdo e da pesquisadora, onde ndo seria possivel apresentar a realidade do pensamento e
das representacdes surdas, segundo Kosik (1976, p. 22) para conhecer as coisas em si, 0
homem deve primeiro transformar em coisa para si e submeté-las & prépria praxis, assim
tornou-se necessario mudar o foco de pesquisa para um campo mais voltado aos interesses do
surdo.

Assim sendo, fez-se uso da Feneis como espago de reunido e discussdo do que se
propunha, contando com o apoio de intérpretes e surdos graduados e universitarios dos cursos
de psicologia, Letras Libras, Pedagogia, Direito e Matematica.

Utilizou-se como recurso a entrevista com questdes semi-estruturadas e
posteriormente ndo diretivas que segundo Severino (2007) promove um didlogo mais
descontraido, deixando o informante a vontade para expressar-se sem constrangimentos. As
falas dos educandos surdos foram registradas por meio de filmagem na L1(primeira lingua do
sujeito) do surdo, ou seja; Libras e depois traduzidas para lingua portuguesa falada, L2
(segunda lingua do surdo: lingua portuguesa; no entanto, nossa primeira lingua).

Procedeu-se a uma anélise documental das leis no sentido de compreender a legislacéo
vigente e também a historicidade nelas contidas. Tais procedimentos permitiram compreender
historicamente o relacionamento surdo e intérprete no ambiente educacional, especialmente

no ensino superior e as contradi¢des existentes.
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O trabalho desenvolveu-se tendo como principal objetivo entender e desvelar como os
surdos utilizam e compreendem o profissional, (a pessoa do intérprete) quando inserido na
sala de aula; os sentidos e significados que atribuem a ele; e ainda compreender
historicamente a presenca deste terceiro elemento (o intérprete) no ambito educacional e quais
modalidades relacionais prepondera entre este profissional e aqueles com quem ou para quem
trabalha no exercicio de sua funcdo (como as relacdes se firmam ou se desfazem frente ao
momento historico atual), bem como questionar a neutralidade do intérprete educacional a
partir do entendimento dos surdos.

Analisou-se 0 modo pelo qual as politicas publicas que envolvem o sujeito surdo e
inserem o profissional intérprete no nivel superior de ensino interferem ou constituem tais
modalidades.

Na medida em que o trabalho se orienta pela perspectiva historico-cultural, a qual esta
fundamentada nos principios tedricos e método do materialismo historico dialético, Da-se
atencdo especial a literatura de pesquisadores dedicados ao estudo da Linguagem, mediacéo,
sentidos e significados, como Vygotsky, Leontiev e seus colaboradores; também
pesquisadores da Libras, surdez e interpretacéo na lingua de sinais. Alguns dos que mais se
destacam na atualidade brasileira referente ao assunto: Fernandes, 2005; Leite. 2004; Lopes,
2006; Quadros,2002/2007; Perlin, 2003; Skliar,1998; Strobel, 2008 e outros que permitam o
desenvolvimento da obra a ser escrita.

Sendo assim, No primeiro capitulo, tomando como ponto de partida e chegada a
préatica dos homens nos determinados tempos historicos; através do materialismo histérico
dialético, buscaremos entender a relacdo surdo x intérprete em sua dialética. Desvelar através
dos sentidos e dos significados a situagcdo de autonomia, dependéncia ou interdependéncia
existente na relacdo (ou ndo), e até que ponto o surdo Vvé o intérprete como sua via Unica (ou
ndo) de acesso ao conhecimento. Foram elencadas duas categorias de analises sendo elas: a
mediacdo e os sentidos e significados, segundo a perspectiva histérico cultural.

No segundo capitulo sera tratado sobre politicas publicas e educacdo, destacando
Estado, Politica e Sociedade, bem como a educacdo de surdos e o contexto da educacao
especial.

No terceiro capitulo seréo trabalhadas estatisticas na educacéo de surdos e inclusdo no
ensino superior, a historia da surdez e da educacdo de surdo perpassando periodos historicos
onde prevaleceu a vertente clinica, a qual entendia o sujeito a partir da deficiéncia, em

contradicdo com a vertente sdcio-antropoldgica, a qual compreende o sujeito a partir de suas
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caracteristicas especificas, bem como os personagens importantes na histéria do surdo, das
compreensdes da surdez e da lingua de sinais.

No quarto capitulo coloca-se em evidéncia o trabalho do intérprete, politica, historia e
formacéo.

O quinto capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos e resultados da pesquisa,
bem como os sentidos e significados atribuidos pelos surdos ao intérprete; apresenta ainda as
percepcbes que o intérprete tem de si e de seu trabalho, contrapontos entre surdos e
intérpretes. No sexto capitulo sdo apresentadas as consideracfes ndo com objetivo de

finalizar, mas de abrir espacos para novos estudos e debates; sempre em construcéo...
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CAPITULO 1 - CONHECENDO O METODO

Ao investigar a educacdo de surdos e as politicas, no presente trabalho, torna-se
necessario considerar os tempos histéricos onde pessoas com deficiéncia foram protagonistas
de uma histéria de luta contra preconceito, desvalor, e tempos de busca pela aceitagdo de sua
diferenca para além dos conceitos higienistas.

Para tanto, necessita da superacdo das concepgdes alienantes. Isto se faz importante
porque “As coisas ndo se mostram ao homem tal como sdo e o homem n&o Vvé as coisas
diretamente na sua esséncia, para isso necessita transformé-las, submetendo-as a propria
praxis” (Kosik, 1976, p. 22). Ndo é simples identificar a primeira vista. E necessario
questiond-las e questionar além do contexto em que estdo inseridas.

No século XIX, Marx e Engels propuseram uma perspectiva materialista histérico
dialética para a compreensdo do real, do homem concreto. Marx escreveu com intento de
instrumentalizar a classe trabalhadora. Passou a ser estudado nas universidades a partir da
década de 20. Para Marx, toda producdo é social e também histérica; 0 homem concreto é um
determinado homem em cada momento histérico, € um conjunto de suas multiplas
determinagdes. Assim, quanto mais falamos em tempo histérico e nas relagdes, mais entramos
no materialismo histérico dialético, as contradi¢fes, as irregularidades, interrogamos 0s
fendmenos a fim de transformé-los (Martins, 2009), ou seja; 0 marxismo ndo se contenta em
explicar, mas busca a transformacéo. Por esse motivo trazemos a relagdo intérprete e surdo e a
realidade académica através de diferentes tempos historicos, apreciando, compreendendo e
buscando formas de superagdo do que hoje se apresenta.

A medida que a sociedade se complexifica, as relagdes também se tornam complexas,
a histéria nelas contidas é o eixo de toda teoria social e o eixo da teoria do conhecimento, essa
é a génese do processo historico de producdo do conhecimento é na sua relacdo teoria e
pratica.

Nessa relacdo com o materialismo historico dialético o individuo ndo é pensado
isoladamente, pois a vida do homem sempre se caracterizou por ser social, é proprio da
condi¢do humana ser social, os individuos produzem em sociedade e ndo existem sendo na
sociedade.

O proprio processo de vida social, econdmica e politica é condicionado pelo modo de
producéo de vida material, para o marxismo, tudo o que existe pode ser compreendido como

material, tudo o que o homem produz, desde a cultura, os bens, a arte, tudo é material.
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O homem néo é inerte, passivo, mas ele age sobre a natureza conscientemente e cria
novas condigdes para sua existéncia, por meio do vir a ser historico e social € que se cria 0
humano no homem. Marx (1996) esclarece que ndo ha antagonismos entre homem e
sociedade, sdo polos complementares. “O individuo se torna individuo na sua vida em
sociedade e sO nela pode isolar-se”, é nas relagbes sociais que 0 homem se constréi como ser
histérico social, sendo necessario considerar que todo esse processo entre o individuo
(singular) e o género humano (o universal) se concretiza na relagdo do individuo com a
sociedade (particular). Para conhecer a realidade ndo basta estarmos nela (pois néo se limita
ao imediatamente dado, pensado ou sentido). E preciso considerar as manifestacdes
fenoménicas como ponto de partida e de chegada; compreender o processo ontoldgico da
realidade humana e como esse processo tem se efetivado historicamente nas relacdes sociais

de producio. Segundo Alvaro Vieira Pinto (1979):

Tudo o que resulta da agdo do homem sobre 0 mundo é por esséncia um bem de
produgdo, no sentido em que permite aumentar e aprofundar essa agdo; mas, para
que isso se dé é preciso que previamente tal coisa ou ideia seja apropriada pelo
homem (...) as ideias tornam-se bens de consumo com o fim de ser utilizadas no
incremento e melhoria da producédo. (PINTO, 1979, p. 86)

Assim como a prépria educacdo € produto e produtora do homem, porquanto na
sociedade todos educam a todos permanentemente, ha interesse do grupo dominante em
reproduzir nas proximas geragdes seu estilo, costumes e valores (Pinto, 2000, p. 38). Para o
surdo, a lingua de sinais é principal manifestagdo de sua cultura, valores e identidade, e a
pretensdo de legitimar e garantir o desenvolvimento da sua lingua, bem como transmiti-la as
novas geracdes € uma luta travada historicamente e o intérprete é presenca marcante neste
processo.

Por isso se faz necessério buscar compreender as significacdes nas relagdes existentes
para o surdo que refletem o profissional em suas maltiplas determinages, para tanto, recorre-
se a0 método materialismo histérico dialético numa perspectiva histérico cultural, com o
objetivo de apreender quais os sentidos e significados atribuidos por educandos surdos ao
intérprete de Libras no ensino superior e acompanhar o movimento educacional verificando se
nas condi¢Bes que hoje se apresenta, a relagdo surdo e intérprete é capaz de ultrapassar a viséo
clinica e assistencialista da surdez enquanto deficiéncia e compreender como as politicas

respaldam as acBes em prol da diferenca cultural e identitéria do surdo.
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Trataremos a seguir das categorias de mediacéo, sentidos e significados, as quais se

julga necessérias para o trabalho de investigacéo.

1.1 A MEDIACAO ENQUANTO CATEGORIA DE ANALISE NA EDUCACAO

Ao discutir a relagdo historica e atual da educagédo como produtora e produto social, e
0 estudo da relacdo dialética nos permite compreender a realidade existente e buscar meios de
superagdo. Para Kosik (1979), a realidade ndo é (auténtica) realidade sem o homem, assim
como nao é (somente) realidade do homem. Se a realidade é incompleta sem o homem,
também o homem é igualmente fragmentado sem a realidade (p. 229), portanto entende-se
que a realidade ndo ¢ a totalidade, mas o ponto de partida para compreender 0s processos de
desenvolvimento do homem.

Na sociedade de classes, a educacéo possui carater mediador, segundo Cury (1995), a
educagdo na sociedade capitalista se impde como manifestacdo - produgdo mediante as
relagbes de classe. A mediacdo situa-se na relagdo entre as classes e no seu sentido mais
amplo, é mediagdo porque traz uma maneira de ver as relacbes sociais, torna-se instrumento
da politica de acumulacéo que se serve do carater educativo para camuflar as relagdes sociais
na base da acumulagdo. A educagdo articula-se com a totalidade mediante as relagfes de
classes, como também as relagdes de classes se articulam com a totalidade mediante a
educacdo; portanto a educacao é mediacéo.

Conforme relata o autor, Marx sugeriu que a relacdo capitalista ¢ uma mediacéo e abre
caminhos para outras formas de mediacGes, entre elas, na educacdo, visto que ha varios
modos de mediagdo imanentes a0 modo e processo de producéo. Sirgado (2010) ressalta que
para 0 homem, a passagem da atividade de coleta para a atividade de caca, representou o
abandono do estado de natureza e entrada no estado de cultura, pois requer novas habilidades,
instrumentos, comunicagdo, cooperagcdo e organizagdo social, onde o homem teve que
desenvolver capacidades de interpretagéo, registro, classificagéo de fatos da natureza por meio
de marcas, indicios e decifrar os sinais, ou seja; novas formas de inteligéncia pratica. A
analise marxiana, embora elaborada para explicar modos de producdo da vida, permite
explicar a fungdo mediadora que ele desempenha nas relagdes dos homens com a natureza e

entre si.
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O trabalho e o conhecimento séo respostas mediadas e mediadoras das necessidades
surgidas no contexto das relacbes de classe, a mediacdo é dialetizada e historicizada onde os
modos de producéo sdo mediadores entre 0s homens; e estes homens mediados convertem-se
em mediadores entre a estrutura econdémica e um novo homem; "Os modos de produgdo sdo
mediadores entre 0os homens que podem se converter em mediador entre a estrutura econdmica e um
novo homem” (CURY, 1995. p. 65).

A educacdo como mediagdo possibilita a afloragdo da consciéncia, s6 as mediagdes
articulam a individualidade do homem concreto com o movimento processual da historia.
Ajuda a elaborar o pensar, que ao ser convertida em mediagdo torna-se instrumento de apoio
na transformagé&o social.

Através da mediacdo a educacdo se revela como um elo capaz de viabilizar uma
estrutura ideoldgica para um determinado modo de producéo que assegura a dominacdo de
uma classe pela hegemonia, a educagdo adéqua-se como instrumento da acumulacéo
capitalista ao preparar mao de obra voltada para a reprodugdo ampliada do capital.

As mediacBes concretizam ideias e significam as acfes, é a categoria bésica da
educagéo porque a educacdo oportunizadora e transmissora de ideias medeia agdes executadas
na prética social. Tal como a educacdo pode servir de mediacdo entre duas agdes sociais,
também pode representar uma pratica pedagogica entre duas ideias. A pratica pedagogica,
segundo Cury, revela-se a posse de uma ideia anterior que move a agao, entdo novas ideias
surgem como possibilidades de iluminar a pratica seguinte.

Mediacdo expressa relagdes concretas e vincula matua e dialeticamente momentos
diferentes de um todo. “Nada é isolado, o isolamento de um fendmeno priva-o de sentido™.
(CURY, 1995. p. 43)

A mediacdo ndo existe em si e por si, mas na sua relagdo entre teoria e prética, abrindo
espaco para que as teorias se concretizem tornando-se guias das acoes: “Sem as mediagdes as
teorias se tornam vazias e inertes, e, sem as teorias, as mediagfes se tornam cegas ou
caolhas” (Cury, 1995.p.44) A mediacdo rejeita relacdes de exclusdo, pois a realidade é
mediada, é um todo aberto, uma acdo dialética, ndo apenas reprodutora da estruturacdo
ideoldgica, mas acéo reciproca entre as partes e o todo.

Deste modo, a formagdo do homem e as relagbes que estabelece, pressupdem
necessariamente a mediacdo de outro e 0 homem sempre estara na dependéncia da qualidade
desta mediacédo, e a formacdo do ser humano é a formacdo de um ser social. (MARTINS,
2004. p. 59)
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Na formacdo humana, social, h4 uma relagdo histdrica vital entre a crianca e o seu
meio, a qual vai mudando com a idade, conforme as necessidades, reveladas em suas
atividades, interesses conforme 0s recursos que encontra ao seu alcance para satisfazé-las e a
educacdo, segundo Pino (2000), deve apoiar-se nessa relacdo, pois ndo € um mero valor
agregado a pessoa em formacéo, mas é constitutiva da pessoa, é o processo pelo qual, através
da mediacéo social o individuo internaliza a cultura e se constitui em ser humano.

Trazendo a categoria de mediacdo a argumentacdo se volta especialmente para os
estudos de Vygotsky. ele demonstrava grande interesse pelas fungbes psicoldgicas superiores
e produziu seus trabalhos com base no materialismo histérico dialético. Teve como um de
Seus pressupostos a ideia que 0 homem se constitui como humano na relagdo com o outro ser
social. Uma ideia importante e central nas concepgdes de Vygotsky sobre o desenvolvimento
humano como processo socio-historico € a ideia de mediagéo.

Dando continuidade ao carater social que envolve esta categoria, Vygotsky (1996)
entende que a mediag&o esté presente em toda atividade humana; sdo os instrumentos técnicos
e 0s sistemas de signos historicamente construidos que fazem a mediag¢do do seres humanos
entre si e com o mundo, a linguagem € por exceléncia um signo mediador que carrega em Si
conceitos generalizados elaborados pela cultura humana.

Conforme Oliveira (1992), as proposi¢cdes de Vygotsky, acerca do processo de
formacéo de conceitos, nos remete a discussdo das relacdes entre pensamento e linguagem, a
questdo da mediagdo cultural no processo de construgdo de significados por parte do
individuo, ao processo de internalizagdo e ao papel da escola na transmissdo de
conhecimentos de natureza diferente daqueles aprendidos na vida cotidiana.

Ao relacionar a questdo da mediagdo e da linguagem enquanto signo mediador por
exceléncia, vale ressaltar a importancia de pensar o intérprete de Libras inserido na sala de
ensino regular, visto pelo sistema como um intermediador de relagdes.

O termo intermediar, nos conduz a ideia de que um intérprete manter-se-4 de fato
neutro, servindo apenas de ponte, uma base inerte de apoio, simples elo comunicativo entre o
professor, o educando surdo e os demais envolvidos no processo educativo. No entanto, ha
que se considerar as possibilidades que se abrem no contexto de interpretacdo em sala de aula,
onde as situacbes dialdgicas dependem muito mais do nivel de autonomia e critica dos
sujeitos e do perfil do professor que desenvolve a aula, do que da intencéo de neutralidade de
quem interpreta, o que difere e muito do contexto de palestra, por exemplo, onde o0 sujeito

discursa num monologo, até que se abre ao debate, e assim todos os envolvidos sdo apenas
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ouvintes da locugdo. Em sala de aula as situagbes s&o diversas e as possibilidades
imprevisiveis. Dificilmente poder4 o profissional ser apenas um intermediador passivo e
neutro, mas um mediador de mediagdes.

De acordo com Abbagnano (2007, p. 756) e Japiassu (2008), o termo mediacdo
também remete a servir de ponte, intermediar, permitir a passagem de uma coisa a outra; o
termo intermedidrio demonstra significar alguém ou algo que se interpde entre um e outro
sujeito no espago escolar. Sirgado (2010) traz uma contribuicdo que nos leva a compreender 0
intérprete fazendo o papel de mediador “mediacdo € toda intervencdo de um terceiro
elemento que possibilite a interacdo entre os termos de uma relagéo’, assim, intermediar
relagBes comunicativas, pode até ser considerado na conduta do intérprete genérico® resultante
de sua fungdo e fator relevante do codigo de ética, no entanto no ambiente educacional torna-
se impossivel manter-se o tempo todo apenas como um elo, o intérprete muitas vezes torna-se
o principal mediador, ultrapassando a fronteira entre as linguas e os sujeitos e assumindo seu
papel como o terceiro elemento; ndo neutro na totalidade, mas em atividade.

Quando relacionamos a figura do intérprete em sala de aula podemos levar ao debate a
impossibilidade de apenas intermediar, seria esse sujeito nulo, quando inserido no contexto

educacional? De acordo com Quadros (2004):

O intérprete especialista para atuar na area da educacdo devera ter um
perfil para_intermediar as relagGes entre os professores e os alunos,
bem como, entre os colegas surdos e os colegas ouvintes. No entanto,
as competéncias e responsabilidades destes profissionais ndo séo téo
faceis de serem determinadas (...). (QUADROS, 2004, p. 60, grifo
nosso)

Para a autora, a palavra intermediar assume um significado que remete as interacoes
comunicativas, onde pelo préprio codigo de ética, nos sugere pensar nas dificuldades que o
ambiente e o contexto educacional trazem no tocante ao profissional, este acaba infringindo o
‘cadigo de ética’ elaborado pela Feneis, o qual traz o intérprete como um sujeito neutro no ato
de interpretar, o que se faz praticamente impossivel na dialética existente no cotidiano escolar,

gerando contradicdes:

® Que representa o género (no caso todos os intérpretes de Libras).
28



(...) Diante destas dificuldades, algumas experiéncias tém levado a criagdo de um
cddigo de ética especifico para intérpretes de lingua de sinais que atuam na
educacdo. (QUADROS, 2004. p. 60)

A educacdo tem carater mediador, o profissional atuante na &rea da educagdo,
ambiente dialético social e historicamente produtor e produto de saberes e relagBes,
dificilmente encontrard espaco para neutralidade. Pinto (2000, p. 32) destaca que ““0 homem
quanto mais educado, mais necessita educar-se e, portanto exige mais educagdo”, ai esta um
dos fundamentos da formagdo humana, a educagdo, contraditdria e superadora, implica
simultaneamente conservar o saber adquirido e acumulado bem como a criagdo, (critica ou
negacdo) e substituicdo do saber existente, por outros novos ou mais interessantes,
intencionais e organizados.

A mediacdo presente na educacdo é a propriedade elementar caracteristica da
consciéncia humana escolhida por Vygotsky. Esta concepgdo foi proposta por ele pela
primeira vez na década de 20, destacando que o homem néo esté restrito a simples reflexos,
mas consegue estabelecer conexdes indiretas entre a estimulacdo e as respostas através de elos
de mediacdo; assim, as caracteristicas tipicamente humanas resultam da interacéo dialética do
meio sdcio cultural com o homem e este a0 mesmo tempo em que transforma o meio é

transformado por ele. Conforme cita Alvaro Vieira Pinto:

(...) o homem produz socialmente sua existéncia agindo sobre a natureza e
transformando-a para tornd-la um ambiente confortavel, com melhores condigdes
de vida e a efetivacdo das finalidades que sente motivarem sua a¢éo. (PINTO, 1979.
p. 88)

Quando o homem introduz uma modificacdo no ambiente através de seu proprio
comportamento, essa mesma modificagdo vai influenciar seu comportamento futuro.
Vygotsky e Luria consideram o conceito de mediagdo nos processos de desenvolvimento
mental da crianga, principalmente ao discutir a questdo do desenvolvimento e da linguagem,
onde enfatizam a ideia de que o desenvolvimento mental deve ser entendido como um
processo historico, o desenvolvimento de processos de mediacdo de varias fungdes mentais
superiores (Luria, 1990); para Luria a linguagem permeia a percep¢do humana.

O homem, sujeito de conhecimento, ndo tem acesso direto aos objetos, mas seu acesso
é mediado, feito através de recortes do real operados por sistemas simbolicos de que se

dispde, o proprio saber € uma produgdo social mediada.
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Conforme Oliveira (1997), Vygotsky dedicou atencéo especial ao estudo das fungdes
psicoldgicas superiores (ou processos mentais superiores), para compreender oS mecanismos
psicoldgicos mais sofisticados proprios do ser humano e que envolvem o controle consciente
do comportamento, a intencionalidade na acdo e a liberdade do individuo em relagdo as
caracteristicas do momento e espaco presentes. Estas funges apresentam uma estrutura tal
que entre homens e o mundo real existem mediadores, ferramentas que auxiliam na atividade
humana.

Vygotsky (1996), distinguiu dois tipos de mediadores; 0s instrumentos e os signos. Os
instrumentos séo de essencial importancia no processo de humanizacdo do homem, no
desenvolvimento da espécie humana a partir do trabalho, servem para orientar as acfes sobre
0S objetos e o0s signos regulam as agdes sobre o psiquismo das pessoas, regulam a atividade

do proprio sujeito, mediadores na formacédo da consciéncia:

...O mundo tornado humano pela presenca do homem e pela organizacéo social que,
pelo trabalho, lhe impbe. E o faz para produzir-se a si mesmo nele,
individualmente, e reproduzir-se, na espécie. (...) O homem passa a ser, em
extensdo cada vez mais ampla, o criador das condicdes que o criam. E isso se da
pela capacidade, que adquire, de intervir na natureza, acdo esta que se denomina
trabalho. (PINTO, 1979, p. 85)

O autor destaca que o homem deixa através do trabalho de ser produtor puro para se
tornar produzido e produtor do que produz. O trabalho ndo criou apenas o homem, mas
também a consciéncia no homem; é desde sua origem um processo mediatizado
simultaneamente pelo instrumento e pela sociedade. Para Leontiev (1978) o trabalho, sendo
acdo social humana sobre a natureza, liga entre si os participantes, mediatizando também a
comunicacao.

Segundo Leontiev (1978), o instrumento € um objeto com o qual se realiza uma agao
de trabalho, ndo é apenas um objeto, mas um objeto social. Nas mdos do homem, o mais
simples objeto torna-se um verdadeiro instrumento social de trabalho. Segundo Vygotsky, o
instrumento é feito com um objetivo, ele carrega consigo a fungéo para a qual foi criado e o
modo de utilizagio desenvolvido durante a histéria do trabalho coletivo. E um objeto social e
mediador da relacéo entre o individuo e o mundo.

A invencdo e 0 uso de signos como meios auxiliares para solucionar um problema
psicoldgico, como: lembrar, relatar, comparar, escolher e outros; é andloga a invengdo de

instrumentos, mas agora se trata de um instrumento da atividade psicoldgica de maneira
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parecida ao papel do instrumento para o trabalho. Os instrumentos sdo externos ao individuo e
0s signos sdo chamados por Vygotsky de instrumentos psicoldgicos, ferramentas que auxiliam
nos processos psicolégicos. Na sua forma mais elementar, o signo auxilia 0 homem em tarefas
que exigem atencdo e memoria; a memdria mediada por signos € mais poderosa que a
memoria ndo mediada.

Os modos de utilizar os signos como instrumento séo inimeras: as diferentes formas
de registro, representacbes em desenhos, mapas, € outros, pois constantemente recorremos a
mediacdo de varios tipos de signos para melhorar nossas possibilidades de armazenar
informagdes e controlar a agdo psicoldgica.

Durante a historia da espécie humana, com surgimento do trabalho, atividades
coletivas, relagdes sociais e uso de instrumentos e signos, esses ndo se mantém como marca
externa isoladas, mas simbolos usados por individuos particulares, compartilhados por
membros de um grupo social, permitindo a comunicacgdo e interacdo entre os membros do
grupo. Quando o individuo aprende o significado de uma palavra e internaliza o conceito e
compartilha com outros, passa a ser uma representacdo mental que serve como simbolo
mediador na sua compreensdo de mundo. Por exemplo, na palavra “cadeira”, a ideia sera
mediadora entre o real e a atividade psicoldgica do sujeito. Se alguém falar a palavra, ndo ha
necessidade de contato direto com o objeto.

A linguagem é o sistema simbolico basico de todos os grupos humanos. Portanto,
socialmente construido, serve de media¢do entre o individuo e o mundo. O mesmo deve
acontecer quando o individuo surdo faz uso de lingua de sinais, ao intérprete em sala de aula
de ensino regular cabe mediar muitas vezes as proprias mediacdes entre os ouvintes, 0s surdos
e 0 conhecimento.

Tem-se defendido que o intérprete ndo exerce influéncia na educagdo e na aquisicdo de
conhecimento do educando surdo. Ele seria o terceiro elemento em sala, devendo manter-se

neutro e imparcial, segundo o cddigo de ética que norteia seu trabalho:

2- O intérprete mantera imparcialidade ou atitudes neutras, durante o decorrer da
sua interpretacdo, evitando impor seus proprios pontos de vista, a menos que lhe
pergunte que dé sua opinido. (FENEIS, 1992)
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Ele é a0 mesmo tempo um instrumento de trabalho’ e também o usudrio dos signos, ou
seja; da lingua que o grupo em questdo utiliza, o intérprete é mediador é muitas vezes um
mediador de mediagdes, pois pode permitir acessibilidade comunicativa ao educando surdo.
Ele é a pessoa que faz uso da lingua do grupo social. Segundo Quadros (2004) em qualquer
aula o professor é a figura que tem autoridade absoluta, o intérprete deve considerar as
questdes éticas e manter-se neutro, deve-se considerar que o intérprete € um dos recursos que
garantird a acessibilidade.

(...) Os alunos surdos participam das aulas visualmente e precisam de tempo para
olhar para o intérprete, olhar para as anotacdes no quadro, olhar para os materiais
que o professor estiver utilizando em aula. Também deve ser resolvido como seréo
feitas as anotacOes referentes ao contelido, uma vez que o aluno surdo mantera sua
atenc¢do na aula e ndo dispora de tempo para realiza-las. Outro aspecto importante é
a garantia de participagdo do aluno surdo no desenvolvimento da aula através de
perguntas e respostas que exigem tempo dos colegas e professores para que a
interacdo se dé. A questdo da iluminagdo também deve sempre ser considerada,

uma vez que sessdes de video e o0 uso de retroprojetor podem ser recursos utilizados
em sala de aula. (QUADROS, 2004, p. 62)

O intérprete é a pessoa que trabalha para a comunicagdo e organizacgdo das linguas
envolvidas, do tempo necessario para exposicédo, registro e interagdes em sala e dos fatores
relacionados ao ambiente de sala de aula, buscando melhores condic¢fes para a aprendizagem
e participacdo do surdo. Assim como o surdo em sala de aula, o intérprete ndo é passivo nem
neutro quando realiza seu trabalho, pois uma vez sendo instrumento humano por natureza €
detentor saberes e vivéncias, ainda que prime pela total neutralidade, sua condigdo sempre
refletird o carater mediador sobrepondo-se ao de neutralidade.

Para Vygotsky, a mediacdo € necessaria no processo socio cultural do homem. Os
surdos necessitam do intérprete, visto que é este quem possibilita a comunicagdo e 0 acesso as
informagBes, como o vinculo professor e aluno muitas vezes se faz restrito pelo ndo
conhecimento da singularidade da lingua do educando surdo, o intérprete é o responsavel
primeiro pelas interaces do educando surdo com o grupo social. Através do intérprete o
surdo poderd realizar trocas, tirar ddvidas, levantar questionamentos, indignagéo e criticas. O
intérprete é mediador e mediado pelas possibilidades do surdo no ambiente educacional,
elemento bésico da transformac&o da escola, em escola realmente inclusiva.

Segundo Kosik, a mediacdo ndo aparece a primeira vista nesse processo, pois as

teorias em geral, pensam e escrevem o intérprete apenas como instrumento alienado ao

" Instrumento, ndo no sentido mecanico, tecnicista, mas como mediador que permite aos sujeitos surdos
participagdo efetiva nas lutas contra a exploracéo.
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proposto no codigo de ética. No entanto, sendo este parte da natureza e humano nas suas
caracteristicas gerais e especificas, interage, transforma e é transformado & medida que est4
inserido no ambiente educacional, ndo se trata de infringir a ética, mas sendo homem um ser
politico, nunca neutro, mas multideterminado. As relagBes sociais que transformam o que
seria humanizagdo em seu oposto. Segundo Saviani (2010a), transformam a realizagéo efetiva
do trabalho em desefetivagdo deste trabalhador, pois somente se totalmente alienado social e
culturalmente é que o intérprete seria simples instrumento. H& vérias dificuldades que podem

levar o intérprete & alienacéo, como por exemplo:

A falta de conhecimento tedrico do intérprete frente a algumas disciplinas dificulta
seu trabalho, a aprendizagem dos alunos; o reconhecimento dos alunos surdos de
seu trabalho, pois sem sua atengdo e colaboragdo, o intérprete ndo consegue
desempenhar sua tarefa adequadamente; e fundamentalmente a clareza na definicéo
de papeis, pois ele se vé obrigado a desempenhar tarefas que nem sempre Ihe dizem
respeito, pois se espera que ele seja um recurso mecanico de comunicacgdo que ndo
censura e nem transforma as informagdes, mas, que na realidade, precisa atuar
como educador, muitas vezes. (LACERDA, 2005, p.5 - 6)

Destaca-se a importancia de discussdes aprofundadas sobre a formacéo, capacitagéo e
atuacdo de intérpretes educacionais, pois este ambiente de trabalho se constitui num espaco
diferenciado que requer conhecimento para a acdo mediadora.

A atuacdo do intérprete educacional envolve o conhecimento da &rea e suas
especificidades e a participagdo ativa no processo de ensino/aprendizagem, principalmente no
que se refere & formacdo de conceitos e a construgdo de conhecimentos, além da formacéo
continuada nas linguas em quest&o.

Trataremos a seguir das questdes que remetem a forma como o surdo compreende o
profissional, os sentidos e os significados que trazem sobre o profissional, segundo a

perspectiva histérico cultural.

1.2 SENTIDO E SIGNIFICADO SEGUNDO A PERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL:

Apos tratarmos da categoria de mediacéo, buscaremos ressaltar a questdo do sentido e
do significado, categorias essenciais para compreensdo da validade desta investigagéo.
Iniciaremos o assunto ressaltando a questdo da consciéncia humana e a linguagem enquanto

mediadora.
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Quando tratamos da formagdo da consciéncia humana e da constituicdo da
subjetividade a partir de situagBes de intersubjetividade nos remetemos a questdo da mediagao
simbodlica e a importancia da linguagem no desenvolvimento humano. Para Vygotsky os
processos mentais superiores sdo processos mediados por sistemas simbolicos, sendo a
linguagem o sistema simbolico base de todos os seres humanos.

A linguagem fornece os conceitos e formas de organizacéo do real que constituem a
mediacdo entre o individuo e o objeto de conhecimento. E nesta analise de Vygotsky sobre a

linguagem, o significado ocupa lugar central:

O significado duma palavra representa uma amalgama tdo estreita de pensamento e
linguagem que ¢é dificil dizer se se trata de um fen6meno de pensamento, ou de um
fendbmeno de linguagem. “Uma palavra sem significado € um som vazio”; assim, 0
significado é um critério da palavra e um seu componente indispensavel. Pareceria,
portanto que poderia ser encarado como um fendmeno linguistico.

(VYGOTSKY, 1996, p. 150)

Para o autor, o significado de cada palavra € uma generalizagdo, um conceito e como
as generalizacOes e 0s conceitos séo inegavelmente atos de pensamento, podemos encarar o
significado como um fendmeno do pensar

Ainda segundo o autor, o significado das palavras s6 é um fendmeno de pensamento
na medida em que é encarnado pela fala; e s6 € um fenémeno linguistico na medida em que se
encontra ligado com o pensamento e por este é iluminado. E um fendmeno do pensamento
verbal ou da fala significante, uma unido do pensamento e da linguagem.

Deste modo, levantamos a questdo dos sentidos e dos significados que os surdos
remetem & figura do intérprete no ensino superior, compreendendo que o profissional que atua
como intérprete traz consigo um significado ja dado, é ele um apoio humano a pessoa surda; é
mediador entre surdos e ouvintes, entre outras possibilidades. No entanto, ao ser inserido na
sala de aula, pode este produzir uma gama de sentidos e significados. Sua presen¢a como
profissional no ambiente pode remeter a passividade, lutas, revolucdes, neutralidade, ou seja;

contradi¢Bes. De acordo com o cddigo de ética (Feneis):

1- O intérprete sera uma pessoa de alto carater moral, honesto, confiavel e de
maturidade emocional. Ele guardara informagdes confidenciais e ndo traira
confidéncias as quais foram reveladas a ele.

2- O intérprete mantera imparcialidade ou atitudes neutras, durante o decorrer da
sua interpretacdo, evitando impor seus proprios pontos de vista, a menos que lhe
pecam que dé sua opinido.

5- O intérprete deverd adotar um modo conservador de se vestir, mantendo a
dignidade da sua profissdo e ndo chamar atengdo sobre si mesmo.
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6- O intérprete devera usar discricdo no caso de aceitar remuneracao de servicos, e
ser voluntdrio onde fundos nédo estdo disponiveis. (FENEIS, 1992. Grifo nosso)

Ao mesmo tempo em que o intérprete traz no significado uma neutralidade e
imparcialidade, cobra-se dele que se auto avalie, se vista no sentido literal da palavra,
adequadamente para manter certa invisibilidade (como se fosse possivel no sentido real da
palavra e da funcdo), e em tempos onde a lei torna o direito do surdo consideravelmente
visivel, prega-se o voluntariado, considerando o tempo de exclusdo e apoio caritativo dos
trabalhos religiosos.

Tais informaces estdo presentes também na legislacdo vigente, cito a Lei 12.319/10
que regulamenta a profisséo, no artigo 7° é possivel verificar o que se propde como funcéo do

intérprete:

Art. 7° - Exercer a profissdo com rigor técnico, ética, respeito (a
pessoa e a cultura do surdo e:l honestidade e sigilo/ 1l sem
preconceito de qualquer forma / 1ll imparcial e fiel/ 1V postura
adequada ao ambiente / V solidariedade independente da condigéo
social e econdmica / VI conhecimento das especificidades da
comunidade surda. (BRASIL, Lei 12.319/2010 grifo nosso)

Assim o profissional mesmo sendo amparado legalmente, podera despertar maltiplos
sentidos e significados ao desempenhar seu papel no ambiente educacional, cabe compreender
como isto se d& na realidade deste ambiente, como os surdos recebem e a qué atribui a
presenca e a atuagdo do profissional, por quais vias tém compreendido e significado o
intérprete ou os intérpretes que para eles e com eles desenvolvem o trabalho educacional.

Ha um fetiche® que envolve a presenca e a atuacdo do profissional intérprete no
ambiente escolar e que muitas vezes produz significados distintos em cada sujeito surdo que
conta com o apoio do intérprete no cotidiano escolar, o que nos leva a procurar desvelar as

relacGes reais, Kosik nos instiga a reflexdo quando cita que:

O pensamento comum € a forma ideolégica do agir humano de todos os dias.
Todavia 0 mundo que se manifesta ao homem na praxis fetichizada, ndo é um
mundo real (...) a representacdo da coisa ndo constitui uma qualidade natural da

& palavra originaria do latim: facticius, artificial, ficticio; atribuir poderes sobrenaturais ou magicos a objetos e
prestar-lhes culto. (dicionario Aurélio Escolar, 2001 e dicionario Aurélio online < www.dicionario.com>) Para o
socialismo é a ilusdo que naturaliza a aparéncia de igualdade e oculta a esséncia desigual
(<www.wikipedia.com>). Segundo o ABBAGNANO (2007, p.512), em geral os filosofos empregam essa
palavra no sentido depreciativo.
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coisa e da realidade: é a projecdo, na consciéncia do sujeito, de determinadas
condigdes histdricas petrificadas. (KOSIK, 1976, p. 15)

E sempre possivel que se tome a consciéncia comum cotidiana. O autor destaca que
para significar e dar sentido as coisas, segundo a nossa ideologia e concepc¢do de mundo, mas
deve-se buscar considerar o fendmeno para além das aparéncias, buscando atingir a esséncia
da coisa, transformando-a primeiramente em uma coisa para si para entdo atingir-lhe a
esséncia e compreender o real significado.

Segundo Vygotsky (1996, p.152), ao pensar no significado, a partir da altura em que
se comprometeu com a teoria da associacgdo, a semantica persistiu em considerar o significado
da palavra como uma associacéo entre 0 som e o conteudo. Todas as palavras, desde as mais
concretas as mais abstratas, surgiam como sendo formadas da mesma maneira, relativamente
ao seu significado, parecendo ndo conter nenhum elemento caracteristico da fala enquanto tal;
uma palavra fazia-nos recordar o seu significado tal como um objeto nos recordava outro
objeto.

A descoberta de que o significado das palavras evolui tira o estudo do pensamento e
da linguagem de um beco sem saida. Os significados das palavras passam a ser formacoes
dindmicas e ndo estéticas, transformam-se & medida que as criangas se desenvolvem e
alteram-se também com os varios modos de pensamento.

Se os significados das palavras se alteram na sua natureza interna, entdo a relagéo
entre 0 pensamento e a palavra também se modifica. Embora a questéo do significado pareca
pertencer exclusivamente ao dominio do cognitivo, Vygotsky distingue dois componentes dos
significados da palavra: o significado e o sentido.

O significado propriamente dito refere-se ao sistema de relagdes objetivas que se
formou no processo de desenvolvimento da palavra, constituindo um ndcleo relativamente
estdvel de compreensdo da palavra, compartilhado por todas as pessoas que a utilizam, no
caso falar em intérprete de Libras (por exemplo) poderé simplesmente remeter ao sujeito que
faz a transferéncia entre linguas, no caso da lingua de sinais no Brasil: da lingua portuguesa
para a lingua de sinais ou vice versa (traducdo da lingua de sinais para a lingua portuguesa. O
sentido refere-se ao significado da palavra para cada individuo, composto por relacbes que
dizem respeito ao contexto de uso da palavra e as vivéncias afetivas do individuo
(OLIVEIRA, 1992, p. 80-81).

A palavra surdo, por exemplo, de modo geral tem significado que remete & falta de

audicdo comprovada e medida clinicamente em niveis; o sentido da palavra, entretanto,
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variard conforme a historicidade da pessoa e o contexto em que € utilizada ( o préprio Decreto
5626/05 torna-se um marco quando diferencia o surdo e o deficiente auditivo, conceitos que
serdo abordados posteriormente). Para um medico ou um fonoaudidlogo geralmente significa
uma deficiéncia, para a familia ouvinte, pode significar um problema®, uma patologia®™, para o
professor de surdos (professor bilingue)*' ou o intérprete de Libras que tem como base de
formacédo e compreensdo o surdo como pessoa com uma singularidade linguistica e cultural,
significa um estudante com modos particulares de aprendizado, caracteristicas proprias
também culturais e identitérias.

O sentido da palavra liga seu significado objetivo ao contexto de uso da lingua e aos
motivos afetivos e pessoais dos seus usuérios. Relaciona-se com o fato de que a experiéncia
individual é sempre mais complexa do que a generalizagdo contida nos signos.

Conforme Barros (et. al; 2009), Vygotsky introduz no debate a questédo do “sentido”
para reiterar as particularidades da linguagem interior, dirigida ao prdprio sujeito, em relacdo
a exterior, uma vez que, sob sua dtica, o predominio dos sentidos sobre os significados da
palavra na linguagem interior seria uma das maiores ilustragdes disso; inspirado na defini¢éo
do psicologo Francés Frederic Paulham sobre a relagdo entre “significado” e “sentido”. Fala
do sentido de uma palavra como soma de todos os fatos psicoldgicos que tal palavra desperta
na consciéncia do individuo; uma formacdo sempre dinamica; j& o significado para Vygotsky
é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto do discurso, uma

zona estavel, exata e uniforme.

Assim, o sentido pode ser concebido como acontecimento particular, constituido

através de relacbes sociais, permite & emergéncia de processos de singularizagdo em uma
trama de interagBes histdrica e culturalmente situadas, o que faz com que os significados
propriamente ditos, sejam vistos como sendo estes “apenas uma pedra no edificio dos

sentidos” segundo Vygotsky (1996):

® Quando citado a palavra problema isso se da pelo fato de que em uma familia ouvinte, que tem como cultura a
lingua falada, o maior problema encontrado pelos surdos € a auséncia de dialogo, ou nas incompreensdes das
situacOes dialdgicas estabelecidas; bem como a falta de entendimento das caracteristicas surdas, podendo ser
mais esclarecido no livro: “As imagens do outro sobre a cultura surda”. (STROBEL, 2008, p.23).
1 Uma doenca, algo que o comprometer4, uma surdez fisica que se constitui em uma visdo patoldgica que
precisa ser tratada, medicada, que leva consigo um estere6tipo de deficiéncia e a necessidade de normalizagdo a
partir de tratamento e acompanhamento clinico constante.
1 professor com conhecimento das caracteristicas especificas dos sujeitos surdos, usuério da lingua de sinais,
capaz de fazer uso da lingua de sinais como lingua de instrucdo para o surdo como primeira lingua e lingua
portuguesa escrita como segunda lingua, citado no Decreto 5626/05, no capitulo V1.
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(...) Paulhan prestou ainda outro servico a psicologia, analisando a relagdo entre a
palavra e o sentido e mostrando que a independéncia entre uma e outra é muito
maior do que a que existe entre a palavra e o significado. Ha muito ja se sabe que as
palavras podem mudar de sentido. Recentemente, houve quem assinalasse que o
sentido pode modificar as palavras, ou melhor, que as ideias por vezes mudam de
nome. Tal como o sentido duma palavra se encontra relacionada com o conjunto da
palavra na sua totalidade, e ndo apenas com os seus sons isolados, também o
sentido duma frase se relaciona com a globalidade da frase e ndo com as suas
palavras tomadas isoladamente. Por conseguinte, uma palavra pode muitas vezes
ser substituida por outra sem se dar nenhuma modificacdo do sentido. As palavras e
0s seus sentidos sdo relativamente independentes uns dos outros. (VYGOTSKY,
1996, p. 182)

Num determinado contexto, uma palavra pode significar simultaneamente mais ou
menos do que a mesma palavra isolada; pode significar mais, por adquirir um novo contexto e
pode significar menos, porque o seu significado é limitado e estreitado por este mesmo
contexto (p.181). A primeira, que € essencial, é a preponderancia do sentido das palavras
sobre o seu significado, uma distingdo que devemos a Paulhan. Segundo Vygotsky, para este
autor, o sentido de uma palavra é a soma de todos os acontecimentos psicolégicos que essa
palavra desperta na nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido, dindmico que tem vérias
zonas, de estabilidade desigual.

O significado é uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra extrai
0 seu sentido do contexto em que surge; se esse contexto muda o seu sentido muda também.
Mesmo com as mudancas de sentido o significado mantém-se estavel. Para VVygotsky (1996),
significado de uma palavra, tal como surge no dicionario, € uma potencialidade que tem
diversas realizagdes no discurso.

Na década de 1930, Vygotsky incluiu a relacdo entre pensamento e linguagem no
estudo da consciéncia e, também o conceito de “sentido” na trama dos processos de
significacdo e da cultura. Segundo o autor, a constituicdo mutua entre pensamento e
linguagem baseia-se na premissa de que esta ndo € um simples reflexo da estrutura do
pensamento, e de que 0 pensamento “ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza”
Vygotsky (1996, p.151) a palavra desprovida de significado ndo é palavra, mas é um som
vazio. Portanto, o significado é um traco constitutivo indispensavel da palavra, do ponto de
vista psicoldgico o significado da palavra € uma generalizacdo ou conceito. Generalizacéo e
significado da palavra séo sinbnimos e consequentemente pode-se considerar o significado da
palavra como um fendmeno do pensamento.

Apesar de fundamental, ndo era essa a principal tese da investigagdo de Vygotsky.

Para ele, o cerne de seu estudo estava na tese de que os significados das palavras se
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modificam e se desenvolvem na ontogénese. Para Vygotsky, a descoberta da inconstancia e
mutabilidade dos significados das palavras e do seu desenvolvimento é a descoberta principal
e Unica capaz de tirar do impasse a teoria do pensamento e da linguagem, o significado da
palavra é inconstante, modifica-se no processo do desenvolvimento da crianga e também sob
diferentes modos de funcionamento do pensamento. E uma formagdo mais dinamica que
estatica.

Na reflexdo Vygotskyana o sentido ndo estd na mente, mas se produz nas praticas
sociais, através da articulacéo dialética da histéria de constituicdo do mundo psicoldgico, com
a experiéncia atual do sujeito, podendo assim se estabelecer multiplas construcbes de

sentidos.

Esse enriquecimento das palavras que o sentido Ihes confere a partir do contexto é a
lei fundamental da dindmica do significado das palavras. A palavra incorpora,
absorve de todo o contexto com que estd entrelacada aos conteidos intelectuais e
afetivos e comega a significar mais e menos do que contém o seu significado
guando a tomamos isoladamente e fora do contexto: mais, porque o circulo dos
seus significados se amplia, adquirindo adicionalmente toda uma variedade de
zonas preenchidas por um novo contetdo; menos, porque o significado abstrato da
palavra se limita e se restringe aquilo que ela significa apenas em um determinado
contexto. (VYGOTSKY, 1934/2001b, p. 465 - 466).

Numa perspectiva historico cultural, compreende-se a palavra sempre aplicada em um

contexto e numa rede de interagdes sociais, Segundo Smolka:

Né&o ha sentido pré-definido, ndo ha teleologia. Ha multiplas determinac6es que véao
produzindo sentidos também multiplos... A producéo € inescapavelmente conjunta,
a resultante nem sempre controlada... A significacdo, enquanto producdo de signos
e sentidos é (resultante de) um trabalho coletivo em aberto, que implica ao mesmo
tempo, acordo matuo, estabilizagdo, e diferenca (interin - compreensdo
constitutiva...). Ha sempre algo possivel/ passivel de ser comum, e ha sempre
heterogeneidade (...). Os sentidos podem ser sempre varios, mas dadas certas
condicdes de producédo, ndo podem ser quaisquer uns. Eles vdo se produzindo nos
entremeios, nas articulagbes das multiplas sensibilidades, sensa¢des, emocdes e
sentimentos dos sujeitos que se constituem como tais nas interagdes; vdo se
produzindo no jogo das condices, das experiéncias, das posi¢des, das posturas e
decisfes desses sujeitos; vdo se produzindo numa certa logica de produgdo,
coletivamente orientada, a partir de maltiplos sentidos ja estabilizados, mas de
outros que também vao se tornando possiveis. (SMOLKA, 2004, p. 11 - 12)

E importante compreender que ndo hé sentidos prontos e acabados, assim como n&o ha
discursos prontos, tanto quanto ndo ha discursos fechados em si mesmos, mas ha multiplos
sentidos; ndo basta numa investigacéo que se procure entender o que o investigado diz, mas é

preciso compreender seu pensamento, sua relacdo com o objeto de pesquisa, a dialética entre
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0 investigado e o objeto de investigacdo, as relagbes existentes entre eles, para se
compreender o que ele diz, como, de onde ele diz e para onde se pode levar e utilizar o que
diz.

Partindo da obra de Vygotsky, importa refletir sobre significado e sentido e defini-los
associando esses conceitos de significado e sentido a um conceito de interpretacdo. Segundo
Vygotsky (1996), a transicdo do pensamento para a palavra passa pelo significado. Esse
significado da palavra €, ao mesmo tempo, um fendmeno verbal e intelectual (VYGOTSKY,
1996, p. 289).

Significado é, pois, a estabilizacdo de ideias por um determinado grupo, as quais sao
utilizadas na constituicdo do sentido. Os significados tém sentidos que se ampliam em acordo
com o contexto. Por significado também se entende, a partir de Vygotsky, qualquer
generalizacdo ou conceito fruto de um ato de pensamento. A natureza do significado ndo é
clara, mas é no significado da palavra que o pensamento e a fala se unem em pensamento
verbal. N@o é algo cristalizado, mas evolui histdrica e culturalmente. Pertence a ordem do
pensamento somente quando viabilizado pela fala, pois s6 existe pensamento a partir da
viabilizagéo pela palavra.

O significado é construido de acordo com as vivéncias e as situagdes, portanto a
intengdo pode possibilitar que se mantenha ou modifique os significados. Conforme Costa e
Ferreira (2011, p.215) dai a ocorréncia de niveis: o que se entende, significa-se (a sua propria
vivéncia), a inten¢do (0 que se quer) e o inconsciente (ndo se sabe 0 que se quer).

Os niveis sdo sempre ressignificados diante dos diversos acontecimentos, pois ao
surgir uma nova ideia e a necessidade de expor a outro sujeito que por sua vez complementa,
questiona, também ha possibilidades de surgir novos significados a ideia.

Ainda Costa e Ferreira, destacam que o sentido tem um carater simboélico, serve como
um possibilitador da relagio homem e mundo (o social) onde o sujeito se produz como
individuo na agdo social e na interacéo, internalizando significados a partir do social. Ent&o,
sentido trata-se da concordancia sobre algo desde a ocorréncia de um diélogo, ao estabelecer
uma conversa, um grupo de pessoas discute um dado assunto e determinam o sentido para
aquilo que discutem. Portanto o sentido tem carater provisorio, depende do momento e
mudara sempre que mudarem os eventos e 0s interlocutores torna-se novo sentido sempre que
h& novas situacdes. (p. 216) A palavras estdo sujeitas a alteracdo de sentido de acordo com a

evolugéo do grupo social, no ambiente e nas relagdes.
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Por isso, o significado é uma das possibilidades de sentido para uma expressdo ou
palavra na fala. O significado é, assim, estabilizado, o sentido busca estabilizar-se (COSTA e

FERREIRA, p. 216). Diferenciando ainda a questdo do sentido e significado, para Vygotsky:

A primeira, que é fundamental, é o predominio do sentido de uma
palavra sobre seu significado, uma distin¢do que devemos a Paulhan.
Segundo ele, o sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos
psicolégicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. O
significado é apenas uma das zonas de sentido, a mais estavel e
precisa. Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge;
em contextos diferentes, altera o seu sentido. O significado
permanece estavel ao longo de todas as alteragdes do sentido. O
significado dicionarizado de uma palavra nada mais é do que uma
pedra no edificio do sentido, ndo passa de uma potencialidade que se
realiza de formas diversas da fala (1996, p. 181).

A propria interpretacdo através da leitura na escola é uma atividade que possibilita

atribuir significados. De acordo com Costa e Ferreira (2011):

A interpretacdo € uma atividade que se diferencia em acordo com a evolugdo
humana. Quando crianca interpreta-se apenas a partir da experiéncia, do sentido.
Com o passar do tempo, esta interpretacdo passa a ocorrer mediada pela palavra,
pelo instrumento e/ou pelo mundo fisico. Desta atividade, provém os significados
que vao constituindo os seres e constituindo suas relagbes com os outros. (p. 217)

Nesta perspectiva, sobre a interpretacéo, Orlandi (1988), afirma que na interpretacéo, o
intérprete formula apenas os sentidos constituidos, estando ele enquanto leitor afetado pelo
que produz, resultando uma impressdo de que ha uma relacéo direta entre o texto e o que ele
significa. Enquanto intérprete, ele apenas ird4 reproduzir algo produzido por outro. Desta
forma pode-se dizer que ele apenas reflete sua posic¢éo de leitor na leitura que produz.

Uma interpretacdo de algo acontece numa forma dialética entre o que se sabe o que se
deseja saber e 0 que o fendmeno €é naquele dado momento historico. Toda tentativa ou busca
pela compreensdo € uma interpretacdo e toda interpretagdo se desenvolve por meio de uma
linguagem que seria a linguagem que leva a compreensdo do proprio intérprete. De acordo

com Costa e Ferreira:

Outra referéncia sobre a questdo do sentido e da significacdo diz respeito a
pressuposicdo: ao dar-se o lugar de intérprete, o sujeito, de antemao, ja atribui ao
material a ser interpretado a potencialidade de conter significados, sendo esta
inviabilizada sua acdo de intérprete. O que ele ndo sabe é se os significados sdo
explicitamente apresentados ou necessitardo de um maior adentramento, dai o
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ludico da tarefa de interpretar. A acdo de interpretar, essa busca por desvelar
sentidos e significados no texto ou a partir dele reveste-se de desafios,
intencionalidades, ludicidades que movimentam o intérprete. (p. 218)

Costa e Ferreira tratam aqui da interpretacdo da palavra escrita, da leitura; no entanto
trazendo para a forma como o surdo interpreta a presenca de um intérprete de lingua de sinais
no ambiente educacional, pode-se trabalhar com as possibilidades trazidas pelas autoras. Na
obra de Vygotsky, o cultural e o histérico estdo interligados, pois como instrumento de
insercdo e compreensdo de mundo, sdo producdes e produtores de um grupo social humano.
Assim sendo, os sentidos também dependerdo das vivéncias e compreensfes do surdo em
relacdo ao intérprete e da sua historicidade enquanto sujeito historico e social, entdo o surdo
podera atribuir sentido, este € 0 momento em que a interpretacdo de quem é este profissional
que o acompanha (o intérprete) ocorre e quando ocorre a interpretacdo ela se da a partir de
uma possibilidade, a busca de sentido € a leitura do proprio surdo em acordo com sua
historicidade e ao fazer uso da linguagem (pressuposto bésico para sua interpretagdo do outro)
sua leitura do outro se reveste de significados e amplia-se em possibilidades.

A interpretacdo de quem é este profissional, o intérprete de lingua de sinais no
ambiente educacional, na compreensdo e produgdo de sentidos e significados relativos ao
sujeito surdo € uma das tarefas base na producgdo desta investigacdo, é o modo de superar
esteretipos e chegar a significados diferentes dos previstos pela generalizagdo social e
supera-los. Uma ruptura com o j& posto pela aparéncia ou um desvelamento do que ndo se
apresenta & primeira vista, uma constru¢do do novo ou um encontro com a esséncia do
fendmeno, pois se queremos descobrir a esséncia oculta de um dado objeto, isto é; superar sua
apreensao como real empirico, ndo nos bastam descrigdes acuradas, nem relagdes intimas com
0 contexto da investigacdo, € preciso ir em dire¢do a descoberta das multiplas determinacdes
do real (MARTINS, 2009, p.10).

Os significados através da mediagdo semiotica cultural vdo se tornando mais estaveis e
0 sentido tem como elemento a provisoriedade, modificando sempre que os constituintes da
enunciagdo se modificarem.

Luria (1990, p. 22 - 23) acrescenta que o significado de uma palavra é a capacidade de
analisar o objeto, distinguir nele as propriedades essenciais e relaciond-lo a determinadas
categorias, assim cada palavra tem um significado complexo formado tanto pelos
componentes figurados direto quanto pelos abstratos generalizadores, o que permite a quem

utiliza-las escolher um dos possiveis significados ou empregar uma palavra em seu sentido
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abstrato generalizado, ja o sentido depende da tarefa concreta que o sujeito tem diante de si e
da situagéo concreta em que emprega a palavra.

O sentido pode ser totalmente diferente, embora exteriormente permaneca 0 mesmo.
Ainda para o autor, importa observar que a propria entonagao na palavra pode contribuir para
a distingdo do sentido entre todos 0s seus possiveis significados (pode evidenciar maltiplos
sentidos). O processo de emprego real da palavra é a escolha do sentido adequado entre todos
os possiveis significados da palavra.

Apresentadas as categorias primordiais para a investigagdo serdo apresentadas e
discutidas no proximo capitulo, as politicas para a educagéo de surdos e as concepgdes sobre a
surdez, bem como o significado ético politico do intérprete. O significado ético politico esta
presente nos discursos, no entanto os sentidos que lhes sdo atribuidos necessitam ser

investigados.
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CAPITULO 2 - POLITICA E AEDUCACAO

No capitulo anterior foram abordadas as categorias principais de analise da pesquisa, a
mediacdo, os sentidos e significados. O presente capitulo traz a historia do surdo e 0s modos
como tem sido visto e tratado o sujeito durante os ultimos séculos, resgatando o passado
buscando compreender o presente, com isso provocar questionamentos para transformagoes.
Para Vygotsky, estudar algo historicamente significa estudd-lo no processo de mudanca;
requisito basico no método dialético.

Segundo Saviani (2008), o desenvolvimento histérico € o processo através do qual o
homem produz sua existéncia no tempo. Ele age na natureza atraves do trabalho, constroi seu
mundo historico, seu mundo cultural, o proprio mundo humano e a educagdo tem suas origens
nesse Processo.

Vygotsky ressalta que o social é de méaxima importancia na formagdo do
conhecimento; o conhecimento que existe socialmente determina o conteudo e a forma do
pensamento do sujeito, entende o adulto como o mediador e o conhecimento para ele é
instrumento para a acdo e modifica-se na acgdo, sendo a educagdo construgdo social, serd
abordado no presente capitulo, a historia do surdo e a insercdo do intérprete no ambito
educacional.

A educacdo de surdos remete a tempos de exclusdo e isolamento para chegar ao
processo que hoje presenciamos, politica e acdo que discursam sobre a diversidade. Mas de
que diversidade se fala?

Para falar sobre a diversidade, tomaremos como base a CONEB, documento final
(2008, p.63-76)). Segundo o documento da Coneb, diversidade indica como um direito deve
ser respeitado, ha diversidade cultural, diversidade sexual, diversidade com vistas a igualdade,
diversidade étnico-racial entre outras.

A diversidade pode ser entendida como construcdo historica, social e cultural
(inclusive econdmica) das diferencas, é construida no processo histérico cultural, na
adaptacdo ao meio social no contexto das relacdes de poder (CONEB, 2008, p.63). O direito &
diversidade é reconhecido como condigdo para o exercicio pleno dos direitos humanos.

Grupos humanos e sociais diferentes, entre eles os surdos; passaram a destacar
politicamente suas singularidades e identidades, exigindo do Estado e da sociedade em geral
tratamento justo, equidade, buscando identificacdo que supere as desigualdades e a ideia de

inferioridade historicamente construida nas diferencas. Questionam as politicas de inclusdo
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que os toma de modo caritativo, assistencialista, solicitando superagédo do que até hoje se
pregou, reivindicam, portanto politicas afirmativas que de fato objetivem o respeito aquele

que é denominado pela diferenca.

(...) a luta pelo reconhecimento e o direito a diversidade ndo se opde a luta pela
superacdo das desigualdades sociais. Pelo contrario, ela coloca em questdo a forma
desigual pela qual as diferengas vém sendo historicamente tratadas na sociedade, na
escola, e nas politicas pablicas em geral. Essa luta alerta, ainda, para o fato de que,
ao desconhecer a diversidade, pode-se incorrer no erro de tratar as diferencgas de
forma discriminatéria, aumentando ainda mais a desigualdade, que se propaga via a
conjugacdo de relagBes assimétricas de classe, étnico-raciais, género, diversidade
religiosa, idade, orientacdo sexual e cidade-campo. (CONEB, 2008, p.65)

A insercdo da diversidade nas préticas sociais e pedagdgicas implica em compreender,
pensar e agir com objetivo de superar as relacBes assimétricas de poder construidas
historicamente exige posicionamento contra a dominagéo e a colonizagdo de qualquer grupo.
No caso dos sujeitos surdos, € necessario posicionar-se contra o dominio da hegemonia
ouvinte que objetiva a normalizagdo por lhes compreender enquanto sujeitos deficientes e
inferiores, concentrando uma visdo equivocada de minoria pela quantidade de usuarios de
uma lingua e ndo pelas diferencas e caracteristicas especificas, singulares.

Os movimentos sociais vdo além da diversidade como construgéo histérica social e
cultural das diferencas. Politizam essas diferengas e as colocam no cerne das lutas pela
afirmacdo e garantia dos direitos em relacéo a diversidade, questionam o tratamento dado pelo
Estado, cobram politicas publicas democraticas e especificas (p.66). Assim, desafios que
surgem com a diversidade e a proposta de educacéo inclusiva, exigem politicas que garantam
de fato e direito, a todos os grupos (principalmente as minorias, excluidas historica e
socialmente), acesso e permanéncia a uma educagdo de qualidade, como proposto na LDB
9394/96 e na Constituicdo Federal/88; respeitando todo tipo de diferenca na diversidade
humana. No que se refere ao surdo, sua cultura, maltiplas identidades e singularidade
linguistica, por meio da proposta bilingue de ensino, onde ndo basta a insercéo de intérpretes
em sala de aula e a aprovagao de leis, mas uma educacéo bilingue de fato, é isso que valoriza
e identifica a diversidade representada pelo povo surdo.

A educacéo bilingue para a diversidade surda vai além do conhecimento e dominio em
algum nivel, de duas linguas; se for compreendida dessa forma restritiva, limitada, correra o
risco de transformar-se apenas em um dispositivo pedagdgico especial, como destaca Skliar,

entendida como uma narrativa educacional utdpica. Ainda segundo o autor, “a educagao
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bilingue numa dimenséo politica, assume duplo valor: como construcéo social, cultural e
histérica e como relacdo de poder e conhecimento que delimitam a proposta e 0 processo
educacional” (SKLIAR, 1999, p.7).

Ao falar em educacéo bilingue para surdos, importa explicitar que segundo estatisticas
contidas nas literaturas, 95% dos surdos nascem em familias ouvintes, portanto usuarios de
uma lingua de modalidade diferente. Nascem em familias que utilizam uma lingua de
modalidade oral auditiva, segundo Slomski (2010, p.47), ao nascerem em familias ouvintes, a
condicao destes surdos e situacdo é monolingue. Na atualidade compreende-se que o melhor
para o sujeito é que seja desde crianga, ou seja, precocemente exposto a lingua de sinais, para
tanto, em contato com a comunidade surda, segundo Fernandes (2003), ird desenvolver a
lingua de sinais, de modalidade visuoespacial que é considerada lingua natural para os
sujeitos surdos, tornando-se assim um sujeito bilingue.

Em termos educacionais, os surdos tém direito a uma educacdo bilingue do mesmo
modo que os indigenas tém seus direitos preservados. Na educacéo bilingue, a lingua de
instrucdo deve ser a lingua natural do sujeito, dando importancia também a lingua oficial do
pais. No caso dos surdos, lingua de sinais, a qual chamamos de primeira lingua (ou L1) e a
lingua portuguesa escrita, como segunda lingua (ou L2), no entanto essa educacdo exige
muito mais do que o conhecer ambas as linguas, necessita de conhecimento aprofundado das
caracteristicas do sujeito surdo e das linguas envolvidas, seus dialetos, regionalismo, girias,
entre outros, bem como a valorizagdo da escrita surda e da estrutura propria e singular da
lingua de sinais em relagdo a lingua portuguesa, além de conhecimento e imersdo nas culturas
envolvidas (portanto multicultural).

Conforme o Decreto 5626/05, capitulo VI, o direito a educacdo bilingue estd

garantido:

Art. 22. As instituicGes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica
devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio
da organizacdo de:

| - escolas e classes de educacao bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

I - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio
ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade lingistica dos alunos surdos, bem como com a presenga
de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. (negrito nosso)
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As politicas declaram a possibilidade de acesso também a uma incluséo inversa, onde
o0 aluno ouvinte possa fazer parte da educacdo bilingue (para surdos), tendo a Libras como
lingua de instrugdo, de acesso ao conhecimento. Deste modo as escolas para surdos, podem
ser utilizadas como escolas inclusivas, recebendo alunos ouvintes, num modelo bilingue de
ensino e aprendizagem, uma possibilidade justa de acesso, visto que o0 modelo de educagdo
bilingue para surdos ainda faz parte da teoria e espera-se (politica e socialmente falando) que
aconteca nas escolas regulares monolingues, as quais privilegiam a lingua da hegemonia

falante, tendo como Unico acesso o intérprete.

§ 1o S&o denominadas escolas ou classes de educacdo bilinglie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 20 Os alunos tém o direito & escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementacéo
curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informacéo.

§ 30 As mudangas decorrentes da implementacdo dos incisos | e Il implicam a
formalizacdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opcéo ou preferéncia pela
educacdo sem o uso de Libras (DECRETO 5626/05)

As politicas dao liberdade & familia e aos alunos de decidirem pelo uso ou ndo da
lingua de sinais, fato que muitas vezes restringe a crianga surda a condicdo e situacgdo
monolingue citada por Slomski, visto que se 0s pais ndo reconhecem as caracteristicas surdas
e recebem o diagnostico de surdez estigmatizada, tenderdo a buscar a normalizacdo a partir de
imposi¢es dominantes, ouvintistas para longe do respeito & diversidade, no entanto, esse
também é um direito que Ihes cabe e deve ser respeitado até que o filho surdo tenha condicdes
de fazer suas proprias escolhas.

Dentro das politicas, podemos perceber, segundo Popkewitz e Lindblad (2001, p.115),
as regras que visam ampliar a inclusdo sdo também regras de normalidade e divises,
portanto, implicam na construgdo de sistemas que incluem, tanto quanto excluem.

Quando utilizado o termo politicas para diversidade ou minoria, Popkewitz e Lindblad
(2001, p.135), destacam que boa parte das discussdes sobre multiculturalismo e diversidade,
as quais envolvem os sujeitos surdos, estdo ligadas as classes de pessoas estabelecidas por
meio de categorias de minorias; o proprio conceito de minoria € um conceito popular,
importado pelas teorias e pelas estatisticas. Todo individuo pode encaixar-se num conjunto de
categorias que se defina como minoria: seja por idade, sexo, condi¢do de vida, economia,

salde, entre outros fatores; pois a sociedade capitalista ¢ como uma fabrica de classes de
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pessoas, que constroi, normaliza e divide, de modo a distinguir caracteristicas de normalidade

de tudo e todos que estdo fora dela.

2.1 ESTADO, POLITICA, SOCIEDADE E EDUCACAO

O homem educado pela sociedade modifica esta mesma sociedade como resul
propria educacdo que tem recebido dela. (Pinto, 2000)

O conceito de politica traz em si multiplos significados, deriva de um adjetivo grego:
polis politikds, que se refere a cidade, ao urbano, pablico, civil social.

De acordo com Shiroma (2002), Aristételes tratou politica a partir de uma discusséo
sobre a natureza, funcdes e divisdo do Estado e formas de governo. Ao falar em Estado,
governo, segundo Debrun (1962), pensamos logo na relagdo de poderes e na forca. Porém, a
vida politica ndo se reduz a relacbes de forcas, ainda que a forca esteja sempre presente no
horizonte dessas manifestagdes.

O Estado, a politica e a sociedade trazem em si conceitos aproximados e
interdependentes. “Estado”, palavra que tem sua etimologia no latim status, - us, que significa
posicdo de pe, postura, posicdo estado, situacdo, condicdo, forma de governo, regime. No
grego Estado é pdlis (cidade-estado) e significa politica, que € a ciéncia de governar a cidade.

A denominagéo etimoldgica de Estado descrita por Dallari é a palavra que tem origem
latina, status, que significa estar firme, significando situacdo permanente de convivéncia e
ligada a sociedade politica, aparecendo pela primeira vez em O Principe (Maquiavel, 1513).

Assim podemos entender que o conceito de Estado, no modo que utilizamos hoje, €
recente, uma definicdo moderna. O Estado é responsavel pela organizacéo e pelo controle
social, pois detém segundo Max Weber, o monop6lio da violéncia legitima (coercéo,
especialmente a legal) como também podemos observar em Hall (1990). Pode também ser
definido em termos de condi¢des internas, especificamente no que diz respeito a instituicdo do
monopdlio do uso da violéncia. Segundo RBPAE (2010), as politicas publicas sdo correlacdes
entre Estado e sociedade.

A sociedade pode ser entendida por: um grupo de individuos e as relacbes que
estabelecem. Segundo Abbagnano (2007), o conceito de sociedade como totalidade de
individuos, em geral estd ligado ao conceito de sociedade como organismo, 0s antigos ja
comparavam a comunidade politica, o Estado a um organismo.
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O conceito de politicas publicas segundo Mekenas (2002), aparece vinculado ao
desenvolvimento do Estado Capitalista e esse as relagdes de classe. No século XX, as
politicas publicas sdo definidas como um mecanismo contraditério que visa a garantia da
reproducéo da forca de trabalho.

Na sociedade atual, ndo se pode conceber uma educacéo isolada, separada da politica,
da sociedade e sem acédo intencional do Estado; pois a educagdo enquanto criagdo humana,
seja ela para surdos ou ndo surdos , €, segundo Pinto (2000), processo pelo qual a sociedade
forma seus membros & sua imagem e em fungdo de seus interesses, é existéncia humana em
todos os aspectos. O autor ressalta que a educagdo é processo permanente e onde héa
sociedade, ha educagdo. Tudo se faz num processo dialético.

Voltadas aos interesses dominantes, as politicas publicas para a educacdo, embora
legitimadas nos discursos, sdo frageis na acéo e passiveis de abandono. Para compreender o
que se desconstroi no momento em que sdo geridas as leis, os discursos escritos, basta
questionar quem sdo os participantes na elaboragéo destas, falando especificamente da surdez
e dos surdos atrelados as politicas e a educagéo.

Os interesses de dominio e escolarizagdo a partir de uma legislacdo que parece tratar
com muita seriedade a Educacéo para Todos; independente de cor, credo, situagéo financeira;
mas os discursos se perdem a medida que acompanhamos a realidade do que tratamos, ou
simplesmente quando pertencemos a essa realidade.

A Educacéo para Todos tem sido pregada como a bandeira principal no pais, a busca
por construir um futuro promissor para os cidaddos brasileiros, tendo como base uma
educaco de qualidade. A UNESCO", sendo a agéncia incumbida da coordenacéo da politica
global em diregdo a Educac8o para Todos relata que o Brasil esta entre os 53 paises que ainda
ndo atingiram e nem estéo perto de atingir os Objetivos de Educagdo para Todos até o ano de
2015, mesmo tendo apresentado importantes avancos no campo da educagdo nas duas Ultimas
décadas, como: a Constituicdo de 1988 expressa na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional), o Plano Nacional de Educacéo, o langamento (2007) do PDE (Plano de
Desenvolvimento da Educagéo)pelo Ministério da Educagéo.

O texto da UNESCO deixa claro que o pais embora apresente inimeras leis, ndo

demonstra interesse, nem se manifesta em prol da efetivagéo destas:

12 E a Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), nasceu no dia 16 de
novembro de 1945. Trabalha com o objetivo de criar condi¢des para um genuino didlogo fundamentado no
respeito pelos valores compartilhados entre as civilizagbes, culturas e pessoas. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001473/147330por.pdf
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O direito a uma educacéo de qualidade ao longo da vida ndo é exercido plenamente
por todos os cidaddos brasileiros, apesar do Brasil ter conquistado varios avangos
na legislacdo educacional. E € limitada a participacdo da sociedade civil na
promocao do direito a educacdo no Brasil. (UNESCO)

Ao apreciar o documento da UNESCO ¢é possivel comparé-lo & Constituicdo de 1988,
0 texto apresenta as mesmas preocupacfes no setor educacional, lembrando que através da
educacdo é que um povo pode tornar-se capaz de apoiar e participar do desenvolvimento do
pais e superar questdes como: pobreza, fome, marginalidade e discriminagéo. Observemos um

Trecho da Constituigdo de 1988 no que se refere a educacéo:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serad
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino; (BRASIL, 1988)

No Brasil, a educagdo € um campo de batalha. As politicas ndo garantem a igualdade
de direitos, nem de acesso para todos como descrito na legislacdo. As politicas estdo postas e
a sociedade ndo conhece a base de seus direitos civis, politicos, econdémicos e sociais. Cada
vez mais observamos dentro das instituicGes de ensino a transferéncia de responsabilidades e
desconhecimento de direitos e deveres, os principios parecem ser sempre de direitos
adquiridos pelo senso comum; cabendo a escola e ao Estado todos os deveres e a familia
todos os direitos.

O preparo para 0 mercado de trabalho é o recurso mais presente na realidade das
massas e as minorias favorecidas os seus muitos privilégios; fazendo voltar o pensamento aos

escritos de Maquiavel, entre eles:

Quando aqueles Estados que se conquistam, como foi dito, estdo habituados a viver
com suas préprias leis e em liberdade, existem trés modos de conserva-los: o
primeiro arruina-los; o outro, ir habita-los pessoalmente; o terceiro deixa-los viver
com suas leis, arrecadando um tributo e criando em seu interior um governo de
poucos, que se conservam amigos, porque, sendo esse governo criado por aquele
principe, sabe que ndo pode permanecer sem sua amizade e seu poder, e ha que
fazer tudo por conserva-los. Querendo preservar uma cidade habituada a viver livre,
mais facilmente que por qualquer outro modo se a conserva por intermédio de seus
cidadaos (Maquiavel, 1513).
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Compreende-se como mais facil manter um povo crendo que todos 0S escritos se
fazem praticas e permanecendo na inércia, meramente massa de manobra de uma classe que
mantém um controle e o poder. Como afirma Shiroma (2002, p.8-10), através de politicas
publicas engendradas no contexto econdmico, politico e social com a fun¢do de preparar
recursos para atender as necessidades do capitalismo e com isso preservam a hegemonia da
classe dominante.

No inicio dos anos de 1990, houve uma vasta campanha de divulgacdo de estatisticas
escolares que pretendiam convencer a opinido publica de que os problemas que acontecem no
ensino brasileiro sdo resultado da falta de eficiéncia no sistema publico. Tais campanhas
também davam incentivo para parcerias e programas que apoiassem a educacéo brasileira pela
comunidade ou empresas, convocando a sociedade a parceria, no que constitucionalmente é
dever do Estado (Shiroma,2002). O deslocamento de responsabilidades do Estado para a
sociedade civil segundo Shiroma, j& estava previsto na Lei 9394/96 mudando o conceito da
educacdo para o de formacdo. Observa-se ai uma mercantilizacdo do ensino, tornando-se um
nicho de mercado promissor e favorecendo os interesses do capitalismo.

A mercantilizac8o do ensino traz a necessidade de pensar ou trazer a luz a questéo das
diferencas, ndo tratando os diferentes como deficientes como nos marcos histéricos, mas
enquanto pessoas com necessidades educacionais especiais podendo ser pensadas politicas
publicas que valorizem e acolham realmente a todos. Constituicdo 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:
I - ensino fundamental, obrigat6rio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e

acesso as fontes da cultura nacional, e apoiard e incentivara a valorizagdo e a
difusdo das manifestacdes culturais (BRASIL, 1988)

Quanto & questdo etaria, ao Estado caberia, através da Educacdo de Jovens e Adultos
(por exemplo), garantir o ensino para aqueles que ndo tiveram oportunidade de acesso na
idade propria, o que de fato envolveria as pessoas com dificuldades na aprendizagem, as quais
necessitam muitas vezes de um periodo maior de tempo para aprender; as quais chamamos
hoje de pessoas com necessidades educacionais especiais. Até o presente, as pessoas com
algum tipo de deficiéncia passam por privagdes quanto ao ensino e a aprendizagem de forma

geral, num momento em que as politicas pregam a incluséo.
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A Declaragdo de Salamanca (1994) da inicio & polémica da inclusdo, entendendo que
todos devem ser valorizados em suas condigdes individuais, respeitando as diferencas, a
garantia de acesso, continuidade e sucesso da educagdo, bem como exortando os governos e

governantes da seriedade com que o assunto deve ser tratado:

NOs congregamos todos os governos e demandamos que eles:

o Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

e Adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica,

o Matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes
razOes para agir de outra forma.

e Garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de
treinamento de professores, tanto em servigo como durante a formacgao, incluam a
provisdo de educacdo especial dentro das escolas inclusivas. (Declaragdo de
Salamanca, 1994)

Na escrita e elaboracéo das leis, as responsabilidades dos governantes estdo sempre
presentes, no entanto a matricula dos educandos de forma inclusiva levanta polémica, pois
fora do contexto e do discurso politico a efetivacdo das leis para que a inclusdo aconteca

efetivamente, ainda é barreira a ser derrubada.

2.2 NO CONTEXTO DA EDUCAGAO ESPECIAL

A educacdo de criancas especiais € um problema educativo como é também o da
educacdo de classes populares, a educacdo rural, a das criangas da rua, a dos presos,
dos indigenas, dos analfabetos, etc. E certo que em todos 0s grupos que menciono
existe uma especificidade que os diferencia (...) (SKLIAR, 1997b, p. 14)

A Declaracdo de Salamanca (1994) discute a necessidade de que praticas de

desmarginalizacdo®® de criangas com deficiéncia deveriam ser parte integrante de planos

13 Conceito e derivacdes da palavra:

e Marginalizacdo: discriminagdo, afastamento. Marginal: relativo a margem; que vive a margem da
sociedade, paria, bandido, desocupado. Marginalizado: discriminado; afastado. Marginalizar: discriminar,
afastar. (< http://www.recantodasletras.com.br/artigos>)

e Marginalizar: Colocar a margem; impedir de participar; situar fora do que é essencial, principal, central.
Tender a excluir da sociedade, a fazer perder sua integragdo social. Transformagdes econbmicas que
marginalizam certos grupos sociais. Marginalidade: s.f. Carater, qualidade ou condigdo do que ou de quem
é marginal. / Posicédo marginal em relagdo a uma forma social.
(<http://www.dicionariodeportugues.com/significado/marginalizar>)
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nacionais de educagdo para todos. Mesmo em casos excepcionais em que criangas necessitem
de escolas especiais, a educagdo delas ndo precisa ser inteiramente segregada.

Para compreender melhor quem s&o os marginalizados socialmente recorremos a
Saviani (2009). Para o autor, a educacdo na sociedade de classes acaba por reproduzir as
desigualdades proprias do sistema capitalista que exclui, segrega tanto quanto declara a
inclusdo. Portanto, marginalizados s&o 0s grupos ou classes dominados econdmica ou
culturalmente por aqueles que detém ou estéo no poder.

Segundo Saviani (2009, p.19), marginalizados socialmente sdo aqueles que ndo tém
capital econdmico e marginalizados culturalmente, porque ndo possuem capital cultural, ou
seja, forca simbdlica. Ainda para o autor (p.21-27), o fenbmeno da marginalidade inscreve-se
no proprio seio das relacbes de producdo capitalista que se funda na expropriacdo dos
trabalhadores pelos capitalistas. A escola é instrumento da reproducdo das relaces de
producdo, no caso da sociedade capitalista da qual fazemos parte, séo reproduzidas
necessariamente a dominacédo e a exploracdo, dai seu caréater segregador, marginalizador e a
natureza seletiva.

Na atualidade da educacéo brasileira, a formacdo de professores em curto espaco de
tempo e a falta de esclarecimento quanto & questdo das diferengas séo fatores que atrasam a
verdadeira inclusdo escolar. Segundo a UNESCO, grande parcela dos alunos de diferentes
niveis educacionais apresenta deficiéncias de aprendizagem em disciplinas criticas. A baixa
absor¢do de conceitos cientificos prejudica a inclusdo desses individuos na sociedade
moderna e amplia as dificuldades quanto a: oferta de uma educacdo de qualidade,
financiamento e gestdo das escolas, quanto aos curriculos e propostas pedagogicas,
valorizagdo, formagdo e condigdes de trabalho dos profissionais da educagéo.

O documento do CONAE™, destaca a responsabilidade do Estado em garantir o direito
a uma educacdo de qualidade, o qual esta estabelecido na Constituicdo Brasileira (1988), na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996), e no Plano Nacional de
Educagédo (PNE 2001-2010), considerado direito social e com estatuto de direito consignado
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), cabe verificar, historicamente, como

tem sido a postura do Estado brasileiro no cumprimento de seu dever.

4 A Conferéncia Nacional de Educacéo — CONAE é um espaco democratico aberto pelo Poder Publico para que
todos possam  participar do desenvolvimento da Educagdo  Nacional.  Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/conae/texto_conae.pdf>
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As acdes politicas e praticas atuais visam a corre¢do das desigualdades e injusticas
histéricas com relacdo aos diversos grupos e minorias, acdes emergenciais, buscando a
superacgdo de formas discriminatdrias e excludentes. Na educacéo, dizem respeito ao direito a
acesso e permanéncia na instituicdo escolar aos grupos dela excluidos em todos os niveis e
modalidades de educagéo.

No documento do CONAE quanto & educacgdo especial destaca-se a necessidade de
afirmar os sistemas educacionais, as escolas como espaco de real inclusdo, com profissionais
especializados nas escolas regulares. Com base nestes discursos e de forma muitas vezes
aligeirada, as pos graduacdes vém alcangando o mercado e formando os profissionais da
educacéo para atender a demanda da educagdo especial e educacgdo inclusiva, no entanto
depois de “formados”, ndo se sabe como tais profissionais ddo continuidade & formagdo. As
politicas vém garantindo os direitos e 0os meios de efetivacdo visiveis, no entanto ndo dao
conta fiscalizar para garantia da qualidade.

Mais um exemplo de que as politicas parecem engendrar pelo caminho mais correto,
no entanto o cumprimento daquilo que gostariam de promover € ineficiente quando a politica
se mostra na préatica social. Resolu¢cdo CNE/CEB N° 2 de 11 de setembro de 2001 que institui

Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Bésica:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos. (RESOLUCAO CNE/CEB N° 2 / 2001)

A educacdo cada vez mais vai se adequando ao modo de produgdo da sociedade
capitalista da qual faz parte, onde todas as coisas se mercantilizam num processo acelerado.

A intengdo ao discutir, ainda que de forma breve as questdes da educagéo especial, se
dé& porque no campo educacional, os surdos, desde os primordios, estdo ligados ao termo
“deficiente”, sendo percebido, entendido e pensado nas suas necessidades sob a Otica da
patologia; fato que torna premente um estudo mais aprofundado daquilo que nds educadores
da atualidade chamamos de singularidade ou diferenca linguistica, no lugar de deficiéncia;
porque sendo pensado pelo &mbito da deficiéncia, faz-se da surdez e do surdo motivo de pena,
caridade e exclusdo. “A educacdo especial para surdos parece ndo ser um marco adequado
para uma discussdo significativa sobre a educacdo de surdos. Mas é o espago habitual onde se
produzem e reproduzem taticas e estratégias de naturalizagdo... local onde a surdez é

disfargcada” (SKLIAR 2005, p.11).
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Como tratamos no presente capitulo, se por um lado, pensado como deficiente ignora-
se sua singularidade linguistica e cultural, diferenca essa que ndo deve ser compreendida
como fator que interfere na capacidade de aprender, mas enquanto deficiente ha a garantia de
alguns direitos na politica atual, quanto as suas necessidades especiais, 0 qual necessitara de
recursos e apoios do Estado para garantia de sua diferenga e especificidades quanto ao uso,
aquisicdo e difusdo de sua lingua, mas enquanto sujeito, primam pela valorizacdo de sua

identidade, cultura e lingua propria, é o que veremos no préximo capitulo.
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CAPITULO 3 - HISTORIA DOS SURDOS: DIFERENCA, DEFICIENCIA E
EDUCACAO

...As escolas ndo sdo instituicbes democraticas; nelas os significados culturais se
organizam e se hierarquizam de maneira a beneficiar a cultura dominante, ainda
que o discurso basico seja outro. O discurso das “oportunidades iguais” -indmeras
vezes recorrido pelos educadores pesquisados- na verdade, passa pelo
assujeitamento dos surdos, assim como passa pelo assujeitamento dos menores, dos
indigenas, dos imigrantes, enfim, das minorias. (S&, 2002, s/p)

Apos discutir as politicas gerais para educacdo, discutiremos as leis que envolvem o
sujeito surdo. Destaca-se entre elas, o Decreto 5626/05, artigo 2°, com a diferenciacgéo entre o
sujeito surdo como aquele que se define como Surdo. Compreende o mundo e interage por
meio de experiéncias visuais, manifesta-se culturalmente, principalmente pelo uso da lingua
de sinais. E o deficiente auditivo considerado a partir dos niveis de perdas auditivas aferidas
por audiograma; portanto, ndo é mais a medicina ou a sociedade que impdem a terminologia
ao sujeito, mas ele € quem define a si mesmo, a partir de questdes culturais e identitérias.

Um dos fatores importantes percebidos pela comunidade surda®® é essa maneira de
diferenciar os sujeitos. Aquele que traz em si a compreensio de sujeito deficiente, no contexto
social, serd visto e tratado como tal.

Ha um desejo entre aqueles sujeitos que se definem como surdos, em serem
compreendidos como pessoa surda e ndo deficiente, e de ter sua cultura e lingua valorizadas.
Segundo Skliar (2005) a surdez entendida pela deficiéncia imobiliza e cala a voz, nega as
identidades, as caracteristicas culturais como o uso, importancia e completude que caracteriza
a lingua de sinais brasileira.

Antes de prosseguir ha necessidade de destacar o que se entende por identidade e
cultura surda. Perlin (1998, p.21; 1998b, p.112-123; 2003) é referéncia nos estudos sobre
identidade surda, segundo a autora; 0s sujeitos surdos possuem identidade surda, que pode
apresentar-se de maneiras diferenciadas, pois a identidade esté vinculada a linguagem.

Linguagem essa que ndo representa algo fixo, mas varia de acordo com 0S grupos
culturais, espaco, tempo, sujeitos e momentos histéricos. Segundo Perlin, o ambiente também

influencia na constituicdo da identidade surda, podendo até mesmo altera-la, visto que ndo

15 Comunidade surda é um grupo que compartilha interesses e objetivos comuns. N&o é formada apenas por
surdos, mas inclui ouvintes pertencentes ao convivio, que utilizam a lingua de sinais, compartilhnam experiéncias,
trabalham em conjunto para alcancar tais objetivos. Fazem parte da comunidade surda: surdos, ouvintes
membros da familia, amigos, intérpretes, professores, entre outros (Strobel, 2008).
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existe uma unica identidade, mas sdo diferentes representacdes de identidades em momentos e
ambientes diferentes: “Diante da incluséo, a identidade surda precisa ser procurada na
diferenca, para além do conceito redutor ou da subordinacdo (...) numa concepcdo de
diferenca e de resisténcia (PERLIN, 1998b, p.112).

A identidade surda pode ser vista de modo plural e multifacetada, onde as identidades
que surgem num determinado grupo sdo negociadas entre seus membros e suas historias
particulares e individuais. A constituicdo da identidade dependerd de muitos fatores e de
como o sujeito é interpelado pelo meio em que vive, ela surge nos encontros com outros™®
surdos. Skliar (1999, p.11), reforca que as identidades ndo se constroem no vazio, mas a
transicdo ocorre no encontro com o semelhante, e assim se organizam novos ambientes
discursivos Surdo/Surdo, entdo, ser surdo ndo supde uma identidade surda®’ Gnica e essencial,
mas assumem formas multifacetadas e multiculturais.

Quando tratamos de cultura surda, Strobel (2008), fala de cultura na forma de heranca
que o grupo social transmite aos seus membros, e, pode-se perceber que cada geragéo e cada
sujeito contribuem para amplid-la e modifica-la, pois a cultura ndo esta pronta, mas se atualiza
e modifica (p.17). A cultura surda exprime valores, crencas que muitas vezes se originaram e
foram transmitidas pelos surdos de geragBes passadas ou de seus lideres surdos bem
sucedidos através de associagdes de surdos (p.26).

Segundo Perlin (2003) entre muitos outros fatores que a identificam, a cultura surda, é
0 jeito surdo de ser, de perceber, sentir, de vivenciar e transformar o mundo; Strobel destaca
cultura surda como experiéncia visual, compartilhamento de experiéncias com outros surdos,
compartilhamento da lingua de sinais, valores culturais, habitos e modos de socializagdo
proprios, construcdo de identidade, relacionamento mais intimo com outros surdos,
sinalizadores, legendas, campainhas luminosas, diversidade de identidades. Segundo Lane

(1992) sem a cultura surda, o sujeito surdo é um corpo surdo, mutilado e deficiente.

16 Utiliza-se aqui a palavra outros e semelhantes (em italico), porque uma identidade também pode ser um
principio de contradicdo: ou seja; aquele com quem eu me identifico, ou ndo. Portanto, embora defendamos que
a identidade se constr6i no encontro surdo/surdo, entendemos que ela tem inicio no encontro com a lingua de
sinais, até mesmo através de outros (ndo surdos) usuarios da lingua de sinais e pertencentes a comunidade surda,
aqueles que se posicionam na situacdo de sujeito bilingues e biculturais, que valorizam as caracteristicas surdas e
embora pertencentes também a outras comunidades. Ao desenvolver uma identidade prdpria, ele (o surdo),
determina, comprova sua propria identidade, percebe afinidades e vai compartilhar ideias, sentimentos e até
comportamentos com alguém, com o qual se identifica e buscara agir, pensar e comportar-se diferente daquele
cuja identidade ndo lhe parece par.

17 Para conhecer e compreender as diferentes identidades surdas ver: PERLIN, Gladis. In: SKLIAR, 2005, p.62 a
66.
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Quando a identidade e a cultura surda sdo de fato reconhecidas e aceitadas
socialmente, até mesmo as politicas publicas véo se adequando ao modo de organizagdo que
centra nas caracteristicas desse individuo, por isso a diferenciagdo dos termos a partir do
Decreto, € um marco na histéria do povo surdo no Brasil.

E importante citar que o decreto teve grande importancia também na educacio de
surdos, mas principalmente no que se refere & Lingua de Sinais, j& era previsto na 10.436/02,
que a Libras deveria ter valor e status de lingua oficial brasileira, mas aparece no decreto
como obrigatéria nos cursos de formacgdo de professores, cursos de fonoaudiologia e de
educacéo especial, nos demais cursos pode ser inserida de forma optativa, fator que ndo

colabora com a real necessidade educacional brasileira de educagéo inclusiva:

CAPITULO Il

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacdo superior e na educacdo profissional, a partir de um ano da publicagdo
deste Decreto (Decreto 5626/05)

Primeiramente, para que um curso tenha a inclusdo da disciplina de Libras ha a
necessidade de ampliacdo da carga horaria ou adaptacdo curricular. Quadros (2004b) destaca
que uma segunda lingua néo se aprende em cursos de curta duragéo, mas em anos de curso e
contato direto com a lingua.

Dificilmente instituicdes que ndo as de formagdo de professores investirdo na
disciplina. Os proprios cursos de formagdo de professores que hoje também acontecem
através da educacdo a distancia ofertam a disciplina de Libras de carater legal, ou seja; como
cumprimento da legislacdo que os obriga, mas sem a qualidade que a lingua merece e o
respeito ao usuario desta, poderia isso ser considerado sinbnimo de progresso?

No ano de 2010, mais precisamente dia primeiro de setembro, apds dezesseis anos da
Declaragdo de Salamanca, dez anos da lei 10.098/00 sobre a acessibilidade, oito anos da lei
10.436/02 que d& status a Libras e cinco anos do Decreto 5.626/05; foi aprovada a lei n°
12.319/10, que regulamenta a profissdo de tradutor e intérprete da lingua brasileira de sinais
(Libras), especificando de fato quem é o profissional e as competéncias e atribuictes deste.

Ha que se considerar que as ac¢Bes ndo tém contribuido com o sucesso das politicas,
entende-se que apesar da legislacdo que dispde sobre a lingua e a surdez se referir a
necessidade do intérprete em sala de aula, Gil (2008) destaca que se 0 mesmo ndo tiver

competéncias e entendimento do assunto tratado o processo de inclusdo pode ser prejudicado,
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além de ndo promover o acesso direto & educacéo, dificultard a comunicacéo professor-aluno
e vice-versa.

Os instrumentos de garantias constitucionais para os surdos estabelecem normas gerais
e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das pessoas e quanto a capacitagdo dos
professores frente as mudancas para atuarem de forma plena nesse processo de incluséo; mas
quais sdo as reais garantias de cumprimento na sua totalidade?

Ao longo de todo o processo de escolarizagdo o atendimento ao surdo precisa estar
articulado com a proposta pedagodgica do ensino comum, mas deve acontecer respeitando a
educacdo bilingue: Libras/Lingua Portuguesa; o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2) na modalidade escrita para educandos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa e ensino da Libras na escola. Devido a singularidade linguistica,
orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular
(Decreto 5626/05).

N&o ha como negar que com a legislagdo e o compromisso firmado pelo Estado nas
diversas etapas da educacdo, sdo essenciais, mas ndo podem, segundo Vieira (2009), resumir-
se a programas topicos, dirigidos a determinados focos, descontinuos, fragmentados,
incompletos e seletivos, sem planejamento, esbanjando esforgos e recursos oferecidos pelo
Estado sem controle da sociedade.

Preocupar-se com a diversidade humana e necessidades especificas de cada grupo,
considerado diferente, deve estar na base de toda legislacdo e toda legislagdo educacional
apresentada demonstra em sua redagdo preocupacdo em prover condigdes de aprendizagem
significativa e de acesso a todos os sujeitos independente de suas condigdes.

E necessario investimento na efetivacdo das politicas e isso s6 acontece em longo
prazo: a formacdo de profissionais, a credibilidade na qualidade de ensino e formacéo
continuada, bem como a garantia ndo s6 de acesso, mas também de igualdade de condigdes e

permanéncia na escola (Lei. 9394/96), uma escola de real qualidade e valor:

Se, se conseguisse com pouco trabalho, transformar carvdao em diamante, este
poderia ficar mais barato que tijolo. Quanto maior a produtividade do trabalho,
tanto menor o tempo de trabalho requerido para produzir uma mercadoria, €, quanto
menor a quantidade de trabalho que nela se cristaliza, tanto menor o seu valor.
(MARX, 1985, s/p)

Cabe ressaltar que ha inimeras politicas voltadas para a educacdo, o ensino, as

minorias e a inclusdo. Muitas ndo passam de letra morta. H& que se investir para modificacdo
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da sociedade sem perder o foco que é o homem em sua esséncia e a educacdo com eficiéncia.
Temos uma vasta legislacdo: LDB, Constituigdo, Conselho Nacional de Educacdo, PDE, entre
muitas outras.

A educacdo paulatinamente busca evidenciar o sujeito surdo enquanto usuério de uma
lingua de modalidade diferente, portanto, a surdez como diferenca, seja linguistica, cultural e
comunicativa. No Brasil vivenciamos um tempo onde se institui o termo bilingtiismo, que
envolve no contexto educacional o uso da lingua de sinais e da lingua portuguesa escrita para
0 ensino de surdos e a insercdo do intérprete na sala de aula, prima também por uma educagéo
que valorize e compreenda as caracteristicas do sujeito surdo.

O ensino por uma proposta bilingue ainda é um desejo principalmente dos surdos, em
ver utilizado de fato no ambiente educacional a sua lingua por meio de profissionais e
professores capacitados (bilingues de fato); no entanto a vertente clinica que desde os
primordios se reflete na educacdo e em todos os demais espagos onde o surdo pode estar,
continua trazendo para o sujeito o estere6tipo de deficiéncia, mutila sua cultura e desconsidera
pela negacdo identidades e valor da lingua, a sociedade hegemonica ‘ouvinte’ ainda carece de
conhecimento e respeito pela capacidade do sujeito surdo.

Para discutir a questdo da Libras e do sujeito surdo, bem como as superagdes e
contradicBes existentes nas historias dos sujeitos, o capitulo tem como objetivo apresentar a

histdria educacional e social dos sujeitos envolvidos, ou seja; surdos e intérpretes de Libras

3.1 O SURDO E A SOCIEDADE

A surdez por muito tempo foi vista como incapacidade ou deficiéncia, tanto é pensada
e vivida sob a perspectiva da deficiéncia que a pedagogia para surdos se constréi a partir das

oposicées normal*®

, anormal, saudavel e patoldgico, maioria e minoria, Skliar (2005) ressalta
que até hoje a educacdo para surdos esta diante de uma encruzilhada entre manter-se ou nao
dentro dos paradigmas da educagéo especial reproduzindo o fracasso da ideologia dominante

ou na ruptura entre educacdo de surdos e a educagdo especial.

8 Segundo ABBAGNANO (2007, p.837) NORMAL: é aquele que est4d em conformidade com a norma (...)
indica boa saide mental ou fisica; termo usado como critério de juizo e estabelecem uma normalidade. Quando
nos referimos aos sujeitos surdos, e o conceito de normalidade, remete-se a torna-los o mais proximos possivel
de serem ouvintes por meio de protetizacdo, treinamento de fala, leitura labial ou orofacial. Onde se usa o termo
ouvintismo: citado por Skliar.
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A sociedade capitalista e excludente se encarrega que criar as barreiras e a partir delas
pensar formas de destrui-las, ou a0 menos amenizar os problemas que ela mesma suscita. O
fato de a surdez estar diretamente ligada e pensada dentro das politicas da educagdo especial
fez com que por muito tempo a preocupacdo fosse aproximar o surdo o0 maximo possivel da
normalidade ouvinte, o que Skliar chama de ouvintismo.

A propria abertura ou manutencdo das escolas e classes especiais para educandos
surdos destaca o fato de que existe um ideal de pessoa para estar dentro das salas de aula
consideradas regulares, e ao permitir 0 acesso ao surdo em salas de ensino regular este
estranho certamente atrapalha a rotina de todos, por isso a necessidade de politicas de incluséo
ndo apenas de acesso, mas com garantia de permanéncia e qualidade segundo a Constitui¢éo
federal (BRASIL, 1988).

A sociedade valoriza mais o desempenho do que o individuo, pois valoriza a
produtividade e preocupa-se com seus lucros em termos gerais, portanto ndo da oportunidades
significativas aqueles que ela entende e v& como incapazes e improdutivos. Segundo Pinto, “a
producdo é sempre social (...). A acdo do homem nunca é individual, solitaria, mas sempre
possui um carater social, sempre numa agdo coletiva em unido com um grupo de
semelhantes, que a principio pode ser diminuto, mas tende a crescer” (PINTO, 1979, p.87-
88).

Os surdos criaram, desenvolveram e transmitiram de geracdo em geracdo uma lingua
cuja modalidade de recepcdo e produgdo é visuoespacial, segundo Skliar (2005, p. 20),
quando pensamos na lingua como modalidade que nasce da deficiéncia que impede os surdos
de falarem, ela deixa de ser vista como processo e produto construido histdrica e socialmente
pelas comunidades surdas. Apesar de secular, a lingua de sinais ainda esta rodeada de
representacdes estereotipadas.

A sociedade produz o deficiente através da exclusdo por negar a diferenga, usa-se hoje
o termo diversidade, que para Skliar (2005), nada mais é do que uma forma mascarada de
normalidade, a inclusdo vem sendo abordada socialmente através da adequacgdo de leis e
acessibilidade de espacos fisicos publicos e privados, visando maior autonomia aos sujeitos e
o direito a cidadania, mas muitas vezes fazem calar a voz daqueles que deveriam estar
pensando as politicas para si. Para o autor, 0 que esta mudando sdo as concepgbes sobre o

sujeito surdo, sua lingua e as politicas educacionais.
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Através das politicas, o surdo ganhou o “estranho direito & lingua”, o que antes era
considerado linguagem de sinais e ndo apresentava valor social, a partir das politicas passa a
ter valor.

Segundo Luria (1979), a linguagem ndo é apenas um meio de generalizagdo; é ao
mesmo tempo, a base do pensamento. Leontiev (2005), diz que desde o nascimento a crian¢a
esta rodeada de um mundo objetivo criado pelo homem, ou seja; alimentos, vestuario, simples
instrumentos, e a linguagem, as proposicdes, 0s conceitos e as ideias refletidas na linguagem.
Vygotsky (1996) dedica atencdo particular & linguagem, entendida como fundamental a todo
grupo humano elaborado no curso da histéria social, que organiza os signos em estruturas
complexas e desempenha papel imprescindivel na formacdo das caracteristicas psicoldgicas
humanas.

Segundo Vygostky (1996), através da linguagem é possivel designar objetos do
mundo exterior, acbes, qualidades, caracteristicas e relagbes entre objetos, permite lidar com
objetos do mundo exterior mesmo quando estdo ausentes, sendo possivel abstrair, analisar e
generalizar as caracteristicas dos objetos e fornece conceitos de ordenar o real em categorias
conceituais.

Ainda segundo o autor, linguagem tem fungdo comunicativa entre os homens que
garante preservacdo e transmissédo de experiéncias e informagdes acumuladas ao longo da
historia pela humanidade. E a esséncia da meméria humana. Como pode entio dar ou néo o
direito a alguém de usar a linguagem?

Apesar das criticas a lei 10.436/02 deu status de lingua oficial brasileira & Lingua do
surdo, ampliando as oportunidades deste ser “ouvido” através de sua lingua natural e que
melhor organiza seu pensamento.

A lingua utilizada pelo surdo, embora ainda esteja saindo das periferias da sociedade,
vem alcangando rapidamente as mais diversas instancias sociais.

Hoje, com as garantias e direitos baseados no poder, deixam os surdos a posi¢éo
passiva e silenciada, para assumir seu lugar de cidaddo com igualdade de direitos e
valorizagdo das diferengas comunicativas.

No ambiente escolar o decreto 5626/05 garante ao surdo o direito ao intérprete de
lingua de sinais para intermediar sua comunicacdo. No entanto, isso ndo faz do surdo alguém
menos capaz que aqueles que ouvem. Sua condicdo de ndo ouvinte, que clinicamente o faz
deficiente, deve ser entendida no ambito educacional como diferenca cultural e identitaria e as

mediacGes pensadas de acordo com as necessidades linguisticas que apresenta.
62



Para que isso aconteca, o decreto dispde sobre o ensino bilingue, mediante a formacéo
do professor e inser¢do do intérprete de Libras, demonstrando importancia aquilo que se
propde desde a declaracdo de Salamanca (1994), na lei de acessibilidade 10.098 e as demais
citadas neste topico.

Cabe ainda destacar a aprovagdo no dia 1° de setembro de 2010 da lei 12.319, que
regulamenta a profissdo do intérprete no Brasil, a qual deve favorecer a inclusdo do surdo
através das exigéncias que se propdem & formag&o do profissional intérprete.

A formagdo do intérprete de Libras vem passando desde a década de 1980 por
avancgos significativos. Em 1980, a atuacdo do intérprete se dava através de trabalhos
religiosos e voluntéarios. N&o havia (embora j& se pensasse na possibilidade) uma formacéo
especifica. Qualquer pessoa usuéria da lingua de sinais poderia exercer a funcdo (Feneis;
1992; Quadros, 2004).

Contextualizando o periodo histérico, Aranha (2006b) relata que os anos oitenta foram
caracterizados pela luta dos brasileiros em busca do retorno da democracia, anistia dos presos
politicos, diretas j& e debates em torno da constituinte. Foi aprovada a Constituicdo Federal de
1988, trazendo novidades; mas as regalias para o ensino privado continuavam, no entanto,
houve um significativo avango na garantia de que o acesso ao ensino gratuito e obrigatorio
como direito publico subjetivo, uma histéria fortemente marcada pela exclusdo prdpria de
uma sociedade capitalista.

As histdrias das minorias vinham sendo silenciadas, mesmo que a UNESCO ja
houvesse sugerido o estimulo e preservacdo da cultura (em 1953), isso sO foi acontecer
parcialmente com a constituicdo e posteriormente a LDB (1996) a qual prevé o
reconhecimento das diferencas; a LDB traz consigo, segundo Skliar (2005) além do
reconhecimento das diferencas, uma imposicao de normalidade.

Na historia social do sujeito surdo com a participacéo oficial do intérprete de Libras, a
década de 1980 foi marcante. Foi quando houve o primeiro encontro de intérpretes organizado
pela Feneis, o qual envolveu profissionais de todo Brasil para avaliar e discutir sobre ética. A
partir de 1992, aconteceu o segundo encontro de intérpretes (Feneis) para discutir e votar o
regimento interno nacional (Quadros, 2004). Em 1993 a 1994 também aconteceram encontros
estaduais, até a homologacdo em 2002 da lei federal que reconheceu a lingua de sinais
brasileira como oficial das comunidades surdas do Brasil, 0 que abriu varias oportunidades de

trabalho, tanto para o sujeito surdo quanto para o intérprete.
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Em 2008, foi aberto o curso de graduacéo Letras Libras (UFSC) na modalidade EAD
com polos por todo Brasil. Com isso a comunidade surda brasileira tem aguardado reais
mudancas nas agdes sociais gerais. Surdos e intérpretes que hora presenciam tais
modificagdes significativas nas politicas publicas, ao mesmo tempo aguardam as
modifica¢des nas a¢des, pois enquanto ndo se cumprem na pratica, surdos tém vivenciado em
sua escolaridade profissionais intérpretes e professores muitas vezes sem as competéncias
minimas para atender suas necessidades, pois 0 uso e o dominio da lingua de sinais é o
requisito basico para o trabalho com surdo, tratando-se de uma segunda lingua (ou L2) para o
intérprete. Vale destacar que para o aprendizado de uma segunda lingua, seja ela qual for,
deve haver investimento e avaliagdo de proficiéncia que garanta e/ou indique as
possibilidades de utilizagéo da lingua em questéo.

Com a Libras ha dificuldade em avaliar, por isso a contratagdo de um intérprete nem
sempre é garantia de eficiéncia no processo de incluséo e os exames de proficiéncia, embora
sérios, ndo estdo tendo o tempo habil para avaliar e acompanhar a formagdo continuada
daqueles que hora titulam como proficientes.

Existe ainda a necessidade crescente do profissional que faz os empregadores e
também as instituicdes formadoras iniciarem uma corrida contra o tempo, garantindo a
inclusdo e cumprimento das disposi¢cOes legais, mas dificilmente poderdo garantir na
totalidade a eficiéncia dos processos.

Compreender as relacdes de poder e as representacfes que exercem sobre os surdos é
fator que torna premente a analise da proficiéncia ou a modos de aquisicéo e continuidade no
aprendizado da lingua, bem como o nivel de escolaridade dos intérpretes que hoje atuam no
espaco educacional brasileiro.

No presente momento, o Brasil conta com o PROLIBRAS (Exame Nacional de
Proficiéncia na Lingua de Sinais), é possivel concluir que o Prolibras foi desenvolvido para
tentar minimizar, & curto prazo, essa situacdo de exclusdo. Nele se avalia a proficiéncia de
intérpretes, instrutores e professores de Libras em nivel nacional.

Tomando como base a cidade de Curitiba, um dos centros de avaliagcdo do Prolibras,
durante os anos de 2006 a 2009, certificou como proficientes 229 intérpretes nos niveis médio

e superior, (sendo 58 para o nivel superior e 171 para o nivel médio)°.

19°0 Prolibras é um exame de proficiéncia de nivel nacional, que desde 2006 certifica professores e intérpretes
tradutores de Libras. A avaliagdo e certificacdo dos profissionais intérpretes e tradutores se da de acordo com a
proficiéncia e o nivel de instrugdo do prdprio profissional (médio ou superior), ndo podendo este se inscrever
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No Brasil ha a Feneis (Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos) que
realiza as bancas de avaliagcdo de proficiéncia, tomando como referéncia a Feneis do Parana
(Curitiba), oficializada em 28 de setembro de 2002, do ano de 2010 até a data de 3 de maio do
presente ano, no Parana foram avaliados 226 candidatos a intérpretes, no entanto, a banca
avaliadora teve um namero de 18 aprovagdes de candidatos para exercer a profissdo como
intérpretes, 93 para apoio pedag6gico e 115 reprovacdes®.

Em ambas as formas de avaliacdo citadas, os candidatos sdo avaliados quanto a
proficiéncia, o que os diferencia é o carater presencial da Feneis, onde o candidato deverd
interagir com a banca, e ao receber certificado este tem carater provisorio, com validade de
um ano, no caso de apoio pedagdgico, e dois anos quando certificado como intérprete, o que
garante que o candidato deverd retornar & avaliacdo da banca no término desse periodo para
continuar exercendo a profissdo. Assim ha uma possibilidade de que o profissional ndo perca
de vista a evolucdo linguistica da Libras e nem a qualidade na comunicacdo na lingua de
sinais.

Enquanto elemento das politicas publicas de inclusdo do surdo nas instituicdes de
ensino superior deste pais, tanto o PROLIBRAS quanto a Feneis sdo exames validos na
atualidade. A intencdo é diminuir a escassez de profissionais da Libras na sociedade e na
educacéo.

De um modo geral, as politicas publicas sempre demonstraram preocupagdo minima
com a educacdo brasileira, estdo engendradas no contexto econdmico, politico e social com a
funcdo de preparar recursos para atender as necessidades do capitalismo e com isso preservam
a hegemonia da classe dominante (SHIROMA, 2002, p. 8-10).

Segundo Felix (1986), quando prop6s uma escola Unica mediante a lei (BRASIL,
1971, lei 5692), a sociedade continuou discriminando grande parte da classe trabalhadora
brasileira que permanecia (e ainda permanece) fora do sistema escolar, constituindo méo de

obra desqualificada necesséria ao capital para o controle do exército de reserva, o efeito da

para avaliagcdo no nivel superior se ainda ndo for graduado. A avaliacdo subdivide-se em dois momentos; o
primeiro momento é de prova tedrica, com apresentacdo das questdes gravadas em DVD, em Libras e registro
das respostas em gabarito (questdes objetivas) de carater eliminatério. No segundo momento ocorre a avaliagdo
pratica, apenas para 0s aprovados na primeira fase. A avaliacdo pratica tem duracdo de 15min, consta de
interpretacdo e traducdo Libras / lingua portuguesa, voltados para o ambiente educacional. Parceria do MEC com
UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina) que devera ser realizada no periodo de dez anos 2006-2016.
Informagdes contidas no site <www.prolibras.ufsc.br> ou <www.coperve.ufsc.br>

2 Informacfes obtidas através da secretaria da Feneis/PR, em 3 de maio de 2011. Contato:
<www.feneispr.webmode.com.br> e <feneis.pr@hotmail.com>
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escolarizacdo diferenciada que se oferta na atualidade, é a manutencdo das desigualdades
entre os que planejam e controlam e os que executam o processo de producéo.

A desigualdade, a discriminacéo educacional e a auséncia de politicas democraticas,
visando garantir a justica distributiva da educagéo, forma parte de uma esfera de agéo que a
sociedade deve resolver sem interferéncia externa de nenhum tipo: a esfera da caridade,
segundo Gentili (1995, p. 242), a caridade quando feita pelo estado denomina-se assisténcia
social e gera as desigualdades, com isto se justifica o fato de que dos aproximadamente cinco
milhdes e meio de surdos existentes no Brasil, pouco mais de um por cento deles se
encontrem matriculados ou frequentando a escola, segundo (Quadros, 2009), é uma situagéo

de exclusdo que ndo contribui para o desenvolvimento do pais.

3.2 ESTATISTICAS NA EDUCACAO INCLUSIVA:

Grandezas e nUmeros sdo aproximagdes para produzir uma causalidade préatica
sobre a qual os especialistas possam agir (...)
(Popkewitz e Lindblad, 2001, p.112)

Segundo Popkewitz e Lindblad (200, p.112), o conhecimento da estatistica € uma
ficclo, pois as categorias ndo sdo reais, mas representacOes elaboradas para identificar e
ordenar relacfes e permitir planejamentos sociais; trazem um efeito pratico de construir que
tipo e quanto de atencdo se deve dar a fendmenos sociais. As grandezas estatisticas
entremeiam-se a outros discursos, para formar um sistema de razdo que rege a maneira
segundo a qual se constituem problemas sobre os quais se deve agir, as relagdes por meio das
quais, causas sdo determinadas e problemas remediados e os caminhos para as proprias
possibilidades de mudanca. Néo se refere apenas aos nimeros instituidos, ndo se limita a
esses, mas evolui.

Segundo o0s autores, nas estatisticas, as informagBes aparecem como dados que
convidam a comparagdes entre categorias no tempo e no espago e podem ser utilizados em
vérios tipos de analise quantitativa, mais particularmente quando a pesquisa lida com politica
educacional; os numeros fornecem uma maneira de racionar a respeito da relagdo dos
fendmenos sociais e educacionais, auxiliam na definicdo de trajetorias, identificam locais
potenciais de intervencdo por meio de politicas de estado, realcam normas e marcam

diferencas no grau de desvios.
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A estatistica ¢ modalidade chave para a produgéo de conhecimento necessério para
governar, pois pode indicar a necessidade de mudangas e também definem o problema das
mudancas em relacdo a nimeros apresentados, por isso serdo usadas no presente capitulo,
relacionadas a matricula dos surdos no ensino superior, indicando o fendmeno da incluséo e
apresentando onde estdo matriculados aqueles que fazem parte da minoria denominada
especial.

Adentrando na discussao sobre educacdo, mesmo com tantos impasses e dificuldades,
a educagdo de surdos vem passando por um crescimento significativo. De acordo com
informacges contidas na planilha enviada pelo MEC /INEP?', em abril de dois mil e onze,
foram elaborados os gréficos que seguirdo, para que se possa entender o avanco da incluséo
geral, e da educacdo de surdos, principalmente quando relacionado a matriculas no ensino
superior?.

Pode-se observar que até mesmo a terminologia foi um diferencial aparente no gréfico,
o qual reflete através das politicas, com a regulamentacdo da Lei 10.436/02 que oficializa a
lingua de sinais e o Decreto 5626/05 que diferencia os surdos e deficientes auditivos a partir
da cultura, identidade ou perdas auditivas:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou

total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. (BRASIL, 2005)

Com a mudanca na terminologia, aparecem estatisticamente as matriculas de

declarados surdos, no ensino superior, a partir de 2007, dois anos ap6s o Decreto 5626.

2! Informacdes obtidas com apoio de: Maria.Rosa@inep.gov.bor MARIA DAS DORES PEREIRA ROSA -
DORA. Coordenagdo-Geral de Sistema Integrado de Informag6es Educacionais - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. http://www.inep.gov.br.Fone: (61) 2022 3158. E-mail para solicitacdo
de pedido: dis@inep.gov.br. — Maria.Rosa@inep.gov.br (14/04/11), Planilha, 2000 — 2008. Numero de alunos
portadores de necessidades especiais matriculados nos cursos de graduagdo presenciais oferecidos pelas das
Instituicdes de Educacdo Superior do Brasil, por tipo de necessidade especial, segundo a unidade da federacao,
municipio e categoria administrativa - Censo de 2000 a 2008).

22 Os gréficos elaborados levam em consideragéo apenas o nimero de matriculas de surdos no ensino superior,
portanto, considera-se que a entrada dos mesmos na universidade, é apenas uma base para esta pesquisa, ou seja;
uma breve introducdo para compreendermos o crescimento das matriculas e a necessidade de profissionais
intérpretes no ambiente académico. Nao foram investigados questdes de permanéncia e conclusdo de cursos
especificos, nem gerais; sugerindo continuidade.
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GRAFICO 1 - DEMONSTRATIVO DE ALUNOS SURDOS E DEFICIENTES
AUDITIVOS MATRICULADOS NO ENSINO SUPERIOR DE 2000 A 2008

@ Federal

| Estadual

O Municipal

O Particular

m Comun.Confes.Filant.

Numero de Alunos

Fonte: MEC/INEP. 2011 (2000-2008). Elaboracéo Schubert/2011

A possibilidade de leitura do gréafico 1, permite observar os caminhos que percorreu a
educacgdo do surdo e neste primeiro periodo, apresentando a terminologia existente, a qual
destaca a visao clinica em relagdo a surdez até o ano de 2006, ndo havia alunos declarados
surdos nas matriculas do ensino superior.

Do ano dois mil até o ano de dois mil e seis ndo ha indicativos na planilha que
demonstrem o nimero de surdos no ensino superior, apenas a partir dos anos de 2007 e 2008
a planilha apresenta nimero de matriculados relacionando a ambos os termos, tanto surdez
quanto deficiéncia auditiva.

As instituicdes Comunitéarias, filantropicas e confessionais, bem como as privadas,
representam o maior indice de matriculas das massas, e com isso também a educacdo de
surdos.

Tais instituicOes superam as publicas quando acontece a inclusdo do surdo neste nivel
de ensino, 0 mesmo crescimento ndo acontece nas instituigdes privadas de ensino fundamental
quanto & inclusdo, onde h4 menos autonomia por parte do educando e ha menos interesse e

investimento por instituicdes ndo governamentais.
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Para compreendermos estatisticamente observemos o grafico 2, demonstrativo de

matriculas de surdos no ensino superior por tipo de instituicdo com base o ano 2008:

GRAFICO 2 - DEMONSTRATIVO GRAFICO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM
SURDEZ NO ENSINO SUPERIOR POR TIPO DE INSTITUICAO EM 2008
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Fonte: MEC/INEP. 2011 (base, 2008). Elaborag&o Schubert/2011

O gréfico 2, apresenta o indice de surdos matriculados em instituicdes particulares, é
possivel verificar historicamente, desde o inicio da colonizacdo brasileira que o interesse
educacional centrava-se no nivel superior de ensino, dedicado a ensinar e servir as elites;
sendo um pais capitalista, a educagdo tornou-se mercadoria e este nivel de ensino desperta
grande interesse, realiza investimentos de adequacéo as leis, a fim de gerar capital.

Segundo Martins (2011), a estimativa do IBGE no ano dois mil era de que no Brasil,
5.735.099 pessoas fossem surdas, ou seja, na epoca isto significaria 3,38% da populacéo
brasileira, de acordo com o grafico 1, no ensino superior havia 347 pessoas surdas ou
deficientes auditivas matriculadas, no gréfico 2 demonstra que 48% dos surdos matriculados
no ensino superior, estdo nas instituigdes particulares.

Por isso Lopes (2005), relata a necessidade de arrumar a casa para que a incluséo
realmente aconteca. Ndo sdo meras adaptagdes, mas trabalhar com postura investigativa face
aos desafios que sdo postos com a inclusdo, desvelando, incorporando, redefinindo para

superagdo do processo. Isso requer investimentos também financeiros, motivo que pode estar
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fortalecendo a inclusdo nas instituices particulares. A questdo da educacdo e da historia é a
base desse trabalho e tem sido um solo fértil de tensGes e reflexdes nos ultimos anos.

Na ultima década houve um aumento significativo no nimero de matriculas de pessoas
com necessidades educacionais especiais no ensino superior, o qual pode ser verificado a

partir do grafico 3:

GRAFICO 3 - DEMONSTRATIVO DO CRESCIMENTO DA INCLUSAO NO ENSINO
SUPERIOR DE 2000 A 2008
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Fonte: MEC/INEP. 2011 (2000-2008). Elaboracéo Schubert/2011

Do ano 2000 a 2008, houve um aumento significativo nos indices de matricula, o
maior na histéria da inclusdo no Brasil, aproximadamente 425% de aumento nas matriculas de
pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino superior.

Retornando ao gréafico 1, pode ser observado que no ano 2000 a terminologia “surdo”
ndo aparece na estatistica do INEP, considerando que no momento histdrico a principal base
era a vertente clinico terapéutica, pautada na deficiéncia e normalizagdo do sujeito, sendo
possivel colocar todos no mesmo grupo, o da ‘deficiéncia auditiva’, dos 2.173 alunos com
necessidades educacionais especiais, 347 foram declarados deficientes auditivos, 16% das
matriculas.

Em 2007 dois anos ap6s a aprovacéo do decreto 5626/05, houve um aumento em

relacdo a 2000 de 213% de inclusdo em todos 0s niveis, mas aparece na estatistica e registros
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do INEP a terminologia surdez, considerando o ano 2008 dos 11.412 incluidos, 572
considerados surdos 5% das matriculas e 1.469 com deficientes auditivos, ou seja; 13% das
matriculas; 18% das matriculas relacionadas as perdas auditivas ou diferenca linguistica.

A partir da interpretagdo dos graficos pode-se compreender que o uso da terminologia
“surdez” se deu a partir dos movimentos dos sujeitos surdos, que, conforme Sassaki (2005),
sdo eles que lutam em favor desta terminologia que os define enquanto sujeitos usuérios da
lingua de sinais, com cultura e identidade proprias, para aléem da deficiéncia.

Segundo Lopes (2007) todas as interpretaces possiveis sobre a surdez sdo
interpretagdes sempre culturais, pois culturalmente produzimos o normal, o deficiente, o
surdo e uma infindavel lista de sujeitos. Por esse motivo Martins (2009), ressalta que néo
basta apenas ver o que é visivel aos olhos, pois o conhecimento da realidade em sua
objetividade requer a visibilidade da méaxima inteligéncia dos homens, se quisermos descobrir
a esséncia oculta de um dado objeto.

Ainda hoje, participamos do embate ideoldgico que apresenta a educacdo para todos,
sem preconceito, discriminacdo, que aceite e faca uso de formas diversificadas de comunicar-
se e enfrentar o mundo através de experiéncias também téo diversificadas quanto as pessoas
que formam um povo; basta conhecer a legislagéo vigente, as leis que chamamos de recentes
na educacdo especial e educagédo de surdos como a Declaragdo de Salamanca, 1994, a lei
10.098/00, 10.436/02, decreto 5.636/05, entre muitas outras que estaremos discutindo no
desenvolver do trabalho. No entanto, vale fazer um resgate para melhor compreensédo dos
resultados que hoje temos.

Segundo Soares (1999), os individuos surdos, assim como as demais pessoas
pertencentes ao grupo que chamamos de deficientes, foram alvo desde o inicio da Idade
Moderna de dois tipos de atencdo: a médica e a religiosa.

A visdo médica, a qual chamamos na atualidade de clinica terapéutica, levou as
pessoas surdas a serem vitimas de uma diversidade de experimentos para chegar a um
resultado curativo (0 que nunca aconteceu), como perfuracdes de timpanos, implantes
cocleares e nivelagdo de perdas auditivas, laudos de patologias. Ndo podemos negar que
muitos dos experimentos trouxeram o que hoje denominados de progresso na questdo
sensorial de muitos surdos, no entanto permitiu que passassem por momentos de tens&o,
agressividade em forma de normalizagéo, enfim, absurdas tentativas de encontrar a cura.

A atencgdo religiosa preocupava-se em alcancar fiéis para si e alcangar as gracas

divinas por meio da caridade. Foi através dela que os intérpretes foram inseridos no mundo
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surdo, as intengdes passaram da fé ao socialmente posto. Ambas trouxeram contribuigdes
importantes para a educag&o e a cidadania do sujeito surdo, pois a educacdo hoje se prevalece
tanto da atencdo que se deu a parte clinica quanto a religiosa. Identificamos na vertente clinica
quando nos é possibilitado apenas entender o surdo por meio de sua ‘deficiéncia’, mas a
medicina deve ser considerada, pois sempre esteve e esta presente em toda a historia
educacional do surdo, na medida em que surgiram os interesses clinicos pela surdez, houve
descobertas e investimentos também nas possibilidades educacionais do sujeito surdo,
anterior & medicina, a religido e a fé garantiam de forma catequizadora e caritativa as relacdes

de poder e dominio sobre todas as pessoas.

3.3 A HISTORIA PRESENTE NA EDUCACAO DE SURDOS: RESGATE HISTORICO
DO ISOLAMENTO A INSTRUCAO

“Né&o apenas o sujeito enraiza-se na historia, mas o prdprio conceito de sujeito é
uma invencdo historicamente determinada” (VVeiga-Neto)

No capitulo dois deu-se inicio a discussdo sobre o surdo e sua educagdo. Quando
trazemos, ou procuramos trazer a luz a histéria de um povo, ou de uma sociedade,
necessitamos apresenta-la em conformidade com a época e os modos de pensar, e intervir no
meio, naquele determinado momento. Cada época traz consigo significados das agdes e a
multiplicidade dos fatores que a determinam, ou Seja; os fatores que a caracterizam (Soares,
1999).

Segundo Delval (2001), a educacdo é processo de transmissdo de conhecimentos,
normas, valores, ritos, condutas e tradicOes e sO a espécie humana fez da educagdo um dos
pilares da vida social. Saviani e Duarte (2010), ressaltam a educagdo como sendo 0 processo
por meio do qual se constitui em cada individuo a universalidade prdpria do género humano.

Conforme Martins (2004), a verdadeira educacéo € a transformacéo historica do ser
em direcdo a um ideal humano superior, a aboli¢do das condigdes e instituicGes que alienam o
trabalho e o trabalhador, para que ele possa objetivar sua atividade vital de modo consciente,
social, universal e livre. A superagdo destas estruturas alienadas e alienantes ndo é tarefa
exclusiva da educagéo escolar, entretanto, como afirma Saviani (1984), existe uma relagdo

dialética entre educacéo e sociedade.
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A educacdo, ainda que determinada por esta sociedade, tem um papel fundamental no
processo de construgdo e transformacéo da sociedade. Gentili destaca que a educagéo cada
vez mais vai se adequando ao modo de produgdo da sociedade capitalista da qual faz parte.
No capitalismo histérico®® a acumulagéo do capital surge na medida em que todas as coisas se
mercantilizam e se transformam em valor mercantil (GENTILI, 1995, p.228).

Com isso, é preciso falar da educagdo e principalmente da educacéo para os surdos, a
qual perpassa diferentes tempos historicos entre alienagdo e aparente desalienacdo, o preparo
de mdo de obra e as diferentes vertentes: a vertente clinico-terapéutica e a socio-
antropoldgica, que caracterizam a surdez e o0s surdos, conceitos e entendimentos
multifacetados e um mergulho na educacéo geral em épocas onde o entendimento e aceitacdo
faziam-se por meio de esteredtipos e cultos diversos: ao corpo sdo, mente sé, religido, fé e o

senso de superioridade e hegemonia presente nas lutas de classes e relacdes de poder.

3.3.1 A contribuicdo religiosa: saida do isolamento para o dominio e poder da igreja

Ao fazer um resgate historico da educacdo de surdos, é possivel evidenciar cada
momento historico e compreender em quais circunstancias e possibilidades os fatos
ocorreram, trazendo as contradicdes e as personalidades que contribuiram e ainda contribuem
para que a educacdo de surdos seja um marco na histéria da humanidade.

Anterior ao que hoje estd posto; os surdos e as demais pessoas compreendidas como
deficientes passaram na antiguidade pela repressdo, isolamento, sacrificios, numa visdo de
que carregavam consigo o castigo divino. No século V a.C. Herddoto (485 — 420 a.C.),
historiador grego, classificou-os como castigados pelos deuses com uma deficiéncia. Na
antiguidade alguns povos tratavam de exterminar as pessoas que nasciam com alguma
deficiéncia, outros, assumiam comportamento protetor, buscando com isso a gratiddo dos
deuses.

Na histéria da humanidade, a prética da discriminacdo e da excluséo social e humana
do prdprio homem teve periodos em que era aceitivel, considerando que cada periodo

histérico possui suas proprias leis (Marx, 1985). Por isso, muitas destas ideias levaram o

2 Capitalismo histérico é um termo utilizado por Gentili, quando explica a tendéncia crescente pelo capitalismo
a mercantilizacdo de todas as coisas situando historicamente.
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surdo, assim como as demais pessoas consideradas deficientes, a serem isoladas e por vezes
exterminadas da sociedade por longo periodo histdrico.

Nas sociedades escravagistas, como a Grécia e o Império Romano, era comum 0
desprezo pelo trabalho manual, a educagdo estava para a formagdo da elite dominante. Na
medida em que nos tipos de sociedade escravagista e medieval ou feudal havia uma
diminuicdo da classe de proprietarios e uma grande massa de ndo proprietarios, a escola
aparecia como modalidade secundéria, de educagdo complementar, pois a modalidade
principal continuava sendo o trabalho. A maioria ndo se educava através da escola e sim
através do processo de trabalho, que era a garantia de sua sobrevivéncia, aprendendo,
principalmente, a cultivar a terra.

Através das relacBes entre 0s homens, os mesmos construiam a cultura, instruiam-se e
formavam-se enquanto homens. Educava-se, portanto, pelo trabalho, a forma de educagéo
escolarizada era acesso de uma minoria (SAVIANI, 2008, p.95).

Segundo a Aranha (2006b), na Idade Média apenas 0s monges Sse ocupavam com 0
saber, enquanto a nobreza permanecia no analfabetismo. Seu foco de interesse era a formagéo
de cavaleiros. Somente na Baixa Idade Média comecaram a aparecer algumas escolas nos
paldcios. Na ldade Média, segundo Saviani (2008), evidenciou-se o 6cio com dignidade, a
maneira de ocupar o tempo livre de forma nobre e digna e a palavra ginasio tinha origem
parecida, era e ainda é lugar de esportes, jogos, local de utilizacdo dos que dispunham de lazer
e tempo ocioso, livre.

Durante a ldade Média os surdos continuavam excluidos da vida social, ndo eram
considerados cidaddos, Filietaz (2006), destaca que até mesmo as familias de surdos eram
discriminadas, motivo pelo qual a pratica comum era esconder seus parentes surdos a fim de
ndo sofrerem todos, o isolamento social imposto na época. Isto remete a um tempo em que se
investigava a hereditariedade e ter um deficiente no grupo familiar significava vergonha,
desprezo social e excluséo.

Ainda segundo Filietaz (2006), apés o Renascimento deu-se inicio a uma mudanca de
postura; a forma cientifica de percepcdo da realidade modificava gradualmente o estigma
social, possibilitando a busca por uma integragdo dos individuos surdos a sociedade.

Segundo Aranha (2006a), durante a Idade Média e também durante muito tempo da
Idade Moderna o povo era analfabeto e os conhecimentos que tinham estavam ligados a

crencas e tradicbes ou observagdes do senso comum. No século XVI o colégio era
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considerado como um instrumento da obra religiosa, o colégio significava as letras e essas o
suporte da fé (STEPHANOU, 2004, p.84):

O entendimento comum na época, era Visto no empenho dos jesuitas em ensinar as
primeiras letras aos indios em todas as aldeias que administravam, para que tudo continuasse
firme no lugar certo. Segundo Stephanou (2004), considerava-se importante a confissédo para
o controle social. As missas nos séculos XVI ao XVIII ocupavam papel central na vida social
e a pauta da agdo educativa era os bons costumes. A escola respeitava 0s interesses da igreja
que eram entendidos como interesses de toda sociedade, até mesmo no Ratio studiorum estava
estabelecido que “ninguém se omitisse da confissdo” mensal; que permitia a igreja garantir o
controle.

Cabe uma pausa para reflexdo de que a igreja se importaria em alcancar o controle
sobre todos. Ao necessitar da confissdo para garantir esse controle e a comunicagdo para
ampliar a fé, deveriam pensar também em como alcancar os surdos em meio a sociedade e
trazé-los para dentro dos preceitos e interesses proprios da ordem religiosa da época.

No século XVII, o Brasil passava pelo ensino jesuitico, que visava uma formacéo
humanistica, atendia o0 novo segmento da pequena burguesia que almejava a ascensdo social.
Segundo Aranha (2006a), os nucleos urbanos ainda eram pobres e dependentes das atividades
do campo, onde maior parte da populacdo estava concentrada. N& havia interesse pela

educacdo elementar, por se tratar de uma sociedade agréria, dai a grande massa de iletrados.

Os ricos e a alta nobreza eram educados nos castelos por preceptores, a pequena
nobreza e a burguesia também queriam educacdo para seus filhos e encaminhavam-
nos para a escola a fim de prepara-los para a lideranca e administracdo da politica e
dos negdcios. Aos populares a educacdo se restringia a aprendizagem de oficios.
(Aranha, 20064, p. 125)

Foi neste contexto politico econdémico e social, com base no pensamento registrado
acima que se deu inicio na Franga ao ensino de surdos o qual abordaremos.
No século XVI, quando acontece a Reforma Protestante, Lutero (1483 — 1546) e

Melanchton (1497 — 1560)** trabalharam para implantar escola primaria para todos, é claro

2 Philip Melanchthon, (1497-1560), nasceu em Bretten, na universidade Reuchlin de Tubingen, estudou direito,
medicina e teologia, tendo seu grau de doutor em 1514. Melanchthon ensinava grego e ajudou a reunir as versoes
gregas e revisdo de traducio biblica de Lutero. E considerado o primeiro sistematizador da Reforma. Publicou
trabalhos de Teologia, psicologia, fisica e filosofia. Melanchthon instalou em sua prépria casa uma escola
experimental onde fez experiéncias pedagogicas por dez anos. Até o século XVIII os manuais académicos e
escolares de Melanchthon eram muito usados. Seus conceitos de direito natural e razdo tiveram influéncia sobre
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que na proposta havia nitida distin¢do, para as camadas trabalhadoras educacdo primaria
elementar e para a elite privilegiada, o ensino médio superior.

Para combater a expansdo do protestantismo, a igreja catolica incentivou agdo de
ordens religiosas. Foi quando Loyola (1491 — 1556) militar espanhol fundou a Companhia de
Jesus (1534) a qual foi aprovada em 1540, pelo Papa Paulo 1lI. O ensino jesuitico tinha entre
suas caracteristicas o estimulo & competicdo entre os individuos e as classes, logicamente
assim se evidenciava os melhores (Aranha, 2006a). O colégio jesuita destacava—se como local
de exceléncia de formagéo religiosa, intelectual e moral. A obediéncia era uma virtude; ndo
havia investimento naqueles considerados inferiores, logo o ensino jesuitico era destinado a
formacdo de uma elite que se tornaria os cléricos, portanto ndo havia instrugdo para excluidos,

0s quais recebiam apenas atencéo caritativa e catequizadora.

3.3.2 A contribuicdo da medicina (E Preceptoria®®) para o reconhecimento do surdo enquanto

cidaddo: possibilidades de educacéo.

Durante muito tempo, os surdos, como incapazes de ouvir a fala, eram considerados
estupidos ou mudos, ndo podendo comunicar-se mesmo com seus familiares. Ficavam
confinados ao uso de poucos gestos isolados, considerados rudimentares; Eram socialmente
isolados, exceto nas grandes cidades, onde eram privados de instru¢do, mas forgados a fazer
trabalhos servis, levando uma vida de miséria, solitaria, tratados pela lei ou sociedade como
pouco melhores do que imbecis. Como toda histéria politica e social do humano traz as

contradi¢des, Oliver Sacks, 1990:

Ja no século XVI algumas criancas surdas de familias nobres foram ensinadas a
falar e ler, através de muitos anos de aprendizagem, a fim de poderem ser
reconhecidas como pessoas nos termos da lei (os mudos ndo eram reconhecidos) e
herdar titulos e propriedades de suas familias (...). (SACKS, 1990, grifo nosso)

a filosofia iluminista. Antes de sua morte foi reconhecido pelo seu trabalho de reforma e expansdo do sistema
universitario alemdo, que produziu principalmente intelectuais, servidores publicos e pregadores ilustres, todos
bem preparados. Disponivel em 1902 Encyclopedia Britannica online:
http://www.1902encyclopedia.com/M/MEL/philip-melanchthon.html acesso em maio de 2011.

% Preceptor: s.m. Pessoa incumbida de acompanhar e orientar a educacéo de uma crianca ou de um adolescente.
Dicionario online de Portugués, definicdo de preceptor com sindnimos. S.m. Pessoa incumbida de acompanhar e
orientar a educacdo.<www.dicio.com.br/preceptor>Acesso em abril DE 2011.
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As contribuicOes primeiras tiveram como base a medicina, ao buscar os relatos em
diferentes tempos historicos, os surdos, vistos como deficientes, foram e ainda sdo motivo de
investigacdo e implantacdo de tecnologias que buscam aproximé-lo a um referencial de
normalidade, tornando-o0s o mais proximo possivel da norma, ou seja; ser ouvinte, tendo como
base os interesses politicos e manutencdo da ordem e do poder, como nos indica a citagdo
acima.

A histdria da educacéo de surdos traz a importante contribuicdo do médico italiano,
matematico e astrdlogo Gerolamo Cardano (1501-1576) que no século XV1; é apontado como
um dos primeiros educadores de surdos. Tudo indica que o interesse pela surdez se deu apds o
primeiro filho de Cardano nascer surdo.

Strobel (2008) instiga a repensar os folclores que envolvem a histdria da educacdo dos
surdos, se Cardano sendo médico, realmente teve na familia um caso de surdez (negada, ja
que a historia ndo explica com clareza), teria a possibilidade de negé-lo e mascarar sua
deficiéncia, ou propor formas eficientes de normaliza-lo (tornando-o o mais proximo do que é
considerado normal: ser ouvinte). Independente das razdes, Cardano abriu possibilidades de
educagdo para os surdos, desenvolveu investigacOes para verificar o aproveitamento da
condutibilidade Ossea; e através desses estudos afirmou que os surdos eram capazes de
adquirir conhecimentos através da escrita, considerava que a escrita poderia representar 0s
sons da fala, ideias e pensamentos.

Cardano reconheceu publicamente que os surdos possuem habilidade de raciocinio e a
escrita deveria ser considerada como representagcdo do pensamento e da fala para o surdo,
assim sendo a surdez ndo poderia ser vista como empecilho para aquisicdo da aprendizagem;
essa postura traz um ganho social duplo: por um lado, o olhar de uma elite dominante e de
outro, o interesse em resguardar sua familia. Como maior parte das importantes
personalidades que encontramos na histéria da educacdo de surdos, ha intentos politicos e
pessoais, entre eles a garantia de que a heranga permanecesse na familia, e da ndo excluséo
pela possivel hereditariedade existente nos que geravam deficientes.

Segundo Soares (1999), inicia-se uma nova maneira de compreender a pessoa surda,
um estudo que traz um novo conceito da surdez pelas classificacdes e niveis da surdez, sendo
um marco inigualavel (para a sociedade e também para a familia de Cardano). Ele identificou
nos surdos as possibilidades de aprendizagem, mas nunca escreveu nada a respeito do que

deveriam aprender e de fato, como deveriam ser ensinados.
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Sempre houve notavel dedicacdo a vertente clinica. Antes da educag&o e instrugdo nas
escolas, os surdos passam por avaliages médicas que indicardo o nivel ou grau de perda
auditiva ou surdez. No entanto, a &rea clinica ndo é indicada para propor metodologias de
ensino. Sua preocupacdo esta centrada na patologia, na normalizagdo, buscando aproximar o
surdo ao padrdo, ou seja; ser ouvinte.

De acordo com Jannuzzi (2004), no século XVI, muitos deficientes passavam
despercebidos, desempenhando atividades pouco complexas, uma vez que a sociedade estava
organizada com base em uma agricultura rudimentar, trabalhos manuais simples (diferente do
periodo de excluséo e exterminio na antiguidade) no qual o letramento ainda no era requisito
imprescindivel. Mas a Revolucdo comercial (no século XVI) caracterizou-se pelo modo de
producdo capitalista; o Renascimento é o periodo das grandes invengBes e viagens
ultramarinhas, periodo de proliferacdo de colégios manuais para alunos e professores, e
educar era mais questdo de moda, exigéncia conforme a nova concepgédo de humano (Aranha,
2006a), diferente do proposto para os deficientes, nesta época surge uma nova imagem de
crianca e de familia.

Conforme cita Aranha, os acontecimentos no Brasil, no século XVI, ndo podem ser
desvinculados dos acontecimentos europeus, a colonizagdo resultou na necessidade de

expansdo comercial. Em 1549, deram inicio no Brasil & escola de ler e escrever.

3.3.3 Uma educagdo para a elite: entre a lingua de sinais e a forca do oralismo

Para os surdos, a importancia do uso da escrita também além do que foi destacado por
Cardano, esta presente nos trabalhos desenvolvidos pelo médico Johann Conrad Amman
(1669 — 1724), na Holanda e de John Wallis (1616 — 1703), na Inglaterra.

Amman formou-se em medicina em 1687 e no exercicio da profissdo se deparou com
pessoas surdas; apos o contato, renunciou & medicina para dedicar-se a educacdo pedagdgica
dos surdos; considerava importante que os surdos associassem cada som aprendido com a
imagem escrita, entdo, investiu em estudos que aperfeicoaram os procedimentos de leitura
labial através do uso de espelho; fazendo com que seu uso ndo sé propiciasse a imitacdo dos
movimentos da linguagem oral, como fazia também com que percebessem as vibragoes da

laringe através do tato.
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Este processo adquiriu importancia no ensino de surdos perdurando até os dias atuais;
Amman, foi considerado o pai do oralismo, considerava o surdo infortunado, pois acreditava
que a fala tinha poderes especiais, pois na voz residia o sopro da vida, o espirito de Deus
(SACKS, 1990, SOARES, 1999; MARTINS, 2009).

Na Inglaterra, John Wallis (estudou medicina, teologia, filosofia, matematica e
ciéncias naturais) trabalhava na reeducacdo dos surdos. Todos os seus trabalhos foram
registrados através de cartas que enviava a outros estudiosos entre eles Amman. Quando
assumiu pela primeira vez o trabalho com os surdos, atuou no sentido da oralizagdo; mas na
segunda vez, propds-se a ensinar através do método exclusivo de linguagem escrita.

Ainda vale destacar a contribui¢édo de Juan Bonet (1529 — 1633), ele ndo era formado
em medicina, no entanto sua visdo sobre a educagdo da pessoa surda estava fundamentada
numa concep¢do médica. Bonet publicou o primeiro tratado de ensino para surdos-mudos®,
nesse tratado relata que o ensino deve comecar pela escrita, ndo por palavras inteiras, mas
uma sistematizagdo do alfabeto dactiloldgico e do alfabeto escrito e entdo mais tarde ensinar a
linguagem falada. Publicou o primeiro livro sobre a educacdo de surdos e defendia o uso
precoce de alfabeto manual aos surdos e seu método serviu de base para toda a Europa.

Nascido na Espanha, Jacob Rodriguez Pereira (1715 — 1780) que tinha uma irm&
surda, preocupado com sua educacdo, entrou em contato com as obras de Amman, Wallis e
Bonet, assim em 1744 iniciou na Franca a educacdo de surdos, com um trabalho de
desmutizagdo por meio da visdo e do tato; fazia com que os alunos surdos praticassem a
leitura labial através de leituras e prondncias mecénicas e educacdo auditiva.

Até o momento atua, podemos verificar que muitos dos métodos citados até aqui para
a educagéo de surdos ndo ficam numa teoria considerada ultrapassada, mas fazem parte do
cotidiano, da préxis escolar, ha dedicagdo aos acompanhamentos fonoaudioldgicos ao lado da
pedagogia, bem como campanhas de protetizagdo e implante coclear como meio de atingir a
normalizacio?’, fatores e agdes ainda confundem os profissionais e dividem opinides nas

instituicBes de ensino e atendimentos clinicos, o que Skliar (2005) denomina normalidade

% surdos-mudos, termo utilizado no momento histérico; reflete a forma como se compreende a surdez e o
sujeito. De acordo com Sacks (1990) o termo antigo “surdo-mudo” referia-se a uma suposta incapacidade dos
gue nasciam surdos, de desenvolver a fala e quando falam, por vezes ndo sdo capazes de controlar a fala,
podendo essa ser anormal na amplitude e tom, tornando-se até mesmo ininteligiveis. (p. 42)

" Normalizagdo no sentido que ja vem sendo discutido desde o inicio do texto, de tornar o sujeito surdo o0 mais
préximo possivel do que a hegemonia ouvinte considera como norma, ou seja; torna-lo o mais ouvinte que seja
possivel, através de treinamento da fala, de protetizacdes, implantes cocleares e outras tecnologias inovadoras
que possam surgir.
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mascarada; porque para 0 surdo ndo é o fato de ndo ouvir, por si que o torna inferior ou
isolado socialmente, mas sim, a viséo excludente e ouvintista de normalizagdo. Sacks (1990)
contribui com essa reflexdo quando cita: “o0 surdo congénito ndo experimenta nem se queixa
do “siléncio™ (assim como 0 cego ndo experimenta nem se queixa da *“‘escuriddo”). Essas
s8o nossas projecoes ou metéforas para a condicao deles”, (p. 23).

Para quebrar o estere6tipo e a visdo de incapacidade, vale citar que a primeira noticia
de aprendizagem de um surdo foi creditada a Pedro Ponce de Leon (1510 — 1584), monge
beneditino da Espanha que se preocupou com a educagéo de surdos ricos e nobres da corte,
nunca publicou nada, seguia a tradicdo da época que era manter 0s métodos em segredo e com
sua morte seus métodos cairam no esquecimento.

Sobre sua metodologia, existem informagdes isoladas; as quais indicam que ele iniciou
seu trabalho pelo ensino da escrita de nomes dos objetos e no momento seguinte, teria
passado ao ensino da fala, iniciando pelos elementos fonéticos, (Quadros, 2006; Soares, 1999;
Martins, 2009). A escrita era elemento indispensével para assinar documentos, possibilitando
aos surdos nobres, acesso principalmente a heranga dos pais. Na sociedade da época os surdos
ndo tinham direitos, ndo eram considerados cidadaos, eram impedidos de se casar ou herdar,
sendo uma perda aos pertencentes as elites dominantes se as herangas ndo permanecessem no
seio familiar.

Como relata Sacks (1990), no século XVI, algumas criancas surdas de familias nobres
foram ensinadas a falar e ler, a fim de poderem ser reconhecidas como pessoas nos termos da
lei e herdar titulos e propriedades de suas familias.

Os filhos de nobres e ricos eram educados para que pudessem receber herangas ou
manter o legado e o poder, administrando o que era dos pais, assim sendo, no monastério de
Oria, Ponce de Leon trabalhou com os surdos da nobreza procurando provar a capacidade de
suas faculdades mentais. O desenvolvimento e a divulgacdo de seu trabalho, ocasionou a

vinda de muitos outros surdos (populares), no entanto esses eram atendidos separadamente.

3.3.4 O desenvolvimento da lingua de sinais

Segundo Lopes (2007), embora néo se desejasse a organizagéo de grupos surdos, nem
o desenvolvimento de uma lingua de sinais, 0 movimento que reuniu os surdos num mesmo

espaco e 0 uso de gestos fazia-se comum na comunicagdo entre eles, mesmo que a literatura
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nao marque isto como o uso de uma lingua, ndo deixa de ser um marco na histdria do surdo,
com tempo e lugar definidos. De acordo com Sacks, antes de 1750, para 99,9% dos nascidos
surdos, ndo havia esperanga de instrugéo.

No Brasil, no periodo de 1540 a 1759, a vivéncia religiosa e educativa estava sob 0s
cuidados dos jesuitas, com intencdo de divulgar a fé numa sociedade monérquica, Paiva
(2004), destaca que como letrados, o clero pensou na organizagdo do ensino que mais
interessava a repUblica, assim surgem as escolas, onde acontece a aprendizagem formal de
conhecimentos necessarios para a novo modo de ser da sociedade.

A escola foi criada para ensinar, e ensinar era proprio da igreja um modo de conservar
as tradicdes, onde os cléricos garantiriam por meio do ensino, a fidelidade a igreja e ao reino;
mais que 0 ensino das ciéncias, 0 objetivo era ensinar a cultura, os bons costumes dignos de
cristdos; como oracdes cotidianas, devogoes.

A confissdo, a religido, o controle social era costume nos séculos XVI a XVIII, com a
invencdo da arte da imprensa, e devido ao desenvolvimento econdmico e social, a instrucéo
foi fortemente exigida.

Segundo Soares (1999) E neste periodo que o problema de como e quanto instruir é
recolocado, pois a instrugédo ainda ndo era difundida universalmente. E Soares traduz a frase:
“rara in tenui faciindia panno - a instrucdo néo € frequente em quem veste pobres panos.

A sociedade cristd, tanto a brasileira, quanto em outros paises estavam, segundo Paiva
(2004), controlados ou influenciados pelo poder religioso, de certa forma obrigados a repensar
0 individuo, ainda que o investimento educacional fosse (e €) elaborado para a elite
dominante, a fé e os bons costumes requer um olhar sobre o todo social; com isso 0s
excluidos.

Como se trata de um tempo histérico em que a educacdo ndo tinha objetivo
propriamente de instruir, mas a difusdo do catolicismo, Werebe (1995), relata que os jesuitas
trouxeram para viver no meio dos indigenas e filhos de colonos, criangas 6rfas de Lisboa
como estratégia de catequizacdo, mas se ndo se discutia a educacdo de surdos no Brasil, essa
comecava a alcancar os marginalizados na Franga.

Os registros histéricos localizam na Franca, na segunda metade do século XVIII, o
berco da educacdo institucional e publica de pessoas surdas, primeira Escola Publica para

Surdos em Paris, criada pelo Abbé L’Epée”® em 1760, o qual se dedicou ao projeto (nobre)

% Abade francés Charles Michel L’Epée (1712-1789).
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para a educacdo de surdos, observou que os surdos possuiam uma lingua natural para
comunicacdo entre eles.

Como ndo havia antecedentes da lingua de sinais, L’Epée precisou buscar meios para
entendé-la, e isso gerou o sucesso do seu método. No entanto abbé L’Epée ndo pode ser
entendido como criador ou um inventor de uma lingua de sinais, ele aprendeu-a com 0s
surdos, segundo Rosa (2008) foi organizando-a e lhe concedeu regras. E interessante destacar
que muitas literaturas tratam a respeito de L’Epée como criador da lingua de sinais, um
salvador na histdria dos surdos.

Conforme Sacks (1990) e Quadros (2006), Com L’Epée, houve a criagio da primeira
Escola Publica para Surdos em Paris, o uso da comunicagdo por sinais foi se construindo e
ganhando prestigio como lingua natural dos surdos.

L’Epée preocupava-se em ensina-los a ler, escrever, expressar ideias também através
dos sinais, ele divulgava a relevancia de seus métodos com demonstragdes publicas anuais,
onde pessoas de VAarios paises visitavam para aprender e adotar seu método, isto permitiu que
surdos de diferentes paises ocupassem cargos importantes na sociedade da época.

O trabalho de L’Epée, era baseado no uso de sinais, num sistema que incorporava
elementos da lingua falada, gerando sinais metédicos®®, o Instituto de Surdos Mudos de Paris
destacou-se historicamente de acordo com Quirés & Gueler (1966), ndo tanto pelo carater
educacional, mas pelo assistencial. Com o sucesso de seu método, sua escola foi a primeira a
receber apoio publico e a formar professores surdos. Sacks (1990), relata que o livro
publicado por L’Epée foi revolucionério, sendo publicado pela primeira vez em 1776.

Segundo Aranha (2006a, p.130), no Brasil, século XVIII, ap6s duzentos anos de acéo
pedagbgica, 0s jesuitas foram expulsos do reino e de seus dominios pelo Marqués de Pombal
(primeiro ministro de Portugal), a Companhia de Jesus foi acusada de decadente e
ultrapassada, e de exercer poder politico visando os proprios interesses. Em 1773 o Papa
Clemente XIV, extinguiu a Companhia de Jesus, restabelecida em 1814 continuou sofrendo

perseguicdes durante o século XIX.

% |’Epée aprendeu a linguagem que os surdos utilizavam, o que raramente fora feito; e associando sinais com
imagens e palavras escritas, ele ensinou os surdos a lerem e abriu —lhes a instrucdo e cultura do mundo. Os sinais
metddicos eram uma combinagdo do sinal deles com a gramaética sinalizada francesa; permitindo que
escrevessem com o0 apoio de um intérprete sinalizador. O método foi bem sucedido e os surdos aprenderam ler e
escrever francés (pela primeira vez na histéria). (SACKS, 1990)
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O século XVIII caracterizou-se pela grande fermentacdo intelectual, por conta da fertil
producéo de pensadores e na educacéo se fortalecia a tendéncia liberal e laica, onde buscavam
novos caminhos para a aprendizagem e autonomia do educando.

Segundo Saviani (2010, p.17), o final do seculo XVIII e inicio do século XIX, o
desenvolvimento das manufaturas conduziu a uma aceleracdo do processo produtivo (1780-
1840), revolucéo industrial, a descoberta da méaquina a vapor que revolucionou a producéo,
esse desenvolvimento provocou forte pressdo sobre a educagéo institucionalizada.

No século XVIII, século das luzes, ap6s a expulsdo dos jesuitas e a dissolucdo da
Companhia de Jesus, 0 ensino se tornara mais elitista. Mesmo quando a educagéo estava sob
comando e organizacdo jesuitica o ensino ndo objetivava atingir a todos, mas a uma classe o
mais homogénea possivel, segundo Aranha ““0s jesuitas queriam tornar o outro, 0 nao-cristdo
em cristdo para tornar os homens mais iguais possivel” (Aranha, 2006a, p. 131). J4 a
segunda metade do século XIX, foi marcada pela euforia industrialista, a educacdo se
manifestava como fator de modernidade, a revolugéo industrial viabilizou a producéo de
novos materiais didaticos (SAVIANI, 2010, p.20)

Os séculos XIX e XX foram os mais marcantes na histdria dos surdos e também da
sociedade como um todo, marcados pela luta em prol da universalizagdo do ensino bésico, o
qual j4 atingia seus objetivos nos paises desenvolvidos.

Por influéncia socialista no século XIX, o trabalho assumiu fun¢do de maior destaque
na educacdo, o Estado esforcava-se para oferecer a escola gratuita para pobres, a
industrializacdo e a urbanizagdo criaram o fenbmeno das criancas de rua. Os governos
conseguiam intervir por meio de legislacdo uniformizando (calendéario, tempo, curriculo e
outros). Houve um interesse pela formacdo de professores e da consciéncia patridtica
nacional. Marx e Engels criticavam os utOpicos ao estabelecerem as bases do que
denominavam socialismo cientifico, a teoria marxista foi elaborada com influéncia e a critica
de diversas tendéncias.

Conforme Aranha (2006a), ainda ndo havia uma politica de educacdo sistemética e
planejada, as mudancas tendiam a resolver os problemas imediatos. Quando a familia real
chegou ao Brasil, existiam aulas régias, o que obrigou o rei a criar escolas, sobretudo
superiores a fim de atender as necessidades do momento (p. 208-221).

Com tanto interesse demonstrado em defesa dos desprestigiados, cabe destacar a viséo
da época e como os surdos foram trabalhados, segundo Sacks (1990), os fildsofos da época

eram fascinados pelas questdes referentes & pessoa aparentemente sem linguagem; o menino
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selvagem de Aveyron, Victor, foi levado em 1800 para Paris, sendo alvo de interesse de
medicos e filésofos. O médico Jean Marie Gaspar Itard (1775 — 1838) cuidou da instrucéo e
ensino da linguagem de Victor.

O menino foi admitido no Instituto Nacional para Surdos — Mudos (que na ocasiéo era
supervisionado pelo Abade Roch — Ambroise Sicard, notavel autoridade em educacdo de
surdos na época); o menino selvagem nunca adquiriu linguagem, também é importante citar
que Victor nunca foi exposto a lingua de sinais, mas fora continuamente forcado em véo a
desenvolver a fala.

Segundo Quadros (2006), Itard ndo teve grandes sucessos com Victor em relagdo a
lingua francesa, mas influenciou a educac&o especial com sua experiéncia. Embora Itard tenha
influenciado a educagdo especial, ele ndo é visto com muito prestigio pelos surdos, mas
marcou negativa e fortemente a historia destes sujeitos, sequndo Lane (1992), Itard utilizou os
surdos como cobaias humanas a partir de suas experiéncias invasivas, ndo respeitando a
identidade, tornando futil aquilo que para eles é importante. Itard fez uso de experiéncias
brutais como descargas elétricas nos ouvidos surdos, perfuracdes de timpanos, uso de
sanguessugas entre outras experiéncias que chegaram a causar a morte de muitos surdos, para
a comunidade surda Itard ndo é um heréi, mas um vildo.

Como ndo houve exposi¢do do menino Victor a lingua de sinais, ndo se pode avaliar
como seria sua aprendizagem, visto que ndo adquiriu linguagem. Com os surdos a lingua de
sinais superou a suposta deficiéncia relacionada a fala e permitiu a sociedade uma percepgao
de que eram sujeitos com capacidades e educaveis.

No século XX, intensificou-se a defesa dos direitos do cidaddo, da mulher, da crianga,
do trabalhador, das etnias, das minorias, dos animais e da natureza, época de revolucdes
socialistas, do avanco cientifico e da tecnologia (ARANHA, 200643, p. 240).

Outro tipo de iniciativa se desenvolvia ao mesmo tempo, na Alemanha, com a

proposta de uma educagdo exclusivamente oralista por Heinicke®’, Goes (1996) destaca que

30 Samuel Heinicke nasceu 14 de abril de 1727, em Nautschutz, Alemanha, morreu em 30 de abril de 1790. Em
1754, ele comegou a ensinar aos estudantes e um deles era surdo. Ele usou o alfabeto manual para ensinar a
alunos surdos. No entanto, a filosofia Henicke de ensino foi fortemente influenciada por um livro "loquens
Surdus”, ou "The Deaf Falando”. Até 1768, ele estava ensinando um aluno surdo em Eppendorf, na Alemanha.
A noticia se espalhou rapidamente sobre o qudo bem sucedido Heinicke foi ao ensinar o surdo, e ele logo
comegou a trabalhar com mais alunos surdos. Disponivel em:
<http://deafness.about.com/cs/featurearticles/a/samuelheinicke.htm>. Acesso em maio de 2011.
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essas alternativas se tornaram alvo de disputas; 0 uso dos sinais continuava sendo aceito no
atendimento educacional, mas o oralismo j& vinha ganhando territorio.

No século XIX, Jean Itard, incorporou-se ao Instituto de Surdos Mudos de Paris (em
1800), segundo Sacks (1990), apds ver fracassar suas tentativas de cura da surdez,
permaneceu |4 por trinta e oito anos; desenvolvia um trabalho visando a aquisi¢éo da fala e o
aproveitamento dos residuos auditivos. Itard também estabeleceu critérios para classificacéo
dos surdos®, através do qual buscava desenvolver e organizar seu trabalho.

Um marco igualmente importante na Franca durante o império, no governo de
Napoledo Bonaparte sdo estendidos pela primeira vez os direitos civis as pessoas surdas.
(FILIETAZ, 2008, p.16). No que se refere a surdez, o avanco dos trabalhos realizados
sofreram a influéncia da evolugdo do conhecimento cientifico na area da medicina, reflexo
das correntes politicas, intelectuais e sociais da época.

A Revolucéo Francesa também contribuiu, ao assegurar a liberdade do pensamento.
Conforme Martins (2009), instalava-se a renovagdo na Franca, Italia e outros paises; a
burguesia facilitou a evolucdo de estudos, livres do controle politico e religioso, apropriando-
se do ensino e da cultura que antes era privilégio da minoria dominante.

Depois dos estudos feitos por Itard, na Franga, outro medico Friedrich Bezold (1842 —
1908), vai para a Alemanha atuar em uma instituicdo de surdos; trabalhou muito na criacdo de
um aparelho que é conhecido como escala continua de sons de Bezold — Edelmann, a partir
dos resultados concluiu que os alunos com bom residuo auditivo deveriam ser separados das
instituigBes para surdos-mudos, também a partir dos estudos e obra de Bezold (publicada em
trés suplementos de 1896 — 1900), pedagogos e médicos entraram em discordancia quanto a
critérios de agrupamentos dos alunos; como na atualidade medicina e pedagogia discutem a
partir de diferentes olhares.

Soares (1999) destaca que naquela época, médicos defendiam a separacdo em classes
considerando o grau de residuo auditivo, pedagogos defendiam a classificagdo considerando o

grau de inteligéncia, sem levar em conta, residuos de audigao.

3 Classificou os surdos em cinco classes, de acordo com a audic&o: Audicdo para a palavra humana, quando se
fala calmamente; audicdo para as vogais, mas ndo para as consoantes; audi¢do para as vogais isoladas
(profundas); audigdo para os ruidos fortes (batimentos, trovoes, estampidos) e surdez completa. Itard fez com
que fossem introduzidos, no ensino de surdos-mudos do Instituto, cursos de articulagdo para surdos-mudos
aproveitaveis. Seu interesse maior seria sistematizar procedimentos terapéuticos mais eficazes para o
desenvolvimento da lingua falada. (Soares, 1999)
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A surdez sempre foi alvo de investigacbes no campo da medicina dando origem as
concepgdes clinicas terapéuticas e no campo pedagdgico deu origem & concepgdo socio-
antropoldgica, pensando o individuo com plenas condigdes de aprendizagem e a diferenciacdo
pelas caracteristicas proprias da surdez e do uso da lingua de sinais.

Cinquenta anos mais tarde do acontecido com L’Epée, Laurent Clerc chega a América,
nos Estados Unidos e se surpreende ao perceber que até aquele momento os professores
americanos ndo haviam sido expostos, nem se discutia as capacidades de aprendizagem de um
surdo. Com Thomas Gallaudet, Clerc criou o Asilo Americano para Surdos, em Hartford, em
1817%. O sucesso e entusiasmo que causou o Asilo levaram a abertura de muitas outras
escolas para surdos, o sistema francés trazido por Clerc rapidamente difundiu-se.

Com a linguagem trazida por Clerc, os surdos criaram uma nova linguagem, a ASL™
que primeiramente era uma lingua de sinais francesa americanizada e depois se tornou uma
forca nativa poderosa. “Os surdos criam uma linguagem de sinais onde quer que haja
comunidades de surdos, para eles, € o modo mais fécil e natural de comunicagéo”. (Sacks,
1990). Da mesma forma, a Libras utilizada no Brasil é origindria da Lingua de Sinais

Francesa.

3.3.5 O ensino de surdos: Do mundo ao solo brasileiro

O aumento da alfabetizacdo e educacdo de surdos nos Estados Unidos teve tanto
sucesso quanto na Franga e ndo demorou a se espalhar e servir de exemplo para outras partes

do mundo.

%2 Sacks (1990; p.38 - 39) traduz a histéria de Clerc e Gallaudet como o episédio mais apreciado da histéria e
folclore dos surdos, onde um dia Thomas Gallaudet estava passeando pelo seu jardim, observando a brincadeira
de algumas criancas e ficou admirado, pois uma das criangas Alice Gogswell ndo participava das brincadeiras,
ao chegar até ela constatou que era surda. Gallaudet depois de conversar com o médico Mason Cogswell, pai de
Alice, tentou ensina-la pessoalmente, e depois junto a Cogswell pensaram sobre a criacdo de uma escola para
surdos, visto que nos Estados Unidos ndo havia nenhum escola para surdos na época. Gallaudet viajou a Europa
em busca de um professor; na Inglaterra, visitou escolas orais de Bradwood, onde teve uma fria recepgao, Seguiu
para Paris, onde encontrou Clerc ensinando no Instituo de Surdos- Mudos. Clerc também era surdo e concordou
em acompanhar Gallaudet até a América, nos cinquenta e dois dias de viagem ele ensinou sinais a Gallaudet e
aprendeu a lingua inglesa. Ao chegarem comegaram a levantar recursos, entdo junto com Mason Cogswell
abriram o Asilo.

¥ ASL: American Sign language — Lingua de Sinais Americana.
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Em 1855, o Brasil da inicio efetivamente ao ensino de surdos; conforme publicacbes
do INES (Instituto Nacional de Educacéo de Surdos) Eduard Huet*, professor francés, surdo
congénito, ex aluno do INJS (Instituto Nacional de Jovens Surdos) Paris, chegou ao Brasil em
1855, com intencdo de fundar uma casa de abrigo e ensino para surdos. Huet veio ao Brasil

sob convite de D. Pedro II°®

e conseguiu para funcionamento provisorio do INES que de
inicio de chamava Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, uma sala no centro do Rio de
Janeiro.

Soares (1999) relata que o programa de disciplinas para a educagao de surdos na época
jé delineava preocupacdo com o ensino especial, havia de modo implicito nas disciplinas, uma
proposta oralista e em 1911, o regulamento interno determinou a adoc¢do do método oral para
0 ensino em todas as disciplinas.

O método oral j& estava presente no inicio da organizacdo do programa do INES.
Pode-se perceber a consonancia da epoca, a que propdsitos serviam, 0s cientistas
demonstravam grande interesse em estudar o individuo surdo como meio de explicar a
evolugédo do humano e sua linguagem.

No dia 26 de setembro de 1857, foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de
Janeiro, chamado a principio de ‘Imperial Instituto dos Surdos-Mudos’, depois de algumas
alteracOes, hoje é denominado de ‘Instituto Nacional de Educagao de Surdos’ — INES.

Ao contrério da confianca que depositaram em Clerc nos Estados Unidos, confiando
os filhos surdos para serem instruidos; no Brasil houve oposi¢cdo em entregar seus filhos a um
estrangeiro, o fato de Huet ser surdo pesou ainda mais na decisdo, pois naquela época, surdos
ndo tinham reconhecida a sua cidadania (Strobel, 2008b).

Por esse fato, Huet iniciou seu trabalho com dois alunos. O Instituto funcionava em
forma de asilo para meninos que vinham de todos os pontos do pais. Posteriormente, foi

crescendo o0 niimero de alunos. Comegando com dois alunos no entdo Colégio Vassimon,

% E. HUET, foi o fundador do INES, imigrou para o Brasil em 1852, ficou surdo ao contrair sarampo aos 12
anos. Nos documentos do INES sua assinatura apresenta apenas pequena abreviagdo entre E. HUET ou E. D.
HUET. A partir dos anos 1950 passou a ser identificado como ERNEST HUET, nome utilizado pela instituicdo
até a década de 90; quando pesquisas apontaram seu verdadeiro nome como: EDUARD HUET. Eduard Huet
saiu da instituicdo em 13/12/1861, por motivos pessoais apontados como desentendimentos com a esposa, partiu
para o México onde deu inicio a uma instituicdo nos moldes que iniciara no Brasil. (ROCHA, 2008, p.27-34)

*Tudo indica que o imperador D. Pedro II, se interessou pela educacdo dos surdos, como os demais
membros de uma elite poderosa e dominante; devido ao seu genro, o Principe Luis Gastdo de Orléans, (o Conde
d’Eu), marido de sua segunda filha, princesa Isabel, ser parcialmente (Strobel, 2008b). Strobel traz as
possibilidades de uma surdez negada e a preocupagdo em garantir a partir da educacdo, a cidadania, aceitagcdo
social, permanéncia do poder e da heranca no seio familiar. Novamente o interesse daqueles que detém o poder
influenciando nas necessidades de manutencéo do controle.
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Huet conseguiu, em outubro de 1856, ocupar todo o prédio da escola, dando origem ao
Imperial Instituto dos Surdos Mudos”.

Strobel (2008) e Rocha (2008) relatam que cinco anos apds a fundacéo do Instituto,
Huet viajou para o México em 1861 e a partir do ano 1862 o Instituto passou por diversos
diretores ouvintes. Foi no Instituto que os iniciadores da educagdo dos surdos de diversos
estados buscaram a formacao na area, e 0s ex-alunos surdos difundiram a mistura da LSF -
lingua de sinais francesa - com os sinais ja usados pelo povo surdo brasileiro, originando a
Lingua de Sinais Brasileira, também chamada de Libras.

Na atualidade os surdos lutam contra as politicas publicas de inclusdo que propdem o
fechamento do INES, por considerarem uma escola especial e, portanto segregadora,
excludente, o INES atende a individuos surdos e deficientes auditivos e na instituicdo a
primeira lingua, ou lingua de instrugdo € a Libras. Para garantir permanéncia da instituicdo, os
surdos estdo se organizando em movimentos politicos e sociais em prol da continuidade e
manutenc¢do da instituicdo, sem desconsiderar a histdria nela contida.

Em 1864 o Congresso dos Estados Unidos aprovou a lei autorizando a instituigdo
Columbia para surdos e cegos, em Washington a tornar-se uma universidade nacional (a
primeira instituicdo de ensino superior para surdos) para surdos-mudos® e seu primeiro
diretor fora Edward Gallaudet, filho de Thomas.

Segundo Sacks (1990), Edward Gallaudet era um homem de mentalidade aberta,
viajava pela Europa ao final da década de 1860 visitando as escolas para surdos em quatorze
paises, descobriu nas escolas que visitou que os surdos utilizavam tanto a lingua falada quanto
a lingua sinalizada, também presenciou que as escolas que utilizavam a lingua de sinais em
nada deixavam a desejar em comparacdo com as escolas de linguas orais, observou que
obtinham resultados t&o bons ou superiores aos da educacéo geral e que a fala ndo deveria ser
a base na educacdo priméria, mas a insercdo precoce dos sinais.

Nas primeiras décadas do século XIX, o corpo da pessoa surda, seu instrumento de
comunicagdo é constrangido progressivamente. A utilizacdo do tempo e do espago é pensada
com as particularidades do controle e da disciplina fisica e moral, passa-se a proibir as
manifestacBes na sua lingua natural; a sinalizada; viam como necessério ir retirando a lingua

de circulacéo, dos textos centrados na producéo cultural, além do convivio com os professores

% Primeiramente se chamou Colégio Gallaudet e depois Universidade Gallaudet, como ainda hoje é
chamada e é a Unica universidade especificamente para surdos; localizada em Washington (Estados Unidos)
inaugurada em 1857.
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surdos que serviam de referéncia, o proprio modelo clinico, Skliar (2005), ressalta que servem
para disciplinar o comportamento e produzir surdos aceitiveis para os ouvintes.

Na sociedade da época, muitos ndo concordavam com o uso da lingua de sinais,
clamavam por uma derrubada dos asilos; das escolas que utilizavam a lingua de sinais,
chamavam os asilos de antiquados, desejavam a criacdo de escolas orais. O mais importante e
poderoso dos oralistas foi Alexander Graham Bell (STROBEL, 2008a; SACKS, 1990).

3.3.6 A repressdo da lingua de sinais e a opressdo pelo oralismo

Alexander Graham Bell era herdeiro de uma tradi¢cdo familiar de ensinar elocucéo e
corrigir problemas de fala; tinha uma estranha familia cercada por surdez negada®’, a mée e a
esposa eram surdas, mas nunca isso fora reconhecido socialmente, Graham Bell era um génio
tecnoldgico, ficou famoso pela invengdo do telefone, seu aparelho gerou grande interesse
publico e recebeu um prémio na época, embora inicialmente a intencéo de inventar o telefone
era para servir como apoio de treinamento auditivo dos sujeitos surdos. (SACKS, 1990;
STROBEL, 2008b).

De acordo com Strobel (2008b), o pai de Graham Bell era conhecido no Canada pelo
seu trabalho como professor de surdos e treinava professores de uma escola de surdos nos
Estados Unidos. Tinha titulo de Doutorado em Medicina e gracas & experiéncia acumulada
pelo pai, ele deu continuidade no trabalho, ensinando o oralismo puro como melhor forma de
trabalho com os sujeitos surdos e treinando professores de surdos em muitas cidades dos
Estados Unidos.

Nessa época, que antecede a descoberta dos antibidticos, a surdez era muito comum
como resultado de muitas doencas e falta de conhecimentos sobre prevencdo & surdez.
Alexander Grahan Bell escreveu muitos artigos criticando a cultura surda e a lingua de sinais
alegando que era inferior & lingua oral e ndo propiciava o desenvolvimento intelectual dos

sujeitos surdos; tomava partido da filosofia Eugénica censurando casamentos entre surdos,

¥ para Strobel (2008b, p.87): Surdez negada designa os sujeitos surdos que ndo aceitam a suas identidades
surdas e mantém-‘aparentemente se fingido’ de ouvintes.
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afirmando que se o0s surdos casassem e se reproduzissem, tendo filhos surdos, seria uma
catastrofe para a sociedade®®.

Quando Graham Bell lancou forga de todo seu imenso prestigio e autoridade na defesa
do oralismo, as balangas inclinaram e aconteceu no famoso Congresso de Mildo (1880), no
qual surdos e professores de surdos foram excluidos da votagdo, vencendo oficialmente como
melhor metodologia para a educacdo de surdos e a partir dai os surdos passaram a ser
obrigados a aprender através de uma lingua ainda mais artificial, a “falada” (SACKS, 1990;
SALLES, 2004; PERLIN, 2006; LACERDA, 1998).

No primeiro Congresso Internacional de Surdos-Mudos (Paris, 1878), sustentou-se que
0 método mais adequado de ensino seria 0 que combina a articulagdo com a leitura das
palavras nos labios, conservando os gestos durante a comunica¢do no periodo inicial entre
professores e alunos, jA& no Congresso de Mildo o uso da fala e gesto foi rechacado,
recomendando-se 0 método oral. No ano seguinte, no Congresso realizado em Bordeaux,
seguiu-se a mesma recomendacdo oralista e no Congresso realizado em Génova (1892),
segundo Soares (1999), defendeu-se o0 uso do oralismo e o emprego de um sistema Gnico de
instrugdo em todos os institutos, sustentando que a importancia de se ensinar um s idioma
poderia ser baseado no desenvolvimento natural da linguagem.

Conforme Skliar (2005), o Congresso de Mildo n&o constitui 0 comego do ouvintismo,
mas a legitimag&o oficial, cumplicidade da medida, pais, familiares e professores e até mesmo
dos surdos que representavam os ideais de progresso cientifico e tecnoldgico (os que falavam
e escreviam) a que a sociedade do século tanto valorizava. Houve com o Congresso de Mildo
a proibigdo do uso da Lingua de Sinais, castigos corporais, metodologias brutais de ensino da
lingua oral (SKLIAR, 2005, P.16).

3.3.7 Congresso de Mildo 1880

Conforme o exposto, a legitimacdo do ouvintismo se deu através do Congresso de
Mil&o, mas o processo de opressdo jé vinha acontecendo de forma gradativa e mascarada. As

influéncias do pensamento do Congresso ainda persistem nas praticas atuais, onde muitos

% Graham Bell defendia que isso ndo resultaria no aperfeicoamento desejado, visto que mesmo que fossemos ao
extremo de matar todos os indesejaveis, de forma a impedir a sua propagacdo. Isto diminuiria a reprodugdo dos
indesejaveis, sem aumentar a reprodugdo dos desejaveis. (LANE, 1992, p.192)
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defendem e acreditam na superioridade da lingua oral e compreendem a lingua de sinais como
incapacidade ou retrocesso. No entanto é a forma defendida pelos proprios sujeitos usuarios
da lingua, pelos linguistas e profissionais da educacdo como a melhor forma de ensina-los
comprovado cientificamente.

Apos passarmos brevemente pela histdria que envolve a educagéo e principalmente a
educacdo de surdos, mais especificamente nos seculos XVI a XIX, fazemos uma pausa para
discutir o Congresso de Mildo, isto porque se trata de um marco histérico na politica
institucional de erradicacdo da lingua de sinais e do afastamento dos profissionais surdos do
meio escolar.

O evento aconteceu no periodo de 6 a 11 de setembro de 1880, 164 pessoas
representando paises como Russia, Bélgica, Estados Unidos, Canada, Alemanha, Itélia,
Suécia e Franca, reuniram-se no Congresso de Mildo para definirem questdes relacionadas a
educacdo dos surdos, qual era o tempo necessario para a aprendizagem, o nimero de alunos
por sala e 0 que consideramos 0 mais importante na discussdo é definir qual seria o melhor
método a ser utilizado, oral ou sinalizado; Alexander Grahan Bell teve grande influéncia neste
congresso, que foi organizado, patrocinado e conduzido por especialistas ouvintes na &rea da
surdez, defensores do oralismo puro, os quais j& vinham se empenhando muito antes do
congresso em fazer prevalecer o oral puro no ensino dos surdos (QUADROS, 2006;
LACERDA, 1998; PERLIN, 2006).

A representatividade era de pessoas ouvintes, na ocasido de votagdo na assembléia
geral, os professores surdos ndo tiveram direito ao voto e decisdo sobre o rumo da propria
histéria, a maioria presente (em sua totalidade ouvintes) e também maioria linguistica
decidiram que seria melhor para os educandos surdos se utilizassem os métodos orais e assim
proibiram o uso das linguas de sinais como lingua de instru¢do nas escolas para surdos,
devido a crenca na superioridade e grau de importancia da lingua falada (SANCHES,
1990; SKLIAR, 1997; SOARES, 1999). De todos os congressistas, s6 um era surdo,
com excegdo de Edward Gallaudet, delegado norte americano, o congresso celebra a vitoria
do oralismo sobre a lingua gestual. Traduzindo o espirito da época, a supremacia da lingua
falada “oral” (Sacks, 1990). Decidiram que se modificasse 0 método de ensino na educagao
de surdos, supondo ser a sua lingua de maior grau de importancia e a Unica capaz de
promover ascensdo social de fato e que a lingua de sinais era prejudicial porque a
comunicacao era restrita a um pequeno grupo; sendo assim a melhor opgéo (em sua limitada

Visdo ouvintista) para os surdos.
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A repressdo foi legitimada pela nova ciéncia da raga; numa época evolucionista 0s
governos usavam da marginalizacdo e excluséo das anormalidades, para garantir a paz social
(SOARES, 1990).

Assim como o ocorrido no Congresso de Mil&o, as politicas atuais ndo consideram as
necessidades dos sujeitos, estes ndo sdo convidados a pensar as politicas para si, todas as
decisdes sdo tomadas pela elite dominante, por isso hi muitas distor¢des que desconsideram
as caracteristicas e principais necessidades dos sujeitos, tal como a proposta de fechamento do
INES.

Apos as decisdes do Congresso de Mildo, houve a primeira medida educativa para
coibir o uso dos gestos, obrigava-se os alunos a sentarem sobre suas mdo, também retirara as
pequenas janelas que havia nas portas das salas de aula como meio de impedir a sinalizagéo
entre os surdos. Os professores surdos e auxiliares tiveram que deixar as escolas e institutos,
eliminando o papel de reprodutor e produtor de aspectos culturais da comunidade surda. No
lugar, entram os treinamentos da fala, aparelhos, implantes, proteses, leitura labial, cirurgias,
audiometrias, e outros. O controle sobre os estudantes surdos e o conhecimento sobre sua
educacdo fica a cargo e sob o dominio dos cientistas médicos e sociais. Também com as
psicologias e pedagogias especializadas destinadas a cumprir o papel das ciéncias humanas
com a proposta de uma educagdo moderna.

Por isso ainda hoje nos deparamos com os reflexos da represséo, principalmente nos
discursos dos familiares de surdos e dos professores que desconhecem as caracteristicas e
completude da lingua e as caracteristicas dos sujeitos surdos.

O Congresso de Mildo (1880) contribuiu muito para um retrocesso & exclusdo,
devolvendo ao surdo o estereétipo de deficiente, objeto de curiosidade e pesquisa cientifica,
portador de anomalia; patologia sujeita a tratamento e tentativa de cura. Neste periodo da
histdria o surdo voltou a ndo ser visto como forca de trabalho, passou a pertencer a pesquisas
da medicina, sem direitos, pois lhe faltava algo muito importante para a sociedade ouvinte:
audiclo. Esse processo chamado por alguns autores como “medicalizacdo da surdez”
(SKLIAR, 1997; SANCHEZ, 1990; QUADROS, 2006).

Foi a partir dessa concepgdo que o médico holandés Johann K. Amman objetivou
educar os surdos através da leitura labial, utilizando espelhos e treinamento mecénico da fala;
chamado por Sanchez de “a pedagogia corretiva” e a experiéncia visual perdia cada vez mais

seu valor, pois as estratégias cada vez mais apontavam a surdez como patologia e 0s métodos
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tendiam mais para o terapéutico do que para o pedagogico. As escolas proibiram o uso da
lingua de sinais até mesmo em situagdes informais (QUADROS, 2006).

Ainda no ambito escolar, mesmo com a vigéncia do decreto 5626/05, os surdos
carregam o estereotipo de deficientes e incapazes pelas dificuldades na lingua portuguesa
falada e escrita, reflexos do tipo de educacéo ineficiente que se propds nos séculos anteriores,
tendo constantemente que provar a eficiéncia de sua primeira lingua (Libras), e a educagdo se
depara com 0s prejuizos escolares e fracassos causados pela imposi¢do do oralismo. Nos
proximo capitulo discutiremos as novas politicas para a educacdo dos surdos, a inser¢do do

intérprete e as representacdes que remete ao surdo.
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CAPITULO 4 - AS POLITICAS E O TRABALHO DO INTERPRETE NA
EDUCACAO DA PESSOA SURDA

O capitulo anterior foi dedicado a uma retrospectiva da historia dos surdos, destacando
a inclusédo do surdo na sociedade e no ambiente educacional, apresentou personagens que
marcaram essa inclusdo e os interesses politicos e pessoais que circundam essa historia, bem
como o marco significativo que foi o congresso de Mildo para a vida académica dos surdos e
a imposi¢do de uma metodologia que exclui mais do que inclui, segrega e disciplina, mais do
que ensina.

Em meio a essa historia ndo fica esclarecido quando e como o intérprete aparece, de
que modo ele passou a ser chamado de intérprete de lingua de sinais; no entanto compreende-
se que ele sempre esteve nos bastidores da vivéncia, socializagéo e na educacdo de surdos,
mesmo quando ndo se falava em uma lingua de sinais, uma lingua de, e para comunicago
com surdos, aqueles que ndo eram providos de fala, de oralidade, ou mesmo quando essa
acontecia de modo precario, necessitavam de alguém que mediasse a comunicagdo com outras
pessoas, surgindo dai, quem sabe, o significado de mediador.

Como o intérprete vem sendo utilizado e o despertar de um mercado de formacéo, é o

que discutiremos a partir desse capitulo.

4.1 HISTORIA E FORMACAO

A legislacdo nacional desde a Constituicdo de 1988 traz a necessidade de uma
educacdo que possibilite a todos ndo s6 0 acesso, mas a permanéncia e a qualidade de ensino
independente das condicfes particulares de cada individuo. Aos poucos as politicas publicas
vém trazendo em sua escrita uma educacdo inclusiva na qual se faz presente o uso da lingua
de sinais e o direito de ter em sala um intérprete para mediar a comunicagdo dos surdos com
0s demais envolvidos no processo educativo e no ambiente educacional. No entanto o
intérprete ndo surge de acordo com o vigor das leis, mas num tempo histérico anterior a isso.

Em 2000, a Lei 10.098, apresenta a necessidade de se quebrar barreiras comunicativas
e o intérprete como possibilidade ou instrumento de acesso, no ano de 2002 a Lei 10.436,
apresenta a oficializagdo da lingua de sinais, dando status e valor a lingua do surdo, em 2005,
0 Decreto vem regulamentar a lei anterior e abre espago para reconhecimento e
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profissionalizacdo do intérprete. A apresentagdo de tais politicas vem alterando a rotina das
escolas, do intérprete e da propria sociedade.

O trabalho do intérprete existe a um tempo maior do que o que consta nos livros, isto
porque desde que o surdo pertence a sociedade, com direitos de cidaddo ou ndo, ao necessitar
de intermediagdo ou mediacdo para a comunicacéo, ele necessita do apoio de alguém, sendo
esse um profissional ou ndo. A presenca de intérprete, na mediacdo entre surdos e ouvintes é
tdo antiga quanto a existéncia das pessoas surdas pelo mundo. Segundo Leite (2005, p. 37),
aqui, no Brasil, temos noticia da convocagdo oficial de intérprete, por 6rgdo judicial, ao
Instituto Nacional de Surdos-Mudos, ainda no final do século XIX, conforme documentos
existentes na biblioteca do INES, historicamente os primeiros intérpretes foram filhos
ouvintes de pais surdos, denominados como CODAs> ou parentes de pessoas surdas. No
entanto, por muitos anos a comunicacdo dos surdos ndo era considerada mais do que mimicas

e gestos, apenas o alfabeto manual caracterizava a lingua de sinais.

“Na década de 80, quando ingressei no quadro de profissionais dessa instituicao,
havia um funcionario técnico-administrativo (inspetor de aluno), chamado
Francisco Esteves, que era reconhecido e respeitado pela comunidade escolar como
sendo o Unico profissional com dominio da lingua de sinais, denominada, na época,
de mimica. O Sr. Esteves, como era conhecido, sinalizava livremente com os
alunos surdos nos varios ambientes do INES (corredores, patio, refeitério e
dormitorios), mas ndo téo livremente em eventos no audit6rio da instituicdo, onde,
oficialmente, ndo era permitido. Utilizava a lingua de sinais na comunicagdo com
os alunos desempenhando o papel de intérprete, de maneira informal, pois a lingua
de sinais ndo era reconhecida como tal, ndo sendo tolerada por sucessivas diregdes
dessa instituicdo e pela maioria dos professores, por longas décadas.” (LEITE,
2005, p. 37)

Tais afirmagfes manifestavam a falta de entendimento quanto as caracteristicas da
surdez e da lingua que vinha h4 anos sendo utilizada e organizada pelos grupos surdos,
deixando clara a concepcéo social de deficiéncia sobre o individuo surdo e a lingua utilizada
por ele.

Com as investigacOes sobre a lingua de sinais, bilinguismo e sobre o proprio sujeito
surdo e suas possibilidades de aprendizagem por meio desta lingua, a pessoa do intérprete se
destaca neste cendrio politico e social, isto acontece por volta de 1980, mas s6 passa a ser
reconhecido enquanto profissional nos documentos legais, no dia 1° de setembro de 2010 e

suas atribuicdes no ambiente escolar ainda ndo séo téo faceis de serem pontuadas.

% O termo CODA refere-se a: Chilrem of Deaf Adults, ou filhos ouvintes, de pais surdos.
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*40 na sala de aula, muitas

No ambiente educacional o intérprete é o ‘terceiro elemento
vezes lhe é exigido que desenvolva atividades que ndo séo de sua responsabilidade, estudos de
Lacerda, Quadros, Rosa, Santos e outros, vém discutindo a questdo do intérprete educacional
0 qual trataremos aqui como IE, mas como ndo ha regulamentagdo de suas reais atribuicoes
neste espaco, ultrapassa o ato de interpretar, o que o torna alvo de criticas, conflitos e
exigéncias que sdo pertinentes levar ao debate, como por exemplo, responsabilizar-se pelo
ensino e aprendizagem do surdo, como se o aluno fosse seu, responsabilizar-se pelos
resultados de avaliagdes, auséncias do educando, preparo e organizagdo do material para o
professor, entre outros para poder pertencer ao ambiente educacional ou académico.

Leite (2005, p. 40), ressalta que a interpretagdo sempre existiu com a atuacéo,
principalmente, de pessoas que tinham surdos na familia os quais procediam como intérpretes
pela necessidade, ainda que ndo considerassem os sinais utilizados como um modo de
comunicacdo prestigiada socialmente.

Os familiares viam-se obrigadas ao ato de interpretar, diante da premente necessidade
de comunicagdo dos surdos, fora do ambiente familiar. A Feneis teve participagdo
significativa na profissionalizacdo e formac&o de intérpretes ao longo dos anos, conforme cita
Leite (2005):

O intérprete no Brasil surge com o respaldo da Feneis; a partir da luta da
comunidade surda contra as barreiras comunicativas; preparados em cursos livres
de curta duracdo, organizados e promovidos por ela mesma. O préprio INES passa

a utilizar dos servicos de intérpretes capacitados pela Feneis, a partir do final da
década de 90. (p. 41)

Através do movimento surdo junto a Feneis, é que a atividade profissional do
intérprete teve seu inicio, a Feneis passou a capacitar e formar intérpretes, o que vem
modificando o entendimento do intérprete antes ligado a assisténcia e filantropia, para o
profissional capacitado para atuar nos mais diferentes espacos, niveis e modalidades de
ensino, pois anteriormente acreditava-se que o intérprete nascia pronto, uma pessoa com um
‘dom’, segundo Quadros (2004, p. 13), a atividade do intérprete passa ganhar novos

contornos, modos diferentes de compreenséo do profissional.

“0 Terceiro elemento no sentido de que esse profissional adentra o espaco de sala de aula até entdo ocupado por:
professor e aluno. Hoje com a insercdo do surdo, um elemento a mais passa a compor essa organizagdo: “o
intérprete educacional”, causando um certo desequilibrio no ambiente e nas relagdes, entre quem ele é e 0 que
precisa ou deve realizar quando ocupa 0 espago até entdo organizado e pensado para professor e aluno.
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O apoio dos documentos como a Declaragdo de Salamanca, e as politicas de educagéo
para todos também contribuiram para que o processo de inclusdo ganhasse forca e 0s sujeitos,
o direito a educacdo com priorizacdo de suas necessidades educacionais especiais.

Com esse modelo inclusivo, e com as lutas do povo surdo e comunidade surda*'o
intérprete vai tomando corpo neste cenério social, vale citar que a oficializacdo da Libras (Lei
10.436/02) e a efetiva regulamentacdo (Decreto 5626/05), abrem espago no ambiente
educacional e reflete mudangas significativas na educagdo dos surdos, oportunizando
igualdade de condicdes (pelo menos deveria) para acesso, qualidade e permanéncia na escola
(LDB 9394/96), como sugerem as legislagdes e documentos legais vigentes (CONAE;
CONEB, 2008; Salamanca; PNE; Lei 10.098/00).

Quando referir-se ao intérprete vale ressaltar que os termos Intérprete, Tradutor-
intérprete sdo focos de debates na area da linguistica, ndo cabendo aqui, um debate detalhado,
mas importa que o termo mais aceito € o de Intérprete, seja para a lingua oral ou sinalizada,
utilizando as siglas: ILS para Intérprete de Lingua de Sinais, ou pode-se encontrar nas
literaturas atuais a sigla IE; Intérprete Educacional, como serd utilizado no presente trabalho.
Os documentos do MEC trazem a sigla TILS ou Tradutor — Intérprete de Lingua de Sinais,
Quadros et.al. (2009, p.19) destaca:

Interpretacdo envolve textos “orais” (aqui, “orais” como aqueles textos que estdo
sendo produzidos tanto no portugués falado, como na lingua de sinais
“sinalizados™). Interpretagdo envolve tanto a da Libras sinalizada para o Portugués
falado quanto do Portugués falado para a Libras sinalizada. Traducdo envolve
textos “escritos”. Pode ser da Libras escrita ou do Portugués escrito. (Quadros
2009, p.19)

O intérprete de lingua de sinais é o trabalhador da lingua, assume caracteristicas hora
de sinalizador, hora de voz do surdo, nas situacOes frente a publicos, palestras e conferéncias,
ainda que lhe seja permitido acesso a tradugdo de um texto a ser discursado com antecedéncia
e que possa dar corpo a ele, mesmo que o intérprete seja proficiente diante do assunto, devera
limitar-se ao discurso feito pelo orador, ndo poderé construir outro discurso, pois infringiria o

codigo de ética profissional:

“IStrobel (2008, p.28 a 35), conceitua e discute os termos povo e comunidade surda, trata como povo surdo,
todas as pessoas surdas, independente do nivel de evolucdo linguistica, do lugar de origem, mas que estdo
ligadas por um codigo ético de formacdo visual tais como: a lingua de sinais, cultura surda e outros lagos,
compartilham historias, tradicdes, a propria cultura. Comunidade surda é formada de surdos e ouvintes:
intérpretes, amigos, familiares, professores, enfim outras pessoas que compartilham os mesmos interesses,
exercem influéncia mitua, aprendem juntos em um mesmo espago.
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Na interpretacdo, o IE pode até procurar se preparar em relacdo ao assunto a ser
tratado, mas fard a interpretagdo na hora de acordo com o que for dito (exemplo:
numa palestra sobre a prevencdo da AIDS, o intérprete pode ler a respeito, mas ndo
tem como prever totalmente o que sera dito pelo palestrante; somente na hora ele
fara a interpretacdo de acordo com o que o palestrante disser). Na traducdo, o
tradutor pode estudar o texto a ser traduzido antes de traduzi-lo definitivamente. Ele
pode fazer a traducdo e arruma-la antes de coloca-la a disposicdo do pablico.
(Quadros, 2009, p. 20)

A traducéo e interpretacdo tém sido temas discutidos entre autores, como Theodor
(1976) que destaca que o tradutor d& sentido ao texto, portanto é por exceléncia um intérprete,
é o tradutor que torna compreensivel, o que antes ndo se compreendia.

Theodor (1976), os estudos de Lacerda (2009) e Quadros (2004), destacam que o0s
termos tradutor intérprete se completam em certa medida e o trabalho do profissional é
contemplar a mensagem original em seus detalhes, respeitar a lingua de chegada e versar com
sentido de uma lingua a outra; segundo Lacerda (2009, p. 16), o processo ndo pode estar
focalizado apenas no nivel linguistico, mas também nos aspectos culturais e situacionais
dando énfase a passagem dos sentidos.

Segundo a autora, o tradutor e o intérprete sdo profissionais ponte, que favorecem a
passagem entre uma e outra modalidade linguistica ou entre duas comunidades. Se
compreendermos o tradutor como aquele que trabalha com textos escritos, na atividade de
traducéo é possivel rever o texto, refletir a producéo o que néo € possivel na interpretacéo oral
ou sinalizada, pois a versdo é sempre uma versao final.

Conforme Lacerda (2009, p. 18), existe vérias diferengas entre 0s processos de
traducdo e interpretacdo, e as mais fundamentais sdo operacionais, o tradutor converte um
texto escrito para outro texto escrito, o intérprete parte de uma comunicacdo oral a outra
comunicagdo oral, portanto o tradutor precisa dominar as linguas envolvidas e o assunto, ja do
intérprete, além disso, necessita dominar expressdes presentes em ambos os idiomas.

Lacerda compara interpretacdo e tradugdo destacando que na tradugdo a producdo
pode ser revista, retomada, alterada, enquanto na interpretacdo o conhecimento do tema, do
vocabulério e expressdes precisam estar disponiveis a priori, assim como as escolhas
lingliisticas, por isso a bagagem cultural precisa ser ampla, pois ndo ter4& como rever seu
trabalho, o resultado do seu trabalho é sentido de imediato pela reacéo da plateia, atraves de

debates, perguntas; enquanto os resultados do trabalho do tradutor aparecem em longo prazo.
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A formac&o de profissionais tradutores intérpretes exige grande investimento e se trata
de um desafio onde o fundamento principal é o conhecimento amplo das linguas envolvidas,
tanto a lingua de partida, quando a lingua alvo, por isso o conhecimento das linguas
envolvidas deve anteceder a formacgdo, somente o dominio linguistico néo é suficiente, do
mesmo modo o conhecimento tedrico por si ndo o é; é preciso conhecimento amplo para
buscar correlacionar sentidos em ambas as linguas.

Bakhtin (1986) destaca que em uma enunciacdo circulam sentidos construidos por
quem enuncia, assim reflete a histéria e os conhecimentos anteriores dos interlocutores, do
que esta sendo dito, ouvido ou sinalizado, por exemplo; por isso ndo se pode considerar o
trabalho de interpretacdo apenas como uma atividade linguistica, mas atividade que considera
a historia, cultura na qual o discurso € elaborado, o que traz, segundo Lacerda (2009), a
necessidade de conhecimento gramatical da lingua, seus multiplos sentidos dependendo do
contexto de uso, local e esferas da atividade humana.

Deste modo o intérprete ndo esta preso as formas verbais da lingua, mas necessita
produzir, muitas vezes, um novo enunciado, compreender os multiplos sentidos no discurso, e
construir outros muitos modos de dizer na lingua alvo, de maneira que “o novo enunciado
atenda a completude da mensagem original, refletindo as caracteristicas da lingua de chegada,
sem deixar tracos da lingua de partida” (LACERDA, 2009, p. 21).

Por esse motivo, a formacdo do intérprete ndo deve estar ligada apenas a questdes

relacionadas aos conhecimentos linguisticos, mas deve ser plural e interdisciplinar.

O tradutor-intérprete de lingua de sinais é um profissional que atua na traducdo e/ou
interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa. Esses profissionais atuam
basicamente em trés diferentes campos de trabalho:

a) intermedia a comunicacao entre as pessoas surdas usuarias de Libras e as pessoas
ouvintes usuarias da Lingua Portuguesa em diferentes contextos;

b) traduz os textos da Libras para a Lingua Portuguesa e os textos da Lingua
Portuguesa para a Libras;

c) auxilia no esclarecimento da forma escrita produzida pelos surdos em quaisquer
contextos que se facam necessarios (concursos, avaliagdes em sala de aula,
documentos, etc.). (QUADROS, 2009, p. 19)

Quadros (2004, 2009), ressalta que tradutor intérprete de Lingua de sinais é a pessoa
que utiliza com competéncia as linguas envolvidas tanto na modalidade oral, escrita ou
sinalizada, como na modalidade visual, versando de uma a outra modalidade linguistica com
sentido, ndo se detém as condi¢Bes gramaticais da lingua, mas produz novos enunciados de

modo que o discurso seja compreendido, intermedia a relagdo comunicativa entre 0s
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interlocutores e no ambiente educacional é o profissional capacitado e com perfil para
intermediar relagGes entre alunos, professores, e 0s demais envolvidos.

Lacerda (2009) destaca que o intérprete de lingua de sinais é o profissional que ndo
negligencia a lingua, acompanha as mudancgas pelas quais a lingua passa com profundo
conhecimento em ambas as linguas e com mdltiplas possibilidades de producdo de sentido,
atua sempre na fronteira entre a lingua de partida e de chegada, entre a modalidade oral e
visual das linguas em que esta envolvido. Quadros (2004) destaca em seus estudos as

competéncias de um intérprete:

(1) competéncia linguistica — habilidade em manipular com as linguas envolvidas
no processo de interpretacdo [..], os intérpretes precisam ter um excelente
conhecimento de ambas as linguas envolvidas na interpretacao.

(2) competéncia para transferéncia — [...] envolve habilidade para compreender a
articulacdo do significado no discurso da lingua fonte, habilidade para interpretar o
significado da lingua fonte para a lingua alvo (sem distorgdes, adi¢bes ou
omissodes), habilidade para transferir uma mensagem na lingua fonte para lingua
alvo sem influéncia da lingua fonte e habilidade para transferir da lingua fonte para
lingua alvo de forma apropriada do ponto de vista do estilo.

(3) competéncia metodologica — habilidade em usar diferentes modos de
interpretacdo (simultaneo, consecutivo, etc.), habilidade para escolher o modo
apropriado diante das circunstancias, habilidade para retransmitir a interpretacdo,
quando necessario, habilidade para encontrar o item lexical e a terminologia
adequada avaliando e usando-os com bom senso, habilidade para recordar itens
lexicais e terminologias para uso no futuro.

(4) competéncia na area — conhecimento requerido para compreender o contedo de
uma mensagem que esta sendo interpretada.

(5) competéncia bicultural — profundo conhecimento das culturas que subjazem as
linguas envolvidas no processo de interpretacdo [...] crencas, valores, experiéncias e
comportamentos [...]

(6) competéncia técnica — habilidade para posicionar-se apropriadamente para
interpretar, habilidade para usar microfone e habilidade para interpretar usando
fones, quando necessario. (QUADRQOS, p. 73 - 74)

Tais competéncias e as habilidades necessarias para o ato de interpretar precisam estar
presentes na atuagdo do ILS e fazem parte das propostas de formacéo para o profissional.

Apos discutir a presenga do profissional na vida social e educacional do surdo, bem
como requisitos para atuagdo e necessidade de formacgdo, exigéncias do novo mercado
profissional, passaremos no capitulo a seguir para os procedimentos metodoldgicos, para

identificar sentidos e significados do intérprete, bem como anélise dos resultados.
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CAPITULO 5 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS
RESULTADOS DA PESQUISA

Apoés discutir teoricamente quem é o profissional intérprete e as competéncias
necessarias, no presente capitulo discutiremos os procedimentos metodolégicos e
participantes da pesquisa, bem como os resultados obtidos com a investigacao.

Para identificar os significados que sdo atribuidos ao intérprete de lingua de sinais,
fez-se uma pesquisa apurada da legislacdo vigente e da literatura que discorre sobre esse
personagem presente na histéria dos surdos.

Compreende-se que o intérprete é o profissional que se posiciona na fronteira entre as
linguas, culturas e possibilidades, assim o ato de interpretar envolve um ato cognitivo —
linguistico, pois o profissional estard diante de pessoas com diferentes intengBes
comunicativas, e o ILS estara envolvido na interacdo, processara a informagéo dada na lingua
fonte, fazendo escolhas lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo,
aproximadas ao méximo do sentido produzido na lingua fonte, sendo necessario
conhecimento técnico para que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente, visto que o ato
de interpretar envolve processos altamente complexos (QUADROS, 2004, p.27); assim, 0S
significados serdo discutidos com intensidade durante o desenvolver do capitulo.

Para a coleta de dados, buscando identificar os sentidos atribuidos ao intérprete, fez-se
uso de entrevista, com questdes organizadas tendo como referéncia as indagacGes presentes
no trabalho, considerando o estudo de Lakatos e Marconi (2007), os quais citam a entrevista
como um importante instrumento de pesquisa que tem como objetivo principal a obtencéo de
informac@es do entrevistado sobre determinado assunto ou problema, e Severino (2007) que
ressalta que a entrevista permite uma interacdo entre pesquisador e pesquisado, visando
apreender o que os sujeitos pensam, representam, sabem e argumentam.

A entrevista foi organizada para intérpretes e surdos, visando um comparativo entre o
significado que os sujeitos tém um para o outro, e 0s sentidos que remetem na relagdo surdo e
intérprete no ambiente académico. Num primeiro momento foram organizadas quinze
questdes base, voltadas para o intérprete e seu trabalho, postura ética, relacionamento com a
instituicdo e com o surdo; permitindo durante a entrevista abertura de novas possibilidades
discursivas.

Do mesmo modo foram organizadas de inicio, dezoito questfes para os surdos,

voltadas a incluséo, e o relacionamento intérprete, professor e aluno no ambiente educacional
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especialmente académico, possibilitando abertura para novos embates, como € possivel

acompanhar no seguimento do trabalho.

5.1 COLETA DE DADOS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Quando investigados os significados do intérprete, buscou-se a legislacdo vigente
relacionada a pessoa com deficiéncia, visto que o surdo ainda ndo estd desvinculado das
politicas para pessoas com deficiéncia, para a diversidade e as minorias, buscou-se, ainda o
significado na literatura, tendo como base 0s autores que pesquisam sobre a relacéo intérprete
e surdo, j& citados no presente trabalho, apresentando como diferencial as apostilas da Feneis
datadas de 1988 e 1995; também foram utilizadas as entrevistas realizadas com os intérpretes
e surdos, como referéncia sobre o “ser’ do intérprete.

Para identificar os sentidos, foi utilizada entrevista. De inicio parecia 0 modo mais
préatico e simples de investigacdo e para levantar dados referentes ao objeto, no entanto, o
trabalho com entrevista ndo é pratico, nem simples, mas exige do pesquisador atencédo intensa
e empenho significativo para anélise dos dados coletados, pois € um instrumento que abre
muitas possibilidades de anélise.

Durante o desenvolver do trabalho de pesquisa, muitos impasses aconteceram. No
inicio, havia a certeza de que as entrevistas estariam centradas em uma universidade particular
na regido de Curitiba, no entanto os caminhos trilhados ndo foram os planejados inicialmente
e a pesquisa nédo teve a aceitagdo que se esperava naquele ambiente, nem tampouco foram
concedidos espago e atengdo necessarios para investigar, compreender e buscar meios de
superar 0s impasses encontrados.

Num primeiro momento foram entrevistados trés intérpretes da mesma instituicdo
(Universidade particular) e quatro intérpretes de outras instituicdes (Universidade particular),
ndo houve dificuldades ou tensbes. ApGs expor a relevincia da pesquisa e garantia do
anonimato dos profissionais. Vale registrar que as entrevistas foram transcritas pela
pesquisadora e posteriormente repassadas aos participantes para leitura e se necessario
modificagdes para posterior utilizagdo.

Para realizar a pesquisa com os surdos houve desencontro entre os interesses da

investigadora e da instituicdo, o que fez com que a pesquisa ndo acontecesse na Universidade
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na qual inicialmente fora planejada a realizagdo, deslocando a pesquisa para 0 espago menos
formal: a comunidade surda.

A partir do pertencimento da autora & comunidade surda, foi solicitado & Feneis o
empréstimo de um espaco para receber os participantes da pesquisa, fez-se contato com
surdos universitarios, foram entrevistados ao todo oito surdos, sete por meio de filmagem na
Lingua de sinais, e um que respondeu as questdes por escrito.

Apos a filmagem, a pesquisadora reuniu-se com outros intérpretes realizando a leitura
do contexto discursivo apresentado nas filmagens por meio da Libras, traduzindo-os para a
lingua portuguesa escrita, para posteriormente analisar os dados e fazer comparativo com 0s
discursos produzidos pelos intérpretes. Do mesmo modo, foi oportunizada aos surdos a leitura
de seus depoimentos a partir da traducéo das entrevistas para modificacBes (se necessario

fosse) e aprovagao.

5.2 ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas no espago informal e no espago da Feneis.
Participaram ao todo sete intérpretes e oito surdos universitarios, através de entrevista semi-
estruturada, tendo como base questdes ético politicas que envolvem o intérprete, a possivel
neutralidade, procurando destacar os sentidos e os significados atribuidos a esse profissional.

As questbes ndo foram pontuais, mas abriram caminho para que intérpretes falassem
sobre si e o relacionamento profissional com o surdo dentro da universidade, no entanto o
objetivo principal, diferente dos trabalhos que destacam a atencdo as habilidades e
competéncias do intérprete na Lingua de Sinais e os discursos e interpretagdes desenvolvidas,
ou seja; questdes linguisticas e formagdo; buscou-se extrair dos surdos enquanto usuarios do
trabalho, e do trabalhador da interpretagdo, a realidade do trabalho, as perspectivas e

expectativas quanto ao intérprete.

5.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados serdo apresentados em topicos, entre eles os significados atribuidos ao

intérprete primeiramente utilizando como base a Feneis e seu histdrico sobre o intérprete
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enquanto profissional, utilizou-se negrito, destacando como o ILS é compreendido em cada
momento. Analisaram-se o0s estudos dos autores utilizados no trabalho de pesquisa. Durante
0s tdpicos, poderdo ser observados os contrapontos entre intérpretes e surdos, bem como os
sentidos atribuidos ao ILS.

Os fragmentos das entrevistas sdo apresentados em caixa de texto, sempre comparadas
e analisados pela autora, em determinados momentos, quando se trata de pequenos trechos, ou
seja; breve fragmento da entrevista, e por se tratar de algo importante a ser citado, utilizou-se
como forma de citagdo indireta ou indireta, as opinides dos entrevistados, objetivando maior
destaque ao leitor; no entanto as entrevistas em sua totalidade constam no anexo da pesquisa.

Dos intérpretes, os entrevistados demonstraram preocupagdo quanto & autonomia dos
alunos. Mas ndo discordaram da necessidade de continuidade formativa para si. Os intérpretes
que participaram no primeiro momento da pesquisa pertenciam a instituicbes de ensino
superior (IES), no ensino particular, dois pertenciam também & educagdo a distancia (EAD) e
falaram do trabalho de modo geral. Destacando a necessidade de autonomia dos surdos e a
dependéncia que 0s mesmos apresentam com o intérprete em sala.

Durante a pesquisa foi possivel compreender a dificuldade em destacar parcelas
negativas do trabalho realizado e da clientela, 0 que representa as questdes do mundo do
trabalho e a necessidade da venda da forca de trabalho realmente necesséria. Apontar falhas
no processo de producdo torna-se um peso para o trabalhador, que ao levantar tais
dificuldades teme o julgamento e aparecem certas frustracdes, sentimento de ndo
pertencimento enquanto profissional.

Quando os surdos tratam do assunto, quando recebem voz referente ao profissional
que lhe permite (ou ndo) o acesso, também ndo sabe muito bem o que fazer com as
informagBes, mas demonstram abertura para discutir quem é o intérprete de modo geral,
diferente do que se esperava o surdo ndo entende o intérprete educacional da maneira como o

intérprete acredita ser compreendido.

5.4 OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO INTERPRETE: ENTRE A ESSENCIA E A
APARENCIA

O fendmeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia se
manifesta no fendbmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos
angulos e aspectos. O fendmeno indica algo que ndo é ele mesmo e vive apenas
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gragas ao seu contrario. A esséncia ndo se da imediatamente; é mediata ao
fendbmeno e, portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A esséncia se
manifesta no fendmeno. (KOSIK, 1976, p.11)

Os termos aparéncia e esséncia foram escolhidos aqui, para explicitar ndo somente
aquilo que se esta registrado, aquilo que est explicito no e do intérprete, mas o significado
que ele evidencia de si mesmo, para a sociedade e para o surdo.

Segundo Leontiev (1978), o significado é construgdo social, de origem convencional e
de natureza relativamente mais estadvel. Segundo Vygotsky, o significado é uma
generalizagdo, um conceito, mas pode evoluir, de acordo com as relagdes sociais que véo se
estabelecendo; assim, quando falamos no intérprete, é possivel observar que o profissional
traz significado social, mas a medida em que as rela¢ces se modificam, ele ganha multiplos e
multideterminados sentidos que ao se firmarem, buscando estabilizar-se, ddo moldes novos,
novos contornos, até mesmo novos significados a pessoa e ao profissional.

A construcdo (social, cultural, historica e identitaria) do intérprete emerge das lutas
das comunidades surdas e modifica-se com as relagdes sociais e de producdo, enquanto
exigéncia do novo mercado de formacdo: do voluntario, assistencialista, filantrépico, familiar
e religioso ao especialista e profissional, ainda que traga consigo muitos resquicios do ponto
de partida em sua emerséo.

Ao realizar uma busca pelo significado, observaram-se maltiplos e multideterminados
modos de significar o sujeito social e historicamente, encontros e desencontros entre o ser e 0
existir do intérprete, entre o “eterno aprendiz”, aos discursos de “corruptor” quando lhe falta
formacé&o, a qual se entende que pode permitir-lhe ser profissional de fato. No entanto, todos
os significados possiveis, remetem ao uso da lingua de sinais, e 0 muitas vezes
metaforicamente; como um 6rgéo, uma orelha ou uma voz.

A presenca do assistencialismo na esséncia do profissional e da confianga na esséncia
da formac&o, convida a reflexo: é possivel eliminar o assistente que estava na base? Ou, qual
é o limite aceitavel para o assistencialismo na producéo do intérprete educacional (IE)? Como
o vinculo afetivo se firma ou se desfaz frente as necessidades impostas por esse mercado de
trabalho na area educacional, alienados, ou alienantes? Que profissional € ele? Qual codigo de
ética o envolve, onde busca sustentar-se em sua formagéo? Qual é sua identidade enquanto
ouvinte, mas também inserido em uma comunidade surda? Tera fim o seu trabalho? Enfim,

quem € o Intérprete, qual o é seu ou quais sao 0s seus significados?
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Quadros (2004) traz um significado ao Intérprete de lingua de sinais, como a pessoa
que interpreta de uma dada lingua de sinais para outra lingua, ou desta outra lingua para
uma determinada lingua de sinais e o Tradutor-intérprete de lingua de sinais, como sendo a
pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa em
quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou escrita). Segundo a autora, a participacao
dos surdos nas discussdes sociais e as conquistas da cidadania, como a propria aprovacdo da
Lei que oficializa a lingua de sinais é que representam a chave para a profissionalizacdo do
intérprete, os surdos passaram a ter garantias de acesso, enquanto direito linglistico e as
instituicBes se viram obrigadas a garantir acessibilidade atraves do profissional intérprete de
lingua de sinais (p.7 — 13, negrito nosso).

A autora destaca que o intérprete enquanto profissional necessita ter dominio da
lingua de sinais e da lingua falada do pais, necessita ser qualificado, ou seja; ter dominio
dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de traducéo e interpretacdo, também
deve ter formacdo especifica na &rea de sua atuacdo (por exemplo, a area da educacdo),
(QUADROS, 2004, p. 27-28), ele é o mediador entre pessoas que ndo dominam a mesma
lingua abstendo-se, na medida do possivel, de interferir no processo comunicativo. Perlin
(2003) cita que o intérprete é parte da cultura ndo material do surdo (negrito nosso).

De acordo com a Feneis (1988), o intérprete é o ouvinte, intermediario na
comunicacao dos surdos (negrito nosso), é ele que pora fim ao bloqueio de comunicacéo que
isola socialmente os surdos, ou seja; a superacdo da exclusdo histérica. Na apostila elaborada
pela Feneis em 1988, entende-se que qualquer pessoa dentro de certas condi¢des minimas
pode ser intérprete, pois se trata de um tradutor que se coloca entre 0s que ouvem e se
expressam de viva voz; e 0S que se comunicam por meio de gestos, de sinais e do alfabeto
manual (p.7), realcando um tempo histérico onde a formacdo e as politicas ainda ndo
garantiam a acessibilidade a essa minoria linguistica, trazemos o que a apostila destaca do

intérprete despontando enquanto profissional:

N&o necessita ser especialista, bastam algumas qualificacdes de ordem geral e um
treinamento na linguagem de sinais, ndo importa o sexo, precisa ter pelo menos o
segundo grau, ser ouvinte, membro da comunidade surda local, possuir certificado
ou atestado emitido pela Feneis, possuir algum conhecimento de idioma
estrangeiro. (FENEIS, 1988, p.11)
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Aqui, estd um dos primeiros significados do “ser intérprete’ datado de 1988, a Feneis é
a referéncia na avaliacdo e certificacdo de intérprete, bem como na formacdo em servico,
observando o tempo historico, na década de oitenta, o intérprete sai do anonimato, adentra 0s
espacos sociais gerais enquanto buscando uma identidade profissional, mesmo sem a
regulamentacéo, inicia-se a organizagdo quanto & conduta, emerge como um salvador que
tirard o surdo do isolamento comunicativo; quando na realidade, do ponto de vista ontoldgico,
o ser do intérprete depende da existéncia do surdo, que por sua vez, depende do intérprete
para mediacdo, porque esse conhece sua lingua, conhece suas caracteristicas, portanto, hd uma
relacdo dialética entre intérprete e surdo que movimenta a compreenséo de quem depende do
outro para existir.

O estudo evidencia que na década de 80, ndo era cobrada muita coisa de um
intérprete, ou seja, ndo era necessario muitos conhecimentos, motivo pelo qual até hoje as
politicas educacionais ndo deram conta de dizer de fato quem ele é, para além dos primeiros
modos de significa-lo: “N&o necessita ser especialista, bastam algumas qualificagdes de
ordem geral e um treinamento na linguagem de sinais”(FENEIS, 1988); essa afirmativa pode
ser observada, por exemplo, no decreto 5626/05: “Profissional ouvinte [...] com competéncia
e fluéncia em Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea e
consecutiva, e com aprovacdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da
Educacdo”(BRASIL, 2005), ndo ¢ levada em consideracdo a area em que ir4 atuar e ainda ndo
foram adequadas as politicas publicas as necessidades percebidas e sentidas pelo educando
surdo, falando de modo geral, o intérprete seria um sinalizador e proficiente na lingua,

apenas:

O trabalhador encerra sua vida no objeto; mas agora ela ndo pertence mais a ele,
mas sim ao objeto. Por conseguinte, quao maior esta atividade, tanto mais sem-
objeto é o trabalhador. Ele ndo é o que é o produto de seu trabalho. Portanto, quanto
maior este produto, tanto menor ele mesmo é. A exteriorizagdo do trabalhador em
seu produto tem o significado ndo somente de que seu trabalho se torna um objeto,
uma existéncia externa, mas, bem, além disso, (que se torna uma existéncia) que
existe fora dele, independente dele, e estranha a ele, tornando-se uma poténcia
autdnoma diante dele, que a vida que concedeu ao objeto se lhe defronta hostil e
estranha. (MARX, 2010, p.81)

O objeto do trabalho do intérprete parece centrado unicamente na lingua de sinais, € o
fator que evidencia quem é o intérprete, muitas vezes ndo parece que coexiste com ele e

através dele, mas que é um objeto alheio, a Unica caracteristica que o define.
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No ano de 1995, a Feneis de Belo Horizonte, destacou que o intérprete necessita ser o
especialista com algumas qualificagdes de ordem geral, precisa de um treinamento adequado
em lingua de sinais. Destaca como requisitos basicos a competéncia na lingua de sinais
brasileira e na lingua portuguesa, e que o0 mesmo deveria ter segundo grau completo (ensino
medio), ser ouvinte, com conhecimento basico em algum idioma estrangeiro, ser membro
ativo da Associacdo de Surdos local, com certificado emitido pela Feneis, ter nocoes
suficientes da linguistica, comunicacdo e técnicas de traducdo e interpretacdo e comprovar
frequéncia no contato com surdos adultos, além de ter disponibilidade de tempo para se fazer
presente onde for necessério (negrito nosso). Ou seja, € um recurso flexivel, disponivel e
acessivel ao surdo, nota-se a forte presenga do anonimato, o qual as literaturas citam como a
invisibilidade na atuacdo do intérprete. Algumas das atribuicbes citadas na apostila
Feneis/MG (1995, negrito nosso):

Deve ser flexivel para acrescentar novas palavras ao vocabuldrio de ambas as
linguas, e para atuagdo em diferentes situacdes. Ser objetivo, pois é somente um
facilitador da comunicacdo, ndo podendo interferir com opinides prdprias na
interpretacdo. Ter autodisciplina, pois seu trabalho acontece com pouca ou
nenhuma supervisdo, portanto, necessita ser eficiente e honesto. Ser profissional e
respeitar preceitos éticos. A aparéncia é outro fator fisico muito importante, tanto
bigodes, cabelos soltos, acessorios poderdo dificultar a sinalizagdo, a vestimenta
também deve estar adequada a cada situacdo e circunstancia de interpretacao.

(p- 1-2)

Além da questdo ligada aos servicos invisiveis, (visto apenas como reprodutor entre
linguas) e totalmente dedicados ao surdo, sem olhar para si como profissional, o intérprete €
citado como, aquele que se posiciona no controle de toda informag&o (p.17), portanto tratou-
se de evidenciar os preceitos éeticos que o mesmo deveria seguir, que vdo da discricdo,
confiabilidade & distancia pessoal, como melhor modo de preservar o profissional que ali
deveria despontar - se. “O intérprete de lingua de sinais € uma ponte de ligagdo e, por isso,
deve esforgar-se para manter vivo o seu instrumento de trabalho, ou seja, a comunicacgéo; ele
também deve ser fiel a mensagem” (FENEIS/MG, 1995, p.18. negrito nosso).

Ressalta que o intérprete necessita considerar e respeitar a lingua de sinais, a
comunidade surda e como profissional que presta servico ao surdo, deve participar das
associacOes de surdos, pois é nela que serd identificado e reconhecido como tal. No entanto,
na finalizacdo da apostila fica evidenciado seu principal significado: “Sua eficdcia como
instrumento de comunicagdo, justifica sua razdo de ser profissional, ou seja; tornar

acessivel, as mensagens de mundos diferentes” (FENEIS/MG, 1995. Negrito nosso).
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Rosa (2005, p.102), destaca que os tradutores e intérpretes sdo trabalhadores da
lingua, trabalham com a lingua estrangeira e com a sua lingua nativa. Também sdo sujeitos
socio-histdricos e trazem valores, idéias, desejos, culturas e marcas de pertencimento socio-
politico-econdmico distintos; tracos esses que se fazem presentes na materialidade de suas
palavras. Portanto compreende a tradug&o/interpretacdo como atividade em que se trabalha
construindo sentidos e significados, em uma dada lingua, para sujeitos estrangeiros com
relacdo a lingua de partida. Ele é o profissional que esta entre a comunidade ouvinte e a
comunidade surda, proporcionando um (des)entendimento entre esses dois grupos lingiisticos
(p.106 -107. Negrito nosso).

Ainda segundo a autora, a profissdo de intérprete esta ligada a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE, 6rgdo governamental
de cunho assistencial, o ILS é entendido pelo Estado como um ajudador das pessoas
surdas, diferentemente do tradutor/intérprete de linguas orais que estd enquadrado no 36°
grupo no plano da Confederagdo Nacional das Profissdes Liberais (portaria n° 3264 de 27 de
setembro de 1988 do Ministério do Trabalho), por isso € citado como um dos recursos de
acessibilidade, na quebra de barreiras comunicativas na Lei 10.098/00 (negrito nosso).

Segundo Rosa:

O tradutor-intérprete de lingua de sinais é um profissional que atua na traducdo e/ou
interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa. Esses profissionais atuam
basicamente em trés diferentes campos de trabalho:

a) intermedia a comunicacdo entre as pessoas surdas usudrias de Libras e as
pessoas ouvintes usudrias da Lingua Portuguesa em diferentes contextos;

b) traduz os textos da Libras para a Lingua Portuguesa e os textos da Lingua
Portuguesa para a Libras;

¢) auxilia no esclarecimento da forma escrita produzida pelos surdos em
quaisquer contextos que se facam necessarios (concursos, avaliagcdes em sala de
aula, documentos, etc.). (ROSA, 2005, p.19. Negrito nosso)

O intérprete aparece como um intermediador, tradutor, apoio ao surdo e ao professor,
para que esse compreenda as caracteristicas e especificidades do educando e de suas
producgdes no ambiente escolar.

Santos (2006) ressalta que o intérprete transita entre fronteiras culturais, ser intérprete
é emergir outra identidade, portanto, ele ndo se constr6i apenas por ser um trabalhador da
Lingua, mas por ser capaz de transitar entre as fronteiras das modalidades linguisticas sem
nunca encontrar repouso. Para Perlin (2006), o intérprete é um intermediario, mas ndo apenas

entre as linguas envolvidas:
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Se reduzissemos o ILS ao ato de traducdo, teriamos que encobrir uma gama
dimensional de significantes e significados. Quanto mais se reflete sobre a presenga
do ILS, mais se compreende a complexidade de seu papel, as dimensbes e a
profundidade de sua atuagdo. Mais se percebe que os ILS sdo também interpretes da
cultura, da lingua, da histéria, dos movimentos, das politicas da identidade e da
subjetividade surda, e apresenta suas particularidades, sua identidade, sua
orbitalidade. (p.3)

O ILS atua na intermediagéo cultural, atua na fronteira cultural das culturas ouvintes e
surdas, sdo tradutores da cultura, da lingua, da histéria, dos movimentos, das politicas da
identidade e da subjetividade da cultura. No entanto, a autora destaca que devem construir e
defender sua propria identidade, em colaboragdo conjunta com os surdos (p.145).

De acordo com o codigo de ética FENEIS, o intérprete é um sujeito neutro, mas de
alto carater moral, e de maturidade emocional, um profissional perfeito. LACERDA (2000)
destaca o intérprete como um apoio humano com competéncia na lingua de sinais e na
lingua do pais. Segundo Rosa (2005, p. 184-188), em sala de aula, os intérpretes ndo
escapam a ambiguidade professor/intérprete, esse € um dos resultados na educagdo dos
surdos, nas escolas regulares, € parte de uma politica de inclusdo que tem como discurso que
nenhum aluno deveré estar fora da escola (negrito nosso).

Filietaz (2006, p. 72-73), a partir de sua pesquisa, define o intérprete como a pessoa
fluente em lingua de sinais com competéncias e habilidades tradutoras e que possui a
capacidade de traduzir/verter em tempo real (interpretagéo simultdnea) ou com pequeno lapso
de tempo (interpretacdo consecutiva) uma lingua sinalizada para uma lingua oral (falada) ou
vice-versa.

Ao observarmos o Decreto 5.296, de dois de dezembro de 2004, o intérprete tem um

significado que se mistura a um recurso tecnolégico de informagéo ou comunicagéo:

Cap. VI Art.59. O Poder Publico apoiara preferencialmente 0s congressos,
semindrios, oficinas e demais eventos cientifico-culturais que oferegcam, mediante
solicitagdo, apoios humanos as pessoas com deficiéncia auditiva e visual, tais
como tradutores e intérpretes de LIBRAS, ledores, guias-intérpretes, ou
tecnologias de informacdo e comunicacdo, tais como a transcri¢do eletronica
simultanea.

(Decreto 5296/04, negrito nosso)

Citado como recurso humano, o intérprete é ‘legalmente’ necessério, tanto quanto as
tecnologias, correndo o risco de ser pensado e compreendido de modo reificado, ou seja;
como coisa, objetivado. O Decreto 5626, capitulo VIII, artigo 26 e 31 destacam que o

intérprete € um direito do surdo, nas empresas e demais locais publicos, destaca a necessidade
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de capacitacdo e qualificacdo de funcionérios para difundir, interpretar e traduzir. Novamente,
o Estado firma a necessidade da formacéo como intérprete, mas a minimiza quando abre a
possibilidade para o geral, sem indicar perfil*> das pessoas a serem “capacitadas e
qualificadas”, também ndo regulamenta o modelo de capacitacdo e formacdo para tais

empresas e locais publicos, remete-nos a entrevista de E.54:

Tem que ser responsavel, precisa ter consciéncia de quem ele é enquanto
profissional, se perceber (...) Deve respeitar o surdo e ser respeitado por ele (...)
intérprete como profissional, precisa ter formagdo (...) porque faz um cursinho
minimo, basico e ja vai ser intérprete? N&ao! Eu quero um profissional intérprete
(...) (E.54, 2011. Negrito nosso)

Acredita-se que ser conhecedor e proficiente na lingua de sinais, basta para ser o
profissional, isso esta afirmado quando a propria Lei 12.319/10, ndo deu um significado claro
ao profissional, preocupando-se apenas em citar brevemente algumas competéncias a esse:
“Art. 2° O tradutor e intérprete terda competéncia para realizar interpretagdo das 2 (duas)
linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em traducéo e interpretacéo da
Libras e da Lingua Portuguesa” (LEI 12.319/10).

A Lei de regulamentacdo da profissdo da destaque especial a formacdo geral e o
trabalho que o intérprete deve realizar, ou seja, a competéncia bilingue com proficiéncia
comprovada, abrindo o mercado de formagéo e destacando que o0 mesmo deve ser qualificado
e certificado por instituicdes credenciadas, no artigo 6° indica onde deve prestar servico e
quais, como: na interpretacdo de conteildos, em concursos publicos e em juizo, como apoio e
acessibilidade comunicativa ao surdo, valorizando preceitos éticos (artigo 7°).

Na Lei 10.098/00 o intérprete é citado no capitulo VII, artigo 18 como facilitador de
acesso e na Lei 10.436/02 como mediador na comunicagdo e recurso humano de acesso.

Souza (2007) ressalta que, ainda que ele seja apresentado como um tradutor, ele ndo pode ser

“2 perfil ndo no sentido pejorativo, mas no sentido citado por Quadros (2004, p.29-30), quando fala dos mitos
guanto ao intérprete. Como a sociedade acredita que qualquer o usuério da Libras pode ser intérprete, corre-se o
risco de gerar nas empresas e demais espagos, uma tendéncia apenas a qualificar ou capacitar pessoas que nem
sempre apresentam o desejo de desempenhar a tarefa como profissional. No caso de professores de surdos,
muitos sdo convocados a trabalhar como intérpretes, mas a tarefa de um professor de surdos, ou bilingue é
diferenciada, o professor é quem deve planejar e ministrar as aulas, o intérprete participa ativamente do processo,
mas ndo assume o lugar do professor e nem ao contrario (no mesmo espago e tempo), nem sempre um professor
de surdos conhece ou se expde ao ato de interpretar, do mesmo modo nem sempre os filhos ouvintes de pais
surdos (CODASs), ou ouvintes que dominam a Libras serdo capazes de tal exposicdo exigida na tarefa de
interpretar, nem sempre terdo as competéncias exigidas para tal, as quais ja foram citadas no texto a partir de
Quadros. Para compreender melhor, consultar o livro: O tradutor intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua
portuguesa, de Quadros, 2004. ( link em anexo).
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compreendido apenas como um viabilizador de acesso comunicativo, para autora o intérprete
educacional é também um educador.

Os significados compartilhados a partir das entrevistas também sdo documentos
importantes para significar o profissional a partir das prdprias vivéncias no ambiente de
trabalho, conforme Orlandi (1998), ao significar, o sujeito se significa, assim, o processo de
constituicdo de sentidos por esses sujeitos esta relacionado aos processos de identificagdo que,
por conseguinte, sdo frutos dos movimentos de filiagdo dos sujeitos a redes de formagdes
discursivas distintas; em cada discurso e pela interpelacdo desses discursos, sdo apresentadas
e representadas as posi¢Oes identitarias do sujeito, num movimento dialético de repeticdo e
deslocamento em relag&o aos outros.

Segundo Kosik (1976) a esséncia se manifesta no fenémeno, de modo inadequado,
parcial, sob certos angulos e aspectos, ndo € inerte ou passiva, por isso o fendmeno se
manifesta na esséncia. Assim, entende-se que na relacdo entre surdos e intérpretes, os surdos
encontram duplo significado, o formal e o informal. Informal porque a constituicdo do
intérprete se deu ndo unicamente, mas a partir do encontro do intérprete com a comunidade
surda, hibridizando-se nas multiplasidentidades, vivenciando caracteristicas surdas e sua
ascensdo enquanto profissional a partir das lutas e movimentos dessa comunidade. Formal,
porque dele esperam o profissional, com formacdo, distintas e especificas para a area de
atuacdo, com vocabulério adequado ao espago de atuagdo e ao nivel da clientela com a qual
trabalha (B.31, 2011), para B.2 (2011) ele deve ser conhecedor da cultura e identidades
surdas, do mundo surdo, das emocles e sentimentos, das caracteristicas, no entanto
compreendido como pessoa, acima de tudo, com suas especificidades e particularidades.

Para E.54 (2011), o IE é o profissional consciente de quem ele é e com formagéao
adequada. T.25 (2011) compreende que o IE é aquele capaz de ultrapassar o simples fato de
transferir de uma lingua para outra, mas ndo apenas isso, ele deve saber detalhar, esclarecer
davidas, dedicado a aprendizagem do surdo, para T.25, sinalizacdo por si, ndo produz sentido.

Para os profissionais entrevistados, o assistencialismo encontra seu limite, mas
mantém-se, ndo se oculta nem se omite, coexiste junto ao significado profissional. Os
entrevistados ressaltam que ndo encontram reconhecimento necessério e legal, sentem
dificuldade quando ndo se identificam ou ndo dominam os contetudos do curso no qual
trabalham, ndo séo sujeitos neutros, visto que ha uma mescla entre a ética descrita no codigo e

a postura efetivamente ética exigida na educagdo, que é: “posicionar-se”.
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Registrados pelas instituigdes na maior parte dos casos como cargo administrativo ou
simplesmente intérprete de libras, mesmo quando o requisito é formag&o na rea da educagéo,
entendem a si como mediadores da comunicagdo, no entanto, ndo de modo restrito. Segundo
E.1 (2011) o intérprete educacional é um mediador, que interage, auxilia, muitas vezes visto
de modo folclérico,como um instrumento de uso do professor e aluno, segundo E.1, para a
gestdo o intérprete € um apoio ao educando surdo e dele é cobrado além do que é comum a
qualquer trabalhador: pontualidade, frequéncia e participacdo nas produgdes surdas.

E.2 (2011), relata: “sou IE porque sou professora, sou registrada como professora”,
para E.2, o intérprete educacional é o profissional que se posiciona, necessita do professor
para compreender conteldos na lingua portuguesa e depois produzir sentido na lingua de
sinais. E.2 e E.3, compreendem que o IE mesmo com formacéo, é um aprendiz, ndo deixa de
se caracterizar como um veiculo de acessibilidade para a comunicac¢do do surdo, da mesma
maneira o professor necessita do intérprete para compreender as producdes dos surdos, é um
movimento continuo, no entanto quanto ao posicionamento E.3 entende o IE enquanto um

assistencialista tentando se posicionar enquanto profissional:

E complicado fazer um desprendimento, eu antes, me doava em excesso, hoje eu sei colocar limites, mas
mesmo com esses limites, ele precisa muitas vezes da minha interferéncia, ndo posso simplesmente dizer:
““sinto muito!”, pois as vezes até o professor chega e diz para mim: “Eu nao sei o que fazer!” e realmente ele
nao sabe, ndo estudou para isso, na maioria das vezes por que ndo teve interesse, mas nao tem como ele,
professor chegar e falar assim “Pode deixar, eu entendo tudo de Libras e vou trabalhar sozinho com o
surdo”, mas ai... Ele vai deixar os outros de lado? N&o existe essa separacdo entre intérprete e professor,
pelo menos ndo deveria existir, tanto na remuneragéo quanto no reconhecimento, no plano de carreira, mas
tem, ja falamos disso. E.3 (2011)

Um mediador da comunicacdo, de relagdes e de conhecimentos, necessita ser apoio
técnico do professor, como citado por E.4 (2011). Ou mesmo enquanto ponte que possibilita a
comunicacgdo efetiva entre o surdo, o professor e os colegas, como citam E.6 e E.7, é
fundamental para que se efetive a inclusdo para o educando surdo, em contrapartida E.7
destaca que 0S mesmos ndo sdo participantes ativos das decisdes: “(...) ainda falta a
participacdo do intérprete nas grandes decisdes, principalmente quanto ao prévio contato com
0s conteudos, trabalhos e atividades que o aluno surdo terd que desenvolver e em alguns casos
necessitam adaptacdes”, o desejo de pertencimento ao ambiente. Compartilnemos a entrevista
de E.5:
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Caracteristicas: Eu cresci com surdos, a minha visdo era de “ser surda” no meio deles, ndo consigo assumir
a parte assistencialista, mas se eu ndo presto assisténcia, € como se eu ndo prestasse como ser humano e
profissional. As vezes sou acusada injustamente de desprezar o surdo, mas diferente disso eu acredito no
potencial.

O trabalho: Hoje (...) vejo os profissionais que entraram ““novos™ como intérpretes preparando materiais,
apostilas separadas das aulas para que o surdo tenha material para estudar, passam muito tempo fora de
sala organizando material para um aluno que tem professor e de uma disciplina que n&o é (...) ministrada por
eles, quando sou cobrada por ndo fazer, me questiono: “mas isso ndo ¢ minha funcao!” Mesmo sendo
professora, ndo sou a responsavel pela aula, posso indicar caminhos para que o professor produza, mas nédo
SOuU eu guem tem que produzir.

A gestdo: A gestdo (...) os considera como os melhores e a competitividade esta fazendo deles produtores de
mentira, pois o surdo é quem deve participar, preparar e estudar o contetdo preparado pelo professor.
Chegou o dia em que a gestdo chamou e disse: ““S.35, vocé precisa se adequar, seus colegas estdo
produzindo, mas vocé esta falhando!””. Eu pensei, e disse: “Me adequar a que? Mal saio de sala de aula de
tanto trabalho que tenho, isso sim é producdo!” Achei que fosse ser dispensada, mas ndo mudei meu
posicionamento, o surdo precisa de aprendizagem e igualdade de acesso e ndo mera assisténcia e producgao
de meros resumos. Enquanto intérpretes passam seu tempo na frente do computador em horario em que
deveriam estar em sala, eu fago meu trabalho, disse isso a gestéo, talvez por isso ndo tenha sido dispensada.
Mas ndo estou livre (risos) a competitividade tem aumentado muito com as producgdes (risos). (E.5, 2011)
(negrito nosso).

Para E.5, o IE traz um significado que mescla identidades entre o ser ouvinte e as
caracteristicas dos surdos, para longe do assistencialismo, no entanto entre o significado que
E.5 apresenta enquanto profissional e professor, estd a imposicdo ao assistencialismo
construida em torno do intérprete genérico ao longo da histéria, cobrado a oferecer mais do
que mediagdo, apoio, é cobrado a ser técnico que produz para o educando surdo e para o
professor.

E.5, relata as dificuldades advindas com a profissionalizacdo do intérprete para atuar
na educacdo “mesmo sendo professora, ndo sou responsével pela aula, posso indicar caminhos
(...) mas ndo sou eu quem tem que produzir” (E.5,2011). Os conflitos surgem entre o
profissional presente na lei (de modo generalizado), que ndo se identifica com a postura a ser
assumida na educacédo, pois no ambiente educacional espera-se que esse assuma 0s surdos
como seus alunos, de modo até mesmo a eximir o proprio professor das responsabilidades
com o educando surdo em sala.

Do relato de E.5, trazemos a questdo da abertura de um mercado, que forma através
dos iguais. Nesse mercado em expansdo sdo desenvolvidos muitos cursos que prometem mais
do que cumprem, o que pode ser percebido na fala dos proprios intérpretes, os quais
descrevem a formagdo como sendo baésica e insuficiente, elaborada e realizada por eles
mesmos, com conteudos e préticas repetitivas. Importante destacar que ao entrar em expansdo
0 mercado de formacéo e trabalho, a competitividade também aumenta, com isso, as criticas e

o0 desvalor pelo trabalho alheio.
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Ao trazer a discussdo para o ambito da Feneis, maior parte dos intérpretes ndo se
identifica com a instituicdo e os que prestam servicos, levantam criticas quanto a auséncia de
formacdo continuada tanto para surdos quanto para intérpretes, sugerindo que a federacgéo
também precisa se adequar as necessidades de formag&o especifica de intérpretes.

O intérprete educacional é, segundo Quadros (2004, p.60), o especialista, com perfil
para atuar na educacgdo, logo, ndo pode ser qualquer um. Assim, ao significar o intérprete
enquanto profissional, surdos e intérpretes definem que o IE é o profissional responsével,
nunca neutro na totalidade, mas capaz de incentivar, interagir, sintetizar e esclarecer as
informagdes, se necessario. Espera-se que seja [profundamente] ético (ndo neutro), mas capaz
de identificar e perceber as necessidades dos surdos e as possibilidades de ensino e
aprendizagem, que seu vocabulario na lingua de sinais e na lingua do pais seja desenvolvido e
elaborado, aberto a novas palavras se ampliando conforme o nivel e clientela com a qual atua.
Necessita estar em contato com a comunidade surda, pois serd um aprendiz continuo da
modalidade linguistica e singularidades da lingua de sinais, cultura e identidade surda.

Para melhor desenvolvimento dos surdos no espago académico, o ideal seria que o IE
tivesse formacao especifica na area da educacdo, minimizando conflitos decorrentes do modo
como compreendem o fendmeno educativo, envolto em didaticas, saberes, fazeres, modos de
interacdo, entre outros; visto que o IE é também o especialista que apoia o professor e indica
modos de trabalho e adaptagdo material.

N&o se espera do IE, que seja belo, nem que seja jovem, mas profissionalmente capaz
e bem formado para o trabalho, “o fenémeno indica algo que néo é ele mesmo e vive apenas
gracas ao seu contrario” (KOSIK, 1976, p. 11), o intérprete surge como um missionario, em
dado momento histérico, modificou-se e ainda pode mudar dependendo das possibilidades e
mudancas no mercado de formagéo.

O intérprete trabalha como um mediador de mediacGes, ndo somente recurso de
acessibilidade, pois ouve os surdos e eles o ouvem, fala com eles e muitas vezes por eles, ele
estd no meio das identidades, culturas, € o sujeito (no minimo) bilingue e bicultural. Para
compreender melhor essa relacdo e os modos como se firmam frente a realidade educacional
brasileira, continuaremos a discutir a natureza do trabalho do intérprete, o efeito da
modificacdo do l6cus de atuacdo (do social para o educacional), os efeitos gerados pela
concorréncia e o mercado de formagéo, e os significados que se escondem entre os sentidos,

ou os sentidos que aos poucos vao se tornando significados.
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5.5 OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS: CONTRAPONTOS ENTRE INTERPRETES E
SURDOS

Nas entrevistas com intérpretes pode-se confirmar o que o0s registros histdricos
indicam; ou seja, a maior parte dos profissionais sdo provindos de instituigdes religiosas,
aprendendo a Lingua de sinais para a pregacdo do evangelho para os surdos, assim como 0s
jesuitas, catequizar era o principal objetivo.

Com a necessidade de atuagéo no espago académico, o profissional emerge da religido,
ou da assisténcia para o ensino, e a formacdo e capacitacdo vem acontecendo em servico,
levando o IE (Intérprete Educacional) a produzir ensino e a desempenhar funcfes ndo
especificas, nem definidas, que ndo estdo previstas no cddigo de ética e parecem infringir o
que € proposto para ele. Rosa (2005, p. 15), destaca que o intérprete ndo é tido como um
profissional, mas é tomado como um assistencialista, pelo fato de que normalmente é oriundo
das instituicdes religiosas e apesar de terem ocorrido mudangas na representagdo social do
surdo que remetia o sujeito a incapacidade, 0 mesmo ndo ocorreu em relagdo ao intérprete.

As entrevistas com intérpretes serdo apresentadas por meio de nimeros de 1 a 7,
enquanto as de surdos por letras aleatdrias e nimero referente a idade. Dos sete intérpretes
entrevistados cinco aprenderam lingua de sinais nas instituicdes religiosas protestantes, séo
graduados em diferentes cursos, entre eles: pedagogia, gestdo de negdcios, ciéncias bioldgicas
e artes cénicas. Os surdos sdo graduados ou universitarios também em diferentes cursos:
Pedagogia, Letras Libras, Direito, Psicologia, Ciéncias Contabeis, trés deles possuem pdés
graduacdo.

Para identificar os sentidos e significados a partir dos contrapontos, quanto a
compreensdo do trabalho e do trabalhador intérprete na universidade, serdo apresentados
partes significativas das entrevistas, no entanto constam em anexo as entrevistas em sua
totalidade.

O trabalho e o trabalhador Intérprete de Lingua de Sinais:

ENTREVISTADO 1: [...] minha preocupacdo maior é que ele me veja enquanto um profissional e ndo um
escravo, um servo dele, assim como ele valoriza e compreende o trabalho do professor enquanto um
profissional que esta ensinando ele precisa compreender o trabalho do intérprete, é o que eu tenho tentado
passar pra eles.

ENTREVISTADO 2: [...] maior parte dos surdos compreende minha funcdo, mas ainda ha uma viséo de
assistente, onde delegam muita responsabilidade ao intérprete, querem que este se responsabilize por suas
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tarefas, lembrem de seus trabalhos, auxiliem em pesquisas fora do horario e seja 0 segundo professor e néo é
esta a fungdo do intérprete.

ENTREVISTADO 3: [...] eu tive muitos problemas porque o aluno surdo ndo sabe trabalhar com intérprete,
se ele tem um contato de vinculo; e ndo tem como néo estabelecer vinculo; ele ndo consegue separar S. amiga
(fora) e S. profissional, até vocé conseguir adaptar essa realidade, vocé pena bastante! Tanto vocé quanto
ele.

ENTREVISTADO 4: O aluno surdo ainda ndo compreende a fungédo do intérprete em sala de aula, na minha
opinido. Ja trabalhei com alguns surdos e infelizmente eles confundem muito, acho que principalmente por
ser uma profissdo nova, pois antes era sempre o voluntario, o amigo, o vizinho, o que tinha pena dele, entdo
muitas vezes o surdo age desta maneira.

ENTREVISTADO 6: Nem todos os surdos compreendem exatamente nossa fungéo. Ainda ha aquela antiga
visdo assistencialista, mas nao podemos generalizar. Grande parte dos surdos ja tem autonomia
Suficiente, maturidade e consegue definir bem o papel do interprete.

Os intérpretes destacam as dificuldades no trabalho em sala de aula, onde surdos
demonstram compreensdo equivocada de seus servigos, os profissionais relatam o uso
inadequado dos horérios pelos surdos, das dificuldades quanto ao trabalho e a falta de
autonomia presente no educando surdo.

Ha no profissional um sentimento de ndo pertencimento, ainda é tido como
assistencialista, vem demonstrando uma necessidade de distanciamento pessoal, por
compreenderem que estdo sendo utilizados como ‘coisa’, de modo reificado.

Quando os surdos sdo convocados a falar sobre o profissional no ambiente
educacional, verifica-se que maior parte dos surdos que hoje esta na universidade, ndo teve a
oportunidade de contar com o apoio profissional do intérprete, hoje procuram utilizar da
melhor maneira o IE, no entanto com muitas indagagdes, pois o ILS assistencialista e
filantropico, ainda esta muito presente nas vivéncias do surdo e da sociedade.

Na busca de ultrapassar a visdo social que o limita de profissional da educacdo a
assistencialista, o IE vem travando uma batalha e o uso do trabalho e do trabalhador vem
sendo mal interpretado pelo prdprio profissional.

E compreensivel a luta do IE pelo seu reconhecimento, pois através do seu trabalho o
homem transforma-se e é capaz de transformar. Segundo Pinto (1979, p.87 - 88), a acdo do
homem é sempre social, nunca isolada; ele produz socialmente sua existéncia agindo sobre a
natureza e transformando-a para torna-la um ambiente confortavel, com melhores condi¢des
de vida e a efetivacdo das finalidades que sentem motivarem sua agao.

Como os surdos compreendem a acédo do intérprete sera apresentado através de trechos

das entrevistas com surdos:
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Entrevista com L, feminino, 33 anos, a qual destaca que sua formacdo foi em escolas
particulares sempre, L, tem um irmdo surdo também, a familia investiu na formagdo e no
cuidado com os dois, sendo oralizada, nunca teve apoio de intérprete, no entanto ndo se sentia
incluida, visto que perdia muito dos contetdos, das discussbes em sala de aula, foi se
identificar com a lingua de sinais apenas na graduagdo, onde admirou-se ao perceber a
complexidade da lingua e compreender que € a melhor escolha na educacéo e comunicagdo do

surdo:

Pergunta da entrevistadora: De uma forma geral, quem é o intérprete?

Compreendo que o intérprete, embora sejam diversos e diferentes, intérprete assim como surdo ele também
sofre muito, ha varias opinides sobre ele, ha até uma piada que ““o intérprete é a orelha de todos os surdos
brasileiros™. Todo surdo conta através dele e para eles suas historias. Eu conheco surdos que dizem sofrer
com o intérprete, que o intérprete € falso, que é faltoso no trabalho, etc. sdo varias reclamacdes de surdos e
também de intérpretes, mas eu penso que o essencial € ter confianca!

E certo que hoje ha grande interesse financeiro, o intérprete necessita mesmo dele. Ele precisa de trabalho,
precisa sustentar sua familia, levar sua vida, claro! No entanto, maior parte dos intérpretes hoje quer receber
seu salario, sdo os ““profissionais™ usuarios da Libras, mas nem todos sdo eficientes (fluentes ou proficientes)
nela, tém muitas falhas; nem sempre sédo bons intérpretes, vao se desenvolvendo, se esforgando para o
trabalho, é certo que entram na profissdo normalmente pelo contato, sdo preocupados, alegam amor ao
surdo, sim! Mas s6 isso ndo basta. E preciso compreender algumas coisas, ter certos cuidados, por exemplo,
0 espago a ocupar para a interpretacdo, um exemplo: o curso de direito, ndo é s6 colocar um intérprete 1a
dentro, ndo pode ser qualquer intérprete, ndo vai dar certo o processo! Ou no médico, nao pode ser um
intérprete qualquer, o préprio intérprete deve ter consciéncia de seus limites para interpretar em alguns
espacos e dizer isso ao surdo, -““Desculpe, mas eu ndo posso interpretar nesse ambiente, porque nao
conheco!”” Hoje, o surdo precisa de um intérprete com urgéncia e convida, diz que vai ser remunerado, entdo
o0 intérprete aceita prontamente, depois passa por muitas dificuldades por néo ter vocabulario para aquele
ambiente, aquele discurso. Comegam as omissdes de contetido e a lingua perde muito de seu valor, vai se
esvaziando de sentido, de modo que o proprio surdo ndo compreende o que esta sendo dito, pois as
informacgBes vao sendo resumidas, se tornam tdo basicas, tdo simplificadas que é impossivel de se
compreender. Eu confesso que se eu perceber que o intérprete esta omitindo informacdes, simplificando, eu
interfiro pergunto, questiono, no entanto, maior parte dos surdos ficam passivos, aceitam esse tipo de
interpretacao, fazer o que?

Pergunta: A quem vocé recorre nas ddvidas?

Diretamente ao professor. O intérprete nao é professor.

L no inicio de sua fala faz referéncia as leis, remete as dificuldades que teve anterior a
elas, estudou em escolas particulares, teve apoio de psiclogos e professores particulares na
sua formagdo e mesmo sendo oralizada, apresenta caracteristicas proprias da surdez, entre elas
a necessidade de estimulos visuais.

A Lei 10.098/00 traz o primeiro indicativo para a incluséo, que é a quebra de barreiras
comunicativas, o ILS, entra no espaco social como recurso humano de acessibilidade e depois
disso no espago educacional, no entanto nem todos trazem consigo formagdo equivalente as
exigéncias do espaco, podendo inicialmente atuar no ambiente educacional principalmente

académico, com o minimo de escolarizagdo. A partir da Lei 10.436/02 e do Decreto 5626/05,
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com o reconhecimento e regulamentacdo da lingua de sinais ndo se pode mais omitir o
profissional, nem separar dele a formac&o necessaria.

No capitulo V do Decreto 5626/05 ha a descricdo da formagao necessaria ao TILS*
(Tradutor - Intérprete de Lingua de Sinais), por meio de curso superior de traducdo e
interpretacdo, bem como os exames anuais de proficiéncia linguistica e no capitulo VI o
direito a um ensino em escolas bilingues.

Os cursos de ensino superior para interpretacéo e tradugéo ainda séo escassos e com
vagas reduzidas, que ndo acompanham a demanda de inser¢do do surdo no espago
universitario, observando o gréfico 3, que demonstra o aumento de 425%, de inclusdo de
educandos com necessidades educacionais especiais no ensino superior entre os anos de dois
mil a dois mil e oito, mais especificamente 11.412 matriculas em dois mil e oito, onde 572
estavam relacionadas a declarados surdos, pode-se compreender o0 quanto o pais esta atrasado
quanto a formac&o universitéria para intérpretes, pois o curso de Letras Libras € recente e ndo
h& ainda estatisticas além dos exames do PROLIBRAS que indiquem quantos intérpretes com
formacdo de fato existem no pais, a necessidade do profissional é sentida diretamente no
espaco académico.

Com o aumento na escolarizacdo de surdos e a presenca do intérprete, a expressao
legal ndo pode apenas citar a formacdo do ILS, mas indicar que caminhos devem ser trilhados
por eles. Com isso a Lei 12.319/10, regulamenta a profissdo, onze anos apds o profissional ser
citado na Lei de acessibilidade, que destaca as competéncias do profissional: “O tradutor e
intérprete ter4& competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira
simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducéo e interpretacdo da Libras e da Lingua
Portuguesa” (BRASIL, Lei 12.319/10, art. 2°).

Lacerda destaca que os surdos mesmo reconhecendo seus direitos legais, quanto ao

profissional com competéncia, aceitam o intérprete com muitas limitacoes:

[...] varios surdos referem ndo entenderem boa parte do que o intérprete traduz, mas
que preferem a sua presenca, apesar das dificuldades, porque sem ele acompanhar
as aulas é ainda pior. Além disso, indicam que as necessidades dos alunos nem
sempre sdo claras para os intérpretes (LACERDA e POLETTI, 2011, p.3).

“* Tradutor-intérprete de lingua de sinais — Pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e
vice-versa em quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou escrita). (QUADRQOS, 2004, p.12)
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L. Uma das pessoas surdas entrevistadas, destaca a necessidade de um intérprete, mas

ndo desconsidera que os problemas que mais afetam a relagdo intérprete e surdo é a lingua:

“[...] sdo os “profissionais” usudarios da Libras, mas nem todos sdo eficientes
(fluentes ou proficientes) nela, tm muitas falhas; nem sempre séo bons intérpretes,
vao se desenvolvendo, se esforcando para o trabalho. é certo que entram na
profissdo normalmente pelo contato, sdo preocupados, alegam amor ao surdo, sim!
Mas s0 isso ndo basta. (L.2011)

Mesmo reconhecendo que somente o amor, a afetividade entre intérprete e surdo ndo
sdo suficientes, L. pontua a questdo da confianca. Para os surdos a confianca é a esséncia dos
bons resultados do trabalho em qualquer ambiente.

Quanto ao uso da lingua, hoje com o reconhecimento e o estudo da linguistica da
Libras, os surdos demonstram mais clareza com relacdo a complexidade da lingua de sinais,
identificam e apontam as falhas no profissional, esse por sua vez, ndo aceita passivamente o
posicionamento dos surdos e toma de modo pessoal, ¢ um tema que se abre para inimeros
debates.

Quando os intérpretes falam da falta de autonomia do surdo, € importante fazer o

contraponto, pois os surdos ndo se identificam com os apontamentos dos intérpretes:

Pesquisadora: O intérprete em sala de aula, quando é necessario, e em que momentos da
aula?

L.: Eu tenho autonomia, necessito dele quando ndo compreendo o significado de alguma palavra, ou o
sentido dela no texto, ai pergunto a ele, ou o sinal referente aquela palavra.

Quando o professor oraliza eu prefiro que o intérprete sinalize, mas se o intérprete € fraco e lento em lingua
de sinais comparado a oralizagcdo do professor, vou preferir ler os labios do professor, sendo acabo
dormindo, meus olhos irdo cansar de qualquer maneira. Se ha trabalhos, algo que precise para realiza-lo e
eu ndo entendo a explicacdo preciso dele para questionar com o professor. Outro momento acontece nas
reunides ou trabalhos em grupo, é muito ruim! Sozinha perco informages, tenho que ficar perguntando
direto: “o que ele falou? O que ela falou?...”” entdo prefiro olhar diretamente a interpretacéo ou fico com dor
No pescogo.

B.31: Eu tenho autonomia para escrever e realizar minhas avaliagdes leio e escrevo portugués muito bem.
[...] Caso haja um intérprete na sala e o surdo faz perguntas quanto a palavras que ndo conhece, logo os
ouvintes dizem que o intérprete estd dando cola ao surdo, mas ndo é isso! Mas é trabalho dele fazer a
traducdo de palavras, frases para a lingua de sinais ou ao contrario; bom seria se as avaliacdes fossem
gravadas na lingua de sinais, visual e pratico seria muito melhor.

D. : Me auxilia com as palavras, as estruturas das frases, pois os surdos fazem muitas trocas na escrita e ele
como ouvinte auxilia na escrita. Se for apresentar trabalhos, ele faz a traducdo, sem omissdes, acompanha
meu ritmo, se ndo entende me pede para repetir.

E. 54: [...] Eu tenho autonomia para fazer minhas atividades.[...] se tenho dificuldades preciso do intérprete,
mas no momento de avaliac&o, ndo! E preciso ter autonomia.

T.25: [...] O intérprete faz sua parte e pronto. Tenho que ter autonomia, fazer atividades sozinho. Nos
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trabalhos e avaliaces ele ap6ia somente na traducdo de algumas palavras, mas tenho que ler e responder
sozinho, se tenho ddvida quanto ao significado de algumas palavras, peco apoio e ele me explica. (Grifo
nosso)

Quando Lacerda destaca que as necessidades do aluno nem sempre séo claras para o
intérprete, importa destacar que para maioria dos surdos, ndo é da pessoa do intérprete que ele
faz uso e sim da lingua de sinais e da Lingua portuguesa presentes atraves do profissional,
demonstram entender a si enquanto educando, um aprendiz e o intérprete como recurso
linguistico nos momentos de aula.

E claro que o surdo busca proximidade com o intérprete, pois educagéo diz respeito a
existéncia humana em toda a sua duragdo e em todos os aspectos (PINTO, 2000, p.29), no
entanto, sua educacdo ndo esta impregnada no intérprete, basta pensar que apenas ha
(aproximadamente) uma década o IE ainda de modo experimental vem aparecendo no
contexto educacional.

Os modos de compreender o ILS e os modos como o ILS entende o surdo esta atrelado
historicamente ao tempo de excluséo, o qual precisa ser constantemente ressignificado.
Muitos intérpretes vém tomando ciéncia de que os modos como ele é utilizado, sdo de certa

forma reafirmados por eles mesmos:

[...] lugar que o intérprete de lingua de sinais ocupa, ou seja, “entre” duas linguas,
indo e vindo na elaboragdo de seu trabalho. Nunca encontra repouso, pois, mal
chega a lingua-alvo (a lingua de sinais) e ja precisa tomar o caminho de volta, para
compreender o discurso na sua propria lingua (o Portugués). Imediatamente, é
preciso refazer o percurso — sua tarefa é estar em transito. Uma presenga sem voz
(ROSA, 2005, p.14).

O intérprete ndo é protagonista da histéria dos surdos, mas participante ao lado do
surdo como personagem, onde a lingua de sinais ocupa papel principal. A educacdo tem
convocado o profissional sem conhecer sua fungdo e abrangéncia na sala de aula, para
cumprir as leis, sem conhecer ou compreender a presenca do IE e as caracteristicas surdas,
acaba muitas vezes por fortalecer o sentimento de serviddo do ILS e ndo pertencimento de

ambos no espaco.
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5.5.1 Né&o sou um escravo, um servo do surdo os intérpretes sdo os profissionais usuérios da

libras mas nem todos sdo eficientes nela:

ENTREVISTADO 1: [...] S6 que na verdade os professores te tratam como se vocé fosse realmente um
instrumento de uso deles, uma ferramenta que podem usar e abusar e o aluno surdo também! [...] ele acha
que vocé tem que fazer tudo pra ele, deixa todas as atividades que tem que apresentar para fazé-las em cima
da hora, ou seja; ele ja vem de um costume, esta acostumado com este intérprete “muleta’ que esta sempre
auxiliando ele na hora em ele que precisa, e entdo quando chega na universidade que é um nivel totalmente
diferente do ensino fundamental e médio ele ainda sente que é a minha responsabilidade, que eu devo fazer
isso, ai eu preciso mostrar a ele que a responsabilidade ndo é mais minha, mas é uma responsabilidade dele,
é ele o profissional do futuro, e que nem sempre havera um intérprete do lado, e também tem que aprender a
caminhar sozinho.[...] ontem vocé me viu no computador com o (...aluno surdo), eu estava organizando tudo
com ele, para que ele estudasse para a prova, na verdade era eu quem estava estudando para a prova entao
eu pensei: esta ndo é minha fungéo; ele tem que estudar por si, ndo sou eu quem tenho que estar preparado, é
obrigaco dele enquanto aluno de estar preparado. E claro que eu preciso ter conhecimento do contetido,
mas esse tipo de coisa ndo vou fazer mais, ndo estd certo, pois ele passa a confiar em mim, na minha
capacidade e no meu preparo para a prova, nédo nele.

ENTREVISTADO 2: [...], maior parte dos surdos compreende minha fungdo, mas ainda ha uma visdo de
assistente, onde delegam muita responsabilidade ao intérprete, querem que este se responsabilize por suas
tarefas, lembrem de seus trabalhos, auxiliem em pesquisas fora do horario e seja 0 segundo professor e néo é
esta a funcdo do intérprete. Muitos intérpretes devem ser responsabilizados por isso, pois ndo demonstram
qual é sua real fungdo, mas séo paternalistas quando é preciso ser firme. Os alunos na maioria delegam suas
responsabilidades ao intérprete, nas ha intérpretes que deixam claro desde o inicio o que cabe a ele fazer.
(negrito nosso)

ENTREVISTADO 3: [...] Antes era assim, o aluno sempre perguntava: “Que dia que eu tenho trabalho para
fazer? Vocé lembra o que a professora falou, eu ndo lembro? O que é mesmo que eu tenho que fazer?”[...] ,
hoje eu me posiciono, eu oriento, mas € tudo dele [...]. Eu oriento e no comeco € dificil porque eles se sentem
perdidos, entdo falam mal do intérprete, mas hoje é assim que eu faco, digo a ele “vocé é que tem a
responsabilidade com seus estudos, com o0 seu curso”, oriento a procurar todas as informagdes. [...] No
comego do semestre eu tive muitos problemas porque o aluno surdo néo sabe trabalhar com intérprete, se ele
tem um contato de vinculo; e ndo tem como ndo estabelecer vinculo; ele ndo consegue separar S. amiga
(fora) e S. profissional, até vocé conseguir adaptar essa realidade, vocé pena bastante! Tanto vocé quanto
ele. [...] Quando eu comecei trabalhando aqui, eu era muito assistencialista, ai os colegas vdo moldando. [...]
eu tenho meu lado méezona, entéo eu confundia muito os meus papéis e comecei ter problemas ™’[...] as vezes
até me sinto maldosa. Eu me sinto em conflito.

Os intérpretes passam a enfrentar situacdes de conflito entre a funcdo que deveriam
exercer e a que realmente exercem; na maioria dos casos o principal responsavel é o prdprio
profissional que ndo define claramente seu papel.

Marx (2010, p.81 - 86), destaca que o trabalhador se torna servo do seu objeto, o seu
trabalho ja ndo é sua propriedade, mas é vendido a outros, desse modo, “apenas 0 homem
mesmo pode ser este poder estranho sobre o homem” (p.86); assim o que antes era realizado
de maneira informal, pela necessidade do surdo, hoje é trabalho efetivo do intérprete, ja ndo é
mais de sua vontade, mas algo que lhe impde condi¢des de uso da lingua em espagos

diferenciados e de respeito as necessidades e imposi¢des do contratante.
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O intérprete que entra no espaco educacional sem o estudo das didaticas e dos modos
de proceder frente ao contexto educacional, salvo os formados professores, demonstram
dificuldades em determinar papeis, o que facilita a alienagdo do trabalhador.

O entrevistado 2 destaca essa problemética: “Muitos intérpretes devem ser
responsabilizados [.].s40 paternalistas quando é preciso ser firme. Os alunos na maioria
delegam suas responsabilidades ao intérprete” (E. 2, 2011. Negrito nosso).

Se ha um mau aproveitamento do profissional ambos saem prejudicados, tanto o
surdo, quanto o intérprete, pois se ndo esta bem definido para os professores regentes e para a
gestdo as atribuicbes e as responsabilidades do intérprete, quanto menos para aquele que
busca nele o recurso de acessibilidade presente nas leis.

Quadros (2004, p. 61), destaca que as competéncias e responsabilidades do IE ndo séo
tdo faceis de serem determinadas, pois ha varios problemas de ordem ética que acabam
surgindo em funcédo do tipo de intermediacdo que acaba acontecendo em sala de aula, onde
muitas vezes, o trabalho do intérprete é confundido com o do professor.

Os estudos referentes ao profissional e suas atribuicbes sdo escassos, a formagéo
continuada, é apontada por todos como ineficiente, ou até mesmo inexistente, visto que sdo 0s
responsaveis por propor e desenvolver cursos de aperfeicoamento para seus pares, logo ndo ha
subsidios além do que ja tém acesso, e muitos estdo aprendendo a ser profissionais em
Servicgo.

Lacerda e Poletti (2011, p. 5), destacam que no Brasil a formagdo de intérpretes é
recente, somente aqueles que frequentam os grandes centros tém acesso a formagéo.

Portanto ha falta de formag&o tanto prética, quanto teorica, tanto referente & postura
profissional quanto nas disciplinas do conhecimento, o que segundo as autoras, dificulta o
trabalho e a aprendizagem do surdo. Destacam ainda que se o IE ndo tiver bem definido suas
atribuicBes, terd dificuldade na atengdo e colaboragcdo dos surdos, sendo mais dificil
desempenhar sua tarefa adequadamente, e ele estard obrigado a desempenhar tarefas que nem
sempre lhe dizem respeito: “se espera que ele seja um recurso mecénico de comunicagéo que
ndo censura e nem transforma as informacdes, mas, que na realidade, precisa atuar como
educador, muitas vezes” (LACERDA e POLETTI, 2011, p.6).

Para maior parte dos surdos, o intérprete ndo é a presenca de uma pessoa em especial,
mas de uma lingua, uma e talvez a Unica voz que podem ouvir em sala. Portanto se 0 mesmo
ndo for eficiente na lingua, isto é; se os surdos ndo conseguirem compreendé-lo é como se o

lugar de fato silenciasse, segundo Rosa (2005, p.13), seria remeter a comunidade surda a
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mesma situagéo do passado, a exclusdo do saber, e ainda pior, usando como ferramenta de

exclusdo sua propria lingua. Para o surdo o intérprete € como uma voz:

Pesquisadora: Quanto a troca ou substituicdo do intérprete:

L.: Eu aceito a substituicdo dependendo do motivo, se for pessoal do intérprete, ele precisa, houve um
imprevisto, ou ele assumiu outro compromisso, eu preciso respeita-lo, é o trabalho dele eu ndo posso prendé-
lo, ele ndo é meu pai, minha babd, ndo é o Unico, ha muitos profissionais. Claro que ficamos muito tristes,
pois nos acostumamos, é como uma voz que sempre esta no seu ouvido, vocé entende tudo o que ela diz,
acostuma com ela sempre ali, é tudo claro e de repente muda para um tom desconhecido, a Libras é assim,
vOCé acostuma com um ritmo, uma voz gque para nos é visual (sinalizada), entende o que ela diz e depois ela é
substituida por uma voz nova, estranha, diferente, é necessaria uma concentragdo maior, uma atencao mais
intensa, as vezes ndo da para entender até que vocé se apropria, e acostuma com ela, como a outra. (Grifo
Nnosso)

O surdo se acostuma com as mdos do intérprete e com o0 modo como ele sinaliza,
semelhante ao modo como o professor da disciplina usa sua fala, mas na necessidade de
substituicdo, sua dificuldade ndo é com a troca da pessoa, mas a sinalizacdo, se havera
compreensdo ou ndo, citam que nem sempre o intérprete é profundo conhecedor das
caracteristicas dos surdos e muitos ndo dominam a lingua de sinais do nivel escolar em que
estdo atuando, a troca sempre promete surpresas que nem sempre sdo agradaveis, 0s surdos

ndo estdo alheios a proficiéncia do intérprete.

B.31: [...] Se o intérprete é profissional, € bom em lingua de sinais, agil, acompanha o contexto eu entendo
claramente. Se o intérprete ndo tem muito vocabulario, conhece pouco da Libras ndo é dificil de perceber
porque o professor esta ali falando rapido, explorando bastante a aula e o intérprete esta la num ritmo lento,
omitindo informagdes, se perdendo na interpretacdo, eu nao consigo compreender nada!

G.: [...] percebo que esta traduzindo de uma forma mal informada, falta de sinal, a falta de treinamento para
ouvir e traduzir ao mesmo tempo. Isso eu ajudo eles a melhorarem, assim, por exemplo: falo que esse sinal
esta errado e corrijo, pergunto se o professor esta falando exatamente que eu entendi, pego que o professor
repita [...]

T.25: [...] tinha um intérprete, mas ndo havia comunicacao, ele sinalizava com velocidade, mas na estrutura
da lingua portuguesa era impossivel compreender, era dificil para todos os surdos ali, ndo dava para
entender, ndo foi facil. Se precisava de auxilio do intérprete, as vezes ele atendia, as vezes ndo! Ficava ali,
como se nao fosse com ele, como acontece com a maior parte dos intérpretes, era um problema.

A maior dificuldade é quando o IE omite ou restringe informacdes devido a falta de
vocabulario. O surdo normalmente identifica as falhas no processo, no entanto muitos aceitam
passivamente, pois entendem que sem o ILS estardo em situagdo de exclusdo, mesmo que ndo

saibam qual € a formacéo dele, o fato de ter um apoio para alguns surdos, ja basta, de acordo
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com E.54 (2011), precisa ter formagdo: “o intérprete como profissional, precisa ter formagéo,
saber que ele tem alguma formacédo é melhor do que ndo ter nada”.

B2. (2011), destaca a diferenca entre os intérpretes e que é possivel perceber as
omissdes, a falta de vocabulario, quando ouvintes comegam a perguntar coisas que ndo
fluiram pelas méos do intérprete é porque ha algo errado. Para B2. , acompanhar a aula é

acompanhar o ritmo do professor:

B2.: [...] Percebo principalmente quando os colegas ouvintes comegam a fazer perguntas de coisas que ndo
foram ditas pelo intérprete. Fica bem estranho! [...] H& outros que sdo 6timos, conseguem acompanhar a
aula e o ritmo do professor, ai fica mais claro, porque eu também consigo acompanhar o ritmo da aula, eu
prefiro assim; ndo gosto quando o intérprete fica parado, espera o professor falar tudo, para depois
sinalizar, sei que ouvir e sinalizar ao mesmo tempo e ritmo é muito dificil e exige muito, mas é o trabalho do
intérprete.

E importante que o intérprete apresente-se 0 mais proximo possivel do professor,
porque assim demonstra sua competéncia técnica, o surdo podera compreender e acompanhar
0 ritmo da aula e até mesmo as modificacfes de sentido, de humor presentes na sala de aula,
se 0 espaco entre a interpretacdo e a exposicao do professor forem muito diferentes, o trabalho

do profissional intérprete passa a ser questionado pelo educando surdo.

5.5.2 O profissional e as competéncias no modo de observagdo dos surdos:

Ao questionar quem é o intérprete de modo geral, os ILS responderam que s&o
mediadores, veiculos de acessibilidade para a comunicacdo do surdo, maior parte dos
profissionais ndo conhece a legislacdo que oficializa a profissdo, ainda ndo ha clareza das
atribuicBes, aqueles que conhecem a lei 12319/10 que oficializa a profissdo de intérprete
destacam que h4 muito que acrescentar, visto que ndo especifica questdes quanto ao intérprete
educacional, principalmente ao que compete a ele no espaco de trabalho, como afirma L.38
“tento seguir atualizada nos aspectos relativos a profissdo, mas ainda temos muito para
regulamentar em termos préticos. Falta uma convencéo coletiva de trabalho que defina todos
0s termos da atuacdo do intérprete” (E.7, 2011).

Maior parte das vezes, os profissionais sdo registrados em cargos administrativos,
como intérpretes de Libras, mesmo sendo professores, realizam carga horéria integral em sala
de aula, ou seja, aproximadamente 20 h/a semanais, com excedente quando solicitados, sendo

remunerados por trabalhos prestados.
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A gestdo e os professores ndo tém clareza das responsabilidades nesse espago e
muitas vezes sdo atribuidas ao profissional fungdes que ndo cabem a ele (QUADROS, 2004,
LACERDA, 2009, LACERDA e POLETTI, 2011, LEITE, 2005, entre outros).

Os surdos descrevem a importancia do intérprete no ambiente educacional, no entanto
relatam a ndo dependéncia em relacéo & pessoa, descrevem que mesmo existindo a lei, essa
deixa brechas, falhas, as quais refletem tanto na educag&o do surdo quanto no trabalho do
intérprete. A necessidade de provar capacidade, manter uma postura aceitavel frente aos
desafios da incluséo, de serem seres perfeitos!

Na sociedade acredita-se que qualquer pessoa com conhecimento linguistico na Libras
pode ser intérprete, por esse motivo, os relatos surdos destacam que hd muitos alunos
bolsistas no espago universitario assumindo como profissionais intérpretes, por conhecerem a
lingua, com isso os surdos perdem qualidade nas informagdes, passam a desconfiar do
processo de inclusdo.

Os educandos surdos compreendem que o intérprete deve estar presente em todos 0s
espagos frequentados por eles, destacam a importancia do conhecimento bésico da lingua por
todos os brasileiros para ao menos iniciar uma conversacdo e minimizar barreiras
comunicativas e 0 uso com competéncia pelo intérprete enquanto profissional, como modo de
derrubd-las efetivamente.

Observa-se que o0s surdos que tiveram experiéncias fora do pais, destacam a
importancia de formagdo e certificacdo por &rea de atuagdo nos diferentes espacos: médico,
educacional, juridico e outros; tais experiéncias ndo séo realidade no espaco brasileiro que
recentemente deu inicio a formalizagéo e profissionalizagéo do ILS.

L.(2011) ressalta que se percebe a ineficiéncia do intérprete no contexto educacional,
quando esse profissional realiza seu trabalho omitindo, simplificando ou restringindo
informagdes, L., interrompe-o e questiona-o, no entanto questiona também a passividade dos
surdos frente as limitagBes do profissional, visto que a manifestacdo do surdo é uma das
maneiras de garantir que a lingua de sinais ndo perca seu valor de uso.

Para B.31(2011), o ideal é que o intérprete esteja envolvido com outros ILS, que tenha
formacdo prética e ética, compara com a realidade de outros paises, fala da formagéo voltada

para os diversos espacos de discussdo e que tenha um intérprete de apoio para auxilia-lo:

B.31: O intérprete, de modo geral, deve estar envolvido com grupos de intérpretes para discutir questdes da
profisséo, formacao pratica, ética e postura profissional. Deveria ter varios niveis de formacéo e certificagdo
para o intérprete, de acordo com sua experiéncia e formagéo profissional, por exemplo: o intérprete com
certificacdo para atuar na area clinica ou hospitalar, o intérprete certificado para atuar na justica, a
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formac&o para os diversos contextos sociais, e ndo um Unico certificado como temos, nao é o ideal. Deveriam
ter formagéo e certificagdo para atividades distintas e especificas. Nos Estados Unidos ha esse modelo e os
intérpretes tém formacdo diversificada e especifica, hospitalar, juridica, vocé sabe onde encontrar um
intérprete especializado para aquela atividade, ele é conhecedor do que ird interpretar. Também ha
necessidade do intérprete de apoio, que deve auxiliar na interpretacdo quando falta vocabulario ou o
intérprete se perde, precisa ter o apoio junto a ele.

Segundo Souza (2007), o intérprete é também um educador, pois viabiliza o acesso do
surdo ao conhecimento na escola, mas aponta que 95% dos intérpretes em exercicio ndo
possuem formagdo minimamente necesséria para serem considerados profissionais, conforme
B.31 (2011): “Os interesses do intérprete devem ser proximos aos do aluno surdo, deve haver
parceria”.

Para Santos (2006, p. 35 — 36), o ILS transita intimamente entre os dois espagos, entre
surdos e ouvintes, uma e outra cultura e linguas, ressalta que o trabalho no espaco
universitario deve contar com mais de um profissional, pois ha uma tensdo cognitiva e
muscular o qual gera cansago e dificulta o processamento das informagdes tanto na lingua de
partida (portugués) quanto na lingua de chegada (lingua de sinais).

Conforme B2 (2011), o intérprete deve ser profundo conhecedor das caracteristicas e
identidade surda, no entanto deixa claro que compreende que cada ILS tem um modo Unico de
interpretar e agir e é necessario que surdo e intérprete se identifiquem para que o trabalho se

efetive:

Pergunta da pesquisadora: Quem é o intérprete?

B2.: [...] ¢ um conhecedor da cultura e identidade surda, profundo conhecedor do mundo surdo, emocdes
sentimentos, caracteristicas, a propria consciéncia, pois no meio surdo ndo ha um modo Unico de ser surdo
[...] Ha diversos grupos surdos e diferentes modos de pensar e agir. O intérprete precisa se identificar com o
surdo e o surdo percebé-lo e se identificar com ele também, por exemplo, ha intérpretes sinalizadores
rapidos, fluentes e alguns surdos o compreendem bem, outros intérpretes sdo detalhistas, explicam quando o
surdo ndo conhece algumas palavras, outros falam e sinalizam ao mesmo tempo, sdo diferentes, o que
precisamos compreender que ndo se trard de um modo Unico, mas dentro de cada intérprete ha “‘uma
pessoa”.

B2 (2011) destaca a importancia da formag&o do intérprete para diferentes espacos, e
sugere que cada disciplina na faculdade deveria ter profissionais de &rea que compreenda
termos, a complexidade de contetdos clinicos, por exemplo, adapta¢es que facilitariam o
trabalho do ILS e a aprendizagem dos surdos, embora os intérpretes ndo considerem
importante formacg8o na &rea. Para B2, o ILS dé credibilidade & educacéo, escrita e leitura dos

surdos, porque ele pode ‘ouvir’ esta lingua e pode ser ouvido pelo surdo, justifica que na
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realidade académica, o surdo e o intérprete aprendem juntos, ja que intérpretes nem sempre
atuam na sua area de formacé&o.

C.24 (2011) ressalta que o intérprete precisa ter um comportamento adequado, usando
a lingua de sinais ndo simplificada, mas de modo que o surdo também se desenvolva na
lingua de sinais e precisa demonstrar um comportamento ético; se o intérprete se limitar a
frases simples, os surdos também perdem informagdes.

D. (2011), destaca um outro perfil profissional que marcou sua historia escolar:

D.: [...] O intérprete queria me passar ““cola” nas avaliacOes, entdo eu lhe disse: ““Nao! Eu ndo preciso
disso.” Solicitei que trocassem de intérprete, foi quando veio outro com uma postura ética, profissional,
firme, foi um alivio para mim, era o que precisava. O intérprete precisa ouvir o professor e depois interpretar
para o surdo com ética, mas o professor é o profissional responsavel é preciso separar bem as

responsabilidades.

D. traz uma importante discussdo, o intérprete enquanto assistencialista e
superprotetor, apresenta compreenséo de que o surdo ndo tem potencial para a aprendizagem,
0 percebe como um deficiente, um coitado, 0 que pode se transformar em um problema, pois

ndo se identifica com a fung&o a exercer. Strobel (2011) destaca:

(...) até hoje ha intérpretes que tém pena, querem ajudar os surdos (...) ha os que
qguerem ajudar no momento do vestibular, de provas (..) demonstram uma
penalizagdo muito grande, pensam que estdo ajudando, no entanto, hd um grande
prejuizo para ambos, isto porque os surdos ficam acomodados, mal acostumados,
ndo querendo fazer o que é de sua responsabilidade, acabam por assumir uma
postura que os torna realmente deficientes e sem haver necessidade disso.
(STROBEL, 2011)

Quando o IE ndo assume uma postura de profissional, de educador, acaba por privar o
surdo da aprendizagem, pois o mesmo fica limitado, acomodado e dependente e o IE levara
sobre si as responsabilidades e os insucessos do educando.

Se o surdo ndo sabe, ou ndo compreendeu o contetdo, € um trabalho em conjunto,
entre a gestdo, a equipe pedagdgica, o educando, o professor e o intérprete. O IE é o terceiro
elemento na sala de aula, ele ndo é professor como afirma L.33, ndo pode se cobrar pelos
fracassos do surdo, mas pode discutir no ambiente escolar as adaptacfes necessarias para o

ensino, visto que deve ser conhecedor das caracteristicas dos surdos.
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D. (2011), ndo considera a educagdo um espago para atuacgdo do ILS, pois compreende
que a educacdo inclusiva deva garantir um professor responsavel para ensinar e comunicar-se
com seu aluno, os surdos segundo consta no Capitulo VI do Decreto 5626/05 (BRASIL,
2005), tém direito a uma educacdo bilingue.

E. 54 (2011) ressalta que o intérprete tem que ser responsavel, ter consciéncia de quem
ele é enquanto profissional, diferenciar ambiente de trabalho e ambiente pessoal, respeitar o
surdo e ser respeitado por ele. E. 54 fala da importancia do profissional ter clareza de suas
atribuicBes, pois percebe que falta respeito mutuo e formagdo profissional que garanta o

respeito ao ILS:

E. 54: [...] faz um cursinho minimo, basico e ja vai ser intérprete? Nao! Eu quero um profissional intérprete,
que saiba que o surdo precisa muito dele para comunicacdo na sociedade. Se tiver intérprete em todos os
lugares na sociedade, sera muito melhor. [...] a sociedade é inclusiva, se ela € inclusiva, o que isso significa?
Tem cegos, deficientes intelectuais, deficientes fisicos e ndo tem surdos? Sim. E é necessario que a inclusdo
também alcance os surdos. E muito importante que a sociedade conheca cada sujeito e suas caracteristicas e
direitos a inclusdo.

Para E. 54, a presenca do ILS deve superar o que hoje é ofertado, cursos de curta
duragdo, e exames de proficiéncia. No ensino superior, 0s intérpretes se sentem desafiados
pela densidade dos conteidos apresentados e intimidados, pois mesmo sem condigdes para
atuar sdo confrontados. Se mantém a ideia de que mesmo sem as habilidades necessérias é
preciso atuar para que os surdos tenham acesso as informacfes; no entanto os surdos vém
divulgando a inversédo dessa ideia, afirmando que querem e reivindicam por ILS qualificados,
como destaca Santos (2006, p. 84 — 85), a formacéo profissional para atuacdo dos ILS é
fundamental, pois implica nas representacdes que esses terdo a respeito da surdez, das linguas
envolvidas, das culturas e do proprio contexto de traducéo e interpretacao.

Retomando as palavras de L. (2011), no ILS h& muitas falhas, nem sempre €
profissional, conhecedor da lingua, mas vai se desenvolvendo no e para o trabalho, entra na
profisséo pelo contato com a comunidade surda, preocupado e alegando amor ao surdo, “Mas
sO isso ndo basta. E preciso compreender algumas coisas, ter certos cuidados, por exemplo, 0
espaco a ocupar para a interpretagdo” (L. 2011).

Embora parte dos surdos aceite passivamente o modelo de profissional que vem
adentrando os espacos educacionais e desconhecendo a formacdo do intérprete que presta
servico a eles, é importante destacar que a profissionalizacdo e a aprovagdo das leis que

envolvem a surdez estéo fortemente atreladas aos surdos politizados (portanto ndo passivos),
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por meio da Feneis e a forga politica dos surdos enquanto sujeitos usuarios da lingua de
sinais.

As instituicbes cumprem a lei, mas assim como o Estado, eximem-se da
responsabilidade de subsidiar a formago e o trabalho do intérprete, Quadros (2004b), destaca
que o poder publico cria estratégias para insercdo do intérprete, mas ndo da conta da
formacdo, as iniciativas sdo timidas diante da demanda, importa tambem refletir que os surdos

ndo sdo convidados a pensar o ILS profissional, mas a aceitar o modelo que lhes é oferecido.

[...] Esses profissionais necessitaram negociar espagos, posi¢des, diferencas
culturais e linguisticas que permeiam as relagbes entre ouvintes e surdos. [...]
Aprendem na pratica como se tornar ILS, como negociar a presenga nos espagos
surdos, como se portar como profissional, como pensar o oficio desse profissional
sem acesso a formacdo adequada para realizar essa tarefa. Ser ILS significa passar
por processos de redefinicdo das identidades, significa perturbar, deslocar as
concepgdes que estdo centradas, fixas e ndo permanentes. (SANTOS, 2006, p. 100
-102)

No ambiente educacional os ILS precisam desenvolver-se por meio de formagéo
continuada, segundo os entrevistados intérpretes, os cursos de formagdo quando s&o
organizados ndo consideram as necessidades dos ILS, mas sdo pensados de acordo com o0s
interesses politicos em garantir demandas e cumprir as leis. E quando oferecidos, sdo
desenvolvidos por eles mesmos, ndo trazem novidades, acabam por repetir praticas anteriores.

Segundo Martins (2011), o intérprete emerge nas tensdes de uma incluséo posta que
ndo atende as especificidades dos surdos, por isso ha um imaginario, um ideal de IE o qual na
sala de aula “ha um modo de atuar muitas vezes ndo compartilhado em que o profissional é
convocado a produzir ensino, ele é chamado para esse espaco como instrumento de
comunicacgdo, mas subverte a agédo ao potencializar uma relagéo ativa com o aluno surdo, na
relagdo de ensino — aprendizagem” (MARTINS, 2011, p.7 - 8).

Para discutir essa questdo do intérprete como terceiro elemento, vale levar ao debate o

codigo de ética e a neutralidade do IE.

5.5.3 O codigo de ética neutralidade do intérprete:

Ser humilde, sem rancor, convencimento ou orgulho proprio. O intérprete precisa
ser a voz do surdo e a voz do ouvinte. (...) O intérprete precisa interpretar em
qualquer lugar, sem preconceito. Como: grupo de conscientizacdo homossexual,
reparticbes publicas, religides diversas. O intérprete, respeitando cada religido,
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devera seguir a consciéncia e o coragdo. Mesmo que ndo seja de acordo. Devera se
manter em seu profissionalismo. Ap6s chegar a casa sozinho, devera explodir. (...)
O intérprete sempre vestird a camisa do intérprete: ser sempre sigiloso e modesto.
(FENEIS, 2006 apud LACERDA, 2009, p. 29).

A citagdo indica 0 modo de compreensdo remetido ao ILS, destaca uma visdo
equivocada quando prescreve o carater e a indole do intérprete, algumas dessas questdes estéo
presentes no codigo de ética e na propria lei 12.319/10.

A Lei discorre vagamente sobre o profissional, ndo permite identificar as
responsabilidades do ILS para além da lingua, tanto no cddigo de ética quanto na legislagdo o
intérprete precisa demonstrar benevoléncia e solidariedade. Em qualquer outra profissdo

destacam-se as responsabilidades do profissional, mas ndo lhes é solicitado legalmente ser

7

solidério ou refletir as condi¢cBes econdmicas do contratante, é certo que existem 6rgéos
responsaveis por servicos de assisténcia, mas ndo é necessario impor ao trabalhador que seja

solidario mediante lei.

Art. 7° O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos
valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do surdo e,
em especial:

I - pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da informacéo
recebida;

Il - pela atuacéo livre de preconceito de origem, raga, credo religioso, idade, sexo
ou orientacdo sexual ou género;

111 - pela imparcialidade e fidelidade aos contedidos que lhe couber traduzir;

IV - pela postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por causa do
exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo é um direito
social, independentemente da condicdo social e econdmica daqueles que dele
necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda.

(BRASIL, Lei 12.319/10, destaque nosso)

O intérprete como profissional deve conhecer as caracteristicas surdas, sendo requisito
basico para sua atuagdo manter postura e ética, bem como a maxima fidelidade ao contetdo a
interpretar. Todas as indicacfes contidas na lei sdo a regulamentacéo do préprio codigo de

ética.

6- O intérprete devera usar de discri¢do no caso de aceitar remuneragado de servigos,
e ser voluntario onde fundos néo estdo disponiveis. (FENEIS, 1992)

A visdo assistencialista e voluntaria do ILS, ainda é muito presente na atividade

7

profissional, mesmo como trabalhador lhe é solicitado que seja discreto ao aceitar
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remuneracdo. Na educagdo, as competéncias do IE sdo citadas, mas ndo especificadas,

gerando interpretacdes equivocadas sobre as atribui¢des do profissional:

Art. 6° Sdo atribui¢des do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:
| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdo-
cegos, surdo-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteldos
curriculares;

Il - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades- fim das
instituicbes de ensino e reparti¢des publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em érgdos administrativos ou
policiais. (BRASIL, Lei 12.319/10)

Nada relata sobre o tempo de atuacdo ou questdes de contrato, vale citar que muitos
dos artigos necessitam de especificagdo, ndo basta falar de formag&o, mas identificar critérios
para a formacdo continuada, visto que o mesmo fara parte da area da educacdo; ha
necessidade de delegar responsabilidades também aos contratantes, para que o intérprete ndo
passe a fazer parte da lista de funcionérios e se acomode, pois a lingua de sinais como
qualquer lingua tende a mudangas que precisam ser acompanhadas pelo profissional.

O codigo de ética elaborado data de 1992 e destaca o intérprete de modo geral,
Quadros (2004, p.31), destaca o codigo de ética como um instrumento que orienta na atuacao,
sua existéncia justifica-se a partir do tipo de relagdo que o ILS estabelece com os envolvidos
no contexto de interpretacéo e a esséncia da atividade deve ser “veracidade e fidelidade”.

Os surdos compreendem que h& necessidade de haver um codigo de ética para o
intérprete educacional, mais aproximado do espaco de atuacdo, adequado a realidade e
possibilidades de sala de aula, de modo que possam também compreender as
responsabilidades do profissional nesse ambiente.

Nisso concordam os IE, pois para tais o codigo levanta questdes necessérias, mas ha
consideracOes a serem feitas quando se trata do ambiente educacional, é preciso levar ao
debate, necessidade de rever e adaptar as necessidades do contexto educacional.

Segundo Lacerda e Poletti (2001), o ambiente educacional se constitui num espago
diferenciado que requer formacéo e suporte técnico nem sempre desenvolvidos apenas com a
prética, envolve conhecimento sobre o processo ensino/aprendizagem, formacéo de contetdos
e construcdo de conhecimentos, além de formacdo linguistica implicadas no trabalho de

interpretacdo, entdo ndo se pode apenas falar de postura adequada e modos de comportar-se.
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A propria Lei 12.319/10, parece apenas regulamentar de modo restritivo o que diz o
codigo de ética, acrescentando breve apontamento quanto a area da educagdo e formagéo
geral, no Artigo 6° destaca as competéncias do ILS, formacdo, tarefas bésicas como efetuar
comunicagdo, interpretar conteddos curriculares, atuar em processos seletivos, apoio e
acessibilidade, exercer a profissdo com rigor técnico, ética e respeito as culturas e a pessoa do
surdo.

Podemos observar que o codigo de ética transformou-se em lei, pois repete aspectos
no Artigo 7° como honestidade, sigilo, que o profissional deve ser uma pessoa sem
preconceito de nenhuma espécie, imparcial e fiel, manter postura adequada ao ambiente, ser
solidario, conhecer as especificidades da comunidade surda. A solidariedade esta presente em
todo texto que envolve o ILS, como se 0 mesmo estivesse fadado ao assistencialismo,
portanto visto como aquele que deve abrir mdo do financeiro em prol da caridade,
compreensdo que contradiz o profissionalismo e que necessita ser superada.

Quando trata da neutralidade, tanto surdos quanto intérpretes discordam que no
ambiente educacional se possa fazer uso dela na palavra e agdo, falam da diferenga existente
entre eventos (seminarios, palestras, conferéncias), visto que nesses espagos a neutralidade e

imparcialidade s&o possiveis, no entanto a educagéo é locus diferenciado.

Mas, como pode o intérprete regular sua neutralidade no momento em que
interpreta? Como pode, sendo humano, tornar sua participacdo isenta de
interferéncias pessoais? Questdes como essas € outras ndo sdo novas para a
interpretacdo de uma forma geral, mas ainda continuam a influenciar o pensamento
e a préatica das pessoas que, também, atuam na area da interpretacdo em lingua de
sinais, é 0 que estudiosos tém constatado. Essa realidade parece ndo estar sendo
diferente, aqui no Brasil, sendo necessarias pesquisas que mostrem aquilo que
realmente acontece, entre todos os participantes, durante uma interpretacdo (LEITE,
2005, p. 51).

Os surdos ndo concordam com a neutralidade, pois esperam algo mais dele nesse
ambiente dindmico que caracteriza a educacdo, nem intérpretes acreditam que seja possivel no
ambiente educacional, no entanto h& preocupagdo em busca-la em meio a atuagdo
profissional. Para Strobel (2011):

(...) profissionalmente, a neutralidade nédo existe, pelo menos ndo na totalidade, isso
porque o envolvimento com as duas culturas é importante; no geral, a cultura
ouvinte envolve a fala e a audicdo, portanto, o intérprete precisa conviver com 0s
surdos para aprender essa outra cultura, é um aprendizado e uma convivéncia
intercultural, onde eu ofereco o que tenho, e recebo o que ele tem para me oferecer
em termos culturais; (...) ele (o intérprete) ndo consegue sozinho, mas através da
convivéncia, das trocas, da interacdo e participacdo, vai adquirindo conhecimento,
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compreendendo o pensamento surdo (...) no comego, o intérprete vai fazendo
adaptacdes, mas, a medida que ele conhece ambas as culturas, recebe a informacéo
por meio de sua lingua e sua cultura e transforma de acordo com o conhecimento
que tem da cultura surda e da lingua de sinais, por isso é muito importante
envolver-se com o povo surdo, realizar pesquisas e conhecer melhor disso, para
auxiliar no aprimoramento de outros intérpretes. (STROBEL, 2011)

Strobel destaca a importancia de conhecer a cultura e envolver-se com o povo e
comunidade surda para o melhor desenvolvimento do trabalho, visto que h4& momentos, em
sala de aula, em que o intérprete se hibridiza com o professor e até mesmo com o aluno, é o
IE quem precisa conhecer as caracteristicas e quem faz uso da lingua do aluno.

Ainda surgem as questdes que remetem ao vestuario e uso de acessorios. O surdo tem
caracteristica visual, portanto, necessita que o intérprete faga uso de roupas neutras, evite
acessorios, estampas chamativas por uma questdo mais de caracteristica surda do que ética,
alegam que podem acostumar com estilos, cores, estampas e acessorios, mas requer um tempo
maior, portanto, quanto menos o IE chama atencdo para si, mais rapido o surdo podera
compreender o que ele sinaliza. Tais indica¢@es ja estavam contidas nos principios éticos das
apostilas Feneis (1988 e 1995).

Os surdos esperam que o IE possa buscar meios de explicar o contetdo, detalhé-lo,
visto que as modalidades linguisticas sdo diferentes, muitas das palavras na Lingua
Portuguesa ndo remetem ao mesmo sinal, se o intérprete sinalizar de modo literal, ndo
produzird sentido, por isso a neutralidade remete a um mito.

No espago educacional o intérprete € um mediador, nas interacbes o profissional é
defrontado por situagBes que ndo Ihe permitem neutralidade efetiva, necessita se expor: “(...)

uma mediacdo nunca é neutra” (E.2, 2011), E.3 descreve sua compreensdo da neutralidade:

[...] € uma situagdo robdtica, mecanica: ouvi, passei, ouvi, passei. Mas durante uma
aula rola sentimentos, conflitos, tem muitos acontecimentos durante uma aula e a
palavra neutralidade ndo cabe a pessoa do intérprete em sala de aula. Ha diferengas
entre intérprete de eventos, palestras, por exemplo, o intérprete é contratado para
interpretar uma palestra de um professor psicélogo famoso; primeiro, ele ndo tem
acesso a fala dele antecipadamente e ali serd algo mecanico, ele ndo tem nenhum
contato com o palestrante, fica ali em pé, se interpretando; diferente do professor
com quem se discutir opinido, perguntar alguma coisa, porque dentro da sala de
aula cria-se vinculo tanto com aluno quanto com o professor, esse codigo de
‘neutralidade’ para aplicar a educagdo, € muito complicado, precisa mudar a
educacdo primeiro. (E.3, 2011)

Ha diferenca entre o trabalho na educacdo e nos eventos. Em sala h4 vinculos
estabelecidos no cotidiano e para modificar, segundo E.3 (2011), para aplicar a neutralidade
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na educacdo, é preciso mudar a educagdo primeiro. A educagdo por si ndo € ambiente neutro,
mas é ativo. E.7 (2011), relata a neutralidade como subjetiva, destaca que nenhum discurso é
neutro, pois cada intérprete faz a interpretacdo a seu modo.

Para T.25 (2011), quando o intérprete busca agir com total neutralidade, mostra-se
orgulhoso, pouco confidvel, ndo se preocupa com o surdo, apenas sinaliza. No entanto ndo ha
compreensdo por parte do surdo, pois o IE preocupado em acompanhar o ritmo do professor,
tende a ndo observar a expressdo do surdo, ndo estabelece contato visual, esquece que 0
principal objetivo é que haja aprendizagem; “ele é um aprendiz e ndo mero transferente de
lingua deve interagir com os surdos” (T.25, 2011). Quadros (2004, p.79), ressalta que o ILS
ndo é reprodutor de texto, mas permite que a comunicagdo aconteca entre pessoas que usam
linguas diferentes, o intérprete intermedia a comunicacéo.

Para Quadros (2004, p.80), a fala € processo dindmico e percep¢do do ILS como
passivo e neutro é um problema; a perspectiva da interpretacdo é de uma atividade interativa e
dindmica.

Os surdos solicitam o apoio do IE, para que ndo percam informagfes, hd um
questionamento tanto dos surdos quanto dos intérpretes: Como ignorar dificuldades em
momentos em que o professor ndo vai parar e por vezes € algo simples de esclarecer? “(...)
Como vocé vai ignorar as dificuldades do surdo, ainda mais se o professor ndo vai parar
naquele momento por algo que as vezes é simples, é s6 dizer “isso quer dizer... “Isso”? (E.5,
2011). Com a tentativa de manter-se neutro, surge o problema da qualidade, Leite (2005),

pesquisou a respeito e cita:

(...) pessoas que tém desempenhado a funcéo de intérprete de Libras, (...) de acordo
com suas crencgas, demonstram entender como sendo caracteristicas prdprias de sua
funcdo, ser: um elemento neutro na interagdo, invisivel e imparcial quando
interpreta; e que para ser fiel ao texto original, deve funcionar como maquina
(transferir o produto de uma lingua para outra), deve ser um mediador, facilitador e
condutor da comunicacdo. (LEITE, 2005, p. 49)

Leite (2005), fala da impossibilidade do intérprete manter-se neutro, onde o problema
concentra-se na qualidade da produgdo de sentidos no discurso, o significado é subjetivo,
estando o intérprete em processo de constante negociagdo, e onde uma traducdo literal levaria
a constantes mal entendidos, contrariando a tentativa dos intérpretes em transmitir o sentido

desejado, colocando-os, frequentemente, em situacdes dificeis e pressdo constante.
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Apenas quanto ao vestuario a neutralidade é de fato, essencial, como cita B.2 (2011):
“neutro, apenas no modo de se vestir, profissionalismo em qualquer espago”, C.24 (2011),
reforca que o estilo do intérprete pode chamar tanto atencéo para si, pois o surdo sendo visual,
um vestudrio adequado demonstra respeito as caracteristicas do sujeito. “Na roupa é essencial
a neutralidade, cores fortes chamam muita atengéo, é preciso postura e ética, o surdo é visual
e a responsabilidade do ILS € prezar pelas caracteristicas do surdo” (T.25, 2011).

O ser humano ndo € neutro, o0 conhecimento ndo € neutro, mas carrega

posicionamentos politicos e ideoldgicos, portanto, qualquer resposta exige dominio tedrico.

5.5.4 Poder para influenciar:

“Sem intérprete me sinto perdida [...] melhor ndo mudar [...]” (C.24, 2011)

A citagdo acima ndo é a postura assumida pela maioria dos surdos entrevistados, 0s
surdos construiram historicamente um modo de compreender o ILS, é aquele que garante o
acesso enquanto direito linguistico, sem ele no ambiente educacional a comunicacdo fica
prejudicada e o surdo vé comprometido seu direito a cidadania.

Segundo Quadros (2004), esse profissional deve ter perfil para intermediar relagdes e
suas responsabilidades ndo sdo faceis de serem determinadas. Por isso o profissional pode ser
sobrecarregado com muitas atribuigdes.

L.33 (2011) destaca que sem o intérprete a batalha € solitdria, e que a propria
legislacdo deixa falhas que impedem a exigéncia de direitos. Na falta do IE o surdo nédo
pertence ao ambiente, sente-se em desvantagem e em condigdes de excluséo, obrigado a
aceitar o pouco que lhe é oferecido; muitas vezes o intérprete com formacéo ineficiente, que
oferece servi¢o sem clareza de seus limites interpretativos e responsabilidades. Alguns cursos
contratam bolsistas, pois na sociedade persiste a ideia de que qualquer pessoa conhecedora ou
usuéria da lingua de sinais pode ser intérprete, comprometendo a qualidade e credibilidade na
inclusdo do surdo. Tanto o educando quanto o intérprete vivem tentando provar capacidades e
potencial.

Os surdos compreendem que a confianca é a esséncia dessa relacéo, porque é através

do intérprete que registram sua historia.
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B.31 (2011) destaca a importancia de o intérprete estar em contanto com outros
profissionais, para manter-se atualizado, ainda que seus interesses precisem ser aproximados
aos do surdo, buscando formacéo, tanto pratica quanto ética, voltada para diversos ambientes
e ndo Unico. Destaca ainda a importancia de um intérprete de apoio.

B.31 ressalta que o intérprete deve manter-se neutro, mas a0 mesmo tempo em que
solicita neutralidade, fala da necessidade do ILS sintetizar falas do professor, reconhecendo
que é ele quem sabe fazer associa¢Oes que permitam ao surdo compreender as explicagdes do
professor, reconhece que é ele quem possibilita a compreensdo do surdo e pelo surdo no
ambiente educacional.

Destaca que quando a davida é a lingua, o significado de palavras, procura
primeiramente o intérprete, compara-o a um dicionario “ou ele ou um dicionério”, entende o
intérprete como o dono da lingua portuguesa, aquele que a domina. O IE da sentido a aula,
definem significados das palavras, B.31 relata que o intérprete nem sempre € necessario, se 0
grupo for surdo a comunicacdo é direta, a confianca esté4 intimamente ligada ao profissional, o
ILS tem poder para influenciar, sem ele ha aparente situacdo de dependéncia e isolamento até

as notas sdo vistas como resultados de trabalho de outros:

Na minha época de escolarizacdo com ouvintes, faziamos trabalhos em grupo e eu
ndo conseguia apresentar falando ou lendo, entdo planejavamos juntos e depois
alguém do grupo apresentava, eu nunca podia apresentar, ficava isolado (...). Nédo é
mais o tempo de sofrimento e dificuldades onde os ouvintes achavam que eu era
um incapaz, minhas notas aparentemente eram resultado do trabalho de outros
(B.31, 2011).

O tempo historico é outro, ndo se pode aceitar passivamente a situacéo de isolamento.
Para B.2 a presenca do IE gera conflito, o ideal para a educacdo seria uma sala bilingue,
entende que cada ILS é unico, sdo diferentes, e diferentes, portanto, no modo de agir e pensar,
assim como 0s grupos de pessoas surdas, precisam identificar-se.

B.2 associa o IE a um recurso de leitura e escrita, de acesso comunicativo no espacgo
académico, ouvintes “ouvintes ouvem e léem um mesmo idioma e véo recordando, o surdo vé
um idioma diferente dos livros e muitas vezes o IE é o recurso para a compreenséo na leitura
que o professor faz da escrita surda” (B.2, 2011).

B.2 destaca que é perceptivel quando o IE omite, ou apresenta vocabulério restrito e
cita como exemplo quando os ouvintes comegam a questionar, perguntar coisas que o IE ndo

disse; pra B.2, acompanhar a aula é acompanhar o ritmo do professor, mesmo sabendo das
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dificuldades em ouvir e sinalizar simultaneamente ou consecutivamente, compreende que é
esse 0 trabalho do intérprete e o profissional necessita desenvolvé-lo de modo dindmico; o
tipo de relacionamento dependera do lugar e momento em que surdo e ILS se encontram.

A reclamacdo mais significativa nos discursos surdos é o fato do intérprete impedi-los
de se posicionar em sala de aula, o IE ndo deve se antecipar, nem influenciar no
posicionamento e questionamentos do surdo, ainda que 0 mesmo seja incoerente ou esteja
errado. Muitas vezes no intuito de preservar o surdo, o impede de dizer, deve considerar que
no cotidiano ninguém impede o ouvinte que levanta sua mao para falar algo imprdprio ou
incoerente. Muitos querem impedir porque o surdo pode colocar em evidéncia seus proprios
limites interpretativos, uma pergunta ou questionamento impréprio pode demonstrar tais
limites.

E. 54, ao falar de sua vida escolar lembra: “sem o ILS s6 copiava, nem sei como
passei” (E.54, 2011), ndo é a presenca de um intérprete, mas a falta de estrutura da escola para
0 ensino, nem todas as duvidas em sala séo dirigidas ao professor, algumas vezes o intérprete
pode rapidamente responder as questdes, pois sdo referentes a lingua e ndo ha necessidade de
interromper o trabalho do professor para detalhar algo referente ao seu trabalho; se o
professor fizesse uso da lingua do aluno e a sala fosse apropriada, as perguntas seriam
direcionadas ao professor.

Para E. 54, os intérpretes exercem influéncia significativa sobre o surdo, nem sempre
positiva. O tipo de influéncia exercida pode criar situacdes de dependéncia muatua, onde o ILS
se sente Unico responsavel pelo surdo, pelos seus sucessos e fracassos e 0 surdo ndo se

compreende sem aquele ILS.

(...) os intérpretes geram suas préprias contribui¢des discursivas na interagdo, tendo
0 poder para influenciar o discurso interativo; portanto, ndo sdo, simplesmente,
condutores da interpretacdo. Desse modo (...) se questiona e discute a neutralidade
como ¢ entendida tradicionalmente, isto €, sem levar em consideracdo 0 aspecto
humano do profissional intérprete. (LEITE, 2005, p. 60)

Quando ha esse tipo de influéncia, o intérprete e o surdo ndo aceitam com muita
facilidade as trocas necessarias para organizagdo do ambiente educacional, tendem a tomar

tais atividades e decisdes como pessoais.

O intérprete estd completamente envolvido na interagdo comunicativa (social e
cultural) com poder completo para influenciar o objeto e o produto da interpretacéo
(...) o intérprete também precisa ter conhecimento técnico para que suas escolhas
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sejam apropriadas tecnicamente. Portanto, o ato de interpretar envolve processos
altamente complexos. (QUADROS, 2004, p. 27)

Enquanto profissional, pode utilizar seu poder para influenciar de modo positivo, que
permita ao surdo crescer como aluno e profissional, ndo para gerar dependéncia de uma Unica
pessoa. O trabalho educativo, segundo Duarte (2003, p. 37), diferencia-se das formas
esponténeas de educacdo, a producéo é direta, relacdo entre educando e educador deve ser
direta, visto que é processo de formacdo de individuos e na sala de aula o intérprete € quem
assume (hibridizando-se com o professor) esta relacdo direta com o aluno surdo.

Uma das dificuldades significativas na &rea educacional é estabelecer limites entre o
certo e o errado, entre a neutralidade e a producdo de sentidos e significados, para tanto
precisamos estudar tais fendmenos segundo Duarte (2000), nas suas formas mais

desenvolvidas.

5.4.5 No contexto social geral e na educacéo, com a palavra o profissional intérprete:

(...) ndo é sb a lingua, é preciso colocar a diferenca cultural também, a lingua de
sinais de modalidade visuoespacial, o jeito surdo de ser, que o intérprete precisa ter
muito claro, quando ele ouve o discurso em lingua portuguesa ja deve estar
refletindo o melhor modo de passar respeitando a cultura daquele que recebe o
discurso (...) € uma outra modalidade e caracteristicas culturais que precisam ser
conhecidas pelo intérprete, para que esse seja capaz de fazer a interpretagdo com
qualidade e ndo como mera transferéncia linguistica, mecanica. Isso ndo é eficiente
(...). Se ele ndo tem conhecimento bicultural, ndo consegue fazer a traducéo e a
maior parte das pessoas acredita que a Unica diferenca esta apenas na lingua (...) a
transferéncia fiel da lingua falada para a sinalizagdo por si, ndo resolve o problema
da compreensdo, da comunicacdo. (Strobel, 2011)

Ndo seria interessante encerrar o trabalho de pesquisa sem dar voz ao intérprete, pois
quando o surdo o relata fala de um recurso de acessibilidade e ao mesmo tempo de uma
pessoa que ouve sua fala e fala sua lingua.

Quadros (2004, p. 130), relata que a constituicdo desse profissional se deu a partir de
atividades voluntarias e foram sendo valorizadas como atividade laboral na medida em que os
surdos foram conquistando seu exercicio de cidadania, a participacdo dos surdos nas
discussdes sociais representa a chave para a profissionalizacdo dos intérpretes, bem como o

reconhecimento da lingua de sinais a partir das leis.
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Os intérpretes na totalidade compreendem-se enquanto mediadores, no entanto, no
ambiente educacional necessitam constantemente rever e ressignificar seu trabalho; torna-se o
principal responsavel pelos sentidos atribuidos ao seu trabalho e a si enquanto profissional.

Ha dificuldade em distanciar-se do assistencialismo, o IE quer ser visto como
profissional, mas ainda é percebido e age como assistencialista. Os entrevistados destacam
que os professores Ihes chamam a responsabilidades que s&o do aluno e ndo do profissional.

Entendem como ponto positivo a necessidade de formacao para ingressar na profisséo,
no entanto destacam um problema significativo: ndo h4 formagdo continuada; quando ha sdo
0S mesmos quem organizam e desenvolvem, formacéo em servico e a partir de suas proprias

praticas.

N&o, ndo existe. A menos que eu procure. (...) O que tem hoje é muito basico,
insuficiente. Dentro da instituicdo também ndo ha, e na verdade, quando ha
formacgéo continuada somos nos que elaboramos e desenvolvemos de nos, para nés
mesmos! (risos). (E.1, 2011)

A exceléncia na interpretacdo necessita de tempo e investimento, E.1 compara o
trabalho do intérprete de lingua de sinais com os intérpretes de linguas orais, remete ao
respeito e reconhecimento, até mesmo ao intervalo que ndo esti previsto em lei para os

intérpretes de lingua de sinais.

Nesse espaco académico, a necessidade de dois ou mais profissionais ILS traz, para
sua atuacdo, melhor qualificacdo do trabalho a ser realizado. Na maioria das vezes,
0 tempo de interpretacdo, nos niveis da graduacdo e po6s-graduacdo, excede trés
horas, sendo que a tensdo cognitiva e muscular enfrentada por esses profissionais
torna visivel o cansaco dificultando o processamento das informacdes tanto na LS
guanto no portugués. O trabalho se torna qualificado se existe a possibilidade da
troca entre dois ou mais profissionais ILS, dependendo do grau de dificuldade da
interpretacdo. [...] os ILS ndo se constroem somente por serem trabalhadores das
linguas; junto com eles se ramificam outros componentes, como género, religido,
cultura, que, também, sdo constituintes de identidades. [...] vivem sob tensdo nos
deslocamentos que se movimentam complexamente tanto no grupo cultural de
surdos como no de ouvintes. Alguns dos ILS parecem conhecer “intimamente” os
dois espacos, de surdos e de ouvintes, mas ndo pertencem “completamente” a eles e
sim transitam por eles. Ndo sdo surdos, mas se aproximam deles e, a0 mesmo
tempo, sdo ouvintes que desenvolveram caracteristicas diferenciadas da maioria da
populagdo que ouve. Enfim, os ILS sdo Outros, em que outra identidade emergiu
(SANTOS, 20086, p.35-36).

Destacam que as institui¢cdes utilizam o trabalho do intérprete com extensdo de carga
horaria e sem previsdo de intervalos, ha instituicbes de EAD, onde o intérprete realiza o

trabalho por até duas horas, o que pode gerar problemas de saude fisica e desgaste cognitivo,
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o ideal seria trocas aos 20 ou 30 minutos para garantir saide e qualidade linguistica. Segundo
Metzger (2010, p. 18), dos estudos que refletem um interesse pelo processo cognitivo, um
deles se concentra no intervalo de tempo entre 20 e 30 minutos para evitar a fadiga e
competéncia dos intérpretes e vem se tornando pratica comum, bem como o trabalho em
equipe.

Importa destacar que a EAD, é um espaco diferenciado, onde o intérprete ocupa um
ponto delimitado para registro em video, devendo permanecer nele ndo podendo realizar
movimentos corpdreos que permitam relaxar, pois comprometem a qualidade da gravacéo,
portanto, ha necessidade de substituicGes as quais ndo estdo previstas em lei, que ndo devem

ser ignoradas pelos contratantes.

O rendimento seria muito melhor se valorizasse o tempo maximo para interpretacdo. Eu tive a experiéncia de
participar de evento onde a empresa trouxe intérpretes de linguas orais (estrangeiras) fazer palestras e o
revezamento entre os intérpretes era de vinte minutos, para uma lingua oral auditiva. E na Lingua de Sinais...
Que € uma lingua visuoespacial, abstrata, muito mais complexa, o intérprete tem sido explorado, pois as
vezes tem interpretado duas, trés e até quatro horas de trabalho sozinhos, onde vocé percebe o esgotamento
mental e fisico desse profissional e percebe-se que o rendimento dele é zero! Se durante vinte minutos ele
consegue manter uma linha excelente de interpretacdo, depois deste espaco de tempo a qualidade vai caindo.
Por isso eu acho que devia haver no cédigo de ética um tempo limite para cada interpretagéo do profissional.
(...) Na educacdo distancia a cada 25 minutos na instituicdo que eu trabalho ha troca de intérpretes, no
presencial sdo quatro horas diarias em sala (E.1, 2011)

Na EAD s&@o em média 30 minutos e depois revezamos, sdo dois intérpretes; mas em outra instituicdo de
Educacdo a distancia, que trabalhei o intérprete chegava a ficar até duas horas interpretando com cinco
minutos de intervalo. Em termos de qualidade, perde muito, pois vocé ndo consegue interpretar por duas
horas, humanamente falando é impossivel, perde muito, ha um grande desgaste, pois o trabalho exige um
raciocinio muito rapido, temos que estar muito atentos compreender o que o professor esta falando, e assim,
duas horas ndo ha condicdes, a Libras acaba se transformando em portugués sinalizado devido ao cansago
mental do intérprete. As condicdes fisicas interferem sim, pois se voceé ficar “presa” em uma sala, um estidio
fechado, com ar condicionado sozinha por duas horas, ndo é facil, interfere e para pior. (E. 2, 2011)

Observando a fala de E.1 e E.2, remetemos a Marx (2010), o qual destaca a questdo da
competitividade, onde o que deveria ser explicado é apenas admitido, o resultado desta
aceitacdo do profissional em permitir escravizar-se para além de suas forcas, esta na
competi¢do, onde haverd menos capital na sua mdo e mais na mao do capitalista que o
contrata, a lingua é a mercadoria e a lei ndo prevé intervalos, no entanto os pesquisadores da
area tém buscado comprovar tais necessidades, j& identificadas nos resultados do trabalho do

intérprete;

Quiais as vantagens e desvantagens desta profissdo?
Né&o vejo como desvantagem, mas sim como problema passivel de se tornar doenga laboral, que é o excesso
de trabalho sem interrupcdo, o que pessoalmente gerou desgaste fisico, articular e muscular, o que poderia
comprometer a continuidade da atuagdo. (E.7, 2011)
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Os intérpretes ndo vém buscando ativamente consolidar seus direitos, destacam suas
percepcdes e necessidades, no entanto, a maior parte dos entrevistados ndo conhece a

legislacdo que regulamenta a profissdo, Santos (2006), destaca:

(...) falta de articulacdo entre os profissionais ILS, a competitividade demasiada
entre alguns, deixa a mercé as proprias necessidades e reivindicagbes do grupo,
esfacelando-se toda e qualquer tentativa de organizagdo profissional. Também,
enfrentado no ensino superior pelos ILS, é a disparidade do discurso a ser
interpretado e o nivel de conhecimento que os mesmos possuem. (SANTOS, 2006,
p. 96)

O intérprete necessita posicionar-se, 0 modo como se posiciona, a postura que assume,
define como serd utilizado tanto por alunos, gestdo e professores. Os proprios intérpretes
reconhecem que o professor necessita deles tanto quanto os alunos, do mesmo modo ha

reciprocidade, visto que o IE também necessita recorrer ao professor para sanar ddvidas.

Hoje no local que eu trabalho, vejo os profissionais que entraram ““novos™ como intérpretes preparando
materiais, apostilas separadas das aulas para que o surdo tenha material para estudar, passam muito tempo
fora de sala organizando material para um aluno que tem professor e de uma disciplina que nédo é, nem pode
ser ministrada por eles, quando sou cobrada por néo fazer, me questiono: “mas isso ndo é minha fungéo!”
Mesmo sendo professora, ndo sou a responsavel pela aula, posso indicar caminhos para que o professor
produza, mas nao sou eu quem tem que produzir. (...) A gestdo nesse caso, 0s considera como os melhores e a
competitividade estd fazendo deles produtores de mentira, pois o surdo é quem deve participar, preparar e
estudar o contetido preparado pelo professor. Chegou o dia em que a gestdo chamou e disse: “S.36, vocé
precisa se adequar, seus colegas estdo produzindo, mas vocé estda falhando!”. Eu pensei e disse: “Me
adequar a que? (...) Enquanto intérpretes passam seu tempo na frente do computador em horario em que
deveriam estar em sala, eu fago meu trabalho, disse isso a gestéo, talvez por isso ndo tenha sido dispensada.
Mas ndo estou livre (risos) a competitividade tem aumentado muito com as producdes (risos). (E.5, 2011;
destaque nosso)

E.5 (2011), permite a reflexdo sobre as atribuicbes do IE, h& importancia de que
participe ativamente da aula, no entanto ndo deve assumir o ensino e a organizagdo da pratica
pedagdgica, esse posicionamento pode levar o surdo a real falta de autonomia e dependéncia
do IE e os professores a compreenderem que o ensino do surdo é de sua responsabilidade.

Ao questiona-los quanto a vantagens e desvantagens da profissdo, os intérpretes citam

como desvantagem o ndo reconhecimento enquanto profissional na educagéo:

Desvantagens tém varias, no caso o profissional, a questdo de ndo ser reconhecido, nds temos dificuldades
em ter nossos direitos, todas as pessoas tem, n6s ndo. Vocé é obrigado a trabalhar 40 horas, as vezes até 60
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horas para poder ter o padréo salarial que um professor universitario tem, ontem eu estava explicando para
uma professora que a interpretacdo consiste em que eu tenho que ouvir uma lingua e entender essa lingua e
estruturar mentalmente de forma que ela se expresse na minha mdo como uma outra lingua, uma lingua
diferente, nosso caso é mais cansativo. Na realidade, a desvantagem esta no cansaco que vocé tem, no
desgaste e que vocé nao é reconhecido. (E.3, 2011)

A desvantagem é que muitas vezes vocé ndo é reconhecido profissionalmente, as pessoas as vezes desprezam
o profissional ali. Acham que vocé é um “empregado” do surdo e ndo um funcionario da instituicao, que vocé
deve estar 24 horas a disposicao desse aluno para resolver todos os problemas, até mesmo para atender as
necessidades particulares deles. Eu vejo isto como desvantagem... O ndo reconhecimento do intérprete, ainda
nao esta muito claro para as pessoas (...) (E.1, 2011)

Martins (2008) ressalta que a presenca do intérprete em sala por vezes causa muitos
mal entendidos, o professor se sente vigiado a principio e tem seu lugar de educador invadido
pela presenca estranha desse terceiro elemento, o IE sente a hostilizacdo neste espaco “no
desejo inconsciente de se fazer educador e de ser “reconhecido” como tal, de ter um nome,
um espago, nesse seu vazio de estar e de se fazer sujeito. (MARTINS, 2008, p. 99). Nos
eventos, semindrios, palestras e outros, o ILS ocupa um espaco imparcial e neutro, no entanto
no espaco educacional ndo consegue manter-se neutro e nem ao menos ser reconhecido, ainda
é uma busca de identidade profissional.

Quando o intérprete fala de autonomia surda, do uso inadequado que surdos e
professores fazem de seu trabalho também apontam para si, 0 que é possivel observar no

discurso de E.1:

N&o, ndo ha relacionamento pessoal nem dentro nem fora da instituicao, € sé o profissional. (...)

(...) de certa forma vocé acaba tomando partido, né? Por que ai vocé vai procurar saber o que esta afetando
aquele aluno, é a relagdo familiar? Ai vocé tenta conversar com os familiares, porque se o aluno ndo
consegue resolver sozinho, vocé tem que auxiliar, tem que procurar ““‘como eu posso ajudar esta criatura?”,
certa vez um aluno passou por problemas na instituicdo devido a um estresse gerado por problemas na
familia, é muito sério! De certa forma vocé fica meio que na ddvida... Tomo partido, ou ndo? Interfiro ou ndo
interfiro? (E.1, 2011)

Entre o que precisa ser feito e o que realmente faz, embora busque distanciamento
pessoal, ndo se empenha no modo que acredita ser correto, identifica que as falhas estédo no

préprio profissional:

O néao reconhecimento do intérprete [...] isso eu culpo os intérpretes, porque eles ainda ndo se posicionaram
enquanto profissionais; alguns intérpretes tém transformado essa profisséo numa relagdo de amizade ““‘eu sou
amigo do surdo™, ndo! Eu sou o intérprete dos surdos. Entdo, eu vejo isso como uma grande desvantagem,
esta confusdo de identidade. Ainda ndo identificaram, nem se identificaram como profissionais intérpretes,
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pessoa formada, que domina uma lingua, que tem um horario de trabalho que néo deve ser extrapolado ... Eu
acho que ainda falta muito para que este profissional se apresente como realmente deve ser tratado. (E.1,
2011)

Ha um conflito entre o profissional, o assistencialista e 0 amigo, 0s quais permeiam a
formacéo da identidade do ILS, as representagdes e imposicOes a ele no espago educacional,
provindas do modo como se posiciona, da identidade primeira que assume.

E.2 (2011), reforca quando diz que muitos intérpretes devem ser responsabilizados
por isso, pois sdo paternalistas quando é preciso ser firme e por isso os alunos delegam suas
responsabilidades a ele. No entanto, h4 intérpretes que deixam claro desde o inicio 0 que cabe
a ele fazer e isso facilita a identificacdo de quem ele é na instituicdo e também o surdo tem
clareza de que ha limites entre a relacdo amigo e profissional e assume suas proprias

responsabilidades enquanto aluno.

(...) ndo tem como n&o estabelecer vinculo; ele ndo consegue separar S. amiga (fora) e S. profissional, até
vocé conseguir adaptar essa realidade, vocé pena bastante! Tanto vocé quanto ele. [...] Eu oriento e no
comego é dificil porque eles se sentem perdidos [...]; hoje eu procuro agir em consenso com eles, as vezes até
me sinto maldosa. Eu me sinto em conflito em deixar, como um fato que aconteceu agora, por exemplo; ele (o
surdo) tem prova, o que eu fiz... N&o liguei, nem fui atras dele, mas escrevi todas as datas em um papel e
coloquei posteriormente no portal, entdo hoje pela manha a mée dele me ligou e solicitou que eu lhe passasse
por telefone todas as datas (como de costume), ai eu respondi que ela entrasse no portal que todas as datas
estavam postadas; pouco tempo antes eu teria dito: “por favor pegue uma caneta que eu vou passar todas as
datas, provas e trabalhos..” eu era assim! (E.3, 2011)

Se o |IE esta sempre organizando a agenda, estudando, orientando, o aluno ndo precisa
assumir tais responsabilidades, pois hd quem o faca por ele, passa a ser pratica comum no
espaco, E.3 passou a aprender com os colegas ILS como agir, no entanto continua
descrevendo 0 mesmo processo, mesmo indicando que assumiram nova postura, os intérpretes
sdo principais responsaveis pela falta de autonomia surda, deixa de ser apoio, para ser um
ajudador e qualquer outro que assuma postura ndo assistencialista podera ser questionado por
aqueles que recebem servigos facilitados: “pensam que estdo ajudando, mas (...) os surdos ficam
acomodados, mal acostumados (...)” (STROBEL, 2011).

O IE facilitador, ajudador, ndo contribui com a autonomia do surdo e coloca em debate
a credibilidade no potencial e aprendizagem do aluno, assim gera um retrocesso; tudo o que 0

surdo fizer aparentemente é resultado do trabalho do intérprete.

A instituicAo quer impor papeis e fungbes que ndo sdo nossas, se 0 surdo estd ausente querem arranjar
ocupag0es, ndo nos identificam com nenhuma ocupacao real no ambiente, os professores, desconhecem nossa

144



formac&o, somos meros sinalizadores para a maioria deles, se indicamos modos de organizacdo de materiais,
nos ouvem, mas ndo utilizam as informagdes. Nas instituicbes somos sinalizadores, apenas isso, e
responsaveis por auséncias, perdas de datas de entrega de trabalhos, enfim, os fracassos, por que 0s sucessos
sdo dos professores ou da propria instituigdo. (E.5, 2011)

A profissionalizacdo do intérprete é algo novo, quando apontado como principal
causador das mas interpretacdes de si, percebe-se que 0 mesmo permite de modo inconsciente
e necessita de respaldo para organizar-se, s 0 que estd na Lei ndo basta.

“O néo reconhecimento do profissional causa invisibilidade, se o recurso funciona
perfeitamente, ninguém percebe, apenas se ele da defeito € que ele aparece” (SILVA, 2011).
Quando o surdo ndo est& no espago educacional, a presenca do intérprete fica evidente. N&o se
sabe o que fazer com ele, entdo se trata de encontrar muitos fazeres, transforma-se em um
sujeito multideterminado. Por esse motivo € necessario discutir junto & comunidade surda o
codigo de ética para os diferentes espacos e 0s modos adequados de trabalho, motivos que

abrem para discussdes e pesquisas muito mais extensas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No entanto, nos lugares em que surdos e ouvintes vivenciam discussdes linguisticas
e culturais, o significado dos ILS adquire outra conotacdo, a de mediador
linguistico e cultural, entre duas culturas (de surdos e de ouvintes), das quais ambas
se pronunciam em linguas diferentes. Assim, os significados que nomeiam os ILS
ndo se constroem sozinhos, mas sdo construidos a partir das estreitas relagdes que
desencadeiam as questdes culturais, histéricas, politicas, linguisticas, constituindo
“as teias” que formam as representacdes, que por sua vez constituem as identidades
(SANTOS, 2006, p.51)

A proposta de buscar nos discursos surdos os sentidos e significados atribuidos ao
intérprete vem de encontro ao que diz Santos (2006, p. 92), que as pessoas surdas nunca
foram convidadas a pensar o que realmente ndo era foco refletir, sobre a figura do ILS
enquanto profissional, principalmente no espaco universitario. Segundo Skliar (2005, p.18), a
minima proporcdo dos surdos tém acesso ao ensino superior e colocar a lingua de sinais ao
alcance de todos os surdos deve ser o principio de uma politica linguistica, a partir da qual se
pode sustentar um projeto educacional mais amplo, é direito do surdo e ndo uma concesséo de
alguns professores ou escolas (SKLIAR e LOPES, 2005, p. 27).

O intérprete nesse ambiente é mais que um mediador na comunicacao, € um mediador
de mediagdes. Lacerda e Poletti (2011) ressaltam que o ambiente educacional se constitui
num espaco diferenciado que requer formagéo e suporte técnico nem sempre desenvolvidos
apenas com a pratica, o qual envolve conhecimento sobre o processo de ensino aprendizagem,
formacdo de contexto e construcdo de conhecimentos, além de formag&o linguistica para o
trabalho de interpretacéo.

Como as capacidades e habilidades sdo desenvolvidas, ndo dadas biologicamente, mas
construidas socialmente, ndo se pode prender ao mito de que os intérpretes ja nascem com
dom para tal atividade, mas é necessario compreender que é possivel desenvolver habilidades
e se inserir na historia, aprendendo sobre as caracteristicas surdas, desenvolvendo-se na
Lingua de sinais na interacdo com a comunidade surda, enfim; buscando formag&o consistente
e continuada e ndo somente de base.

No inicio do trabalho a pesquisadora, sendo pertencente a comunidade surda
(lembrando que a comunidade é formada por surdos e ndo surdos, usuérios da lingua de
sinais), apresentou dificuldades em abandonar os sentidos construidos social e historicamente
a respeito do ILS, surpreendendo-se ap6s o trabalho de entrevista. Mesmo sabendo de que 0s

surdos poderiam trazer respostas contraditorias, esperava-se proximidade com as ideias que
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remetem a necessidade e dependéncia do surdo, quanto a presenca de intérpretes em sala de
aula.

Muitos mitos da prépria pesquisadora foram quebrados, entre eles a necessidade do
intérprete na educacéo, tomando como exemplo a fala de D. “intérprete é importante em todos
os lugares na sociedade...mas na educacdo ndo!”, reconhece a importancia do intérprete na

vida social do surdo, no entanto o préprio Decreto 5626/05 reforga :

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educagdo basica
devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio
da organizacdo de:

I - escolas e classes de educacéo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

11 - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° SHo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo. (Grifo nosso)

Entende-se que hoje, na educagdo, a insercéo de um intérprete € o possivel de ser feito,
no entanto, com a evolugao histdrica e educacional espera-se que em breve a educacéo seja o
espaco que respeite as caracteristicas e atenda as necessidades do sujeito, entre elas, uma sala
bilingue e um professor bilingue.

Na educacdo de surdos houve a presenca de componentes de medicalizagdo,
assistencialismo e religioso, até chegar a proposta de educagdo bilingue, mas que
timidamente, vem saindo do papel com o discurso de atendimento a diversidade (surda), mas
se o fim da educacéo é de fato a igualdade e qualidade como cita a Constitui¢do e a LDB, tais
objetivos ndo se coadunam com assistencialismo no profissional intérprete e 0 mesmo néo
deve ser cobrado nesse quesito como vem acontecendo na sociedade, nas escolas e até mesmo
nas universidades.

Na historia, os alunos de L’Epée precisavam de instrucdo répida porque serviam de
mao de obra para 0 mercado, e também como modelo de destaque na educacdo de surdos para
0 mundo, mas hoje (em termos de Brasil), os surdos estéo garantidos por lei a uma educagéo
de qualidade, conforme prevé a constituicdo e a lei de diretrizes e bases, o investimento deve
ser no sentido de se fazer o melhor (qualitativamente) em termos educacionais, contraditdrio
quando, em janeiro de 2012, pode-se contemplar que o préprio curso de formagdo de
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professores de Libras e Tradutores intérpretes (curso: Letras-Libras/UFSC), est suspenso por
falta de investimento publico, o que ndo pode ser considerado sinbnimo de progresso.

Entende-se que o surdo, é a pessoa mais indicada a falar sobre os sentidos e 0s
significados do intérprete no ambiente educacional, visto que o surdo e a lingua de sinais sdo
protagonistas desta relacdo e sem eles todo o restante e até mesmo o intérprete correria o risco
de perder seu sentido mais amplo. Tal afirmacdo néo indica que o intérprete seja visto como
objeto, reificado, mas abre-se o debate para a seguinte reflexdo: é o surdo que depende do
intérprete, ou € a existéncia do surdo, que faz com que os intérpretes, que vivem do seu
trabalho de intérprete, sejam dependentes dele (do surdo)? Talvez as duas afirmacdes em
forma de interrogacdo estejam corretas.

Eis a dialética; se o surdo desaparecer, o ILS também desaparece e isso pode inverter a
relagdo de ‘quem depende de quem’; isto porque, na medida em que a comunidade dos surdos
vai se expandindo, que a lingua de sinais enquanto lingua oficial brasileira é divulgada e
ensinada & sociedade, a necessidade de intérpretes pode diminuir, se os professores se
envolverem com a comunidade surda e aprenderem a lingua ndo havera a necessidade do
intérprete educacional (o intérprete em si, na educacdo, ndo deveria ser necessario). “O
trabalho do intérprete fica num link: ele é necessario ou ndo é; até quando sera necessario; se
investe nele e na formacdo dele na atualidade, mas até quando se investird?” (Silva, 2011).
Mesmo parecendo utopia, é algo que instiga a reflexdo.

Para concluir o presente trabalho busca-se compreender o sentido e o significado, sdo
esses, 0s dois componentes do significado da palavra. Significado é uma das possibilidades do
sentido, trata-se de um conceito ou uma generalizagdo. Enquanto fenémeno do pensamento,
os sentidos sdo construidos de acordo com as vivéncias e situacBes onde, a intencdo pode
possibilitar que se mantenha ou modifique os significados.

Luria (1990) destaca que o significado é mais estavel, e demonstra a capacidade de
analisar o objeto, distinguir propriedades essenciais e relaciona-los a determinadas categorias.

Os sentidos, segundo Smolka (2004), ndo sdo predefinidos e podem ser mdltiplos.
Sentido tem cardter simbdlico, internalizam-se os significados a partir do social; tem carater
provisorio, torna-se novo a cada nova situacao e busca estabilizar-se.

Para S& (2002, p. 45), o sentido é construgdo social, sdo empreendimentos das
dindmicas das relagdes sociais historicamente datadas. A producdo de sentidos é fenémeno
socio-linguistico sustentado pela linguagem. A linguagem sustenta as praticas sociais que

atravessam nosso cotidiano gerando sentidos e significados, no cotidiano o sentido decorre do
148



uso que fazemos dos repertorios interpretativos de que dispomos. Compreender sentidos é
confrontar-se com inlmeras vozes.

Para os surdos o intérprete, no momento, precisa estar na educacgao porque é ele quem
da credibilidade ao processo educacional do surdo e da sentido a aula. Compreendem que o IE
necessita ter formacdo, mas a maior parte dos surdos ndo conhece a formacéo do intérprete
que trabalha com ele.

Ao contrario do que pensa o intérprete, os surdos destacam ter autonomia e
identificam as dificuldades e falta de dominio do intérprete, no entanto sabem que sem eles
estardo em situacdo de isolamento, pois no ambiente educacional € o IE que da voz a sua fala
e 0 permite ouvir os multiplos discursos presentes, mesmo ndo compreendendo a totalidade
no que o intérprete traduz, preferem sua presenca, porque sem ele acompanhar as aulas se
torna um tempo de exclusdo.

Quando os surdos séo convocados a falar do profissional, surge a resposta que causa
admiragdo; respeitam o profissional, compreendem que s&o muitos e diferentes, ndo esperam
que os intérpretes sejam iguais, nem repitam comportamentos e modos de interpretacdo, como
cita B.2 (2011): “dentro de cada intérprete h4 uma pessoa”. Importa, no entanto destacar que
ndo € a pessoa (em particular) do IE que os surdos fazem uso, como descrevem 0s
profissionais, mas do conhecimento que o IE tem, de suas caracteristicas, cultura e identidade
e a lingua de sinais que o mesmo tem para oferecer, o intérprete € como uma voz, a qual

podem ouvir:

(...) eu preciso respeita-lo, é o trabalho dele eu ndo posso prendé-lo, ele ndo é meu
pai, minha babd, ndo é o Unico, ha muitos profissionais. Claro que ficamos muito
tristes, pois nos acostumamos, é como uma voz que sempre esta no seu ouvido,
vocé entende tudo o que ela diz, acostuma com ela sempre ali, é tudo claro e de
repente muda para um tom desconhecido, a Libras é assim. VVocé acostuma com um
ritmo, uma voz que para nos é visual (sinalizada), entende o que ela diz e depois ela
é substituida por uma voz nova, estranha, diferente, é necessaria uma concentracéo
maior, uma atengdo mais intensa, as vezes ndo da para entender até que vocé se
apropria, e acostuma com ela, como a outra. (L.33, 2011)

N&o existe apego a uma unica pessoa neste ambiente, diferente daquilo que os
intérpretes identificam, por esse motivo quando sdo substituidos, na maioria dos casos, 0s
intérpretes sentem muito mais a perda e a troca do que os proprios surdos, para eles é a voz,
podem sentir dificuldades no inicio, mas acostumam com a nova voz, muitas vezes relutam

porque a nova voz, ou seja; o novo modo de sinalizar requer tempo de adaptacéo.
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Os significados e os sentidos para o surdo, ndo estdo atrelados a pessoa, a0 nome,
idade, sexo, a um Unico modelo profissional. Importa destacar que houve e ainda esta havendo
uma mudanga nas relagdes entre surdo, intérpretes, mercado de trabalho, sociedade e
educacdo, e a medida que as relagdes se modificam, emerge dai um mercado de formagdo,
que faz com que a competitividade aumente, e o trabalho do intérprete antes voluntério, quase
missionario seja transformado em mercadoria, torna-se intercambidvel, sendo ele proprio a
mercadoria.

Assim sendo, a instituicdo sente-se no direito de, ao comprar sua forga de trabalho,
movimenta-la ou substitui-la quando e como julgar necessario. Para os surdos, a preocupacao
nao € relacionada ao valor, mas, se o trabalhador que interpreta, ou que vira para interpretar, €
profissional, pois sendo esse, um mediador de (multideterminadas) mediagdes, necessita de
conhecimento intercultural, e bilingue, se ndo melhor dizer; multilingue e multicultural.

E certo que existem contradicbes, como pode ser observado no discurso de C.24
(2011): “eu acho dificil quando ndo tem intérprete, se ele falta, se esti ausente eu me sinto
perdida, principalmente nos trabalhos escritos, mas me esforco, faco tentativas até conseguir”.
C.24 demonstra em seu discurso maior dependéncia, no entanto durante sua entrevista

compreende que a responsabilidade de ensino € do professor.

Ha na inclusdo do surdo, mediada pelo intérprete, uma triste ironia: o conhecimento
que o professor tem e o aluno surdo deseja descobrir com o proprio professor (que,
todavia, ndo conhece a lingua de sinais) fica inviavel e, muitas vezes, ha a falta
desse conhecimento pelo ILSE, em especial, se for intérprete no ensino superior;
conhecimento, portanto, que o ILSE precisa adquirir antes com o professor
responsavel pela disciplina, ou mesmo durante a propria aula. Todavia, a lingua que
captura o outro e seu desejo, unindo aluno e professor em relagdo transferencial, é o
elo entre o intérprete e o aluno surdo, e essa ligacdo esta em falta na relacdo
professor ouvinte e aluno surdo. O conhecimento e o saber, na inclusdo, ficam
divididos entre professor ouvinte e ILSE, e a captura do ensino so existe a partir da
relacdo com o intérprete, quando este se apropria do conhecimento. [...] partira das
mdos do intérprete, e o conhecimento sera deslocado do professor, misturando-se
aos saberes do intérprete, alterando-se do lugar do professor e de sua fungdo, na
transferéncia que estabelece com o aluno surdo. (MARTINS, 2008, p. 100)

E das méos do intérprete que se descola o conhecimento produzido pelo professor, o
qual se mistura ao saberes, as experiéncias, as vivéncias do préprio intérprete.

O uso inadequado do profissional tem haver com as representagdes que 0S mesmaos
fazem de seu trabalho, as constru¢Ges que o IE faz de si enquanto profissional. Se o surdo

solicita deste, a organizacdo de sua agenda, apoio, produgdo, nem sempre € consequéncia de
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falta de autonomia, mas no modo como o proprio intérprete se apresenta e oferece seus
servicos, muitas vezes € o assistencialista, buscando posicionar-se enquanto profissional.

O estudo evidencia que, de fato, as atribui¢cbes no espaco educacional ndo séo faceis
de serem determinadas (o que j& foi citado por Quadros), ndo obstante, a Lei que regulamenta
a profissdo € recente, e carente de revisdo, pois ndo vem de encontro as necessidades do
trabalhador geral, quanto mais daquele que se dedica a area educacional. Tanto o intérprete
tem sido visto socialmente apenas como recurso e esquecem o humano que ha nele, que
enquanto o surdo esta no ambiente, ele (o IE) é imperceptivel, mas se o surdo se ausenta, ele
fica em evidéncia, ninguém sabe o que fazer com aquele recurso, o tem como indtil e ocioso,
ou Util para inimeros fazeres, pois suas atribuicdes sdo indefinidas, sem seu cliente em cena.

Enquanto nédo se firmam regras e diretrizes para esse espago, enquanto se prega uma
neutralidade (impossivel na totalidade), enquanto se discute se ele (o IE) pode ou ndo
hibridizar-se e produzir ensino, hd uma realidade acontecendo, onde o tipo de relacionamento
que mantém com o surdo enquanto profissional, pode impedir o surdo, muitas vezes, de
posicionar-se, pois 0 IE como mediador de mediagOes pode restringir e limitar, mais do que
hibridizar-se com o professor na produgdo de ensino, por isso € urgente e necessario discutir e
organizar atribuicdes relacionadas ao ambiente educacional.

O intérprete tem poder para influenciar e nem sempre essa influéncia sobre os surdos é
positiva, pois os IE por vezes querem impedi-los de falar, em vez de dar-lhes direito a voz,
mesmo sendo profissionais, agem como assistencialistas, buscando tomar decisdes pelos

surdos; sdo os resquicios do ponto de partida:

[...] Por exemplo, eu quero dar uma opinido e ele me responde que ndo é viavel.
Mas é meu direito, eu quero participar da aula expondo minha opinido em sala, esse
€ um exemplo de falta de respeito. (T.25, 2011)

Depende, se o surdo quer dar uma opinido e ele vem dizendo: “N&o, ndo! Espere.
Deixa para depois!” é um tipo de influéncia. Poucos respeitam as opinides dos
surdos, maioria ndo! (E.54, 2011)

Os proprios profissionais intérpretes apontam para si quando falam que os ILS séo
culpados pela dependéncia dos surdos durante trabalhos e avaliagcdes, conforme E.6 “tem
intérprete que se acha professor, ou amigo, ou parente e isso ndo pode acontecer. Hora de
trabalho é hora de trabalho!”, E.4 (2011): “Entdo o intérprete precisa colocar algum limite
nessa relacdo (...) e se o intérprete ndo tiver isso claro para ele, podem ser confundidos os

papeis e dai o relacionamento nesse ambiente também pode ficar confuso. A educacédo é
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interacdo e possibilita muitos modos de relacionar-se, sendo necessario organizacéo e clareza
no relacionamento, mais do simples afastamento.

Os significados atribuidos pelo surdo ao profissional estdo relacionados a propria
lingua, ndo como méquina de sinalizar, mas um humano que produz sentido, produz ensino e
d& voz ao que antes era siléncio.

Os sentidos que emergem, estdo relacionados ao posicionamento do intérprete. Os
surdos fardo uso do que o profissional oferece a ele, por isso a identidade do IE ainda estd em
construgdo, embora se hibridize com a identidade surda e possibilite a muitos surdos a
construcdo de sua propria identidade. A identidade do ILS necessita ser ressignificada
constantemente.

A pesquisa destaca que a maioria dos surdos ndo se prende a uma unica pessoa,
podendo a instituicdo trocar ou substituir o profissional, se necessario, desde que o outro que
0 substituira seja conhecedor das caracteristicas, cultura e identidade surda, e que a lingua seja
devolvida ao ambiente com a mesma qualidade, ou melhor, do que aquela que foi retirada
dele.

O desejo é que a educacdo bilingue deixe de ser um ideal, uma proposta, e acontega
efetivamente e assim possam dirigir-se e contar com um professor que fale sua lingua, que
conhega suas caracteristicas e identidades, ndo uma educagdo inclusiva, mas, educacdo
humana; onde se respeite a diversidade e ndo haja diferenca, nem barreiras, onde o ILS seja
um apoio na sociedade, nos eventos, que possa produzir outros muitos sentidos e significados,
que ndo seja um simbolismo de diversidade que segundo Skliar é a normalidade disfarcada,
mas seja um profissional, um amigo, uma voz que qualquer pessoa (surda ou ndo) possa
compreender.

Os sentidos e significados atribuidos ao ILS e ao IE vdo além do que se pode prever e
discutir num trabalho de pesquisa, abrem espago para discussodes e debates. Ao surdo ndo falta
autonomia, o surdo ndo tira proveito da pessoa do intérprete, o IE ndo é servo do surdo, mas é
um mediador de mediagOes, conhecedor intercultural, bilingue, € mais que um direito
linguistico, é aquele que deve trazer a qualidade na comunicac¢éo, 0 humano que possibilita a
acessibilidade, que também esté prevista em lei.

O que lhe falta, é a identidade profissional e o reconhecimento social, atribuicbes
especificas que a legislacdo necessita regulamentar, modificagdes do codigo de ética que nao

Ihe exija neutralidade, a qual nunca podera garantir na totalidade no ambiente educacional
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(pois é sujeito de vontade, e tirar dele a vontade é transformé-lo em objeto); e a educacéo ndo
é inerte nem passiva, mas dindmica e ativa.

Se os surdos vém conquistando cada vez mais niveis mais elevados de formagdo, ndo
podem mesmo contentar-se com minima formagdo para o intérprete, nem o IE deve
acomodar-se, mas necessita aprimorar-se e oferecer servicos mais especializados, com
garantia de profissionalismo, formacdo e clareza de suas atribuicbes em cada nivel
educacional.

Ha uma necessidade de compreender o profissional no surdo, assim como hd uma
necessidade de compreender-se enquanto profissional no intérprete, percepgdes que precisam
ser trabalhadas e superadas, pois segundo Pinto (2000, p. 49), o homem que adquire o saber
passa a ver o mundo e a si mesmo de outro ponto de vista e se torna um elemento
transformador de seu mundo; esta é a finalidade da educacé&o.

Esse estudo ndo se encerra aqui, mas abre possibilidades, ndo se pode concluir, esse é
apenas o inicio de um trabalho cientifico; conforme Martins (2009, p.10), e Kosik (1976, p.11
a 13), quando queremos descobrir a esséncia de um objeto e superar sua apreensdo, ndo nos
bastam descri¢des aprofundadas, nem relagdes intimas com o contexto da investigagdo, é
preciso ir em direcdo a descoberta das multiplas determinagdes do real; pois se a aparéncia
fenoménica e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam

inteis (p.13).
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ANEXQOS

O INTERPRETE DE LIBRAS
CODIGO DE ETICA

1-O intérprete sera uma pessoa de alto carater moral, honesto, confiavel e de maturidade
emocional. Ele guardard informagBes confidenciais e ndo traird confidéncias que foram
reveladas a ele.

2- O intérprete manterd imparcialidade ou atitudes neutras, durante o decorrer da sua
interpretacdo, evitando impor seus proprios pontos de vista, a menos que se lhe pergunte que
dé sua opinié&o.

3- O intérprete interpretard fielmente e da melhor maneira possivel sempre transmitindo o
pensamento, intento e o espirito do falante. Ele devera lembrar os limites de sua particular
funcédo e ndo ir além da sua responsabilidade.

4- O intérprete deverd reconhecer seu proprio nivel de competéncia e usar discri¢do em
aceitar tarefas, procurando a assisténcia de outro intérprete quando necessario.

5- O intérprete devera adotar um modo conservador de se vestir, mantendo a dignidade da sua
profissdo e ndo chamar atenc¢éo sobre si mesmo.

6- O intérprete deverd usar de discricdo no caso de aceitar remuneracdo de servigos, e ser
voluntario onde fundos ndo estdo disponiveis.

7- O intérprete jamais deverd encorajar pessoas surdas a buscarem decisfes legais ou outras
que lhe favorecam, simplesmente pelo fato do intérprete ser simpético ao surdo.

8- Em caso legal de interpretagdo, o interprete deverd informar & corte quando o nivel de
compreensdo da pessoa surda envolvida é tal, que interpretacdo literal ndo é possivel e o
interprete terd de parafrasear grosseiramente e reafirmar ambos: o que é dito ao surdo e o que
0 surdo esté dizendo a corte.

9- O intérprete deverd se esforgar para reconhecer os VArios tipos de recursos necessarios a
uma compreensdo adequada por parte do surdo. Aqueles que ndo conhecem a lingua de sinais
poderdo ser assistidos pela traducéo (interpretacdo oral da palestra original), ou interpretacéo
(parafraseando, definindo, explicando ou fazendo conhecer a vontade do palestrante, sem
considerar a linguagem original usada).

10- Reconhecendo a necessidade do seu desenvolvimento profissional, o intérprete ir4 se
agrupar a colegas da area, com o proposito de compartilhar novos conhecimentos. Procurar
compreender as implicacdes da surdez e as necessidades particulares da pessoa surda.
Desenvolver suas capacidades expressivas e receptivas em interpretacéo e traducéo.

11- O intérprete devera procurar manter a dignidade e a pureza da lingua de sinais. Ele
também deverd estar pronto para aprender e aceitar sinais novos, se isto for necessario para
entendimento.

12- O intérprete devera se responsabilizar, sempre que possivel, pela manutencdo do respeito
do publico ao surdo. Reconhecendo que muitos equivocos (mé& informagdo), tém surgido pela
falta de conhecimento na &rea da surdez e do tipo de comunicacdo utilizada pelos surdos.
Aprovado no 1° encontro Nacional de Intérpretes realizado em 05 e 06 de novembro de 1992,
durante o DEF’RI0/92, na cidade do Rio de Janeiro.
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APENDICE:

ENTREVISTAS COM SURDOS E INTERPRETES:

ENTREVISTAS COM INTERPRETES DE LIBRAS, DO ENSINO SUPERIOR DE
ENSINO. PERIODO DE 30 de junho a 14 de Julho de 2011, revisAo e leitura Setembro e
outubro de 2011.

Pesquisadora: Quando se discute com o pessoal que trabalha em instituicdes renomadas,
percebemos que muitas vezes fazemos um trabalho alienado, ha uma forma folclérica de
entender, ser e também de tratar o intérprete. Para os professores, as vezes nés ndo somos
professores como eles, ndo somos ninguém.

ENTREVISTADO 1.

Entrevista 1: R. sexo masculino, 46 anos. Testemunha de Jeovd, trabalha em instituicdo
privada, formado em pedagogia, especialista em educacédo bilingue para surdos, atua no curso
de educacdo fisica.

Trabalhar com a realidade ndo é facil, estamos acostumados com o modo folclérico e
alienado. Quem é o intérprete?

Essa discriminacdo, nos sofremos em sala de aula, quando chegamos e nos apresentamos
como intérprete tal, explicamos aos professores quem somos e o que iremos fazer. No caso, a
mediacdo e a interacdo entre as linguas em sala de aula; sabe, toda aquela conversa que o
intérprete precisa fazer no inicio de um curso.

Sé que na verdade os professores te tratam como se vocé fosse realmente um instrumento de
uso deles, uma ferramenta que podem usar e abusar e o aluno surdo também! O aluno muitas
vezes se encosta, ele acha que vocé tem que fazer tudo pra ele, deixa todas as atividades que
tém que apresentar para fazé-las em cima da hora, ou seja; ele ja vem de um costume, est4
acostumado com este intérprete “muleta” que estd sempre auxiliando ele na hora em ele que
precisa, e entdo quando chega na universidade que é um nivel totalmente diferente do ensino
fundamental e médio ele ainda sente que é a minha responsabilidade, que eu devo fazer isso,
ai eu preciso mostrar a ele que a responsabilidade ndo é mais minha, mas é uma
responsabilidade dele, é ele o profissional do futuro, e que nem sempre havera um intérprete
do lado, e também tem que aprender a caminhar sozinho.

O aluno consegue compreender o seu trabalho na instituicdo, essa relagdo com vocé
enquanto intérprete? E vocé, como compreende seu trabalho, sua profissdo neste local?
Eu entendo assim; eu sou o intérprete. Claro, hA& momentos em que eu vou poder auxilia-lo,
quando eu vejo que ele tem certas dificuldades de compreensédo em algumas situagdes eu vou
auxilid-lo, mas minha preocupagdo maior é que ele me veja enquanto um profissional e ndo
um escravo, um servo dele, assim como ele valoriza e compreende o trabalho do professor
enquanto um profissional que esta ensinando ele precisa compreender o trabalho do intérprete,
é 0 que eu tenho tentado passar pra eles.

Uma das questbes é como vocé compreende seu trabalho, e também, como a gestao
compreende seu trabalho?

Ai h4 uma grande dificuldade. Minha funcéo é a interpretacdo e tradugdo. Eu tenho que ser
pontual, tenho que interpretar todas as aulas, todas as atividades e trabalhos que o aluno vai
apresentar, isto faz parte do meu trabalho, da minha profissdo; mas além disso; além do meu
horario, se houver uma necessidade extra, que ele (o aluno) precise para fazer um trabalho,
uma pesquisa, nds podemos combinar para que eu possa auxilid-lo.

Mas vocé € remunerado por essas horas extras?
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As vezes sim, mas na maioria das vezes isso gera um banco de horas, onde a gente ganha isto
como dias de folga que devemos nos organizar de acordo com as necessidades da instituig&o.
Como ¢ a organizagao da pratica pedagdgica na instituicéo, o professor consegue passar
para vocé com antecedéncia o que ira trabalhar? Vocé tem conhecimento do contetdo,
como se prepara para as aulas, tem dificuldades quanto aos contetidos?

Temos acesso a um portal onde estdo postadas todas as aulas, entdo temos acesso
antecipadamente aos conteldos até mesmo para nos prepararmos com antecedéncia, no
entanto, como séo Vvérias disciplinas e ndo temos dominio de todas as disciplinas e todos os
contetidos, ndo temos dominio da propria area, ha muitas dificuldades as vezes até mesmo de
compreensao.

Vocé entende que para trabalhar no ensino superior como intérprete, deveria ser
formado na area de atuacdo?

Eu penso que seria o ideal, seria excelente se pudesse ser assim, pois o intérprete ndo sendo
conhecedor da area é um repetidor até que entenda o contetido trabalhado, diria que ele é um
sinalizador, ele ndo tem conhecimento do assunto, entdo lhe falta também contel(ido, mas se
ele tivesse formagdo na area, poderia ser realmente proficiente na interpretagdo, ter dominio
na disciplina, capaz de contribuir mais com os contetdos que o professor estéa trabalhando e
consequentemente com a aprendizagem do surdo.

Vocé entende que deveria entdo acompanhar o surdo dentro da tua &rea de formacéo? E
0 que impede a atuagédo de um profissional formado na area?

Seria muito melhor para mim e para o aprendizado dele, o que impede é que na verdade ha
uma necessidade muito grande de profissionais intérpretes e como ainda ndo ha um quadro de
profissionais habilitados das vérias &reas do conhecimento conhecedores e usuarios fluentes
da Libras e ainda falta essa formag&o, somos muitas vezes um “quebra galho”. Na instituicdo
em que eu trabalho h& doze intérpretes e a formagao deles é psicologia, biologia e pedagogia.
E os surdos estdo espalhados por varios cursos.

Vocé sempre atuou na educacao fisica?

N&o, eu atuava na area de arquitetura, uma area que eu me identifico, domino, gosto, ali eu
me sentia proficiente, por sinal me desenvolvi muito bem.

Se vocé se sentia proficiente e se identificava com o curso, porque mudou de curso para
a atuacdo como intérprete?

Ai ndo foi uma escolha, foi algo imposto pela coordenacdo. Houve uma situagdo na
instituicio onde um aluno surdo teve problemas, pois ndo estava se adaptando com o
intérprete de seu curso e os conflitos levaram a alteragdo de todo o grupo.

No caso, o conflito foi com vocé? Vocé aceitou a imposicdo? E o aluno que vocé
acompanhava, nédo reclamou?

Né&o foi comigo, mas a coordenagdo queria entender se o problema era com o intérprete ou
com o aluno, por isso optou pelo remanejamento, eu ndo participei da reunido por ter outros
compromissos, no entanto o aluno que eu acompanhava se manifestou, sentiu a mudanga, a
troca, pois estdvamos desenvolvendo um vocabulario proprio, organizando um dicionério da
area de arquitetura e o trabalho foi interrompido, mas o aluno néo teve outra op¢do a ndo ser
se adaptar ao novo profissional houve uma quebra de todo o trabalho.

Como vocé percebe este momento de inclusdo? A inclusdo no ensino superior para o
surdo tem sido algo positivo?

Vejo o processo “cambaleante”, uma faca de dois gumes, bom porque a sociedade pode ver e
saber que o aluno surdo € tdo competente quanto os ouvintes; mas ruim pelo fato de que o
surdo vem de situagcdes em que acostumou a receber tudo pronto, ndo vem com autonomia, ai
se tem um trabalho a entregar ou fazer, ele fica esperando sempre pela assisténcia de outro,
entdo falta algo... E muito desgastante, temos sofrido com isso, ha momentos em que o aluno
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tem que fazer apresentagcbes e no momento ndo tem nada pronto, precisa do apoio para
elaborar o material, entdo entra muitas vezes a necessidade de uma atuacéo ainda mais efetiva
do intérprete.

Mas na relagdo com o professor, quando o aluno ndo faz suas atividades, ndo tem o
trabalho pronto, o professor, a gestdo, consegue compreender que a falta de
responsabilidade, ou a dificuldade esta no aluno, ou vocé é cobrado por isso?

Eles conseguem compreender, isto € muito legal, eles véem que a falta de interesse é da parte
do aluno e ndo remetem ao intérprete a falta de organizacdo, pois o aluno tem todas as
informagdes no portal do universitério, entdo além da Lingua de Sinais ele pode ter acesso ao
portal e as informagdes quanto aos trabalhos e prazos.

Quanto aos direitos trabalhistas, carga horaria, remuneracao, registro em carteira, vocé
recebe remuneragdo compativel com sua formacéo e atuacdo? Sendo formado na area
da educagdo, vocé recebe como o professor, tem os mesmos direitos? A lei que
regulamenta sua profisséo, vocé tem clareza dela?

Recebo remuneracdo compativel sim, como os demais professores, sou registrado em carteira,
mas ai estd nossa grande luta e alvo de questionamentos, visto que todos somos formados em
nivel superior e maior parte na area da educagdo somos registrados como cargo
administrativo. Eu confesso que ndo tenho muita clareza da legislagdo que regulamenta a
profissdo, eu trabalho em duas instituicdes de ensino superior, uma delas (educagdo a
distdncia) me registrou como professor atuante com a Libras com todos os direitos de
professor, a outra (presencial) me registrou como cargo administrativo. Minha carga horaria
nesta instituicdo presencial é de vinte horas semanais, trabalho aqui ha trés anos.

Quanto ao codigo de ética do intérprete, vocé conhece? Se conhece, 0 que vocé entende
dele? Quais as possibilidades e dificuldades no ambiente educacional?

Com relagéo ao intérprete? Codigo de ética, como assim?

Vou citar algumas coisas do codigo de ética e vocé me diz o que vocé entende, como vocé
compreende no ambiente educacional, a “neutralidade” por exemplo:

E complicado ser neutro no ambiente educacional, se vocé domina o contetdo, muitas vezes
vocé inconsciente acaba “toma a frente” do professor, quando vocé percebe que o professor
estd explicando, mas vocé interpretando daquela forma o aluno ndo esta compreendendo, vocé
precisa buscar outras formas de explicar, ai esta neutralidade deixa de existir.

Se ele, (0 aluno) ndo compreendeu, seria de sua responsabilidade buscar formas de
esclarecer na lingua dele, a quebra da neutralidade € um ponto positivo ou negativo no
ambiente educacional?

N&o sei, eu vejo como um ponto positivo, pois mostra a competéncia deste profissional.

Vocé também interpreta em eventos e palestras, é possivel manter a neutralidade?

Al j& exige uma neutralidade, quando vocé vai participar das palestras e eventos muitas vezes
vocé ndo tem acesso ao contetido, as vezes a interpretacdo é simultanea ndo da tempo de ver e
saber 0 que o palestrante vai dizer, nem de pegar um esboco do evento, tem que Ser neutro,
tem que ser fiel aquilo que o palestrante esta falando.

Entdo vocé afirma que a neutralidade é possivel em um espago e ndo no outro? Eu
gostaria de fazer uma comparacdo da diferenga entre um ambiente de palestras e
eventos e 0 ambiente educacional. Ainda o cddigo de ética fala da questéo de “vestuario”
do intérprete, 0 que interfere quanto ao vestuario nos ambientes?

Sim, exatamente. Eu vejo em sala de aula até pela formacdo que eu tenho de pedagogia existe
aquele ato natural de querer ensinar, ai ndo hd a neutralidade que consigo nas palestras,
seminario.

Quanto ao vestuario, na instituicdo onde eu trabalho, nds temos uniformes, mas depende
muito quanto ao vestuério e os aderecos, ndo for nada exagerado, tudo bem, mas se for algo
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extravagante que chame muito atencéo para si, alguns intérpretes vao ao trabalho em escolas,
parecendo uma arvore de natal, principalmente a figura feminina, usando brincos muito
grandes e cheios de pulseiras, esquecem que o que tem que ficar em evidéncia é a sua mao,
para a boa interpretacdo e ndo sua 6tima aparéncia, as vezes atrai ndo so a atencdo do surdo,
mas de todos, entdo, vendo por esse lado, acho que atrapalha sim.

Entéo no ambiente educacional, tanto quanto em palestras a forma de se vestir, o uso de
aderecos também incomoda, mesmo se for um estilo préprio, de todos os dias?

Partindo do codigo de ética, j& diz: usar roupa neutra, cabelo preso se for comprido, ndo usar
muitos aderegos, penso que se usa um brinco comprido... Mas que seja simples, ndo deve ser
muito atraente... N&o tem nada a ver!

Eu trabalhei numa escola onde a professora parecia a “vitva Porcina”, ela sé faltava colocar
aqueles lacarotes no cabelo, usava pulseiras que pareciam chocalhos, atrapalhava pelo barulho
que aquilo ocasionava, entdo acho que deveria ter critérios para este uso, entdo o codigo de
ética deve ser mantido para todos os ambientes.

Quais sdo as vantagens e desvantagens da sua profissdo no ambiente educacional?
Vantagens? Quais as vantagens? Quase ndo vejo vantagens, percebo mais desvantagens. As
desvantagens € que muitas vezes vocé ndo é reconhecido profissionalmente, as pessoas as
vezes desprezam o profissional ali. Acham que vocé é um “empregado” do surdo e ndo um
funcionério da instituicdo, que vocé deve estar 24 horas a disposicdo desse aluno para resolver
todos os problemas, até mesmo para atender as necessidades particulares deles. Eu vejo isto
como desvantagem... O ndo reconhecimento do intérprete, ainda ndo estd muito claro para as
pessoas e isso eu culpo os proprios intérpretes, porque eles ainda ndo se posicionaram
enquanto profissionais; alguns intérpretes tém transformado essa profissdo numa relagéo de
amizade “eu sou amigo do surdo”, ndo! Eu sou o intérprete dos surdos. Entdo, eu vejo isso
como uma grande desvantagem. Esta confuséo de identidade, ainda n&o identificaram, nem se
identificaram como profissional intérprete, pessoa formada, que domina uma lingua, que tem
um horario de trabalho que ndo deve ser extrapolado ... Eu acho que ainda falta muito para
que este profissional se apresente como realmente deve ser tratado.

No ensino superior, a familia compreende vocé enquanto profissional da educacéo ou
interfere no seu trabalho e relagdo com o aluno?

Eu, falando por mim, particularmente, eu tento impor essa diferenca. Eu tento me neutralizar
com relagdo aos problemas familiares, ndo me diz respeito é claro! Agora, se € um aluno que
ndo estd tendo rendimento na disciplina, chega com problemas, quer conversar sobre 0s
problemas familiares, é complicada esta situacdo ai... Porque de certa forma vocé acaba
tomando partido, né? Por que ai vocé vai procurar saber o que esta afetando aquele aluno, € a
relacdo familiar? Ai vocé tenta conversar com os familiares, porque se o aluno ndo consegue
resolver sozinho, vocé tem que auxiliar, tem que procurar “como eu posso ajudar esta
criatura?”, certa vez um aluno passou por problemas na instituicdo devido a um estresse
gerado por problemas na familia, € muito sério! De certa forma vocé fica meio que na
davida... Tomo partido, ou ndo, interfiro ou ndo interfiro?

VVocé tem um relacionamento dentro e fora da instituicdo com os alunos surdos?

N&o, ndo ha relacionamento pessoal nem dentro nem fora da instituicéo, € sé o profissional.
Vocé disse que tem certificacdo de proficiéncia em Lingua de Sinais brasileira, mas
como se da sua formacéo continuada, ela existe?

Ndo, ndo existe. Ha menos que eu procure.

Mas o que tem hoje em formagdo continuada? Mesmo dentro da instituigdo, como
acontece?
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O que tem hoje é muito bésico, insuficiente. Dentro da instituicdo também ndo ha, e na
verdade, quando h& formag&o continuada somos nds que elaboramos e desenvolvemos de nés,
para n0s mesmos! (risos)

Vocé faz parte da Feneis, é a partir do apoio dela que temos as leis, o Prolibras, é ela
guem rege nosso codigo de ética, como vocé descreve seus trabalhos na Feneis, ha
remuneracgdo, ha valorizacdo do profissional que trabalha na federagdo, vocé se sente
valorizado?

N&o h& remuneracdo, pra mim, nunca! Eu ndo me sinto valorizado, pois percebo certo
favoritismo da Feneis. Existe um grupo de intérpretes que sdo favorecidos, recebem
remuneracao e outros, que sdo chamados para o trabalho gratuito e voluntario, que é o meu
caso. Entdo acho que os coordenadores da Feneis deveriam avaliar sua postura, pois se
alguém vai receber por servicos prestados, todos deveriam receber de acordo com uma tabela,
entdo ninguém estaria se sentindo menos valorizado ou mais privilegiado, estariamos todos
num mesmo nivel de valorizacéo.

Vocé também trabalha na educacdo a distancia, como vocé descreve seu tempo de
interpretacdo; o tempo maximo de atencdo, concentragdo para o desenvolvimento da
Lingua de Sinais?

O rendimento seria muito melhor se valorizasse o tempo méaximo para interpretagdo. Eu tive a
experiéncia de participar de evento onde a empresa trouxe intérpretes de linguas orais
(estrangeiras) fazer palestras e 0 revezamento entre os intérpretes era de vinte minutos, para
uma lingua oral auditiva. E na Lingua de Sinais... Que é uma lingua visuoespacial, abstrata,
muito mais complexa, o intérprete tem sido explorado, pois as vezes tém interpretado duas,
trés e até quatro horas de trabalho sozinhos, onde vocé percebe o esgotamento mental e fisico
desse profissional e percebe-se que o rendimento dele é zero! Se durante vinte minutos ele
consegue manter uma linha excelente de interpretacdo, depois deste espaco de tempo a
qualidade vai caindo. Por isso eu acho que devia haver no codigo de ética um tempo limite
para cada interpretacéo do profissional.

Quanto tempo voceé interpreta no presencial e na educacéo a distancia?

Na educagdo a distdncia a cada 25 minutos na instituicdo que eu trabalho ha troca de
intérpretes, no presencial sdo quatro horas diarias em sala.

A literatura fala sobre a elaboracdo de um codigo de ética préoprio para o intérprete
educacional, vocé acha interessante, por qué?

Sim, eu acho, seria muito interessante, facilitaria aos profissionais da educacdo para que nao
apenas seguissem um c6digo, mas um codigo aproximado do espaco de sala de aula, pois do
jeito que foi escrito estd muito fechado, diferente das possibilidades e da realidade de sala de
aula.

ENTREVISTADO 2.

Entrevista 2: N. feminino, 45 anos, formagdo pedagogia, especialista em educagéo especial,
atua como intérprete no curso de pedagogia presencial e EaD, religido protestante, instituicdo
privada.

Como vocé compreende o trabalho do intérprete no ensino superior?

O intérprete € um mediador entre o professor, a disciplina e o aluno surdo.

De onde vocé vem enquanto profissional quanto tempo aprendeu e usa a lingua de
sinais? Sempre foi intérprete? Se ndo onde comegou o trabalho?

Eu sou professora, iniciei meu trabalho no ensino regular, depois quando entrei no ensino
especial para trabalhar, fui buscar formacgéo e conheci a Libras através de cursos, mas ndo na
educacdo, pois a Libras teve seu inicio dentro das igrejas que tinham trabalhos com surdos,
era onde se centralizavam os surdos e com isso 0s cursos. Depois quando a Libras comegou a
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despertar interesse e fazer parte das leis, a sociedade demonstrou maior interesse nas
propostas, mas eu comecei também como os demais intérpretes da minha época, dentro das
igrejas. Atuo como intérprete educacional j& ha seis anos.

Vocé interpreta em outros eventos, como palestras, seminarios, e outros?

Quando necessario.

Como o aluno surdo compreende e utiliza seus trabalhos? Os surdos demonstram
autonomia em sala de aula? Como é sua rela¢do com os surdos?

Na realidade isto depende muito. A maior parte dos surdos compreende minha fun¢do, mas
ainda ha uma visdo de assistente, onde delegam muita responsabilidade ao intérprete, querem
que este se responsabilize por suas tarefas, lembrem de seus trabalhos, auxiliem em pesquisas
fora do horério e seja 0o segundo professor e ndo € esta a funcdo do intérprete. Muitos
intérpretes devem ser responsabilizados por isso, pois ndo demonstram qual é sua real funcéo,
mas sdo paternalistas quando é preciso ser firme. Os alunos na maioria delegam suas
responsabilidades ao intérprete, nas h4 intérpretes que deixam claro desde o inicio o que cabe
a ele fazer.

Trabalhando em instituicéo particular, os resultados apresentados pelos surdos néo séo
cobrados de vocé, ndo sédo relacionadas ao resultado de seu trabalho?

Depende, muitas vezes sdo os professores e ndo a gestdo quem cobra, como é tudo muito
novo, o intérprete € chamado pelo professor a responsabilidades que ndo séo dele, o intérprete
pode se transformar no principal mediador entre o aluno e o conteudo, entre o aluno e o
trabalho de pesquisa que vai realizar; mas depende muito da postura assumida pelo intérprete
me sala de aula ou na instituicéo, € ele quem tem que ter clareza ao se posicionar.

Como é sua relacdo enquanto intérprete, com o professor em sala de aula?

Depende muito, os professores geralmente tem uma postura de inclusdo, temos bom
relacionamento. Quando o professor tem duvida quanto ao trabalho com o aluno surdo ele me
pergunta e eu da mesma forma quando preciso de um apoio maior quando ndo consigo dar
conta, ou compreender o conteldo da disciplina eu pergunto, solicito apoio e os professores
contribuem, na EaD o virtual ndo nos permite, nem exige uma relacdo de professor e
intérprete, entdo é muito diferente, ndo ha contato com alunos, nem mesmo sabemos se estao
vendo a aula.

Quanto & organizacao da pratica pedagogica na instituicdo que vocé trabalha?

Na EaD as davidas sdo online, o contetudo, materiais, slides estdo todos disponiveis com
antecedéncia no portal, no entanto quando ha uso de videos, musicas sem legenda, ha muitas
dificuldades, principalmente quando os professores levam de improviso, muitas vezes a
dificuldade é extrema e isso nos angustia. No presencial as duvidas sdo esclarecidas entre 0s
trés; professor, intérprete e surdos, € muito melhor, pois quando o aluno ndo compreende
tanto o intérprete quanto o professor tém clareza da dificuldade e assim buscam novas
estratégias e possibilidades diversificadas de mediagdo. O material sempre esta disponivel
com antecedéncia e h& menos surpresas que na EaD.

Qual é o tempo de interpretacdo na educacdo a distancia e na presencial, a qualidade na
Libras, as condicdes fisicas?

Na EaD sdo em média 30 minutos e depois revezamos, sdo dois intérpretes; mas em outra
instituicdo de Educacédo a distancia, que trabalhei o intérprete chegava a ficar até duas horas
interpretando com cinco minutos de intervalo. Em termos de qualidade, perde muito, pois
vocé ndo consegue interpretar por duas horas, humanamente falando é impossivel, perde
muito, h4 um grande desgaste, pois o trabalho exige um raciocinio muito rapido, temos que
estar muito atentos compreender o que o professor esta falando, e assim, duas horas ndo ha
condigdes, a Libras acaba se transformando em portugués sinalizado devido ao cansago
mental do intérprete. As condicdes fisicas interferem sim, pois se vocé ficar “presa” em uma
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sala, um estudio fechado, com ar condicionado, sozinha por duas horas, ndo é facil, interfere e
para pior. No presencial, é muito diferente, h4 uma relacdo direta, mesmo que eu me canse, é
diferente.

Sobre a incluséo, o0 que vocé vé como positivo?

E um grande avango, mas precisa melhorar muito. Vejo como um avango visto que antes nem
mesmo a profissdo do intérprete era reconhecida, hoje temos o reconhecimento da Libras, até
mesmo lei sobre o intérprete que estabelece essa profissdo, mas ainda temos muito que
avangar, so as leis ndo ddo conta. Hoje tem a lei da Libras, o intérprete est4d comecando a ser
visto como profissional, esta entrando na educacdo com uma formagdo, mas ainda falta
formacdo especifica e hd um nimero muito pequeno de intérpretes.

Vocé tem clareza da legislacdo que regulamenta a sua profissdo enquanto intérprete de
Libras?

A legislacéo primeira que saiu regulamentando a profissdo, sim. Mas em relagdo a profisséo,
condicdes de trabalho, um estatuto, horas de trabalho especificamente, isso ainda ndo existe,
penso que precisa normatizar o que se propds para que realmente saibamos aonde chegar e o
que temos que cumprir enquanto profissionais de fato.

Vocé diz que precisa normatizar, que a lei existe, mas ndo especifica questdes
trabalhistas, entdo se vocé é registrada, qual profissdo consta na sua carteira de
trabalho?

Em ambas as instituicBes sou registrada como professora. Este é meu cargo de registro,
quando fui registrada, intérprete ainda ndo era entendido como profissional, entdo meu cargo
é de professora.

Nas instituicbes onde vocé trabalha vocé é “vista”, como professora? Como as pessoas e
a gestdo te entendem? Ha clareza sobre sua profissao?

Sim, a gestdo tem sim, onde eu trabalho atualmente é muito bom, no entanto os professores
ndo sabem quem eu sou enquanto profissional, acham que o trabalho é algo muito fécil de ser
realizado, que ndo necessita formag&o isto porque ndo tém clareza do que é a lingua.

Vocé acha que isto se deve ao que foi construido historicamente na historia desta
profissao?

Acho que sim, enquanto profissdo ainda é uma atividade nova para a sociedade, novo para o
préprio intérprete, entdo todos ainda estdo se ambientando e conhecendo.

Qual a sua carga horéaria por instituicdo enquanto intérprete?

Dez horas a distancia e quatro horas semanais no presencial em uma disciplina semestral.
Como vocé descreve sua utilidade para a institui¢éo e o aluno surdo?

Acho que é importante, pois € um profissional especializado. Para o aluno surdo e primordial
para que haja a mediagdo, tanto na pratica quanto no cumprimento da lei. Um mediador.
Quando vocé cita um mediador, o que vocé entende por mediador?

Um mediador, veiculo de acessibilidade para o surdo, para a sua comunicacéo.

Com base nisso, vocé sabe que o intérprete tem um codigo de ética a seguir, citarei
alguns pontos e vocé me diz as possibilidades e dificuldades em sala de aula; exemplo:
Neutralidade e vestuario

A neutralidade é muito dificil de ser mantida em sala de aula, pois tanto o surdo quanto o
professor nos chamam a opinar e também a orientar, uma media¢do nunca é neutra. Quanto ao
vestuério, penso que € muito importante manter um traje neutro na educacéo a distancia, pois
precisa estar vestida adequadamente quanto a cores que ndao destoem com o fundo do estudio,
cabelo, aderecos, € preciso pensar em tudo, pois vocé aparece no video. No presencial ndo
vejo tanta necessidade de preocupar-se com cor, com aderecos, pois tem momentos em que
estdo dedicados a outras atividades, ndo ficam prestando tanta atencdo em voce.
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Vocé acha que isso se deve pela convivéncia com os surdos, que € esta convivéncia que
faz com que eles ndo prestem tanto atenc¢do no que o interprete veste ou usa?

N&o, ndo seria a convivéncia, mas o tempo que ficam prestando atengdo fixamente em vocé.
Quanto mais tempo; 0s aderegos e cores podem se tornar cansativos; um exemplo € que se a
pessoa fica te olhando por cinquenta minutos e vocé com uma roupa toda colorida, é légico
que em sala de aula, vocé pega uma cadeira e pode se sentar, entdo sua roupa ndo fica em
evidéncia, mas sim as suas mdos. A distancia é mais formal, o ambiente presencial é mais
informal quanto ao vestuario, no entanto, nada deve ser chamativo, nem exagerado, vocé deve
estar sempre com uma postura adequada, eticamente vestida em qualquer espago de trabalho.
Como é a sua formag&o continuada quanto a lingua de sinais?

J& fiz vérios cursos, formacdo continuada que nunca é suficiente, porque a lingua é viva, ha
muitos avancos e mudangas. Entéo tem que estar sempre se aperfeigoando.

Como esta o campo de trabalho?

Hoje est4 muito bom, promissor. Os bons profissionais ocupam vagas muito boas e h muita
competitividade, para quem se especializa e domina a lingua de sinais € um campo muito
promissor, pois a aprendizagem e uso da lingua ndo é algo t&o répido.

Vocé acha que seria necessdrio um cddigo de ética proprio para o intérprete
educacional?

Acho que ndo, apenas deveria se adaptado o que ja ha, no entanto deveriam constar questdes
relacionadas a funcdo do intérprete, & neutralidade, nada proprio, mas que possibilitasse
entender melhor o que cabe e 0 que delegar ao intérprete do ambiente escolar.

Vocé conhece a Feneis, trabalha na Feneis, como vocé descreve? J& passou pela banca
avaliativa de proficiéncia linguistica da instituicao?

Conheco, ndo trabalho pela Feneis, nem dentro dela. Ela € um érgéo importante para garantir
a acessibilidade, a inclusdo, eu j& passei pela banca da Feneis, e fui muito cobrada por uma
equipe de muita qualidade; penso que a banca ja teve sua importancia, mas ai estd um drgao
que poderia oferecer cursos de formagéo continuada, ndo que a banca devesse acabar, mas
deveriam ser ofertados cursos de qualidade, especificos para o intérprete e com profissionais
altamente qualificados, pois € o lugar onde isto é possivel.

ENTREVISTADO 3.

ENTREVISTADO 3: S1 feminino, 38 anos, formada em gestdo de negdcios, estudante no
Letras Libras, p6s graduada em educacdo bilingue para surdos, atua em designer visual,
religido protestante.

Vocé buscou formacéo Letras Libras por causa do trabalho educacional?

N&o, por que o meu é bacharel, inclusive dentro do Letras Libras eu ja acho a proposta
preconceituosa porque eu sou intérprete, atuo em sala de aula, mas ndo posso ensinar, SO
surdos podem fazer licenciatura. Se tem um ouvinte dentro da licenciatura é porque passou
em outro lugar e conseguiu a vaga. No Parana nenhum ouvinte pode fazer, ou passou na
licenciatura. Temos um surdo no bacharelado porque veio de outro estado e um ouvinte na
licenciatura que veio de outro estado também.

Como aprendeu a Libras, ha quanto tempo?

Eu conheci Libras através da igreja Congregacéo Crista do Brasil, fiz um curso de um ano e
meio, conclui em 2007 e comecei a trabalhar como intérprete em 2008.

Como vocé compreende o trabalho do intérprete no ensino superior?

O trabalho do intérprete no ensino superior... Complicado porque eu acredito que ndo deveria
ter distingdo do trabalho superior e do ensino médio, por exemplo, por que nds atuamos do
mesmo modo, do mesmo jeito, compreendo que temos mais dificuldades porque a maioria
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dos intérpretes entram no trabalho do ensino superior com a experiéncia que trazem do ensino
medio e até se adaptar com a realidade do ensino superior, 0s dois lados tem muitas
dificuldades, mas a responsabilidade € a mesma independente do nivel de ensino.

Como é sua relacdo com o professor em sala?

A maioria deles sdo muito receptivos, tém interesse, se questiono ou pergunto, eles estdo
prontos para responder. No comeco do periodo, antes de iniciar a disciplina, eu converso com
0 professor e explico minha que minha fungdo antes de qualquer coisa, digo “Professor eu
estou aqui para mediar a sua comunicagdo com o aluno, se eu ndo entender eu preciso que
retome porque se eu nao entender, o aluno também ndo terd bom resultado...” entdo eu deixo
muito claro, e isso me da essa liberdade de contato.

Vocé acha que a inclusdo tem sido positiva?

Em minha opinido, ainda ndo existe inclusdo no ensino superior, porque o aluno est4 aqui,
tem intérprete, mas o restante falta. O aluno ndo tem uma prova diferenciada, o professor ndo
sabe as dificuldades do aluno e vamos ser sinceros; também nem quer saber, 0 aluno esta aqui
como qualquer outro, quem tem que dar conta é o intérprete e o centro de inclusdo que nés
temos aqui na instituicdo e so. Quer dizer, falta muito para ser considerado inclusdo, mas
estamos no caminho.

Como ¢ a tua relacdo com o aluno surdo, como os surdos utilizam e compreendem teu
trabalho?

Ai... E complicado! Eu tive vérias experiéncias, com varios alunos. No comego do semestre
eu tive muitos problemas porque o aluno surdo ndo sabe trabalhar com intérprete, se ele tem
um contato de vinculo; e ndo tem como ndo estabelecer vinculo; ele ndo consegue separar S.
amiga (fora) e S. profissional, até vocé conseguir adaptar essa realidade, vocé pena bastante!
Tanto vocé quanto ele. Porque ele também n&o sabe o que fazer, se ele ¢ mimado pela mée em
casa, também quer esse mimo na universidade, no meu caso mais ainda porque eu ja sou uma
pessoa com certa idade, ja tenho filhos, ndo sou uma intérprete jovem, que néo tem filhos e se
poupa desse tipo de vinculo; entdo no caso, ele olha para mim como figura de mée e quer
fazer comigo o que faz com a mée em casa (risos). O que acontece € isso, eu tenho que
corta-lo, tenho que podar ele, tenho que moldar ele, e para eu moldar ele, tem atritos.
Acredito que o segundo bimestre est4 sendo bem melhor que o primeiro, no primeiro o aluno
me esperava na porta do banheiro para lanchar junto comigo, hoje ndo! Ele vai com a turma
dele, lanchar com o grupo dele e a gente se encontra depois em sala de aula.

Quanto a trabalhos, atividades, pesquisas?

O que eu fago, hoje eu me posiciono, eu oriento ele nas duvidas dele no que eu posso orientar,
mas é tudo dele, eu coloco para ele assim: “vocé vai se formar, vai ser um profissional, vai
sair daqui e eu vou estar junto? VVocé vai depender de intérprete a vida toda?”. Eu oriento e no
comego é dificil porque eles se sentem perdidos, entdo falam mal do intérprete, mas hoje é
assim que eu faco, digo a ele “vocé é que tem a responsabilidade com seus estudos, com o seu
curso”, oriento a procurar todas as informagdes. Antes era assim, o aluno sempre perguntava:
“Que dia que eu tenho trabalho para fazer? VVocé lembra o que a professora falou, eu ndo
lembro? O que é mesmo que eu tenho que fazer? Mas esse trabalho onde que eu tenho que
pesquisar?” ai eu comecei: “Quais suas duvidas, sdo relacionadas a disciplina? Entdo pegue o
email do professor e conversa com o professor. Vocé tem dificuldade de acesso ao professor
eu te acompanho porgue sou sua intérprete, mas as dividas que vocé tem € preciso tirar com o
professor”. No inicio ele fazia todos os trabalhos isoladamente, hoje ele j& faz os trabalhos no
grupo estd sendo muito bom para ele, se eu ndo fizer assim ele nunca sera autbnomo, eu ndo
tenho responsabilidade com o ensino, eu oriento, mas ndo fago trabalhos com ele. S&o
tentativas.

E a gestdo? Como utiliza e compreendem teu trabalho?
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A gestdo também esté realizando tentativas, comega a dar suporte. Quando entramos para 0
trabalho, somos contratados recebemos instrugcdes gerais, mas cada um dos intérpretes tem
particularidades, ao ir para a sala de aula enfrenta realidades diferentes, claro, no comego tive
muitos problemas e procurei a coordenagéo e me deixaram bem tranquila que se precisasse de
apoio, auxilio e fomos fazendo tentativa. Aqui somos um tanto autdnomos, cada um vai
tomando as decisdes que julga serem convenientes, nesse sentido temos liberdade. Claro, se
tem um problema de grupo, como ja tivemos a pouco quando um surdo fez reclamagbes que
estava com problemas com sua intérprete, que ndo era boa intérprete, etc... A coordenagio
chamou todos e concluimos na reunido que o surdo tinha problemas pessoais com a intérprete,
onde havia um interesse além do profissional e ela “cortou”, ela € uma profissional, tinha
como provar que havia absurdos nas coisas que ele lhe dizia e mandava para ela, ao contréario
do que ele estava dizendo, temos abertura para conversar e decidir o que é melhor para o
grupo.

Quanto a remuneracdo e a diferencga entre o trabalho do intérprete e do professor: a
instituicdo para vocé entrar nela exige graduacéo, p6s graduagdo, de preferéncia que tenha um
mestrado, tem intérpretes com mestrado e professores s6 com especializagéo, mas na hora do
salario... Claro, é outro direcionamento, ele prepara a aula, provas, mas eu também tenho que
planejar, pensar em estratégias, pois as vezes o professor explicou e ele ndo entende, ele
pergunta e o professor rapidamente; que é o que normalmente acontece; repassa da mesma
forma o contetdo e o aluno continua com muitas interrogagdes, ai vai recorrer a quem, a
Unica pessoa que consegue se comunicar com ele, que é o intérprete e muitas das vezes
atendemos fora do horario, neste sentido ndo somos remunerados como deveria.

Como esta o registro em carteira?: Sou registrada como intérprete de lingua de sinais.
Trabalha na instituicdo hd quanto tempo e qual é a carga horéria?

Carga horéria é complicada, acho melhor deixar isso de lado (risos) eu trabalho aqui had um
ano e meio, primeiro como estagio e depois efetivo como intérprete profissional. Minha carga
horaria excede, pois atuo em eventos pela instituigdo, mas sou remunerada.

Entdo sua carga horaria ndo se limita as 20 horas, mas se estende.

Sim, se estende.

Sempre ou eventualmente?

Eventualmente, de acordo com as necessidades da instituicdo, ai somos convocados.

A profissdo do intérprete deve seguir um codigo de ética, e esse cddigo prevé
neutralidade, imparcialidade, questdes quanto ao vestuario, fale um pouco sobre ele,
possibilidades e dificuldades:

E interessante porque eu ndo tenho dificuldades. Por exemplo, com o vestuério porque eu
particularmente tenho um jeito mais velho de se vestir, simples, como diz um velho amigo
“tradicional”, mas, brincadeiras a parte, eu acho interessante a neutralidade, porque o surdo
precisa que eu esteja totalmente neutra no modo de vestir para que veja as minhas maos, sera
que realmente isto é necessario? Serd que se eu usar um brinco ou um anel, um esmalte mais
escuro, isto vai interferir na atencdo dele? Eu nunca pensei nisso porque eu ndo uso, nunca
percebi, mas j& tive amigos intérpretes que vestia de um modo particular e estabelecia
comunicagdo, eu penso que a comunicagdo ndo é o brinco, a vestimenta, nem um batom a
mais que vai impedi-la. Quanto a neutralidade na interpretacdo da aula, eu estou num
processo de aprendizagem, mas a neutralidade depende muito das situa¢des, é uma situaco
robética, mecanica: ouvi, passei, ouvi, passei. Mas durante uma aula rola sentimentos,
conflitos, tem muitos acontecimentos durante uma aula e a palavra neutralidade ndo cabe a
pessoa do intérprete em sala de aula. Tem diferencas entre intérprete de eventos, palestras, por
exemplo, eu sou contratada para interpretar uma palestra de um professor psicdlogo famoso;
primeiro, eu ndo tenho acesso a fala dele antecipadamente e ali serd algo mecénico, eu ndo
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tenho nenhum contato com ele, fico ali de pé se interpretando; diferente do professor que eu
posso discutir opinido, perguntar alguma coisa, porque dentro da sala de aula vocé cria
vinculo tanto com aluno quanto com o professor, este cddigo de ‘neutralidade’ para aplicar a
educacdo, é muito complicado, precisa mudar a educacéo primeiro.

Vocé tem clareza da legislacdo que regulamenta a sua profissdo?

N&o, porgue o seguinte, quando eu li eu achei um absurdo certas coisas, hoje nem lembro o
que esta escrito, ndo tenho clareza, mas lembro que quando li, fiquei muito indignada com a
escrita da Lei.

Quais as vantagens e desvantagens da tua profissdo e descreva vocé enquanto
profissional:

Vantagens, é complicado explicar por que eu sou apaixonada por lingua de sinais, quando
comecei a aprender lingua de sinais, eu tinha idéia de uma outra profissdo eu estava cursando
e atuava na &rea da administracdo e ndo pensava em outra coisa. Quando conheci a lingua de
sinais parecia um vicio, entra na corrente sanguinea € o que vocé gosta, a vantagem é que eu
faco o que gosto e quero me aprimorar. Desvantagens tém Vérias, no caso o profissional, a
questdo de ndo ser reconhecido, nés temos dificuldades em ter nossos direitos, todas as
pessoas tem, nos ndo. Vocé é obrigado a trabalhar 40 horas, as vezes até 60 horas para poder
ter o padréo salarial que um professor universitario tem, ontem eu estava explicando para uma
professora que a interpretacdo consiste em que eu tenho que ouvir uma lingua e entender essa
lingua e estruturar mentalmente de forma que ela se expresse na minha mdo como uma outra
lingua, uma lingua diferente, nosso caso é mais cansativo. Na realidade, a desvantagem esta
no cansaco que vocé tem, no desgaste e que vocé ndo é reconhecido. Como eu ouvi uma vez
de um professor: “Vocé ganha como eu?”, eu respondi “Ganho.” ele disse: “Mas s6 para ficar
mexendo as médozinhas, vocé ganha igual a mim?”. Ai eu disse: “Pois € professor, mas eu sou
graduada, pds graduada, ndo sou um profissional qualquer.” Até fui um pouco grossa com ele
e disse: “Bom professor; hoje esté4 dificil a educagdo porque é assim, hoje tem professor de
matemética dando aula de inglés para fechar a carga horéria dele, porque ndo h& mais
compromisso em ensinar; o livro do professor ja vem respondido, entdo vou ser sincera com
vocé, eu dou a sua aula, mas vocé ndo da a minha, por que a minha lingua vocé nao sabe, mas
eu sei a tua! Acho que esté faltando ai um pouco de respeito com a minha profissdo.” Entdo a
dificuldade € eles entenderem a nossa profissdo e nos respeitarem enquanto profissional.
Como é a sua formagc&o continuada? Ela existe?

Eu fago formag&o continuada por conta, porque se eu depender, por exemplo, do Estado para
fazer formac&o continuada (porque eu também atuo no estado), nds temos uma vez por ano, €
boa, ndo 6tima, pois falta muita coisa. Eu acredito que até mesmo as pessoas que organizam a
formacéo continuada ndo sabem o que estdo organizando. Eu tive aula com um surdo que
achava que todos nds sabiamos o bésico da Libras, ndo preparou aula, estava claro que ele ndo
preparou, teve muitos questionamentos, muitos conflitos por qué? Ele estava ensinando
coisas, relacionadas a mercado de trabalho a pessoas que j& trabalham com a lingua, séo
profissionais; o que significa que é um surdo que trabalha ensinando curso bésico de Libras
para empresas. O que isso tem haver com a educacdo? O que ele entende da minha realidade?
Eu particularmente gosto de fazer cursos, fiz a pés estou cursando o Letras Libras, mas e dai,
depois disso 0 que tem? N&o tem mais nada.

Vocé tem contato com a Feneis? Conhece os trabalhos desenvolvidos 14?

Conhego, mas ndo tenho contato, o pouco que eu vejo é que ela esta focada no surdo, mas
falta muita coisa para o intérprete, eu falo com conhecimento de causa, inclusive relacionado
ao curso de Letras Libras. Fizeram um curso para surdos, ai véem a necessidade de ter
intérprete igualmente capacitado, mas estd deixando muito a desejar, falta muita coisa para o
bacharelado, por medo de que o intérprete lecione, ensine e tém surdos dando aula que
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impressionam, se 0s alunos aprenderem do modo como ele estd ensinando... Deus me livre!
Falta na base. O simples fato de legalizacdo da lingua ndo é tudo, é preciso a lingua
portuguesa.

INFORMACOES COLETADAS DURANTE CONVERSA INFORMAL QUE
ANTECEDEU A ENTREVISTA PROPRIAMENTE DITA COM ENTREVISTADO 3 S1 E
R E Schubert.

Quanto a organizacao da pratica pedagogica:

Quando eu comecei trabalhando aqui, eu era muito assistencialista, ai os colegas vao
moldando. Eu comecei o trabalho com Libras na igreja, o que vocé aprende la, vocé aprende
como ajudar o surdo na palavra, se o surdo tem problemas em casa, l& vai vocé aconselhar, se
0 surdo precisa ir ao medico, vocé deixa suas coisas, sua casa e vai auxilia-lo, €
assistencialismo; é claro, eu tenho meu lado méezona, entdo eu confundia muito os meus
papeis e comecei ter problemas porque quando eu falava: “gente, ndo posso mais, ndo dé!
Minha familia esta de lado”. Ai os surdos diziam: “Vocé esta desprezando os surdos, onde j&
se viu? Vocé combinou, tem que ir, ndo quer mais interpretar...” E assim por diante. Ai eu
entrei aqui para aprender, ainda sou um bebé no campo educacional, quero aprender, meu
contexto era religioso e eu quero ajudar o surdo, mas como, em que sentido? E que eu quero
ajudar o surdo a crescer, ser autbnomo, a ter uma profissdo como eu tive a oportunidade e
direito de ter a minha. Entdo, porque que ele ndo pode ser um designer por ele mesmo, com
autonomia, pode... Ele pode! E mas ele ndo fala. Ok. Ele ndo tem a oralidade boa, mas ele
sabe ler, sabe escrever, ele sabe 0s lugares, ele sabe sinais, entéo ele tem que se virar; mas eu
tenho essa visdo, hoje! Entdo meus colegas de trabalho comegaram assim, me cortando as
arestas, me instruiam: “olha nao faz assim, faz dessa outra forma”, mas as vezes eu queria
fazer do meu jeito e entdo quebrava a cara; hoje eu procuro agir em consenso com eles, as
vezes até me sinto maldosa. Eu me sinto em conflito em deixar, como um fato que aconteceu
agora, por exemplo; ele (o surdo) tem prova, o que eu fiz... N&o liguei, nem fui atras dele, mas
escrevi todas as datas em um papel e coloquei posteriormente no portal, entdo hoje pela
manhd a mée dele me ligou e solicitou que eu lhe passasse por telefone todas as datas (como
de costume), ai eu respondi que ela entrasse no portal que todas as datas estavam postadas;
pouco tempo antes eu teria dito: “por favor pegue uma caneta que eu vou passar todas as
datas, provas e trabalhos..” eu era assim!

R: Entdo, ontem vocé me viu no computador com o (... aluno surdo), eu estava organizando
tudo com ele, para que ele estudasse para a prova, na verdade era eu quem estava estudando
para a prova entdo eu pensei: esta ndo é minha funcéo; ele tem que estudar por si, ndo sou eu
guem tem que estar preparado, é obrigacio dele enquanto aluno de estar preparado. E claro
que eu preciso ter conhecimento do contetdo, mas esse tipo de coisa ndo vou fazer mais, ndo
estd certo, pois ele passa a confiar em mim, na minha capacidade e no meu preparo para a
prova, ndo nele.

Entrevistado 3:

Quando eu comecei, veja a diferenca, o discurso era este sobre o intérprete preparar e estar
preparado para as provas. Ai o que eu fagco? Eu estudo, mas porque eu sei que ndo estou
preparada e preciso estar preparada para aquilo,

E na hora da prova, o conflito quando vocé sabe tudo e o surdo néo?

E; hoje, se 0 aluno diz: “como € isso, vocé sabe?” eu peco que ele faca as perguntas ao
professor, se sabe, tudo bem! Se ndo sabe; paciéncia! Os méritos sdo dele.
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Instituicdo: Nunca me senti tdo valorizado quanto agora em uma instituicdo que estou
trabalhando agora, onde sou vista, me conhecem me chamam pelo nome, estou
desenvolvendo formag&o com os professores. Isto é muito bom.

Vocé recebe remuneragdo compativel com a sua formagao ou trabalho? Na instituicdo
vocé é considerado um professor? Em que condigdes trabalha?

N&o sei, quanto a remuneragdo acho que sim. N&o sou formada em licenciatura, mas aqui na
instituicdo somos contratados como cargo administrativo, se os professores e alunos tém
recesso, por exemplo; nds comparecemos a instituicdo para cumprir horarios. Nao temos os
mesmos direitos, ndo é a mesma condicao.

O intérprete consegue manter-se neutro em sala de aula?

E complicado fazer um desprendimento, eu antes, me doava em excesso, hoje eu sei colocar
limites, mas mesmo com esses limites precisa muitas vezes da minha interferéncia, ndo posso
simplesmente dizer: “sinto muito!”, pois as vezes até o professor chega e diz para mim: “Eu
nao sei o que fazer!” e realmente ele ndo sabe, ndo estudou para isso, na maioria das vezes por
que ndo teve interesse, mas ndo tem como ele, professor chegar e falar assim “Pode deixar, eu
entendo tudo de Libras e vou trabalhar sozinho com o surdo”, mas ai... Ele vai deixar os
outros de lado? N&o existe essa separagao entre intérprete e professor, pelo menos néo deveria
existir, tanto na remuneragdo quanto no reconhecimento, no plano de carreira, mas tem, ja
falamos disso.

Quando eu comecei o trabalho eu vim fazendo a leitura do posicionamento surdo, mas penso
que a defesa, ou o posicionamento do intérprete para contraponto € muito importante:

ENTREVISTADO 4.

Apresentagdo: S2, sexo feminino, 38 anos, formada em ciéncias bioldgicas, p6s graduada em
educacéo especial e psicopedagogia, atua no curso de designer.

Ha quanto tempo aprendeu Libras, onde aprendeu?

Eu aprendi em 1992, quando comecei um curso na religido que eu freqlientava. Eu sou
Testemunha de Jeova e comecei a atuar como intérprete a partir da religido. Como 98% dos
intérpretes, porque até entdo eu nunca havia tido contato com surdo, nem sabia 0 que era a
surdez na verdade.

Como vocé compreende o trabalho do intérprete no ensino superior?

Eu acho que no ensino superior o nivel de complexidade é bem maior, exige mais e a atuacdo
do intérprete. Ele é usado de uma maneira mais técnica porque 0S cursos sdo muito
especificos, as disciplinas sdo muito profundas entdo a atuagdo, a complexidade, o nivel é
muito maior do que vocé estar atuando la de quinta a oitava série.

Vocé acredita que para ser intérprete deveria ser profissional com formacéo na area de
atuacédo?

N&o. Nao necessariamente, eu acho que néo.

Como é a sua relagdo com o professor, o surdo e a gestdo?

Com o professor eu tenho uma boa relacdo, porque eu penso que quando vocé esta lidando
com pessoas, Vocé tem que ter um bom relacionamento, isto ja € um pré requisito para ser
intérprete, ter bom relacionamento com as pessoas de modo geral. Se vocé ndo tiver isto
também n&o conseguira ter uma boa atuagio no trabalho como intérprete... E um pré requisito.
Quanto a organizacdo da préatica pedagogica, vocé tem acesso a materiais antecipado,
como isso acontece?

Aqui na instituicdo, temos o portal onde podemos ter acesso as aulas antecipadamente e 0s
professores também sdo muito abertos, caso a gente ndo estiver entendendo, se quisermos
uma explicagdo maior, estdo sempre preocupados se nds entendemos, se estamos conseguindo
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passar as explicages ao surdo, nesse sentido os professores de uma maneira geral sempre
estdo interessados.

O aluno surdo compreende o teu trabalho, faz bom uso dele?

O aluno surdo ainda ndo compreende a fungdo do intérprete em sala de aula, na minha
opinido. Ja trabalhei com alguns surdos e infelizmente eles confundem muito, acho que
principalmente por ser uma profissdo nova, pois antes era sempre o voluntario, o amigo, o
vizinho, o que tinha pena dele, entdo muitas vezes o surdo age desta maneira.

Houve um estreitamento nesta relagéo, vocé vé como se ele utilizasse hoje o trabalho do
intérprete da mesma maneira, como se ndo fosse um profissional, mas um
assistencialista?

Por ser uma profissdo nova, ele ainda ndo conseguiu separar: “Ndo, ele aqui é um
profissional, ele ndo € 0 meu amigo, 0 meu vizinho ... ele ndo é a minha mae”. Entdo o
intérprete precisa colocar algum limite nessa relacdo, porque as vezes o surdo pode ndo
colocar e se o intérprete ndo tiver isso claro para ele, podem ser confundidos os papeis e dai 0
relacionamento nesse ambiente também pode ficar confuso. Se o surdo se coloca na posicao
de coitadinho... “ninguém me ajuda!”, ele ndo consegue ver o intérprete como um
profissional, mas como um amigo, ai entram os pedidos de ajuda: “leia para mim, eu ndo
conheco o portugués, na minha familia ninguém me ajuda! ndo consigo desenvolver o
trabalho sozinho”, quer apenas assisténcia e ndo ensino, mas se ele compreendesse o
intérprete enquanto profissional ele ndo faria esse tipo de pedido.

Quanto tempo trabalha na instituicdo e a carga horaria?

Trabalho na instituicdo h& mais de 3 anos, minha carga horéria € de 20 horas.

Vocé cumpre apenas a sua carga horaria ou ha excedente?

Eventualmente, s6 se houver necessidade.

Vocé é remunerada pelas horas trabalhadas fora da carga horaria ou ha outro modo de
pagamento?

Sempre. Remunerada sempre.

Fale-me sobre o codigo de ética do intérprete:

O cddigo de ética, na verdade é um conjunto de sugestdes, mas é claro que ha consideracdes,
nem tudo que esté escrito ali, se aplica em todas as situagdes, tem algumas situa¢des em que
s80 necessarias adaptacdes, mas é algo util.

Vocé tem clareza da legislacdo que regulamenta a profissao?

E algo novo, eu ja li algumas vezes, até porque a gente I& pensa “é s isso?”. Falta muito a ser
acrescentado.

Vocé conhece a Feneis, me fale dela, vocé participa?

S6 conhego, mas ndo tenho nem como descrever, ndo participo.

Vocé s6 trabalha na universidade, ou realiza trabalhos de palestras, seminarios, quais as
caracteristicas do intérprete nestes ambientes:

Séo situacdes diferentes, na sala de aula o contato com o surdo € direto, na hora, se ele tem
ddvidas sdo colocadas na hora, as informacgdes os questionamentos sdo naquele momento,
mas em um evento ndo. E diferente.

Para concluir, descreva o significado do seu trabalho para a institui¢do, para o aluno
surdo, vocé enquanto profissional:

Tenho a fungéo de fazer de tudo para mediar as relagGes, para que o conhecimento possa ser
oportunizado para o surdo na lingua dele, que ele possa aprender na lingua dele. E para a
instituicdo... Se espera que eu cumpra isso, ndo é!?

E a formacé&o continuada, como se da?

E dificil, porque, por exemplo, se vocé for ver a educacio especial, o que tem de formagéo
continuada para a educacdo especial? Geralmente é a Ultima, a mais esquecida, a que tem
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muitos problemas, é uma modalidade da educacéo bésica. Como ela estd dentro da educagéo
bésica, toda formagdo continuada é voltada para a educacdo basica, é muito complicado, ndo
vemos nada especifico para a nossa area e quando tem é alguma coisa repetitiva, que ja vem
sendo dita h4 anos, e a gente vé que os estudos estdo avancando, mas, capacitacdo... Nada!

ENTREVISTADO 5.

Apresentagdo: S. 35, feminino, formado em pedagogia, possui 4 pds graduacOes na area de
educacdo entre elas educacéo bilingue para surdos. Atua como intérprete no ensino superior,
experiéncia profissional acima de 7 anos, aprendeu Libras no contato com a comunidade
surda na infancia, ndo interpreta no contexto religioso.

Caracteristicas: Eu cresci com surdos, a minha visdo era de “ser surda” no meio deles, ndo
consigo assumir a parte assistencialista, mas se eu ndo presto assisténcia, € como se eu nao
prestasse como ser humano e profissional. As vezes sou acusada injustamente de desprezar o
surdo, mas diferente disso eu acredito no potencial.

O trabalho: Hoje no local que eu trabalho, vejo os profissionais que entraram “novos” como
intérpretes preparando materiais, apostilas separadas das aulas para que o surdo tenha material
para estudar, passam muito tempo fora de sala organizando material para um aluno que tem
professor e de uma disciplina que ndo é, nem pode ser ministrada por eles, quando sou
cobrada por ndo fazer, me questiono: “mas isso ndo é minha funcdo!” Mesmo sendo
professora, ndo sou a responsavel pela aula, posso indicar caminhos para que o professor
produza, mas ndo sou eu quem tem que produzir.

A gestdo: A gestdo nesse caso, 0s considera como os melhores e a competitividade estd
fazendo deles produtores de mentira, pois o surdo é quem deve participar, preparar e estudar o
contetdo preparado pelo professor. Chegou o dia em que a gestdo chamou e disse: “S.35,
vocé precisa se adequar, seus colegas estdo produzindo, mas vocé esta falhando!”. Eu pensei,
e disse: “Me adequar a que? Mal saio de sala de aula de tanto trabalho que tenho, isso sim é
producéo!” Achei que fosse ser dispensada, mas ndo mudei meu posicionamento, o0 surdo
precisa de aprendizagem e igualdade de acesso e ndo mera assisténcia e producéo de meros
resumos. Enquanto intérpretes passam seu tempo na frente do computador em horéario em que
deveriam estar em sala, eu fagco meu trabalho, disse isso a gestdo, talvez por isso ndo tenha
sido dispensada. Mas ndo estou livre (risos) a competitividade tem aumentado muito com as
produgdes (risos).

Os alunos e a familia: Os surdos ndo reconhecem nosso trabalho, nem mesmo a familia,
querem telefone, ligam em momentos de dificuldades nas disciplinas, questionam uma
auséncia nossa e notas baixas, mas ndo questionam a organizacdo da instituicdo ou do
professor, estranho isso!

A instituicdo: A instituicdo quer impor papeis e fun¢des que ndo sdo nossas, se 0 surdo estd
ausente querem arranjar ocupagdes, ndo nos identificam com nenhuma ocupagéo real no
ambiente, os professores, desconhecem nossa formagdo, somos meros sinalizadores para a
maioria deles, se indicamos modos de organizagdo de materiais, nos ouvem, mas nao utilizam
as informagBes. Nas instituicbes somos sinalizadores, apenas isso e responsaveis por
auséncias, perdas de datas de entrega de trabalhos, enfim, os fracassos, por que 0S Sucessos
sdo dos professores ou da propria instituicéo.

Cadigo de ética: Penso que o codigo de ética serve de norte, mas deve estar adequado a cada
situacdo, algumas vezes ndo parece ter muito sentido, fora que a neutralidade em sala de aula
é impossivel! Nao é um ambiente neutro, mas ativo. Lembro uma discussdo certa vez com
uma intérprete que afirmou que nunca quebrava a neutralidade, pois respeitava o codigo de
ética “neutro e imparcial”, se o surdo necessitava de qualquer apoio em sala de aula ela se
recusava, ou o professor ou nada! Quando me disse que era pedagoga e intérprete eu disse a
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ela: "N&o! Vocé so é intérprete e de eventos. Pois se fosse pedagoga de verdade, saberia que a
neutralidade a imparcialidade total no intérprete em sala de aula é impossivel.” Como vocé
vai ignorar as dificuldades do surdo, ainda mais se o professor ndo vai parar naquele momento
por algo que as vezes é simples, é sO dizer “isso quer dizer... iss0”, se ela ndo se presta a
esclarecer uma vez ou outra, ndo € pedagoga, é intérprete de evento, pois ai é so sinalizar no
mesmo tempo, velocidade e condiges.

A Feneis: E uma organizacdo fechada em torno de si, forma e deixa de lado, escolhe o0s seus.
N&o compreendo como as coisas acontecem, alguns tém muitos privilégios, outros sé servem
para visitar, mas nunca tem acesso de verdade, € um lugar para poucos.

O intérprete: penso que o intérprete para trabalhar na educacdo em qualquer nivel, deve ser
intérprete educacional, com formacéo para tal, mudando o que antes poderia ser qualquer um
para interpretar, se ndo tem formacéo educacional precisa buscar isso.

ENTREVISTA 6: T.38.

Apresentagdo: Feminino, 38 anos, curso que atuo Analise e desenvolvimento de sistemas
(presencial) e pedagogia presencial. Trabalha em Instituicdo pablica (Estado) e particular.
Como vocé compreende o trabalho do intérprete no ensino superior?

Como uma ponte entre o professor, colegas e aluno surdo

Como é a relacéo interprete e professor em sala de aula?

Com ética e respeito, eu ndo invado seu espaco e nem ele 0 meu

Fale sobre a organizacao da pratica pedagdgica na instituicdo?

Existe um setor de inclusdo, onde qualquer problema ou duvidas relacionadas aos inclusos é
resolvida no setor, ou por parte do surdo ou ddvidas dos professores; cada inicio de semestre
0 setor organiza uma reunido para sanar os questionamentos dos docentes

Em sua opinido, a incluséo tem sido algo positivo?

Dependendo da instituicdo e do apoio dado aos inclusos; a inclusdo € algo muito polémico,
acho que ndo existe ainda uma resposta concreta.

Como ¢ a sua relacdo com o aluno surdo? Como eles compreendem seu trabalho? Como
utilizam seus servigos?

Tanto o surdo universitario (36anos), como o surdo do ensino fundamental 62 série (12anos),
compreendem meu papel de mediagdo em sala de aula, mas para os dois tive que explicar
minha funcdo, pois, ambos achavam que eu poderia explicar os contetdos depois do horério
de aula e também ajudar a fazer tarefas ou trabalhos.

Vocé recebe remuneracgdo compativel com seu trabalho e formacéo?

Na instituicdo particular no presencial sim, mas no EaD a remuneragdo poderia ser
diferenciada, pois, o desgaste fisico e mental para o tempo de interpretacdo é muito intenso.
Na instituicdo publica, o salario ndo é compativel com a funcéo e acabo trabalhando mais
horas do que o concurso que fiz diz para trabalhar, ou seja, trabalho 25 horas aula e recebo
por 20 horas aula.

E registrado em carteira? Qual é o cargo de registro?

Na instituicdo particular sim, registro em carteira como intérprete de libras.

Ha quanto tempo trabalha na instituicdo e qual € a sua carga horaria?

Na instituicdo particular trabalho 18 horas e meia por semana, nesta instituigdo estou a 1 ano e
meio, mas ja trabalhei em outra instituicdo de ensino superior como intérprete por 8 anos.
Como vocé se descreveria na sua utilidade para a institui¢do e para o aluno surdo:

A presencga do intérprete é importante para viabilizar a comunicacdo entre surdos e corpo
docente, e instituicdo no geral

A profissdo do intérprete deve seguir um codigo de ética, fale sobre ele, suas
possibilidades e dificuldades se existirem.
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Com certeza, como qualquer outra profissdo deve-se seguir um codigo de ética, sim. E de
fundamental importancia que o intérprete esteja respaldado legalmente, pois tem surdos que
confundem um intérprete com um parente, assim como tem intérprete que se acha professor,
ou amigo, ou parente e isso ndo pode acontecer. Hora de trabalho € hora de trabalho!

Vocé tem clareza da legislacdo que regulamenta a profissao?

Sim

Quais as vantagens e desvantagens desta profisséo?

Justamente o contato muito proximo com o surdo torna-se uma desvantagem caso o interprete
ndo tenha postura profissional

Como vocé descreve a neutralidade do intérprete e a formacéao continuada?

A formagdo continuada deve acontecer sim, estudos sempre aparecem e o profissional deve
estar atualizado. Neutralidade é fundamental nesta profissdo ja que lidamos diretamente com
0 ser humano.

ENTREVISTADO 7. L 38 INTERPRETE EDUCACIONAL

Sexo, Idade, formacéo, curso em que atua:

Feminino, 38 anos, Especialista em Ed. Especial. Ja atuei nos cursos de Comunicagdo Social
(editoracéo gréfica), Logistica, Turismo, Gestdo Financeira. No momento estou afastada por
cirurgia.

A que tipo de institui¢io vocé pertence?

No ensino superior, trabalho em instituicédo privada.

Como vocé compreende o trabalho do intérprete no ensino superior?

Acredito que o intérprete deve ser o meio de acesso do aluno surdo aos conteddos
académicos, porém ha a dificuldade dos intérpretes ndo serem, normalmente, formados na
area de atuacdo (humanas, tecnoldgicas, biomedicas, etc.).

Como é a relacéo intérprete e professor em sala de aula?

No inicio é preciso um bom didlogo para que o professor compreenda a fungéo do intérprete,
mas sempre tive um 6timo relacionamento. Poucas vezes foi necessaria uma intervengdo, mas
acredito que a maioria dos problemas ocorre por falta de entendimento do professor em
relagdo ao outro profissional.

Fale sobre a organizacao da pratica pedagodgica na instituicéo.

A instituicdo é organizada quanto a parte pedagdgica, mas embora haja um departamento
especifico voltado & incluséo, ainda falta a participagdo do intérprete nas grandes decisdes,
principalmente quanto ao prévio contato com os contetdos, trabalhos e atividades que o aluno
surdo terd que desenvolver e em alguns casos necessitam adaptac&o.

Em sua opinido, a incluséo tem sido algo positivo?

Sim. Acho que no ensino superior é positivo. Obviamente ainda estamos num processo onde
mudancas sdo necessarias, onde se exige adaptacgdes.

Como ¢ a sua relacdo com o aluno surdo? Como eles compreendem seu trabalho? Como
utilizam seus servigos?

Nem todos os surdos compreendem exatamente nossa fungdo. Ainda h4 aquela antiga visdo
assistencialista, mas ndo podemos generalizar. Grande parte dos surdos ja tem autonomia
suficiente, maturidade e consegue definir bem o papel do intérprete.

Voceé recebe remuneracgdo compativel com seu trabalho e formagéo?

Sim, acredito que estou de acordo com 0 mercado.

E registrado em carteira? Qual o cargo de registro?

Sim, sou registrada como intérprete de Libras.

Ha quanto tempo trabalha na instituicdo e qual a sua carga horaria?

Trabalho h4 trés anos com 16 horas semanais.
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Como vocé se descreveria na sua utilidade para a institui¢do e para o aluno surdo:
Como mediadora de comunicacdo. O intérprete € fundamental para que se efetive o processo
de inclusdo para o aluno surdo.

A profissdo do intérprete deve seguir um codigo de ética, fale sobre ele, suas
possibilidades e dificuldades, se existirem.

Todas as profissdes seguem um cddigo de ética e acredito que os intérpretes ndo séo
diferentes. Porém, como a regulamentacdo da profisséo é recente, o cddigo ndo foi debatido
entre os profissionais e isso é imprescindivel para que a atuacdo seja regida por topicos de
ética relevantes e de acordo com a realidade.

Vocé tem clareza da legislacdo que regulamenta a profissao?

Sim, pois sempre tento seguir atualizada nos aspectos relativos a profissdo. Mas ainda temos
muito para regulamentar em termos praticos. Falta uma convengdo coletiva de trabalho que
defina todos os termos da atuacédo do intérprete.

Quais sdo as vantagens e desvantagens desta profissao?

Né&o vejo como desvantagem, mas sim, como problema passivel de se tornar doenca laboral,
que é o excesso de trabalho sem interrupcdo, o que pessoalmente gerou desgaste fisico,
articular e muscular, o que poderia comprometer a continuidade da atuagéo.

Como vocé descreve a neutralidade do intérprete e a formacéao continuada?

A neutralidade € subjetiva. Na atuagdo tentamos a0 maximo nos manter neutros, porém
nenhum discurso é completamente neutro. Sempre hi a influéncia de quem fala e da
experiéncia de quem traduz. Cada profissional vai interpretar uma frase, por exemplo, e cada
um fara de um jeito. Mudara desde a escolha do léxico, o registro a ser utilizado, até as
técnicas de traducdo e interpretacao.

Quanto & formacédo continuada acredito de suma importancia, visto que a evolugéo da lingua
estd acontecendo muito rapidamente. Além disso, todo profissional necessita de investimento
e reciclagem constante.

ENTREVISTAS COM SURDOS:
ENTREVISTAS SURDOS: Periodo de 13 de agosto a 25 de setembro de 2011.

ENTREVISTADO A: L. FEMININO. 33 ANOS. ESTUDANTE DE DIREITO E
CURSANDO LTRAS LIBRAS PELA UFSC. (surdez profunda)

Apresentagdo: Eu morava na Bahia e mudei para Curitiba, més de margo. J4 estudei em
diferentes cursos: sou formada em Ciéncias contabeis, p6s graduada em auditoria, curso
atualmente Letras-Libras pela UFSC pelo qual me formarei em 2012, e no momento tranquei
minha matricula no curso d direito, mas pretendo retornar no proximo ano.

Vocé é oralizada, faz uso da Libras?

Os dois.

Vocé sempre teve intérprete na sua vida escolar?

Anterior as Leis era muito complicado até mesmo para passar no vestibular, eu passei trés
vezes, tudo era muito caro, e minha familia ndo tinha condicdes de pagar muito. Entdo eu
consegui entrar em uma faculdade simples, mas muito boa, penso que uma universidade com
salas muito grandes dificultaria a minha atengdo, pois o surdo é muito visual, entdo seria
complicado, por isso também optamos por uma faculdade mais simples e também mais em
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conta financeiramente. Eu tive muitas dificuldades, por duas vezes reprovei m uma mesma
disciplina, atrasei um ano (dois periodos), pois ndo conseguia, mas fui persistente, entrei para
um curso de verdo, recuperei as notas e consegui me formar. Tinha muitas ddvidas nas
leituras que fazia, assim na pds graduacdo ainda as dificuldades de leitura continuavam.
Quando prestei vestibular para o Letras Libras, foi uma tentativa, uma experiéncia e acabei
passando, eu tenho um irmao surdo que iniciou Letras Libras na turma de 2006, eu iniciei em
2008; o que nos diferencia é que eu passei em Bacharelado (traducéo e interpretagdo) e ele
Licenciatura (ensino), comegamos em um grupo de cinco surdos no Bacharelado, mas sd
fiquei eu! Os outros se transferiram para a Licenciatura, acharam muito dificil o Bacharelado.
Qual foi 0 motivo de se inscrever para o Bacharelado, ou Tradugéo?

Meu irmdo me avisou do vestibular e achei interessante o bacharelado, até mesmo para
auxiliar outros surdos, que ndo tém um bom “portugués”. Quando entrei no curso fiquei
surpresa com a complexidade da Libras, fiquei maravilhada e consegui me encontrar enquanto
surda, mudou meu modo de compreender a lingua de sinais como a melhor escolha e a minha
identidade, ndo mais como deficiente auditiva. Na Bahia, surdos e ouvintes se inscrevem tanto
para o bacharelado, quanto para a licenciatura, eu estranhei aqui no Parana separam: surdos s6
licenciatura e ouvintes s6 bacharelado. Impressionante!

Vocé estudou sempre em escola publica ou ndo?

Toda minha formacéo, desde a infancia foi em escolas particulares. Naquela época, o ensino
geral ndo era bom, ainda mais para surdos, como poderia obter a atencdo dos professores em
uma escola publica, eles ndo conseguiriam dedicar tanto tempo, havia uma grande
preocupacédo, entdo fui matriculada em uma escola particular onde havia maior incentivo,
dedicagéo e atencdo comigo e assim foi toda minha vida escolar, em escolas particulares.

Sua comunicagdo com a familia?

Oralizada. Somente com o meu irmdo, que também é surdo € que uso a lingua de sinais,
conversamos muito!

Quando passou a ter intérprete em sala?

Nunca tive. No prdprio curso de direito, tranquei minha matricula porque ndo consegui um
intérprete, eu recorri a um pedido formal, mas eles disseram que a lei era recente. Ficaram
apavorados quando me receberam “eu, surda” no curso, ndo sabiam o que fazer; entdo
encaminhei ao reitor uma solicitagdo com a lei em anexo e também explicando a importancia
da Libras, as caracteristicas e identidade surda, a importancia da presenca de um intérprete e
quem é o profissional, enfim uma sintese de tudo que julguei ser necessério. Ainda assim, ndo
fui atendida, tive dificuldades nas avaliagbes e até durante as aulas. Eu fiquei muito
angustiada, afinal era um curso de direito. Eu fui mantendo a postura, a educagdo, mas 0s
colegas da turma ja estavam propondo um protesto, mas sinceramente, ndo me senti bem, ndo
estava pertencendo ao ambiente, ndo gosto de conflitos, de causar problemas... Eu entendia
algumas disciplinas, os colegas registravam tudo e me passavam 0s registros para que eu
fizesse Xerox, entdo eu tinha que levar para casa e me dedicar intensamente a leitura, as vezes
chegava a dormir enquanto lia. Um processo muito estressante, eu considero que conhego
80% da lingua portuguesa entdo conseguia ler.

Suas dificuldades no direito quanto a complexidade da leitura das Leis, até mesmo para
ouvintes usuarios nativos da Lingua:

Precisei de muita pesquisa, uso do dicionério para compreender a linguagem do direito, das
leis.

Vocé sabe que hoje ja ha intérpretes formados na area do direito?

Sim e conheco muitos deles. H4 alguns dias, o reitor da faculdade de direito ligou para 0 meu
pai e comunicou que haviam conseguido um intérprete, na verdade um bolsista do proprio
curso. E por isso eu voltarei a estudar no préximo ano.
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Opini&o sobre a inclusdo:

Depende do empenho de professores, da inclusdo de um intérprete e da dedicacdo e empenho
do aluno surdo. Um exemplo, eu acredito que no inicio da vida escolar € necessario que as
criangas surdas aprendam em salas de aula para educagdo de surdos, que respeitem
caracteristicas, cultura, & medida que forem crescendo e desenvolvendo podem ser incluidos
em salas com ouvintes, pois no inicio da escolarizacdo, ficam perdidos, ndo conseguem
pertencer aquele grupo, aquela cultura, portanto ficam limitados, perdem muito, ficam
atrasados, seu desenvolvimento se torna demorado. E claro que vai se desenvolver, mas
nessas condicOes desiguais, vai demorar muito mais, as oportunidades séo diferentes.

A familia: Eu agradeco a Deus a familia que eu tenho, as oportunidades, a atengdo o carinho,
a paciéncia, pois as vezes nada é simples para nés na sociedade e na vida. Minha familia foi
paciente, buscavam dialogar comigo e com meu irmo, nos levaram a psicologos, investiram
no ensino particular e outras coisas. Oportunidades que a maioria dos surdos ndo tem.

De uma forma geral, quem é o intérprete?

... Bom, eu estou cursando bacharelado, ou seja, interpretacéo e tradugdo. Compreendo que o
intérprete, embora sejam diversos e diferentes, intérprete assim como surdo ele também sofre
muito, ha varias opinides sobre ele, ha até uma piada que “o intérprete é a orelha de todos os
surdos brasileiros”. Todo surdo conta através dele e para eles suas histérias. Eu conhego
surdos que dizem sofrer com o intérprete, que o intérprete é falso, que é faltoso no trabalho,
etc. sdo vérias reclamacdes de surdos e também de intérpretes, mas eu penso que o essencial é
ter confiangal

E certo que hoje ha grande interesse financeiro, o intérprete necessita mesmo dele. Ele precisa
de trabalho, precisa sustentar sua familia, levar sua vida, claro! No entanto, maior parte dos
intérpretes hoje querem receber seu salario, sdo os “profissionais” usuarios da Libras, mas
nem todos séo eficientes (fluentes ou proficientes) nela, ttém muitas falhas; nem sempre séo
bons intérpretes, vdo se desenvolvendo, se esforcando para o trabalho, é certo que entram na
profissdo normalmente pelo contato, sdo preocupados, alegam amor ao surdo, sim! Mas s6
isso ndo basta. E preciso compreender algumas coisas, ter certos cuidados, por exemplo, o
espago a ocupar para a interpretacdo, um exemplo: o curso de direito, ndo é sé colocar um
intérprete 14 dentro, ndo pode ser qualquer intérprete, ndo vai dar certo o processo! Ou no
medico, ndo pode Sr um intérprete qualquer, o proprio intérprete deve ter consciéncia de seus
limites para interpretar em alguns espacos e dizer isso ao surdo, -“Desculpe, mas eu ndo posso
interpretar nesse ambiente, porque ndo conheco!” Hoje, o surdo precisa de um intérprete com
urgéncia e convida, diz que vai ser remunerado, entdo o intérprete aceita prontamente, depois
passa por muitas dificuldades por ndo ter vocabulario para aquele ambiente, aquele discurso.
Comecgam as omissdes de contetdo e a lingua perde muito de seu valor, vai se esvaziando de
sentido, de modo que o proprio surdo ndo compreende o que estd sendo dito, pois as
informagBes vao sendo resumidas, se tornam tdo bésicas, tdo simplificadas que é impossivel
de se compreender. Eu confesso que se eu perceber que o intérprete estd omitindo
informacdes, simplificando, eu interfiro pergunto, questiono, no entanto, maior parte dos
surdos ficam passivos, aceitam esse tipo de interpretacéo, fazer o que?

Em que lugar é importante ter intérprete?

Em qualquer lugar, alguns lugares basta que as pessoas aprendam a lingua de sinais bésica
para iniciar a comunicac¢do com o surdo. Por exemplo, acontece um caso de policia, o policial
tem que saber iniciar a conversa: “ESPERE, VOCE E SURDO? VOU CHAMAR UM
INTERPRETE?”, entfo traz um intérprete, mas a percepcao de que ha comunicagio € essencial
é 0 que permite a igualdade entre surdos e ouvintes, se ndo consegue usar a lingua mesmo
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bésica, podera usar a escrita, mas precisa saber se o surdo sabe ler portugués, pois para ele €
uma lingua diferente.

O que ¢ facil e o que é dificil na faculdade?

Considero fécil a leitura, mas acompanhada de um professor particular, pois tem coisas
especificas de cada disciplina que se tornam dificeis de entender isolado do contexto, é
necessario usar diciondrio, assim é estudo de dois livros a0 mesmo tempo, perdemos muita
informagdo e muito tempo, ainda h4 o cansaco fisico, mental e o cansaco dos olhos. Um
ouvinte enquanto olha, ouve, anota e |é; o surdo ndo consegue fazer isso! Enquanto |é perde
as informag0es gerais da sala, troca de disciplina e ele ainda ndo deu conta do trabalho de
leitura, tudo vai ficando atrasado, precisa estar perguntando sempre o que esta sendo dito, o
que aconteceu, a aprendizagem se torna mais demorada, tem que estar sempre correndo atras
do prejuizo.

Tem intérprete no Letras Libras?

Séo vérios pdlos, o ambiente € virtual, no bacharelado o foco é o portugués e tudo € oralizado,
se sdo disciplinas da licenciatura é 6timo, porque ha intérpretes, fica mais facil aprender, mas
no bacharelado, ndo! Eu ja reclamei muito, j& critiquei, pois os proprios alunos sdo 0s
intérpretes, mas se interpretam também perdem muito tempo, interpretam um pouco, fazem
atividades, pedem para que eu espere, pois enquanto fazem as interpretacbes para mim,
também mantém contato com os demais colegas, parece um desprezo, eu ndo consigo... Por
isso fiz uma reclamacéo direto com a universidade, disseram que serd feita uma reunido com
todos os pdlos para ver a possibilidade de interpretacdo mesmo no bacharelado (pois a
maioria € ouvinte), eu fico perdida, como vou opinar, debater se acabo ndo tendo muitas
oportunidades? Falta atengdo ao aluno. Se alguém vai interpretar para que eu entenda, o tutor,
por exemplo; eu percebo falta de compromisso, impaciéncia, por vezes me dizem: “espere eu
ouvir tudo primeiro” e eu vou recebendo as informacdes fragmentadas, entre uma conversa ou
outra do grupo, entre uma pergunta e outra véo fazendo pedagos de interpretagcdes para mim.
Eu ndo gosto e ja disse isso, também ndo posso ficar reclamando diretamente a universidade o
tempo todo, mas preciso de intérprete. E dificil também quando o intérprete nio domina o
conteudo, fica dizendo para esperar, ou a frase “ndo entendi”, é complicado séo os proprios
alunos que tém que interpretar. H4 falta de compromisso e responsabilidade eu sou surda
preciso da atencdo, se é um aluno ele se comporta como tal. Ai eu tenho que ficar chamando,
avisando “Ei, a aula ja comegou”, as vezes o intérprete nem liga! Falta responsabilidade com
0 horario, com as atividades.

Vocé entende como desrespeito a vocé?

Eles me respeitam Sim, mas ndo tém compromisso.

O intérprete vem todo simpatico, sorridente, como se nada tivesse acontecido de errado eu até
acho graca.

A quem vocé recorre nas davidas?

Diretamente ao professor. O intérprete ndo é professor.

Quanto a troca, a substituicdo do intérprete:

Eu aceito a substituicdo dependendo do motivo, se for pessoal do intérprete, ele precisa,
houve um imprevisto, ou ele assumiu outro compromisso, eu preciso respeita-lo, é o trabalho
dele eu ndo posso prendé-lo, ele ndo € meu pai, minha baba, ndo é o Unico, ha muitos
profissionais. Claro que ficamos muito tristes, pois nos acostumamos. E como uma voz que
sempre estd no seu ouvido, vocé entende tudo o que ela diz, acostuma com ela sempre ali, é
tudo claro e de repente muda para um tom desconhecido. A Libras é assim, vocé acostuma
com um ritmo, uma voz que para nos é visual (sinalizada), entende o que ela diz e depois ela é
substituida por uma voz nova, estranha, diferente, é necessario uma concentragdo maior, uma
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atencdo mais intensa, as vezes ndo da para entender até que vocé se apropria, e acostuma com
ela, como a outra.

O intérprete consegue interpretar toda a aula sem perdas?

Aqui em Curitiba eu percebo que os intérpretes fazem muito isso, interrompem a aula e
solicitam que o professor repita, quando a informagdo ou o ambiente ndo é favoravel, eu acho
bom, é de responsabilidade do intérprete, ele deve exigir respeito as condi¢des dele também,
porque as vezes o intérprete perde informacbes pelas condices da sala de aula, barulhos
conversas, mas quando ele me diz isso eu digo a ele: é sua responsabilidade, pe¢a ao professor
que pare e repita, quando ele ndo faz, eu mesma levanto a méo e solicito, sou corajosa! Mas
com isso o intérprete se sente constrangido e vai se desculpando: “Ahh... Desculpe-me, eu ndo
ouvi nada, por causa do barulho da sala, desculpe, mas para o surdo é dificil de interpretar
quando todos falam ao mesmo tempo... E melhor que fale um de cada vez e levante a mio...
Etc.”, o professor compreende e eu agradeco!

O intérprete pode até ficar constrangido, mas eu preciso compreender as informacdes eu sou
tdo aluna quanto os outros!

Quanto a postura e ao vestuario, uso de acessorios:

O correto é usar roupas lisas e cores neutras, se ele usa estampas é claro que eu néo vou ficar
falando, ele tem que ter responsabilidade, mas ndo é coerente. Esmaltes por exemplo, as vezes
d& vontade de comprar e presentear com uma cor mais discreta.

O surdo € visual, eu lembro de uma vez uma amiga minha, intérprete, ela ficou noiva e a
alianga era grossa, aprecia enorme! Enquanto ela sinalizava aquilo parecia ter um brilho
intenso, ndo dava para olhar outra coisa, chamava muita atengdo dos nossos olhos. A
impressdo € que ndo havia méo, sé o dedo e nele algo enorme de ouro, ela estava amando
estar noiva, usar aquele anel, mas néo era facil olhar os sinais, naquele momento gostaria que
ela guardasse a alianca no bolso e voltasse a usar somente depois. Foi muito dificil e cansativo
para os olhos até acostumar com a alianca dela, a alianca parecia disputar espaco com 0s
sinais, parece piada, mas é sério. Depois acostuma.

O intérprete em sala de aula, quando é necessario, em que momentos da aula?

Eu tenho autonomia, necessito dele quando ndo compreendo o significado de alguma palavra,
ou o sentido dela no texto, ai pergunto a ele, ou o sinal referente aquela palavra.

Quando o professor oraliza eu prefiro que o intérprete sinalize, mas se o intérprete é fraco e
lento em lingua de sinais comparado a oralizacdo do professor, vou preferir ler os labios do
professor, se ndo acabo dormindo, meus olhos irdo cansar de qualquer maneira. Se ha
trabalhos, algo que precise para realiza-lo e eu ndo entendo a explicacdo preciso dele para
questionar com o professor. Outro momento acontece nas reunides ou trabalhos em grupo, é
muito ruim! Sozinha perco informagdes, tenho que ficar perguntando direto: “o que ele falou?
O que ela falou?...” entdo prefiro olhar diretamente a interpretacdo ou fico com dor no
Pescoco.

Vocé confia no intérprete?

Em alguns.

Dé-me exemplos:

Etica. Alguns ndo tém um comportamento adequado. A maioria dos intérpretes sdo muito
orgulhosos, um desejo de mostrar-se, sdo superiores aos surdos, falam mal dos surdos e de
outros intérpretes e eu sou surda, ndo aceito isso!

Melhores intérpretes, em sua opinido: homem, mulher, jovem ou ndo, formacio
necessaria e outros:

Depende, penso que seria melhor se homens fossem intérpretes de professores homens e
mulheres, para as professoras. Se troca o professor, ai... Paciéncia! A formacéo, é claro que é
importante!
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Quanto a idade, ndo é importante, depende muito do conhecimento intelectual, da préatica, o
conhecimento aprofundado da lingua de sinais, da linguistica da Libras , a formagéo; pois a
pessoa faz um curso répido e ja vai atuar como intérprete ai ndo sera um bom profissional.

ENTREVISTADO B: B.31 ANOS, SEXO MASCULINO. ESTUDANTE DO
CURSO DE LETRAS LIBRAS.

Apresentacdo: Eu nasci e cresci em Jodo Pessoa, uma cidade do nordeste do Brasil, minha
familia é de 1a. Sou filho de pais ouvintes, tenho uma irma surda também. Estou cursando
Letras Libras pela UFSC, temos um pélo agui em Curitiba na UFPR onde eu estudo. Trabalho
como tradutor da Biblia para Lingua de sinais ha 3 anos.

Vida escolar: eu sempre estudei em escola para ouvintes, oralistas; até que me formei no
ensino médio. Até ai nunca tive um intérprete em sala. Quando eu comecei minha primeira
graduacdo, no curso de arquitetura em Porto Alegre, 2003, no curso havia intérprete, pela
primeira vez, eu fiquei admirado!

Tipo de instituico em que estudou: sempre estudei em escola particular, minha familia
pagava meus estudos.

A inclusdo: Eu penso que hoje no Brasil a proposta deveria ser a insercdo do surdo em
escolas onde a lingua de instrugdo fosse a Libras, e a cultura estivesse em primeiro lugar,
onde ele adquirisse sua primeira lingua, pelo menos até os seis anos de idade, depois ele
poderia passar pelo processo de inclusdo para aprendizagem e aquisicdo da segunda lingua o
Portugués, se desenvolvendo enquanto sujeito bilingue.

De modo geral, descreva quem € o intérprete:

O intérprete de modo geral, deve estar envolvido com grupos de intérpretes para discutir
questdes da profissdo, formag&o prética, ética e postura profissional. Deveria ter varios niveis
de formacdo e certificacdo para o intérprete de acordo com sua experiéncia e formacédo
profissional, por exemplo: o intérprete com certificagdo para atuar na &rea clinica ou
hospitalar, o intérprete certificado para atuar na justi¢a, a formacéo para os diversos contextos
sociais. E ndo um unico certificado como temos, ndo € o ideal. Deveriam ter formacdo e
certificacdo para atividades distintas e especificas, nos Estados Unidos h& esse modelo e os
intérpretes tém formacdo diversificada e especifica, hospitalar, juridica, vocé sabe onde
encontrar um intérprete especializado para aquela atividade, ele é conhecedor do que ira
interpretar. Também h& necessidade do intérprete de apoio que deve auxiliar na interpretacéo
quando falta vocabulério ou o intérprete se perde, precisa ter o apoio junto a ele.

Qual é o trabalho do intérprete em sala de aula?

Eu ndo tenho muita experiéncia com a inclusdo. Se for uma escola de incluséo, tem que haver
um intérprete, os interesses dele devem ser proximos aos do aluno, deve haver parceria. O
contato do professor ouvinte e alunos ouvintes em sala é direto, 0s ouvintes sdo a maioria,
falam a mesma lingua mas os surdos que estdo dentro da sala inclusiva, precisam do contato
com o intérprete. O intérprete precisa ser claro, manter contato direto com o surdo; a
impressdo que tenho é de que o intérprete trabalha como um incentivador, um professor
separado para surdos, dentro da sala de ouvinte e os surdos sdo “seus alunos”, precisa estar
perguntando aos surdos se entenderam, ou ndo o que foi explicado, mas isso para alunos até o
ensino médio. Se falamos de graduac&o, pds graduagdo, mestrado, os niveis mais elevados de
ensino, o relacionamento precisa ser diferente, o intérprete apenas fard seu trabalho de
transferéncia de lingua, apenas interpreta, mantém-se neutro, ético. Se o aluno surdo tiver
alguma duvida, deve perguntar diretamente ao professor, € preciso separar bem as funcoes.
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Com surdos mais jovens o contato, o relacionamento € muito diferente na inclusdo eles
necessitam de apoio e incentivo; sao niveis e necessidades diferentes.

Onde o intérprete é necessario?

Em todos os lugares, nos aeroportos, hospitais, escolas, faculdades, entrevistas, médicos,
enfim, todos os lugares para que o surdo possa fazer uso com liberdade da sua lingua e o
profissional possa traduzi-la da melhor maneira. A presenca do intérprete € muito importante.
Nas davidas a quem vocé recorre?

Depende de qual € a minha dificuldade; as vezes o professor esta explicando e o intérprete
consegue fazer uma sintese, um resumo da aula, ele sabe fazer associacbes adequadas para a
explicagdo. Se eu estou lendo o material da faculdade, por exemplo, e ndo conhego o
significado de alguma palavra, se tenho ddvida quanto a isso, entdo me dirijo diretamente ao
intérprete, ele me explica e eu compreendo. Algumas vezes sdo termos complexos da lingua
portuguesa, eu posso perguntar ao intérprete ou fazer uso de um dicionario.

Se o intérprete é profissional, € bom em lingua de sinais, &qgil, acompanha o contexto eu
entendo claramente. Se o intérprete ndo tem muito vocabulério, conhece pouco da Libras ndo
é dificil de perceber porque o professor esta ali falando rapido, explorando bastante a aula e o
intérprete esta la num ritmo lento, omitindo informagdes, se perdendo na interpretacdo, eu ndo
consigo compreender nada!

O intérprete nem sempre é necessario. Na minha sala estudam 30 alunos surdos e um tutor, a
troca é direta em lingua de sinais, mas se por acaso alguém vem passar algum aviso, informar
algo, precisa chamar um intérprete, mas o Letras Libras € um curso bem especifico, diferente.
O que € necessario melhorar quanto aos profissionais e a atuagéo do intérprete?

Eu penso que o intérprete em primeiro lugar precisa ser mais ético, profundamente ético! Em
segundo lugar precisa conhecer a cultura surda, em terceiro lugar compreender as
caracteristicas especificas ao interpretar em espacos: hospitais, juridico, escolas, deveria haver
cursos especificos de interpretacdo voltados para cada espago em particular, assim quando o
surdo precisasse de um profissional era sé ligar e contratar alguém com formacdo compativel
as suas necessidades, como acontece nos Estados Unidos eu vivenciei isso 14, quando
necessitei ir ao médico, o intérprete solicitado era capacitado para aquele trabalho, foi muito
proveitoso, ja aqui no Brasil isso faz muita falta. Precisa melhorar muito a formacdo desses
profissionais para éreas especificas.

Vocé confia no trabalho do intérprete?

Depende de quem é o intérprete. Eu preciso conhecé-lo, observar o jeito dele, se ele
demonstra profissionalismo eu posso chamé-lo para algum trabalho, mas se percebo que ele
ndo tem postura ética, que o interesse é apenas trabalho e o financeiro, mas ndo conhece nada
sobre cultura surda, ai ndo pode inspirar confianga. Tomo muito cuidado, a confianca depende
muito.

Quanto ao vestuario, uso de acessorios e outros:

Eu penso que é muito importante estar apresentavel, os surdos gostam de um intérprete
profissional bem arrumado, bonito, mas é importante evitar cores fortes, muitos acessorios,
cada intérprete deve ter consciéncia da postura da melhor maneira de vestir, o uso de brincos
pequenos, ndo chamativos, se coloca aqueles brincos enormes, pesados, atrapalham, também
0s esmaltes é importante usar uma cor clarinha, neutra e ndo os vermelhos, ou tons fortes que
incomodam os olhos na sinalizacéo, é preciso ter ética.

Quanto a avaliacdes, trabalhos, qual é a participacdo do intérprete?

Eu tenho autonomia para escrever e realizar minhas avaliagdes leio e escrevo portugués muito
bem. Antes quando estudava com ouvintes, tive algumas experiéncias, tinha que responder as
mesmas atividades, diretamente caso ndo entendesse alguma palavras, teria que dar um jeito.
Caso haja um intérprete na sala e o surdo faz perguntas quanto a palavras que ndo conhece,
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logo os ouvintes dizem que o intérprete estd dando cola ao surdo, mas ndo é isso! Mas é
trabalho dele fazer a traducéo de palavras, frases para a lingua se sinais ou ao contrario; bom
seria se as avalia¢Oes fossem gravadas na lingua de sinais, visual e prético seria muito melhor.
Na minha época de escolarizagdo com ouvintes, faziamos trabalhos em grupo e eu ndo
conseguia apresentar falando ou lendo, entdo planejavamos juntos e depois alguém do grupo
apresentava. Eu nunca podia apresentar, ficava isolado. Hoje ¢ diferente. Somos todos surdos
na minha turma, planejemos, discutimos, apresentamos usando nossa lingua, e o tutor, que
entende bem Libras, nos avalia, tudo fica mais simples.

N&o é mais o tempo de sofrimento e dificuldades onde os ouvintes achavam que eu era um
incapaz, minhas notas aparentemente eram resultado do trabalho de outros.

E se as notas séo ruins, de quem é a culpa?

Isso depende, se o intérprete € bom profissional, claro, fluente na lingua de sinais, e eu surdo,
nao estudei, ou estudei pouco, é verdade que a culpa é minha, mas se eu tenho um bom
intérprete em sala e estudo muito, presto atengdo, terei boas notas.

Ha intérpretes que respeitam nossa cultura, mas é claro que néo séo todos, ndo € 100%.

Preferéncias quanto a idade, sexo e outros para ser intérprete:

Se for um intérprete de mais idade, porém experiente, por exemplo, eu vi uma intérprete com
55 anos e que tinha fluéncia admiravel, eu fiquei pasmo quando vi a lingua de sinais fluindo
nas mé&os dela e por isso eu gostei. Para mim o que precisa € ter a fluéncia na Libras, seja mais
velho ou jovem, é necesséario conhecimento e fluéncia, em alguns espagos ndo importa idade,
sexo, formacdo, pode ser até mesmo uma crianca desde que se comunique com eficiéncia.

ENTREVISTADO C: B2. MASCULINO. 24 ANOS. ESTUDANTE DE PSICOLOGIA,
ULTIMO PERIODO. UNIVERSIDADE PARTICULAR.

Apresentagdo: Ola, meu nome é B. 24 anos, curso psicologia em uma universidade particular
em Curitiba e Letras Libras pela UFSC, no pélo de Curitiba. Trabalho na Volvo com tradugéo
dos projetos para lingua de sinais e também no ensino da Libras para alunos ouvintes.

Vida escolar em que tipo de instituicdo: Quando crianca, estudei em uma escola oralista
para surdos, onde a lingua de sinais ndo era trabalhada, depois fui transferido para uma escola
para ouvintes, mas eu ndo gostava. Com 7 anos fui estudar no Instituto (Instituto de Educagéo
do Parani Professor Erasmo Pilotto), ndo gostava também, entdo um ano depois me
transferiram novamente para uma escola de ouvintes onde estudei até a sétima série, quando
novamente fui transferido e nessa escola foi a primeira vez que tive um intérprete. N&o era
para todas as disciplinas, mas para portugués, geografia e historia. Era muito bom e foi assim
até o ensino médio.

Opinido sobre a inclusdo: Em minha opinido, a escola pode ser inclusiva, mas dentro dela
deve haver classes para ouvintes e classes para surdos. Eles teriam liberdade para
compartilhar o mesmo espaco em todos os horérios, para lancharem juntos nos intervalos,
interagirem, mas no momento de aula, a organizacdo teria que ser diferente, porque o surdo
em classes com ouvinte sai perdendo, as vezes quer questionar, perguntar e 0s ouvintes
acabam atrapalhando essa dindmica. Se o professor fala e ainda é usado a Libras no ambiente,
se hd um intérprete, causa alguns conflitos. O ideal seria que a Libras fosse lingua de
instrucdo, usada por um professor bilingue e o surdo pudesse assistir a aula na lingua de sinais
e 0s ouvintes em portugués falado e ao se encontrarem possam fazer uso do modo de
comunicacao de ambos, isso eu considero inclusao!
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Quem € o intérprete?

Quem ¢é o intérprete para mim? E um conhecedor da cultura e identidade surda, profundo
conhecedor do mundo surdo, emocdes sentimentos, caracteristicas, a propria consciéncia, pois
no meio surdo ndo hd um modo Unico de ser surdo, s&o diversos, assim como 0s ouvintes. Ha
diversos grupos surdos e diferentes modos de pensar e agir. O intérprete precisa se identificar
com o surdo e o surdo percebé-lo e se identificar com ele também, por exemplo, ha intérpretes
sinalizadores répidos, fluentes e alguns surdos o compreendem bem, outros intérpretes sdo
detalhistas, explicam quando o surdo ndo conhece algumas palavras, outros falam e sinalizam
ao mesmo tempo, sdo diferentes, que precisamos compreender que ndo se trara de um modo
Unico, mas dentro de cada intérprete ha “uma pessoa”.

Onde o intérprete é necessario?

E muito importante, E necessario intérprete em todos os lugares na sociedade, claro! Por
exemplo: nos bancos, nos hospitais, na policia entdo; é muito importante! Também no
aeroporto, na escola j& ha so precisamos cobrar mais. Nos hospitais, por exemplo, se ha
acidente ou tem uma dor, como podera explicar se ele tenta explicar oralizando e ndo é bem
compreendido pelo médico? Podera ocasionar um procedimento incorreto. Mas se um
intérprete o acompanha fica tudo mais claro, os procedimentos, os medicamentos. Eu percebo
isso na psicologia, os surdos reclamam que é receitado medicamentos a eles, pois receberam
diagndstico de problemas mentais, e outros e assim foram medicados mesmo sem estarem
com problemas nesta area. Se vocé esta dirigindo e o policial te pede para parar, vai multando
por estar em local imprdprio, mas ndo consegue estabelecer uma comunicagdo efetiva, ndo
adverte, pois ndo sabe como fazé-lo, entdo multa! N6s perdemos muito com isso, deveria ter
intérpretes em todo ambiente social. No aeroporto, por exemplo; eu ja viajei para a Europa, €
outra lingua, eu sei. Tive muita dificuldade na comunicacéo, ndo conseguia fazer leitura labial
em inglés, pedi para escrever, pois na escrita ficaria mais facil, eu escrevo bem em inglés, mas
eles ndo aceitaram. Eles precisavam ver meus documentos, me entrevistar, parecia que a
pessoa responsavel era irritada falava rapido, impossivel para eu ler seus labios; entdo ele
chamou um intérprete; ficou tudo mais facil e resolvemos a questdo, por isso considero muito
importante haver intérprete em todos os locais publicos. Mas fui fazer turismo e em alguns
lugares fiquei perdido, havia os guias turisticos, mas nenhum usava lingua de sinais. Quando
fui & Franca, ai recebi durante as visitas um equipamento onde eu tinha acesso as informacoes
necessarias na Lingua de sinais francesa, ndo era o ideal, mas facilitava a informacao,
enquanto os ouvintes tinham a possibilidade ao receber o equipamento sonoro de escolher o
melhor idioma para receber informacdes, eu perdia muitas informagdes, por ndo haver
traducdo para outras linguas de sinais.

Na faculdade, o que vocé considera facil e o que considera dificil?

La na faculdade com o trabalho do professor e do intérprete em sala, eu ndo tenho muitas
dificuldades. O que encontro dificuldade é na modalidade diferente das linguas envolvidas, eu
leio bem, mas algumas informacGes na leitura me parecem muito estranhas! Os ouvintes
ouvem e léem o mesmo idioma, vao recordando as informacdes recebidas durante a leitura,
védo associando o que ja ouviram, nds ndo; pois a lingua de sinais tem muita diferenca da
lingua portuguesa, ndo se usa Libras como se escreve portugués nos livros. Na escrita
encontramos a maior dificuldade, o intérprete participa de todo o processo de explicagdo e
reproduzimos na escrita tudo o que ele interpretou, quando o professor pega para ler o que
escrevemos e olha com estranheza, pois a Libras tem estrutura diferente para nds traz certa
leveza na escrita, que o professor ndo consegue compreender. Muitas vezes, quando isto
acontece, o professor leva a escrita e pede apoio ao intérprete para que leia modificando a
estrutura da lingua para ver se esta de acordo com o solicitado, ai da credibilidade a escrita,
porque pode ouvir na sua lingua.
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Formacdo do intérprete: Eu considero importante que a formacdo do intérprete seja de
acordo com o curso de atuagdo. Se o intérprete for formado em pedagogia, por exemplo, é um
pouco diferente da psicologia, para ele o curso, 0 modo de interpretagéo pode se tornar um
peso, ele pode acabar simplificando informagdes por falta de conhecimento. Mas se ele for
formado em psicologia, quando interprete vai ser mais facil e mais claro. Ou por exemplo,
dentro da psicologia tem a disciplina clinica (usa sinal médico), poderiam também nesse
momento trazer um intérprete formado, para fazer interpretacdo nesse momento, ou na
disciplina de educagcéo fisica, neste momento trazer intérprete com formacéo para isso, seriam
algumas adaptagdes que facilitariam para uma aprendizagem clara, melhor aproveitamento
das disciplinas da graduagéo.

Vocé acha que o intérprete é capaz de aprender junto com vocé se ele te acompanha
desde o primeiro dia de aula, ou somente com formagdo em psicologia poderia
interpretar com eficiéncia?

Eu iniciei a graduagdo com intérprete que néo tinha formagdo em psicologia, era formado em
Letras, como foi nosso contato... No inicio nem eu nem ele entendiamos muita coisa, ele
interpretava, eu compreendia bem as informagdes na Libras, fazia minhas anotagdes, nunca
fui dependente, mas no intervalo, sentdvamos juntos ele retomava todas as explicagdes, isto
aconteceu por aproximadamente um més, depois ndo foi mais necessario fomos
acompanhando bem as disciplinas. Quando eu ia para casa tinha que me dedicar, também
tinha o apoio de um professor particular que me acompanhava durante as leituras e
desenvolvimento de trabalhos escritos, ele lia, explicava, tirava minhas dividas. No segundo
ano de faculdade eu ja estava mais confiante, com mais autonomia. Nao necessitei mais do
apoio dele, fazia minhas leituras e compreens@es sem apoio, claro que o intérprete continuou
me acompanhando durante algumas aulas, mas eu ndo fiquei dependente dele, acabava o
periodo de aula, ele ia embora. No primeiro ano de estudo tinha um intérprete, mas quando
passei para o segundo o intérprete precisou sair, pois havia passado no curso de mestrado,
entdo veio outro intérprete e ndo foi facil a mudanca. Ele ndo conseguia desenvolver a
explicacdo das aulas, os conteudos eram densos, eu tinha que ficar o tempo todo Ihe
ensinando os sinais, até que ele foi se apropriando, desenvolvia bem as aulas, ficou comigo
até o quarto ano, agora no quinto ano mudou novamente, um intérprete formado em
psicologia, ao contrario dos outros. Ele tem experiéncia na &rea, faz as interpretacdes diretas,
é formado entdo conhece os contetdos e a Lingua de sinais. Ele é muito bom em lingua de
sinais, por exemplo, se eu tenho apresentacdo de trabalho, normalmente estou nervoso, Ele me
conhece, consegue traduzir, estd comigo quase um ano, mas me conhece bem.

Se vocé tem duvidas, recorre ao intérprete ou ao professor?

Ent&o, se eu tenho duvida da disciplina, pergunto direto ao professor, e existe um problema ai,
é que eu estou falando com o professor, mas ele continua direcionando o olhar para o
intérprete. Eu sou corajoso, entdo tomo atitude e digo: “professor, olhe para mim”, as vezes
ele pergunta: “porque olhar para vocé?” eu respondo: “porque sou eu quem esta perguntando
a vocé, e ndo ele. Ele so esta interpretando o que dizemos.” Os professores demonstram néo
conhecer essa informagéo, mas depois passam a me olhar mais.

Se ha necessidade de substituicdo ou troca efetiva do intérprete, qual é a sua postura?

Eu acho que se ha necessidade de trocar de intérprete, é preciso fazer primeiro uma reunido
com a coordenagdo, ou uma conversa para saber os motivos, se 0s motivos forem claros, ndo
h& muito que discutir.

Em que o intérprete te apdia na sala de aula?

Agora o intérprete me ajuda s6 com o portugués. Os trabalhos, leituras eu faco sozinho, pois
na faculdade preciso ter autonomia. Algumas vezes escrevo e passo O texto escrito para o
intérprete me ajudar na estrutura da Lingua portuguesa.
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Vocé percebe se o intérprete consegue acompanhar as explicacdes do professor?
Depende. Os intérpretes sdo diferentes. Quando olho para o professor e para o intérprete
posso perceber a omissdo de conteido por parte do intérprete, as vezes ele demora a iniciar a
sinalizacdo e quando inicia, comeg¢a omitindo. Percebo principalmente quando os colegas
ouvintes comecam a fazer perguntas de coisas que ndo foram ditas pelo intérprete. Fica bem
estranho! H& outros que sdo 6timos, conseguem acompanhar a aula e o ritmo do professor, ai
fica mais claro, porque eu também consigo acompanhar o ritmo da aula, eu prefiro assim; néo
gosto quando o intérprete fica parado, espera o professor falar tudo, para depois sinalizar, sei
que ouvir e sinalizar ao mesmo tempo e ritmo é muito dificil e exige muito, mas é o trabalho
do intérprete.

Quanto ao intérprete que gosta de usar roupas com textura, uso de acessorios no
cotidiano, cores, atrapalha a visualizacdo ou com o tempo os olhos se acostumam?

Na universidade onde eu estudo, os intérpretes usam uniforme para o trabalho é muito melhor.
Eu prefiro as cores neutras, mais escuras: azul, preto, mas o0 que me incomoda mesmo € 0
esmalte forte, principalmente o vermelho, eu acho lindo! Entdo me atrapalha, pois fico
admirado com as maos sinalizando com o esmalte brilhando entre um sinal e outro. Os
acessorios atrapalham na medida em que o intérprete vai sinalizar e se enrosca neles, € melhor
que se mantenha sem acessorios, neutro no modo de vestir, como um médico, por exemplo.
Pergunto se na atuagdo como psicélogo ira precisar de um intérprete para acompanhé-
lo nos atendimentos (um modo de provocar conflito) ou s6 vai atender surdos?

N&o vou precisar de intérprete sempre comigo, creio que em alguns ambientes sempre seré
necessario, mas meu objetivo é trabalhar sim, com os surdos.

Vocé tem confianga no intérprete?

Confio sim, mas depende do intérprete. Pode haver fofoca pode passar por alguns “choques”
quando, por exemplo, lhes contamos algo e eles ficam muito surpresos, se solicito que me
acompanhe ao psicologo, por exemplo, ele precisa entender o que estou passando e guardar
aquela informacédo com ele, relacionado a psicologia, o intérprete precisa observar, interpretar
as informacdes e ndo ficar impressionado com o que viu ou ouviu, tomando para si, precisa
ser sigiloso e neutro.

Se suas notas sdo ruins de quem € a culpa?

Eu nem sei responder, nunca fui mal, nunca tirei notas baixas sempre passei direto.

Mas se acontece de quem é a culpa?

Se acontecer eu penso que a culpa é minha, eu que tenho que me esforcar e estudar.

Sua relacéo com o intérprete é de amizade ou profissional?

Séo lugares diferentes, em alguns lugares podemos conversar, € um ambiente de amizade, no
momento de trabalho é profissional. Vai depender muito do lugar que estamos.

Sua preferéncia quanto a idade, sexo do intérprete:

Tanto faz, mas os mais jovens necessitam trabalhar a ética profissional, pois sdo os que
confundem as coisas, as vezes no trabalho querem paquerar, contar piadas, fazer provocagdes,
falta ética profissional. Tendo ética, tanto faz a idade. Se homem ou mulher, também néao vejo
problema, em palestras ou na faculdade tanto faz, precisa ser profissional, apenas se o surdo
precisa ir a0 médico, por exemplo, ao ginecologista, € melhor que va acompanhada de “uma
intérprete” (mulher), ou um surdo na consulta médica é melhor estar acompanhado de “um
intérprete” (homem).

ENTREVISTADO D: C. 24, ESTUDANTE DE PEDAGOGIA FACULDADE
PARTICULAR.
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Apresentagdo: Meu nome é C, estudo pedagogia m uma instituicdo particular presencial,
quando criancga eu estudei em classe especial, conhece? Eram trés alunos na sala. Eu morava
em uma cidadezinha muito pequena, ndo tinha intérprete.

Vida escolar: minha vida escolar foi entre escolas publicas e particulares, sempre estava
mudando. Quando vim morar em Curitiba ja estava no ensino médio, fui matriculada em uma
escola com classe especial para surdos, dentro de uma escola regular.

Tinha intérprete? Se ndo tinha, quando na sua vida escolar passou a ter o apoio do
intérprete em sala?

Quando eu ndo tinha intérprete era muito dificil. Ndo conseguia acompanhar a aula, fazer
perguntas ao professor, tentava oralizar, mas ndo dava, tentava escrever, mas minha escrita
era diferente, era tudo muito conflituoso para mim. Entdo ensinei Lingua de Sinais a uma
amiga de ela e ela me auxiliava durante as aulas, isto antes de vir morar em Curitiba. Aqui a
Libras j4 fazia parte da rotina da sala.

Quando teve intérprete em sala de aula?

Quando morava no Rio de Janeiro, ndo tive, mas certa vez, por causa das minhas dificuldades
minha familia procurou um intérprete particular para me auxiliar na sétima ou oitava serie,
mais ou menos por ai, mas ndo dentro da escola.

Sobre a incluséo:

Na minha opinido ndo € bom. Eu lembro das aulas quando crianca, em que eu queria
participar como os outros, o professor ndo me entendia, ou pedia que eu aguardasse e acabava
me esquecendo, parecia que para ele eu ndo estava ali, eu ndo me sentia bem. Acredito que a
partir do sexto ano (disse 52 série), possa ser melhor, porque nessa fase escolar o professor
cobra mais de vocé, é preciso mais consciéncia das coisas, se perceber mais, realizar outras
atividades, e dedicar mais atencao as aulas.

De forma geral quem € o intérprete para vocé: pessoa, responsabilidade, ética, e outras
informacdes?

E preciso pensar... Precisa ter um comportamento adequado, usar a lingua de sinais nio de
modo simplificado, mas para que o surdo se desenvolva na lingua também, precisa se ético,
por exemplo: o surdo quer dar sua opinido em uma aula, o intérprete diz que ndo “Ah... Sua
opinido esta errada” ou “Que vergonha, eu ndo vou dizer isso!”

Como? O surdo precisa disso, o professor acaba ndo acreditando no potencial do surdo, mas
nem sempre a opinido dos outros esta certa, ou sera que todos dizem a coisa certa? Ndo! E o
intérprete fica ali neutro, se limitando a frases simples.

Na sociedade onde é importante haver intérprete?

Mais importante... No médico, na escola, na faculdade, a escola é o local mais importante
desde pequeno é importante ter intérprete presente sim.

Diga-me, o que é facil e o que é dificil para vocé aprender na faculdade:

Primeiro... Eu acho dificil quando ndo tem intérprete, se ele falta, se esta ausente eu me sinto
perdida, principalmente nos trabalhos escritos, mas me esforco, fago tentativas até conseguir.
Acho dificil o portugués, o contexto é pesado, diferente. Por exemplo: as vezes alguns sinais
na Libras, ndo tem o mesmo significado que no portugués, ai preciso ficar pensando como
escrever ali, sempre parece faltar algo.

Vocé tem intérprete em sala?

Agora tenho, sim. Mas eu comecei a faculdade sem intérprete, agora tem dois e sdo 6timos!
Ficam durante todas as aulas e disciplinas. Na verdade o primeiro intérprete que veio, era
muito fraco na lingua de sinais era muito jovem, veio de um cidadezinha (ndo disse nome), eu
ndo compreendia o que ele sinalizava.

Se vocé tem duvidas nas aulas, avaliagdes, vocé pergunta ao professor ou ao intérprete?
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Verdade. Se tenho duvidas quanto a palavras, significados, pergunto ao intérprete. Se a divida
é quanto ao contetdo ou erros apontados nos meus trabalhos, me dirijo ao professor.

Se for preciso substituir ou trocar definitivamente o intérprete vocé concorda?
Intérprete... E complicado... Em minha opinido, na troca se perde muito tempo, se ele vem de
outra regido, usa lingua de sinais diferentes, regionalismos, dialetos; é preciso discutir antes,
fazer reunido para decidir, verificar quem vai entrar que lingua de sinais usa, para ver se vai
demorar muito para o surdo se adaptar a ele, pois se houverem muitos conflitos na
comunicacio mesmo na lingua de sinais havera muita perda de tempo de aprendizagem. E
preciso analisar antes, melhor seria ndo mudar.

O intérprete te auxilia em avaliacOes, trabalhos, e outras atividades?

Na verdade, eu nunca pec¢o ajuda ao intérprete. Eu acredito que o professor é que tem que me
auxiliar ele é quem tem a experiéncia e responsabilidade comigo. Eu faco meus trabalhos e
avaliacdes e se o professor tiver duvidas quanto a minha escrita ele chama o intérprete e vem
falar comigo, me explicar o que precisa ser melhorado.

O intérprete consegue acompanhar todas as explicagdes do professor, como vocé percebe
iSS07?

Depende, as vezes consegue, as vezes ndo, o professor pode ter um jeito de falar proprio, mais
lento ou muito acelerado, diferente do jeito do intérprete. O intérprete pode ter um jeito de
sinalizar acelerado, ou mais calmo, entdo depende muito. Também se ha termos complexos
que ndo tem sinal, o intérprete precisa usar o alfabeto manual (datilologia)... S&0 muitos
fatores.

O que € preciso melhorar no intérprete (geral)?

O conhecimento aprofundado da lingua de sinais, os contextos da lingua, um exemplo:
(demonstra na lingua de sinais) a evaporagdo, o ouvinte ouve as palavras, conhece termos
vapor e outros, o intérprete ndo precisa ficar usando o alfabeto o tempo todo, deve ser direto
para que o surdo possa visualizar como acontece e quando mostrar onde e 0 que é o vapor ai
sinaliza o termo importante “VAPOR”.

Quanto ao modo cotidiano do intérprete de se vestir, uso de acessorios e outros:

O intérprete deve ter um jeito adequado de se vestir, a atencdo maior deve ser nas méos dele,
se ele muda seu estilo um dia ja chama atencéo, pois o surdo é visual, o principal é poder
visualizar bem as méos do intérprete.

Se a nota é ruim, de quem é a culpa?

Muitas vezes, como na minha historia escolar, o professor é culpado por ndo oferecer
condicBes, ndo explicar o que é necessario. Outras vezes o intérprete omite ou esquece-se de
informacOes que causam perdas, de prazos, por exemplo, ou 0 uso inadequado de uma cor de
caneta, e outros, entdo é culpado. As vezes ndo recebo informacdo de lado nenhum, esquecem
de me avisar e vou perdendo.

Vocé precisa de intérprete sempre? Explique:

N&o. Na matematica, por exemplo, eu acho muito visual, quero olhar e compreender. Mas
quando a disciplina é oralizada, ai como vou compreender? Preciso do intérprete. Se for so
para copiar, ndo é necessario.

Pergunto quanto ao relacionamento com o intérprete: As vezes falta, o intérprete quer se
impor, me “manda” fazer as li¢des, parece que esta tratando com crianca. Se eu conhe¢o ha
muito tempo, se tenho afinidade nem ligo! Sei se estd nervoso, se ndo esta bem. Mas se nos
conhecemos a pouco, ai ndo concordo.

Vocé confia no intérprete?

Muito pouco, ndo da para confiar assim direto, um dia vocé confia, no outro ja perde a
confianga.

Sua preferéncia quanto & idade, sexo do intérprete:
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Eu tenho preferéncia por intérpretes homens, consigo prestar mais atencdo, até as conversas
fluem melhor. Acho que porque eu sempre tive intérpretes homens. Claro que pode ser
intérprete mulher, mas minha atengdo ndo é a mesma. Quanto a idade, precisa ser uma pessoa
madura, ndo gosto de intérpretes jovens, eles sdo muito piadistas, engracadinhos, também néo
pode ser velho demais porque ja vem impondo regras, ai nao dal

ENTREVISTADO E: D. ESTUDANTE NO CURSO DE LETRAS LIBRAS.

Apresentagdo: Meu nome é D. eu tentei meu primeiro vestibular em 79, reprovei por trés
vezes, prestei vestibular para arquitetura, matemética e informéatica. Eu morava no interior.
Vim para Curitiba em 2006 quando me falaram sobre o Letras Libras e ndo passei. Entrei em
uma faculdade onde ndo foi preciso vestibular.

Vida escolar: no passado eu estudei em escola especial para surdos, tinha que pagar, era
particular.

Quando passou a ter o apoio do intérprete?
Em 2006 quando vim estudar em Curitiba.

Sua opinido sobre a inclusdo: Néo concordo, acho que ndo é bom; surdos precisam estudar
em turmas com surdos.

Para vocé quem € o intérprete de forma geral?

Vou explicar minha experiéncia, quando tive intérprete pela primeira vez na faculdade, eu
estranhei! O intérprete queria me passar “cola” nas avaliagdes, entdo eu lhe disse: “N&o! Eu
ndo preciso disso.” Solicitei que trocassem de intérprete, foi quando veio outro com uma
postura ética, profissional, firme, foi um alivio para mim, era o que precisava. O intérprete
precisa ouvir o professor e depois interpretar para o surdo com ética, mas o professor é o
profissional responsével é preciso separar bem as responsabilidades. Eu ndo acho correto
intérprete, penso que o professor € o responsével, sei 14!

Onde o intérprete é necessario?

Na escola, ndo! S6 em seminarios, palestras.

Por qué?

Palestras, vocé vé o palestrante falando e necessita de um intérprete para compreender, mas
na escola ndo! N&o acho bom.

Na faculdade o que € facil e o que é dificil aprender?

O portugués é muito dificil. Quando estamos na disciplina de Libras, ai é tudo facil! (risos)
Como é o intérprete no curso que vocé esta matriculado?

Muito bom, é 6timo em Libras.

Vocé conhece a formacao dele?

Sim, é formado em... Acho que é danga ou artes, ¢ ARTES!

Se vocé tem duvidas, pergunta ao professor ou a intérprete?

Eu pergunto ao intérprete ele dirige a pergunta ao professor, porque o professor ndo conhece a
minha lingua.

Se precisasse mudar de intérprete, vocé mudaria?

N&o vejo problemas, mudaria sim.

Quanto a vestuario e acessdrios no cotidiano do intérprete:

Brincos e acessorios, anéis grandes chamam muita atencao, fica dificil, causa confuséo.

Em provas, trabalhos, o intérprete te auxilia?
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Auxilia-me com as palavras, a estrutura das frases, pois os surdos fazem muitas trocas na
escrita e ele como ouvinte auxilia na escrita. Se for apresentar trabalhos, ele faz a traducéo,
sem omissdes, acompanha meu ritmo, se ndo entende me pede para repetir.

Se as notas sdo baixas, de quem é a culpa?

Se eu reprovo ou tiro notas baixas a culpa é minha, o intérprete ndo tem culpa das minhas
notas ou reprovagao.

ENTREVISTADO F: E. 54. GRADUADO M PEDAGOGIA, POS GRADUADO EM
EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS E CURSANDO LETRAS LIBRAS.

Apresentagdo: Meu nome é E. sou formada em pedagogia, estudante no curso de Letras
Libras e professora na pds graduagdo em educacéo bilingue para surdos, tenho 54 anos. Iniciei
0 curso do Letras Libras em 2008.

Vocé sempre teve intérprete em sala de aula? Como foi sua vida escolar?

Nunca! Eu cresci estudando em uma escola oralista, entdo ndo tinha intérprete. Até os 21 anos
eu ainda nao havia concluido o ensino médio. Havia estudado supletivo, mas também néo
tinha intérprete, eu s6 copiava, copiava... Nem sei como passei! Eu sentia que faltava
aprender, os professores ndo conheciam nada sobre as caracteristicas surdas. Eu conclui o
ensino médio através de curso supletivo. Sempre estudei em escola particular, nunca estudei
em escolas publicas, porque minha familia ndo queria ter que se preocupar com isso, entdo me
colocaram na escola oralista e se acomodaram com isso. Quando eu tinha 13 anos minha avo
faleceu e ai ninguém se preocupava comigo, mais tarde consegui um emprego no Bamerindus,
foi entdo que precisei cursar o ensino médio, eu ja tinha mais idade, uns 21 anos fiz supletivo,
sem intérprete, por isso s6 copiava. SO fui ter intérprete em sala na faculdade, em 2004
quando comecei 0 curso de pedagogia, tinham 2 intérpretes no curso, isto em S&o Paulo.
Quando me mudei para Curitiba, no 1° semestre, ndo tive intérprete, algumas disciplinas eu ja
havia cursado, outras eu ndo conhecia, me disseram que eu ndo precisava fazer, mas ndo se
preocupavam comigo, preocupavam-se com eles mesmos, ndo queriam trazer um intérprete
para me atender, entdo eu conversei com o coordenador/diretor, expliquei minha situagéo e a
falta de um intérprete, eles se dispuseram a encontrar alguém. Foi quando uma estudante do
curso de pedagogia aceitou o trabalho, mas ndo recebia salario, era bolsista interpretava para
mim e depois a noite estudava no curso de pedagogia, foi assim que eu tive intérprete na
graduacéo.

Qual a sua opinido sobre a incluséo?

Na verdade, eu sou contra a inclusdo porque o professor ndo conhece metodologias para o
ensino de surdos, serd que o professor consegue planejar para ouvintes e surdos uma mesma
aula? N&o. Entdo € colocado um intérprete na sala e pronto, o professor ndo terd que fazer
nada! E a aproximacé&o do professor e do aluno surdo, o contato direto?

Eu gostaria de ver uma inclusdo onde a metodologia utilizada fosse na L1 (primeira lingua do
surdo - Libras) e ndo na L2 (segunda lingua — portugués escrito) que tem outra metodologia
para o ensino, o surdo deve ser trabalhado na Libras em primeiro lugar, que é de modalidade
visual, o professor ouvinte consegue aprender Libras o suficiente para ensinar o surdo na L1?
N&o. O governo também ndo esta preocupado com isso, 0 MEC lava as maos, mas é
necessario fazer projetos para que a inclusdo possa dar certo, onde o professor e o aluno
tenham esse contato direto.

Sobre o intérprete, quem ele é para vocé?

Quem ¢é o intérprete... Tem que ser responsavel, precisa ter consciéncia de quem ele é
enquanto profissional, se perceber. Saber que o ambiente de trabalho ¢ diferente do informal.

199



Deve respeitar o surdo e ser respeitado por ele. Mas eu percebo que isso ndo acontece. Falta
respeito mutuo ai. Primeiramente o intérprete como profissional, precisa ter formacéo, saber
que ele tem alguma formagao é melhor do que néo ter nada, porque faz um cursinho minimo,
bésico e j& vai ser intérprete? N&o! Eu quero um profissional intérprete, que saiba que o surdo
precisa muito dele para comunicagéo na sociedade, se tiver intérprete em todos os lugares na
sociedade, sera muito melhor.

Voceé acha que é necessério ter intérprete em todos os lugares? Explique:

Sim, porque a sociedade é inclusiva, se ela € inclusiva, o que isso significa? Tem cegos,
deficientes intelectuais, deficientes fisicos e ndo tem surdos? Sim. E é necessario que a
inclusio também alcance os surdos. E muito importante que a sociedade conhega cada sujeito
e suas caracteristicas e direitos a incluséo.

Nas aulas, na faculdade o que vocé considera dificil e o que é facil?

Certo. Primeiro vou dizer o que é dificil, eu percebo que a coordenagdo ndo estd preocupada
com a disciplina de Libras dentro dos cursos, eu procurei pela coordenacéo e pedi para que
fizéssemos um projeto para implantar a disciplina de Libras com teoria e prética, mas me
disseram que ndo, s6 o modulo bésico da Libras ja basta. Eu fico angustiada, eu ndo acho
legal, parece que me véem como um mero apoio do professor, s6 querem um carimbo no
diploma, profissionalizar, ndo! Outro fato referente a coordenagdo: Eles estavam preocupados
em colocar um intérprete nas aulas de Libras que eu ministro, e eu disse: “N&o é preciso, eu
dou conta!” Ficaram desconfiados, ndo acreditam que eu possa fazer sozinha, ndo acreditam
que um surdo possa fazer.

Agora o que acho facil: Eu consigo entrar como professora numa sala de ouvintes, sexto
periodo de pedagogia e ministrar minha aula, no comeco ndo foi facil para os alunos, ficavam
perdidos, angustiados, mas isso é a inclusdo, com o tempo foram acostumando com a
experiéncia, com a lingua de sinais; afinal serdo os futuros pedagogos, precisam aprender o
que significa de fato a incluséo.

Se vocé tem duavidas, pergunta para o professor ou para o intérprete?

Claro! Eu pergunto primeiro ao intérprete, porque minha ligagdo com ele é maior, é mais forte
do que com o professor. As vezes eu quero perguntar ao professor, mas eu preciso sentir
confianga, se pergunto a ele e ele fala para os outros, fico com muita vergonha, por isso
pergunto direto ao intérprete e ele direciona a pergunta ao professor se for necesséario.

Entdo vocé confia no intérprete?

Preciso conhecé-lo bem, é preciso sentir proximidade, afinidade, preciso me sentir bem com
ele. D4 para perceber se é uma pessoa fria, fingida, mas se é alguém que é bom estar junto
gera confianga, eu sou oralizada, entdo observo muito a fala das pessoas, 0 modo de oralizar
ai sei se é de confianga.

O intérprete consegue acompanhar todas as explicagdes do professor, como vocé percebe
iSS07?

Depende, nem sempre o intérprete consegue acompanhar, mas isso ndo é um problema.
Quanto ao modo cotidiano do intérprete de se vestir, uso de acessorios e outros:

Verdade, na sala de aula o intérprete deve ter postura adequada, um visual adequado, deve
saber que seu modo de se vestir deve ser adequado ao seu trabalho. Ele sabe a diferenga entre
0 ambiente de trabalho, onde pode usar o0 que quiser, mas no trabalho ndo vai usar brincos
grandes, acessorios, roupas com estampas ou muito coloridas, etc. tem intérpretes ai que
exageram nos acessorios, modo de se vestir, esses ndo me servem; o ideal é manter a postura.
Em avaliagdes, trabalhos, o intérprete te auxilia?

Nunca! Eu tenho autonomia para fazer minhas atividades.

Se as notas sdo baixas, de quem é a culpa?
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Verdade, ja aconteceram duas situagdes: eu tinha um intérprete e quando eu mudei de horério
na faculdade ele ndo pode mudar comigo. Quando estava com ele pela manhd, minhas notas
eram razoaveis, ele exercia muita influéncia sobre mim. Quando fui estudar

a noite tive que me virar sozinha, estudar muito, ler muito, me esforcar mais e minhas notas
melhoraram muito! A influéncia daquele intérprete ndo era positiva, mas eu ndo percebia, ndo
fazia nada sem ele, e de repente precisei mudar, desenvolvi muito mais e estava sem intérprete
nenhum, foi uma experiéncia marcante.

Entdo é melhor sem o intérprete?

Depende do momento, se tenho dificuldades preciso do intérprete, mas no momento de
avaliagdo, ndo! E preciso ter autonomia.

O intérprete influencia o surdo?

Depende, se o surdo quer dar uma opinido e ele vem dizendo: “N&o, ndo! Espere. Deixa para

7

depois!” é um tipo de influéncia, poucos respeitam as opinides dos surdos, maioria nao!

ENTREVISTADO G: T.25 MASCULINO, ESTUDANTE DE PEDAGOGIA,
FACULDADE PARTICULAR.

Apresentagdo: Meu nome é T, tenho 25 anos, curso pedagogia, em uma institui¢do de ensino
particular.

Vida escolar: Estudei em escola publica de inclusdo com ouvintes, ndo tinha intérprete, ndo
conseguia aprender, ficava em dependéncia em varias disciplinas: matemaética, portugués,
ciéncias, geografia, historia, eu ndo conseguia aprender nada, até hoje tenho dificuldades.
Com 12 anos, me mudei para outra cidade; Uberaba, em Minas Gerais, onde consegui estudar
em uma classe especial para surdos, eu fiquei admirado, que estranho! Era uma sociedade que
usava lingua de sinais! Eu consegui aprender, entendia tudo, estudava, mas quando passei
para a 5% série mudei novamente para uma escola de inclusdo com ouvintes e voltei a
dependéncia novamente. Se antes de 12 a 42 série eu tive dificuldades, agora voltei ao tempo
de dependéncias, tinha um intérprete, mas nao havia comunicacdo, ele sinalizava com
velocidade, mas na estrutura da lingua portuguesa era impossivel compreender, era dificil
para todos os surdos ali, ndo dava para entender, ndo foi facil. Se precisava de auxilio do
intérprete, as vezes ele atendia, as vezes ndo! Ficava ali, como se ndo fosse com ele, como
acontece com a maior parte dos intérpretes, era um problema.

Quando eu estava no ensino fundamental 52 ao ensino médio tinha o intérprete voluntario, era
dificil a comunicagdo ele ficava ali ajudando, tinha pouca lingua de sinais era fraca ndo
conhecia muitos sinais, ndo conseguia traduzir todas as palavras, entdo sempre facilitava.
Sobre a inclusdo: Na minha opinido, a inclusdo é muito dificil. Eu ndo concordo, por
exemplo, criangas muito pequenas, parece mais facil, a educagdo bilingue todos sinalizam
(Libras), aprendem juntos, a lingua portuguesa é a L2 (segunda lingua para os surdos), quando
vai para do ensino médio para a faculdade, ai pode acontecer a inclusdo porque o surdo
consegue uma interacdo maior com 0s ouvintes também, sabe se comunicar, s6 para as
atividades é que ele vai precisar de mais atencéo.

Sobre o intérprete, de modo geral quem ele é?

Precisa conhecer muito bem a lingua de sinais, precisa conhecer a estrutura da Libras, as
caracteristicas e identidade surda. Deve passar as informacOes e explicagdes na Lingua de
sinais sem simplificacdes, pois simplificando é impossivel de compreender, precisa ter clareza
quando sinaliza. Tem um problema que eu considero principal em relagdo a ele: a
responsabilidade; exemplo, eu faco uma pergunta diretamente a ele e ele me responde: “Ah!
Eu néo sei. Pergunte ao professor.” E s6 me dizer se sabe ou ndo, pois ndo é importante, se ele
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sabe, pode me responder, 0 tempo é curto, preciso de respostas rapidas, diretas, se ficar me
preocupando com isto, vou perdendo as informacfes, mas se ele pode me responder e €
répido, eu ja estou com a ddvida sanada.

Vocé tem confianga no intérprete?

Um pouco, confio pouco, € dificil o contato. Nao esta bem claro isso, o intérprete ndo busca
contato para auxiliar o surdo, ndo acredita no surdo ele se aproveita, quer aprender mais da
lingua de sinais, mas na hora da troca, em que precisa me dar a lingua portuguesa, ndo quer
fazer isso, ndo encontra tempo, ndo existe esta troca e isso € um problema, por isso ndo
confio.

Na faculdade, o que vocé considera facil e o que considera dificil?

Dificil para mim... Todas as disciplinas sdo dificeis, a lingua portuguesa é complicada eu ndo
consigo traduzir muitas palavras e as vezes nem o intérprete consegue fazer isso comigo. Por
exemplo, se o intérprete é ouvinte, ouve essa lingua h4 anos, ja é formado em pedagogia,
entdo fica mais facil interpretar as aulas, apoiar nos trabalhos, porque ele ja conhece os
conteudos e a lingua, ja tem experiéncia, foi estudante do curso e agora é intérprete, € bem
melhor se ele tem formacdo na &rea. Para mim s6 o portugués é dificil na faculdade, as
disciplinas, as atividades ndo s&o dificeis, dificil é a lingua de acesso a elas o portugués, por
exemplo, o professor s6 entrega uma atividade, ndo apdia, e diz para fazer, as vezes leio e fico
pensando, fazer o que? Como? Ele néo explica. Falta comunicacéo e por isso saio perdendo.

E o apoio do intérprete?

Ndo ha. O intérprete faz sua parte e pronto. Tenho que ter autonomia, fazer atividades
sozinho. Nos trabalhos e avaliacdes ele apdia somente na traducdo de algumas palavras, mas
tenho que ler e responder sozinho, se tenho ddvida quanto ao significado de algumas palavras,
peco apoio e ele me explica. Eu tenho apoio de 3 intérpretes, 2 mulheres e 1 homem.

Como utilizam a Libras (séo bons)?

Sim, os 3 tém bom vocabulario, conhecem muito de sinais, mas ha problemas ... Quanto ao
comportamento, ndo séo de confianca, ndo demonstram preocupagdo com o surdo, fazem o
trabalho de interpretacdo, sinalizam de modo neutro, séo orgulhosos.

Seria a neutralidade? Fator que € sempre cobrado dele?

Pode ser, mas eu ndo concordo. Mostram preocupagéo com a fluéncia, acompanhando o ritmo
do professor, mas se o surdo tem dificuldades ndo demonstram incémodo, continuam
sinalizando, ndo observam a expressdo, ndo estabelecem contato visual; quando o principal
deveria ser a aprendizagem do surdo. Deveria ao perceber dificuldades, deixar tudo de lado e
se dedicar também a explicacdo até que esclareca as dividas e ndo interpretar direto a aula.
Vocé conhece a formacéo dos intérpretes que trabalham com vocé em sala?

N&o conheco, eu acho que séo formados em... N&o sei ao certo.

Se vocé tem duavidas, pergunta para quem? Professor ou intérprete?

Todas as minhas duvidas dirijo ao professor, mesmo quanto a significado das palavras.

Se pudesse trocar de intérprete hoje, vocé trocaria?

Se houver algum problema com o intérprete, posso trocar sim. O problema ¢é a coordenagdo da
faculdade que organiza e se eles ndo autorizam, eu ndo posso decidir mudar. Se por exemplo
eu prefiro um intérprete com o qual minha afinidade € maior, é direito meu solicitar que
mudem, mas o problema é mesmo a coordenacéo, sdo eles que decidem quais intérpretes vdo
atuar e em quais disciplinas.

Sobre vestuario, estampas, cores e acessorios: se me confunde... Depende, na minha opinido
cores fortes me chamam muito a atencéo, principalmente o vermelho! Outras cores eu ndo me
importo, mas precisam ser roupas lisas, neutras. E preciso postura, pois texturas, estampas,

202



brincos grandes ja é um problema de postura, de ética profissional, responsabilidade do
intérprete e o surdo é muito visual, vai reclamar!

Se a sua nota é ruim, ou diminui de quem é a culpa?

Depende, as vezes a nota é boa, as vezes € ruim, pode ser pelas dificuldades do intérprete
também, falta clareza, falta estimulo, ndo sei!

Quanto ao respeito as caracteristicas surdas pelo intérprete:

Alguns respeitam, alguns ndo... Por exemplo, eu quero dar uma opinido e ele me responde que
ndo é viavel. Mas é meu direito, eu quero participar da aula expondo minha opinido em sala,
esse € um exemplo de falta de respeito.

Em sua opinido, qual é o trabalho do intérprete? O que ele deve fazer?

Se por exemplo, o surdo tem um trabalho dificil para fazer precisa usar o dicionario, participar
de um teatro, e outras atividades em sala, o intérprete precisa auxiliar. Nao é so transferir de
lingua, mas deve interagir com os surdos, participar socialmente, conhecer mais da lingua de
sinais, de dindmicas, precisa estar sempre aprendendo.

ENTREVISTADO H. : C. ESTUDANTE DE PSICOLOGIA EM FACULDADE
PARTICULAR.

Obs.: Respondeu por escrito, ndo sendo modificado 0 modo de escrita da aluna.

1- Sexo, idade, curso, periodo.

Feminino, 222, psicologia, 10° periodo

2- Na sua escolaridade sempre contou com o apoio de um intérprete?

N&o, pois eu era oralizada e acompanhava 0s professores, mas apresentava bastante
dificuldade quando o professor virava as costas e também quando falam muito répido. Desde
que iniciei a faculdade, precisei o apoio de intérprete e depois disso me ajudou bastante a
compreender melhor.

3- Quando passou a ter intérprete em sala de aula?

No inicio, ndo obtive, pois a instituicdo nédo tinha condi¢bes de pagar ao intérprete. Apos ter
descoberto que outra institui¢do tinha intérprete pedi a transferéncia e obtive um intérprete no
3° periodo (segundo ano).

4-  Tipo de instituicdo em que estd matriculado (particular ou publico):

Particular

5- Sempre estudou neste tipo de instituigdo?

Sim, desde a primeira série.

6- Em sua opinido a incluséo é positiva? Explique:

Sim, a incluséo define o0 apoio e compreensdo para que possa ajudar os deficientes a entrar e
adaptar no modo que a sociedade vive, nds temos esse direito igual a outros, para aprender,
estudar, trabalhar e ter os seus objetivos alcancados. E preciso ter um valor social para
incentivar as pessoas sejam capazes.

7- Quem é o intérprete? Como vocé o descreve de forma geral?

Obtive vérios intérpretes. Geralmente sdo humildes, compreensivos e se preocupam se 0
aluno estd compreendendo e acompanhando os contetidos adquiridos.

8- Vocé conta como trabalho de um intérprete? Ha quanto tempo?

Néo.

9- Em sua opinido qual é o trabalho que o intérprete deve desenvolver em sala de
aula?

-0 trabalho de intérprete € traduzir com o modo que o professor fala e também detalhando os
mais exemplos de cotidiano e entre outros.
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-Tendo a postura, respeito e ética profissional que esta traduzindo uma lingua diferente da
portuguesa. E preciso que ele se explique para os professores ouvintes que a lingua ¢ diferente
e é preciso ter bastante detalhado para que o alunos surdo entenda.

-Manter o aluno tenha relagdo com o professor para tirar divida e conversar sobre a respeito
do conteudo, pois é com o professor podera responder a pergunta.

10- Vocé acha que € importante a presenca do intérprete em quais situacdes (vida
escolar, social, e outros)?

Para mim, é importante que o intérprete esteja presente na vida escolar, pois & com ele se
aprende com muita informacéo sobre a vida, as leis, a historia, e etc.

Mas também é importante que o interprete v& junto & consulta médica para que possa
acompanhar a saude estavel, pois a lingua de médico é muito culto e ndo seria possivel
entender o0 que se trata. E o pior que na receita medica, 0 médico ndo escreve direito e fica
meio perdido para que serve esse remédio...

Obviamente, digo em social, o surdo precisaré sim, de apoio de intérprete como fazer o seu
novo cartdo de banco, entre outros que sejam a prioridade da sua vida que possa utilizar para
0 resto da vida.

Mas ndo digo que o intérprete teria que estar dia o inteiro com o surdo para ir ao banheiro, ir
na lanchonete, pois isso ndo ira ajudar muito a sua autonomia e causando mais dependente a
intérprete e ndo aquela pessoa que precise de amigo para contar as novidades.

11- Qual é a sua dificuldade enquanto aluno surdo?

A minha dificuldade é pouca, as vezes eu falo normalmente e tem outro dia parego que estou
falando estrangeira. Isso assusta as pessoas e eu teria que falar devagar e dizer que sou surda,
mas normalmente as pessoas compreendem. Enquanto os conteldos de estudo, € preciso
explicar em portugués para que o professor entenda o que eu entendi.

O que mais me incomoda é que ndo consigo acompanhar a fala do grupo enquanto estéo
trocando as ideias e ai precisaria de um intérprete para traduzir.

Quando mais esforco, canso mais pra ficar trabalhando para acompanhar a sua fala. Isto é
complicado.

12- O intérprete apresenta dificuldades? Em que momento?

Para quem apresenta dificuldades, é os novatos intérpretes, pois percebo que esté traduzindo
de uma forma mal informada, falta de sinal, a falta de treinamento para ouvir e traduzir ao
mesmo tempo. Isso eu ajudo a eles melhorarem assim, por exemplo: falo que esse sinal esta
errado e corrijo, pergunto se o professor est4 falando exatamente que eu entendi, pedir que o
professor repita, a sua postura que esta mal sentada, e avisando que alguns professores sdo
chatos e tagarelas e teria que aguentar. E quando acabar a aula levo os slides e textos para que
ele possa ler antes para a proxima aula para compreender o contexto.

13- Vocé considera o trabalho do intérprete eficiente para sua aprendizagem, para sanar
suas duvidas durante as aulas?

Sim, e eu também devo identificar as quais duvidas que ndo entendi que ele soletrou ou seja,
uma palavra que eu ndo conhego,peco que ele me explique o conceito.

14- O intérprete atende a suas dificuldades e expectativas? Descreva (durante provas,
comunicagao, atividades...)

Atende todas as minhas dificuldades! Portanto, a maior dificuldade é na prova, é muito
complicado, pois quando pergunto para a intérprete traduzir a uma frase que é dificil entender
(que é meio parecido, metafora), o professor impede e vem a nossa dire¢do para falar se tem
alguma duvida, mas na realidade ndo é duvida dos contetdos e sim da compreensdo da frase.
15- Vocé considera o trabalho do intérprete importante? Porque e 0 que precisa
melhorar?
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Sim, considero que é muito, muito importante para nds, surdos, pois nds temos a perda de
auditiva, como seria possivel ouvir os professores a falar? Como seria possivel entender e
acompanhar 0s seus pensamentos? E preciso ter um intérprete para que traduza a nossa lingua
de LIBRAS que é concretizada para ver. (isso que é visual)

E o que precisaria melhorar é ficar atentamente se os alunos entenderam, pois tenho visto que
muitos intérpretes acham que eles entenderam e que ndo precisaria explicar a mais. E ter o
horario vago para fazer REFORCO para o aluno surdo para ampliar os conhecimentos das
palavras.

16- Vocé conhece o codigo de ética do intérprete? As leis do profissional e da Libras?
Vish... Na verdade ndo conhego muitas coisas. Obviamente conheco a lei de libras, que é da
Lein.°10.436, de 24 de abril de 2002 que foi reconhecida como uma lingua.

A lei do direito de intérprete que os surdos teriam que defender. Busquei o site e colocarei
aqui, pois tenho o papel escrito igual a esse:

Lei 12319, que regulamenta a profissio de tradutor/intérprete de Libras
“o tradutor e intérprete de Libras tem de fazer a comunicacdo da lingua oral para libras e
vice-versa entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdo-cegos, surdo-cegos e
ouvintes. Também poderd interpretar a lingua portuguesa em atividades didatico-pedagdgicas
e culturais em instituicGes de ensino, para viabilizar o acesso aos conteudos curriculares”
Enquanto a ética... Seria o certo que o intérprete tenha o seu sigilo de cada aluno apresenta a
sua dificuldade e ndo poderia contar para outros para criticar, ser pontual, respeitar a lingua de
libras e respeitar a pessoa, aconselhar de modo consciente (assim ex: explicar para o aluno
que ndo seria correto em ficar reclamando diretamente ao professor que o aluno ndo entendeu
nada da sua explicacdo e nem dos textos, além de ndo ter lido, quer facilitar tudo.)

17- Qual a formacéo dos intérpretes que prestam servico na instituicdo?

Pelo que eu lembro, alguns se formaram, pedagogia, biologia, publicidade e propaganda,
psicologia...

18- A quem vocé recorre nas suas duvidas e dificuldades? Ao intérprete ou ao professor?
Por qué?

Ao professor, pois é com ele que se busca através da informagéo e conteddos. O intérprete
ndo é formado igual ao professor, apenas traduz a informacéo e repassa para o aluno surdo.
19- Quanto ao vestuario e acessorios, atrapalham a atuacéo em sala de aula? Explique:
N&o atrapalha muito. Mas ndo que use as roupas de cores muito fortes, assim como vermelho,
amarela, alaranjado, isso pode atrapalhar a nossa visdo para focar a atengdo e assimilar as
informagdes.
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