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RESUMO

O presente trabalho propfe uma analise das relai®esaber e poder na insercdo do
intérprete de lingua de sinais na inclusdo esd#asurdos no ensino superior. O objetivo
sera: deslocar a atuacdo, usualmente técnicatépriete educacional. Aposto no processo
de encontro pedagdgico, ndo limitado numa relag@@mente instrumental, mas concebo
a sua atuacao como um ato educativo e de ensino,st@ularidades que ocorrem no
interior da relagcéo entre o intérprete e o estwdantdo. Para tal proposta, faco uma leitura
tedrica de autores que discutem a inclusdo — no das surdos, com a presenca do
intérprete, entendido como aquele que ndo devditsuibe professor, mas buscar ser seu
porta-voz de modo fiel — e apresento alguns pa@glgerados nesse contexto: incluséo-
excluséo; traducdo-ensino. Como fundamento passqupsa, retomo o modo de invencgao
da surdez na sociedade, as producdes de sabavdsregpsociais, as relacdes de invengéo
das normas, e a emergéncia de sujeitos; todaviesesejogos de forcas, mostro as
resisténcias e recriagbes que o sujeito (surdérprete, professor) se faz no decorrer dos
movimentos historicos e de lutas, e discuto o ensomo efeito de acontecimento e saber.
No caso da inclusdo, penso ser a resisténcia seielto do movimento contra a
normalizacdo ouvinte-falante, em oposicdo as sagslaridades linguisticas, de natureza,
visual e gestual. E na criagdo da aula como adom&to marginal, como ensino-
acontecimento, que o surdo e o intérprete de limguainais educacional se permitem
enlacar e fazer o ensino. Nessa falta de enlage ahino surdo e professor ouvinte,
convoca-se o intérprete, e € nessa possivel feastraimbdlica, instaurada pelo néo
conhecimento linglistico, por parte do professovirdg, que a inclusdo se faz em
paradoxos e que, por sua vez, se criam fissur@srampem-se rotas, através das quais o
aluno surdo encontra também armas e possibiliddelésventar e produzir novas formas
de aprender também, e com o intérprete educacijoelalJingua de sinais.

ABSTRACT

This research proposes an analysis of the powekamaledge relations in the insertion of
the sign language interpreter regarding deaf stsdaemclusion in the university context.
The objective will be: to move the acting, usudabtighnical, of the education interpreter.
The aim is to dislocate the performance, usualtineal, of the educational interpreter, in
favor of the pedagogical meeting process, not amyrumental, in an educative relation
between the interpreter and the deaf student. &ar proposal, | start by doing a careful
reading taking into account the authors who distiissnclusion — in the case of the deaf,
with the presence of the interpreter, understoodhasone who must not replace the
teacher, but in the search to be his/her faitlfpbkesman — and | present some paradoxes
generated in this context: inclusion-exclusionnstation-teaching. As for the theoretical
background, | take the form of invention of deam#sthe society, and the productions of
knowledge and social powers, the relations of teemtions of the norms, and the
emergence of subjects; therefore, in these gamsseaigths, | show the resignations and
recreations the subject (deaf, interpreter, teaafmes in the course of the historical moves
and of fight, and | discuss the teaching as anceftd the movement against the
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normalization hearing-speaker, in opposition toirtHeguistics singularities, that is,
naturally visual and manual. It is in the creatioihthe class as a marginal event, as
teaching- event, that the deaf student and theatidnal sign language interpreter allow
themselves to be enlaced and construct the teadutigity. In the lack of this enlace
between deaf student and hearing teacher, thepister is needed, and it is in this
symbolic frustration marked by the non-linguistimkviedge, from the hearing teacher, that
the inclusion sets paradoxes that, therefore, eresdures, interrupt ways, through which
the deaf student also meets possibilities to imamd produce new forms of learning
together and with the educational interpretertiiersign language.
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ANOTACOES

1) CONVENCOES DE TRANSCRICAQ:

Trecho 1

Os registros serdo apresentados dentro de uma mapldcortados em
trechos. Esses registros foram gerados em gravad@esaulas, com
minhas interpretacdes, em situagdes reais de &wl@sn minhas notas de
campo, redigidas posteriormente as aulas inteasta em entrevistas

que fiz com surdos e intérpretes.

{LIBRAS} A Sigla entre colchetes indica o uso dessa lingom dialogos
recortados dentro deste texto

2) ABREVIACOES E SIGLAS:

LIBRAS ou Libras — Lingua Brasileira de Sinais
ILS — Intérprete de Lingua de Sinais

ILSE — Intérprete de Lingua de Sinais Educacional

3) NOMENCLATURA:

INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS EDUCACIONAL E PROFES SOR
INTERPRETE - Usarei neste trabalho as duas nomenclaturasocmm@smo significado.
Embora em outros estudos possa haver associac&asdesmeacdes a concepcoes
diferentes de atuacéo profissional, entendo quabatho do intérprete em sala sera sempre
um ato pedagogico, portanto, trabalho educaciomalependente das nomenclaturas
utilizadas. Ambas se misturam: o intérprete emagéio de mediacdo educacional se faz
professor.

!Nos trechos, registro se o falante usou a Libras ga comunicar desta forma: {LIBRAS}. Se o tretido

foi falado em Libras (pesquisador e entrevistackgeesimbolo vira acima da moldura como indicacao.
Todavia farei a tradugdo da LIBRAS para o portugipois de ler Gesser (2006), optei por néo atiliz
glosasnas transcrigfes dos trechos. Para a autora, Higagies sérias, e por vezes pejorativas, desseauso
imagem do surdo e das linguas de sinais.






MEMORIAL

PEDACOS DE MIM? EM DIALOGO: HISTORIAS, EXPERIENCIAS,
ACONTECIMENTOS

Oh, pedago de mim
Oh, metade afastada de mim
Leva o teu olhar
Que a saudade é o pior tormento
E pior do que o esquecimento
E pior do que se entrevar ...

Chico Buarque

Oferecer ao outro uma parte minha, da minha hésgdos meus afetamentos,
n&o é nada facil. E preciso escolher percursase. egperiéncias devem ser redigidas... que
autores devem ser postos a dialogar... fazer-nae..faé falar do que, em toda a minha
caminhada, achei mais relevante para uma aproxoreaedta pesquisa. Sem duvida, € um
caminho complicado de trilhar: demanda compromisssgates e, sobretudo, amor ao que

se esta fazendo. Neste caso, amor e compromisscgara escrita aqui tecida.

Sobreescriturg entendo ser a materializacdo da partilha de umeoutro —
um pedaco cedido, oferecido ao outro. Cedo aorlpgdacos da minha vida... partes, e
apenas partes, que compdem uma face minha, exgpiadane registrada nesta escritura.
Com toda certeza, o registro deste acontecimenserdao ja ndo serd mais 0 mesmo, mas
um outro acontecimento que se fara corpo no coogdeitbr. E é dessa forma que o desafio
posto, o da escrita das minhas memarias, me pareressante e instigante, embora seja,
para mim, mais dificil do que falar sobre os awgoeeas teorias que privilegiei nesta
dissertacdo. Porque sdo memodrias... minhas memogdsazem lembrangas e, com elas,

saudades!

2 O titulo deste memorial, parafraseando o home (kiam ‘Pedaco de mirf) de Chico Buarque, teve origem
em um encontro, descontraido, de orientagdo conmofa.PRegina Maria de Souza. Um momento muito
marcante que achei significativo registrar na dtagéo e, em especial, no memorial.
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Como cheguei a este tema? Por que me deixei gfelarquestdo da surdez?
Essas duas perguntas, a meu ver, sdo chavesula [gra repensar a minha posicdo como
pesquisadora no campo dos Estudos Surdos. Enfatigoo campo, “Estudo Surdos”,
abriga o posicionamento politico ideolégico, e aif@ridade das concepcdes socio-
antropologicas, que tomam a surdez por um viésiralle linguistico — portanto, como
diferenca e ndo como deficiéncia. Nessa linha dgpea, os Grupos de Estudos Surdos
(GES) tém se configurado como importante instrumetd participacdo, militancia, e
pesquisa, formados em universidades, (UFSC, UNICAM®M pessoas, que se dedicam a
pensar a relacdo sujeito surdo com o ensino, aidggm, as relacbes de poder e saber
sobre a surdez. Por fim, vale ressaltar que a csigfm desses grupos (os GES e os
Estudos Surdos — campo de investigacao e sabsijrédhas de pesquisas na area da surdez
contam com a participacdo de pesquisadores sundgiamente envolvidos na tematica da
surdez — o0 que revela experiéncias particularagukiridades, a respeito do “Ser surdo e

de seus encontros com a lingua de sinais”.

Os Estudos Surdos em Educacdo podem ser pensachos wuo territdrio de
investigacdo educacional e de proposicdes politjoas através de um conjunto
de concepg¢des linglisticas, culturais, comunitaide identidades, definem uma
particular aproximagéo — e ndo uma apropriagdan-@@onhecimento e com os
discursos sobre a surdez e 0 mundo dos surdos AFK[2001, p. 29).

Retomando a questdo sobre minha inscricdo nesgegocdensaber, pergunto-
me ainda: Ser& que foi por ser intérprete de lirguainais que cheguei a esse tema? Ou
esse tema me inquieta e me fascina tanto que wnprayo destes anos, fazendo-me

intérprete de lingua de sinais?

A inquietacdo com a questdo da surdez vem me atrmapdo desde antes da
minha graduacdo. Portanto, vim me constituindorpnéte ao longo dos estudos (na
Educacao Especial: area de formag&o na minha gradyanas muito mais na relacdo com
surdos em espacos de encontros da comunidadedrifcimpinas — em especial, na igreja

do Nazareno Central de Campinas.



Ao ingressar na academia, ja estava imersa nasiges culturais dos surdos e
a lingua de sinais ja produzia hibridismos no n@pa@ ouvinte/falante. Ja havia em mim a
mistura entre a Libras e o Portugués, ja haviaomeato um outro falante mesticado e,
portanto, parte das culturas surdas e da lingusirdgs. Descobri, entdo, a medida que
estudava, que a academia discursava “uma surdemhahzada que eu ndo conhecia e ndo
via nos encontros surdos de que partilhava. Os mm@igos surdos ndo pareciam nem um
poucoanormaise nem um poucdependentes do portuguégelo contrario, eu € que tinha
gue me deslocar para fazer corpo com eles. Erama,npan, singulares sujeitos surdos, e a
LIBRAS, uma lingua bela e fascinante! Isso, antesmo de descobrir setatuscientifico
de lingua plena e complexa. Antes de descobrirhgugempos essa lingua vinha sendo

investigada por linglistas e por pesquisadoreamtag outras areas de saber.

No entanto, o tempo todo recusava aceitar a umriNeagdo dos surdos, a
imposicdo da lingua oral, antes mesmo de ler autque partiam do pressuposto da
diferenca surda. Posso afirmar que militei na @ceda surdez com garra, durante toda a
minha graduacdo e em espacos extra-escolaresefatyma, nos médicos, no férum, na
delegacia. Ainda milito, mas com outras armas euté®s talvez menos ingénuos, uma vez
gue, como ouvinte-intérprete, reconhe¢co as relagiespoder internas também nas
comunidades surdasque nada tém dmmum

Todo o movimento acima descrito teve um inicio leoainportante registrar.
Tenho que mencionar, portanto, algo decisivo eno todmeu processo de escolha e
aproximacao na area da surdez. Nao foi a toa, @adaa! Por mais engracado que pareca,
a verdade mesmo é que meu interesse todo, pelosmenprimeiro momento, em obter a
fluéncia na LIBRAS, tem um nom&4abio Alessandro Martinsmeu atual marido. Ele &

surdo e conheci-o na comunidade de surdos da Igpdjazareno.

Comecamos a namorar em 1997, eu tinha 14 anos eleleSaiamos
praticamente todos os finais de semanas com osssdel Campinas e regiao: churrascos,
festas, encontros na associacao de surdos de Gamp8ao Paulo. Ja quase ndo tinha mais

amigos ouvintes. O Fabio dizia que ndo se sentia @ meio de tantas pessoas falando,
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sem ele entender. Argumentava que eu podia fadiégmemacilmente? — aprender Libras,

mas ele ndo faria bem, sempre, a leitura de labios.

Resumindo, ndo saber a lingua de sinais, para enarym problema: primeiro,
porque ficava marginalizada nos encontros, enquaxims riam e conversavam; segundo,
porque sentiamuitos “ciimes” das conversas do meu, na época, namorado, com 0S
surdos(as) — ja que ndo entendia nada ou quaseloapee, rapidamente, sinalizavam.

Queria aperfeicoar-me. Fui entrando no jogo daungeixando-me apreender,
sem tentar o tempo todo traduzir o sentido da LIBRpara o portugués. Tinha um
interesse! Cativar meu namorado também na suaajreggo que aconteceu € que fui eu a

cativada pela lingua de sinais.

As inUmeras experiéncias com a maternidade! (efdgiamova... muito nova:
16 anos! Meu marido, como dizia meu pai, sO erdsurde bobo néo tinha nadéém ele
e nem ey!Poder ver minha filha, Nicoly, hibridizar-se cani.IBRAS/Portugués, forjando
maneiras de conversar com o pai e de aprender andienta leitura de labios que ele lhe
fazia — quantas vezes minha filha, bem pequerayatia chupeta para falar com o pai
dizendo: “meu pai € surdo, ele ndo entende se &acostas”; tudo isso levou-me a
perceber a importancia da diferenca na construgdmarmal” surdo para ela, como pai-
amigo. Muitas vezes ao dizer “meu pai é surdo” swla, os professores questionavam e
até diziam: “Olha! Vocé n&o pode falar assim do@uE feio!”. Em uma das reunibes da
escola, o “problema” foi levantado, e respondi: ffiBasso € verdade! O pai dela realmente

é surdo”.

Aos poucos fui crescendo em idade e na LIBRAS, evini@do envolvida que
ser professora de surdos era meu ideal. Dai a Ipesgdormacdo em Pedagogia: Educacao
Especial. Depois ndo parei. Fiz pds-graduacdo eocogeagogia. Questionei se havia
mesmo o fracasso escolar de surdos na escolaregulse a forma de ensina-los é que os
ajudava a fracassar. Agora, estou aqui no mestEtodar na Unicamp era um alvo, e ser

orientada pela Profa. DrRegina Maria de Souza, um sonho. Hoje um privilégio



O tempo todo, na minha formacdo, vinha trabalhamaao intérprete. Primeiro
na sociedade, em geral. Quando estava com sur@osjantraduzindo o tempo todo, em
diversas situacfes. E depois passei a interpredgs nas situacdes escolares. Estava la
mediando a comunicacdo entre professor e alun@ensando o tempo todo se aquilo
resolvia mesmo. Se a escola de surdos, como magesagihamavam e queriam, ndo seria
muito melhor que a perversa inclusdo-excludentesnmoecom intérprete de lingua de
sinais.

Excludente por trés vertentes: porque sentia arggf@a minha e do surdo em
sala de aula; via quanto e como os professoreomlesciam a diferenca surda, mesmo
exposta em sala de aula comum; e, por fim, porqeanteddo me sendo desconhecido ndo
era “traduzido” na integra, o tempo todo fazia se o surdo me fazia perguntas, como

se eu fosse a educadora em sala.

De tudo isso e muito mais nasce este trabalho degusa: repensar a
hospitalidade hostil do ensino inclusivo, no paradoda in(ex)clusdo, e, como
consequéncia, oferecer uma abertura para o (r&gpdagosicdo do intérprete de lingua de
sinais que se faz corpo como mediador nesse paralarssa situacdo escolar. Como e o
gue fazer 14, na sala de aula, ja que o intérmst@ |a... na universidade? Incluir como,
para qué? Em que medida o0 sujeito sobrevive nemsexto, sem instrumentalizar o

ensino, o outro e suas mediacdes?

S8o esses acontecimentos, meus desejos, encoafetsmentos, e muitas
histérias-experiéncias singulares que quero (comilfEr e por aqui em discussao. As
teorias se hibridizam com minhas experiéncias. Ream sentidos. Memorias voltam e
trazem registros, sentimentos... saberes inventgdes) (re) feito.Memdrias que o

registro escrito faz marcar, abrindo espacos panéras e novas historias se inscreverem!



INTRODUCAO

ESCRITURAS, NARRATIVAS, CAMINHOS PERCORRIDOS: QUEST OES
METODOLOGICAS NOS DESCARRILHAMENTOS...

Fazer a genealogia dos valores, da moral, do asuetido conhecimento nao
sera, portanto, partir em busca de sua “origem’gligenciando como
inacessiveis todos os episdédios da histéria; seréoatrario, se demorar nas
meticulosidades e nos acasos dos comegos; prestaatencao escrupulosa a sua
derriséria maldade; esperar vé-los surgir, masaarfis retiradas, como o rosto
do outro [...] o genealogista precisa da histéaegonjurar a quimera da origem
[...] é preciso saber reconhecer os acontecimafadsistéria, seus abalos, suas
surpresas, as vacilantes vitérias, as derrotasdmagidas, que dao conta dos
ativismos e das hereditariedades [...] (FOUCAULI79, p. 19).

A escolha do titulo seguramente é produto da minigtaria de aproximacao e
identificacdo nas comunidades surdas. Falo de éxp&s, de saberes produzidos em
mim, e inscritos N0 meu corpo, No percurso que @drdvando no campo educacional,
atuando como intérprete de lingua de sinais, nggmsentre” 0s surdos e 0s ouvintes,
vivendo e vendo discursos e saberes produzidog ssbsingularidades surdas, sobre o ser

surdo, e, ainda, o fazer-se surdo como efeitond@é de sinais.

Ser intérprete € estar, ou melhor, é ser convoeadstar no entre-lugar, na
fronteira cultural e lingiiistica com os surdos.sEaenum espaco hibrido, ao mesmo tempo
conhecido e desconhecido, sinuoso, no entre daigudo, ao se fazer parte do processo, o0
intérprete/ tradutor assume uma posicao. Ser stijgiérprete € a cada momento ser um e

outro, aprender, reaprender, desconstruir-se zes-fe...

As discussOes atuais presentes no campo da saigesquisas de surdos e
ouvintes referentes a area, a problematizacao emo tia inclusédo, do fazer e do como
fazer a inclusdo, me motivaram a compor esta pssq@ioloco-me a pensar a construcao
da surdez como um campo de saber e de reflexdocbem a relacdo do intérprete de

lingua de sinais, do aluno surdo e do professos@ande aula inclusiva no ensino superior.
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Escolhi esse nivel de ensino porque foi nele quis miaiei e € no ensino superior que
vemos a maior parte de profissionais intérpretegoleios, debrucados no fazer-se
educador-tradutor; na luta, ou na tentativa (bust@)oferecimento de uma suposta
hospitalidade inclusiva.

Vérias situagbes de invisibilidade da minha preseacda presenca do(a)
surdo(a) ao longo destes cinco anos de atuacacaknfizeram-me refletir sobre esses
acontecimentos geradores de experiéncias. Para deNa@nte essa empreitada optei por

distribui-la em trés trilhas argumentativas. Farea breve reflexdo sobre esse percurso:

No capitulo I, afirmo a invencdo da surdez, suastapdo social como
anormalidade e o possivel deslocamento para fazeoipo, em outras narrativas, como
diferenca cultural e lingiistica. Busquei a fundatagdo tedrica em Michel Foucault. Suas
pesquisas, o0 modo de voltar a histéria, parar oglestionar os seus feitos, possibilitaram-
me entender a subjetividade construida em cadgéelam meio as forgas e lutas travadas,
e as formas de reinvencao e recriacdo que o ssgitaz no cotidiano — a que chamarei de
sobrevivéncia. A inclusdo gera saberes, construgdas os sujeitos a recontam e recriam.
E essa analise interna do cotidiano da relaciorguimteressa e que busquei balizar com a
ajuda de Foucault.

Em uma trilha paralela, no capitulo Il, faco umtbmeda na questdo cultural
do surdo, via De Certeau (1995), sobretudo no noaeoo entendo a relacdo cultural e a
constituicdo do surdo pela lingua de sinais comean@e singularidades e diferencas. Faco
uma parada nos conceitos de diferenca, hospitaidaldostilidade, minorias, valendo-me
de alguns autores como Derrida (2004) e DeleuzeaaBi (1995), além de De Certeau
(1995). Penso serem esses aspectos, culturaigamide por estarem sempre em jogo na
constituicdo do surdo, do intérprete, do outro eseas praticas cotidianas — neste caso na
escola —, que dizem respeito a concepc¢les ideakgic a formacbes de propostas,
intervengbes e acdes. Nesse contexto, dizer ddugae narro a surdez, as culturas e

diferencas surdas é condicdo vital para balizavaaisralizacbes (sob meu olhar), sujeices
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e normalizac6es do surdo e do ensino numa poidieditaria, que exclui (conserta, apaga)
as diferencas — até entre os proprios surdos.

No capitulo Il abrem-se as trilhas do ensino:ferencial teérico escolhido, o
acontecimento didatico (BEHARES, 2004, 2005, 2B®RDOLI, 2005; FERNANDEZ,
2005; SOUZA, 2007), e a partir desse ponto entoedecrelacdes de saberes, as formas de
manutencdo do disciplinamento e da homogeneizag&nsino — com 0 apagamento da
figura do intérprete na metafora da ortopedia dsinenvia traducdo —, marcando
novamente a questdo da sobrevivéncia do surdouanuta e demanda de ser ensinado
pela lingua de sinais. Na relacdo de ensino, opirgte ocupa necessariamente a posi¢ao de
educador, o aluno é cativado pela sua lingua (téoprete) e pelo contetdo oferecido por
intermédio da lingua compartilhada com o intérpreteassim, ambos se enlagam numa
relacdo transferencial; uma relacdo hospitaleila fa¢o de se fazer na deriva da lingua de
sinais, mas que pode ser hostil, porque os lugaresicOes do professor ouvinte e do
intérprete se perdem nessas fronteiras ndo denaareask hibridizam. O surdo, entdo, ndo
sabe mais a quem amar, a quem pedir 0 ensino — @payar, como desejar o apagamento
daguele que marca sua diferenca em sala, uma eeg gle mesmo — o intérprete — quem
oferece as regras de sobrevivéncia, de inclusdonateitencdo no ensino. Ainda nesse
capitulo, recorto e reconto trés cenas-acontecoseje permitem uma amarragcao teorica
com o que venho chamando de hospitalidade hostifleoprocessos de in(ex)clusdes, que
sobrevivem de alguma forma, no interior da aulaRGBEL, 2006). O intuito ndo é
apresentar uma analise empirica (pesquisa de catap@enas, mas trazer experiéncias, no
sentido que Larrosa (2001) da ao conceito: situsmsiigulares sentidas por um sujeito que
se pde a escuta de um acontecimento. Acontecimestes materializados, inscritos no

corpo, nos atos, ou seja, na trama da vida degitosu

Uma parada de passagem para tecer algumas cogéelesbbre este percurso.
Ciente de que terminar algo é (im)possivel, masigreuma vez que um texto sempre se
abre a outras escrituras. Todavia, tento compor ami@ulacdo entre os capitulos
apresentados, suas teorias, e a questdo da indosdiontérprete e da exclusdo que a

prépria légica da inclusdo produz. Com os problemé&$nsecos a esta situacdo, penso
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alguns caminhos possiveis e que possam acalepteal{entee ndo desalar) intérpretes e
surdos que vivem nesse lugar de estreitamento,e nessre-fazer do ensino um
acontecimento.

*kk

PREPARAMENTOS

Boa ocasido para dialogar um pouco mais com orlsibbbre as hipoteses
agenciadas, ja introduzidas acima e que se desdawdongo das trilhas abertas por esta

pesquisa. Preparar € dispor(-se), arrumar, inforammciar, prevenir, prover.

Dos capitulos:

No capitulo I, afirmo que a surdez é uma invengimatda por duas vias
distintas: como deficiéncia ou como diferenca lisgta. Nessa encruzilhada, torno-me
parceira das construcdes da surdez nos saberepaagicos e sociolingliisticos. Baseada
em Fernandes (2003), concebo a lingua de sinais ediimgua mais facilmente aprendida
por surdos, por ser uma lingua de modalidade espsgal, ou seja, sua aquisicdo ocorre
de forma “natura® pelos surdos (SOUZA, 1998; FERNANDES, 2003; QUADR®
KARNOPP, 2004). Destaco que h&a na LIBRAS (LinguasBeira de Sinais) aspectos e
regras gramaticais diferentes das que estruturalingisas orais e, desde 1960, com 0s
estudos do linguista Stokoe, formaliza s&atuslingiistico de uma lingua processada pelo
modo visuo-gesto-espacial e ndo oral-auditico, gmbot comuma estrutura gramatical
propria (STOKOE, 1960). Commarcador cultural primordia(LOPES, 2007), a partir da
lingua de sinais, a surdez se faz como diferengs®m, modifica-se a experiéncia do
surdo, tornando-o sujeito de uma outra cultura,isaal, e psiquicamente capturado e
constituido pela lingua de sinais. Convoca-se,ankEggca, uma escuta hospitaleira, e ndo
uma traducdo hostil de sua diferenca, para torrigtdal ao outro ouvinte - posicéo

logofonocéntrica que toma como premissa e promass&lusdo como reparagcao, na

% Natural no sentido de ndo haver nenhum impedéorporal para a sua aquisic&o.
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metéafora ortopédica do ensino, via reparacdo amditisa, como processo necessario para
a insercao social e educacional do surdo;

Em outro plano, no capitulo II, afirmo que as coidades surdas, numa
abordagem antropoldgica, hibrida, agenciaram mawviosede resisténcia até na construcao
da figura do intérprete de lingua de sinais comdiat®r cultural. Nessa posicéo lacunar, o
ILS transita num espaco concebido como zona dexmrdu espaco de fronteiras cindidas
e moéveis, entre surdos e ouvintes. Nesse captukema central é a diferenca surda, suas
singularidades culturais, as minoragcdes que geearsténcias e a questdo da hospitalidade
hostil. Desse modo, o intérprete € uma figura chavgrocesso de peticdo e aceite das
diferencas (pelo menos na universidade), mas pad®siado como objeto de reparagéao

da falta surda, caindo na armadilha normatizadanateumental do ensino surdo.

E por fim, no capitulo Ill, levanto a hipotese deegesse sujeito, intérprete de
lingua de sinais, tem feito parte da construcdama hospitalidade hosfllno ensino
inclusivo, e que sua presenca em sala de aula matca forma de ensinar, ja que esse
profissional é parte do processo educativo. E pee enotivo, por ndo tomar o intérprete
como instrumento de traducdo para o ensino, mas comsegundo ou um outro educador
em sala de aula, que o preparo, a seguir, € imgertpara marcar o acontecimento que

promove, um outro ensino, um ensino franqueadolpbtas.

Do intérprete educacional (ILSE):

Para discutir a questao especifica do intérpreteasibnal (ILSE) utilizo trés
textos fontes (SOUZA, 2007b; LACERDA, 2000; LACERIBAPOLETT]I, 2004), embora

faca pontes e paradas em outras obras referengiaislialogam com e sobre este tema.

* A questdo da inclusdo do intérprete de lingua idaiss na educacdo e o paradoxo que afirma a
“hospitalidade hostil”, persistente e presente nesom o0 suposto acolhimento do surdo na sala dg aul
serdo trabalhados nesta dissertacdo mais a fridoteentanto, antecipo dizendo que certa hostilidade
percebida quando a inclusdo, mesmo com a presengaéprete, é feita ou mantida na relagdo do “néo
todo”, nasupostae ficticia inclusdo do surdo, e de sua participacdo efetivasala de aula, nas dinamicas
escolares. Atrelada a isso, ha a presenca dedestgo do surdo e do intérprete de se verem prielasch
acolhidos na relagéo cotidiana da sala de auldemenda de se verem e serem vistos como alunccadstu
(MARTINS, 2006).
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Chamou minha atencdo nesses textos o fato de &srecomum o objeto de investigacédo —
gue € o meu tambéma relagéo sujeito surdo, ILSE e ensino inclusiiém disso, tomam

a funcdo do intérprete de uma maneira nova, madificdas discursividades até em tao
presentes. Para Lacerda (2000), por exemplo, eafdpl ILSE ainda € pouco conhecida no
meio académico. Todavia, sua presenca tem sideeguimdivel na inclusdo e no processo
de ensino de surdos na escola regular — principaémeo ensino superior Lacerda &
Poletti (2004) verificaram que a emergéncia do IS0 “apoio humano” é correlata a
necessidade de “adaptacdo e adequacao do chansado ieclusivo”. Embora a presenca
do ILSE abra a possibilidade de o aluno recebenfasmacdes escolares em Libras, as
autoras, apontam, ainda, que sua presenca naogoenselucionar todos os problemas,
tanto na comunicacao, quanto nos ajustes curresllaravaliativos — aspectos necessarios
para a inclusdo do surdo e aceite de suas difeydimggiisticas. Além disso, revela-se
dificil a tarefa da separacédo das funcdes entreeciecador e/ou tradutor, o que leva a
repensar a funcédo educativa desse profissionalahaséo, uma vez que influi diretamente
na qualidade do ensino do surdo. Lacerda (200@droente abre pistas para se adensar e

guestionar o espaco e a posicao ocupada pelo IhS&aka de aula.

Nas buscas que realizei — e chamo a atencao do+efouza (2007b) aparece
como a primeira autora que se arrisca a apostafumgdo educativa do intérprete
mostrando a existéncia de um paradoxo na inclus@udios: a relacéo da tradugéo, como
pretensamente neutra, e do ensino, como efeitorddinamismo — no e do sujeito — que
escapa ao proprio educador. A autora trabalha cbipdéese de uma relagdo que vai além
da relacdo de traducdo, uma concepcédo outra deogrsapoia-se, em suas argumentacoes,
na recente teoria do Acontecimento Didéatico (BEHAREO05; BORDOLI, 2005), a partir
das quais lanca pistas para se repensar a questojaito, da linguagem e do ensino

inclusivo.

Das balizas tedricas:

Este trabalho arquiteta-se com os construtos tsddeMichel Foucault Em
Foucault (1979, 1999a, 1999b, 2001) encontrei fonedacdo para mirar lastoria, a
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emergéncia de novos sujeitos na histéria — os surde as relacdes de forcas na producao
de verdadesOs dizeres sobre 0s surdos sdo abarcados comladeres de saberes num
tempo-espaco (contingente), que promovem, cada geidbd discurso sobre o significado
concebido para a surdez. Todos 0s processos hagpna perspectiva foucaultiana, estdo

intimamente relacionados e imbricados em relacégsoder e saber.

Pensar a historia, pela tatica genealdgica de kttu¢a979) é perder-se,
aprofundar-se nos fatos histéricos de forma metsayl entendendo as marcas sociais
repletas de politicas de forcas que movimentanrssb&@ genealogia busca a origetos
saberes, ou seja, da configuracdo de suas posadesd a partir das condicdes de
possibilidades externas aos proprios saberes” (RO&4, p. 412), Saberes, estes, operantes
desde as pequenas relagfes sociais que alterano tpoiresso do cotidiano — sejam as
mudancas cotidianas nas mais variadas instituigbée elas, o cotidiano escolar. Onde h&a
saberes, ha relagdes, ha producdes, ha invencdoesdale Portanto, a genealogia de
Foucault (1979) configura-se aqui como tatica déurg das praticas sociais e das
producdes historicas; como um dispositivo que permaio pesquisador suspeitar de
algumas verdades, suspender outras, (re)olhan@igrenovas praticas sociais, pensar a
proveniéncia/emergéncia dos fatos como préticasisaem relacdo de forcas, sempre em
constante transformacdo e criagdo. Trata-se de nawegso de luta microfisico, que
engendra saberes e sujeitos. Pode ser visto cotipla articulacdo: o saber da ciéncia,
posto como verdade, e 0 saber das pessoas (lecaisp tatica de luta e de producéo de
novos saberes.

Ao longo da dissertacdo, articulo as teorias folieaas, na questdo da
emergéncia de sujeitos surdos e suas resistérigsestdo do acontecimento em Deleuze,
(1995), e aliferencaem Derrida (2002, 2004), sem perder de vista aéndm de praticas

gue transformam ahospitalidades da diferenc@&m processoshostis de traducéo

® Vale a pena destacar que ess@jem ndo tem nada a ver com esséncia, — “O originafo’'uma
continuidade fixa e imutavel, portanto, verdadeires diz respeito as formacdes e processos deiariag
discursiva que num dado momento fizeram emergieresbe sujeitos — situacdes cotidianas e singulares
origem aqui apontada por FAE (2004) vem mostran gssrada, retorno na histéria, aos processos e
producbes de verdades que fizeram emergir, iniacas, lutas e resisténcias — invengfes de vesdad
sujeitos.
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homogénea do outrolodavia, nos processos de hostilidade e traddgaoutro, marco,
ainda assim, a sobrevivéncia que 0 sujeito (rejo@ineem Si e em Seu corpo, como
estratégia de poder operante nas mais variadas;&és de “exclusdo”. Como o sujeito
subverte e se faz corpo nessas situacdes de lwaf © sujeito encontra armas de
resisténcia, de recriagcdo? Resistir-transformaranaoriar... Esses processos estédo
presentes nas mais variadas formas de regiteaducdo hostil das diferencas, quando se

tenta transforma-las em unidades iguais.

Pensar as relacdes sociais e histéricas pelo atmeteto devir da diferenca
(DELEUZE, 1974; FOUCAULT, 1979, 1996), resultado eltcontro de corpos geradores
de singularidades, de um ato, de uma acao present#initivo, como amistura entre o
produzir de um pesquisador historiografico (agugie olha a histéria) e o de um filésofo
(neste estreitamento de fatos emergentes quersantarontingentes, Unicos, inesperados,
mudados) é uma proposta interessante para umhoahak pensa desconstruir, denunciar
as certezas, mostrando possibilidades infinitagejeriacdes. Assim, Foucault (1979) me
deu base para captar [...] “0 esfor¢co pela detergdin das condicdes historicas de
possibilidade dos acontecimentos. E essa estrajégias aproxima; a que leva um filésofo
a confundir-se com um historiador e a que levastohiador a cuidar mais atentamente dos
conceitos.” (CARDOSO JUNIOR, 2005, p. 106).

Dos caminhos do método:

A metodologia desta pesquisa, em especial quandolveno ensino como
acontecimento de saberes e encontros enlacadoseata relacdo entre sujeitos (professor e

aluno) serd empreendida a partir da Teoria Atmntecimento Didati€o (TAcDi),

® A teoria do Acontecimento Didatico (BEHARES, 20005, 2006; BORDOLI, 2005) vem sendo
desenvolvida ndinha de estudo do didatico como acontecimentoudsseo e intersubjetivdEDADI), na
Universidad de la Republica, (Facultad de Humaredad Ciencias de la Educacion), em Montevidéu, no
Uruguai. A teoria traz concepc¢des Aliadlise do discursoriundas dePécheux(1990), na linha materialista
histérica do discurso e das formagBes discurspaem em constante dialogo com as praticas de poder
discursividade entoucault (1979); dapsicanalise lacanianaalém de trazer a questdo do saber e do
acontecimento nos estudos do sociél@evallard(1980), que questiona e tensionansinar e o aprender
como processos separados que envolvem saberetassgypara além de undédatica universal Embora a
teoria se aproprie de conceitos desses autoraqyudrios e diferentes saberes, distanciando-segmgessas
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(BEHARES, 2004, 2005, 2006; BORDOLI, 2005; FERNANDER005; SOUZA, 2007).
Evidentemente, a TAcDi (Teoria do Acontecimentoddicb), por ser recente, atrela-se a
varios campos de saberes, mas € especificameptaaaalise lacaniana que busca pensar
0 sujeito e seus efeitos com a linguagem na sakulde o inusitado, a errancia, a falta, a
incompletude e a singularidade. Essa teoria quesiinda as discursividades classicas e
modernas que pensam e produzem as certezas, fumddae em Teorias do Ensino —
pedagogia do bem fazer — de cunho metodoldgicagritidista — sempre voltada para o
perfeito sucesso da relacédo ensino e aprendizagdpgbilizando o professor ou o0 aluno
pelo fracasso. Embora tome como referencial e @atren questdo do ensino a TAcDi,
baseio-me também em outros autores como Perei@3)X2€ Voltolini (2007), que
partiham a concepcdo de ensino como acontecimpetoneado por uma relacéo
transferencial de laco fratergoie transcende e pede uma escuta nao instrunteataindo

a psicanalise como mais um suporte para essa g#wdp ensino.

Compartilhando essas perspectivas, trago minhdardsiexperiéncias, na
(im)possivel tentativa de alguns recortes de aconentos singulares que vivenciei e
venho experienciandono trabalho como intérprete educacional, iniciadn 2003 —
experiéncias que registro, como situagfes singjlae longo da minha escritura, em
trechos e episodios vividos em sala de aula nmersiperior (nos cursos de pedagogia,
arquitetura e urbanismo, engenharia, mestrado amaeéo). Pedacos de experiéncias,
alguns instantes espalhados na dissertacdo (ené®crda) de forma a por em cena
acontecimentos — memorias, experiéncias componteorda. Entre os objetivos deste
estudo destacam-se: investigar as relacdes deesabgroderes na invencao da surdez; o

processo de reinvencdo do sujeito; a insercao Wo®S e intérpretes no ensino superior

teorias e fazendo-se outra teoria do ensino e datido. Todavia, a leitura que faco da teoria do
Acontecimento Didatico é articulada as minhas tagude autores como Foucault (1979), Deleuze (1895)
Derrida (2004); quanto a nocdo de acontecimentessg@a amalgamada com os construtos foucaultianos de
saber — poder — emergéncia — resisténcia, e ogzigh®s de criacdo — producéo — devir.

" Penso a experiéncia a partir do conceito estabelgor Larrosa (2001) como aquilo "que nos acaitec
nao "o que acontece'a experiénciaseria aquilo que nos pasddao o que passa, Sendo o0 que passa (...)

O saber da experiéncia tem a ver com aquilo queosprmom_nossa formacdo e nossa transformiagéo
LARROSA, 1996, p. 137-145 — grifos meu). O sabeexigeriéncia é feito pelos sentidos que damosea est
acontecido produzido em nés como singularidadegrefisados particulares. Entdo o saber da expeidén
ndo poderia ser vinculado a conhecimentos e vesdatigersais e Unicas. Sao formas singulares d& sen
vida, sdo, portanto, saberes das pessoas, derstiaag produzidos no processo vivido, no cotidide suas
experienciagfes-experimentagdes.
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inclusivo; as formas e qualidades das mediacféastéiprete educacional tendendo a uma
relacdo de recriagdo da aula, portanto, mais pxiemuma intervencdo pedagogica que de
um objeto instrumental — embora os discursos madem amplamente voltados ao
pragmatismo das relacbes favorecam esta operagdes Easpectos me dao base para
pensar como isso interfere na in(ex)clusdo de suelao olhar sobre a atuacdo do
intérprete de lingua de sinais em relacdo ao pofesuvinte que, hipoteticamente, seria 0
educador. Minha afirmacédo € a de que o professanteuse faz educador do intérprete
para que ele (intérprete) possa ser o principagpagem do ato educativo em relacao ao

estudante surdo, no ensino dito inclusivo.

Por vezes volto, repenso e trago alguns instamm@stecimentos em aula, a
minha interpretacdo, os momentos de intervencéecer@as que me marcaram, de modo a
dialogar nesta dissertacdo, e a pensar a dindmnaiculd e a relacdo estabelecida entre
sujeitos surdos, intérpretes (minha atuacéo e tta oalega de/em trabalho) e professores
ouvinte§. Sendo esta pesquisa teérica, utilizo de maneiteatégica e pontual os
acontecimentos, em alguns recortes praticos qad a teoria apresentada e que podem
constituir e construir elementos da propria teoria.

O acontecimento do e no ensino, tal como entendiddpbares (2004, 2005,
2006Y, é efeito do processo singular de desejos, isle ém processo transferencial, entre
0 educador e o aluno, entendidos ambos ndo emdpsstemarcadas institucionalmente,
mas como e com fungdes intercambidveis. Apontosessgumentos na teoria do
acontecimento do didatico, na erética do ensinosesaberes que enlagam esses sujeitos.
Mais precisamente, conceitos coBxperiéncias, efeitos de singularidades, acontetiose
e desconstrucdes no ensipie podem ser aproximados a partir de autores:céaucault
(1979, 1999a, 1999b), Derrida (2002), Larrosa (20@kleuze (1995), Behares (2004;

& Tenho gravado filmagens de aulas interpretadasniore por outra intérprete em situacéo de inclusfio
ensino superior. Esse material podera ser usadouéra pesquisa, dando continuidade a investigagéb a
primeiramente levantada sobre a fungéo educativansferencial do intérprete no ensino de surdeb/et

um tema para adensar numa tese de doutorado. Bot@ndlgumas cenas que me tocaram desta e ds outra
experiéncias, compartilho com o leitor.

° As Discussdes sobre o ensino como acontecimerfio sealizadas a partir do capitulo 11l no sub-iter

“O ensino e o saber como acontecimento: sobreeagi@is do intérprete de lingua de sinais na satalde.
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2005; 2006), para pensar a hospitalidade do suwdeanespacialidade da diferenca e a
hospitalidade do intérprete no ensino. As aproxdmacentre autores que oferecem
ferramentas tedricas para pensar o0 ato educativo té&h como objetivo apontar
semelhancas ou complementaridades entre teorias peraitir-me refletir sobre minha
propria localizagdo/funcdo como ILSE em contextovensitario, e sobre a presenca do
surdo como diferenca, muitas vezes em constantejodete reparacdo no ambiente
institucional. Quem educa quem? Quem ministra oeqop@a quem? Afinal, qual o lugar, a
funcdo, o papel do intérprete em sala de aulay@®re tao dificil localizar, estabilizar a
posicdo destes sujeitos (professor ouvinte, aluwwrdose intérprete educacional) como

estanques e imutaveis? Por que é dificil falarajumérprete se posiciona em um lugar?

Sendo as fronteiras modveis, 0 entre-espaco ou-kgae ocupado pelo ILS
sera sempre movedico e necessariamente tenso, €ameaso de todo habitante que se
inscreve em regiao de fronteira, e que passa anassma posi¢do, uma escuta, uma voz,
mesmo que tomando a do outro — o tradutor se faar,an intérprete se faz educador
(DERRIDA, 2002; SOUZA, 2007b).

E sobre aquilo que escapa a maquinaria do calalmvencio e criacdo do
sujeito, e no acontecimento do ensino que preteswd esta dissertagdo. O incalculavel de
ser e se fazer singular! Sobre a sobrevivénciauddos na criacdo deste outro ensino,
mesmo sendo, em parte, hostil (por ser perversmtacendo fora do modelo ideal de
inclusdo). Basta aproximar uma lupa para rapidaeng@rceber que algo minucioso
acontece neste ensino. H4 um acontecimento singigael, um outro ensino marginal. Se
algo mostra possibilidades de singularidades déen@ngor menores que sejam elas,
precisam ser ampliadas. I1sso € necessario paraadermos a majoracao de um ensino de

surdos, cada vez mais ortopédico, corretivo e nivma
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[...] esculpimos o outro trago por trago, num psseesocial e quotidiano: sobre
a base da loucura, construimos dia a dia o lougbresa diferenga de cor,
fabricamos o negro; sobre a diferenga de sexosjmag da mulher a costela
complementar do homem; sobre a diferenca de orgmrgrafica, convertemos
o forasteiro [...] e assim de cada um deles fizenm®stranho (GARCIA, 1998,




CAPITULO |

A INVENCAO DA SURDEZ NA ESCUTA DE MICHEL FOUCAULT

Ha histérias tdo verdadeiras que as vezes parecedguinventadas.

(Manoel de Barrod,ivro sobre o nadp

Para que falar sobre invencdes? Para que pengariaacao da surdez?

Para (des)inventar as formas de representacOetafixaoladas sobre o outro e
sobre suas identidades; para mostrar os varioeadesentos, as descontinuidades e as
multiplas identidades dos sujeitos surdos; pararitar outra coisa qualquer, ou nenhuma
coisa que seja; para nao (re)produzir, mas descangtque temos hoje e, assim, inventar
uma outra ética, aos olhos de quem escuta e naom-a ajuda de muitos interlocutores —
a surdez de um modo menos hegemonico. E € assisoqexo...

[...] A palavra do surdo se expressa através dpudirde sinais. [...] A surdez

comecga entdo a metamorfosear-se naqueles que, @iedseu ouvido funcione

perfeitamente, se tornam incapazes de escutar amsrg que se expressa de
maneira diferente da sua. E a presenca do outrespuga ou que ndo quer ouvir
gue comeca a definir o “ser surdo” (BENVENUTO, 2006228).

A surdez como experiéncia visual, performatizadasueito de modo gesto-
espacial e efeito da lingua de sinais, grafa npaceurdo uma experimentacdo de vida
singular e visual que o distingue de qualquer e&pela ouvinte. Na relacdo com o outro
ouvinte, oalter'’®, o surdo se constitui como diferenca, singulagdgadescontinuidade,
portanto, como outro também. Essa diferenca éoefkitlingua de sinais, que ndo é da
mesma modalidade das linguas orais, nem tem a mestnméura gramatical. Efeitos que
permitem outras e singulares experiénciasfalante'’ surdo, através do contato com a

lingua em questéo e, portanto, inscreve o ouvinteigar de alteridade.

10 Alter “um outro, outrem; outro, diferente; oposto; cérit”. (HOUAISS. Dicionario da lingua
portuguesa Rio de Janeiro: Objetiva, 2001)

1 Adoto o termo “falante” no caso dos surdos, rondperom as definicdes naturalizadas que vinculaaial
oralidade; lingua & sua modalidade de expressdantEano sentido de “pessoa capaz de usar umaalingu
(HOUAISS). Falante no sentido de se fazer sujeto@ efeito de lingua(gem), de modo sempre dinamico
nunca a acabado, por sua inscricdo em uma lingaia €ae falar, que o localiza e desloca ao mesmepde
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Por assim ser, “a surdez comeca entdo a metamarfesé (BENVENUTO,
2006, p.228) como producdo nosogréafica, portantmnoc deficiéncia organica, numa
sociedadaleficienteas demandas dos surdos sinalizadores, e as sgatasdades. Uma
sociedade que os nomeia, todos de igual forma, can@tos com surdez, e ndo como
sujeitos surdos, singulares, entre si e entre ndsntes; tomando-os como objeto de
investigacdo e de correcdo, fazemaoergirdiscursos sobra surdez, sobre os surdos em
via de reparacdo de sua anormal e exética surtdeza sociedade que fala sobre a surdez
sem escutar as vozes sinalizadas dos surdos, dagese na alteridade com os ouvintes
(SKLIAR, 2003).

Todavia, no processo de invencao do outro — unoaassaltado desde ja como
nao-passivo — ha lutas, ha reviravoltas, dentro pa®s de poder, nas relacdes
interpessoais que sado sempre relagbes de forcagaritéd modos de enfrentamentos do
poder e com isso ha a emergéncia de sujeitos falagla sua surdez e sujeitos que resistem
a manutencdo de seus corpos nesses referidossdisoeirespacgos, reverberando outras
vozes, vozes ecoantes, que afetam mais intensamguédes que se pdem na posicao de
escuta dalter; como alter que séo, péem-se na posicado mtas de si para os outros
(SKLIAR, 2003).

Ditas essas coisas, anuncio a minha entrada eafiliana perspectiva
foucaultiana. Para Foucault (1979), em toda relagimal hd a emergéncia de sujeitos
como efeitos de poder, resisténcias e singulargjadeidos por tramas de discursos
alocados por meio de ac¢des politicas, atravessadusneados por palavras, em planos
discursivos distintos. Por emergéncia, Foucaul79)@enominou “a entrada em cena das
forcas; é sua interrupcédo, o salto pelo qual edssam dos bastidores para o teatro, cada
uma com seu vigor e sua propria juventude” (p. Bl)sujeito-emergente é aquele que
surge em cena, que se deixa ver, que entra noaegfetda vida e mostra seu rosto. A
emergéncia é que pde em cena sujeitos que persstesistem diante dos efeitos politicos
do poder, sujeitos que se fazem em corpos outessas nuances das lutas, travadas e

marcadas socialmente nas relagdes de poder.
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Entender os efeitos das relacdes de forcas nacetagial, ou seja, relagdes do
outro, do sujeito com a linguagem, e com o podefatia torna possivel compreender os
dispositivo$® sociais e de poder que Foucault (1987, 1999a, H)986snuda em seus
estudos. Dispositivos estes que resultam nas ‘eariddbricacbes de normas e nas
classificacdes impostas a sujeitos que sempreesa sGbmetidos aos padrdes normativos
de um saber que se impde como verdade, mas quenasdo (normas), o sujeito pode
reinscrever sua histéria, em batalhas travadas, relagdes de forcas, nas variadas
manifestacdes de poder-saber. Varios sdo os asp#gtproposta da pesquisa genealdgica
de Foucault (1979) que trazem contribuicdes nastedacédo. A trilha foucaultiana busca
desvendar as relacfes de forcas histéricas, realiavencées normativas da sociedade em
dada época, e com isso marcar emergéncias sooiagjjeitamento do outro e a
possibilidade de desujeitamento, nas muitas foro@sexperiéncias singulares, e de
recriacéo de si.

Trata-se do saber histérico das lutas. No domispe@alizado da erudigéo tanto
qguanto no saber desqualificado das pessoas jazearsdria dos combates, aquela
precisamente, que até entdo tinha sido mantidausela. E assim se delineou o
gue se poderia chamar uma genealogia, ou, angs) 88 delinearam pesquisas
genealdgicas multiplas [...]. Chamemos, se quiserdm “genealogia” o

120 conceito de dispositivo de poder e saber utibzaor Foucault, tal como entendo, serve para d=mas
tecnologias, que seriam os instrumentos, as fem@®meas técnicas, e as estratégias de manejoddo pa
sujeicdo do outro e na construcdo de verdades dogimamplamente circulantes na histéria e na @égen
suas obras sao denunciados diversos dispositietasale poder e de controle, que se filiam atcogdo de
verdades e saberes. Em “As Palavras e as Cois8991}, Foucault nos oferece uma analise critica da
formacéo das ciéncias humanas, evidenciando afrgaracdo dos saberes — e seus efeitos — na foonuasa
disciplinas e da ciéncia. Em “Vigiar e Punir” (198Foucault nos banhou com suas andlises nadlig8ts
sociais como a penitenciaria, a escola, a familacais em que foi constatado o uso de dispositieopoder,
articulando esses espacos a séries ou manobradid&ges e corretivas do corpo humano. Fouca@8t)
desenvolveu o conceito de disciplina, materializadovigilancia, no exame e no olhar corretivo, tlegado
nas praticas sociais que deixavam de punir, saplioi corpo para corrigir e consertar as anormadisana
presencga da confissdo. Desse trabalho, “Vigiarrer#L987)", desenvolveu o conceito gandpticocomo
dispositivo de poder presentificado na construg@migetdnica institucional, vinculado a vigilanagaao
exame dos sujeitos. Esse novo processo episteitmleg faz presente ainda na sociedade, encordodda
forma de diversos dispositivos e técnicas do peddo saber que criam espacgos de corre¢do do humano.
Desta forma, se ha saber sobre o outro, ha Ittas gortanto, resisténcias, com o surgimento des/onlitas
vezes subjugadas, que devem ser emersas e tranea“as falas que foram sepultadas” (FOUCAULT 9197
p. 171). As tecnologias e os dispositivos do pederesses mecanismos, engrenagens que operaranddin
disciplina e da correcdo e que legitimam saberes fambém s&o as resisténcias contra a legitindgao
dominagdo centralizadora, ou seja, os dispositipoder podem assumir novos papéis, deslocanda-se
fabricagdo, por exemplo, de outras armas necesgi@ia combater os saberes tidos como verdadesndtop
outros saberes que Foucault chamou de “sabereis’loeaa que deu o nome de “insurreicdo dos saberes
(FOUCAULT, 1979).
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acoplamento dos conhecimentos eruditos e das masriddais, acoplamento que
permite a constituicdo de um saber histérico d&ssla a utilizacdo desse saber
nas taticas atuais. (FOUCAULT, 1999a, p.13).

Em seus estudos, Foucault (1987) apontou variadasm$ de manifestacdes do
poder na sociedade. Nesses olhares e pesquisasplafia existéncia de uma nova
estratégia epistemoldgica de poder e saber, iricead sociedades dos séculos XVII e
XVIII, e perpetuante na atualidade: a confissdopdder confessiorlaveio extirpar o
suplicio do corpo, altamente presente na ldade &@dcondenacgéo do sujeito devedor era
marcada pela punicao, pelo massacre do corpo, SE@Esente exposto para ser visto e
exibido coletivamente. O processo de condenacaa-savportanto, através da execucao

do sujeito, punicdo marcada no corpo do condenaapa@sicdo em praca publica.

Aos poucos, essa nova estratégia de poder veioo seratlificada, mais
precisamente no final do século XVIII e comeco dX.XA punicdo passa a ser feita ndo
mais “a céu aberto”, mas em carceres, nas peraiggi nas escolas, nos hospitais e nas
clinicas psiquiatricas. A nova arma de controlssee séculos que se seguiam, baseada no
“falar de e sobre si”, esta intimamente ligada @fisedo do erro e & denuncia que o sujeito
faz de si para os outros. Confissdo dasrmalidades de suas supostas falhas, em seus
corpos ou mentes. O homem moderno passa @ lsemem confidente de siexaminado
pelo outrq materializado pelo Aparelho de Estado. O Estadarae o lugar do vigilante, e
o faz nas estratégias de controle e exame dos ;00 seus movimentos e lugares
ocupados na sociedaden Estado que olha e controla tudo e toddshomem confidente,
examinado, vigiado e consertado € o modelo detsypeoposto e inventado no ocidente
entre os séculos XVII e XVIII, materializado pepwder disciplinar— com algumas
mudancas estratégicas nos séculos seguintes, mpstyamdo os mesmos objetivos:
confisséo, exame e reparo (FOUCAULT, 1987).

Walhausen, bem no inicio do século XVII, falava“darreta disciplina”, como
uma arte do “bom adestramento”. O poder discipneom efeito um poder que,
em vez de se apropriar e de retirar, tem como fumgdior “adestrar”; ou sem
davida adestrar para retirar e se apropriar ma&@nda melhor. [...] separa,
analisa, diferencia, leva seus processos de dedpdpoaté as singularidades

24



necessérias e suficientes. “Adestra” as multid@egusas, mdveis, indteis de
corpos [...]Ja disciplina “fabrica” individuos [...] O sucesso do poder disciplinar
se deve sem duvida ao uso de instrumentos simplashar hierarquico,a
san¢do normalizadora e sua combinacdo num procedimento que lhe é
especificop exame(FOUCAULT, 1987, p. 143). (Negritos meus).

Foucault (1999b), no decorrer de suas pesquisastyonoque as palavrasio
representam diretamente coisas emmas, como discursos em seu tempo, legitimam
saberes postos em relacdo de poder e de verdade aolooisas — sucumbem saberes e
legitimam-se verdades, e criam sujeitos como ofjetmvergados pelas praticas
institucionais. Portanto, as relagdes de poderasend plano do discurso. As técnicas de
investigacdo-confissdo do sujeito sdo aprimoradasudam dentro das estratégias de
“falas” marcadas no plano discursivo, alterado.ata do discurso juridico-religioso,
ganhando forma de confisséo e vigilancia nos lactgificos, nos hospitais e nas clinicas
no final do século XVIII e inicio do XIX. Essa invgdo do sujeito pela modernidade,
segundo Foucault (1999b), intensificou-se com giswento das ciéncias humanas, a saber:

a pedagogia, a psiquiatria, a medicina.

E através desses saberes cientificos e, portattvés da linguagem, que
Foucault (1987, 1988, 1999b) vé surgir no ocidentaomem confidente”, eome para
ele sdo produzidas verdades amplamente circulaobes seu sexo, seu corpo, sua relagao
na sociedade capitalista moderna. Desta forma, ehauvsurgimento das disciplinas
cientificas, politicas de estado, uma gama de matacbes juridicas, praticas sociais
vinculadas entre si (familia-estado-escola-hospiiadido), responsaveis pela legitimacao
e reconhecimento dos discursaseitos como verdadeirosm uma determinada época.
Uma rede fina e econdmica de controle assumida coetéafora na idéia da microfisica do

poder existente nas relagdes sociais (FOUCAULTQL97

De modo entrelacado, o desejo pela verdade unaniailos elementos para o
aparecimento das disciplinas, ou dos saberes linsgigs (FOUCAULT, 1999b). Dentre
esses saberes, emerge a Estatistica — discipkmtificia que quantifica e impde uma
localizacdo para o sujeito frente as verdades pidds sobre ele. O padrdo ou a norma

social sdo espacialidades classificatorias distifae fizeram surgir, de um lado, os
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“normais” e, de outro, 0s “anormais” ou as “anoidedes” organicds no bojo das
producdes de verdades, das quantificacdes, separagéiassificacdes sociais em parceria
com os saberes estatisticos. Se antes os disaie®Ppoderes sociais eram engendrados

para a reclusédo ou o exterminio do sujeito, agiwadestinados a normalizagao.

As anormalidades foram alvo de descobertas/invangélas ciéncias da vida: a
biologia, a medicina, a psiquiatria. Para qué? Baram corrigidas. E através do saber e do
alvara médico fornecido pela ciéncia, pela psigaia, em outro momento, também pela
pedagogia, que vémamnserto, a habilitacdo, a reabilitacdeo sujeito se torna objeto de
correcao e manipulacéo. Essa seria a funcdo daandemarcar lugares e marcar pessoas.
De toda forma, a norma se manteve caiobradicaentre os espacos (institucionais e
cotidianos) e o0s sujeitos, e esse processo aindaaécante nas ciéncias, na

contemporaneidade.

No rastro dessas idéias, fazendo ponte com odosstgui empreendidos, a
surdez pode ser vista, da mesma forma, como umadugio social fabricada numa
sociedade que, ao longo dos séculos, também salcwae produzir as anormalidades, as
patologias, os excluidos e a norma. “Portanto,edste algo assim como deficiente ou a
deficiéncia. Existe, sim, o poder e o saber darng&e de uma norma. Existe, sim, a
fabricacdo da deficiéncia” (SKLIAR, 2003, p. 168A Surdez como um substantivo,
indicativo de uma falta, ou um nome dado ao oyassa a convocar um saber cientifico
sobre si e sobre aqueles que a ela pertencemurdizsssos deficientes auditivos, aqueles
que ndo ouvem. E definida, como todo saber, emampo disciplinar, e s6 dessa forma é

efeito de discurso e pode, portanto, existir coeraade para e sobre o outro.

A partir dessa forma confusa, mas historicamentéside, é necessério estudar o
aparecimento em datas histéricas precisas, daguliés instituicbes de correcao
e das categorias de individuos a que elas se destiNascimento técnico-

institucional da cegueira, da surdo-mudez, dos @sbedos retardados, dos
nervosos, dos desequilibrados (FOUCAULT, 2001 4015-416).

13 Tema a ser desenvolvido mais detidamente no tdpizaleste capituldSobre o processo de invencéo
dos anormais”.
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Nessa sociedade inventada inicialmente pela narenmaterializacdo do poder
disciplinar, impde-se o paradoxo da inclusdo-ex@ugos sujeitos e de seus respectivos
espacos — processo intimamente atrelado. Dito ¢f® owodo, hd uma correlagdo e néo
uma oposicao entre “inclusdo” e “exclusédo”: a isélm é necessaria para a existéncia da
exclusdo e dos excluidos, dos menos validos, dosatfees, dos surdos, dos deficientes. O
interessante € que a inclusdo néo traz o des\pandedentro da norma, mas, hostilmente e
perversamente, mostra que o anormal se mantérdétadVEIGA-NETO, 2001).

A inclusdo-exclusdo, para Veiga-Neto (2006), ligaiatimamente a dois
processos: a normatizagdo e a normalizacdo. Asgon, exemplo, entendo que os
dispositivosnormatizadoresao "aqueles envolvidos com o estabelecimentoa®sas, ao
passo que osormalizadoregsao] aqueles que buscam colocar (todos) sob wmaanja
estabelecida e, no limite, sob a faixa de normdéd§a definida por essa norma)”
(VEIGA-NETO, 2006, p. 35-36). No entanto, aquele qdo se enquadra a voraz norma é
mantido como anormal, mesmo compartilhando os mesegpacos que os “ditos
normais”. Para Veiga-Neto (2001), a norma é umadigpvo de controle que atua no corpo
do sujeito, demarca espacos e cria 0s marginakzado

Como produto e efeito da permanéncia (e mesmotcyma surdo num mundo
ouvinte, a surdez pode ser evocada de formas éntg como um campo de saber, de
investigacdo e de reabilitacdo, ou como uma expaaévisual materializada no corpo
surdo. Nao quero aqui marcar e fixar a discussabimarismo surdwersusouvinte, mas
marcar a alteridade que um inscreve na existémc@utto, ou seja, a grandeza da relagao
entre essas diversidades, que impelem certa erperi@os corpos envolvidos e inventados
em jogos de correlacdes de forca. Meu objetivo icanaa emergéncia de sujeitos efeitos
de singularidades visuais que a lingua de singelime impele no corpo surdo e no corpo
ouvinte, colocado no limiar das culturas surdasag cllturas ouvintes e que, portanto,

permitiram a experiéncia da surdez no corpo, asrdeéefeito e uso da lingua de sinais.

A surdez é uma grande invengdo. Ndo estou me mdterqui a surdez como
materialidade inscrita em um corpo, mas a surdemceonstru¢do de um olhar
sobre aquele que nédo ouve. Para além da matedal@aum corpo, construimos
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culturalmente a surdez dentro de distintas naaatassociadas e produzidas no
interior (mas ndo fechadas em si mesmas) de cauligoarsivos distintos —
clinico, linguisticos, religiosos, juridicos, fil@icos etc. (LOPES, 2007, p.7).

Nesse contexto, a surdez como invencdo é caradarigocialmente por dois
posicionamentos: 1. tomando esse outro em acOentings para a normalizacdo, criou-se
a surdez como anormalidade, sinbnimo fdka organica. Sobre o surdo teceram-se
narrativas inscritas na ordem do discurso sobredef&ciéncias, traduzindo-os em
identidades deficientes, objetos de desejo de segampre em via de reabilitacdo, para
conforma-los a normalidade ouvinte-falante. Essalygéo se deu através de técnicas de
disciplinamento das anormalidades organicas deddsoclinicas médicas e em espacos
escolares; 2. em outra posicdo, a surdez ndao deibser uma invencado, mas é efeito da
experiéncia de alteridade em que, na resisténadida’du o outro surdo expde suas
diferencas e singularidades e mostra para o outvont® que ndo ha uma unica forma de
sentir o mundo, e que a escuta e a leitura dapodam ser visuais. Nessa experiéncia de
surdez, a que me filio, o construto epistémico @msdol aqui partilha da premissa da lingua
de sinais como constitutiva da subjetividade s@wd&o como ferramenta instrumental e

estatica usada como ponte para a oralidade.

Neste segundo plano, e compartilhando a posicdmples (2007), a surdez &
uma inveng¢do tomada como umarcador cultural primordial e por isso os surdos sdo
reconhecidos como produtos e produtores das Csiltuadas, e escutados como sujeitos
surdos. Ha& umanarca grafadano corpo surdo que o distingue dos ouvintes eoluxa em
uma relacéo cultural diferenciada, seja pelo olpalps gestos, pela linguagem de forma
ampla. Ndo marcamos aqui uma relacdo de vantagensd cultura sobre a outra, nem

tampouco pensamos no isolamento cultural. Ha utagde de intercambios culturais entre

1 porresisténcia surda(expressdo que reproduzo ao longo deste capititdndo ser, o enfrentamento do
surdo contra as discursividades hegemonicas solyeestdo da surdez. Utilizo o termo para narrar os
enfrentamentos da comunidade surda, na comunidadet®, ou seja, a peticdo pela lingua de sinak p
intérprete de lingua de sinais, as legislacdespamifecreto 5.626/05, as singularizagdes que aiérg@ do
“Ser Surdo” — pertencente a outro grupo linglistic@oloca em posi¢do de didlogo com as narrativas
ouvintes. Ressalvo ainda que ao longo do textoasudxpressdes como desejo surdo, povo surdo,
comunidade surda comporao a narrativa que padiéhama visdo antropolégica de surdez. A pal®ualo

vem marcar essa singularizacéo cultural que oeémsccomo sujeito pertencente a uma diferenca stigok
cultural, na experimentacao da surdez como aconétd visual. Ainda neste capitulo, atenho-me gde®

de experiéncia e acontecimento, as quais atrel@prepste rodapé, foi apenas anunciado.
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ouvintes e surdos que, justamente, permitem arcgést dessas diferencas, sem esquecer
que entre os proprios surdos existem diferencascantas, relacdes de poderes,
enfrentamentos de forgas e singularidades. Umareauttunca sera homogénea e fechada

em si mesma, embora tenhamos aproximacdes e idagdiés entre certos grupos.

Todavia, essa perspectiva de cunho culturalisteiqsantropolégica ou socio-
histérica) passou a ser divisora de dguas nastivagasurdas que se solidificavam e se
construiam no enfoque da deficiéncia. Isso por@ueénpossivel filiar-se a uma concepcao
gue tem por premissa o olhar e a escuta cultuktaks® experiéncia da surdez grafada no
corpo surdo e ainda manter uma concepcao ortopédicarrecdo do sujeito, mesmo que
mantendo um infimo desejo de reabilitacao e tramldgisurdo nos parametros normativos

da sociedade ouvinte.

[...] proponho olhar a surdez de outro lugar que oda deficiéncia, mas o da
diferenca cultural. Ndo nego a falta de audicaaapo surdo, porém desloco
meu olhar para o que os proprios surdos dizem dguando articulados e
engajados na luta por seus direitos de se veremquérerem ser vistos como
sujeitos surdos, e ndo como sujeitos com surddzdifeaenca, embora pareca
sutil, marca substancialmente a constituicdo de comaunidade especifica e a
constituicdo de estudos que foram produzindo entawvelo a surdez como um
marcador cultural primordial Assim como o0 sexo, que aparece marcado no
corpo feminino e no corpo masculino, a surdez taminéarca aquele que a
possui, diferenciando os que ouvem daqueles queomdem. [...] esta aparece
como elemento diferenciador capaz de aproximar bilimar aqueles que a
possui em prol de causas e lutas comuns (LOPES, p00). (Grifos da autora).

Dentro de um modelo contemporéaneo social ainda omaiarcado pelo
logofonocéntrismb’, imperaram os efeitos de poder e coercdo do desefip de fazer

corporificada sua diferenca visual. Essa “opress#®’fez e faz em prol de uma grafia

150 logofonocentrismo é amplamente discutido poriBar(2005) e em trabalhos de alguns pesquisadores
que tomam como premissa a diferenga linglisticacir@anscrita a estrutura das linguas orais, endest
chamados pos-estruturalistas. Derrida (2005), cemad'desconstrugdo”, questiona os parametros reide

de escritura tomados como verdades absolutas ersais, e propde o0 descentramento da ortodoxia
linglistica subjugada a fonética. Dessa forma,toraabre uma passagem para as pesquisas Surdes aspa
diferencas linglisticas ndo marcadas pela oraljdadébras, por exemplo, sendo uma lingua cujaitesse
inscreve no corpo, no espaco e no gesto gramatoadntonstruido, € potenciadora de reflexdo ndase p
tedrico. Seria aqui a desconstrucdo dos postuldaltingiiistica estruturalista e a abertura pareadotma de
pensar a lingua, porém, o que Derrida nos mostques embora falemos de diferenga, parece que a
inscrevemos na igualdade; de algum modo querematran@ue na diferenga existem semelhangas — nédo
desconstruimos a esséncia, ainda que nos apressmemo desconstrutores.
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delineada no modelo fonologico e no audiolégicos moiais sdo marcados os limites
possiveis da diferenca, centrados, neste caso.ala&rg oral. Aqui cabe salientar os
movimentos de ouvintizacdo, seguidos pela abordagemintistd®, que vem
predominando na educac¢éo, envolvendo variadascécmie oralizagdo dos educandos
surdos, predominantemente nas instituicbes essolgssa tematica € sempre mencionada
em pesquisas que retomam a histéria de luta daogesurdas contra um periodo de
dominacdo de quase cem anos, para fazer valer dii®s linglisticos e marcar a

mudanca epistemoldgica da surdez numa vertentepahbgica e ndo mais medicalizadora.

Pontua-se como marco e estopim do oralismo — ssfwefa lingua de sinais e
valorizacdo da lingua oral como forma de instruedimsercdo social — o congresso de
Mil&o"’, ocorrido na lItalia no século XIX, mais exatamergen 1880. Esse evento,
organizado por educadores ouvintes, teve por netardinar as praticas corretivas, ou as
melhores técnicas de ensino para surdos (SKLIAR7190s resultados do evento
apontaram para a obrigatoriedade do ensino pelm&iadolégica da oralidade, e por isso
essa filosofia ficou conhecida como oralismo, terelevancia, como técnica e pratica de
ensino, até os dias atuais. A lingua oral ganhogafma educacdo de surdos, o que

culminou na proibi¢cdo da lingua de sinais comouénde instrucdo em sala de aula.

16 O ouvintismo é entendido como um conjunto de d4tie estratégias de opresséo do ouvinte na imposica
de padrbes normativos aos surdos; uma padronizig&altura e da lingua. O termo ouvintismo é atdiz

por Skliar (1998) como um conjunto de representagi@iticas dos ouvintes sobre a surdez e sobre os
surdos. Para o autor, a relacdo de opressao éhamae o surdo pode passar a representar-se ajenas
ouvinte que ouve mal; suas narrativas ficam travauesse padrdo normativo; embora na resisténcia, ao
driblar esses estigmas projetados, o sujeito (dp8)re-se das representagdes de “anormalidadgsdnoho-

se como diferenca, inscrevendo-se de outra forasmnarrativas surdas.

1 Segundo dados coletados por Strobel (2006), ftizeeln, em 1880, o Congresso Internacional, emawila
Itélia, para discutir o futuro da educacgéo dos asirel avaliar a relevancia de trés métodos rivaisisth da
lingua de sinais, conhecido como método gestuaterd®lvido pelo Abade L'Epée, representante
significativo do gestualismo, abrindo a primeiraaa de surdos no séc. XVII; 2) o método oral pargo
representante principal, o aleméo Heinicke, dedeauaécnicas de grande expresséo; 3) e a comuéiuicag
combinada (lingua de sinais e oralidade trabalhadoforma concomitantes), que por volta de 1996ufic
conhecida comgeomunicagéo totabu bimodalismoda linguagem. Strobel (2006) apontou ainda queliao

11 de setembro de 1880, houve uma votagdo entpartisipantes desse congresso: de 160 votos, apenas
quatro se posicionaram contra o método oral pagduzacdo de surdos. Esse fato culminou na mudanca
paradigmatica de ensino de surdos, priorizandoatizagdo como caminho didatico-metodolégico. Vale
ressaltar que esse evento foi majoritariamente ostogor ouvintes pesquisadores que pensavam agihuc
das pessoas surdas; as vozes surdas ficaram pcalfidas e vencidas — nenhum educador surdo pdaie vo
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Por quase um século, as linguas de sinais forameg@das nas mesmas
instituicbes que supostamente deveriam propagdNess os cdédigos nédo
chegaram a ser eliminados, mas simplesmente catwuzio mundo marginal,
onde sobreviveram gracas as contraculturas estidedepelas criangas nas
escolas, clandestinas, rebeldes e cruéis (REEs@eeas 24/07/2007).

De certo modo, e acompanhando os estudos de Fo(ta8¥, 1999a) sobre a
sociedade dos séculos XVII e XVIII, sociedade gitigar sobre corpos individuais, e no
século XIX, sociedade de controle de massas pdpukis, facilmente dai se deriva que a
surdez € uma das invenc¢des sociais dessas ép@sae b&nario, os surdos sofrem efeitos
distintos: disciplinamento individual do corpo swuré, posteriormente, o controle das
linguas surdas, das culturas surdas e a padrooigdac@odo de ser do surdo na sociedade.
Desse processo, disciplinar e de controle, temosagdo das identidades deficientes, o

outro em reabilitacdo constante para atingir a lggmeidade ouvinte.

Esses interesses convergem claramente na critiagpte Skliar (1997, p. 78)
as praticas legitimadoras de poder e transformaddeadiscursos no séc. XIX, que se

seguiram apos o Congresso de Mildo:

Essa transformagcéo foi produto de uma clara coéwerg de interesses politicos,
filoséficos e religiosos, mas ndo educativos: kaltdagressava num projeto geral
de alfabetizac#d e, deste modo, se tentava eliminar um fator deviales
linguistico — a lingua de sinais -, obrigando tamlegs criancas surdas a usar a
lingua de todos; por outra parte o Congresso fhagita a concepc¢ao aristotélica
dominante, isto é, a idéia de superioridade do mulad idéias, da abstracdo e da
razdo — representado pelas palavras — em opos@édouado do concreto e
material — representado por gestos; por Ultimo, edsicadores religiosos
justificavam a escolha oralista, pois se relacianaom a possibilidade
confessional dos alunos surdoggrifos meus).

Em todo o texto, vim marcando a confissdo, a diseipe a correcdo como
estratégia do Aparelho de Estado que toma como enexame individual dos sujeitos. No

decorrer do século XIX, bem lembrado por Foucd@®pa), ha uma alteracdo: a sociedade

18 A alfabetizacdo é pensada a partir do projetoradmatizacéo das linguas nacionais — tema abordaioam
frente neste capitulo. Uma medida que impds, notgnge a surdez, o aprendizado da lingua oral pelos
surdos. De modo geral, a marcha a alfabetizac@omno conseqiiéncia das idéias universalizantesnde
nacionalismo homogéneo — Estados Nacionais. Portantmovimento nacionalista atribui a atengédo ao
ensino ou alfabetizacdo dos sujeitos em uma lingadronizada, uma lingua nacional gramatizada
(RODRIGUEZ, 2000).
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disciplinar passa a ser uma sociedade de conteoledd dos sujeitos, com enfoque numa
coletividade capitalista que cultiva o lucro, opmperfeito, a agilidade e a produtividade
em menor tempo. Para o sur@onormaé aquilo mesmo que faz seu oposto, 0 ouvinte —
seu corpo como modelo exemplar. Isso explica a amptulacdo dos discursos de
correcdo do corpo surdo e da protetizacdo como gesande insercdo social. De certo
modo, corresponde aos interesses da época da magaat (criacdo de normas), para a
normalizacdo (aplicagdo das normas) do outro, cwra ha padronizagédo da sociedade e

homogeneizacéo do perfil do que seja esse resuktade “produto humano”.

O outro deficiente foi inventado em termos de utteridade maléfica, de uma
negativizagdo de seu corpo, de uma robotizacaoalmente. [...] Embora pareca
verdade que vivemos em um mundo de normas e qubdnéada que possamos
fazer a respeitodevemos entender que as normas séo produto ddomge
histéria de invengfes, producdes e traducdes dm aigficiente, do outro
anormal etc. Uma longa histéria que, em geral, iom#, ignoramos,
desentendemos ou entdo fazemos dela um simplesigfiocdo de papéis, uma
simulacgdo do outro (SKLIAR, 2003, p. 168) (grifas alitor).

Falando sobre a educacao dos surdos, Skliar (1€&7I3rece que no século
XIX efervesceram novas propostas de correcdo didosu reabilitacdo se faz presente
com as descobertas médicas e tecnoldgicas denmestitas corretores, tais como, préteses,
cornetas, proteses elétricas, que visam, acimadibe & cura da surdez.

Dessas novas estratégias de correcdes audiologisasnigram da medicina a
educacdao, resultam outras invencdes metodolégeasaliperacdo do surdo que se fixam
principalmente nas instituicbes escolares, emtardém se tornem presentes em outros
espacos institucionais. Na contemporaneidade, taitgpcoclear € a forma mais radical e
inovadora que traz para alguns familiares e suadespectativa de se normalizar, ou seja,

de recuperar a falta de audicao.
Ainda que o oralismo, iniciado no século XIX, n&aha tido grandes éxitos na
educacdo de pessoas surdas — em parte gracas paslutivos resultados de suas

tecnologias —, suas concepc¢des ideoldgicas e stratégias de poder mantiveram-se vivas
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e tém grande influéncia na educacédo nos dias atemspraticas educacionais e clinicas.
Contudo, seu verdadeiro poder fraquejou. Com ooresndo frracasso da metodologia
oralista, a manutencdo exclusiva do ensino viazagdo foi balizada, na expansdo dos
séculos XIX e XX, por outras propostas de discusgdgesquisas sobre o ensino de surdos
por meio da lingua de sinais. Vale lembrar queahme é ampla e forte a manutencéo das

praticas oralistas nas instituicdes gerais, muigaes de modo mascarado, mas constante.

Novas concepcOes ideoldgicas foram, a partir dalpcadas na arena das
discussdes educacionais, a saber: estudos sobiiregaas de sinais e a melhor forma,
métodos e estratégias, de educar os surdos. Destes estudos, temos 0s classicos
produzidos por pesquisadores americanos (STOKO&) @91980; BELLUGI & KLIMA,
1979 entre outros) que desenvolveram estudos solingua de sinais americana (ASL),
comprovando seatatuslinguistico e atribuindo importancia ao uso daguia de sinais no

desenvolvimento cognitivo e psiquico da pessoaasurd

Ainda assim, o oralismo e suas concepcbes de ertsirecam grandes
influéncias no pensamento e na educacao ocidént#fesa da oralizacdo ganhstatus,
tendo poder ainda na contemporaneidade. Podemasaapoavanco do oralismo por, pelo

menos, dois fatores de extrema relevancia:

1) Primeiro pela forma de estruturacdo social gasas que se seguiam — final
do século XVIII, século XIX e XX. Articulando comsoestudos de Foucault (1999a),
compreendemos que no século XIX, para além daptlisgie docilizacdo do corpo do
individuo, articula-se saber-poder e engendra-seéagdo das instituicdes sociais e das
ciéncias humanas. Esses espacos, de modo gerairamercomo tecnologia de
desenvolvimento desse controle e docilizacdo dassasa era de se esperar, entdo, o
surgimento de instituicdes voltadas a homogeneizaca padronizacdo hegeménica dos
desviantes, tais como os surdos. A oralidade énaafae fazer docil e igual o corpo surdo
gue vai ser vigiado a manter-se no suplicio daldzui ouvinte. Segundo Skliar (2003),
“para a educacao especial, por exemplo, a lingusandés € e foi um problema, quando na

verdade o que é problematico deve ser o discureocgaula em torno da oralidade, da
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lingua oral” (p. 165). Ainda em consonancia comutog destaco que essa valorizagéo da
lingua oral se d&a pela “suposicdo da existénciarda identidade homogénea, de uma
comunidade hermética” (p. 165).

2) Em segundo lugar, o sucesso do oralismo podgdterinculacdo, ou pelo
menos abertura de espagcos e manutencdo, com atuoastdo ideario nacionalista,
movimento que ganhou forca na Europa, com a crigg@oEstados Nacionais, no sec.
XVI, e com a padronizagdo linglistica, no séc. XIEsses processos serviram de
investimento social ao que hoje chamamos de “Nag#@d'ldentidade Nacional”, tética e
estratégia de unificacdo social e linguistica, mmercutiu em todo o mundo. A producao
da ilusdo da existéncia de “uma” Unica lingua raaie, portanto, exclusiva de “uma”
cultura, constituiu-se como tética politica, cufeite foi criar outra ilusdo: a da igualdade
dos sujeitos habitantes de um mesmo solo nacianghber, a nocdo e unificagcdo do

conceito“de povo brasileiro”.

Como pensar as comunidades surdas nesse conteatsht@riam espagos
sociais em mescla com 0s nossos proprios? Senditebas, poderiam falar outra lingua
gue ndo o portugués? Ser falante de outra lingudibras (Lingua de Sinais Brasileira),
nativa e ndo estrangeira, porém nao oficial (n&mabinesse periodo, sendo regulamentada
tempos depois, no século XXI, pelo Decreto 5.62628005) — é um dos problemas do
aceite da lingua de sinais, um fato politico qua arnecessidade de ensino da fala e do
portugués (SOUZA, 2006). Uma lingua certamentebdifica engajada politicamente nas

leis, nas ciéncias, nas linhas que compdem osdearidiscursos, escritos e falados.

Os processos de identificagdo nacional estdo desde articulados a processos
de identificacdo cultural, o que configura o afuakcionamento politico do apelo
a cultura, enquanto elemento que esta na base denodo particular de
legitimacé@o do poder do(s) Estado(s) sobre sewsl@mbs. A cultura veio nesse
sentido substituir o papel que a religido desemgenho periodo anterior [...] 0s
habitos, costumes e tradi¢cdes sociais tornarameees de pertencimento a uma
nacionalidade [...] dingua passou a expressar ndo mais mistérios da fé, mas a
cultura de uma nagéo [...] introduziam as gramsatitas linguas indigenas no
século XVI, atestando sua adequacgdo a lingua eutrirty foi substituido no
século XIX pelas referéncias a lingua pétria. Majs ainda os Estados nacionais
representam o fato politico em articulagdo com al ge constituem e se
desenvolvem os processos culturais, os quais @rtena construgédo da unidade
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nacional [...] O que deve ser levado em conta,mpéeque essa unidade comum
n&o é natural [...] (RODRIGUEZ, 2004, material dji@do sem paginac&d).

Acompanhando as pesquisas de Rodriguez (2000) sohexionalismo e a
formacdo da identidade nacional — a partir da temata producdo da subjetividade do
individuo no interior de uma Nacao —, julgo podarelaca-las as analises levantadas neste

trabalho sobre as relacbes de “poder-saber’ nagéceda surdez.

Rodriguez (2000) contribuiu para a desconstru¢cadndcional”, ideario ao
mesmo tempo politico-linglistico, que inventou agdes modernas. Sua critica vem de
encontro as naturalizacdes sociais de cunho clifi@® e romanticd® Embasa-se
teoricamente em Pécheux (1988), filiando-se aoramtoque diz respeito a nocdo de
discurso como estratégia social de manutencdo derpéssim, defende que as relacbes
sociais sao irrompidas por acoes politicas, e jgarg além da fala como producgéo neutra e
direta da lingua, as relacdes do sujeito com aiiggm sdo de ordem politica, passando
pelo dueto “lingua-discurso”. Ha, desta maneirgrfaréncias e criacdo de um saber social

gue é linguistico e discursivo, e pela opacidadéndmagem como geradora de sentidos

9 Tive contato com o texto “Da Religido a CulturaGlanstituicdo do Estado Nacional” através da diseip
“Historia das ldéias Linguisticas”, cursada no selgu semestre de 2007, no Instituto de Estudos da
Linguagem (IEL), Unicamp. O material foi resultada publicacdo de um resumo de trabalho apresentado
por Rodriguez (2004) na Anpoll (Associacdo NacialeaP6s-Graduagdo e Pesquisa em Letras e Lingiistic
O material distribuido pela autora, referente a gaslicacdo de 2004, estd sem paginagao. Desta fas
citacBes ndo contém péginas, mas fiz a opcdo deeHempela correlagdo aos aspectos que tenhoaatord
neste capitulo e os fortes afetamentos que estefgexvocou em mim.

20 O romantismo, uma das filosofias Alemas, surge momtexto de resisténcia ao movimento lluminista
francés; sua critica € feita com base no modo sik@@sente racionalista e materialista de o ilumis
conceber o homem — movimento centrado no métoda eeutralidade do pesquisador, de concepcdes
fortemente positivistas. O Romantismo Aleméao tegea principal percursor, ou como fundador desse
pensamento, Herder (1772). Suas idéias dizem tespeiconstrucdo do conceito de nacionalismo,
historicismo e do espirito de nacao (Volksgeisgs$& movimento romantico, agrega-se a cultura erpod

a responsabilidade de criagdo das afinidades estiredividuos, identificando-se, assimyraa nacao — tema
depois de adesdo no multiculturalismo. As critdasRodriguez (2000, 2004) a esse movimento sdao 1)
manter a idéia de nacdo Unica, anulam-se as dif@seculturais e historicas dentro das pequenasdesd
culturais (etnocentrismo) e ao idealizar as miriucas, dentro do macro corpo social, mantém-sesejd de
unificacéo; 2) esquece-se das diferengas internasgtupos e comunidades que dizem manter interesses
comuns — e como pensar em interesses coletivosan®p o carater politico das relagbes sociais e
linguisticas; 4) e, ainda, mantém a utopia da ip@é de poder das linguas, ja que 0 uso maior ddingua
nacional sempre foi permeado por interesses ecaodmi politicos.
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contraditérios, as andlises sociais e suas relagigesddo de formas igualmente

contraditorias.

Para Rodriguez (2000), esses processos contraditéride lutas ndo sao
facilmente reconhecidos pelo sujeito, que a princijeixa de ser um sujeito centrado e
conhecedor de si. Para a autora, esse descentoaowemie em decorréncia de um duplo e
combinado atravessamento: operado pelo “inconglieftomo entendido por Freud,
instancia psiquica que armazena contetdos latentesalcados da consciéncia) e pela
ideologia no sentido “marxista” do termo — pressip® amplamente discutidos e
amparados na obra de Pécheux (Rodriguez, 2000).

Rodriguez (2000, 2001, 2004) denunciou o0s perigos nécionalismo
ideoldgico ferrenho, como pratica filosofica quesoaa e naturaliza o carater politico das
relacbes de poder na sociedade; relacbes que sesepdfio de forma interessada,
interesseira e contraditoria. Evidencia, tambéraumgimento das triades, “Estado-Nagéo-
Cultura”, “Estado-Sujeito-Linguagem” e, desta formaalegitimacdo das regras criadas e
estabelecidas como verdades para 0s sujeitos hi@sitde uma mesma nacao.

As relacdes do nacionalismo, discutidos por RoeZg(R001, 2004) como
filosofia e ideologia de poder, podem auxiliar ranpreensdo das polémicas politicas
linglisticas na area da surdez, que tomam comdoobg pessoas surdas, no que diz
respeito a criacdo de modelos hegeménicos repeskenpara e dentro das comunidades
surdas. Nessa medida, uma das formas de implandacBegemonia linglistica se da por
meio das praticas de oralizacdo dos surdos. Essgodeé-se filiado a nocdo de nacéo
Unica, fraterna, enlacada pela lingua oficial naaiio

No Brasil, por exemplo:

De fato, a Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988)mo texto de definicdo das
diretrizes fundadoras do Estado, ao estabelecertagués como lingua oficial

do pais, traz como decorréncia que nela, a podel& ser conhecida e descrita
(sob a forma de documentos) toda a diversidade edsiiente; seu léxico com

suas significagfes — fermentadas ao longo de rsmia — sdo utilizados para
definir novas possibilidades de diferencas e dadimas fronteiras dos direitos e
deveres dos habitantes do Brasil, estabelecendmamos de gestdo dessa
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pluralidade, a fim de que ndo se percam de vistarioeipios democraticos,
fincados na logica do consenso. [..] no capitdlo Da Nacionalidade, a
Constituicdo de 1988 [...] no artigo 13 cria o lagabdlico que uniria a todos em
um mesmo universo de fraternidade ao estabeleeer‘4uingua portuguesa é o
idioma oficial da Republica Federativa do BrasBQUZA, 2006, p. 265).

Desta forma, a lingua de sinais viria na contrageignposi¢cdo de uma lingua
unificadora — o portugués, no Brasil - ameacandiigamente a unificacdo linguistica e
colocando em perigosa suspeicdo, por exemplo, d& tqdos os brasileiros séo
monolingles em portugués (SOUZA, 2006). A lingagramatizada e hierarquizada, seria
o veiculo primeiro de controle da populagéo e dasdue regem os sujeitos a um Estado
de poder. “As politicas da lingua, os esforcos alenatizacdo e de escolariza¢do incidem
por isso nos processos de identificacdo e na iel@gs sujeitos com o aparelho do Estado”
(RODRIGUEZ, 2004, sem paginagéao).

Ainda na discussao sobre o nacionalismo, empreamubd Rodriguez (2000,
2001, 2004), vé-se claramente marcas da imposig&sthdo na gramatizacdo e da ilusao
da unido do povo pelas linguas nacionais. Suassas&e apdiam em estudos criticos das
obras de alguns autores, tais como: HERDER (1HH@QBSBAWM (1990); PECHEUX
(1988); DE CERTEAU (1995). Desta forma, as analdasautora contribuem de forma
interessante ao presente estudo. Sua contribusZ® s ao fato da vinculacdo das idéias
nacionalistas na producdo de verdades hegemOmaas,invencdo de verdades sobre a
surdez,a saber, de sua invencdo como anormalidade. Ostaspie poder e seducédo da
dominacdao linguistica, da lingua oral como supréanam relacdo as linguas gestuais, séo
facilmente atrelados aos pressupostos e anseidsnakstas, tendo, neste caso, como
formula exemplar, o Congresso de Mildo de 1880.

Com isso posto, definiria 0 nacionalismo como patée um movimento
romantico, ainda muito presente e persistentecioosido pela unido do povo pela lingua;
uma lingua unica e hegemonica, que resultou, cdeitm o empoderamento e fortificagdo
do Estado Soberano. A unificacdo da lingua é paddutomo condicdo necesséaria para
desenvolver no sujeito o amor e respeito a Patéa.NMlada mais coerente, a partir de tal
pressuposto, que o surdo desenvolvesse a oralkdadsim fosse feito membro da mesma

nacao, falante de uma e mesma lingua nacional.
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Todavia, as nog¢Oes vinculadas no Estado-linguareulfizeram apagar as
barbaries produzidas nos processos civilizatohmgdes inventadas como estratégia para
extirpar as diferencas pela unificagcdo de um pedtatal nacionalista e centralizador. Os
movimentos nacionalistas pdéem em evidéncia quagudis “devem” permanecer em
destaque e sobreposta as outras; linguas outraficsidas como inferiores (RODRIGUEZ,
2000).

Em minha opinido, a corrente nacionalista devegsebrada, ou pelo menos
fractada, através de reflexdes que desestabilizzm pressupostos, desmascarando 0s
efeitos politicos de saber-poder sobre o outrousl ge ancora. Esse texto oferecera um
exercicio nessa direcdo, inspirando-se em autaies@p na contramarcha de tais idéias no

campo da surdez e nos “casos” que criam, parawstes, os surdos sinalizadores.

Nessa direcdo, seria importante serem lembradosnalgesquisadores -
embora a lista de nomes seja bem maior do que gagfizeram e ainda fazem parte deste
movimento de deslocamento de vozes que fizeramgamaen novo olhar sobre a surdez:
Euldlia Fernandes (1990); Lucinda Ferreira Brit®98), Carlos Skliar (1998); Regina
Maria de Souza (1998); Gladis Perlin (1998); OnestLacerda e Maria Cecilia Rafael de
Goes (2000); Ronice de Muller Quadros e LodenitkBe&arnopp (2004); entre outros.

Como a histéria muda e as concepcdes presentestamalaem, atualmente a
abordagem mais almejada de ensino para surdos @@udacao bilingiie e multicultfal
onde a lingua de sinais € a lingua de ensino,stieig&o, e a lingua oficial, aprendida como
segunda lingua e priorizada na modalidade eséritajingua de interacdo dos surdos as
producdes ouvintes (FERREIRA BRITO, 1993; QUADROSKARNNOP, 2004). Essa
concepcao pds em suspeicdo a hegemonia da lingugyesa e do ensino exclusivo pela
via oral ao assumir a relevancia da lingua de si@giondo em segundo plano o ensino do

portugués, ndo mais como base para o ensino deassurd

1 Esta nota se deve como alerta & concepcdo queagsu educacao bilingiie, uma educacdo que é sempre
mais que bi-lingue — o sujeito fala e é falado périas linguas. Nao vejo a questdo da educacawbéi
como uma transposicdo de espagos e culturas, natengfo de duas linguas separadas e herméticais em s
mesmas. Como as linguas e os sujeitos sédo senspt@ad® de contamina¢des de multiplicidades lirtgizis

e culturais, sempre mutante e mutavel, seria um @m reducionismo romantico, portanto, pensar numa
educacéo estanque bilingiie: a lingua de sinaisepoi@ortugués puro, separados, fronteiricos, asntre
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Estes pesquisadores tém agregado lutas que gersisiémeia contra a
naturalizacao de verdades, mostrando que a suodiezger inventada de outra maneira que
ndo na discursividade médica e ortopédica. Alémsodisiostraram os efeitos negativos que
a imposicdo da lingua oral tem acarretado na agg@ir psiquica dos sujeitos surdos, a
importancia da lingua de sinais na constituicagiistica, identitaria e cultural dos surdos,
e a mudanca de ensino na légica da diferenca 8tigéi A questdo educacional do surdo e
a construcdo de um ensino bilingtie e o que sejeansimo de fato bilingie, tem sido alvo
de debates e pesquisas recentemente. A respeda tesatica, SOUZA (2007a) levantou
algumas hipéteses e argumentou suas criticas q@antanutencdo de ufisuposto e

falso” ensino bilinglie que ndo se efetiva, na praticaocal:

As estratégias reabilitadoras ndo eram avaliadassem eficiéncia — eram
mantidas pela arrogancia daqueles que se colocavdugar de sabeo que era
melhor para o outro surdo; ensurdeciam-se ao ge® dha solicitado. [...] as
demandas dos surdos para que a lingua de sinaissdizparte efetiva — e
prestigiada — de sua educacéo. (pp. 33-34) (gafaudora).

[...] A circulagdo de outra lingua em sala de aula, ou presenca de outra
lingua na escola, ndo garante um bilingliismo forteou seja, uma situacéo
sociolingiiistica em que as duas linguas sejam tidessde igual prestigio e
sejam possiveis de ser usadas por professoremesasem discriminacéo. (p.
31). (grifo meu)

[..] Concluo dizendo que ser sujeito para uma kngéo se restringe a conhecé-
la, tese que venho defendendo desde o inicio. Danadorma, propiciar um
contexto bilinglie para os surdos, como determii@eoreto n® 5.626, ndo se
reduz, tampouco, a disponibilidade das duas lingliamgua de sinais e
portugués) na escola, em um jogo de instrument®@iéaimediatismo curricular.
Do meu ponto de vista, franquear um ensino bilingai@scola é permitir que a
relacdo do sujeito com o(a) professor(a), com esdeg com o proprio
conhecimento se facga a partir do desejo de se $ampular [...] (pp. 45-46).

A singularidade do ensino, e em decorréncia dessmgularidade do ensino de
surdos € o ponto de alavancagem das novas corfédosédicas que propde uma educacéo
ancorada numa politica linguistica da diferenca.alsducacdo que coloca em jogo o
didlogo da diferenca surda, que pensa ou se p@&msapngaradoxo de uma educacao
com pelo menos duas linguas em cdda ensino na diferenca surda, contando com a
circulacdo da lingua de sinais, se for um ensitindiie, na mesma intensidade que o
portugués, no Brasil, ja que esta lingua € conistituda subjetividade surda, portanto, do

ensino.
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Deixando um pouco de lado a questdo educacionaudio e retomando a
guestdo da invencdo do outro, a surdez, como éedig, ou, em seu contraponto, como
radical diferenca, é feita na relacédo entre suedoavintes. Desta forma ha a producéo de
escrituras em espacialidades temporais diversas deso, a singularizacdo do nao igual,
daquele que é diverso de mim como ouvinte que &sg porque sempre havera
resisténcias em ambas as posi¢coes. Nao existe pamerontra-poder, e a resisténcia surda
€ que permitiu a inscricdo da surdez ndo como almlade, mas como diferenca
linguistica.

Retornando a Foucault (1979; 1999a), a partir decesceito de resisténcia
comoguerra batalha, luta e enfrentamento de for¢pspduzidos e travados no interior da
politica de forma continuada, posso encontrar bmadocucdes para o que venho tecendo.
Atendo-me a questdo da surdez, entendo que aéressstaqui seriam 0s movimentos
internos que ocorrem nas comunidades surdas cospostas a invencdo da surdez e,
ainda, na singularizacdo do “ser surdo” ou do “titnisse sujeito surdo” efeito de uma
lingua outra (a lingua de sinais), diferente dguénproposta como lingua nacional: neste
caso, 0 portugués. Seria um processauldevacap conceito introduzido por Foucault
(1999) para narrar o movimento local de deslocamdatpoder que gera a emergéncia ou
o inicio de lutas politicas. Segundo Vilela (20p6120), a sublevacéo se faz presente “na
irrupcdo de uma forca inédita que emerge no amagdutadocais’. Com isso articulo a
idéia que estes movimentos, os de resisténciassforanam sujeitos em singularidades,

pois fractando-d$, estes nunca atingem um ponto de completude cém ponto, ou com

22 Embora neste trabalho nao aprofunde as idéiasadeis, marco nesta nota um possivel dialogodiics
com a matematica, sobretudo, anuncio meu afetanpefas idéias (des)continuas que a teoria propfesd®
avancar nessa questdo em outra pesquisa. Os draiaria matematica cunhada em 1975 por Benoit
Mandelbrot, refere-se a uma geometria ou equagaiméfeica que guarda a repeticdo na divisdo. Nasanal
de algumas equacgdes que se dividem iniUmeras vedesdo num fractal (teoria do Caos), € comum retar
multipla divisdo das particulas, a primeira vissatdria, que, em escala menor, aparentementeerapet
todo. Porém, essa repeticdo nunca € igual, operea rdiferenca, pois a parte fractada guarda consigo
propriedades particulares que se distinguem dessenmtodo. O estudo dos fractais se filia a tedos
Conjuntos do matematico Cantor (1895), nomeadanapsir referir-se a investigagdo sobre os conjuntos
transfinitos — paradoxo dos conjuntos infinitosss&trabalho, Cantor (1895) comparou e fez veistéexcia

da quantidade de nudmeros infinitos, em relacdo rdmseros reais. Desta forma, ele afirmava existirem
conjuntos de numeros infinitos maiores que outd@snentos infinitos:denominados infinito + 1. As
equacdes fractadas, todavia, sdo compostas poemtiessingularegue, tendendo ao infinito, seguem em
movimentos aspiraisem que nunca cheguem a um ponto comurNo entanto, ao tenderem para o infinito,
formam imagens geométricas. Se o observador fixapento dessas imagens e ampliar a lente se perdera
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outro sujeito — embora na teoria dos fractais, rfaimda na nota de rodapé 22), ha
semelhancas das partes ramificadas com o todo.e Nembalho proponho pensar a
diferenca dos sujeitos, sem que nela, na difer&sgaeja ponto de representacdo igual,

numa possivel esséncia que os complementem.

Todavia, essa idéia de luta, na irrupcdo de folgess, € que importa como
movimento e contra-movimento discursivo e imperan@s comunidades surdas
espalhadas pelo mundo, que expressam vozes esipjeelnclausuradas, emudecidas.
Foucault (1979) fez-me balizar e suspender algueadades presentes nas discussdes
especificas no campo da surdez, mesmo nao serelgas®bjeto de estudo, uma vez que
sua escuta diz respeito a outras reivindicacoesesviocais também enclausuradas. Esse
autor franqueou a fala emudecida daqueles que dmmados como objeto de
normatizagao-desqualificacdo-correcédo, fazendo ems gstudos emergirem essas vozes
como possibilidade de luta e resisténcia, ao drsaatrelacées de poder em sua proposta
genealdgica — um percurso de construcdo de fertasidapidadas, em parte, pelas
“insurreicbes dos saberes dominado§3.170); saberes entendidos por Foucault (1979)
como saberes que foram sufocados para ndo darehilidésle a outras formas de
existéncias e saberes. Insurreicdo de sabereseqpeogbem a desnaturalizar verdades,
mostrar as origens e recontar a histéria, apontands irregularidades, suas fissuras e as
novas produgdes, ndo como processo evolutivo aamtimas como acontecimentos

politicos que irrompem sujeitos.

prépria imagem que parecera miltipla, desfocada, gotras imagens, mas que contém caracteristicas do
todo. E um mdltiplo, dividido, dividido, divididaom varias imagens ramificadasia imagem primeira. 1sso

se d& pela repeticdo de medidas em dado intereakenagpo entre uma e outra imagem.

23 Por comunidades surdas entendem-se espacos datreacsurdos-surdos e de intérpretes de lingua de
sinais. Locais onde é possivel desfrutar da limlgusinais e de manifesta¢®es culturais surdas.p@éanto,
espacos de veiculagdo das diferencas linglisticaliigais dos sujeitos surdos, constituindo ospiaomeia,

de forma genéricaomunidades surdagspacos e tempos que fazem emergir, de modo aitameitante, a
diferenca surda. Nesses locais, espacialmente md@@surdos sinalizadores formariam as suaséesias,
partiihando a lingua de sinais de construcdo detidies surdas. Para a pesquisadora surda, Monteir
(2006), as associac¢des de surdos sdo espacosetwalesnento dessa comunidade. A autora narra ajnda
“neste sentido, vale ressaltar a importancia dwathe de preservagéo das associagdes de surdsg@seu
maior tesouro, pois foram essas as principais resspeis pela resisténcia e a sobrevivéncia da himigu
Sinais” (MONTEIRO, 2006, p. 281).
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No rastro dessas idéias, diria que as Comunidadeda$ sdo espacos de
fronteiras, ou zonas de contato das diferencasaswdm aquelas que nos grafam como
ouvintes; espacos que expressam resisténcias elasidgdes. Se “a resisténcia ocorre
guando existe relacdo de poder, pois ela é insegdalld poder” (VILELA, 2006, p.117),
sem duvida, as comunidades surdas espelham egmED®sle resisténcias, pois, sendo
atravessadas por (e efeitos de) relacdes de foreastem a viver intensamente a
experiéncia da constituicdo da diferenca Surdadpamantém o uso da lingua de sinais.
S&o espacos de lutas que propagam as narrativdasS@as vozes que nao querem ser
caladas. E uma localizagdo de enfrentamento dorpouletra o Estado centralizador
ouvinte majoritario, representado pelas verdademisocriadas aos sujeitos e qualter
ouvinte, corpo que o representa, refletindo sudsrancas, insiste em fazer dos multiplos

pontos de diferencas um ponto Unico de igualdadeesse ideal do ser ouvinte.

Para finalizar este tdépico, proponho uma analogifreeas resisténcias
discutidas com Foucault e 0 que penso que podemaseresisténcias surdas, nas
comunidades surdas, modelos transformadores ouem@u®res das discursividades
presentes nesses jogos de relacdes de poder e&sabes ouvintes.

Quando as reivindicacdes surdas saem dos espaglasieamente surdos, do
binarismo segregatorio, das discussdes localizagasas e dentro do bojo das proprias
comunidades, tensiona a logica das politicas pablicclusivas normatizadoras, ou seja,
repercute poder e voz, diz algo de si, de seu @edejsuas demandas. Ao tomar nota do
gue dizem dos surdos, as politicas publicas erxiei@m que dar uma resposta. Trazer
essa discussao a tona, minar de dentro a progiizaléormalizadora, € poder mostrar suas
armas e irrompimentos, um fazer-se enfrentando rentahdo, com planejamento e
estratégia.

A presenca dos surdos mobiliza os espagos em gqds@gem os futuros da
prépria ordem da escolarizacdo de pessoas surdmsndlque isso se dé sorrateiramente,
quando membros das comunidades minoritarias (catades surdas) publicam textos
reinscrevendo a surdez de outra forma (literatueagos filoséficos de surdos no préoprio

portugués), em publicagdes que enfrentam e mosttam diferencas nas mais variadas
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revistas cientificas que olham a surdez por ou#s. Pela ordem da deficiéncia, quando se
pdem a falar e discutir em congressos, ou fazesds cotidianos da lingua de sinais nos
mais variados espagos coletivos, reivindicando petigbes. Nesses espacos e acdes 0s
surdos estdo mostrando sua face de luta e resistimetdem que lhes tém sido imposta
como verdade. Estdo minando por dentro a manuteted@eficiéncia na possibilidade de

transforma-la em diferenca.

Ao padronizar dentro do préprio laco simbdlico drab, denominado grupo

surdo, um modelo ideal de ser e fazer-se sujerdosule modo Unico e inventado para o
normal surdo (pelo uso da lingua de sinais ou peddizacdo), as comunidades surdas
também podem cair na armadilha conservadora dédaple excluindo as singularidades
gue se inscrevem em outra ordem. Além disso, amatas enfrentamentos surdasus
ouvinte uma luta sem dialogo, ou somente discutin ®S mesmos, 0s de dentro, sem
dominar a politica maior, os movimentos de res@tsurdos podem ser apagados, ou nao
ouvidos. E ndo € esse o intuito. O intuito € ofergmssibilidades de enfrentar jogando —
de estar na linha de acao, de lutar resistindo edelo ideal ouvinte e ao modelo ideal
surdo, fazendo de si e das experiéncias cotidipossibilidades de criacdo das diferencas,

qguaisquer que sejam elas, guardando suas es s,

1.1 Para além das técnicas e tecnologias do podea imvencdo da surdez e na
nomeacao do surdo: a questdo do acontecimento visua

Quem sou eu? Quem € ou outro? Que a-normal inveetou foi inventado?

Com que téticas e estratégias e aigs@se presta?

O aparecimento do “incorrigivel” é contemporaneonsdauracao das técnicas de
disciplina, a que assistimos durante o século X\aIXVIII [...] (p. 415)
Tecnologia geral dos individuos que vamos encoafraal onde quer que haja
poder: familia, escola, fabrica, tribunal, priséi, (FOUCAULT, 2001, p.351).
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Segundo informacgdes de Souza (2007b), na revesti@eica, ETD — Educacéo
Tematica Digital, volume 8, “Corpo, Linguagem e iBo% —, o indice estatistico de
sujeitos surdos € ainda impreciso, embora sigtiVigaente numeroso. Dados coletados
pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e HEstica) registram uma populacdo em
torno de 5,7 milhdes de brasileiros deficientesitamod, de acordo com parametros
audiologicos. Esses numeros ndo especificam a idadet exata de pessoas surdas e
pessoas com deficiéncia audifita nem fazem uma clara distingdo politica e
epistemoldgica (no sentido das correlacbes de dprgkessas nomenclaturas e das
classificacdes, embora a legislacdo reconheca igngdes que pode ser entendido por
deficiéncia auditiva, quando propfe uma classificagos tipos de surdez segundo niveis
audioldgicos (SOUZA, 2007b).

A dificuldade na precisdo numérica desses sujeosua diferenciacdo entre
“surdo” e “deficiente auditivo” deve-se, para So(2@07b),menosa fabricacdo médica de
instrumentos que classifiguem a surdez em nivadfométricos precisos maisa forma
como cada sujeito interrogado pelo censor se ramartir do que supde saber de sua

relacdo com a linguagem.

[...] a relagdo da pessoa com a surdez ndo € daanesdem daquela que os
parametros médicos e estatisticos seguem estahdted@arametros normativos
legitimados por saberes que fabricam corpos defiesea partir da interpretagéo
clinica de significantes fisiolégicos — como corigatpia, tais corpos sao
significados como frutos de doencgas ou de suasksyl

Pelo contrario, a relagdo da pessoa com a surdezeteese, mais
apropriadamente, a forma como cada informante,esessnsos, se relaciona
identitariamente com a lingua em que se tornoutsupemo efeito. (SOUZA,
2007b, p. 156).

O processo de autodenominacao (dar-se um nomenda, aceitar colar em si

o0 nome dado pelo outro) e o processo de confenrena outrem levam, nesses casos, a

% Os surdos ndo compdem um grupo homogéneo nermanéenem externo a eles proprios. Todavia, ha
grupos de sujeitos ndo ouvintes que preferem sedaadminar “deficientes auditivos”. Tal processo de

autonominalizagéo reflete tanto uma histéria pdssiea vida — marcada pela busca de uma maior
produtividade do residuo auditivo — como um pe@wm que, em suas lutas cotidianas de se fazerem
sujeitos, enveredaram pela busca de uma aproxinesp@eular com aqueles que ouvem e falam.
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movimentos politicos e a demandas filoséficas em gusujeito ira dizer-se Surdo ou
Deficiente Auditivo. Dito de outra forma, o sujedeixa-se capturar pela conquista da fala-

audicao perdida e/ou mira-se na experiéncia supdata doacontecimento visual

Atribuo o termo acontecimento visuah uma experimentacdo subjetiva e
particular que ocorre no corpo surdo, pela maieaglio da surdez como efeito linguistico-
cultural, efeito também da composi¢cado do surdo adimgua de sinais. Acontecimento que
ocorre na mistura de corpos e sentidos, atravégeleciamentos de enunciados singulares.
O ato em si de se ver e de se nomear surdo, endiud do ser surdocomo efeito de uma
marca visual. Empresto aqui o conceito de DeleuzBuattari (1974) para pensar o
Acontecimento visuatlomo encontro de corpos geradores de singulasdadeadores de

um ato, de uma agéao presente no infinitivo.

A surdez, nessa logica, torna-se uma expeaéingular — um ponto que nunca
se faz um com qualquer outro: seja ouvinte ou suEdmos encontros, nas situacdes
cotidianas, e nos afetamentos que o surdo vai iexpetando, no decorrer de sua vida, ser
e se fazer surdo, com uma diferenca marcada emospo: 0 uso da lingua de sinais como
propulsora do seu pensamento. Desta forma, osfisggios vao conferindo-lhes (aos
surdos) sentidos singulares, (por isso a expedé&waida ordem do afetamento), de ser e de
se (re)criar constantemente, cotidianamente, comée wutro, sempre novo, sempre
mudado. Pensando ainda no conceito de aconteciental, tomo a relacdo do surdo
com as imagens sem palavras (orais), os espacosndgucdo dos saberes surdos como
sendo perpassados pelo olhar. O sentido confensl@@ntecimentos — entre sujeito surdo
e objeto, sujeito surdo e sujeito surdo, sujeited@ue ouvinte —, pensamentos e
experiéncias passa pela l6gica da visdo, que eadalé comum com o sentido auditivo —
como no caso do ouvinte. Ao seguir outra reguldedaem especifica, modificam-se as
préprias nocdes de coletivo cultural com os ougingeas representacdes tdo marcadas, e
por vezes racistas, de uma populacéo cuja via idedcor de si e de suas construcoes

ideoldgicas perpassa a fala.
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O acontecimento, portanto, é da ordem da wgb#lidade; logo, ndo pode ser
programavel de antemé&o, sendo aquilo mesmo gqusené@spera no processo maquinico da
vida e nas relacdes entre as engrenagens que fdzemutidiano singulares existéncias
humanas. Dessa forma, a experiéncia é diaria, haatme singular. Ainda com ajuda de
Deleuze & Guattari (1995), o conceito de “acontesito incorporeo”, retomado a partir
dos estoicos, constitui-se como extracorporaispanridos no encontro, na mistura entre
0s corpos. E o ato em si do encontro dos corpascadtecimento sempre marca 0 COrpo
daqueles que o experienciam; no paradoxo do seridee o saber e 0 ndo saber, sendo
extra-corpéreo, ndo deixa de registrar um sabeadotporal, singular em cada um, na
medida em que 0s agenciamentos vividos pelo sugito também da ordem da
singularidade — o acontecimento se faz corpo ecvando redes de agenciamentos no

corpo do sujeito.

Para entrelaca-las a essas redes, afetanl&rggehlho de Deleuze (1974), trago a
singularidade do acontecimento Surdo e a razdostedaz como diferenca lingtiistica ndo
“acontecer” igualmente para todos os sujeitos suddomesma forma, e menos ainda para
0 sujeito ouvinte. Nessas malhas, o sentido, agidstmoparadoxq como postulado por
Deleuze (1974), é um dos fatores que resultam ensabar no corpo que 0 sujeito sabe
sem saber e que irrompe em singularidades-acorgetds) e ndo € um laudo médico de
surdez que fara, necessariamente, o sujeito recerrke como parte de uma comunidade
surda e usuario da lingua de sinais. Um fator ghe aer importante pontuar ainda € que a
propria relacdo do sujeito surdo ou ouvinte conelmspmento; as elaboracdes que afetam e
mobilizam o seu pensar fazem-se em planos distinios experiéncia de producao tao
distinta que movimenta a aprendizagem de outrama®r No caso dos surdos, a

aprendizagem sempre passara pela visao, pelosiagentos feitos pelo olhar.

A autonomeacdo e a escolha entre particippam&@o de grupos como 0sS
movimentos surdos — construidos politicamente, dear@do posicionamento e
atrelamento a certos idearios (nacao, lingua gficidtura nacional, medidas clinicas de
anormalidade etc) e a formagOes discursivas sobggaesse outro surdo — sempre serao

permeadas por conflitos, lutas e resisténcias; IHatapoliticas travadas por seus
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protagonistas principais e abstratos: sujeitosaswrersusouvintes, “cultura surdaversus
“cultura ouvinte”... Por isso, penso que o maiosal® é ndo se deixar levar pelo
essencialismo redutor e romantico do uso do singulésujeito surdo” de um lado e
“sujeito ouvinte” de outro — e insistir no pluray seja, na experiéncia, mesmo que
angustiante, da multiplicidade aberta de um conjudmposto por diferencas que nao
fazem par — um conjunto aberto e infinito de difigas. Nessa Otica, a diferenca em si

mesma € sempre algo irredutivel, mesmo dentro dgrupo que pensa ser “uno”.

Seguindo nesta trilha os atalhos do reconhecenme &g faco uma parada para
trazer para esta discussao duas formas de invelac&ardez, sem perder de vista outras
criacdes possiveisa) se a relacdo com o diferente possibilitou criasuadez como
deficiéncia, medicalizada e medicalizavel, e saaritas, ou dispositivos de reabilitacdo e
consertop) a criagdo da surdez, como diferenca linguistigatoetambém do contato com
a alteridade (o outro ouvinte) re-formulou, ou noejldeu existéncia a outros discursos,
produzindo, do mesmo modo, outras técnicas e inca¢fo de diferentes dispositivos de

poder em outro campo de saber — 0 que quer dizen@m deixa de ser um produto social.

Como consequéncia do segundo procgbyooutras invengdes surgiram, tais
como: a criacdo do sujeito intérprete de linguaidais como ediador culturdl — que
fica entre duas culturas e linguas; as passeatzngestacdes surdas em prol do uso da
lingua de sinais; as leis e decretos de regulag@ni@dessa lingua; as leis de acessibilidade
do surdo na sociedade, majoritariamente compostayantes, entre outras conquistas
gue marcam a experiéncia da surdez também consiémsia aos discursos majoritarios

(adotados pelos sistemas de “atencéo e cuidadatetioentes”).

Ainda que se desloque a experiéncia da surdez dpaaiscursivo da
deficiéncia, e mesmo afirmando a falta de audigésgmte no corpo surdo como produtora
de outra diferenca com o ouvinte, n&o posso “@aracostas e nao olhar” para os discursos
da surdez como deficiéncia. Discursos amplameritmdidos e presentes na sociedade,
uma vez que a medicina ja se incumbiu de criar nosagrafia do corpo surdo, impondo-

Ihe parametros esperados como normais e o queooacnh linha ténue da anormalidade
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sonora. Além disso, observa-se a crescente matddaisnplante coclear, como promessa
de inventar um ouvido bidnico e, conseqientemante,sujeito mutilado em busca da
reparacdo de sua falta — a audicdo (SOUZA, 20@¥,19). Esses discursos transcendem as

clinicas e se materializam nas praticas educagivess discursos pedagogicos.

O que estd aqui em jogo € essa continua, repettiviatensa inscricdo e
nomeacao que sempre tendemos a pedir ao outro @edmde pde em cena. Qual o seu
nome e como se apresentaria a nés? Nessa petigéecemos constantemente da

nomeacao, da classificacdo e da norma.

1.2 Sobre o processo de invencdo dos anormais

Monstro banalizado e empalidecido, o anormal dalleéxIX é também um
descendente desses incorrigiveis que aparecemgemalas modernas técnicas
de “disciplinamento” (FOUCAULT, 2001, p. 416).

Na obra “Os Anormais”, resultado de um dos cursogegdos por Foucault
(2001) no College de France em 1974-1975, ha p®ihse as formas e estratégias de
invencdo das anormalidades, dos anormais e asldg@® empregadas pelo poder
disciplinar para tal produgéo. O poder disciplinagboerce forte imposi¢ao sobre a vida dos
sujeitos, nas técnicas de correcdes e controleute ®rpos, produzindo mudancas sociais
vistas continuamente.

Foucault (2001) descreveu o surgimento @mdrmal em trés momentos
distintos, representados pela figura de trés pagens: 0 monstro, o pequeno masturbador
— na figura do onanista — e o incorrigivel. O aredrse mantém, ou melhor, sobre ele se
cola, se fixa um desses trés discursos. O “anoréatarginalizado da norma quando entra
nesse dialogo e se permite nomear dessa formae $ghirés personagens do “anormal”
Foucault (2001) diz:
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O grupo dos anormais formou-se a partir de tréseios cuja constituicdo ndo
foi exatamente sincronica.

1. O monstro humano. Velha nocao cujo quadro azéetia é a lei. (p. 413)[...]

2. O individuo a corrigir. E um personagem mai€née que o monstro. E menos
o correlato dos imperativos da lei e das forma®wi@as da natureza do que das
técnicas de disciplinamento com suas exigéncigip® (p. 415) [...]

3. O onanista. Figura totalmente nova no séculolXWparece em correlagao
com as novas relagdes entre a sexualidade e aizagao familiar, com a nova
posicéo da crianga no meio do grupo parental, corava importancia dada ao
corpo e a saude (p. 416).

Nesse mesmo curso, Foucault (2001), marcou preerganas relacoes de saber
e poder investidas primeiramente nas formas deralentlos corpos individuais dos
sujeitos e de suas sexualidades. Poder atuante desapo infantil até a idade adulta.

O processo disciplinar, tal como vim mostrando emciult (2001), da-se pela
articulacdo de diversas instituicdes sociais nassqo poder se faz presente e atravessa 0
sujeito que nelas se encontra. Um dos represestaegsas instituicbes corretoras € a
familia, e cabe detalhar mais precisamente as fuearelacbes das forcas internas que

interpelam as instituicdes familiares.

Nos registros histéricos descritos por FoucaulD{30é facil verificar que a
relacdo do sujeito dentro do espaco familiar muelaeem mudando ao longo da histéria
humana, sem contar que sua construcao se difertml@@m entre Ocidente e Oriente.
Todavia, no Ocidente, houve um maior investimetéamilia, na questado da vigilancia do
comportamento e saude dos filhos e, em especiauaeexualidade. As separacdes dos
espacos de uso comum e privado, dentro do amifemiéar, compdem essas estratégias
de controle, e tomam forma, sobretudo, no séculd.>®&/no bojo dessas mudancas que ha
certa “culpabilizacéo e responsabilizacdes simahlardos pais e dos filhos em torno deste
corpo mesmo [...]; logo organizacdo de um espaguilifa restrito e denso; [...]
investimento deste espaco por controles [pgr uma racionalidade médita
(FOUCAULT, 2001, p. 337, grifos meus).

O desfrute de espacos coletivos no interior da ces#ieval — como o costume

da construcdo de apenas um comodo onde todosaestprntos, na intimidade e na
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coletividade — passou a ndo ser mais comum, dargir bk divisdo e a distribuicdo dos
espacos: quarto dos pais e dos filhos, area deamsom e privada. A sexualidade dos pais
ndo pode ser vista, deve estar longe dos olhospemsamento dos filhos; ja a sexualidade
e a saude infantis, cada vez mais a vista, passsan @giadas e controladas pelos pais,
devendo ser reportadas ao médico da familia (FOUJAW988; 2001).

As marchas de controle da masturbagdo deviam-$at@ale o onanismo ser
relacionado a problemas futuros de maturidade $erlisiirbios mentais e fisicos, por
conta do uso excessivo do prazer e do corpo. Qidiscontra a masturbacgédo, portanto,
filiava-se a um sem namero de patologias: aneraitg fle atencdo, problemas de pele, de

audicéao, de visao etc.

A énfase na manutencdo da saulde fisica infantilpooima uma das pecas
necessarias para a manutencdo do processo derigtiztdo, e exigia uma visibilidade
pratica e argumentativamente forte para se maixar As fabricas requeriam “corpos
produtivos”, ndo €orpos gastos e expostos as formas de prazdeesbora a questdo da
industrializacdo — social — seja importante, ésoculiso bioldgico do melhoramento da vida
gue fomenta o medo da ndo-saude, o controle desprafessores e médicos sobre o corpo
e a boa sexualidade de seus filhos, pupilos e masi€FOUCAULT, 1988).

As técnicas de disciplinamento e de producdo deladexss posicionam e
formam sujeitos em um momento histérico demarcBadoséculo XVIII ao século XIX, a
verdade sera produzida de duas formas diferentéss procedimentos da confissdo e pela
discursividade cientifica (FOUCAULT, 1987, 1988,02D. As producdes de controle e
fiscalizacdo do individuo foram tecidas no séculdIX através das tecnologias iniciadas
de forma primeiramenteelular. Sobre o individuo aplicaram-saberes e podetom o
objetivo de domesticar cada um, individualmente uemespaco delimitado, e numa ordem
necessariamente marcada dentro da familia e nadsald em geral — o que Foucault

(1987) chamou de “poder disciplinar”.

Houve uma série de vinculagdo de instituicbes cassoolas, fabricas,

hospitais, etc., no processo de agenciamento (liruipr e corretor de sujeitos,
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produzindo variados discursos, praticas e intedesngorretivas. O espaco passou a ser
controlado e a confissdo de problemas de saludeéate@ — e do adulto — ao médico da
familia tornou-se interpretavel (FOUCAULT, 1988).técnologia do exame minucioso
(FOUCAULT, 1887) foi importante para tornar confikeco uso que cada um fazia de seu
espaco, facilitando a forma de coibir o desejoutoop de domina-lo e dociliza-lo.

Ja em 1976, em uma aula no College de France ladatu“Em Defesa da
Sociedade”, Foucault (1999a) apresentou novasté&gitia de poder, emergentes no século
XIX-XX, a que chamou de formas de regulamentacdaoEdtado moderno. O poder
regulamentador operaria ndo apenas no corpo indivitb sujeito, mas na massa social, na
coletividade — tecnologia que Foucault (1999a) denoubiopoder Com essa nova forma
de poder, o Estado — representante do poder e mxdonidas praticas de manutencéo do
controle social — atua sobre a populacédo em ge@htendo-se o controle fino do sujeito
pelo poder disciplinar. Promove saberes sobre seyms, nomeando cada um dentro de

uma nosografia, posicao social, expectativa de ggos de risco etc.

Para Foucault (1999a), a articulagdo entre normeglina e biopoder gerou,
como efeito, o que o autor denominou Racismo deadéstOracismo de Estadse
apresenta em novas praticas sociais implantadas pelprio Estado (planos de
aposentadoria e programas de saude, entre outres)ispm prolongar a vida e confinar a
morte em espacos longe dos olhos (UTls, cemitéassps, hospitais). Para Foucault
(1999a), o Estado néo visa a morte do sujeito, ceraocostume nas puni¢des na época
classica, tendo, agora, o dever de fazé-los vias mmelhor. Seu direito é exercido sobre
a vida e sobre a oficializacdo da morte — paralselarado morto, o sujeito tem que ter seu
desaparecimento reconhecido pelo Estado (certidd@bdo e reconhecimento/nomeagéo

do lugar onde seréa enterrado).

N&o é mais, pois, apenas o corpo individual queréssa, mas a coletividade, a
sociedade que deve ser controlada e vigiada. Bsvaisujeito é descrito dentro de campos
de saber discursados e institucionalizados — oljm@dico, juridico ou psicoldgico —, que
legitimam préticas de saber-poder sobre ele. Qtsyjassa a ser “sujeito do discurso do

outro”, geralmente um especialista, educador,rpag, advogado, juiz, que se coloca como
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superior (no lugar daquele que sabe o que € mpHraro outr@anorma), dono da verdade
racionalizada e cientifica.

Nesse momento, a teméatica racista ndo vai maisgraser o instrumento de luta
de um grupo social contra um outro, mas vai sedviestratégia global dos
conservadorismos sociais. Aparece nesse momentgue @ um paradoxo em
comparacdo aos proprios fins e a forma primeiraaléscurso de que eu lhes
falava — um racismo de Estado: um racismo que wtiedade vai exercer sobre
ela mesma, sobre 0s seus proprios elementos, @@lgrus proprios produtos; um
racismo interno, o da purificacdo permanente, cgréd ima das dimensdes
fundamentais da normalizac¢éo social (FOUCAULT, £9%9 73).

7z

O Racismo de Estado € impregnado pela discursigidadlogica. Seria o
biopoder, a biopolitica, para Foucault (1999a)poder e politica da biologia, do saber da e
sobre a vida, amparada pelo discurso biologico, apsrecem no final do séc. XIX e
comeco do séc. XX. Esse poder-saber exerce sumdobgerana na populacdo em forma de
guerra politica continuadee com a consequente vinculagdo ao melhoramental,rac
purificacdo social, com o apagamento das anorntdgla das diferencgas raciais/culturais.
Os saberes ai engendrados cruzam-se com formagoassivas distintas, como a juridica
e a religiosa, que dao base as praticas pedagpeittie outras. Por um controle fino e
altamente ramificado, o Estado passa a controlamgdeve morrer e quem deve viver

dentro da sociedade.

Na analitica foucaultiana, o racismo € o mecanigeio qual o Estado justifica seu
direito de matar, numa sociedade biopolitica, fdadaa afirmacéo da vida. E o
que é mais interessante: o direito de matar éipasto como uma afirmagdo da
propria vida, uma vez que a eliminacdodiferente do menos dotado, do menos
capaz implica na purificagdo da raca, no melhoramea populagdo como um

todo. A cada um que morre, o conjunto resultantee¢hor que o anterior. O

racismo de Estado é, pois, a feicdo moderna daieiovismo e do darwinismo

social novecentista. (SOUZA & GALLO, 2002, p. 48fo meu).

J& impregnada pelos saberes de Foucault (199%eréga a escuta de outros
estudiosos, busco tornar visivel a surdez. Asaatimmogeneizadoras, no caso dos surdos,
sdo sustentadas nos discursos sociais “ouvintigtastefendem a fala e a escrita da lingua

majoritaria e as representacdes culturais nelagaflas. Essas representacdes da surdez e
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dos surdos produzem modelos/ideais normativos dduta (valores) que atravessam a
comunidade ouvinte e, de forma sutil, preencherdigmursos e legitimam préticas a que
conferem valor de verdade. Ao desnudar as téceitasnologias do poder, descobrimos,

muitas vezes, o efeito do sujeitamento operadaaeesses discursos normalizantes.

Materializando os discursos sobre a surdez comioiéedia e trazendo de novo
a cena os trés personagens de que deriva a figutandrmal” de Foucault (2001) — o
monstro, 0 masturbador e o indisciplinado ou irdiiei a corrigir — temos a transformacao
do surdo emum dos anormais deste século. Assim, faz-se do surdo: a) monstro
humano,infrator da lei natural, deficiente de corpo elitlgua, um horror por gesticular
como um macaco pela falta da linguagem oral, méiearoneamente tomando a lingua de
sinais como mero aglomerado de mimicas e pantomitmasum ser incorrigivel e
indisciplindve] que necessita se humanizar, nas clinicas e ewsa@gpacos institucionais
reservados para sua correcao e para o disciplirtardersuas anormalidades — e os centros
de reabilitacdo proliferaram no século passade&, @or fim, uma associacdo a figura do
masturbadoy aquele que choca o outro com seu prazer e iefrangei social e juridica.
Essa ultima figura aparece e traz consigo a neftside atencédo redobrada sobre a
sexualidade. No caso do surdo, o controle sexuah mme ndo multipliqguem as

anormalidades surdas entre os normais ouvintes YERNTO, 2006).

Todavia, apesar dos programas preventivos de gaiioleca, o surdo, e 0s
outrosanormais continuaram aparecendo, e tiveram que ser remB, nas escolas, nas
clinicas, nos hospitais. A que isso nos leva? Digye nos leva as formas de
universalizacdes das diferencas; universalizacdesentido de que expde a diferenca, mas
para remedia-la, para que se mantenha a mesmaerams ram aparéncia. Os desviantes,
ficam in(ex)cluidos na medida em que se criam noengmsicOes para eles dentro da
chamada incluséo. De fato, sé@o as relactes de paeproducdes de saber sobre o outro e
Seu corpo que passam a ser objetos de estuddentativa de deixar todos com a mesma

“cara” , investe-se em programas de correcoes.
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No entanto, a saida dos universais que as repagsestgerais oferecem ¢é algo
importante e extremamente complexo. Ainda que ndarea varias pesquisas e discursos,
a possibilidade da diferenca sem a representac&erola traducdo do outro, portanto, sem
estar presa a uma classificagcdo, ndo raramentegcapanarcada no proprio discurso

revolucionario que tenta exclui-la.

E mais ou menos assim gee permite —e quem € o0 outro para permitir

gualquer coisa? — a diferenca, mas ela ainda éidaacdmo tal, em uma ldgica que a
classifica como inferior, e apaga-a minutos depo&s, mesma norma que Se pensou
superada. Talvez seja este 0 momento de comecansampa questdo dmaradoxo da

inclusda o discurso, 0s universais, a normalizacdo e arafita surda: como podem
coabitar todos esses discursos em um mesmo espaeastho sem a corre¢cao, sem a
universalizacdo das diferencas? Como sair das dhasdlo Racismo de Estado e produzir
diferencas dentro da légica impregnada de discysstas universalidade de tudo e todos,

pela homogeneizagéo do outro?
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CAPITULO Il

DIFERENCAS, ACONTECIMENTOS, RESISTENCIAS: POR PLURA LIDADES
CULTURAIS E LINGUISTICAS

Para entender nés temos dois caminhos:
[o da sensibilidade que é o entendimento
do corpo;
e o da inteligéncia que é o entendimento
do espirito.
Eu escrevo com o corpo.
Poesia nao é para compreender,
[mas para incorporar.
Entender é parede; procure ser arvore.

(Manoel de Barros, “Arranjos para assobio”, 1982)

Este capitulo dedica-se a olhar as resisténcidastirente as normas e padroes
ouvintes, na singularizacdo que a surdez comoetifar plural promove em cada sujeito
surdo — alertando para aquilo que a experiéncidasafeta e constitui cada corpo, cada ser,
gue sempre surge COmo um ser-surpresa, um ser-daviser em constante construgéo e

recriacao.

Para tal empreitada, embrenho-me na questdo autfor surdo, como eu a
percebo, numa vertente plural e microfisica, e qameela emergéncia do intérprete de
lingua de sinais como um dos agenciadores da claaimt@imediacdo cultural, agenciador
da propria hibridizacdo, e facilitador do contatarde-ouvinte. Esta passagem sera
importante para abordar a relacdo de inclusdo @asqake venho chamando de paradoxal;
os efeitos de saber e poder constituintes desbda@® com a entrada, ou melhor, com a
convocacdao do intérprete de lingua de sinais; osegsos do fazer-se nesse lugar em que

se p6e como mediador na tentativa da acolhida idio 1a instituicéo escolar.
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Da mesma forma que narrei a questao da nomeacgiodkr (da norma do ser
surdo), hd uma peticdo, uma nomeacao para esse iotérprete, mestico, hibrido que
chega e permanece nos espacgos surdos, e de queas wmezes |lhe € cobrada uma
identidade fixa e moével, uma localizacdo estavehb@a permaneca no transito —

supostamente controlado — dos discursos, das Bndoa surdos, dos saberes...

De qualquer forma, primeiramente faco uma artiddagntre surdez,
diferencas e resisténcias; depois, meu enfoqueabostra narrativa cultural surda
(maltipla), permeada por relacdes de poder inteanpdpria Comunidade Surda; por fim,
mencionados os aspectos plurais e hibridos dasrasita entrada do intérprete e suas
resisténcias a normalizacdo do perfil do “intémpreteal”, muitas vezes imposto na

comunidade surda e reproduzido nas universidades.

Esses aspectos sao trabalhados exatamente paempéEnsdo e marcar a
participacdo do intérprete-ouvinte na constituigacsujeito surdo, na relacdo de alteridade
e diferenca, como forma de mostrar os inter-afeténseentre esses sujeitos e as relacdes
de poder-saber que, no contato e hibridizacaoarafet propria relacdo surdo e ouvinte e
interferem no cotidiano escolar. Existem saberasutexdos quanto a funcédo do intérprete:
instrumento, ponte de apoio, telefone, suportequeesdo mantidos posteriormente na sala
de aula e em varias pesquisas que retratam a atdac&térprete de lingua de sinais em
sala de aula, sem que se questione se essa rag@ode conduzir a uma supremacia do
“instrumento” em detrimento das proprias relacdes emsino/saber que permeiam e
constituem as relagbes humanas. Além disso, pergseta que apagar a presenca do
intérprete ndo € manter a suposta idéia de inclps@feita, de acolhimento, de dever
cumprido? Sera que temos neste apagamento pistasepensar a légica da inclusédo e a
recriacdo do sujeito dentro dela? Estas sdo peguypie me faco constantemente e que me

fazem dialogar com teorias-experiéncias, no decdasta dissertacao.
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2.1 As resisténcias surdas: a lingua de sinais cordderenca e os deslocamentos de

sentidos

N&o haveria hospitalidatfe— nem atencdo, nem acolhida, nem rosto, nem
palavra, nem relacao — se o0 outro é uma teméatoaositro é feito uma temética,
se 0 outro se nos aparece como tematica (SKLIABS,20. 31).

A citacao inicial de Skliar (2005), colocada emgeafie, ilumina o acolhimento
da diferenca e a relacdo com o outro, que paratdnmmuito a dialogar com a questao da
resisténcia do outro, como resposta as hostis maleixadas, ou anunciadas, sobre seu
corpo, sua condicdo de existéncia. O autor faz ni@ssalva a necessaria destematizacao do

outro; do outro efeito de tematica, de investigat@mado pelo objetivismo cientifico.

Dialogando com o capitulo I, a acolhida do outrmocaima oferta hospitaleira
de escuta s6 se efetiva na medida em que o outroénéolocado como objeto de
reconhecimento, de investigacdo, de normalizac&ssé\ ponto, Foucault (2001) oferece
aporte teorico suficientemente interessante pamsgpea propria logica social que
padroniza e cria sujeitos em tempos e espacos,ne igteresses concretos em dado
contexto historico. Nessa linha, pode-se pensarsain da nosografia de um sujeito
inventadoanormal rumo a escuta franqueadora da diferenca; umatideee tanto numa

sociedade que tem sido marcada pelo ideal e petaano

Mantendo as questdes da criagdo dos dispositivoscalestrucdo das
“anormalidades”, em Foucault (2001), penso seripeksonvocar para o didlogo Jacques
Derrida (2002, 2003, 2004) em pelo menos dois mewserpara falar primeiro da
diferenca e depois da hospitalidade da e na difgagen tanto para a discussdo sobre a

inclusdo universitaria do surdo com intérpreteidgua de sinais, quanto sobre a diferenca

% A questdo da hospitalidade, como hospitalidadéilhésim tema que vem me mobilizando a pensar a
diferenca e a inclusdo. Derrida (2003) prop&e aitedglade incondicional, inquietante e instigatatores
como Skliar (2005) retomam essa questdo, mas aitdlodgde nunca se apresenta como totalmente
acolhedora (alegoria que trago a inclusao). Nesta anuncio meu interesse pela relacdo “hospitiida
hostilidade” como dois lados de uma mesma moeda,pista para entender a relagao paradoxal na &alus
e arelacdo paradoxal da fungéo do ILSE, e quernmtetdesenvolver em outra pesquisa.
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surda que pde em dialogo a lingua de sinais, agtsidlades surdas, os processos e

marcadores culturais correlatos.

Jacques Derrida (2004), dialogando com ElisabetludRResco, fala da
formacéo de uma politica da diferenca e de sualcegpes sociais. Para argumentar sobre
uma diferenca irredutivel, Derrida (2004) estalelatois conceitos,différence e
différancé® — a troca da letra pela letraa, mantendo inalterada a prontincia no francés —
portanto,uma marca muda desconstréi o legado platdnico (logocéntricopdmazia da
phonésobre a escritura. Isso ocorre uma vez que a cduptallacdo das palavrd#férance
e différences6 pode ser vistaa escrita francesa e ndo em sua pronudncia. & desseira
gue o autor abre a possibilidade de mostrar autitgitidade da diferenca e o incalculavel

do ser e dos acontecimentos.

Ao ser nomeaddifférance a diferenca derridiana denuncia uma constante, e
sempre presente, diferenciacdo do sujeito. O ipédseh da maquinaria da vida no
acontecimento. Ou sejadéféranceelimina a possibilidade de pensar o “um” Unice#qj
humano e a “uma” Unica experiéncia. Para Derri@@4% o outro ndo se diferencia apenas
em homem e mulher, negro e branco, surdo e ouwehte,mas permanece uma eterna e
sempre presente diferencatraduzive] que escapa a todo e qualquer binarismo. A
différancemarca o inescapavel, o incalculavel da propriacéslade qualquer um com o
outro, e essa irredutibilidade e sua eterna ditéagdo permanecem além de “qualquer
espécie de limites: quer se trate de limites caibyrnacionais linglisticos, ou mesmo
humanos” (DERRIDA & ROUDINESCO, 2004, p. 33).

No contexto deste trabalho, também a diferencaasérdrredutivel, porque
mesmo entre os surdos ndo héa igualdade de esdellmpinido: ha divergéncias altamente

criadoras. Utilizo a palavra igualdade marcandsiagularidades de cada surdo e de cada

% Différence palavra em francés traduzida para o portuguésadiferenca, discrepancia, divergéncia, é
utilizada por Derrida (2004) para falar da quest@mutro, das diferengas irredutiveis. Brinca copalavra,
criando em Francés outro terrddférance(com a troca da letra e pelo a) que soa igualBNgsil alguns
autores traduzem-na por diferenca e diferénciag enitras formas, todavia, ndo surte 0 mesmo efjeitoo
Francés — a marca muda e deixa de ser muda. @pteignter o termo original criado por Derrida (2004
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um, mesmo Nnos contextos em que supostamente owglidevem ser 0S mesmos e as
opinides devem ser pelo menos ouvidas (huma dewiagr® uso da lingua de sinais, 0
direito a intérpretes, a op¢ao pela oralizacaddmaquerer intérpretes, entre outros. Mesmo
considerando a questdo da igualdade de direitasddddo (moradia, escola, saude), essa
“igualdade” ndo se mostra tao igual assim! Assimeadifférance também a diferenca
surda rompe com a logica logofonocéntriaa inscrever-se fora da primazia sonora. A
lingua de sinais permanece como diferenca tangiiitica (de uma lingua para outra, no

uso de cada sujeito) quando de modalidade (espesto-gisual).

Explorando mais ainda a questéo idadutibilidade da diferenca, seguimos
também o caminho aberto por Gilles Deleuze e F&liattari (1977; 1995; 1997). Embora
tenham suas particularidades e fronteiras entre puaducdes de sentido, penso poder
dialogar bem com o conceito ahfférance derridiano. Seus conceitos dieeratura e
filosofia maior e menor, e dgéncia e producdo de conhecimentos tomados conuresa
e menoresambémoferecem, na filosofia da diferenca, bases paragyem maioridade e
minoridade das comunidades surdas e suas produsidgslares, mostrando o0s
deslocamentos da questdo da “anormalidade” pafaramta surda.

Para Deleuze e Guattari (1997) ha uma duplicac&mdbecimento: a producao
de conhecimentos “oficiais’ mantidos pelo Estado nas suas producfes de wesrdad
dogmaticas e transmissiveis, e a producamodeecimentos “marginaistjue nao se fixam
na maquinaria do Estado, mas extrapolam, fendengodopria maquina social e suas

proposicoes. Retomados por Gallo (2007), essesconbntos apresentam-se como segue:

[...] ao primeiro chamam deiéncia régia(ou ciéncia maior); ao segundo, de
ciéncia ndmaddou ciéncia menor). A ciéncia régia funciona derdo com os
mecanismos da maquina do Estado; ja a ciéncia rdwpera com maquina de
guerra, no registro dos povos nébmades, que nda@osEstado (GALLO, 2007,
p.25).

[...] ciéncia maior e ciéncia menor convivem, unda iIsubstituindo a outra. Ha
processos de captura da ciéncia menor no ambiteaitzridade e ela sofre entédo
uma operagdo de institucionalizagdo, passando & jsggundo as regras da
maioridade. Mas existem também resisténcia e fagziéhcia menor, mantendo-
se na independéncia da marginalidade (GALLO, 2p0Z7).
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De certa forma, a marginalidade dos discursos tomx@admo falas menores
afeta a ciéncia maior ao mesmo tempo em que ergyer&rcias menores, que coexistem
com a primeira, mas sem com ela se fundir. Tenas®#m, a minoridade na literatura, na
arte, nos movimentos de resisténcias (DELEUZE & GUARI, 1977, 1997). Tal tensdo
sempre presente — entre o que $e@or e menor e altamente importante para abalar o
Estado e suas certezas; a minoridade trazida @mtémcia criadoraalgca novas formas e
vozes que fazem valermaultiplicidade néo redutivel ao unmas rizomética, em seus mil
caminhos possiveis, lancados e entrelacados nowstis e afetando significativamente o

corpo do sujeito, que vive seus desejos em agerotas

Neste ponto, aproximo-me das questfes linglistidaslingua de sinais, e
focalizo a diferenca surda, o texto-continentefriaode Deleuze e Guattari (1995), “Mil
platbs” (1923) —Postulados da linglisticaz pode adensar a discussdo. Nessa obra, 0s
autores defendem quatro postulados sobre a linguiingguagem, desconstruindo outros
postulados da linguistica classica e evidenciandarater politico que existe no uso da
linguagem:
1) a linguagem é politica e ndo informativa e comativa, desta forma, sempre se traduz
em palavras de ordem;
2) a lingua(gem) é da ordem do acontecimento e ergsdgnnas transformacdes
incorpOreas, ndo se pautando pela concepcdo uaivdeslingua como efeito de uma
maquinaria abstrata, sem recorrer a nada que jhesinseco — a lingua € sempre devir e
seus significados nado fixos como referéncias ouidan exatos, por serem sempre
deslocaveis, desencadedveis, uma vez que se @OCesd Mmistura de corpos nos
agenciamenté$ maquinicos e em agenciamentos de enunciados guefdrmam os

corpos-maquinas;

21 “[...] um agenciamento comporta dois segmentos: encahte(do, o outro de expressdo. [...] ele é

agenciamento maquiniate corpos, de acdes e de paixdes, misturas descoepgindo uns sobre os outros;
por outro lado,agenciamento coletivo de enunciagd@ite atos de enunciados, transformacdes incorpéreas
sendo atribuidas aos corpos” (DELEUZE & GUATTAR®9E, p. 29). Um agenciamento é sempre efeito de
algo que fica, que marca o corpo do sujeito apésamtecimento e se liga numa rede de outros pa®os
agenciamentos corporais, numa grande ramificacdetélos.
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3) a idéia da homogeneidade linglistica € descodstrein seus postulados universais,
recorrendo as heterogeneidades das linguas meaoaeseus afetamentos a partir dos
idioletos — variacdes linguisticas e outros usodimigua padrdo — na criacdo da lingua
maior como cromatica e ndo como uma lingua unica;

4) a idéia de estudo cientifico apenas para as lénguaores é destituida, visto que, para os
autores, todas as linguas “maiores” comportam matiaam outras linguas, ou linguas
“menores”, dialetos, que devem, do mesmo modo,estrdadas para compreender o

processo geral.

Toda lingua comporta em si suas minorias internas movimentam e
modificam a lingua maior ou padréo; maior e merdar $80, portanto, atributos da lingua,
mas fungdes ou maneiras diferenciadas que a colecarfuncionamento (DELEUZE &
GUATTARI, 1995; SOUZA & GALLO, 2007). Fica evidenteo jogo politico entre lingua
maior e menor, a fabricacdo de valores de umadidialeto sobre a outra, numa constante
busca pela homogeneidade lingiistica e fortificalzitingua do Estado (a maior, a correta,
a “verdadeira”, a “Onica” etc); uma lingua submetidestrito controle das academias e dos
graméticos que a legitimam como “a” lingua de umgéo e de um povo que deve, sempre,
falar “corretamente”. Contudo, bem sabemos queudsgmaiores e menores ndo séo
separadas entre si, mas complementares; uma éladtica de mudanca na outra, em seu
contexto pragmatico, instancias criadoras agensigta desejos (desejo no sentido de
criacdo, de agenciamento produtivo). Sobre issteu2e & Guattari (1995) afirmam:

Mas o modelo cientifico através doal a lingua se torna objeto ndo é sendo um
modelo politico através do qual a lingua é por sua vez homoget®iza
centralizada, padronizada, lingua de poder, maiordominante (p.45). [...]
Ninguém pode ignorar a gramaticalidade; aqueles ajignoram pertencem a
instituicBes especiais. A unidade da lingua é,sadeetudo, politica. Ndo existe
lingua-mae, e sim tomada de poder por uma lingnairdmte [...] (p. 46). [...]
Linguas maiores e menoredmas se definiiam precisamente pelo poder de
constantes; outras pela poténcia de variacao Jp[.4Y N&o existem entdo dois
tipos de linguas, mas dois tratamentos possiveisnmie mesma lingua (p. 49).
(grifos meus).

O fator levado em consideracado e que deve ser aoasb suspeita constante é

o desejo politico de unidade da lingua. Universaigjue apaga sutilmente o cromatismo
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linglistico sempre presente. Cromatismo que DeleizeGuatarri (1977, 1995)

denunciaram existir ndo apenas nas diferencasisiticgs, mas dentro da propria lingua
tomada como maior: o portugués € cromatico, a kiBraromética. O cuidado é o de ndo
estancar uma lingua fazendo-a Maior, num Unicadadeiro padréo, seja para a LIBRAS,

para o Portugués, para o Italiano, enfim, paracqeallingua.

Esta discussdao promove um repensar nas lutas emmatds linglisticos
minoritarios, pelo menos na questdo da surdez. iRamg contudo, ndo existe maioridade
imposta apenas do Portugués sobre a LIBRAS, mastama LIBRAS em relagéo a seus
multiplos dialetos. Esse processo € um saber &ibdeito de atravessamentos politicos,
uma tatica politica que joga com o controle e aidagéo, com a producado de verdades e a
criacdo de sentidos projetados no corpo e na fa@amadg outro, vindo chocar-se com o
desejo intimo do sujeito que resiste a essas idesstProdutos desse processo sado, por
exemplo: 0 aumento crescente das criancas com @iigps de fracasso escolar ou
distarbios de aprendizagem; os surdos que se famgulares com efeitos da LIBRAS
menor; surdos que se fazem surdos em LIBRAS maioas ainda assim s&o
marginalizados na lingua portuguesa; ouvintes galkrmf um portugués menor...
(classificados usualmente, como “portadores de ssétasdes especiais” ou “deficientes
auditivos” ou “com dificuldades de aprendizagen8PUZA & GALLO, 2007).

Retornando a Derrida (2004), b&féranceno uso que cada sujeito faz de sua
lingua — a desconstrucéo das verdades, num mowragobd para com o outro, acontece no
oferecimento hospitaleiro de escuta e aceite déssdsitiveisdiferencasentre nos. O que
me parece, contudo, é que a sociedade disciptalamo discutido anteriormente, obstrui
a possibilidade de viver a diferenca como interdgda producdo de singularidades. Na
diferenca linguistica, a ilusédo de ser, no casdBdasil, um pais monolingiie (SOUZA,
2006) rompe, por exemplo, com a hospitalidade I[stgia, com o acolhimento
incondicional do outro (DERRIDA, 2004). Como essecpsso € ilusorio, frustracédo e
marginalizacdo € um caminho rapido e certo. Inggcreg em outra lingua gera tensdes

politicas e embates, quando pensado de forma ivadic na ordem e estruturacdo das
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linguas — portanto, os sujeitos que nao se graamatina lingua padrdo estdo nas
instituicdes especiais, sdo anormais (DELEUZE & GURRI, 1995).

Na perspectiva da diferenca, Deleuze & Guattar@$).9valorizam os dialetos,
ndo como saberes menosprezados, mas como padénuimcao. S&o as variagoes dialetais
das linguas — também das linguas de sinais —, inas,ghas falas menores, em que a
linglistica se cromatiza e, portanto, ndo se inEbiVariar € arriscar outra coisa, é nao se
mostrar como 0 mesmo. Esses fatores fazem as $ipduaais: multilingtie e multiforme.

Como complemento, ao pensamento exposto, valeree@i ARROSA (2004,
p.70):

[...] ndo existe coisa tal como uma lingua de tafainguas, nem sequer como
horizonte, como tendéncia. Mas tampouco existe cosa tal como uma série
de linguas particulares, de idiomas distintos. Adégho babélica da lingua ndo
significa somente a diferengatre as linguas, mas a irrupgdo da multiplicidade
da linguana lingua, em qualquer lingua. Por isso, qualquaguidné mdltipla e
algo assim como uma lingua singular é também urmniiavdos fildsofos e dos
linguistas a servigo do Estado. (grifos do autor)

Por que tudo isso? Responderia assim: para masteaisténcia de discursos
maiores tomados como verdades sobre a surdez ¢apmgme, com o enfrentamento de
forcas, hd a emergéncia de resisténcia nessasidadies: discursos e linguas menores
dentro de linguas maiores, e mesmo de outras Ermgue convivem, mas nao se equiparam
a lingua maior ou as suas minoridades. H4 uma ftertdéncia, entre os surdos e 0s
ouvintes militantes, a majorar (padronizar) a langde sinais, estabelecer padrées
“corretos” do bem sinalizar — podemos tomar aquiaxamplo de tentativa de criar uma
Libras maior. Todavia, € no uso menor da linguaidais, na minoragdo mesma de suas
diferencas, que essas linguas se fazem potén@dsras e criativas, trazidas e traduzidas
pelas lutas surdas, pelas linguas surdas, ou lpgdasoutras quaisquer que sejam tomadas

COMO menores.
Registro dois trechos vividos por mim durante armtetagéo feita numa aula de

filosofia no ensino superior. Esses acontecimeatasnplificam bem a questdo exposta

acima:
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Trecho 1(Aula 11/03/2008) — {LIBRAS}

Surdal: Nao é esse sinal para a palavra “lider”.
Eu-Intérprete: Mas aqui em Campinas se usa assim.
Surdal: N6s surdos ndo gostamos de iniciar sinais consleimgportugués, L, M, P, B. E ruim! A Libras tem
uma gramatica propria, ndo podemos ficar iniciasidais com a letra do portugués, sendo parece edpia
surdo ndo entende. Fica preso ao portugués.

Eu-Intérprete: Mas se eu fizer esse sinal aqui em Campinas fidea™ os surdos também n&o entenderd

o

Trecho 2 (Aula 27/02/2008) — {LIBRAS}

Surdal: Nao é esse sinal para “disciplina”.

Eu-Intérprete: Nao, e qual é?

Surdal: (mostrou-me o sinal)...

Eu-Intérprete: Nossa, mas € assim que eu aprendi e uso faz tempo.
Surdal: Esse sinal [o que eu havia usado para “disciglifd'inventado em Santa Catarina na UFSC e nos
de S&o Paulo ndo temos que ficar copiando o silakdportanto, inventamos 0 nosso préprio sine pa
nomear disciplina.

Todavia, tanto a miscigenacdo da Libras com o Boés, quanto as proprias
variancias dialetais dentro da lingua estdo presegbmpondo a cromatizacao plural das
duas linguas, e de cada uma delas em si mesmaa. fDeBa, ha diferencas também nas
linguas de sinais e em seus usos internos e sudgeflajorar a Libras, no sentido de
reduzir a um uso maior, cientifico Unico e padradg, € também negar e romper com seu
carater cromatico interno, com seu sentido de aconento/devir. Existem, sim,
afetamentos das/nas linguas de sinais, das/ mpmfirorais — embora distintas, em contato,
elas se (inter)afetam.

Sobre o processo natural de rejeicdo (negacgdo)nue lingua em outras,
presente como reivindicacéo de direitos nas conadieisl minoritarias, De Certeau (1995)
guestionou, pelo menos sua forma essencialistaagitemse imutavel, numa idéia purista
de lingua:

Na Franca, recentemente, reivindicou-se que seinglim vocabulério inglés
introduzido na lingua francesa. Nao é uma reivexgho reacionaria? Ou uma
regressédo para o vocabulario gaulés das utopimman€orre-se o risco de ceder
a mitologia do originario.

% O trabalho desse autor — e suas contribuicdes solpluralidade cultural das minorias — sera digout
melhor no segundo tépico deste capitulo.
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Na realidade, ha situacdes linglisticas muito eifes. [...] Mas, de todo modo,
ndo se pode considerar a lingua como um fim, sererfdela um tabuA
verdadeira lingua da autonomia é politifa 159, grifos meus).

Surdos e ouvintes-intérpretes, inscrevem-se nessdigdo com base na
presenca de uns em relagdo aos outros: difereaigasj mesmas, irredutiveis, porém, na
tensdo da impossibilidade de ndo serem mescladas) @ o caso do que os surdos
chamam de “portugués sufdb Usam o portugués como “corpo” e a Libras como “o
elemento vital”, que confere vida, uma outra vidagscrita do portugués, e que, nesse
processo, expande seu corpo, torna-se outro, roadié para dar conta da vida que o faz

vivo de outra forma. Todavia, a

Linglistica ainda nao abandonou uma espécie de magtr, um tipo de escala
diatbnica, um estranho gosto pelas dominantestames e universais. Durante
este periodo, todas as linguas estdo em variagétnea e imanente: nem
sincronia nem diacronia, mas assincronia, cromatisomo estado variavel e
continuo da lingua. Por uma lingiistica crométiosa dé ao pragmatismo suas
intensidades e valores (DELEUZE E GUATTARI, 19954}).

Talvez seja para entrar no discurso cientifico gsiegrupos minoritarios, no
caso dos surdos, queiram ser reconhecidos, tendemdapelo da majoracdo de suas
linguas; e ainda que os surdos sinalizadores, suiaes, se fecham, exatamente para
resistir sua diferenca linguistica. Como a lingua @rincipal ferramenta de producéo de
verdades, saem em busca de certa autonomia licgiligtdavia, podendo cair da mesma
forma, num discurso hegemoénico, s6 que agora, meafinversa, mantendo-se presos a
uma hegemonia minoritaria, que quer se fazer médorém, para Deleuze e Guattari
(1997), as minorias trazem as linhas de fuga, gmoes de criacbes, e por isso a
importancia de ndo se universalizarem num conjyatgue seu potencial € minar novas
formas de existéncias, de diferenciacoes; é estapre em fuga, ndo deixando se capturar,

e assim, paralisar a criagao:

29 por “portugués surdo” entendo o fruto da mestigagmaterializada na escrita em portugués das pessoa
surdas. Segundo Regiane Agrella (estudante sardaedtrado em educacdo na Unicamp) — na sala de aul
da disciplina FE 190 B, sob a responsabilidade IBJRE, no primeiro semestre de 2008 — seu pensangent
visual, diferente dos ouvintes. Pensa em sinaissgp@&m maos que se movimentam. Para escrever em
portugués, segundo seu depoimento, tem que passemirp para a Libras, que se miscigena no portsigué
Dai a l6gica do portugués-surdo. A esta nota faga pequena articulagdo concordando com as inq@egac
trazidas por Gesser (2006), quanto a possibilidededo se padronizar, mas de permitir a existé&heciama
“Libras-ouvinte”. Por que ndo? Se ha Portuguéseswezdmo negar a Libras-ouvinte?
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Uma minoria pode ser numerosa ou mesmo infinita;ndssmo modo uma
maioria. O que as distingue é que a relacdo imtegonimero constitui no caso
de uma maioria um conjunto, finito ou infinito, meEmpre numeravel, enquanto
gue a minoria se define como conjunto ndo numerawgdlquer que seja o
namero de seus elementos. O que caracteriza o fauetedo é nem o conjunto
nem os elementos; é antesanexadg o “e”, que se produz entre os elementos,
entre 0s conjuntos, e que nao pertence a qualqesedais, que lhes escapa e
constitui uma linha de fuga (p. 173) (grifo doscaes).

Segundo Deleuze e Guattari (1995), a lingua éigmli que produz verdades,
e, tal como a entendo, é parte constitutiva doitsyjprodutora de discursos, sendo a
lingua(gem), os gestos, os ditos e ndo-ditos, teekulde uma légica politica e subjetiva.

Em De Certeau (1995), “a verdadeira lingua da aumde é politica” (p. 159),
portanto, ha necessidade de resisténcias polil&@adinguas menores para a conquista da
autonomia, do reconhecimento e do fluxo no intedi@s discussdes. Todavia, o balanco
necessario € fazé-las viver como diferenca, sensfvema-las em unidades maiores néo
cromaticas, marcando seu potencial politico e iedatSer autbnhomo mantendo as

diferencas na pluralidade.

Um fator relevante € que através da filia¢ggstado, Lingua e Nacéba o
exercicio de uma relacdo de saber e poder, colocandujeito numa posicdo de
obediéncia: a lingua para além da idéia de comg@ica acdo comum — tem a destinacéo
de produzir imperativos nas relacbes que se seghiguin.se configura o processo de luta
politica das chamadas minorias: romper os sab@mmentes (no sentido de controle, de
poder, de verdades) de grupos colocados coramres sem transformar-se em outros
modos de universaliza¢bes, tambériores pelo menos dentro dos pequenos grupos — o
gue reproduziria a mesma pratica fascista a quejatmescapar, e a que se opdem.

Como se vé, o movimento de resisténcia ou as lidedsiga produzidas pelas
minorias sdo exatamente,

[...] essas multiplicidades de fuga ou de flux&@eja o conjunto infinito dos nédo-
brancos da periferia, ou o conjunto reduzido dests, [...] vemos por toda parte
as premissas de um movimento mundial: as minogasam os fendmenos

“nacionalistas” que os Estados-na¢des se haviamrrmgado de controlar e de
sufocar (DELEUZE E GUATTARI, 1997, p. 173).
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Aponto, neste trabalho, a necesséria resisténsialiflerencas, odifférances
na escuta daqueles que se fazem sujeitos pelaalidgusinais, por vezes solapada e
discriminada, minando em seus espagos menoresasienchteras que possam romper a
lingua maior — seja 0 portugués padrdo, seja o m@wo que se nota em alguns grupos
surdos de tornar também a Libras uma lingua maipara movimentar outras criagdes

lingliisticas a partir e apesar dessas maioridadespntra-fluxo delas.

Quanto mais se possibilitar a inscricdo de out@snds de existéncias
humanas, maior sera a circulagdo das diferencaso cpoténcias criadoras de
singularidades. Desta forma, fraturam-se as n&acdles racistas e segregatorias, produtos
desta sociedade inventada pela norma do idealrdedpautro. Nas narrativas surdas ha a
marca da demanda do surdo, na peticdo de suardifepara conosco (PERLIN, 2006), da
mesma forma que h& a peticdo ouvinte de suas migesenas comunidades surdas e ha
peticdes de inscricdes de outras diferencas sdetaso das varias comunidades surdas que
imp&em ideais ao ser surdo.

Uma construcao singular que entra em contrasteatatbm oalter ouvinte —
sem se fechar em um universalismo surdo. A maradifdeenca lingiiistica ndo os torna
iguais, a despeito de um carater aparentemente nmormuingua de sinais; contudo, &
preciso considerar que seu uso é sempre singuarifas surdos comalter denunciam
singularidades que se inscrevem fora da l6gica dsmitad®’ (do ser surdo e do ser
ouvinte); e mesmo a mesmidade ouvinte — “0 ouvirtedo existe nunca como um modelo

universal.

Depois de relembrarmos anos de traducédo de iddesdsurdas na “suposta”
mesmidade ouvinte (PERLIN, 2006), (mesmidade comodleto ideal de transformar o
surdo num ouvinte ou falante), € possivel e espeem@ntrada em cena da resisténcia

imposta e posta pelas comunidades surdas, semgsenpes, porém, agora, de forma

%0 A mesmidade, para Perlin (2006), é efeito da &laie poder entre surdos e ouvintes, na manutefugéo
padrao oral, fonocéntrico, de primazia das lingkascesso que tende a inscrever o surdo como ahorma
traduzindo-o como objeto de controle no modelo migvile ser e se fazer sujeito.
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eminente. Em um segundo momento, fortificados cgmpos, surgirdo as resisténcias

pela diferenca surda também dentro das comunidaoidas.

Na relagcédo entre surdos e ouvintes (e também entdd-surdo), ha saberes
produzidos. Ao ver-se através do outro, no cordrasitre as multiplas identidades, o
ouvinte se torna o outro do surdo e vice e versantudo, ha um hibridismo das formacdes
identitarias, ou identidades flutuantes, fronteisie¢ deslocaveis (PERLIN & QUADROS,
2006; KLEIN & LUNARDI, 2006). E a presenca da d#aca que impulsiona o contato
com a alteridade e proporciona subjetividades surdsubjetividades ouvintes,
subjetividades outras, singulares, variaveis, da®r Sobre as diferentes construcdes

identitarias criadas na relacdo ouvinte e surddinR& Quadros, (2006) dizem:

Os ouvintes nascem do povo ouvinte e adquirem @&Ea de ouvinte. A
experiéncia do contato com a experiéncia do ouferehte, com aquele outro
que volta e reverbera de si sua pedagogia, colatante da mudancga de Ser
ouvinte € o oposto de ser surder surdo significa simplesmente se desenrolar
como o diferente, como o outro do ouvinte [...] 1B0) E possivel, porém, que
um outro ouvinte conceda uma politica cultural emmof do outro surdo,
inclusive levando-o a militancia (p. 174, grifosusp

Embora a marca da diferenca surda seja explicitenwmiocada em discussao,
na citacdo acima as autoras fazem ver um hibridsumdo com o ouvinte. O outro ouvinte
gue se desenrola na mesticagem com o surdo, duatse na luta politica cultural, na luta
pela diferenca, que ja é sua também. O outro —nteing intérprete — deixa de ser tédo

distante e passa a ser mesti¢co: meio surdo.

Entretanto, a polarizacdo ou essencializacdo, “@mwonte” e “povo surdo”,
ainda que pesem os movimentos historicos de asgioildo diferente por um grupo,
supostamente majoritario, porque €, de fato, umaoma que faz rodar a maquinaria
politica legitimadora da ilusdo de haver uma foooaeta de “ser brasileiro/a”, parece-me
importante de ser analisada com maior cuidado eptgico. Quer dizer: a favor de

guem, contra quem, com quais vontades de sabeder gobre o outro constroi-se tal
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polarizacdo? Nao se cai novamente no fascinio degeneizacdo quando se afirma que
“ser surdo é o oposto de ser ouvinte™?

Ha, sem duavida, técnicas de disciplinamento do ccarmaterializadas nas
clinicas e nos jogos de traducéo e reabilitacdoudm, presentes na contemporaneidade,
ou seja, nesta sociedade regulamentadora da viits esaberes circulantes; ha ainda o
controle social e 0 desejo de apagamento das wiff@se mas ha também as vozes emersas
nas resisténcias surdas; ha singularidades praiipila arte menor surda — que cromatiza
no portugués oral a presenca de outras linguasla-Jipgua de sinais e suas minoracdes na
lingua oral e na propria lingua de sinais maioka pscritura da surdez no corpo surdo que
nao produziu o “a-normal’, mas o diferente, que m@E®r mais ser exotizavelmente

traduzido, mas escutado e respeitado como diferenca

O surdo como diferenga, na sociedade em geralpeciisamente posto na
escola inclusivaconvoca uma peticdo, a sua convivéncia conoscmesma diferenca em
gue se constitui sujeito de si — pela lingua deisigue ja € plural, multipla. O desafio &
trazer a diferenca surda para dentro das insti#gige ensino, sem torna-la Unica, caso
contrario, cairiamos na mesma traducdo centraliaadouniversalizante de um modelo

correto de ser surdo, de ser ouvinte, de ser sujeit

Dito de outro modo, seria pensar na possibilidagleof@érecer ao surdo um
ensino multilinglie em Libras, sem sequestra-lo nsatea regular onde a lingua portuguesa
se impde em sua maioridade — préatica que o colaceondicdo de um “anormal” que
nunca se fara normal, porque Ihe € da ordem do gsipel ser ouvinte. Oferecer a
hospitalidade sem ser hodtjlsem impor regras de convivéncia com o monocraematide

uma lingua maior — seja ela qual for.

31 Em “Anne Dufourmantelle convida Jaques Derridaalarf Da Hospitalidade” (2003), Derrida fala da
necessaridospitalidade incondicionalreferindo-se a recepgédo da casa aberta do hospedeestrangeiro
que pede abrigo, sem lhe impor regras. O autotudon afirma também o impossivééssa hospitalidade,
uma vez que ha leis de convivéncia impostas aoeuiésue fale a minha lingua, conhega 0os meusmesiu
obedeca as regras (DERRIDA, 2003). Empresto o d@onderridiano de hospitalidade para pensar asasegr
subjacentes ao jogo da inclusdo escolar que peswzfazem de modo hostil a aquele que nela pedes
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Uma possivel tatica de pacificacdo da diferencéreeestudantes surdos e
ouvintes na escola, tem sido pensada a partir esepca dontérprete educacionalAo
intérprete se destinaria a intermediacdo das difase linguisticas. Como, portanto,
oferecer umdnospitalidadesurda na diferenca ouvinte, sem fazer do ILShastil objeto
de habilitacdo ou de reparacdo da falta surda:dic@af Nesse caso, a presenca do
intérprete pde em evidéncia a impossibilidade depunfiessor ouvinte ser professor em
portugués para seu estudante surdo. Como deixasinoecromatico, nas varias linguas
(LIBRAS, PORTUGUES), sem fazer do ILS a ponte fileapassagem ou de transformacéo
das diferencas no mesmo? Como franquear o politima do ato educativo a partir da

dindmica da presenca do ILS, de surdos, de protessaalunos ouvintes?

Vale avancar a mirada na relacdo constitutiva dgnenentre surdo e intérprete,
transcendendo um contato meramente instrumentalr&rautro encontro, paralelo a aula
“maior”, ha um outro acontecimento de ensim@rginal em sala. Esse enlace pde em
cena outro paradoxo, ao qual daremos passagemus, &g inclusdo com intérprete: a

traducao e/ou o ensino.

2.2 A questdo cultural do surdo, sua emergéncia cansujeito, e o acontecimento
visual

N&ao ha um setor particular na sociedade onde safomecer a todos os outros
aquilo que os provera de significacdo. Seria reastao modelo unitario: uma
religido imposta a todos, uma ideologia do Estamb,o0 humanismo’ de uma
classe colonizadora. Que grupo tem o direito dénidefem lugar dos outro,
aquilo que deve ser significativo para eles? Eagedjue a cultura esta mais do
gue nunca, nas maos do poder, o meio de instalgr,como no passado, oculto
sob ‘um sentido do homen’, uma razdo de EstMls a cultura no singular
tornou-se uma mistificacéo politica. Mais do qusoisela é mortifera. Ameaca a
prépria criatividade (DE CERTEAU, 1995, p. 142, grifos meus)

Para discutir o conceito de cultura, tomo como palet partida a perspectiva do
francés, sociélogo e antrop6logo Michel De Cert€H@05), articulando-a a nocao de

emergéncia de sujeitos, proposta por Foucault (1979

70



Para De Certeau (1998), existem varios modos da& miquestdo cultural e suas
relacdes de constituicdo nos grupos minoritariestatando-se o fato de que a cultura ndo
€ Unica, mas é feita na pluralidade dos acontet¢osecotidianos. O sujeito, para De
Certeau (1998), se apropria da cultura de massdii@r maior, operante como verdadeira e
Unica) e reescreve-a num processo de bricolagemo emnacolcha de retalhd® — seria
aqui a presenca, o nascimento do novo, da culpalar. Essa cultura produz sujeitos,
sendo aquilo mesmo que marca e reescreve o sujgtyevendo-o em novas formas de
significar e ser significado pelo mundo. “Para tag verdadeiramente cultura, ndo basta
ser autor de praticas sociais; é preciso que ggatisas sociais tenham significados para
aquele que as realiza” (DE CERTEAU, 1995, p. 14A9rtanto, as ressignificacOes
culturais trazem como conseqUéncia novos sujeiiesegnergem em novos atos e, nesses
fazeres cotidianos, os sujeitos se enlacam simdbdaticculturalmente, através destas
mesmas praticas, e se (re) fazgpk CERTEAU, 1998).

As minorias, ainda com a ajuda De Certeau (19&),compreendidas como o
surgimento de agrupamentos slgeitos novos na historieSujeitos que assumiram, em
dado momento histérico, suas diferencas, dandowas através de diferentes estratégias
politicas, de lutas e combates por interesseseafgamente comuns, e filiados entre si, para
uma possivel autonomia. Sobre isso se Vé:

Ha negritude apenas a partir do momento em quenhsguijeito novo na historia,
isto €, quando homens optam pelo desafio de exjstir uma unidade social
somente existe quando assume o risco de existjuedconstitui uma etnia ndo é
o fato de que um etndlogo ou sociélogo possa defim algum lugar [...] os
elementos culturais analisados... Ora, ndo se femkr abstracdo do ato que
mantémjuntos todos esses elementos. [...] Ha unidadéqzobpenas a partir do

320 conceito hibrido da cultura como producdo maenmicro social, marcando o corpo do sujeito, na
alegoria da “colcha de retalho”, dialoga perfeitateecom o0s conceitos das “minorias” encontradas em
Deleuze e Guattari (1997), e manifestadas na muldela pelo “devir ou a flutuacéo, ou seja, pelovides
que as separa (minorias) desse ou daquele axiomaanstitui uma maioria redundante” (DELEUZE &
GUATTARI, 1997, p. 173). Ainda em Mil Platés — V&I, em especial no capitulo 14: “O liso e o edtria
Deleuze e Guattari (1997) também trazem a alegtaiaolcha de retalho — patchwork que s&o tecidos
produzidos pelas sobras de diversos pedacgos despgrera exemplificar a inter-relagédo das resisténdas,
minorias ndmades (como méaquina de guerra) que eocniacdes nas ciéncias maiores do Estado e seu
poder. Uma diferenca irredutivel que promove untoremesmo na aparente homogeneidade cientifica — o
estriado e o liso que se misturam, se hibridizamjiso ndo homogéneo, mas que mostra certa harmosia
pedacos em contato, nas misturas, nas diferencgas.
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momento em que um grupo se da por objetivo e pefataxistir como tal (DE
CERTEAU, 1995, pp. 154-155, grifo do autor).

Michel de Certeau (1995) sai das prisdes interpves dos “contextos”
puramente econdmicos ou sociais ou socio-cultupaéstudo explicam (ou simplificam),
afinando sua sensibilidade para aquilo que chameotades de fazer”, ou seja, para uma
I6gica especifica de algumas manifestacdes “pogsllagjue se manifestaram de forma
politica, que criam e resistem a massificagdo coileda cultura dominante. Ldgica
marcada pela contradicdo e pela ambiglidade quenpedn olhar descentralizador —

caracteristicas, ndo raramente, impermeaveis éadgcional.

O autor aposta na criatividade das pessoas comoasrgerferéncia da relagédo
do sujeito no consumo dos produtos culturais. prog@riar-se dos discursos massificantes,
no cotidiano da vida, o sujeito ndo os aceita passente, mas neles interfere e modifica-
os criando novas estratégias de uso e novos sigifs para o que foi consumido,
portanto, sua tese vai de encontro a nogéo decajidro e construtor de si, mesmo diante

da suposta dominacgao cultural.

Segundo Gesser (2006), que, assim como eu, tamdbeaiesl das contribuicbes
de De Certeau (1995) para pensar a relagdo siwgettaltura, ndo se pode manter o
determinismo cultural, tomando o sujeito como abpessivo. Numa relacéo cultural, feita
com o outro, o sujeito se (re)cria, se (re)comtmsformando-se sempre em outro mudado.
Isso porque “hd também uma re-significacdo dessenoisuperposta — os oprimidos e 0s
excluidos —, afirma ele, ndo séo repositorios &onsumidores’ passivos nessa relacdo, ao
contrario, para o autor, consumir € produzir’ (GERS2006, p. 42). Essa mirada convoca-
me a pensar que O sujeito emergente, assim combBoewcault (1979), é aquele que na
resisténcia encontra formas outras stbreviver de ser e se fazer sujeito. Frente as
situacbes de massacre de sua singularidade, deist@ncia, 0 sujeito estabelece, em seu
COrpo e com O seu corpo, “taticas” de lutas, deesdéncia, nas variadas armas que cria

para resistir cultural e linguisticamente — E asgira penso a questdo do surdo e da surdez!
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De Certeau (1995) discutiu os movimentos cultueapoliticos das chamadas
minorias, como forma de reivindicacdo de seus ietdos sociais. Também alertou para
0s perigos de transformar os atravessamentosgoglitltas minorias, suas producdes, em
simples espetaculos culturais. Dessa maneira, taraut tomada primeiramente como a
negacdo de um grupo pelo outro e, depois, na magadede lutas politicas das linguas,
sobrepondo-se a folclorizacéo cultural — deve saspda para além das representacoes, das
chamadas manifestacdes culturais das diferencasp@aculo cultural ndo representa, para
De Certeau (1995), a autonomia politica, pois apanantém pecas rituais da cultura
minoritaria, que rapidamente se véem incorporadagiscurso e praticas folclorizadas de

uma maioria — transforma-se a luta politica nune&gplo teatral das diferencas.

E exatamente no ato de resisténcia e nos tensémas politicos que o0s
grupos minoritarios devem se constituir como sogeitovos da histéria, todavia, atentos
para ndo serem apenas admirados, mas para existrammovimentos politicos — saindo
da armadilha de objetos de visdo para o outro apemaampo da escrita ou da legislacao.

[...] a forma mais imediata de manifestagcdo cultérale ordem da cultura. A
reivindicacdo bretd diz: “Temos outras tradicdesssa referéncia historica é
outra, temos outras formas de comunicacéo etcérRose nos prendemos a esse
elemento cultural, mais dia, menos dia seremosinfat&e recuperados,
justamente porque a manifestacéo cultural é apesaperficie de uma unidade
social que ainda ndo encontrou sua prépria consist@olitico-cultural.
Permanecer nessa apresentacdo cultural é entjagoale uma sociedade que
constitui o cultural como espetaculo e que instaoratoda parte os elementos

culturais como objetos folcléricos de uma comeizigido econdmico-politica.
(DE CERTEAU, 1995, p. 146).

No caso da surdez e das chamadas “culturas sur@agiestdo cultural esta
presente como idealizacdo romantica da possivéoufentre sujeitos iguais”. Esse
mecanismo de resisténcia e manifestacéo ideol@gasece nas formas de negacédo e de
aproximacdes culturais — movimento legitimo. Essegsso inicial de se homear como
“ndo sendo X", existe, segundo De Certeau (199%), tedas as formas culturais
minoritarias, e uma negacao corflédo sou ouvinte sou surdo® o primeiro passo
ideoldgico para a formacgao do lago simbolico, déalos grupos étnicos e linguisticos —

necessarios num primeiro momento.
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Para Klein e Lunardi (2006), “esses movimentosatlenacdo de culturas
surdastém se apresentado, na maioria das vezes, coma fde cristalizacdo de um ideal
onde a esséncia da cultura € algo a ser buscadonmiato e na aproximacao entre esses
sujeitos” (p. 16, grifos meus). Todavia, ndo existea cultura surda separada e Unica, mas
culturas surdas em relacdo e em construcdo tambeés eariadas comunidades ouvintes:

o surdo(a) que € brasileiro(a), mulher ou homemtoia), branco (a), indigena...

De Certeau (1995) assinala o perigo dos essemo@dismilitantes que se
perdem nas préprias manifestacbes puramente dsjtwmiato que acabam por negar as
diferencas plurais que elas proprias exercem, cegamantém; isolando-se num grupo,
podem perder o foco da luta politica, do engajamartessario, das mobiliza¢cdes dentro

das comunidades ditas majoritarias.

A minha intencdo é discutir as questdes culturais, especial, as questbes
culturais surdas:

Entendidas a partir de um espago de fronteira, andkferencas se mesclam e se
configuram nas relagbes de poder, nos permite émadentidades de fronteira
que sdo constituidas nos espacos intersubjetivasadacdo cultural. Espacos
esses que sdo linglisticamente multivalentes, sadmcontram sobreposi¢édo de
codigos, e uma multiplicidade cultural em que ssclievem as diferentes
posi¢coes de sujeitos (KLEIN E LUNARDI, 2006, pp-19). [...]
Ao compreendermos as culturas surdas como hibd@aspnteiras, constituidas
por diferentes subjetividades, ndo nos referimagplEismente aos recortes de
raca, etnia, género, sexualidade, condicdo soambs, também, aos

atravessamentos de uma “suposta” cultura ouvint®pde transitam os sujeitos
surdos em suas relac¢des sociais (KLEIN E LUNARDD® p. 19).

Penso a questdo cultural como processo de mesclagieso e fronteirico — a
tensdo se da justamente pelas mesclas culturaisotpeadas em contato como diferencas,
suscitam lutas por espagos e manutencdes. Esdasasiesses hibridismos, possibilitam
repensar, tensionar e questionar as naturalizagzdesais e os registros historiografados
gue vém de uma maioria culta letrada, e tambémigadst, pelas linguas e culturas outras.
O salto é fazer da reivindicagcdo surda um acontgionpolitico: “na medida em que a
reivindicacdo cultural possa assim tomar formame luta politica, contra a centralizagédo
social ou cultural” (DE CERTEAU, 1995). A questdasddiferencas, no caso aqui, dos
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surdos, ndo pode se apresentar como folcloricap auttura passada, ou uma lingua que
armazena e faz lembrar as reliquias de um passsidnté. A luta deve ser posta para que
se vejam outros rumos além da folclorizacdo natial@a embelezamento da lingua de
sinais, insistindo nas mudancgas éticas, que pbtsibia entrada e permanéncia dos surdos
nos mais variados lugares sociais, e que mostnatagéo hibrida e possivel das multiplas

culturas, sem que uma sobre-saia.

Assim, creio que ha cultura(s) surda(s), nha meeitiaque ha processos de
identificacdes entre sujeitos hibridos surdos. Bli@ateristicas peculiares que 0s sujeitos
surdos constroem a partir de sua experiéncia @gsepm sua surdez, de singularidade no
uso (ou nao) da lingua de sinais. Ha singularidgdesos caracterizam e que 0s marcam

culturalmente de forma distinta aos ouvintes.

Como a histéria aqui ndo € linear, mas descontsiogular e experienciada, é
aqui que a cultura exerce outra funcéo e toma dotraa. N&o € Unica, mas plural, efeito
de singularidades, e construida socialmente p@las Bujeitos que sdo sempre politicos e
efeitos de linguagem. Partilham as acdes ndo agknasdem “estruturais”, mas, a partir
das micro-relagbes que ocorrem no cotidiano e dedosubjetiva. Portanto, cultura-
politica-linguagem se inter-constituem no ato deseamhumano se fazer sujeito para si e
para o outro. O sujeito ndo se faz fora da lingmggeem esta isento de irrompimentos

politicos e culturais.

Klein e Lunardi (2006) também propuseram a necadsidde pensar as
identidades e culturas fora dos essencialismotabtanismos, buscando modelos culturais
fora de parametros normativos, quais sejam elescamdo a questdo singular das
diferencas. Considera-las, (cultura e identidade), espaco complexo de relagbes
contraditérias, presentes no pds-modernismo, e tgpmeam os sentidos multiplos,

instaurando novas criatividades e incertezas, édamgropostas deste trabalho.

Numa gama inteira de formas culturais, ha uma msdedinamica sincrética que
se apropria criticamente de elementos dos coOdigestres das culturas
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dominantes e os “criouliza”, desarticulando cedignos e rearticulando de outra
forma seu significado simbdlico. (HALL, 2003, p.34)

A nocdo de “crioulizacdo” linglistica e culturatazida por Hall (2003),
dialoga perfeitamente com as questbes culturaintagas por De Certeau (1995). O
processo de mistura, da apropriacdo da culturadi@te de sua reconfiguracdo numa outra
forma de ser, das culturas populares: a linguardocb que se criouliza e ja € outra... a
danca, a arte, e as mais variadas fabricacfesraisltu sempre estdo sendo refeita num

novo e devir acontecimento.

Na linha dos Estudos Surdos temos boas discusebes & existéncia ou nao
da Cultura Surda. Para Quadros (2002, p.10), eafuedtada em Hall (2003), a cultura
surda é tomada como:

[..] a identidade cultural de um grupo de surdos ge define enquanto grupo
diferente de outros grupos. Essa cultura é mudiitata, mas apresenta
caracteristicas que sdo especificas, ela é vislaaltaduz-se de forma visual. As
formas de organizar o pensamento e a linguagerscgadem as formas ouvintes
(QUADROS, 2002, p.10).

Nessa linha, ainda, muitos surdos tém mostrade@eceicidades dos surdos,
marcando a questdo cultural como primordial, tomada dois fatores: o apelo a
constituicdo de sujeito pela visdo, e pela lingaasithais. Alguns autores como Lopes
(2007) retomam a questao cultural e essas espeadEs como marcadores culturais de
aproximacdes, mas nao fecham um modelo Gnico deraul

Para a pesquisadora surda Strobel (2008), a cutumda se define pelos
artefatos ou peculiaridades culturais (linguisti¢asniliares, pela literatura surda, pela vida
social e esportiva — que tém um tom diferente raaunidades surdas —, pelas artes
visuais, pelas producdes materiais que auxiliamundos entre outros quesitos comuns).
Esses aspectos, na tese da autora, constituemnjuntmode valores e normas do que se
pode tomar por cultura surda, dentro dos gruposvementos surdos.
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Compartilho com Strobel (2007) a questdo das espdeides visuais dos
surdos, que tenho chamado de acontecimentos viqu@isnscrevé-los numa légica de
acontecimentos enlacados, perpassados e afetaldosepéido da visdo. Contudo, penso
ser necessario um aprofundamento maior nesta resgrxifica. H4 uma outra forma do
surdo se fazer sujeito que é diferente do ouvist® é perceptivel. “Os sujeitos surdos,
com a sua auséncia de audicdo e do som, percebamadp através dos olhos, tudo o que
ocorre ao redor dele: desde os latidos de um d&d.de uma bomba estourando [..] pelas
alteracdes ocorridas no ambiente” (STROBEL, 200839). No entanto, as diferencas
também se mantém entre os surdos, visto que cadaumm e as experiéncias sao sempre
outras, porque o momento vivido, as ligacbes fds&ado corpo do sujeito sdo outras, e

afetam de diferentes formas cada um e em um temgolar.

Cito um acontecimento de Strobel (2008) narradoccegpecificidade visual:

Uma vez meu namorado ouvinte me disse que iria f&m@ surpresa para mim
pelo meu aniversério; falou que iria me levar arastaurante bem romantico.
Fomos a um restaurante escolhido por ele, era ubieate escuro com velas e
flores no meio da mesa, fiquei meio constrangidaqu® ndo conseguia
acompanhar a leitura labial do que ele me falavaposa de falta de iluminacao,
pela fumaca de vela que desfocava a imagem do detpque era negro; e para
piorar, havia um homem no canto do restaurantentticandsica que, sem poder
escutar, me irritava e me fazia perder a conceftraor causa dos movimentos
dos dedos repetidos de vai-e-vem com seu violinmeD namorado percebeu o
equivoco e resolvemos ir a uma pizzaria! (STROBHIO8, p. 38).

Essa ilustracao serve para identificar algumasetif@s entre surdos e ouvintes
no cotidiano. Todavia, a experiéncia sempre é demorda singularidade. O que fica
saliente é o ser surdo, mesmo nas variagdes nasltipbs hibridismos possiveis com/na
lingua oral ou ndo, no fazer-se pela visédo e nBoaquelicdo, formar-se e transformar-se em
singularidade. O diferencial aqui marcado € o ammtento visual surdo, o ato em si de a
experiéncia ser construida basicamente pelo diemsa experiéncia singular e hibrida, ao
mesmo tempo, o surdo vai se relacionando com o owwn 0S outros, quaisquer que
sejam esses outros. A lingua de sinais € uma dasmsnda singularidade surda, a questao
do olhar, da apropriagdo cultural pela visdo éauiwdavia, mesmo tendo (os surdos)
especificidades aparentemente comuns, iSSO naoroea iguais (numa esséncia unica),
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porque os acontecimentos, mesmo sendo mediadosigp@&ta(caso dos surdos) sdo sempre
singulares, sempre experiéncias.

Ha sem davida uma relacdo de saber poder, na goéstsocial, marcada sobre
os surdos, que, no entanto, se reinscreveram eseéneinscrevendo para além desses
discursos. Para Perlin (2006), as formas de nomaardo sdo fortemente marcadas pelo
modelo ouvinte de normalidade e superioridade wndias culturas (valores) ouvintes,
grafocéntricas e fonocéntricas. Esse processo dengdo de uma surdez menor,
desprestigiada, (deficitaria), € de fato real, n&® ndo os impediram (surdos) de se
nomearem (entre si e para si) de outras formagyvde e sentir nas culturas mescladas pela
lingua de sinais, uma forma especifica de ser donakileiro-falante da lingua de sinais,
em mescla ou ndo com o portugués. Assim como ontavjue se aproxima dos
movimentos surdos, também é afetado e mescladcadémgua de sinais e com a questao

visual.

Portanto, minha posi¢cdo é a seguinte: existem ragitaurdas como referido
acima no trecho de Quadros (2002), efeitos de kirigades, compostas e afetadas por
marcadores culturais surdos e processadas juntamoemt a presenca da lingua de sinais e
as experiéncias visuais (LOPES, 2007). No entandto,creio numa “cultura surda” Unica e
hermética, em relacdo de oposi¢do a cultura ouvihleste ponto, compartilho de idéias
fundadas em De Certeau (1995), sobre as plurakdedkurais; em Deleuze e Guattari
(1997), no conceito de minoria como movimento fhuighs linhas de fuga, e nas constantes
criagcbes dentro das maiorias; nas discussdes dmzpdr Klein e Lunardi (2006), em

relacdo aos hibridismos culturais surdos.

Entendo as culturas surdas contaminadas e cont@onasa Afetadas pelos
muitos significantes que se compdem também nadelpelos e com 0s ouvintes; e a partir
desses construtos, desses saberes, 0os surdossaaarn(re) significacdes, suas diferencas,
suas diversidades linglisticas e culturais — quéaoo de suas vivencias, historias e saberes
surdos.
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Os surdos vivem em espacos com ouvintes, sendaco gnupo que, sem
nacdo no sentido de solo, faz “coabitarem” as Hegte sinais menores com as linguas
orais também menores — linguas que o processoaedooial pretende tornar maiores.
Portanto, a cultura surda transita e modifica omdas espac¢os ocupados por surdos e pela
lingua de sinais, existindo e insistindo em muata$uras surdas (LADD, 2003; GESSER,
2006).

Em Gesser (2006), evidencia-se a relacdo de mesclamtre as multiplas
culturas surdas e as culturas ouvintes. Um afetaimenque dialoga bem com o
irrompimento emergente em Foucault (1979) — hibrishdre essas culturas que “se
embacam”. Mesclam-se as culturas, apagam-se aseifsmn e as diferencas ora se
aproximam, ora se distanciam. A autora, assim ckfem e Lunardi (2006), discute os
hibridismos lingliisticos e culturais na formacacsdgeito, e no uso que ele, sujeito, faz de

sua lingua no cotidiano — das linguas menoredjmgasas caseiras.

Para Gesser (2006) a singularidade surda ndo é&araeteristica especifica e
Unica de surdos que partilham de espacos surddessugEntende-a como uma inscricdo
singular, de constituicdo social, posta em relaggdtém e com os ouvintes. O surdo &
outro, é diferente, e apropria-se de uma “formaadwte mirar a vida, de falar e ser falado
(em gestos), mesmo se sua relacéo for exclusiventensurdo-méae ouvinte, e/ou, ainda,

de surdo-ouvinte.

A autora também chama a atencdo para as muitagrdifes minoritarias e
étnicas que podem partilhar da constituicao idmditda pessoa surda e que muitas vezes

séo deixadas a margem:

N&o quero negar a existéncia de caracteristicaspastas por valores,
comportamentos, atitudes e praticas sociais distimtas culturas ouvintes.
Todavia, 0 perigo esta em transformar as diversislaeim homogeneidades
culturais, ou seja, ter uma visao dividida e siagutntre “cultura ouvinte”
(dominadora) e “cultura surda” (dominada), fazendm que a identificagédo do
segundo grupo seja marcada apenas ha surdez engua lide sinais —
independente da raga, classe ou género, por exef@GHSSER, 2006, p.139).
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Mais uma vez marco a pluralidade dos sujeitos,cddaras e das linguas, nos
processos de contaminagfes entre sujeitos, cylturasscendendo fronteiras, ou
deslocando e misturando as diferencas do eu etdo, owma complexa rede de lugares e
ndo-lugares, de entre-lugares e de identidadesisi(BdABHA, 1998; DERRIDA, 2002).
As possibilidades de existéncias de pluralidaddturais, para além das mesmidades
oferecidas e traduzidas, deixam de tornar a cudtlin@ia um ritual de admiracéo, tornando-
a um direito de existéncia. A escola inclusiva ansurdo e o ILS, portanto, € a metafora

perfeita de uma mesticagem que insiste em ser doeada”, “ouvintizada” e “civilizada”

em um contexto educacional que se quer impor comiDR.

A diferenca entre surdos e ouvintes de fato exastmsiste marcada pela
diferenca cultural e linguistica, pela diferenceaedperiéncia do ser surdo e do ser ouvinte.
Uma diferenca que nunca se reduzir4 ao uno, engppi@ei a existéncia da alteridade. Neste
caminho, penso a pessoa surda e a constituicaobgietigidade do sujeito ouvinte como

acontecimento, como parte de um processo de ensontr

A estratégia genealdgica de leitura da historialERULT, 1979) possibilita
problematizar as constru¢des sociais e fazer ersargas histérias-acontecimentos de
sujeitos surdos, intérpretes de lingua de sinaes \juem em fronteiras, em zonas de
contatos que se distanciam e se aproximam, sempep@as mescladas entre si — espagos
hibridos materializados nas escolas, nas univelsgjanas comunidades, nas proprias
relacbes humanas, nas relagbes entre professoadsnes, surdos e intérpretes... nas
colchas de retalhos, ngatchworksque somos cada um e todos, e que, de certa forma,

tecemos, articulamos e produzimos o colorido da gids multiplas diferencas!
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CAPITULO IlI

ACONTECIMENTOS, SABERES E ENSINO

Uma parte de mim é permanente
Outra parte se sabe de repente
Uma parte de mim é sé vertigem
Outra parte linguagem
Traduzir uma parte na outra parte
Que é uma questédo de vida e morte
Sera arte?
Sera arte?
Sera arte?
(Ferreira GoulartTraduzirse)

O foco deste trabalho, a partir de singsldeguras, € entrelacar os efeitos da
insercdo do surdo no ensino inclusivo, com a pigesdn ILSE; os saberes ali circulantes; e
as particularidades presentes nesse processo nowwm efeito de um acontecimento

pedagdgico.

Justifico brevemente o necessario trabalho empr@ema capitulo I. Falar da
invencao da surdez primeiramente foi um percurgmrtante para mostrar a genealogia da
surdez e a emergéncia do surdo como diferencaisiticgi que rompe o campo da surdez
narrado pela deficiéncia. Ainda no mesmo capitypoesentei as varias abordagens sobre a
surdez, e, sobretudo, o campo tedrico em que prrawo escrevo sobre essa tematica. O
estudo se adensa na problematizacdo das relac@esedgio do surdo e do ILSE no ensino

inclusivo.

No capitulo Il mostro como entendo a questdo daeliica e a questdo cultural
do surdo fora da centralizacdo essencialista: catada e cultura. A importancia dessa
discussdo mostra-se 1. no fato de a diferenca ®sw@a atrelada & questdo cultural e a
marcadores culturais de singularizacao surda; prtaabe uma justificativa maior sobre o
proprio conceito de cultura, base para a contimgdias discussdes; 2. no cuidado para ndo

cair — eu mesma — na essencializacéo cultural gs@gerder-me em meio as diferencas
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gue existem entre os préprios surdos e intérpretabpra sejam diferencas legitimas, ndo
nego nunca que a lingua de sinais se faz, em mcitsss, elo de com-partilhamentos
surdo-surdo, e € um diferencial, uma marca da Erigade surda, do pensamento surdo e,

portanto, do processo do aprender do surdo.

O ponto de encontro dessas trilhas estd na invedadsurdez como um
processo maquinico de fazer o outro igual, na tigatade maiorar lingua-cultura e
homogeneizar a populacdo em nome de uma supostidabe nacional, que demandaria
uma escola igualmentena para todosA aceitacao das diversidades, e nao das difesgnca
que assimila o outro e suas culturas, folclorizansldNo percurso de ambos os capitulos (I
e Il), procurei mostrar o processo assimilatorio alaro: convertendo a diferenca em
espetaculo teatral e cultural, de um lado (capellps investimentos de normalizagéo, de
outro (cap. ). Duas faces da mesma moeda, mapeetar de vista a reinvencao cotidiana
do sujeito. Pelas resisténcias que promove, pas das técnicas e tecnologias, “0os homens
ndo somente se fixam regras de conduta, como tanm@®curam se transformar,
modificar-se em seu ser singular e fazer de sumwda obra que seja portadora de certos

valores estéticos e respondam a certos critériestiles” (FOUCAULT, 1994, p. 15).

Foi necessario mostrar meu rompimento com a codcefgstrumental e
ortopédica frente & surdez para poder agora aruaciampimento que pretendo fazer,
também, em relacdo a funcdo ortopédica do int@&prdticacional em sala de aula: um
sujeito entendido muitas vezes, em metafora, commabatituto do “amplificador sonoro”,
ao emprestar seu corpo para o professor, na condecéua voz, de sua aula, “passando-a”

ou “amplificando-a” para o aluno surdo. Sera qge sassim mesmo?

Rosa (2005), em suas pesquisas sobre a traducdabdes, discutiu as
angustias vividas pelos tradutores e intérpreteseatarem manter o discurso na forma
mais original possivel — mesmo quando essa tradacéotece fora do espaco escolar.
Essas situacbes conflituosas se dao pela impadaid®l de neutralidade durante todo o

processo de traducéo, justificado pelas escolraizadas por intérpretes de lingua de
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sinais durante o ato tradutério: escolhas culturdeologicas, linglisticas, dialetais, todas
apontando para certa autoria do tradutor.

Embora freqientemente ainda seja desejada a nead@lpura na relagdo do
intérprete com o conteudo a ser traduzido (ou comxto original),issoé da ordem do
impossivel, visto que toda traducdo € uma recridgaabra original pelo intérprete ou pelo
tradutor. Para Derrida (2002), numa traducdo serhprerda umresto intraduzivel E
exatamente esspao-todo da traducaaue distancia o texto original e faz do texto
traduzido uma outra e nova escritura. Portantoradutor tem mérito por sua propria

autoria de traducao — o que significa dizer quadutor € autor.

Como propde Derrida (2002):

Nada é mais grave que uma traducdo. Eu gostanzadear que todo tradutor esta
em posicao de falar da tradugdo, em um lugar qaeénéda menos que segundo
ou secundario. Pois se a estrutura do original Fcada pela exigéncia de ser
traduzido, € que, fazendo disso a lei, o origimaheca a se endividar também em
relacdo ao tradutor. O original é o devedor, o piicmdemandador, ele comeca
por falar — e por lastimar apds a traducéo. (p. [40)

Acompanhemos esse movimento de amor, 0 gesto desaete liebend que
trabalha na traducdo. Ele n&o reproduz, ndo restfio representa; no essencial
ele ndo devolve o sentido do original, a ndo ses@égonto de contato ou de
caricia, o infinitamente pequeno do sentido. Eterete o corpo das linguas, ele
coloca a lingua em expansao simbolica; e simbd@aa quer dizer que, quéo
pouco de restituicdo haja a cumprir, 0 maior, oonognjunto mais vasto deve
ainda reconstituir alguma coisa. Nédo é talvez udotonas € um conjunto cuja
abertura ndo deve contradizer a unidade. Como tarcdgue da seu topos poético
a tantas meditacdes sobre a coisa e a lingua, ldertiid a Rilke e a Heidegger, a
anfora é uma com ela mesma toda se abrindo paaa—fer essa abertura abre a
unidade, torna-a possivel e proibi-lhe a totalid&de Ihe permite receber e dar. Se
o crescimento da linguagem deve também reconssiénir representar, se ai esta o
simbolo, pode a traducéo aspirar a verdade? (p.49).

Essa é a angustia que marca o ato tradutério euprtehsdo no corpo do
tradutor: ter que experimentar em si, a partir do @lheio, a busca da fidelidade
impossivel. Ndo coloco em jogo a questao éticanedhte necessaria, nessa e em todas as
outras profissdes. Ha certamente uma busca pelanadidelidade na traducao, todavia,
faco ver uma realidade da sala de aula: o ILSpgordominar o conteddo, vé-se num lugar
de dificuldades, e, ao dominar o conteldo, muitmey ocupa o lugar do educador — 0s
caminhos escolhidos sempre sao outros.
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Quero analisar como se dao estas relacdes (IL8o,sprofessor) em sala de
aula. Como separar as “funcdes” do professor entbwprete — se isso € possivel —, suas
relacbes com o ensino, as afetividades em jogeedscoes da lingua, todos esses aspectos
em jogo no acontecimento cotidiano de uma salaisha com a presenca deste terceiro: o
intérprete de lingua de sinais educacional.

Partilho das concepgdes de Vilela (2006), marcandgisténcia de um tempo
outro, um espaco de resisténcias, exposto nas dovargadas de habitar um mundo que
nao € uno, ja que € habitado por mdultiplos sujeteoabém nado unos, cindidos. A
experimentacdo de cada momento é efeito de fornfesentes de olhar e sentir cada
momento singular que, variado em seus diversosl@)gtao constituindo a subjetividade
de cada um de modo incalculavel. Mudando-se osl@sgmuda-se o saber, e 0 sujeito

passa a ser outro, sem saber que ja € outro nd@jogo do acontecimento...

Em Derrida (2004), o acontecimento € aquilo meso®eagcapa, que excede a
prépria maquinaria da vida — o incalculavel, queapa ao célculo, e o ndo-calculavel, que
ndo é da ordem do calculo — criando com efeitcac#itterdade” por ser sempre devir
“acontecimento”.

Pode-se chamar isso de liberdade, mas somenté¢iradpamomento em que haja
o incalculavel. [...]

O acontecimento, que por esséncia deveria permamapeevisivel e logo nao
programavel, seria aquilo que excede a maquinaie3€ deveria tentar pensar, e
como é dificil, é o acontecimentoma maquina [...]

Mas para ter acesso, se € isso possivel, ao atoat#o para além de todo
calculo e, portanto, também de toda técnica e di@ ¢zonomia, é preciso levar
em conta a programacdo, a maquina, a repeticdéjcala. Tao longe quanto
possivel, ali onde ndo se estd preparado ou dispmsesperar por aquilo
(DERRIDA, 2004, p. 66, grifo do autor).

No rastro dessas idéias, de ser a vida um procsdevir acontecimentog
pela existéncia deesto intraduziveha prépria traducéo, lanco pistas da (im)possarefa
do intérprete no ensino, como tradutor fixo da dozprofessor, marcando a necessaria
desconstrucdo da pratica da atuacdo do intérpoeteaeional como alguém “neutro e
imovel”. Passo a escutar o ato-acontecimento daprdtacdo como e-feito de ensino;

portanto, como algo que excede uma intermediacdagdgica. Entendo a traducdo como
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efeito de acontecimento entre sujeitos que, pon&etlugar dito, nomeado e reconhecido
cria no corpo surdo e no corpo do I8 Eerta tensdo e estranhamento — uma hostilidade
irredutivel, fruto da forma como a inclusdo tendsernpragmaticamente entendida. Nesse
sentido, a (im)possibilidade da inclusdo materatie na convocacao de um terceiro: 0 ILS
em sala de aula.

Para tal empreendimento, serd importante percarner caminho e fazer
escolhas e dispor-me a escuta de interlocutoregdsdsobre a traducdo/ interpretacao/
producéo do ILSE com o surdo. Autores que me déEflamentas conceituais para a
analise que desejo tracar, mostrando o carategpgit® da acdo do ILSE como efeito de

um acontecimento marginal ocorrido no interiormauséao.

Parto da discussdo do acontecimento como expaié&wie no corpo do
sujeito; saberes como singularidades inscritas enesspo falante, e ensino como
acontecimento em que irrompeamjeitos que falam e sdo falados nas relacdespors e
corporais que ocorrem nas trocas, nas experiéngiams instantes de acontecimentos.
Nessa linha, traco meu plano de conceituacdo caanesucomo Deleuze (1974), Derrida
(2002, 2004) e Larrosa (2004) para pensar o adometo, a experiéncia, o incalculavel
gue se perde no acontecer sempre em devir naesalaa— arrisco-me trabalhar com esses
autores, mesmo tendo clareza das diferencas te@xstentes entre eles. Todavia, € com

Behares (2004, 2005, 2006) que discuto o ensinom arontecimento didatiéd numa

3 Uso as nomenclaturastérprete de lingua de sinais educacionalprofessor intérpreteentendendo-as da
mesma forma como trabalhador da traducdo que, di€sn, efetua um trabalho pedagdégico. Esse trakéalho
efeito de mediagbes estabelecidas por um terceieo & necessariamente, usuario da lingua de sinais.
Contudo, alerto para a existéncia de pesquisasliferenciam os dois termos e se aprofundam nes=st&p
(Lacerda, 2004; Rosa 2005) — o que aqui ndo seudaue.

% 0 acontecimento didatico marca a importancia dsejoe da pulséo, na producéo da singularidade e dos
afetamentos na producédo do saber e do ensino.nacdtaapontar algumas diferengas quanto ao condeit
acontecimento. Para Foucault (1979, 1996), viaisméo discurso, com algumas aproximag¢8es de Pgcheu
(1990) — autor em amplo didlogo na teoria do Actimiento Didatico — 0 acontecimento se ampara em
quatro nogdes: 1) um conjunto de forgas presermeneaio que possibilitaram a emergéncia de detedama
praticas, 2) uma série, uma relagdo de multipléidadeterminaveis historicamente, 3) o aconteciongué

se faz nas singularidades e se reproduzem disentand) alternativas abertas no campo como relsutta
forcas que delineiam certas emergéncias. O disaiveonuma dindmica constante entre o desejo ederpo

E parte de uma tecnologia de poder que auxiliackx:des de forcas, nas producbes de saberes, e na
emergéncia dos sujeitos (FOUCAULT, 1996, 1979)am&cheux (1990) o discurso representa um efeito de
sentido entre interlocutores, um ja dito que sergwe em um sujeito — lingua (sujeito) e hist@@adiscurso
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perspectiva psicanalitica de base lacaniana, comitas releituras de conceitos — idas e
vindas — freudianos.

Para Behares (2006), o acontecimento estd em otmsthalogo com os
processos de formacdes discursivas (PECHEUX, 19&0)lo como pressuposto a
construcdo do sujeito, pela propria nocdo de hestladde, nos processos historicos e
sociais. Todavia, o acontecimento no campo do&eple marca o sujeito, promovendo no
corpo certa singularidade a partir do ato vividdaé produzindo suas multiplas mudancas.
Nessa proposta, 0 acontecimento estad na instaacgndularidade que se atualiza num
discurso impessoal construido por sua prépriafitsade. “O acontecimento discursivo é
0 ponto de encontro de uma atualidade e uma men@eke que desestabiliza o que esta
posto eprovoca um novo Vir a sgreorganizando o espaco da memdaria que ele cohvoca
(PECHEUX, 1990, p. 17-19 — grifos meus). Portardohistéria aqui ndo € linear,
exatamente pelas marcas singulares dos aconteosneols sujeito que a recriam e
oferecem novos sentidos. A histoéria € devir!

Nesse sentido, penso que o inusitado do acontetmnuidatico, presente,
persistente e singular, dialoga perfeitamente c@arontecimento nas teorias pés-modernas
de linha francesa, apresentadas até entdo, e anzmlga nos diversos conceitos
trabalhados neste texto, uma vez que o aconte@meamo venho mostrando, gera o
novo, o devir-histéria, o devir-sujeito. Busco, teoria do Acontecimento Didatico,
embasamentos sobre o0 que seja 0 desejo, 0 sat@mceisso se reflete na educacéo, na
suposta relacdo que enlagca o ILS e o aluno surdgroducdo do conhecimento
(BEHARES, 2004, 2005, 2006).

Freud (1937) distingue — e penso valer a pena estaapidamente — trés

tarefas impossiveis, mas necessarias e presentdglizacdo (nesse mal-estar de se fazer

para Pécheux (2002) é uma prética social. O adomtato também diz respeito a histéria do sujeitmnu
plano macro e micro: as formag¢8es discursivas elddeas contribuem no processo de “fabricacdo do
sujeito”, mas a inser¢do ou nao na discursividadi é@rdem do préprio sujeito. O acontecimento para
Pécheux (2002) marca o novo, ressignifica detemainenunciado, uma memoéria. Penso que em alguns
momentos as teorias de Foucault e Pécheux pod@naeembora, em tantos momentos se distanciem.
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homem civilizado): o educar, o analisar e o goverr@ autor menciona essas
impossibilidades exatamente porque se referem ademanda de controle do outro, que
nos é desconhecido (desconhecido até pelo prégeda, e de controle de seus desejos e

saberes, que certamente se mantém indecifraveis.

Entre as tarefas, este trabalho focaliza a educacmbém agrega o traduzir-
educar como outra (im)possibilidade, ao menos modijz respeito a neutralidade imposta
ao ILS. A educacdo como tarefa impossivel gera fuetgiente angustia no professor que
se Vvé na obrigacao de “ensinar tudo a todos o®siluba mesma forma, essa carga recai
sobre o corpo do intérprete, porém, duplamentéusaa da traducao fidedigna e neutra do
conteudo (exigindo que o intérprete se faca camdhld do professor) e na averiguacao da
“boa” traducdao, inteligivel pelo aluno. Esses apseirente a uma suposta neutralidade na
traducdo somada a necessidade de “bem-traduzimdmgangustias e um mal-estar tanto
para o ILS quanto para o surdo.

O ILS se vé submetido a constante espreita daétralgrante a traducdo do
conteudo: as mdultiplas escolhas, as (in)fidelidagless (re)construcdes de sentidos que

surgem como caminho de toque entre as linguasaqu@esn envolvidas (ROSA, 2005).

Dessa forma, a (im) possibilidade de traduzir amut professor, contetdo —,
de torna-lo conhecido, € um processo que deve redisado com cautela. Tanto para
repensar a insercdo do ILS e seu lugar, quanto méoatornar superficial a inclusédo
mediada pelo ILSE, mantendo a traducdo no ensirsui®s como processo instrumental,
sem levar em conta as relacdes linglisticas evageim questéo — a relagéo transferencial

€ chave para o processo de ensino e, portantogtarpara o ensino de surdos.
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3.1 O ensino e o0 saber como acontecimento: sobrénalusdo do intérprete de lingua

de sinais na sala de aula

Nenhum processo educativo ocorre a margem da limgaa sua presenca néo
garante, por si s6, o processo educativo, poié efeito da relagdo transferencial
entre as duas fungBes comprometidas: o educandoestoe [...] (SOUZA, 2007,
p.166)

Por que acontecimento? Para comecar, pela tentitid@snudar os sentidos que
se inscrevem nas estruturas discursivas e que wsdizatn em situagdes
educativas presentes — atualizagdo prenhe de nemm®ride esquecimentos do
estudante e do professor (SOUZA, 2007, p. 164).

Como pensar uma teoria que possa articular ensnogego?

Essa foi a pergunta eixo que deu inicio a fala dis Ernesto Behares nll
Jornada CorpoLinguagenium retorno a Freud”, ocorrida de 17 a 19 de bruauwle 2007
no Instituto de Estudos da Linguagem da Unic&mp

Behares, na ocasido, participou da mesa redondhicd€do e Psicanalise”,
cujo tema foi: “Saber/Conhecimento e sujeito naidedo ensino”. Behares (2007) prop6s
pensarmos 0 ensino como acontecimento discursiw fratura qualquer previsdo de

programa prévio, sendo, portanto, da ordem do aconénto.

Em sua exposicdo, Behares enfatizou a necessérgmiéicativa alteracao do
conceito de Didatica, mantida como uma disciplina tgoisifica” em meétodos e técnicas o
ensino, ou o ensinar, propondo uma interagao erdp@ender e o ensinar, imbricados, mas
distintos entre si. Prop0ds olhar a relacao entséepsor e aluno de outra maneira. Ambos —
professor e aluno — colocados a deriva da lingna)gea |6gica do acontecimento, que faz
os significados em jogo serem sempre deslizantdsskzaveis, nas cadeias significantes
gue os amarram. Isso ocorre em e para todos odveElng no processo de ensino;

nomeados, nessa teorsayjeitos didaticosou sujeitos de ensino e de sabetenceitos que

% Esse evento foi promovido por membros do projeE®18SOMa, no Departamento de Lingiistica do
Instituto de Estudos da Linguagem. Esse projetodemo enfoque articular a teoria psicanalitica asm
estudos linglisticos desenvolvidos no campo decidégque toma a lingua como objeto de investigaki@o.
evento, Behares (2007) fez uma alteracdo no tensuagalestra para “Psicandlise e Educacdo: pasa um
teoria do ensino & altura do sujeito”, exposto &1.d/2007.
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0 autor busca em Chevallard (199D)jdatica, Saber, Conhecimente em Lacar(1985a,
1985b, 1992)Sujeito, Desejo, Saber e Falta.

Na medida em que eles, alunos-professores em oekgéurriculo, ndo se
fixam em lugares postos previamente, coobgetosde estudos psicolégicos, tornam-se
efeitos de relagdes singulares e transcendem ifrasitéornadas moveis em si mesmas. De
fato, Behares (2004) enfatizou em seus estudodstéesia de dois modos de mirar a
didatica, modos esses circulantes na sociedade desdrgimento da didatica classica: 1)
como técnica do bem ensinar ou 2) como processwmlfgico, efeito de ralacbes entre
sujeito, professor e o conteldo a ser ensinadoydisl@ O primeiro reduz o ensinar a
aplicacdo de métodos, responsabilizando o profgsstor processo de transmissao do
conhecimento; nesse cenario, se o professor temviglad formacdo no campo de sua
disciplina e o preparo didatico devido, o alunceade. O segundo modo focaliza a relacédo
psicologica, sem apontar a questdo do ensino ewac®ntecimento — como se 0 ensinar e
o aprender fossem, as mesmas coisas; um sendsegéé@ncia do outro. Nesse caso, se 0
aluno ndo aprende € porque ha um problema na ogtegéessor-aluno; culpa-se o sujeito:
professor ou aluno; caso o fracasso permanecsaestigacdo deve ser feita sobre o préprio

aluno, seu corpo, e seu estado emocional, psicaogi

Rompendo conesses aportes teoricos, Behares (2004) propde eenger 6
didaticd como “o fendmeno atualizado que observamos madatie interpessoal do
ensinar e do aprender” (BEHARES, 2004, p. 13). 8endidatico, a “forma de atualizacéo
de uma historicidade — memoria que se faz preseifite]” (BORDOLI, 2005, p.17), na
escola, na sala de aula, nos corpos dos sujeitasr&@lacdo que estabelecem professores e
alunos. Essa mudanca epistemoléglaalidatica para o didaticpressupde uma inversao
do objeto de estudo e, desta forma, muda todo @ Megensar o ensino. Do psicologismo
técnico, da transposicdo do saber/conhecimenta, pdnvestigacdo da relacdo entre os
sujeitos, 0 ensino e sua imbricacdo no process@piendizagem, envolvendo nesse

percurso saberes, sujeitos de des@jesos efeitos de suas pulsdes, circulantes naesco

% Nos momentos em que trabalho com a questdo docemspartir do cap. II, tendo a pensar na relagéo
sujeito com a linguagem a partir da contribuicaopdzandalise, Na perspectiva de Freud e Lacan €985
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na relagao professor e aluno. Para Behares (28@Ulséo diz respeito ao desejo de saber,

a movimentacao que inquieta o sujeito em sua hiescaspostas.

Na vertente lacaniana, o termo freudidlissbegierdgode ser traduzido para
0 portugués comauriosidade intelectualou desejo de sabge tem uma relacdo muito
proxima com o conceito de pulsdo, que € exatanteqiee movimenta o sujeito na busca
de completude de si com o objeto perdidacan (1992) apropria-se do termo pulséo,
ligando-o sempre ao desejo de saber, como sendalessjo da ordem de um saber sexual.
Essa falta de saber € instaurada nos primordiosféacia, na suposi¢cdo de haver um
segredo escondido, na falta do saber sexual quieningtam os adultos, perdurando por
toda a vida. A movimentacdo do sujeito na buscalgeto restaurador da falta € um dos
aspectos que mobiliza, aqui neste estudo, o eswdpre quer saber mais e descobrir

saberes, produzir numa sala de aula, por exemplo.

Nesta proposta, o Didatico refere-se ao processo de

Atualizagdo de historicidades que convoca, nedessante, 0S sujeitos

envolvidos em um processo de dificil previsibilidadlado que ndo pode ser
regulado por um planejamento prévio que garantascepavelmente, a

aprendizagem do contetdo pelo aprendiz. Isto parglidatico, como o entendo,

se alga na impossibilidade de se controlar, motaavaliar o desejo dos

protagonistas envolvidos, e portanto, de objetivgue, de fato, foi aprendido —
ou o que se fez corpo no corpo do estudante. Niggigdo se ancora a teoria do
Acontecimento Didatico (SOUZA, 2007, p. 161).

Dialogando com Voltolini (2007), o conceito do didé trazido por Behares
(2007), na TEAcDI (Teoria do Acontecimento Didajicestaria ligado a prépria relacéo
transferencial, ou seja, aparentemente tém o0 mesmbasamento do conceito de

transferéncia — dado que nesse plano o ensinogreémeerto, e de impossivel controle.

1992), o desejo € movido pela falta. Embora terdgtzathado com Deleuze (1974) no capitulo |, tedaeza
das diferencas tedricas entre esses autores. lBlazB, o desejodo € movido pela falta, mas pela criagéo;
€ producdo e ndo angustia de uma falta, como propéen. Embora saiba que o conceito de “desejag pa
esses autores, funda-se em percursos argumentdistogos e em planos tedricos diferentes, ndbdem
intencdo de me aprofundar nessa questao. Sirvoersaas contribuicdes para me repensar como traddeor
Libras em contexto educacional e para entendeépriprato educativo que funda a relacéo ILSE edestie
surdo como momento de criagdo, como instante queanaimpossibilidade de ocupar um lugar neutro,
deixando em suspenso meu préprio desejo e faltdasnuezes, das palavras certas.
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Deste modo, aproximo aqui esses autores.

Em termos psicanaliticos é a transferéncia, o tecnao para dar conta do
campo de engodo que se estabelece entre dois quha®a numa relagédo na qual
qualquer célculo que um faca sobre o outro € aonmésmpo vital e enganoso.
Vital porque ai o sujeito aparece totalmente emfgajenas enganoso, porque ele
esta condenado a fazer este célculo apenas colanesrtos que deduz do outro,
a partir de suas préprias impressdes, que ndo eeauio lugar sendo de suas
experiéncias anteriores (VOLTOLINI, 2007, p. 134).

Voltolini (2007) traz uma importante contribuicaoegpode ser convocada para
a conversa, pelo menos no que concerne ao modo @&tmirar 0 ensino, como venho
propondo. Para o autor, o capitalismo e seus dissuém instaurado na sociedade e, em
consequiéncia, na escola e nas relagcbes humangwagmatismo imediatista que leva a
instrumentalizacdo do saber e do ensino e ao agegarda presenca do professor. Nesse
contexto, as técnicas se colocam a frente do ematd figura do educador. Como critica
a esse modelo cognitivista, Voltolini (2007) apreaea importancia da transferéncia, do
amor transferencial, no processo de ensino, e propdermo ‘encontro’ professores e
alunos no lugar do termo ‘relagédo’ para sublinh@aditer vivo, concreto, imprevisivel e
improvisado caracteristico do que se passa entramos” (VOLTOLINI, 2007, p. 135).
Trata-se, entdo, do resgate do encontro, da pediseativa como efeito de acontecimentos
entre dois, entre sujeitos, e que, por nao ser leongntar — no sentido de desejo igual ou
gozo igual — é sempre incompleta, € sempre em faltea coisa para os dois: 0 ensinar e 0
aprender sdo processos distintos mesmo dentro cimten existente numa aula e entre
professor e aluno.

Retornando a teoria do Acontecimento Didatico, cy@der buscar algumas
respostas sobre esse outro modo de mirar o er&joog, em Souza (2007), que se valeu

dessa mesma teoria.
Baseada em Bordoli (2005), a autora, no texto ‘@&sidr intérprete de lingua

de sinais em sala de aula: ponto de partida parepsnsar a relagcdo ensino, sujeito e

linguagem”, ofereceu-me mais elementos para repemsansino e 0S acontecimentos
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singulares que, necessariamente, emergem comenpaego intérprete de lingua de sinais

em sala de aula regular — aproximacao do meu otgeastudo.

Como defendi anteriormente, o ensino convoca, sadesnente, um “eu” e um

“tu” em posigdes que se intercambiam; um “eu” e“tuh que fazem ambos se
movimentarem no atendimento de uma demanda quegtesalida em sua

superficie, jamais preenchera a falta que a gemm-isso, o intérprete torna-se,
antes de tudo, o educador privilegiado do estudanti [...]

A afirmacdo é a seguinte: tendo em vista o quenaisaté agora, o intérprete
educacional para surdos é uma ficcdo para que pofsa se dar no plano do
discurso (e ndo da pratica), a saber, a ficcdoadailplidade de haver ensino
inclusivo fora do jogo de linguagem. Jogo sem d quarocesso identificatorio

com o conhecimento se torna impossivel (SOUZA, BOp@. 168-169).

Souza (2007), revisitando Bordoli (2005), aponex&téncia na modernidade
de quatro formac¢des discursivas que tendem a tari@sdo do ensino acessivel a todos.

A primeira formacao discursiva seria aquela deavadd “didatica comeniana”,
centrada na perspectiva do ensino fundada na ria&bétodo. Essa formacédo se fixa no
modo descritivo de ensinar e disciplinar o aluragnto, o foco de investida € método. A
didatica nessa logica é tomada como técnica deag@alide conhecimento de um “ser
superior e dotado de saber”, o professor, paramajue desconhece o conteldo e precisa
ser preenchido pelo ensino do professor.

A segunda formacéao discursiva é baseada na “didpsicologizada”, centrada
agora no aluno e no seu processo de desenvolvinoegiautivo. O ato de educar fica
limitado as bases psicologicas do sujeito.

A terceira formacdo toma como eixo de preocupacéotral uma boa
formulacdo do “curriculo”, que tem o objetivo de diicar as relacdes e facilitar o
processo de aprendizagem. O curriculo seria, pesspectiva, “0” objeto de intervencgéo e
de possiveis propostas que facilitem o processcagigo.

Por fim, a quarta formacéao discursiva se orgammameados da década de 80,
a partir das concepcdes de Chevallard (1991), quepée “a idéia de fragmentacdo dos
saberes e a psicologizacdo do didatico” (SOUZA,7B0®. 164). A guinada, produzida
pelo autor (CHEVALLARD, 1991) foi perceber a impibtigdade de controle e
transparéncia do processo educativo, apostandoulnjatisidade do outro a partir de

distintos desejos e em tempos outros.
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O ensino de si pelo sujeito, nessa perspectivag padontrar um paralelo com
a idéia do ensino como acontecimento, tal como esseeito é discutido por Derrida e
Roudinesco (2004). Portanto, € da ordem do impews do incalculavel, escapando da
maquinaria (curriculo, método, pressupostos ded@nwentistas) que se dirige para o
controle do que é ensinado e aprendido (DERRIDAGURINESCO, 2004).

Para Chevallard (1991), o conhecimento e o saberce&as distintas. O
conhecimento para ele € da ordem da ciéncia, dérimam si, do conteudo, e o saber é da
ordem do acontecimento experiencial vivido peleisoj aquilo que ele faz inscrever em
seu proprio corpo. Parece claro que a teorizacd®etares (2005) e Bordoli (2005) sobre
0 ensino, na linha tedrica do Acontecimento Didatimspira-se, inicialmente, nas
contribuicées de Chevallard (1991).

Chevallard (1991) investiu forcas na identificagiseparacdo dos saberes,
reconhecendo a existéncia de 3 tipos: a) o sabéy da ciéncia oepistemgb) o saber
transmitido ao estudante na forma de conhecimastensatizado; c) e o saber dos pais,
gue seria o saber do aluno, adquirido plelga(senso comum) através dos desejos/pulsdes

gue séo distintos e inscritos no corpo de cadétsuje

Para Behares (2005) e Bordoli (2005), entretardadacsujeito é operado na
fronteira desses trés saberes, e 0 inconscienteepbemovimento as pulsfes e o0s
deslizamentos na estrutura da lingua(gem); ditmuteo modo, 0 conhecimento que o
professor capturou do saber da ciéncia vai seewscide outra forma no corpo do aluno,
gue é movido por seus saberes, colados em seusscogs instantes singulares dos

acontecimentos e experiéncias vividos.

Behares (2005) faz um retorno a Chevallard pararmtifar-se dele e de seu
vinculo com uma visao sociolégica de ensino, eepaaira uma aproximacao psicanalitica.
Introduz a operacado do inconsciente nos atos deagres aprender, e constroi, a partir dai,
outra teoria. De fatoBehares (2005) aposta no conceito lacaniano détugfeito de

linguagem. Nessa medida, partilha dos saberesiciEngtise, vinculando sua construcao de
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sujeito, a partir do retorno que Lacan (1985a) eemideu de Freud: o sujeito dividido,
descentrado, que ndo sabe tudo de si pela preseinggpcdo do inconsciente, do Outro,

portanto.

Esse Outro, que dividindo o eu, em outra pessogujanconsciente, pde em
jogo seus desejos, seus saberes, ndo sabido peito-su-consciente. “O inconsciente &
este sujeito desconhecido do eu, ndo reconhecidoepé (LACAN, 1985a, pp. 61-62),
gue projeta uma falta, um desejo de completud@relenchimento do vazio ocupado pelo
(n&o) sabido, e que movimenta e faz alterar odfmigdos discursivos e discursados, em
cadeias (redes) significantes. Portanto, ha sempeebusca de saber movida pela angustia
do sujeito em preencher essa falta e tornar-seamqrmac Outro. Angustia, manifestada no
corpo do sujeito como falta promotora de novos reghaunca fixos, mas provocadora de
deslizamentos simbdlicos na cadeia significamtemo proposto por Lacan (1985a). O
saber em falta, o saber buscado, promove um dfeiional no sujeito que repetidamente

tenta ver no outro o lugar dsuposto sabé&rue lhe falta.

Retornando a Freud, Lacan (1985a, p. 58) afirmasif®-lhes que Freud descobriu
no homem o peso e o eixo de uma subjetividade tjtapassa a organizacao individual
como soma das experiéncias individuais”. Nessa n®zla, a subjetividade é tida como
um “sistema organizado de simbolos” (p. 58), silmbplostos em cadeias significantes que
se deslocam, transformando-se os sentidos. Deste falteram-se os significados, no
processo vivido, nas varias experiéncias dos sgjesempre singulares. A subjetividade do
sujeito esta estruturada na lingua(gem) e, comaessh a deriva de acontecimentos e no
deslocamento de significantes sempre outros, & sgm que “falamos entédo goder da
linguagem— poder de transformar um individuo em sujeito; ggode constituir uma
cultura, criando os contextos em que podemos naotalcopoder de transformar uma
simples alternancia num jogo de oposicoes signiias’ (VERAS, 1998, p. 25, grifos da

autora).

No entanto, segundo Behares (2005), as teoriasislacetradicionais abrem

mao das incertezas, dos descentramentos, ao poessuperta ordem imposta aos sujeitos,
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preparada priori para ele, e aos seus espacos ocupados, comossngdre lugares fixos.
N&do se coloca em questdo a presenca do inconscidotedesejo e do préprio
acontecimento devir do ensino. Esse modo de raieara fixa o papel do professor como
dono e controlador dsaberque devera ser transferido ao aluno — embora Bel{20€4)
exponha a “falta” como necesséaria e mantenedorardjorio jogo simbdlico de desejos

entre educador e educando.

Na suposicdo classica, entretanto, o professoracntpelo poder — que a
instituicdo lhe confere — e pelo saber — que tudihece ou deveria conhecer —, passa a ter
a obrigacdo moral de ensinar tudo a todos e engueratempo/ realidade (COMENIO,
1627). Nesse jogo, 0 aluno tem a funcdo de apreddese deixar encantar pelo objeto
“transmitido” pelo professor, por meio de técnicastivacionais extrinsecas ao sujeito,
mas preparadas cuidadosamente pelo mestre.

7

A consequéncia principal desse processo é a ideabzdo professor pelo

estudante, como se ele fosse um substituto de™glgmem si faz falta ao aluno, e a razéao
pela qual muitos estudantes se decepcionam quardelbem falhas ou desconhecimentos
no que havia idealizado: pela mitificacdo da figdm professor que tudo deve saber e

dominar.

O salto qualitativo da Teoria do Acontecimento OimtA estd para mim no
investimento feito na questdo do saber, como psocesgular. Nas teorias de ensino
centradas no professor, no aluno ou no contetdguagarece, ha uma mistura entre saber

e conhecimento.

Para Behares (2005), saber e conhecimento ndo a0 devem ser tomados
como o mesmo. O conhecimento € da ordem da ci@hwiegntetdo, aquilo mesmo que o
professor conhece (e sabe que conhece e sabergrsieim que transmitir pelo ensino para
o aluno. O saber é da ordem pulsional, de singladés inscritas no sujeito (saber dos pais,
da doxa), e que é sentido, experimentado pelo alDrsaber € aquilo mesmo que o sujeito

“sabe que sabe”, mas n&o “sabe ensinar ao outrdty $abe como sabe”. E singular e tem
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a ver com o0 acontecimento-experiéncia (BEHARES,520@ professor deve ter o
conhecimento; o saber € da ordem do incalculavelraddacdo (BEHARES, 2005;
DERRIDA, 2004), que acontece sem programacao prBadanto, para que haja ensino,

h& que se ter a construcdo de uma rede ficciondgskjos e apreensoes.

O aluno se prende ao conhecimento que o profelssasférece pelo processo
de captura singular de seu saber (em falta). Tadaxiste o saber tanto dos professores
guanto dos alunos, e esse saber € parte importam®vimentacdo do ato do ensinar e do

aprender — do ato que p0e os sujeitos a falar.

Na concepcdo classica de ensino, anula-se o de&ejsabido pelo aluno e pelo
professor. Desconsideram-se as singularidades qyasadle afetamentos, e os saberes-
experiéncias desses sujeitos, ja inscritos enmési.eSses saberes individuais e em falta que,
afetados pela busca de completude, transferemaespor o lugar dostiposto sabéy
criando-se, assim, o lagco educacional. Portantaynied funcdo ocupada pelo professor em

relacdo ao processo de subjetivacdo psiquica do.alu

Os aspectos relacionais da pratica docente foreametativizados, ora postos em
segundo plano, ou ora tomados em sua face apes#tip@, porém, como
acreditou Freud (1914), a aquisicdo de conhecimedapende estreitamente da
relagdo do aluno com seus professores, ou sejaminko que leva a ciéncia
passa pelo professor. [...] Quando um professdanam®loca-se a falar como se
tivesse a sensagdo de ser uno, pleno, completofadkas [..] Porém, ele esta
continuamente posicionando-se de modos diferentgsSg ele fosse completo,
uno, a heterogeneidade nada o influenciaria, ngaria a falar, pois sé falamos
(e falamos demais) para buscarmos no outro a festauradora e mitica de uma
completude que nos falta (PEREIRA, 2003, p. 94).

Desta forma, esse desejo de completude mitico emémntrado acontece no
corpo do aluno e do professor: desejos e tempassoguie ndo andam em consonancia,
mas que se encontrariam na estrutura ficcionalyzidd na propria relacdo professor e
aluno, no lugar imaginario que ambos criam pararéah e serem falados dentro do
acontecimento do ensino — 0 que Behares (2004) ahalm erdtica do ensino. O professor

se cola no lugar da falta do aluno e se fixa tamipemsua falta de completude, no desejo
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de ensinar, de educar, de se preencher. Creionggsa proposta, as relacdes em sala de
aula escapam as ordens pressupostas apontaddsdgélza tradicional.

Em Behares (2006) encontro base para pensar oeprabtia educacdo de
surdos que se mantém ha tempos em discussdo, dm pas variadas pesquisas. Este
processo de fracasso se mantém, para o autompnigiaa situacdo de frustracdo no ensino
de surdos, ou melhor, pelos desencontros e pelerdpampossibilidade, nesta situagao,
do ensino via 0 modo de “educar freudiano” — prfesouvinte e alunos surdos nao se
enlacam pela lingua, usam linguas diferentes gacarsstruir sujeitos. A dificil relacao de
identificacdo entre professores ouvintes e alumwodos, impede, em parte, a relagcdo de
trocas de saberes e de desejos, no processo tesmtsie 0 qual Behares (2005) vém
mostrando ter grande importancia no enlace e navagdb de ensinar e aprender, iSso para
ambos os sujeitos; e ainda o contetdo, ou o0 camieetd que o professor se apropria nao é
ensinado pela lingua que um dia capturou o surdboProblema.

Esse comprometimento, para além da falta da aydicéata ou desencontros
da propria lingua(gem), € que leva ao fracasso atidocde surdos. Behares (2006)
postulou que o lago simbdlico — a relacdo de afetantre aluno surdo e professor —
mediado pela lingua(gem) é o ponto principal dewddcdo do desejo do ensinar e do
vinculo com o aprender — por isso 0os desencontossfeequentes problemas na educacéao
de surdos:

Es conveniente sefialar lo que ha venido sienddidepen los Ultimos cuarenta
afos: el déficit o la carencia de los sordos nmesdiatamente el derivado de
una marca en el cuerpo, sino en su relaciéon cteamgliaje. El Real de la sordera,
lo sordo, no es el Real de la audicién (en tantorgarca fisica en el cuerpo), por
lo menos en aquello que pugnha por manifestarseuestnas representaciones
occidentales, sino un Real del lenguaje y de laljpal No es extrafo, entonces,
que la erodtica que funda la intersubjetividad edoc@&ducando en la educacion
del sordo se refiera a esta falta constitutiva.l®&jar a dudas, hay en el campo de
la educacion de los sordos una fantasia "frustiog&nparticularmente regida
desde el imposible absoluto de educar freudianoe duace convivir
discursivamente un no-se-puede y los forcejeogldahilitacion y restitucién del
hablante, pero también, a mi entender, a las cmresdiferencialistas de matriz
sociolégica que honesta pero engafiadamente créen é@ado un paso adelante.
No lo han hecho plenamenten efecto, porque reformulan en su base un
imaginario de la sordera y del sujeto sordo (y témlde su ensefianza y de su
ensefiante oyente o sordo), pero no toman en cleaolégico-estructural ni
lo inconsciente-estructural de lo sordo ni de lerdg. (BEHARES, 2006, p.240)

97



Tomando a transferéncia simbdlica e o laco imaginégsmo imprescindiveis
na relacdo educativa, e os efeitos do acontecingmgolar gerado no encontro entre dois,
pergunto: Como repensar o ensino surdo com o ILS&Ro pensar a possibilidade de

sucesso inclusivo na convocacao do ILSE como ageisteumento de inclusdo do surdo?

Retornando a relagcéo simbdlica entre professourgah unido estabelecida se
operara ndalta, “no lugar do vazio e isto implica necessariaméatgres (transferéncia
amor), tempo (topo-cronogénesésim relacdo com saber” (FERNANDEZ, 2005, p. 38,
traducdo minha). O saber na teoria do AcontecimPidatico traz a concepc¢ao Guposto
Saber e do Tempo L6gi¢bACAN, 1985b), para pdr em evidéncia o desejddsca pela
completude que pde em marcha a erdtica transfatedwiensino (BEHARES, 2004). Esse
processo € movimentado pdita constitutiva do sujeito que se atrela ao desejo de

completude.

Ha instaurada a posi¢cdo do professor como o outeatem o conhecimento, 0
saber em falta que preenche o vazio do aluno. Negee o aluno é o outro do professor
qgue, na relacdo erotica, deseja ser ensinado, quanetlacdo é posta no ambito do
acontecimento, do incalculavel, do encontro dogpa®rdo professor, do aluno e do

conhecimento.

No processo educativo — pensando na educagao asmgin, como completude
da falta para além da questdo bioldgica-organica psicanalise nos convida a
olhar a trama elaborada na relagdo de transferénmatratransferéncia psiquica
entre educador e educando, que perpassa por urantmnje formulagfes,
fantasiosas/simbdlicas, neste jogo relacional dejdepelo ensino, ou ainda, de
prazer no ensino, no qual o inconsciente é pergmnaBe certa forma comanda
e determina as formas de lidar com o outro/Outroma descoberta (des)
prazerosa que cada envolvido (professor e alurt@pelece e é movido pelo
desejo de aprender e de ensinar (MARTINS, 200644).

Uma mediacdo que ocorre pela e na transferénciamue, no desejo de estar
presente em sala, pelo menos no desejo como capiagaaria. A lingua(gem) constitui a
rede de agenciamentos que captura professor e ammelacdo erética do saber e do

ensino. E ela quem promove o laco simbdlico:

37 Mantive sem traduc&o, mas a express&o, topo-cémesgs, tem relacdo com o conceito de tempo ldgico
Lacan (1985b).
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O simbolico pela operagdo do significante é o ludar vulnerabilidade da
estrutura, produz quebra na estrutura. Isto é, paaificante pode haver
manifestacéo do real. No didatico o saber convofata Esta falta se instaura
como um real que se manifesta movimentando o cuntdx significante e a
estrutura é convocada pela irrupgdo do acontecoreamo manifestacao do real.
O acontecimento dos lugares se borra, por isso rhdr;aha transferéncia
(FERNANDEZ, 2005, p. 42).

A aula, como efeito de atos de linguagens incaleiga ndo podera se reduzir a
meras técnicas e nem 0 ensino a processos metambdO@ aula como contrato entre
sujeitos — contrato de desejos, efeitos de sentidosados pela linguagem, sempre na
deriva dos acontecimentos e das memoarias singudareada um, movimentado pela falta

— captura o outro, alter.

Retornando a questdo da surdez e do ensino mepgdoldLSE, ndo ha como
ignorar o processo transferencial que ocorre etreo surdo e intérprete de lingua de
sinais no ato interpretativo, que é, sobretudodatéeransmissdo de conhecimento — papel
do educador que tem o conhecimento. Arriscariar djge essa transferéncia € necessaria,
uma vez que € por ela que ocorre o0 ensino e oeeatadesejo de aprender. Se o papel do
ILSE for concebido como ferramenta que opera n@d¢aaa neutralidade do ensino, tendo
a acreditar que se apagam as relacdes afetivas esges dois personagens, fazendo do
ILSE um parceiro da “corregcdo-normalizacdo do eisimindo apenas ocupar 0 espago
corretivo do amplificador sonoro. Dito de outranfiar, cai-se na concep¢ao pragmatica e

cognitivista sobre o que seja conhecer- ensinaraiar.

Como hipotese, afirmo que a atuacdo do intérpreténdua de sinais, em sala
de aula, melhor se inscreve no ato educativo daeeg o outro ensinar-se (SOUZA, 2007).
Por isso, a presenca do ILSE em sala de aula cseisagduvida, o mal-estar vivido tanto
pelo professor que se vé vigiado, incomodado pslaamha presenca do intérprete
educacional e fora do seu lugar de educador, quaent® o aluno surdo que deseja ser
preenchido em sua demanda pelo professor (e naolldeE). Sem falar na hostilizacéo

sentida pelo intérprete de Libras, nesse contextque também acaba por hostilizar o
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surdo, no desejo inconsciente de se fazer edueaderser “reconhecido” como tal, de ter

um nome, um espacgo, nesse seu vazio de estaedalees sujeito no entre lugares.

No entanto, o préprio lugar do tradutor, o lugamnfeirico e de incertezas,
coloca em cena a duvida de transposicao do cont&mto vivida pelo aluno surdo quanto
pelo professor; angustia que se fixa e paira deraaa a aula, no olhar do aluno surdo, no
olhar do professor ouvinte nas maos do intérprete. Uma relacdo ambivalentantbr e
odio: a necessidade do intérprete comal necessariem sala, como alguém que esta
remediando uma situacdo. Todos esses sentimeo#ars &m cena e sdo postos na relacéo

da incluséo.

Ha na inclusdo do surdo, mediada pelo intérpretea uriste ironia: o
conhecimento que o professor tem e o0 aluno sursigjaléescobrir com o proprio professor
(que, todavia, ndo conhece a lingua de sinais)riidavel e, muitas vezes, ha a falta desse
conhecimento pelo ILSE, em especial, se for ingdeono ensino superior; conhecimento,
portanto, que o ILSE precisa adquirir antes comofegsor responsavel pela disciplina, ou
mesmo durante a propria auladavia, a lingua que captura o outro e seu desejogdo
aluno e professor em relacéo transferencial, é emre o intérprete e o aluno surdo, e essa
ligacdo estad em falta na relagéo professor ouerdeino surdo. O conhecimento e o saber,
na incluséo, ficam divididos entre professor owvi@tiLSE, e a captura do ensino so existe

a partir da relacdo com o intérprete, quando esépsopria do conhecimento.

N&o resta davida de que a seducao, para moverejod#s aluno em ensinar-
se, partira das maos do intérprete, e o conhecimeata deslocado do professor,
misturando-se aos saberes do intérprete, altersedio-lugar do professor e de sua funcéo,

na transferéncia que estabelece com o aluno surdo.

O ensino, desta forma, serd mediado, ou ocorrpédta da ligacdo entre ILSE
e aluno surdo, e ndo entre educador ouvinte e aumio, posto que a lingua ndo € a
mesma entre estes Ultimos. Isso é perceptivel! Dadoos separa, os distancia... E assim

reitero a afirmagdo de SOUZA (2007, p. 168), famdéeriormente: “o intérprete torna-se,
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antes de tudo, educador privilegiado do estudante suirdgrifos meus) — mesmo e na

presente ou permanente hostilidade desse lugaadoup

3.2 Aspectos referentes ao ato interpretativo nanfjua de sinais

N&o tenho mais aquela visdo estanque do intérgm@t® mero reprodutor de

contetdo, uma maquina sem emoc¢ao e personalidectdida dentro de uma
cabine e separada do mundo por um painel de viiressa impressdo de
isolamento, de invisibilidade, que talvez leve akygolegas intérpretes a agirem
com arrogancia, querendo atrair para si uma atemgdmao fizeram por merecer
naturalmente, por incapacidade pessoal de comudmicasgu por estarem

escravizados a um sistema de regras auto-impogtmsjumpede de ser como
s&o0. (MAGALHAES JUNIOR, 2007, p. 99)

Anunciada a maneira como concebo o ensino e oanganso ser prudente
avancar agora sobre a questdo da interpretacAm@imdda Libras em sala de aula.
Apresento algumas questbes gerais jA estudadasoymos pesquisadores e que
contribuirdo para este estudo. Parto dos aspe@mssgda interpretacdo/traducdo para
depois abordar a questao educacional e buscar p@sesntender por quais razdes é dificil
compreender a atuagdo do ILSE como personagempaimo ato do ensino, restringindo-

0, muitas vezes, a ilusédo de ser o transportemdatcontetdos.

Tenho como hipotese quatro aspectos a mencionlaisé da neutralidade do
tradutor; o problema com as misturas das funcoéshradismo das posi¢des (do tradutor,
do professor); o proprio questionamento sobre ateade socializacdo e abarcamento de
todos os alunos e suas diferencas na inclusaoy énp o descentramento que tal proposta

assumiria sobre a figura centrante do professoanmaalidade de sala de aula.

N&o raramente me vejo a frente de manuais ou gigi@®mo interpretar bem
as aulas, como me posicionar diante da realidadeurda sala inclusiva; manuais
fundamentados, em geral, em uma proposta tecnagstammo bem fazer e de como fazer

prevalecer a neutralidade tradutéria. As discusgdas orientacdes vém ao encontro de
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propostas que possam definir precisamente lugaespagos a serem ocupados pelo aluno
surdo, pelo professor ouvinte e pelo intérpretéretrizes que vém atender as necessidades
da inclusdo. Isso é até certo ponto “natural” eeexppn, uma vez que buscam a
sobrevivéncia na propria l6gica do sistema de ersinal, desta realidade de ensino, e para
isso deve-se mesmo demarcar lugares, até comtegsdra tatica de luta e manutencao.

Na citagdo a seguir:

Uma situacdo muito frequente € quando o profeséorén surdo e os alunos

surdos costumam colocar ao intérprete suas indagaobjecdes e colocacdes.
Neste caso, o intérprete de Lingua de Sinais deslarecer, antes das aulas, que
toda davida ou colocagdo deve ser dirigida ao psuie sob pena de perder
conteldos importantes e adquirir informacfes eaqaigtas. Isso se deve ao fato
das pessoas surdas se sentirem mais a vontadealgadicom usuarios de sua

lingua.

Esta atitude é prejudicial ao professor, pois el@listanciard cada vez mais do
aluno surdo (MARQUES, 2007, p. 145).

Fica marcado o paradoxo da inclusdo: os lugaremerds dos profissionais
envolvidos. Nessa via, as discussOes sobre o papklSE ainda se mantém na narrativa
da técnica, do reparo, da provisoriedade de ummenasclusivo de surdos “capenga’, e
coloca-se o ILSE como principal protagonista dei@go“amenizacdo desse problema”.
Esse pensar na fungcédo do ILSE como “suporte” € adaroa propria proposta preliminar
da Politica Nacional de Educacéo Especial na Peirgpeda Educacéo InclusiyMEC).
Quando mencionam a necessidade da funcdo e dosgioofdl ILSE destacam
“Implantacdo das funcfes de tradutor/intérpreteLiieas, guia-intérprete, monitor ou
cuidador para auxiliar alunos nas atividades de higienamantacdo e locomog¢ao no
cotidiano escolar e outras que tiverem necessidddeapoio constante(VERSAO
PRELIMINAR, MEC, 2007, p. 20, grifo meu).

Se qualquer coisa sair da previsibilidade, do ¢djce o aluno ndo aprender;
se o0 aluno tiver uma avaliacdo ruim, ndo se alizdyeto problema — a culpa — recai
rapidamente no ILSE e na sua atuacdo. Como jugthife; atrelam-se: a falta de preparo e
formacao do profissional, a sinalizacdo equivocadtglta de harmonia com o professor

etc. Ha toda uma séria de hostilidades dirigidass® profissional, em fungéo da urgéncia
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de sua convocacéao na escola, das demandas porsoata eutra, na ilusao da solugao por

meio desse profissional.

A entrada efetiva do ILSE nas escolas e universsladeve-se a luta das
pessoas surdas por seus direitos. E com o recoméyetci da lei n° 10.436/02, pelo Decreto
5.626/05, que a peticdo surda passa a embasagaendmte. O ILSE é, portanto, um
direito do aluno surdo sinalizador (caso ele qupa#ilhar do ensino pela Libras) e um
dever da instituicdo escolar: sua contratacao Hiavento. Vale ressaltar que a lei em si
nao estabelece uma Unica relacdo politica de fazeclusdo, nem, todavia, € lida da
mesma forma por todas as pessoas que a aplicabdd/@g 2006). Sdo os modos taxzer
a inclusdoque estéo sendo balizados nesta dissertacéo. Ainrm@omo se permite e pode
até se paralisar a atuacdo do intérprete. Esseegmoctem grandes reverberacdes no

processo de aprendizagem do educando surdo.

Denunciar as naturalizacdes e as certezas existaoteeampo do ensino, e
mesmo a maneira como seguem as discussdes sahtmlhd do ILSE, pode permitir re-
fazer e mudar as posicoes, a forma de mirar acpratual. Nesse sentido, faz-se necessaria
uma parada para uma analise das pesquisas na aretegpretacdo e ou traducdo da
Libras, de forma geral, para depois dirigir o foaste trabalho para as pesquisas dirigidas

a interpretacdo educacional, uma vez que, seguntBndo, esses dois segmentos —

traducédo e ensino — estao interligados.

Uma pergunta necessaria: como o intérprete temrsjgl@sentado e estudado
socialmente? E comum entre os surdos e ouvintégipantes das comunidades surdas
atribuir alguns requisitos necessarios para coragmerfil do intérprete. Segundo Marques
(2007), professor e pesquisador surdo, € um equigensar que a sinalizagdo corriqueira
seja suficiente para formar um intérprete: “a imtetacdo € uma habilidade construida
sistematicamente e ndo se resume a uma simplescdimddaquilo que se oraliza”
(MARQUES, 2007, p. 144). Existe toda uma técnicaobsda, estudo especializado e
formacédo sisteméatica necessaria para tal empreifddan disso, segundo Rosa (2005), é

sabido que para receber a nomeacéao de intérprétibrds € necessario o reconhecimento
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por um grupo de surdos, além da certificacdo. No ¢ ILSE, pesquisas vém alertando
para o fato de que além da fluéncia e da aceitegli®@ os surdos, a formacdo e o

conhecimento na area de ensino se tornam fundais\@oaCERDA, 2000, 2004).

De forma geral, as pesquisas sobre o intérpreténdea de sinais sdo bem
recentes, assim demonstra Santos (2006). Ao redgatas histéricos representativos na
formacé@o do intérprete de lingua de sinais, moatranultiplas facetas identitarias do
intérprete, construidas no processo relacional fumgos e nas comunidades surdas. Santos
(2006) destaca, na area da interpretacdo da lidguainais, alguns dos trajetos das

pesquisas que menciono a seguir.

No ambito internacional, Santos (2006) afirma quew@rt et al (1998)
discutem os modelos de interpretacdo, os fatorelpgicos que interferem no ato
tradutorio, e os varios discursos e espacos asesmit intérpretes na sociedade: juridico,
médico, educacional. Metzger (2000) desconstroigasstdes estabelecidas sobre a
neutralidade do intérprete durante a interpreta@egundo a autora, o discurso da
neutralidade imperou na comunidade surda, no entans estudos socioculturais
demonstraram a inviabilidade desse mito altameintellante (SANTOS, 2006). J& Roy
(1999, 2000) discute a necessaria formacdo dotbmeuintérprete da lingua de sinais, e
aponta a necessidade de qualificacdo e investimeaatoformagdo técnica desses
profissionais como forma de minimizar os problemlaservados de omisséo, usos errados
da expressdo facial durante a interpretacdo, fatorge influenciam e distorcem a
interpretacao (SANTOS, 2006).

Em seu levantamento, Santos (2006) indica que séoop os trabalhos que
enveredam pela tematica da interpretacdo em gerd&rasil. Lacerda (2003, 2004) mostra
os desafios e as angustias enfrentadas pelosrgtEspe lingua de sinais em sala de aula,
em experiéncias investigadas no estado de Sao,Rangoanto Quadros (2002, 2006) se
preocupa com as questdes éticas da interpretagdouma de suas publicacbes, promove

um panorama geral da formacéao e atuacao do intémpedingua de sinais.
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Pires (2000) traz referéncias para pensar a pdsapreximacdo de uma
fidelidade no ato interpretativo, a partir de irfireentos no campo teorico, cultural e
linguistico. Sander (2000) e Martins (2004, 200®)7) refletem sobre a interpretacdo e os
desafios postos na educacdo superior frente aséxlde surdos e ILSE, enquanto Rosa
(2003, 2005) parte para a investigacao da lingusirndgs e da interpretacdo no campo dos
estudos da tradugdo. Suas pesquisas (Rosa, 20E, @htém aspectos relevantes sobre a
invisibilidade do tradutor e a dificil tarefa decelha de caminhos marcados pela

possibilidade de (in)fidelidade.

As relacbes de trabalho do intérprete dgubnde sinais devem ser analisadas
pela via da tradugcao cultural, na relacdo frorgaimue aproxima e distancia surdos e
ouvintes no processo de constituicdo identitariatipta e deslocavel (PERLIN, 2006). Na
area educacional, contudo, foco de maior interégste trabalho, € em Souza (2007) que a
afirmacdo — segura e radical — do deslocamenttdoprete educacional, das questbes
ainda mecanicista e técnica, tomam formas. A audpsta na teoria psicanalitica, na
relacdo transferencial existente entre professalueo, a partir da qual constréi sua
concepcdo de ensino, além de afirmar a import&ateiransferéncia entre ILSE e surdo

para o proprio acontecimento do ensino.

Com isso, Souza (2007b) mostra claramente queigdoo®mada pelo ILSE &
equivalente a de um educador. O ILSE ocupa emiseliasiva a funcédo do professor, e
ensinado pelo professor e ensina o surdo — emlbrasesquisas venham apontando para

esse lugar, sdo outras as perspectivas teéricaSERDA, 2000, 2003, 2004).
Para exemplificar a questdo, faco referéncia a comwersa filmada, minha

com um surdo, que chamarei de Surdo2, durante khedgiaesponde a uma pergunta

referente ao papel do ILSE:
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Trecho 3 {LIBRAS} — Entrevista dia 04/05/2008

Surdo2: O intérprete ensina o surdo [...]. Na verdadessina quando o intérprete ndo sabe uma coispa do
conteldo ele pergunta para o professor e depaisagpara o surdo [...]. O intérprete precisa saleen sinais

e se conhecer o contelido é mais facil para fargeipretacao, evita-se assim erros [...]. O condatsurdo é
maior com o intérprete do que com o professor. Mo gaso, quando tinha davida perguntava direto @ara
intérprete. Quando a aula acabase,ele ndo soubesse respondeaproximavamos do professor ouvinte.
(Grifos meus)

Para demonstrar como o campo de investigacdo solt8E, suas funcgdes,
seus papéis, todavia, sdo trazidos sempre de facordsaditorias, gerando discussdes e

controvérsias, trago a citacdo a seguir:

Em relagé@o ao papel do intérprete em sala de seilegrifica que ele assume uma
série de fun¢Bes (ensinar lingua de sinais, atemdemandas pessoais do aluno,
cuidados com aparelho auditivo, atuar frente ao postamento do aluno,
estabelecer uma posicdo adequada em sala de taalacamo educador frente a
dificuldades de aprendizagem do aluno) que o apraxxi muito de um educador.
Assim, defendem que ele deva integrar a equipeaetu@l, todavia isso o
distancia deseu papel tradicional de intérprete gerando pol&mi®s autores
reafirmam a necessidade de mais pesquisas nestaedmarecendo melhor as
semelhangcas e diferencas entre o intérprete e é@rpiete educacional.
(LACERDA & POLETTI, 2004, p. 53, grifos meus).

De fato, € uma discussao interessante, se o iatérpe coloca na funcéo de
educador, deixa de ser tradutor; em contraparsdagle se mantém na fronteira da
traducao, por vezes 0 ensino nao acontece — e;oabeaer, o tradutor atesta sua autoria,

sua participacédo na constituicdo do ensino.

Sigo com outra citacdo sobre a funcéo do ILSE:

Seu papel em sala de aula é servir como tradutor passoas que compartilham
linguas e culturas diferentes como em qualquerstmtradutdrio que vivenciou

ou vivenciara. Ele realiza uma atividade humargue exige dele estratégias
mentais na arte de transferir o contexto, a memsadg um cédigo linguistico

para outro. Essa atividade tradutéria é a proddgaseu oficio, requer uma série
de procedimentos técnicos e isso néo é facil (Héomtsinalizadores” nomeando
a si mesmos como intérpretes e ndo o sdo, querénocer desvalorizagdo da
Libras, pois em nenhuma lingua oral as pessoasn@mmum curso e comega a
interpretar, porque sabem que existem procedimeétwscos e exigira anos de
estudo e contacto com a lingua e seus usuariosesmpoem Libras,

inconscientemente, a desconsideram quando ageripitadamente na area de
interpretacdo ainda ndo formados). Tanto no comtdet uma sala de aula ou
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numa palestra sobre quimica seu papel serd o méswozir. Sobre sua postura,
o intérprete deve se conscientizar que ele ndopéofessor, e em situagfes
pedagdgicas ndo podera resolver, limitando-sturagdes comunicativage sua
area. Manterd a mesma imparcialidade de sua pofiss desenvolver uma
relacdo sadia com os surdos e o corpo docente pbldoitird que seu contacto
pessoal com os surdos, que € maior do que a dessmf interfira em sua
atuaco.0 Cadigo de Etica que norteia a carreide er usado também para
essa atuacdo, considerando o supracitado a despe#teu papel que é traduzir.
Entretanto, esse Cédigo deixard a desejar em muitdatos e necessidades
importantes que acontecem nesse novo palco de suamagdo (FENEIS —
Grifos meus¥.

Analisando a citagdo, fica evidente o problemautgdo em si, ou melhor, ha
uma inquietacdo posta em cena. Embora o ILSE tgnbaassumir a funcdo de tradutor e
seguir o codigo de ética dos tradutores de lingaeasthais (exercer as funcdes
comunicativas), na finalizacdo em que grifo comribtegha marcas da presenc¢a do novo,
do diferente da prépria atuacdo: “esse Codigo d@igadesejar [...] nesse novo palco”
(FENEIS). O ILSE assume um novo palco, uma nova,cenneste teatro ele (ILSE)

também é personagem... ndo apenas coadjuvante.

A hostilidade desse lugar estd exatamente na néezaedo que e do como
fazer. Ao nomear o lugar de ‘“intérprete-tradutgtistulando a necessaria busca pela
fidelidade sempre infiel da traducdo, criando mé&nake conduta, de ética, tende-se a
submeter esse profissional a uma tensdo, a umaamgae nao se viabiliza na pratica. A
dificuldade ainda se mantém quando o profissiodat@hta da necessaria articulacao de
sua funcdo educativa (ser intérprete educacionalprofessor-intérprete) na dinamica
escolar, o que muitas vezes lhe é negado. As d@Bestendem a destacar que o intérprete
educacional precisa reconhecer seus limites, masse se elensinaro aluno surdo estara
traindo a area da traducéo e a do ensino, porerdprefessor. E bem assim: “se correr o
bicho pega e se ficar o bicho come”. A atuacaoedesifissional vai sendo construida por

erros e acertos, na busca de um lugar, de um fAzecriagcdo do espaco educacional vai

3 Essa citagéo foi retirada de um texto publicadsit®da FENEIS (Federagéo Nacional de Integragéo d
Surdos) — ndo encontrei o escritor, por isso, fagta nota como uma forma de aviso ao leitor. Texto:
Matérias de DestaqueFungdes comunicativas e fungBes pedagégicado site da Feneis. Link:
http://www.feneis.org.br/page/materias_funcoescdoativas.asp Acesso dia: 10/07/08.

Contatosifabianoils@hotmail.com/ interpretebiano@bol.com.br
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sendo construida entre surdo e ILSE, o professongocado nesta liga para complementar
a triade.

O ILSE sente, e € de fato assim, que conhece makimm surdo que o
professor ouvinte. A falta de conhecimento do amshbe porém, é uma das dificuldades
enfrentadas por esse profissional, e que podemsedas problemas da propria avaliagdo

gue o professor ouvinte posteriormente fara docatumdo.

A aproximacdo pela lingua de sinais, como vista capitulos anteriores,
permite condicdes de ensino como efeito de lingma@¢e portanto, da ordem do nao
calculavel), bem como a troca afetiva que envobdaata relacdo entre ILSE e surdos.
Dessa forma, o ILSE vali tracando caminhos que lpiigsm o0 acesso do aluno surdo ao
conhecimento e se vé também nesse lugar de pratkignsino — assume esse lugar. Como

Souza (2007) afirma, o ILSE entra no jogo imagméon acontecimento da sala de aula.

Esse lugar, no entanto, s6 Ihe serd conferido s&dn, no caso, compartilhar
desse jogo, enlacar-se na trama simbdlica, passitnib-lhe autoria. Ao ser cativado pelas
maos do intérprete, maos que dao forma aos cordaammciados pelo professor ouvinte,
o surdo vai partilhando do acontecimento educathasim, por mais que se tente escapatr,
tangenciar, o surdo se sente proximo e confortd@giresenca do ILSE — muito mais que

com o professor ouvinte, que pouco o conhece.

Se 0 que descrevemos € o que acontece de fatoé qudesafio? O desafio é
fazer dos embates acontecimentos harmonicos — haamoente discordantes — na
dindmica do cotidiano, sem para isso criar ainda raagustias e estranhamentos entre
professores e intérpretes e oferecer um ensinalimglie em Libras. Reconhecer a propria
trama em que esses sujeitos estao inseridos peguestionar outros modos de fazer e/ou

promover mudancas na propria forma de concebee wepn sendo feito.

Temos, ainda, as dendncias dos movimentos surdoatwwd modelo de

assimilagédo linguistica (portugués-fala-escrita mwtugués). Essas reivindicagbes tém
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mostrado que ha problemas internos na construggprdgramas inclusivos, mesmo com a
entrada do intérprete — e, 0 que é pior, muitassjez responsabilidade recai sobre o ILSE
(como se ndo houvesse uma histéria anterior aresam;a de analfabetismo funcional dos
estudantes surdos, efeito de taticas nacionalideasuma alfabetizacdo e educacédo
monolinglle em portugués). A luta, dos movimentos slodos sinalizadores é por uma
escola bilinglie: com a presenca da lingua de simaimesmo grau de prestigio da lingua
majoritaria, em sua modalidade escrita. Os progsaimalusivos negam essa peticdo
argumentando a necessaria insercao, surdo-ouvirgrender junto, mas 0 que vemos na
sala de aula, também as que possuem ILSE sao,ioaantBps casos, aulas marginais num

espaco supostamente coletivo. Por que néo poraeeticdo surda?

Segundo Felipe (2003):

Aceitase programas bilinglies transitériogjue iniciando com a LIBRAS,
gradualmente substituird essa lingua pela Lingutugeesa. Essbilingliismo
fraco, levara ao monolinglismo, dai, antes haverébilimglismo digléssicoos
alunos surdos ficardo em classe de ouvintes, sgo@oa lingua maior de
prestigio ser4 a da professora ouvinte e dos alongsites. Os surdos, embora
possam receber a tradugdo simultanea do “ensirqpaoeéstiver acontecendo em
sala de aula, tera que estudar em portugués ediaasiprovas nessa lingua (p.90)
[...] Se se pensar apenas na escolarizagdo desumde-se pensar em intérpretes
educacionais, como denominou Quadros (2002), #opirte que vem atuando
em sala de aula. Esse intérprete que ainda estareprocesso de formacao de
identidade [...] Pesquisas tém mostrado que, devidhmitos equivocos por parte
dos intérpretes, ou por falta de formagdo académicdécnica para tal funcéo
ou, ainda, por ndo dominar o assunto, a atuacéiotéprete em sala de aula
pode causar prejuizo ao aluno em sua escolarizgL&R).

A tentativa de marcar a simultaneidade da tradugdicsala de aula pode
reforcar a idéia da técnica sobre o sujeito ejrgssiinclusédo aparentemente ocorre, se 0
tradutor for fluente, conhecer os conteudos, domaaematica e mais mil coisas e
atributos apostados no ILSE. No entanto, pensoagpeoblema ndo pode ser reduzido
apenas a formacgéo do ILSE, mas também a assungiieedeensino ndo pode se dar fora
do jogo do acontecimento entre sujeitos. E issochusédo, por vezes, faz com o surdo:
deixa-o fora das discussodes, se forem pela lintgalapor exemplo; ou ainda, na crenca da
neutralidade do ILSE, sem marcar que este sujeittaz também ao ser capturado pela
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lingua de sinais, com o surdo. Nessa logica, o flgacontecimento ndo pode se dar fora
da relacdo estudante e intérprete, fora da passidé de ambos se verem enredados em
um jogo de significantes que demanda sempre aquecé® de uma falta: a de ter esses

significantes completamente conhecidos, dominadoansformados em conhecimentos —

em um estoque de dados.

A incluséo escolar de fato esta ai, por mais guamsmentos surdos apontem
uma outra forma de pensar a propria escola (a demscola de surdos). No entanto, o
minar, o desnudar, os modos de fazer e os modos sertem feito a inclusdo, s6 tem um
objetivo: encontrar novos caminhos e, quica, aygad de modos cada vez mais proximos
do desejo dos surdos e do respeito as suas diésreipsse processo, as marcas de
exclusdo, de apagamento, de naturalizacdo e aizag@®d (o ILSE feito um radio, um
translater prg uma maquina de traducéo....) do ensino sdo dakza naturalizacdes que
devem ser postas por terra para que outros modestdader o convivio com o outro e

com o Outro possam promover uma inclusao sempiesteriori

O primeiro passo esta em repensar a funcdo do 1088y que realmente
merece cuidado, pois se mantiver a atuacdo do HdHeés tecnicista, ao que me parece,
confirmardo os fracassos e, o pior, serdo fabreadtpados para o processo de frustragédo
escolar dos surdos: a ma atuacéo do ILSE em salaladeE evidente que falta muita coisa
para uma incluséo, proposta que em si ja € exdeg®mudavia, existem coisas acontecendo
dentro dela, a exemplo do ensino marginal que eamreducacao paralela entre surdos e
ILSE. E esse € 0 n6 da propria inclusdo. Do qualietlusdo, ndo da conta de resolver.
Como Voltolini (2005) apontou, enclusdo é ndo todae nela sempre havera a falta de
completude, porgue ela fala do desejo ideal, dalibedo de uma situacao estavel. As
contradi¢cdes ocorrem, sendo efeitos desta mesmaimaaiq, iSsSo porque a inclusdo nao é
formada por sujeitos completos, mas sujeitos diasglie incompletos (VOLTOLINI,
2005).

Talvez tenhamos aqui um bom exemplo do sacrifieigehlidade em nome da
sustentacdo de ideais. Talvez ganhassemos em radmii na busca de
preparacéo do professoéo-todo-elglque ndo se confunda com nem-todos-eles)
sera afetado pelos objetivos louvaveis da inclua@ala que ele tenha, depois, 0
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qgue nao tinha antes, instrumentos importantes, &a, ipara trabalhar com a
inclusdo, ndo deixa de ser o sujeito dividido qem@re foi, dividido entrsuas
piores disposi¢des e suas maiores virtydesno nos diria Freud. (VOLTOLINI,
2005, p.154) (Grifo do autor).

Talvez seja necessario reconhecer mg@todo-elentérprete ficarda na posicao
exclusiva de ser tradutor, mas que uma parte @etnkca pelo saber do aluno, se afeta
pelo ensino que (com)partiha com o surdo, e parttom o professor; talvez seja
necessario pensar que na incompletude da néo ccagéoi entre professor ouvinte e aluno
surdo, o ILSE deixa se capturar, deixando de estantre-lugar, escapa, assumindo uma

posicao, para se satisfazer numa ilusdo de condgletm o outro surdo.

Questionar a atuacao do ILSE é importante (um pé&ssoonhecer a existéncia
de tais sentimentos) para que ele tenha um lugsra que sua relacdo de ensino seja
menos hostil e torne-se mais hospitaleira pelaudinge sinais, sem a cobranca da
padronizacdo oral via lingua portuguesa, por exemplnem na simplificacdo ou no
simples apagamento da sua funcgéo.

3.3 O paradoxo da inclusdo: didlogos de travessiatee teorias e experiéncias

“Eles ndo sabem que aqui vocé é igual a um radio?”
(Surdo3, 2008Y

Para finalizar este capitulo em que venho discatimensino como efeito de
acontecimentos e singularidades, penso ser pradagvesentar duas experiéncias minhas
gue mostram algo da relacdo do ILSE em sala decantaalunos surdos na dinamica da
inclusdo — no ensino superior. Esses recortegalusta meu ver, a questdo central da

in(ex)clusdo como processos interligados; as rekadé poder entre surdos e ouvintes e — 0

39 Essa fala, em Libras, foi dirigida a mim por urtudante surdo durante o processo de interpretanaaka
de aula, mostrando uma parte de suas representagfiresa funcéo do ILSE no ensino.
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ponto que a meu ver é 0 mais importante — a mardasrumentalizacao e normalizacao
do ensino, em especial, do ensino de surdos, quanadaove certa robotizacdo da fungéo
do ILSE, e reafirma a unidade linglistica, a sup@a) por exemplo, das avaliagdes, do
sistema educacional pensado e organizado nas $irayas — para aquele que ouve, que

fala, que anda, que esta no perfil do “aluno ideal”

No entanto, ha algo que venho marcando, ja no jr6ifulo desta dissertacao,
a questao da recriacdo, da producéao singular @dsunesmo quando se tenta padronizar
seus desejos, suas producdes. Assim, se ao nguaras situacdes minhas em sala de aula
denuncio a presenca da exclusdo na inclusado eaml@ar entre traduzir e ensinar na
funcdo ILSE, também apresento as inuUmeras sobreiag no ensino, invencdes e

recriacdes, tanto do surdo, quanto do ILSE.

Inicio apresentando como se deu a formulacdo d fme apresentei como
epigrafe deste subitem.

SITUACAO 1: DIALOGO - {LIBRAS} 10/04/2008

Surdo3: N&o precisa traduzir agora para mim, prefiro otfelousa é mais facil!
Eu-Intérprete: Tudo bem! Quando quiser vocé olha para mim.

Surdo3: Quando eu precisar vocé faz um resumo do quefessor esta falando, fica mais facil!... E asgim,
igual a um radio, entende? Vocé sabe que o intérgreomo um radio? Ele escuta o que o profesgoe (i
depois quando precisa, reproduz para o surdo adgtsofessor.
Eu-Intérprete: (ndo disse nada... fiquei sem acao!)

Surdo3: Por exemplo, se vocé escuta o que os alunos tegvifiscutem, ndo pode comentar nada com 0s
professores: sobre as colas, reclamacdes. E comestisesse desligada! Quando o professor fala dai o
intérprete traduz para o aluno e se o surdo nde ptithr naquele momento o intérprete fica quietm 5
interpretar nada, e depois explica para o alundosi8e os alunos ouvintes te perguntarem algunsa,coo
pode responder, ndo! Eles ndo sabem que aqui vigo@léa um radio?

Logo depois dessa conversa em sala, anotei no agernmo de registro que
levo diariamente as aulas, e dias depois fiqukdtheflo sobre o que isso queria me dizer, e
por que me incomodou tanto a comparacao feitaglelw, quanto ao meu trabalho: eu ser
um radio. Ao longo da producdo desta dissertacép,construindo significados e
amarrando algumas linhas que estavam, para mindesobmpasso, soltas, e que de certa
forma me serviram de base para repensar algumasi@xgas vividas. A experiéncia

citada acima é uma das situagdes reelaboradasimor m
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Por que me incomodou tanto?

Como primeira resposta diria que pela propria hdate (hostilidade no
sentido de agressividade) da frase em si. Tornatimebjeto de uso e desuso. Trazendo
para um contexto maior, fica evidente a instrumeaigdo do trabalho do intérprete na
sinalizacdo do Surdo3. Isso sem duvida me incomatkmais! A reproducdo de um
discurso que, muitas vezes, se materializa nasipsdgiscussdes sobre a funcao e ética do
profissional ILSE dentro dos ambientes académit@sntérprete de lingua de sinais atua
como elo comunicador entre pessoas. Analogicamenistérprete € como o aparelho
telefénico.Ele é o elo entre duas pessoas, mas ndo exelgénicib pessoal em nenhuma
delas” (SHARON SOLOW apud LUZ, 2003, p. 105, grifosus). Esses sdo dizeres que

dizimam toda a subjetividade do sujeito e que msfarma numa coisa.

Fico pensando: como se fazer elo sem afetar o 2@Qree tipo de relacéo, ou,
como nomeou Voltolini (2007), que tipo de encortaveria nessa situacao entre professor

ouvinte e aluno surdo ou aluno surdo e ILSE?

A instrumentalizacdo do ensino, como apontou Vioit@P007), € algo geral
gue tem invadido o ambiente educativo. Se o profgastem se visto apagar, minimizado
sua importancia, reduzindo-a as técnicas do benmansaos suportes das tecnologias
assistidas, ou ao psicologismo do ensino (VOLTOLROO07; BEHARES, 2007), entéo,
poderiamos deduzir a dificuldade, ainda maior, esncar, ou em aceitar a entrada, numa
situagéo de inclusdo com ILSE, de outro educadderifla se abre: a inclusdo exclui, por
ndo dar conta de suprir as diferencas. O surdotguavutra lingua, precisa ser ensinado

nessa lingua, e opta por aprender com o ILSE.

Sobre a instrumentalizagcdo do ensino e o apagandenfwofessor, Voltolini
(2007) € enfatico:

O sonho acalentado por séculos, que a construcdobtos pudesse nos
dispensar da labuta, realiza na contemporaneidedéaseta inusitada: a do risco
de que eles nos dispensem de tudo.
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Os professores, por sua vez se inquietam porquersenameaca de sua extingéo
que lhe espreita. Defendem-se advogando sua inpdéstdade, a mesma que
ja havia comecado a ser questionada quando uma psitologizagdo da
educacdo veio, em nome de um suposto bom desemesito da crianca,
prescrever ao professor um papel acessério, dernirgdiador’, ‘facilitador’,
enfim de alguém cuja presenca deveria primar pglagamento’ (p. 120).

Nessa proposta, algo de historico esta presentesef@j se materializa: a
instrumentalizacdo global do ensino e, portantaptam do ensino de surdos. Todavia, ha
uma diferenca importante que Surdo3 aponta e gueamam ponto de singularidade
guando ele diz, “o intérprete fica quieto, semritetar nada, @epois explica para o
aluno surdd (Surdo3, 2008). Esse, “depois explica”, apontdaceontradicdo na proposta
da funcéo do tradutor-intérprete, como aquele qadem a comunica¢cdo em tempo real,
gue nao interfere na relacdo com o outro. A demdeda pelo surdo é a de uma
explicacdo, de um olhar, um encontro. A aula acenteessa liga entre saber,
conhecimento e amor — este Ultimo muito caro pdem@a psicanalitica. “Freud formula a
importancia de se levar em consideracdo a tramsfieréVias também é como amor que ele
a descobre, o amor de transferéncia [...]" (VOLTRI.I2007, p. 134). H4& uma marca na
peticdo por acolhimento, feita pelo Surdo3; embosajogos de poder, saber e as
representacdes de fungbes, também sejam explisjtadmtudo, ainda assim, ha uma

peticdo pelo ensino, e que é feita ao ILSE.

Sobre as relacdes de saber e poder entre surtl&&Eeaponto o proprio fato de
ser este um ouvinte (mesmo sendo ILS e sabendw@alide sinais), e trazer consigo um
contexto histérico de lutas, de poder, de “colesmabd”, no sentido dado por Strobel
(2006). Falo das marcas de uma histéria de supiardamuvinte e da lingua oral sobre a
lingua de sinais dentro dos modelos culturais. £saberes se elaboram de modo singular
nas comunidades surdas e trazem significados solse¥ ouvinte e vice-versa. Mesmo
evitando esse binarismo, o fato € que se notamasake estranhamentos, uma vez que o

ILSE é também um estranho-estrang®jrque por mais familiar que se faca, pela lingua de

%0 0O termo estrangeiro é muito significativo na psése. Freud (1976), em seu artigo intitulado “o
estranho”, convoca o conto literario “O homem daadrcomo possivel interlocutor para pensar a petsa
gue assume sobre o sentimento de estranhamentmoguelo encontro com algo inusitadamente diferente
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sinais, sempre sera um outro e por vezes susditas@ntimento de estranhamento,
desconfianca — marca da propria profissdo do toadser fiel ou ndo ao texto original).
Faco referéncia a narrativa de uma intérprete: énfus que houve um estranhamento
cultural quando entrei no mundo dos surdos, vivemdoersdo em sua cultura. Talvez as
palavras que poderiam resumir tal experiéncia mesentimento de ser estrangeiro, de ser
forasteiro” (SANTOS, 2005, p.3).

Sobre a relacdo de poder e a prépria insercdo$loHerlin (2006) relata que:

O ILS se constitui enquanto identidade no intedierdiferentes culturas nas quais
faz intermediagdo [...] O significado/identidadeSllesta constituido por uma
poderosa trama de implicacdes culturais, politecde relacdes de poder (pp. 140-
141).

No meio do povo surdo, alguns ILS sdo mais aceijtes outros, reconhecidos
como identidades mais compativel com a culturaasutsto significa que o
intérprete emerge de certas relagdes politicasisturdos referentes a cultura
surda. E na figura cimplice do intérprete, aceit@povo surdo, existe a reinscri¢cao
cultural referencialmente politica (p.142).

Todos esses aspectos sdo trazidos no contexto @esalmm em que ha nela o
surdo e o ILSE. As relagdes hibridas das cultwras,misturas linguisticas, das producdes
de sentidos, de seus saberes e poderes. Existlg, a@nrepresentacdo da funcdo do
intérprete, tema que ja levantei anteriormenteugal em que ele deve ficar, como se
posicionar, e, por ser uma questdo recente, h&a amdtos questionamentos relativos ao
gue e ao como fazer. Porém a meu ver a relacde HBE e surdo em sala de aula

inclusiva, sem duvida, mostra, cria € marca um t@ocimento de ensino outro.

tomado comastranho Faz uma analise etimoldgica, no artigo, da pal&wnheimlich”, encontrando certa
impossibilidade de traducéo direta dessa palaemal Como equivalente — na lingua portuguesa —néaco
nos dicionarios a palavra “estranho”. No alemaoh&imlich” pode significar tanto algo que nao é ifeam

néo é conhecido, como algo que é familiar (heiniabual e deixou de ser (unheimlich). Segundcstisles

de Freud, isso € muito significativo e de certanffminteressante, pois o0 estranho se caracterizarjaste por
algo que era familiar e se torna subitamente eplivelmenteestrangeirg estranho e ndo-familiar. Para
Lacan, “é a negacdo do estrangeiro que une os lsames; é a segregacdo que funda a fraternidade”
(KOLTAI, 2000: 98).
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Trago uma ultima situacdo em que se nota a atysgdagogica do intérprete
de lingua de sinais educacional.

SITUACAO 2 — {LIBRAS}

Surdo3: Nao estou entendendo o exercicio. Comoaéfazer?
Eu-intérprete: Vamos falar com a professora. Ok?
(levantamos e fomos até a mesa da professora @enditita. A professora ndo sabia se olhava paraauim
para o aluno surdo)
Professora (falando em portugués sobre a resokiglivando para o aluno que olhava um pouco para ela
um pouco para mim)

Eu-Intérprete: (traduzo a fala)

Professora: (continua falando, agora olhando parg m

Surdo3: Ok, certo.

(voltamos para nosso lugar)

Surdo3: (aponta para o caderno e me pede que egg@lgnovamente aquele exercicio)

Eu-intérprete: (resolvo o exercicio de matematiaseu caderno, e marco cada passo que deve sgr feit
Surdo3: Porque tem que fazer isso?

Eu-Intérprete: E uma regra, esse nimero é umaagrst nunca muda. Entendeu?

Surdo3: Ah! Sim. Obrigado!

A incerteza da professora: para quem olhar, querarrenquanto fala é um
dado muito interessante. A saida encontrada pdoiete ater primeiro ao olhar do surdo,
gue desviava seu olhar para a ILSE e, no finasquas me olhar (na funcdo de ILSE) —
aparentemente era para mim que falava, era a menegainava, esclarecia e ndo ao
estudante. Por sua vez, era a intérprete que avecfazer corpo do conhecimento que lhe
passava a professora. Ao fazé-lo, j& era um outrpocque sinalizava — um corpo
modificado pela escuta e pela fala da profess@sse é o exemplo perfeito da relacéo
triangular que ocorre em sala de aula e que apeoridistancia os lados desse triangulo,
para que se faca dessa situagdo uma relacédo, barma&h encontro entre sujeitos, saberes

e ensino.

Se a educagéo, para a psicanalise é uma necdabssfitade ensino, a educacao
mediada pelo intérprete passa por um processoud&oilainda maior. O ILS
acredita que o surdo esta entendendo o que eleztradurdo acredita que o ILS
tem o saber que lhe falta e que este se aprosientfaicias da fala do professor
ao traduzir e, para completar este ciclo, o profeasredita que o ILS e o aluno
surdo estdo em consonancia com as suas explicd€ssss € a erética de ensino
criada na inclusao educacional de surdos medidddldge (MARTINS, 2006, p.
145).
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Inimeras experiéncias poderiam ser narradas, p@souolhi essas duas, apenas
para movimentar as questdes teoricas apresentBeéagto, nota-se, na situacdo 2, a
aproximacdo e a mudanca que o surdo pede em retagdimha pratica. Enquanto eu
sinalizava o0 que a professora estava falando,svagaes o Surdo3 me pedia para ensinar
de outra forma, em seu caderno, com imagens, campsouecursos. Cada surdo(a)
(nomeados nesta dissertacdo como Surdal, Surdafy3Jdoi e estd sendo parte de um
encontro, e sdo ajustes absolutamente necessarpsgedazemos ao longo do periodo em
gue vamos nos conhecendo e em que a aula vaidluinch devir espaco e num devir

tempo.

E preciso reconhecer que a presenca do intérpreteaéa de aula tem como
objetivo tornar os conteddos académicos acessbeigluno surdo. [..] A
questdo central ndo é traduzir contetidos, mas -tosndompreensiveis, com
sentido para o aluno. Deste modo, alguém que trabain sala de aula, com
alunos, tendo com eles uma relagédo estreita, aotidindo pode fazer sinais —
interpretando — sem se importar se esta sendo eemglido, ou se o aluno esta
aprendendo. Nessa experiéncia o interpretar eemder estao indissoluvelmente
unidos e o intérprete educacional assume, iner@mtenao seu papel, a funcédo
de também educar o aluno (LACERDA, 2003, p.174).

Pela via do acontecimento didatico (BEHARES, 200806, 2007) vim
amarrando essa trama da inclusdo com intérpretstaamlo que 0 ensino ocorre nessa
relacdo do didatico (do ensino e aprendizagem empds outros), atraves do elo que se faz
entre sujeitos e seus saberes ndo-sabidos. Nagtetanovimenta cada um, no desejo do
encontro, da completude nunca achada, e que mapfe em movimento a aula no
inusitado da relag&o cotidian®lovimento possivel porque cabe ao professor “fatarh
seus alunos... uma fala que demanda escuta e cad@igas enunciativas a partir desse jogo
falar-escutar-falar. No caso dos surdos, o eixariesttm sinalizar-escutar-sinalizar e,

assim, fazer da aula um acontecimento e ndo unemag&o a partir de ugtriptja pronto.

Chamo de paradoxo da inclusdo esse processo [Ergers ocorre na
in(ex)clusdo, na normalizacdo, que, ao acolherferatica, também a exclui na mesma
norma que a abarca. No caso do surdo, como algustisicoes escolares ainda nao tem

preparo para atender a demanda surda, ndo saadaensas moldes da diferenca surda,
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contrata-se um ILSE, como se apenas isso mudagesauesse o problema do surdo e da
inclusdo. De fato, ndo resolve, mas gera uma aal@mum espaco outro dentro da sala.
Por todos esses aspectos € que venho afirmanda gumcdo do ILSE vai fazendo mais

intensa a possibilidade de minorar a pedagogia NRyI@ensada para a homogeneizacao e

a fagocitose das diferencas menores.

Para finalizar, cito novamente Voltolini (2007), ncendo a importancia da
investigacdo do conceito degansferéncia e de amocomo possivel caminho de
continuidade e adensamento para pensar o enctS#od surdo no acontecimento de uma
aula — suas implicacdes no ensino, (des)vantagenseqiéncias e mudancas necessarias.
E por esse elo transferencial que temos pistas eti;do pedagodgica, fugindo do
instrumentalismo ortopédico implantado (no surdmugles que ndo aprendem e em tantos
outros nomeados anormais) nessa relacdo de essmgtodavia, fazer da aula espaco de
analise, e do professor um analista, por convocaaEar a relacdo transferencial. Desta
forma, penso que o elo transferencial pode nosaajacdtaminhar para o inusitado do jogo

que é uma aufa

A transferéncia é o que testemunha um lago, n&e dots, intersubjetivo, posto
que a nocdo de laco em Lacan ndo pertence a unta légersubjetiva. A
transferéncia testemunha o lago porque ela captisanum mesmo discurso,
feito os enxadristas que se relacionam durantgo ¢te um tal modo que cada
um esta implicado naquilo que é o outro, apenas joglo em comum, mesmo
que eles nunca tenham se relacionado antes [135p A cria humana aprende
fundamentalmente para participar de um mundo nbejaaé desejada e deseja’
participar, e pela mesma razao ela as vezes nand®bp que se pretende que ela

41 ~ : . L
Uma das questBes centrais, para futuros trabalfewd, retomar, adensar aportes teéricos que possam
oferecer contribuigbes que me permitam trilhar wtg@oso terreno da interpretacdo/traducéo e daégude
ensino de surdos mediado pelo ILSE. Sinto que gwdcialém teoricamente para melhor compreendereo g
se passa na relagdo conhecimento-ensino, em dspeciser eleito trés ferramentas conceituais eimhas
andlises sobreonhecere ensinar:a nog¢do do acontecimento (DELEUZE, 1974 e DERRIR@Q4), a teoria
do acontecimento didatico (BEHARES, 2005, 2006,7208 o processo transferencial (preciso retoma-lo
considerando as modificacdes pelas quais o temansferéncia” vem passando desde a primeira tépéca
retorno de Lacan a Freud). Caminhar novamente qatast essas trilhas exige um mergulho profundo nos
estudos de autores de grande densidade como DelBaheares, Freud e Lacan. Essa incursdo tedrica
demanda mais tempo do que o percurso de dois amasedtrado. Meu desejo era, ainda no mestrado,
aprofundar essa conversar com esses “instauraderdiscursividade”. Todavia, agora me dou contejcco
sugeriu a banca, de que hd um processo necessamgsolvi deixar para outro momento essa excursao
(inscricdo) por essas rotas. Este trabalho, partgrtde ser entendido como um ponto de partidantes,
um porto de partida para outras terras que aind&st®u segura de que “descobri”.
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aprenda. De qualquer modo ndo é para sobreviv@pesse aprende, mas ‘por
amor’ (VOLTOLINI, 2007, p. 137).

A relacdo de ensino mostra exatamente este ndgperbfessor e aluno num
mesmo discurso: o conhecimento. Todavia, o sugeitoma, o conhecimento, hibridizando-
0 com seus saberes, que ja foram hibridizados gpaler do outro (professor). Esta
ressignificacdo do dado, num outro objeto novo, adogd que faz da aula um

acontecimento devir.

E neste momento que penso ter que parar e olh&el@samente — tanto a
relacdo transferencial como a questdo do amor,quatter apreciar mais, e aprofundar esse
dado que tem me instigado e denunciado a diferdacaelacdo entre surdo e intérprete
educacional na sala de aula inclusiva. Quero amdecar que ha, sem duvida, uma
armadilha na inclusdo com intérprete de linguainl@ss A escolha do que apresentar ao
aluno é feita pelo professor ouvinte, todavia, @sgntacdo em si, mediada pela lingua de
sinais, é feita pelo intérprete educacional. A queamdestina a resposta e quem espera
receber o retorno do aluno surdo? Professor oudntéL SE? Como des-hibridizar os
saberes produzidos no enlace do amor entre surld&dEe tornando-o, intérprete, apenas

objeto de uso?

O ILSE participa desse envolvimento amoroso dorsdeaima forma nova e
ressignificada. Ele se faz corpo quando permitscata da demanda do surdo e se pde no
lugar de apresentar algo. Também se pde na esautkerdanda do professor ouvinte,
todavia, ndo € um instrumento, pois tém suas sangaldes e subjetividades. HaA um
triangulo do ensino que aparece na relacao in@ustvsurdos sinalizadores. Um triangulo
entre conhecimento, pessoas e saberes. E é neisaaglie penso haver algo a mais na
relacdo ILSE e surdo. Algo da ordem do inusitado, atontecimento e do amor

transferencial, do pedagadgico.

Ao negar a existéncia dessa relacdo pedagogice €#oBE ou professor
intérprete e surdo, como acontecimento convocaldogoépria inclusdo, negamos o ato em

si da relacao, as interferéncias de um no outrdeskbcamentos de significados da propria
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lingua, os deslocamentos de sentidos que o ILS#uprem si continuamente, como todos
nos o fazemos, e caimos na instrumentalizagéojdibosu

Ao olhar por esse viés, 0 pedagodgico, também sgtiqua a logica da incluséo,
e por que nao a viabilizacdo da escola de e pad@asuwma vez que dentro da inclusdo o
ensino ja é outro. Aqui ndo faco julgamentos qaiibs desse ensinar com intérprete, ou
num espaco surdo-surdo, apenas aponto que porearasisténcia ha a producéo do ensino
pela lingua de sinais. Nao nego a existéncia deodésto (de lugares, de papéis, do fazer
emergente) com esse andnciRortanto, € dessa forma que penso poder finaligtr e
capitulo abrindo espaco para outras escriturasreargno futuro, quicd, como um dos
temas centrais de meu projeto de doutorado.

Se é por amor que aprendemos, é por amor que pmuakjze € assim que
mantemos vivo o desejo da continuidade, da pesquisasaber.
Finalizo citando Larrosa (1998) sobre a questdoachmr, do ensino e da

presenca do educador no enlace com o educando:

Uma vez que sO se presenteia 0 que se ama, o goofgsstaria que seu amor
fosse também amado por aqueles aos quais ele derefh@ma vez que uma
carta € como uma parte de ndés mesmos que remetagzogue amamos,

esperando resposta, o professor gostaria que ageadp si mesmo, que da a ler,
também despertasse o amor dos que a receberagtassessuas respostas.

Assim como o professor deseja um encontro comlseon,auma resposta vinda
do outro, ou o ILSE que também se coloca num ldgaespera, de desejo, ou ainda, um
escritor que oferece aquilo que ama ao proximol(#gmas, em palavras orais, em letras),
ofereco essa escrita (com)partilhada, e aproveita agradecer ao leitor que se enveredou
nas trilhas da minha discusséo, que comigo seatmue mergulhou na temética da surdez,
da inclusdo com intérprete de lingua de sinais eéendacdo do ensino de surdos, na
singularidade do uso da lingua de sinais.
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CONSIDERACOES FINAIS

CAMINHOS TRACADOS E NOVAS ABERTURAS

[...] Homens vivendo numa caverna cuja entradebee para a luz em toda a sua
largura, com um amplo sagudo de acesso. Os hastaessta caverna tém as
pernas e o pescoco amarrados de tal modo que mi@onpmudar de posicéo e
olhem apenas para o fundo da caverna, onde ha aredep Bem em frente da
entrada da caverna existe um pequeno muro da aéutan homem e, por tras

desse muro, se movem homens carregando sobre osadbatuas trabalhadas
em pedra e madeira, representando os mais divigpessde coisas. E la no alto
brilha o sol. A caverna também produz ecos e osehemue passam por tras do
muro falam de modo que suas vozes ecoem no fundmdana [..]. Se fosse

assim, certamente os habitantes da caverna nadagudver além das sombras
das pequenas estatuas projetadas no fundo da aaweyuviriam apenas o eco
das vozes. Entretanto, por nunca terem visto owtisa, eles acreditam que
aquelas sombras, que eram cépias imperfeitas ddoshjeais, eram a Unica e
verdadeira realidade e que o eco das vozes sea@noreal das vozes emitidas
pelas sombras [...]

Plat&o Livro VIl “O mito da caverna”

Assim como iniciar um texto, uma escrita que vaiisgcrevendo como
escritura viva no corpo (como algo da ordem dawarglade marcada no corpo) é sempre
um trabalho dificil, finalizar me parece algo aimdais custoso. Como cada linha escrita €
uma parte enlacada dentro deste conjunto, a sensagé, cuidadosamente, neste espaco
final (ou inicial para outras discussdes), estatwando, fazendo os arremates da obra —
sem perder de vista que ndo ha uma finalizacéo,todaspossivel fechamento é sempre

uma abertura a outros textos, a novos horizonéesavas criagdes-producoes.

Escolhi iniciar as consideragfes finais trazendmacepigrafe o “Mito da
caverna’ de Platdo. Fiz desta forma, porque pessoeste recorte pedacos, alegorias ou
ainda, pistas para a conversa com que pretendlizéin@sta dissertacdo: uma reflexdo
critica sobre a questdo da incluséo de surdos L8i&, las linhas de fuga tracadas frente a

normalizacdo do surdo e a instrumentalizacdo dmlina do ILSE, as varias nuances na

42 Trecho extraido do sitesww.ft.org.br/painelhtml
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producdo do ensino, na constru¢do de singularidatlagés da (re)criacdo do novo, num

espaco que se torna, por vezes invisivel, obsaurnarginal.

Quando Platdo traz esse mito, essa alegoria danea@a relacdo que
estabelece com a penumbra da imagem do objetoireaily-se a discusséo entre o real e 0
virtual, o sensivel e o inteligivel, a constru¢é® wma idéia imperfeita (ndo real) de
pensamentos construidos por sujeitos incompletosii@cros da esséncia), pela falta do
Logosou da racionalidade das Idéias, e ainda, a questa@rdade universal (regimento
estabelecido para todos como norma Unica) produzaacontemplacao filoséfica da
esséncia (da verdade). Desse modo, em Plataoa\gjbjetividade, ndo de modo singular,
ou efeito de diferenca de saber. Como cdépia, atsige faz, nesta perspectiva, através da
reproducéo, baseado numa esséncia. O sujeitceseactensao, sob diferentes perspectivas,
e diferentes espacos, todavia, o sujeito imperfpibo ser simulacro, se completa através da
verdade, na busca da esséncia perfeita e absoérntie recebe outistatus,se atingir tal
objetivo, estando em outro posto, na posicao ddildeofo. Platdo ndo coloca em tenséo,
neste mito a saida da caverna por todos os hadstamtas mostra que apenas o filésofo
transcende a condicdo de prisioneiro e podend@ioptar a verdade das coisas, aproxima-
se das “esséncias luminosas”, (MATOS, 1997), dadades universais. Nesta condicao,
supbe-se haver um ideal (uno, indisivel, incaugasheriado), uma verdade absoluta que é
contemplada pelo filsofo e distante dos demaisamas — contemplada e ndo produzida.

A alegoria da caverna comporta diversas signifieac@® Paidéia explica haver
uma verdade definida pela visdo correta do Ser,tamabém uma concepgado de
verdade que é desvendamento de uma presenca ¢uadse através do “ente”
(da manifestacdo temporal do Ser), sem jamais daep em completa
visibilidade. [...] Por vezes o filésofo é o sercepcional que chega a ascese e

pelo viés de uma paidéia, a destacar-se do sersiwglarticipar da verdade na
pureza do seu esplendor (MATOS, 1997, p.38).

Nesse mito, aparentemente, estar fora da caverizaestar na realidade dos
acontecimentos, ser um filésofo, e estar dentra d@b ver as coisas como sao de fato.

Viver na penumbra das imagens, das idéias, creneled@p elas a realidade.
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Contrapondo a idéia platonica de uno, da essémtigjada, de uma verdade
fechada, e do filésofo contemplador (para um fiféswiativo e questionador que produz
no caos e na diferenca irredutivel), penso 0 mitoqutro aspecto; ou seja, perverter o
platonismo seria ndo “buscar as formas puras esgsasuma unica ldéia”, (GALLO, 2008,
p. 31), e “em lugar de buscar a contemplacdo do d&wekrtir-se com as multiplas
possibilidades do teatro no interior da cavernaAl({30, 2008, p.31). Desta forma, ao
“atentar para as miriades de detalhes da senaidid(GALLO, 2008, p.31), inicio meu
didlogo com o mito de Platdo, de outra forma, equbra perspectiva, a partir das questbes

ja apresentadas sobre a surdez, na vertente, mmopasta dela como diferenca.

A inclusédo de surdos constroi-se, como vim mostand conflito entre estar
dentro e fora. Numa relacéo nao toda (VOLTOLINIQ20— por ser de ordem estrutural
tanto do sujeito, quanto da sociedade — a que chamoespaco de falta, de né&o
complementaridade, de inclusGes e exclusdes qaetiselam simultaneamente, umas as
outras (VEIGA-NETO, 2001). Nesse espaco em queeapanente se inclui o outro (num
movimento fagocitério), justamente devido a exist®rda exclusdo, também, de uma
forma ou de outra, gera excluidos, marginalizadida priacdo de espacos outros dentro de
um mesmo local e ainda, num movimento perversdat®em manter as diferengas o0 menos
diferente possivel — um intérprete que simplesmesibmina a singularidade surda
tornando-o igual aos demais, por exemplo, quandenténdido (ILSE) como agente

mecanico.

Na escola ndo poderia ser diferente. Também nefaowveacontecer esse
apagamento do outro, esse “borramento” da diferggarameio de suas politicas
inclusivas, de suas préticas de tolerancia, detaacdo do multiculturalismo.
Sim, a escola pode ser parceira de um processoamg®, 0 de deixar morrer,
simbolicamente esse outro em que, com tantos Quid@spodemos nos mirar de
modo especular [...] Assim confundidos, perdem aibilidade de suas
diferencas; [...] Atos de borrar as diferencas, rmes apagéa-las, para que
continuemos seguindo tolerantes com esses anor@s.LO & SOUZA,
2004).

Ao convocar-se o ILSE como “tapa buraco” da inaygircebe-se que ele ndo

o faz, porque sempre se terd a incompletude de-akjé porque € o buraco da inclusao
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que a faz movimentar e também n&o existir comadiad. O que o ILSE faz é partilhar do
processo de ensino, aprender, errar, falar, consgimbém o novo, construir e ser parte

ativa do ensino de surdos.

Propor a inclusdo educacional, no caso aqui chaatergdo para a incluséo de
surdos, é como propor que se retire o sujeito &kelde sua caverna obscura trazendo-o
para a realidade dos acontecimentos “normais”, pa&msino maior, melhor e correto, para
0 uso de uma lingua maior e Unica. No entantgp&adoxo da incluséo (ser diferente — ser
igual; ensinar ou traduzir; aprender no mesmo tempcem outro...), das juncdes das
diferencas no tempo e espaco, no encontro dadgas dos sujeitos num mesmo lugar,
gue gera 0 novo, o0 desviante. Ao propor certa aleidas direitos iguais, ou mesmo, a
famosa igualdade) ha recriacdes que revelam auiibitdiade do sujeito no uno, no igual.
E isso ndo deixa de revelar direitos, s6 que adesencgas, de ser outro.

A perversidade da inclusdo esta justamente no aekejhomogeneidade do
ensino num mesmo lugar e num mesmo tempo. Como upsitos sao devir
heterogeneidades, no caso dos surdos, 0 que véstudintdo € exatamente a criacdo de
outros espacos num mesmo lugar. A inclusdo compirgie de lingua de sinais vai se
fazendo na marginalidade desse encontro, quic&riagdo do novo dentro do mesmo
lugar.

Para esta proposta, proponho finalizar trazendorzeaito de heterotopia de
Foucault (1966), trabalhado pelo autor numa contgaé proferida para um grupo de
arquitetos franceses sob o titulo de “Outros egfaBara Foucault (1966), a época atual €,
acima de tudo, uma época em que se percebem ascfiespde verdades - 0 que coloca o
filosofo na posicdo ndo de desvendar verdades, deaguestionar suas construcdes e
invencdes numa determinada época social -, a cgéstrde novos espacos pelo conjunto
de novos saberegfistemg a reconfiguracdo e articulacdo do tempo e espacpos-
modernidade (VEIGA-NETO, 2007); todos estes aspeda pos-modernidade, as

sujeicOes sociais levam a ver o quanto o sujeitlaleuse recria.
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Neste contexto, varios caminhos podem ser desosbeum espaco em que se
pensa fechado, isso porque as relacfes séo freiti@srdficacdes e o sujeito se constroi nas

experiéncias, seguindo trilhas outras, também reawids. Sobre a heterotopia:

Esse conceito foi proposto por Foucault para desitpdo e qualquer lugar cuja
existéncia — em contraposi¢cédo @tepias— é real e que, embora localizaveis,
parecem se encontrar por fora de todos os lugaresirts em que vivemos. As
heterotopias s@o lugares que parecem manter uragioelde neutralizagéao,
suspensdo ou inversdo com os demais lugares desnogtdianos. Elas nos
inquietam, pois aparecem como que deslocadas eaiesadas em relagdo aos
demais lugares que habitamos. Elas nos aparecemlogares fora de quaisquer
outros lugares (Martins, 2002). E dai que vem aagio de que as heterotopias
atrapalham a linguagem, alteram o0s sentidos e rpartu as relagbes
aparentemente estaveis entre as palavras e as (dE&SA-NETO, 2007, p. 257
— grifo do autor).

Partindo do pressuposto de heterotopia como esppgse abrem em outros
espacos, (re)tomo o “mito de Platdo”, pervertenelo sentido, ou tomando-o de outro
modo, de outro lugar, sob outra perspectiva. Naercav ha realidade, ha producdes de
saberes singulares — sem pretensao de “uma” Ueickade —, estar dentro ou fora da
caverna € viver a diferenca como ela se apreseotaque sair dela? Por que estar fora é

estar mais préximo do ideal? Sera que isso ndcaecomdicao construida?

Existe saberes na penumbra — se é que € uma pendngole Sao inscritos no
sujeito, tornando-se parte dele. Os ecos vindomepara dentro e de dentro para fora
geram experiéncias singulares nos habitantes gae ahcontram. Além do mais, cada um
de nos, mesmo aparentemente estando proximos i@adsgl ou ainda, mesmo nos
apossando da verdade absoluta da ciéncia, e fomwana, somos tomados inumeras
vezes pelas incertezas. Constantemente nos pegembgos pela virtualidade das coisas,
das imagens, até quando olhamos nossa propria impggetada no espelho. Ao falar de
heterotopia e da imagem do espelho em Foucault6f19&iga-Neto (2007) diz: “o
filosofo recorre ao espelho como exemplo de wnogpia — pois aquele que ali se vé na
realidade ndo existe de fato — e, a0 mesmo tenpanthheterotopia— pois, afinal, o
espelho existe de fato...” (p. 257 — grifos do gut®@nde ha sujeito, ha criacdo, ha

singularidades.
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Enfim, penso que esta dissertacdo veio ao encdasgas demandas: marcar as
recriacdes, na visada atenta de espacos que baniars espacos, que rumam 0 novo, um
horizonte aberto, infinito, sempre incompreensigelmpre outro. Falei de experiéncias
surdas e ouvintes em contato, num espaco de salalaeue se abre para outro ensino. A
invencdo da surdez como anormalidade, as resiaglatais, as multiplas culturas surdas
gue ndo se inscrevem na logica da audicdo, aslaiitades surdas, sdo heterogeneidades
trazidas numa sala inclusiva. Heterogeneidade §oesa faz una, mesmo na peticéo e na
demanda desse acontecimento. Inscrevem-se outrasiaa num mesmo espago e tempo,

atravessadas por saberes, linguas menores, emgangisais.

O ILSE é convocado para ser um instrumento de ergie “acenda a luz” ao
surdo, ou que “ouca o que ele ndo pode ouvir”. Viadaé&o o percebo desse modo. Nesse
repasse ha novidades, ha mudancas, ha (re)cridgoetriangulo do ensino (professor
ouvinte, conhecimento, aluno surdo) ha uma redfiggéo da logica da incluséo, pois ha a
interferéncia, uma demanda do saber individualcesad®ido. Nao tenho duvida de que o
ensino vai se fazer em outro lugar, de outra foraté,como sobrevivéncia do surdo na
inclusdo. O ILSE ensina, aprende, hibridiza-se apmrofessor. Descentra o papel do

educador e do ILSE, que assume um lugar, ndo éicaeio.

N&o neguei em nenhum momento os problemas qu@dagkoacarretar, como,
por exemplo, 0 ndo dominio do conteudo pelo ILSHifiail tarefa de separar os papéis e
lugares, tanto para o professor quanto paro o llfsig, se pde também como um outro
educador. O que me movimentou foi o foco na reldc&& e surdo na instituicdo escolar
motivado pelas minhas experiéncias, suas espeéeifies e a recriacdo do ensino na
incluséo. Essa recriacdo se faz justamente pa@omanto de um ensino mais franco de e
para surdos sinalizadores. Mesmo com os mil pradeqguie vemos na incluséo de surdos,
h& aprendizagens, mas na singularidade de cadaharprocesso em que O sujeito se

permite aprender de outras formas.

Se a inclusdo se propde a homogeneizar todos nusmaentigar e tempo,

trazendo-os para a norma e para a realidade, ataska. Como? Quando as diferencas
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persistem e ndo se reduzem; quando 0s sujeitosap@mdem; quando ela se torna
penumbra para surdos, professores, ILSE; quanduiro®s aprendem em outro espaco e
tempo — pela lingua de sinais e com um educadongdoe® a voz do outro, pura e neutra,
mas recria com o professor (conhecimento) e o adundo um tempo outro de aprender e
um espaco outro de construir o ensino pela lingusirthis. Em contrapartida, se o ILSE se
mantém como instrumento ou ponte de ensino, sear akh especificidades vigentes na
caverna do saber, reproduz-se a idéia do mesmbpm@geneizacdo, como se o ILSE

desse conta de resolver os problemas da inclusao.

Neste rumo, proponho manter o olhar nas singuldeslgue, mesmo incluidas,
mantém-se como diferencas: a escrita surda, o @gargelo olhar, os desejos pelo ensino
via lingua de sinais. Nesse espaco de heterotap&to para o novo, na (re)criacdo do
ensino, nas producdes e enfrentamentos que arditesairda gera, suspendendo verdades
produzidas historicamente, quero pensar o paradexaclusdao como tensao entre o real
proposto e o virtual interno a esse aconteciment® produz saberes, e que produz
acontecimentos.

E nesse espaco, como produto de outros espacosa qoelusio se faz
(im)possibilidade, se faz no paradoxo, ndo comao@gsta, mas em outro lugar, com a
participacdo (ndo instrumental) do ILSE no lugared@into ao professor ouvinte. Em
conjunto, porque h& a necessaria construcdo daeconénto com o professor, todavia, a
relacdo transferencial, tema que gostaria de apdafy faz-se no amor e escuta que se
enlacam surdos e ILSE na sala de aula; nesse diggproducdes singulares e de escutas,
tanto do surdo, quanto do ILSE, que ficam obscpera os que ndao dominam a lingua de
sinais (professores ouvintes e alunos ouvintesieeagarentemente estao postos no mesmo
espaco. A inclusdo aqui é outra. O real é virtoalp real e o virtual se misturam, tomando,

neste sentido, o virtual como poténcia de realieagfe acontecimentos.

Paradoxo da inclusdo com intérprete educaciongfrlae ser e nao ser, de

fazer e se refazer para e no acontecimento integsba experiéncia contemporanea.

Incluséo-Exclusdo-(Re)criagéo...
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Triade da sobrevivéncia do surdo como singularigeddambiente educacional
entre ouvintes. Possibilidade de diferencas, sarglddes, experiéncias menores, criagcdes

ndo calculaveis. Ninguém é todo, nem a inclusdoSm#os fragmentos de recriagoes.
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