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RESUMO

Esta dissertac@o teve como objetivo analisar as caracteristicas da formacdo dos intérpretes de Libras
do Sudeste Goiano na drea da surdez/Libras e, verificar quais os limites e potencialidades
observados pelos mesmos para sua atuacdo junto a alunos surdos que cursam o Ensino Fundamental
(2* Fase) e/ou Ensino Médio. Nesta perspectiva, a presente pesquisa define-se por um estudo
exploratdrio sobre a condicao do intérprete de Libras na regido sudeste do estado de Goids realizado
a partir da andlise documental e utilizacdo de questiondrio misto, que atenta buscar respostas para a
seguinte indagacao: qual a formacao dos intérpretes de Libras do Sudeste Goiano e quais os limites
e potencialidades observados pelos mesmos para sua atuacdo como intérpretes a partir dessa
formacao? As participantes foram onze intérpretes que atuavam na Educacdo Bdsica em escolas
estaduais. As andlises obtidas acerca do que dizem as intérpretes sobre sua formagdo mostram
varios aspectos relevantes que interferem em sua atuagdo profissional, tais como, auséncia de uma
formacdo que abarque conceitos sobre educacdo de surdos e atuacdo do intérprete de Libras;
aprendizado baseado em sinais isolados em cursos de curta duracdo cujo foco € ensinar a lingua
para ser usudrio; profissionais que atuam em ambiente escolar com alunos surdos como se fossem
especialistas na lingua; e, validac@o de sua atuagdo com base nas horas de estudo e uma certificacao
adquirida (ou ndo) apds aprovacdo em uma prova realizada em um 6érgao do governo do estado.
Palavras-chave: Intérprete de Libras; Formacao; Atuacao.



ABSTRACT

This paper try to analyze the characteristics of training the Goiano Southeast Libras’ interpreters,
about deafness knowledge / Libras and check the limits and potentials observed by them for their
work with deaf students from the elementary school and / or high school. In this perspective, this
research is an exploratory study of the Libras interpreter’s condition in southeastern state of Goias,
realized from documental analyze and mix questionnaire, which try to find answers to the following
question: what is the training of Libras’ interpreters in Southeast Goiano and what are the limits and
potentials observed by them for their role as interpreters from this training? This paper talk about
eleven participants who acted in Basic Education in state schools. The analyzes obtained about what
the performers say about their training show us a lot of important aspects that interfere with their
professional activities, such as, absence of training covering concepts about deaf education and the
role of Libras’ interpreter; learning based in isolated signals, in short courses whose focus is to
teach the language to be user; professionals working in a school with deaf students as if they were
experts in the language, and validation of them performance based on hours of study and a
certification acquired (or not) after being approved in a test performed on an organ of the state
government.

Key-words: Libras’ interpreter; Formation, Performance
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APRESENTACAO

Meu interesse pela Educacdo Especial se deu desde a adolescéncia, quando ainda cursava a
2* fase do ensino fundamental, numa escola agricola, nas proximidades da cidade onde morava
(Ipameri-Goids). Tal interesse foi motivado pelo encantamento que me tomava ao ver os alunos
com deficiéncia entrarem e sairem do Onibus que nos conduziam até a entrada da escola de ensino
especial onde estudavam e, logo depois, deixa-me na escola que eu estudava que se localizava na
zona rural. Nesta época, ndo imaginava os caminhos que me levariam a tornar-me professora. E
muito menos, fazer parte da equipe escolar responsdvel por esses alunos.

Alguns anos depois, apds finalizar o Magistério e iniciando meus estudos no curso de Letras
da Universidade Federal de Goids - Campus Catalao (UFG/CAC), comecei, através de um convite,
a trabalhar no laboratério de informdtica desta escola de ensino especial. E foi na convivéncia
didria com os alunos que frequentavam o laboratério de informética, conheci os alunos surdos e
encantei-me pela Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e, entdo, comecei a estudar essa tao fascinante
lingua.

Com os conhecimentos adquiridos iniciei um trabalho, como intérprete de Libras do coral de
surdos ainda nessa escola de ensino especial. Em pouco tempo, este coral foi composto por surdos
de diferentes locais da cidade, recebendo, com isso, convites para aberturas de eventos,
principalmente, religiosos e civicos. Nesse momento, eu ja terminava o curso de Libras e me
encantava com ensinamentos vindos de professores surdos e ouvintes que se deslocavam da capital
(Goiania-GO) para ministrar cursos em Pires do Rio-GO, municipio proximo de Ipameri.

Assim que finalizei a graduagdo, especializei-me em Educacdo Especial e Processos
Inclusivos pela Universidade Federal de Goids — Campus Cataldo. Nesse periodo, ja desenvolvia
alguns trabalhos como intérprete de Libras com um grupo de professores da rede municipal da
educacgdo na cidade de Ipameri. Desse modo, ja inserida em meio a comunidade surda dessa regido
enquanto intérprete e professora de Libras, e com a abertura de vagas para professora substituta para
a disciplina de ensino de Libras na UFG/CAC, assumi o cargo apds passar pela avaliagdo proposta
pela Universidade.

Durante o processo de criagdo da ementa da disciplina e, a partir da convivéncia, discussoes
e troca de experiéncia com uma docente do curso de pedagogia acerca do universo surdo, decidi
pesquisar o outro lado da histéria: o universo de quem se prepara para intermediar a comunicagao

de surdos com os ouvintes e vice-versa, quando tal situacdo se faz necessdria.



Dessa forma, muitas indagacdes foram sendo estruturadas a partir de observacdes da minha
atuacdo como intérprete e da atuacdo de outros intérpretes. Qual era a formacao dos intérpretes de
Goids? Até que ponto a capacitacdo a que ndés nos submetiamos era eficaz e possibilitava nossa
atuacdo como intérpretes de Libras para alunos surdos das escolas que trabalhdvamos ou nos
ambientes que frequentdvamos?

Estas indaga¢des culminam com o momento da disseminacdo da ideia de inclusdo o que faz
com que a educacdo dos surdos se defronte com um momento bastante delicado. Para melhor
entender o que acontecia nesse momento e lidar com os questionamentos sobre a insercao de novos
agentes educacionais neste cendrio, pareceu-me de fundamental importincia aprofundar os estudos
sobre esta temdtica confluindo com o objetivo desta pesquisa.

Como afirma Tartuci (2001), a constru¢do do conhecimento tem caréter social e estd sujeita
as condicdes propiciadas, da qualidade das interacdes e das relagdes dialdgicas estabelecidas entre
os sujeitos no ambito da escola. Considerando os alunos surdos, este conhecimento pode ser
problematico, sendo dificultado pelas experiéncias sociais limitadas, em fun¢do da falta de uma
lingua comum entre surdo e ouvinte, ou mesmo pela auséncia de dominio efetivo de uma lingua
(Libras ou Portugués) por parte do surdo.

Desta forma, a Lingua de Sinais deve ser adquirida pela crianga surda como primeira lingua
e pode ser aprendida em contextos significativos para ela. Sempre que hd respeito pela condicao
Linguistica e contextual do surdo, melhor € seu desenvolvimento e a construcdo de novos
conhecimentos. E, para atender essa diferencga, é necessario, no meio educacional em que se tenha a
presenca do individuo surdo, diferentes agentes. Dentre estes, € requerida a presenca do Tradutor
Intérprete de Lingua de Sinais - TILS (BRASIL, 2010) ou, como é chamado no Estado de Goiis,
intérprete de Libras (GOIAS, 2009-2010).

Para atuar no meio educacional, o TILS devera ter perfil para intermediar as relacdes entre
professores e alunos, entre colegas surdos e colegas ouvintes sendo, entdo, o intermedidrio,
identificando-se, desta forma, como um mediador das relacdes de comunicacdo entre surdos e
ouvintes.

Considerando esses novos agentes e a inser¢ao do individuo surdo em ambito escolar,
desenvolvemos, portanto, nossa pesquisa no Estado de Goids, tendo como 16cus principal as cidades
situadas no sudeste desse estado. Foram utilizados varios documentos, tais como, a Lei n°.
10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua dos surdos brasileiros,

o Decreto n°® 5.626/05 que regulamenta a Lei da Libras e d4 outras providéncias relativas a educacao
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de surdos e a Lei n° 12.319/10 que regulamenta legalmente a presenca desse profissional (TILS),
bem como, as Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino do Estado de Goids dos
anos de 2009-2010 e 2011-2012.

Como a formacdo do TILS tem um papel relevante para a escolariza¢cdo dos surdos é
importante conhecer como se dd sua formacdo e a influéncia da mesma para a atuacdo deste
profissional, descrevendo suas potencialidades e dificuldades em meio educacional, uma vez que ao
TILS ndo € necessdria apenas uma noc¢ao bdsica da lingua do surdo, mas também, uma constante
busca pelo aperfeicoamento e um profundo conhecimento linguistico da Libras.

Com tudo isso, vem se destacando questdes inerentes a formacao e/ou a auséncia desta para
atuacdo como TILS. Deste modo coube indagar: qual a formacdo dos TILS do Sudeste Goiano e
quais os limites e potencialidades observados pelos mesmos para sua atuagdo como intérpretes a
partir dessa formacao?

A presente pesquisa define-se pela perspectiva da abordagem metodoldgica qualitativa de
investigacdo, a partir de estudo exploratério da temdtica, com o objetivo de analisar a formacao que
os intérpretes de Libras do Sudeste Goiano receberam na drea surdez/Libras e identificar, sob a
Otica destes, os limites e potencialidades dessa formacgao para sua atua¢ao no Ensino Regular.

Esta dissertacdo organiza-se em quatro capitulos. O primeiro versa sobre a histéria da
formacdo dos intérpretes, discorrendo sobre a constituicdo desse profissional e as diretrizes que
norteiam sua atuagdo no Estado de Goids. O segundo capitulo descreve que o TILS [intérprete de
Libras] deve ser, ndo s6 um usudrio, mas um especialista na lingua. O terceiro capitulo refere-se a
metodologia da pesquisa, o contexto e o delineamento para a coleta dos dados. E, o quarto capitulo
mostra a andlise de dados obtidos a partir dos instrumentos utilizados na pesquisa, fator

fundamental para as consideragdes finais.
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CAPITULO 1

1. Historia da Formacao dos Tradutores Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais
(TILS)

A trajetéria do TILS é marcada por percal¢os histéricos. Sendo estes referentes aos
problemas na aceitacdo do surdo como sujeito capaz, o reconhecimento da lingua de sinais e,
consequentemente, a aceitacio e a formacao de profissionais com competéncia bilingue.

Assim, neste capitulo exporemos um breve histérico sobre a formacdo dos TILS, a
escolarizagdo do sujeito surdo e a constituicdo do profissional TILS para atuagdo em ambito

educacional.

1.1 A escolarizacdo do surdo

A literatura evidencia que até o inicio da Idade Moderna nao havia noticias de experiéncias
educacionais com as criancas surdas. O surdo era visto como um ser irracional, primitivo, nao
educdvel, ndo cidaddo; pessoas castigadas e enfeiticadas, como doentes privados da capacidade de
serem instruidos, forcados a fazer os trabalhos mais despreziveis; viviam sozinhos e abandonados
na miséria. Eram considerados pela lei e pela sociedade como imbecis, ndo tendo nenhum direito
(LACERDA, 1998).

Entre 1712-1789 surgiu na Franca, com o Abade Michel de L'Epée, a primeira escola para
criangas surdas, na qual era utilizada a lingua de sinais, uma combina¢do dos sinais usados, pela
comunidade surda local com a gramdtica francesa, com o objetivo de ensinar a ler, escrever,
transmitir a cultura e dar acesso a educacao (SACKS, 1999).

Em decorréncia do avango e da publicacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas com
surdos, foram realizados congressos e, em especial, o Congresso de Milao foi considerado um
marco histérico para a educacao de surdos, ocorrido em 1880. Reunindo defensores e opositores em
prol da divulgacdo da lingua de sinais foi feita uma votacdo para definir os caminhos da educacio
de surdos. Contudo, a presenca majoritiria no Congresso de Mildo de oralistas firmes no propdsito
de estabelecer o uso exclusivo e absoluto do ensino da fala aos surdos. Afinal, os oralista
acreditavam que o uso de gestos e sinais desviava o surdo da aprendizagem da lingua oral, isto fez
com que a linguagem gestual fosse “praticamente banida como forma de comunicagdo a ser

utilizada por pessoas surdas no trabalho educacional” (LACERDA, 1998, p.01).
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Posterior a tudo isso e apds anos de repressdo aos gestualistas, inicia-se na década de 1960 a
divulgacdo de estudos sobre as linguas de sinais utilizadas pelas comunidades surdas (LACERDA,
1998).

Atualmente, o debate sobre a escolarizacao do surdo, segundo Bernardino e Lacerda (2009),
tendéncia para inser¢do em um ambiente educacional, embora isso possa ser importante, nao
garante seu acesso aos saberes sistematizados, ja4 que o mais importante € a presenca de uma lingua
comum que torne os conteidos escolares acessiveis.

Assim, a proposta de educacdo bilingue para surdos vai além da simples presenca da Libras
na escola, pois considera as condicdes especificas necessarias para o desenvolvimento linguistico,
social e cultural desses sujeitos para que a escola seja efetivamente inclusiva (LACERDA, 2006).

Conforme aponta Pereira (2009), o bilinguismo, sendo uma forma de desenvolvimento
educacional para os surdos, implica que a crian¢a deva aprender duas linguas. “A primeira € a
lingua de sinais, que dard o arcabouco para a aprendizagem de uma segunda lingua, que pode ser
escrita ou oral, dependendo do modelo seguido” (p. 45). Assim, o principio fundamental é que seja
promovido a crianga surda um ambiente linguistico, em que os sujeitos se comuniquem com a
mesma de forma natural.

Nesta direcdo, segundo a autora a crianca surda adquire a Libras como primeira lingua, nao
como uma lingua a ser ensinada, mas que pode ser aprendida dentro de contextos que para ela sejam
significativos.

Assim, uma escola inclusiva deve agir nao apenas no sentido de colocar o surdo entre os
ouvintes, mas no sentido de garantir o exercicio da cidadania do surdo como brasileiro, garantindo,
assim, que o surdo tenha acesso a Libras e a utilize com seus pares garantindo, ainda, acesso ao
ensino em sua lingua; acesso ao ensino de portugués como segunda lingua e acesso aos
conhecimentos curriculares.

Desse modo, sendo a condi¢ao linguistica do surdo respeitada, crescem as chances de ele se
desenvolver e construir novos conhecimentos (LACERDA, 2000). Entretanto, para atender a esta
condi¢do, hd a necessidade da presenca de diferentes agentes educativos, dentre eles destaca-se a
insercdo do TILS na escola regular que conta com a presenca do aluno surdo. A importancia desse

agente e seu fazer serd discutida a seguir.
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1.2 Consideracoes sobre a constituicdo do profissional TILS

A histéria da interpretacdo de lingua de sinais no campo da educacdo, segundo Frishberg
(1990), teve seu inicio nos Estados Unidos com o educador ouvinte Thomas Hopkins Gallaudet,
que interpretava para o surdo francé€s Laurent Clerc. Esse trabalho ocorreu por volta de 1815 com a
fundacdo do American Asylum for the Deaf, atual American School for the Deaf’, localizado em
Hartford, Connecticut.

No Brasil, o primeiro registro que indica a presenga de TILS estd descrito na histéria do
Instituto Nacional de Educagcdo de Surdos (INES), ocorrendo em 1950. Frishberg (1990 apud
Almeida 2010), relata que “durante o século XIX e metade do século XX, as praticas de
interpretacdo estiveram dependentes de pessoas ouvintes presentes nas escolas de surdos e/ou
familiares que usavam a lingua de sinais” (p. 18).

As préticas de interpretacdo, segundo Rosa (2005), estavam também diretamente vinculadas
as instituicdes religiosas e tiveram seu inicio neste ambito no comeco da década de 1980. O contato
e interlocucdo com a comunidade surda definiam as formas de interpretar que eram construidas na
prética e instigadas pela propria comunidade. Assim, nem se discutia a necessidade de se ter uma
formacdo ou profissionalizag@o para atuar neste contexto.

Até o inicio da década de 1980, o trabalho dos TILS, no Brasil, era, normalmente,
voluntdrio, realizado por filantropia, por amizade e, em geral, ndo era discutido ou questionado,
devido a pequena demanda de surdos que utilizavam a Libras ou quaisquer outras formas de
sinalizacdo para comunica¢do. Com isso, muitas vezes, estes profissionais assumiam uma atitude
assistencialista diante das pessoas surdas (GURGEL, 2010).

Ao aprender a Libras em contato com familiares de surdos e/ou em meio a comunidade
surda, ocorria com frequéncia uma ampliacdo na fluéncia e competéncia do TILS, o que contribuia
para uma relacdo mais profunda com a lingua.

Almeida (2010) e Gesser (2009) destacam que até recentemente a interpretacdo vinha sendo
desempenhada por familiares, vizinhos ou amigos das pessoas surdas que, muitas vezes, viam-se em
situacdes do dia a dia que forcavam uma comunicagdo interpessoal e, desta forma, realizada com
poucos cuidados, de modo informal, como se d4 em qualquer comunicacdo entre amigos. Portanto,
esta atuacdo ndo esteve inicialmente vinculada a uma formacao organizada e nasceu da demanda de

comunicacdo entre usudrios de linguas diferentes por diversas pessoas, em contextos mais proximos

" Asylum for the Deaf (Asilo Americano para Surdos), atual American School for the Deaf (Escola Americana para
Surdos).
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a familia e a religido. Souza e Silva (2006) retratam a forma como se deu essa relacdo do TILS e

individuo surdo na sociedade:

Historicamente, como se sabe, o principal espaco de aprendizagem da lingua de
sinais foi - e tem sido - o da instituicdo religiosa. Em geral sdo pessoas interessadas,
inicialmente, na catequese da pessoa surda que se empenham em aprender os sinais.

N

Todavia a medida que, dentro das igrejas, estabelecem relacdes de amizade e
solidariedade com os surdos, passam a ser solicitados por eles para ajuda-los em
situacdes das mais diversas - desde a interpretacdo de depoimentos em processos
juridicos até a de consultas médicas. Esse envolvimento confere a prética tradutdria
um trago de assistencialismo ou de cumplicidade fraterna, o que, circularmente,
acaba por manter o servico do intérprete em um locus outro que ndo o do
profissional (2006, p. 02).

Do mesmo modo que os TILS, os profissionais que atuam com linguas orais também foram
capacitados®, inicialmente, na prética. Cabe destacar que a configuracdo dos intérpretes de linguas
orais, segundo Pagura (2003), surge por distintos motivos, jd que se constituiram para intermediar
relagdes internacionais em situagdes de guerra - diferindo do surgimento dos profissionais
intérpretes de linguas de sinais.

A capacitacdo na pratica € um traco marcante na area e no caso do TILS ocorre fortemente
motivada pela barreira de comunicacdo existente entre os surdos € ouvintes € a necessidade de
estabelecer uma comunicagdo entre os sujeitos envolvidos neste contexto. Desse modo, com o
passar dos anos a figura do profissional TILS vai sendo reconhecida, configurando-se como
profissado e tendo seus espacos de atuacdao ampliados e diversificados.

Conforme aponta Lima (2006), a “concep¢do do(a) intérprete como um ‘pau-para-toda-
obra’, super-poderoso(a) e onisciente € desatualizada e ingénua” (p. 175). Cada vez mais, ocorre
uma expansao dos locais que apresentam meios de interpretacdo consentindo no acesso das pessoas
surdas as informagdes; utilizando, para isso, tecnologias recentes como o caso da internet,
demandando especializacdes e conhecimentos especificos nas diversas dreas para uma boa atuacao
como intérpretes.

Gurgel (2010) afirma que a Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS), preocupada com o modo como os surdos eram atendidos, foi a primeira institui¢io no
Brasil a formar TILS, criando cursos de intérprete com vdrios niveis de aprofundamento e,

posteriormente, ao concluir os cursos, aplicava uma avaliagdo de proficiéncia em Libras. Sendo

2 ~ A TR . .
Neste estudo procuraremos usar o termo Formaga@o para a frequéncia a cursos de instituicdes de ensino oficiais em
nivel médio e superior e o termo Capacitacdo para a frequéncia a cursos de institui¢cdes de ensino ndo oficiais.
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aprovada, a pessoa recebia um certificado que a habilitaria a atuar como intérprete. Além de atuar
na capacitacio, a FENEIS passa ter um papel de destaque na questdo do reconhecimento da Libras e
na representatividade da pessoa surda e movimentos surdos.

Estar em contato com os surdos € essencial para o aprimoramento do TILS e a presencga dos
surdos em féruns sociais mais amplos torna indispensdvel a insercdo desse profissional para além
do ambito familiar ou de pequenos grupos. Isso fez com que esses profissionais fossem convidados
a interpretar em congressos, semindrios e palestras intermediando a comunicacdo entre pessoas
surdas e ouvintes e vice-versa, ampliando a visdo e a importancia da atuacdo desse profissional em
espacos sociais mais amplos e com maior demanda de lingua e de conhecimento de mundo.

Gurgel (2010) afirma que nestes casos, pode-se fazer mencdo ao intérprete como um
mediador do sujeito surdo, uma vez que a palavra procede de alguém e aponta para alguém e essa
interacdo é determinada pelas relacdes sociais. Todo o processo de constituicio do ser humano
pretende-se uma formacao da identidade, da personalidade, buscando um desenvolvimento social,

emocional e intelectual. Deste modo Perlin (2006) define que:

Quanto mais se reflete sobre a presenga do ILS [intérprete de Libras], mais se
compreende a complexidade de seu papel, as dimensdes e a profundidade de sua
atuacdo. Mais se percebe que o ILS sdo também intérpretes da cultura, da lingua, da
histéria, dos movimentos, das politicas da identidade e da subjetividade surda, e

apresentam suas particularidades, sua identidade e sua orbitalidade (PERLIN,
2006, p. 02).

Considerando a complexidade do trabalho do TILS junto ao individuo surdo, pode-se
constatar que a construcdo do conhecimento tem cardter social e estd sujeita as condig¢des
propiciadas no meio em que vivem, pela qualidade das interacdes e das relacdes dialogicas
estabelecidas entre os sujeitos, principalmente, em meio educacional. Considerando os alunos
surdos, o desenvolvimento comunicativo pode ser problematico, sendo dificultado pelas
experiéncias sociais limitadas, em funcao da falta de uma lingua comum entre surdo e ouvinte, ou
mesmo pela auséncia de dominio efetivo de uma lingua (Libras ou Portugués) por parte do surdo

(TARTUCI, 2001).
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1.3 TILS — Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais

O respeito a condi¢ao bilingue do aluno surdo implica na presenca de TILS (Libras/Lingua
Portuguesa) em todos os ambientes sociais (LACERDA, 2009). O Conselho Nacional de Educacao,

jdem 2001, ressaltava que:

[...] deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicacdo e sinaliza¢do diferenciadas dos demais educandos, a
acessibilidade dos contetidos curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e
cédigos aplicdveis, como sistema braile e a lingua de sinais (Conselho Nacional de
Educacao, 2001).

Esta exigéncia vem garantindo a presenca do TILS na escola e, apesar de ser recente, ela tem
sido focalizada por algumas pesquisas (LACERDA, 2000; 2006; 2007; 2009; GUARINELLO et al,
2008; KELMAN, 2005; QUADROS, 2006; GURGEL, 2010; ALMEIDA, 2010); que
problematizam a sua atuagdo, seus modos de participacdo nas dindmicas escolares junto ao surdo
em uma sala que usa prioritariamente a lingua majoritéria oral — lingua portuguesa.

O ato de interpretar vai além de trocas de mensagens de uma lingua para outra. Para
Famularo (1999) tal ato corresponde ao processo cognitivo pelo qual se transmitem ideias,
informacdes, discursos, didlogos, sejam eles orais ou sinalizados.

As reflexdes de cada sujeito e do mundo interior t€m uma representatividade social propria.
Deste modo, Lacerda (2007) descreve que essa troca de enunciados s6 € possivel quando os sujeitos
estdo em situacdo dialdgica. Assim sendo, aprender algo sobre a linguagem passa pela reflexao
sobre ela, participando e percebendo a fala do outro e sendo compreendido por este outro por meio
do diélogo.

Para o dominio de linguas orais a necessidade de estar inserido constantemente na
comunidade dos falantes desta mesma lingua € importante, contudo o acesso a lingua pode se dar
também por diversos meios (midias, filmes, musicas entre outros). Ja as linguas de sinais sdo muito
menos divulgadas demandando para aquele que quer se apropriar dessa lingua (TILS) uma insercao
efetiva na comunidade surda, para ter maior conhecimento das particularidades da lingua. Nos
grandes centros vemos que TILS fazem parte do cotidiano das pessoas surdas em conferéncias,
concursos, consultas médicas, competi¢des esportivas, sessoes juridicas, movimentos sociais etc.,

permitindo aos surdos uma participacdo mais efetiva nas atividades sociais (ROSA, 2003).
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Sdo varios os ambitos de atuacdo deste profissional (KELMAN, 2005); o caso do intérprete
que atua na drea educacional estd previsto no decreto 5626/05, nesta funcdo o TILS deve buscar
auxiliar a compreensao do surdo em relacdo aos contetidos académicos, considerando a inclusdo
escolar e a frequéncia a classes regulares com pares ouvintes (LACERDA, 2009).

Na opinido de Napier (2002), o intérprete em sala de aula, além de uma boa interpretacao,
deve possibilitar ao aluno surdo uma interacdo com os alunos ouvintes, além de dialogar com os
professores, deve expressar dando suas opinides e, consequentemente, mostrar suas capacidades
com o objetivo final de favorecer a apropriacao de conhecimentos académicos pelo aluno surdo.

Assim, a presenca do intérprete na escola se deu a partir da constatacdo que apenas inserir o
surdo em sala de aula ndo garante acesso aos conhecimentos sistematizados em fungdo da falta de
lingua comum entre ouvinte e surdo ou pela auséncia de dominio efetivo da Libras, uma vez que
esta € fundamental no seu processo de escolarizacdo e inclusdo sob uma perspectiva bilingue
(TARTUCI, 2001; LACERDA, 2006; 2009). Lacerda (2009) descreve que a capacita¢cao para uma

efetiva atuacdo do TILS implica em:

(...) conhecer as caracteristicas de cada faixa etaria dos alunos; refletir sobre as
caracteristicas da Libras usadas por criancas, jovens e adultos, conhecer como se
organizam os conteidos curriculares a serem trabalhados com os alunos nos
diferentes niveis e as metodologias mais utilizadas para ensinar cada um deles. A
tarefa do TILS educacional € atuar em ambientes complexos, multideterminados,
que envolvem diversos interlocutores (alunos surdos, alunos ouvintes, professores,
gestores e demais funciondrios entre outros) com uma série de varidveis implicadas,
que precisam ser apresentadas e refletidas no decorrer de sua formagdo (LACERDA,
2009, p. 149).

Sendo assim, ao discutir as exigéncias profissionais de um intérprete, Rosa (2003) aponta
que ¢é necessario um profundo conhecimento da lingua de partida e da lingua de chegada e conhecer
com mais intimidade a comunidade surda, pois, em convivéncia social, € possivel perceber os
termos usados apenas em meio a essa cultura.

O importante € que o intérprete saiba usar a Libras e a Lingua Portuguesa nos diferentes
contextos e com diferentes interlocutores para poder, desta forma, fazer uma “ponte” entre elas,
sendo necessério, também, o dominio de técnicas de interpretacdo, visto que, “a passagem de uma
lingua viso-gestual para uma lingua auditiva-oral e vice-versa implica estratégias linguisticas
préprias que precisam ser debatidas, refletidas e construidas” (LACERDA, 2009, p.32).

Para Napier (2002) € insuficiente apenas dominar as duas linguas “sdo necessdrios, além

disso, conhecimentos de aspectos culturais, pois as questdes sociolinguisticas estdo implicadas
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principalmente na interpretacdo educacional, que exige um trabalho minucioso, digno e
competente” (2002, p. 291).

Dessa maneira, ha que se considerar a relagdo dialdgica entre o que € dito pelo outro e
recebido por este, no transito de uma lingua para outra, concebendo a linguagem em seus aspectos
linguisticos e discursivos (BAKHTIN, 1997). A fala do outro, sua expressdo corporal e facial, seus
trejeitos, podem determinar que diferentes falantes estejam comunicando-se entre si € que o que
dizem esté repleto de ecos e lembrangas de outros enunciados.

Nesse contexto, a func@o do intérprete, além de traduzir, requer cuidados outros, da mais
singela escolha dos sinais que fardo mais sentido dentro de um determinado contexto até as
questdes mais complexas acerca da fidelidade. A fidelidade ao original deve sempre ser perseguida
num dificil jogo de construcao de sentidos, desta forma as escolhas marcam o discurso, dando a ele
uma direcao sendo inevitaveis (GURGEL, 2010).

Para Lacerda (2007), o TILS tem uma tarefa muito complexa, tarefa esta que envolve
fidelidade ao texto original, ndo permitindo sentidos que provocam ideias equivocadas sobre o que
pretendia o enunciador. Conhecer bem a lingua a ser traduzida e estar atento as mudangas que as
linguas sofrem € importante, objetivando encontrar o melhor sentido e significado para toda e
qualquer traducao.

Gurgel (2010) destaca que ao ocorrer um contato social considerando o modo de
comunicacdo entre os participantes e a relacdo estabelecida com o outro “a palavra tem um sentido
amplo e complexo (...) fatores primordiais no desenvolvimento de linguagem dos sujeitos” (p. 46).
Para a mesma autora a Libras, assim como toda lingua, € viva, social e histdrica, “que adquire seu
sentido no momento em que estd sendo utilizada, num movimento ativo e nao pode ser considerada
como algo estatico, como um sistema de regras” (p.44).

O TILS trabalha transitando entre linguas vivas, que t€ém diversos sentidos e enunciados e
isso deve ser transmitido da maneira mais fidedigna possivel ao seu publico alvo, pois, hd sempre
variacOes de sentido que podem favorecer que algum mal-entendido ocorra no momento da
interpretacao.

A falta de legitimacdo de uma profissdo via formagdo profissional acaba por levar esse
profissional a assumir ora a condi¢ao de desacreditado e ora a condicdo de “porta voz do surdo”.
Para alguns, o fato de alguém ter certo dominio da Libras j4 o habilita a atuar como TILS ou mesmo
como professor, ou seja, ndo percebem a especificidade da profissdo. Nessa dire¢do Lacerda discute

que:

19



[M]muitos acreditam que a fluéncia em Libras seja suficiente, outros argumentam
que além da fluéncia € necessdrio o conhecimento gramatical da Libras; outros
confundem a formacdo de intérprete com a do professor de Libras. Para ser
intérprete € necessario amplo dominio de pelo menos duas linguas: a lingua de
origem e a lingua alvo — Libras e Portugués, mas esse dominio ndo se refere apenas
a fluéncia, refere-se fortemente a um conhecimento da polissemia da lingua, da
diversidade de sentidos e possibilidades, de temadticas e aspectos da cultura que
perpassam cada uma das linguas, ji que a tarefa de interpretar implica ndo apenas
verter palavras/signos de uma lingua para outra, mas verter sentidos/significados
estruturados linguisticamente na lingua alvo (LACERDA, 2009, p. 31).

No Brasil, como em outros paises, Gurgel (2010) descreve que os movimentos sociais sao
acompanhados por outros debates relativos a inclusdo social. A autora aponta que alguns
documentos como a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e Diretrizes Nacionais para a
Educacgao Especial na Educagao Basica (BRASIL, 2001), “auxiliam na defesa da presenca do surdo
no meio social, garantindo-lhe o direito de acesso as informag¢des em sua lingua” (p. 43).

A inser¢do do TILS em ambito educacional foi recentemente iniciada em algumas escolas
publicas e ocorreu basicamente, a partir da: implementacao de politicas publicas inclusivas, lei de
Acessibilidade, n° 10.098/00 (BRASIL, 2000), o reconhecimento da Libras, em 2002 (BRASIL,
2002) e o Decreto n° 5.626, em 2005 (BRASIL, 2005).

A Lei n° 10.436, aprovada em 24 de abril de 2002, reconhece a Libras como meio de
comunicacdo e expressao das pessoas surdas garantindo aos surdos o direito de que as aulas sejam
ministradas nesta lingua e a presenca de um intérprete, assegurando-lhes, ainda, o direito linguistico
de poder ser assistido em sua propria lingua.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta as Leis n° 10.098/94, n°
10.048/00 e n° 10.436/02 e trata do direito das pessoas surdas ao acesso as informacdes por meio da
Libras, permitindo e dando o direito a uma educacgao bilingue, a formacao de intérpretes de Libras e
de professores de Libras, fixando prazos no periodo de dez anos para que isso ocorra. Dispde ainda
que sejam ofertadas aulas de Libras e que estas sejam ministradas nos cursos € nos curriculos de
formacdo de professores, nos sistemas educacionais federal, estadual e municipal.

A partir da oficializacdo da Libras ha a necessidade de ampliar a “atuacdo de TILS nos
espacos em que os surdos ingressam e os quais frequentam, comecando a ter seus direitos
respeitados e passando a ter acesso a atendimentos inacessiveis anteriormente” (GURGEL, 2010, p.
56).

Pode-se destacar que apenas recentemente, o poder publico por exigéncia no Decreto n°

5.626/05, despertou para a necessidade de formacdo em nivel superior e médio dos TILS. Esta
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formacdo é apontada como de responsabilidade das Instituicdes de Ensino Superior; enquanto isso
nao ocorre sdo aceitas aquelas capacitagdes certificadas pela FENEIS.

Criados ap6s 2004, os cursos de formacado especificos oferecidos s@o ainda em nidmero
bastante reduzido, proporcionados em diferentes modalidades, tais como: curso superior sequencial,
curso superior tecnoldgico, graduacdo (presencial ou a distancia), cursos de pos-graduacdo Lato
Sensu e cursos de aperfeicoamento.

Segundo Gurgel (2010), as Instituicdes de Educacdo Superior (IES) que primeiro
ofereceram curso especifico para TILS foram Universidade Esticio de Sa, 2004, que promoveu um
curso tecnoldgico; a Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep), 2005 com um curso superior
de formacdo especifica e a PUC-Minas Gerais, 2007, ofereceu um curso de Tecnologia em
Comunicacdo Assistiva (Libras/Braille). Posteriormente, vieram a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) que iniciou suas atividades em 2008 com o bacharelado em Letras Libras na
modalidade a distincia. Outras iniciativas vém surgindo, porém ainda timidamente sem que um
numero significativo de profissionais esteja em formacao.

A promulgacdo da Lei n° 12.319 de 01 de setembro de 2010 regulamenta a Profissdao de

Tradutor e Intérprete de Libras, indicando no Art. 4° que:

(...) formacao profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em
nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educagdo profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou;

II - cursos de extensao universitaria;

III - cursos de formagédo continuada promovidos por institui¢des de ensino superior e
institui¢cdes credenciadas por Secretarias de Educacio.

Apo6s determinacdo feita no Decreto n® 5.626/05, sobre a formagdo e a efetivagdo dessa
formacdo pelos TILS, comegaram avaliacdes anuais, feitas nacionalmente, iniciadas no ano de 2006
— Exame Nacional de Proficiéncia em Libras (Prolibras). Gurgel (2010) descreve que “este exame
habilita a pessoa a atuar como TILS e emite um certificado que vem sendo exigido por diferentes
institui¢des (...) para a contratacdo deste profissional” (p. 58).

Ressalta-se a urgéncia e demanda reprimida pela presenca desse agente educativo que
garanta ao surdo a sua condi¢do bilingue — como justificativa para a criacdo dessa certificagdao. O
Prolibras é, entdo, um programa de certificagdo nacional criado para agilizar o processo de entrada

do TILS para atuar junto ao surdo até que a formacao nessa drea se efetivasse em nivel superior.
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Todavia, o mesmo decreto destaca, no Capitulo V, a importancia de se ter uma formagao
especifica e qualificada para atuar como TILS. Assim, aponta para a importancia da formacao
efetiva com a cria¢do de curso superior de Tradugdo e Interpretacdo em Libras/Lingua Portuguesa e
a formagdo em nivel médio realizado em cursos de educacdo profissional, cursos de extensao
universitaria e cursos de formacdo continuada. Com a certificagdo em maos percebe-se que a
maioria desses profissionais ndo tem interesse na formacao especifica, considerando que ter apenas
a certificacdo apds aprovacdo no exame de proficiéncia seja suficiente para sua atuacdo. Assim, o
Prolibras avalia, na opinido de Gurgel (2010), apenas parcialmente as competéncias de futuros
intérpretes. Embora o governo saiba que o processo depende de uma formagdao que requer tempo,
essa certificacdo seleciona pessoas com melhor fluéncia em Libras e conforme prevé o Decreto
deverad ser realizada até 2015.

Essa medida apenas formaliza a situacdo em relacdo a atuagdo junto ao aluno surdo,
considerando o déficit de profissionais durante esse periodo, mas ndo se sustenta perante a
necessidade de uma formacdo efetiva do profissional TILS.

Segundo Gurgel, “ainda existe a crenga de que saber Libras torna-se suficiente para atuagcao
dentro do espaco educacional” (2010, p. 53), mas algumas pesquisas revelam a importancia de uma
formacdo especifica e contato com a comunidade surda, passando para os surdos uma traducdo
efetiva de informacdes adequadas no momento da interpretagdo, afirmando que € insuficiente a
ideia de apenas uma formagdo em servico (LACERDA, 2002; TARTUCI, 2001; SANTOS, 2006).

Conforme aponta Kelman (2005), o TILS, para atuar no meio educacional, precisa ter um
perfil que o capacite para intermediar as relagdes entre professores e alunos, entre colegas surdos e
colegas ouvintes. Este papel ndo se restringe a esta “mediacdo” interlinguas, pois ele assume na
pratica uma série de funcdes, tais como: ensinar lingua de sinais, atender as demandas pessoais do
aluno, cuidados com o aparelho auditivo, atuar frente ao comportamento do aluno, estabelecer uma
posicao adequada em sala de aula, atuar como educador frente as dificuldades de aprendizagem do
aluno, dentre outras. Observa-se, neste contexto, que o papel do intérprete para a autora ndo esti
muito definido e, principalmente, em séries iniciais a sua atuacdo acaba ndo se restringindo a
traducgdo: eles acrescentam exemplos, alteram o modo como o professor ensina e assumem outras
fungdes para além da interpretac@o; procurando criar uma situa¢do de comunicac¢io aprendizagem

que tenha sentido para os alunos.
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Sendo assim, a discussdo sobre o papel do TILS em ambito educacional ainda merece
cuidados: evidenciada a falta de conhecimentos aprofundados sobre a sua atuacdo em sala de aula, e
a insuficiéncia do nimero de profissionais atuantes em diferentes locais.

Pesquisas sobre a atuagdo (GUARINELLO et al, 2008; KELMAN, 2005; LACERDA, 2006;
2002) do intérprete apontam para problemas enfrentados por estes profissionais como a auséncia de
dominio da Libras, a crescente demanda por atuacdo em diversas dreas do conhecimento e a
auséncia de dominio do conteido a ser traduzido, principalmente, nos niveis mais adiantados da
escolarizagdo.

Dessa forma, a formacdo do TILS tem um papel relevante para a escolariza¢do dos surdos.
Guarinello et al (2008) apontam que € relevante também, entender “o contexto da formagdao do
intérprete e de suas dificuldades na pratica educacional” (p.67) e que esta “deve envolver discussoes
sobre concepcao de lingua, linguagem, tradugao e interpretacao” (p. 67).

Alguns paises como os EUA tem a preocupacdo com a preparagdo especifica do intérprete
educacional privilegiando sua formacgdo; ja no Brasil ainda € muito incipiente a cultura de que o
profissional intérprete precise de formagao (LACERDA, 2009).

O pesquisador sociolinguista norte-americano, Wilcox (2005), menciona, em seu estudo
sobre ensino de Lingua Americana de Sinais, que uma pessoa que queira estar preparada para atuar
como tradutor-intérprete precisa cursar um programa de formacdo de TILS de quatro anos. Deste
modo, percebe-se que para o autor ndo € suficiente estudar somente a lingua de sinais como
segunda lingua, mas € fundamental, também, ter uma formag¢do mais ampla que abranja
conhecimento de questdes culturais, no caso da cultura surda norte-americana; conhecimento sobre
a histéria das comunidades surdas, mostrando diferentes realidades; aspectos linguisticos da ASL
(American Sign Language); literatura; conhecimento tedrico em relacdo aos aspectos psico e
sociolinguisticos relativos a surdez e a lingua de sinais americana entre outros (Gurgel, 2010), e que
esta formagdo sé pode se dar em cursos com um significativo nimero de horas.

Em relacdo ao Brasil, Santos (2006) discorre que:

[[Jinfelizmente os cursos vém ‘“de cima para baixo”, ou seja, esses 6rgaos publicos
criam cursos conforme as suas perspectivas de formacdo, sem consultar os ILS e as
suas experiéncias, sugestdes e pontos que precisam com mais urgéncia de formacao.
As experiéncias biograficas (as histérias de vida, as narrativas, os depoimentos, as
pesquisas e os didrios de campo) merecem ser consideradas como instrumentos que
contribuem a fim de melhorar as praticas desses profissionais; avaliando-os e
servindo como meios de formagdo permanente. Sem esse didlogo a maioria dos ILS
tende a aprender na prética, por meio de método do erro e do acerto, como se tornar
intérpretes e quais as habilidades que terdo de aprender (SANTOS, 2006, p. 89).
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Dessa forma, as trocas de experiéncias se fazem necessdrias, ja que, em sua grande maioria,
os TILS atuam nessa profissao, assumindo-a como uma experiéncia de trabalho consolidada e, com
certeza, querem ter seu conhecimento validado possibilitando atuar como tal, mas isso ndo quer
dizer que eles ndo precisem de formagao e/ou de capacitagdo. “Essa discussdo aponta que a
profissao do TILS vem sendo construida nos movimentos sociais, a partir das praticas cotidianas e
necessidades de aperfeicoamento das atuacdes” (GURGEL, 2010, p. 62).

Russo e Pereira (2006) reforcam que ¢ fundamental a unido dos TILS oriundos de diferentes
cidades para a estruturagdo da profissao e identificacdo de habilidades e competéncias diversas a

formacao do tradutor-intérprete, assim:

(...) acreditamos que uma qualifica¢@o, voltada aos diferentes niveis e as diferentes
areas de atuacdo do ILS, serd o principio para uma formacdo que seja realmente
adequada as necessidades dos usudrios desse servico. Que os cursos propostos para a
formagdo destes profissionais sejam realizados, preferencialmente, em niveis de
graduacdo, pds-graduacgdo e ou especializagcdo. Que a formacdo do profissional ILS
que atua no nivel superior e pds-graduacio seja, no minimo, com curso superior
(RUSSO e PEREIRA, 2006, p.6).

Neste sentido, pode-se observar que muitos dos TILS que frequentam grandes centros t€ém
acesso a capacitagdo, seja ela promovida pelas associacdes de surdos, entidades religiosas e/ou por
centros de formacdo. Tal capacita¢do focaliza quase que exclusivamente o trabalho do intérprete
que ird atuar em outros contextos que nao o educacional e aspectos das praticas educacionais
fundamentais sdo menos conhecidos e tematizados (GUARINELLO et al., 2008).

Desse modo, observando que os TILS exercem, em grande parte, sua fungdo sem uma
formacdo especifica e que atuam em diferentes niveis de ensino, cabe investigar como € a formacao
em Libras que esses TILS estao recebendo.

Este estudo tem como foco analisar: quais caracteristicas tém a formacdo dos intérpretes de
Libras do Sudeste Goiano na drea da surdez/Libras? Quais os limites e potencialidades observados
pelos mesmos para sua atuacao junto aos alunos surdos que cursam o Ensino Fundamental (2° Fase)
e/ou Ensino Médio tendo como base essa formagao?

Com interesse de investigar a formac¢do dos TILS que atuam no estado de Goids,
precisamente do sudeste goiano, iniciou-se a andlise dos documentos que norteiam a atuagdo do

profissional TILS, como as Diretrizes Operacionais da Rede Publica de Ensino de Goids (2009-
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2010 e 2011-2012) e o Edital n°. 002/09/SECTEC de 19 de agosto de 2009 e o Edital n°
008/10/SECTEC, 29 de marco de 2010 ambos Concurso Publico para o Cargo de Professor, Nivel
III, do Quadro Permanente do Magistério da Secretaria de Educacdo do Estado de Goids. A partir
desse momento serd utilizada a nomenclatura “intérprete” ou “intérprete de Libras”, para ser

coerente com os termos € documentos usados como referéncia nessa pesquisa.
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CAPITULO 2

2. Intérprete de lingua de sinais: um especialista na lingua

A histéria do intérprete de lingua de sinais, assim como da educacdo de surdos, sempre
esteve marcada pelo debate sobre o uso da oralidade ou da lingua de sinais. Diferentes propostas de
ensino foram apresentadas e por vezes impostas aos surdos. A importancia do contato com a lingua
de sinais e seu desenvolvimento na educagdo de surdos € alvo de muitos estudos (MOURA, 1996;
SKLIAR, 1997; LACERDA, 1998; PERLIN, 1998; KYLE, 1999; ALBRES e VILLHALVA,
2004), mas o uso desta lingua j4 foi assunto proibido.

Deste modo, prosseguindo o relato deste estudo, neste capitulo descreveremos a polémica
entre as abordagens oralista (uso da fala) e gestualista (uso da lingua de sinais), as questdes relativas
ao ensino e aprendizagem da Libras e, em seguida, discorreremos sobre usudrios da lingua de sinais

e profissionais/especialistas nessa lingua.

2.1 Consideragoes sobre o Oralismo e Gestualismo

A educagdo de surdos por muito tempo e até a atualidade, volta-se para o desenvolvimento
fundamental da fala e da escrita. Na vertente gestualista considerava-se que o surdo ndo podia ouvir
a lingua falada, entdo poderia 1€-la com os olhos, fazendo uso de alfabetos digitais. Entretanto,
muitos professores de surdos comecavam o ensinamento de seus alunos por meio da leitura-escrita
e, partindo dai, segundo Kelman (2005) instrumentalizavam-se, com diferentes técnicas para
ampliar outras habilidades, tais como leitura labial e articulac@o das palavras.

Dessa forma, a reabilitagdo dos surdos pautava-se na busca da superacio da surdez, através
da desmutizagdo, visando a aquisi¢ao da fala pelo surdo. Essa pratica era defendida pelos oralistas
que condenavam que deveriam se comportar como ndo surdos, ou seja, como falantes. Nesse
sentido, a oralizacdo foi imposta para que os surdos fossem aceitos socialmente e, diante desse
processo, deixava-se grande parte deles a margem da educacdo, do desenvolvimento pessoal e de
integracdo na sociedade.

Os gestualistas, por observarem as dificuldades dos surdos em relag@o a lingua falada, com o

passar do tempo perceberam que estes desenvolviam uma linguagem que, embora fosse diferente da
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oral, “era eficaz para a comunicacdo e lhes abria as portas para o conhecimento da cultura,
incluindo aquele dirigido para a lingua oral” (LACERDA, 1998, p. 02).

O primeiro a estudar uma linguagem de sinais usada por surdos, com atencdo para suas
caracteristicas linguisticas foi o abade Charles M. De L'Epée, conhecido como o mais importante
representante da abordagem gestualista. O método foi criado a partir da observacdo de grupos de
surdos que desenvolviam uma forma de comunicacdo amparada no canal viso-gestual. Partindo
dessa observacdo e ancorado a linguagem de sinais utilizada pela comunidade de surdos, ele
construiu um método educacional, adicionando a este ‘“‘sinais que tornavam sua estrutura mais
proxima a do francés e denominou esse sistema de ‘sinais metddicos’” (LACERDA, 1998, p.03).

Esses sinais foram criados com o intuito de ensinar o surdo a ler e escrever. Sendo assim, a
linguagem de sinais para De L'Epée era concebida como a lingua natural dos surdos e como aporte
adequado para desenvolver o pensamento e sua comunicacgao.

Pereira, em Portugal, e Heinicke, na Alemanha, pedagogos contemporaneos a De L'Epée,
criticavam a abordagem deste e desenvolveram outro modo de trabalhar com os surdos. Heinicke
foi considerado o fundador do oralismo, pois acreditava que o pensamento s6 era possivel através
da lingua oral sendo este dependente dela. Assim, ensinar lingua de sinais para este autor seria
retroceder o aprendizado e impedir a evolugdo dos alunos (KELMAN, 2005).

Em oposi¢do as decisdes tomadas no Congresso de Mildo, ocorridas em 1880, com a
aprovacao do uso exclusivo e absoluto da metodologia oralista e a aboli¢ao da lingua de sinais dos
espacos educacionais reservados aos surdos, aparece, posteriormente, um movimento fortalecido
por Gallaudet, o primeiro intérprete no campo da educacdo que desenvolveu nos Estados Unidos
um trabalho baseado nos sinais metédicos do abade De L'Epée, divergindo da proposta aprovada
em Mildo, seguiu uma préatica diversa amparado pelas conquistas educacionais de seus alunos
surdos (SACKS, 1999).

Apd6s um longo periodo de repressao dos oralistas sobre o uso de gestos e sinais, era raro
encontrar uma escola ou institui¢do de educacdo de surdos em que os alunos, a despeito do método
utilizado pela escola e pelo cardter de proibi¢do dos gestos, ndo desenvolvessem entre si algum tipo
de comunicagdo em sinais.

Assim, na década de 1960, surgem estudos sobre as linguas de sinais empregadas pelas
comunidades surdas. Essas linguas sdo consideradas as mais adequadas a pessoa surda, por contar
com a integridade do canal viso-gestual, que é de fundamental importancia para a aquisi¢do de

linguagem da pessoa surda (CAMPOS, 2011).
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Segundo Lacerda (1998), ao expor a crianca surda o mais cedo possivel a lingua de sinais, as
interagdes podem fluir, aprendendo a sinalizar tdo rapidamente quanto as criancas ouvintes
aprendem a falar. No entanto, a maior parte dos surdos € filha de pais ouvintes e ndo tem acesso a
essa lingua como primeira lingua. O contato com a lingua de sinais acontece tardiamente, sendo
necessdrio algum tipo de contexto especial para que esse contato/aquisi¢ao se dé com eficacia. Uma
forma € o contato com um surdo adulto, fluente em Libras, que possa em situagdes contextualizadas
compartilhar essa lingua, criando ambientes de interlocu¢do ou em contextos escolares, em que o
professor seja conhecedor da Libras.

Para que o desenvolvimento do sujeito surdo seja o mais pleno possivel é necessdrio que
tenha interlocutores capazes de interagir com ele. Desta forma, observa-se grande interesse de
professores e pessoas da comunidade em aprender a Libras como segunda lingua, o que contribui
para a promoc¢ao de acesso aos surdos aos diversos ambientes culturais.

Para que os surdos tivessem acesso a lingua de sinais e profissionais capacitados para sua
utilizacdo foi necessdria a participacdo deles nas discussdes sociais 0 que “representou e representa
a esséncia para a profissionalizacao dos [TILS], isto foi fundamental no reconhecimento da lingua
de sinais em cada pais” (DAROQUE, 2011, p. 29). Com a mobilizacdo da comunidade surda, seu
direito linguistico comecga a ser reconhecido e a presenca do intérprete cada vez mais requisitada.

Nos espacos que sd@o compartilhados por pessoas surdas e ouvintes, a presenca do intérprete
¢ imprescindivel, pois ele favorecerd o didlogo entre os que usam uma lingua oral e os que usam a
lingua de sinais, dominando as especificidades linguisticas das duas linguas — a lingua de sinais e a
lingua portuguesa - considerando a diversidade e pluralidade de sentidos expressos nos discursos de
ambas.

Segundo Gurgel (2010), a escolha desse profissional, para muitas institui¢des, requer
diversos cuidados considerando seu enquadramento as exigéncias de uma formacao adequada para
uma boa atuagdo, bem como seu preparo para que as necessidades dos surdos sejam atendidas

eficazmente.

2.2 Aprender lingua de sinais

A comunicagao do surdo € mais visual, tudo que ele deseja € sentir mais seguranga em um
mundo que utiliza a lingua falada e esta causa estranheza a ele. Em 2002, a Lingua Brasileira de

Sinais (Libras) é reconhecida e assim temos a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002:
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Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdao a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

A partir desse reconhecimento, muitas pessoas, inseridas em diferentes contextos da
comunidade surda ou ouvinte, interessaram-se em aprender Libras ou em oficializar esse
aprendizado em cursos de formagao/capacitagdo. Desta forma, Albres e Vilhalva (2004) apresentam

trés distintos contextos de aprendizado da lingua de sinais:

e Criangas ouvintes expostas precocemente ao estimulo linguistico por serem
filhas de pais surdos usudrios de Lingua de Sinais e, a0 mesmo tempo,
expostas a Lingua Oral, também por convivio com seus usudrios, como por
exemplo, seus avés ou familiares ouvintes. Esse processo recebe o nome de
Aquisicao bilingue da linguagem.

e Considerando a vivéncia social com surdos, locais de encontro, tais como,
ambiente familiar, Igreja, Associagdes de Surdos, escolas, temos a
Aquisicdo da linguagem. Essa aquisi¢do se dd de maneira informal,
indireta, proporcionada pela intera¢do linguistica e as relagdes sociais que
desenvolvem com o meio.

¢ Outro contexto de aprendizado ocorre de forma sistemdtica em cursos de
Lingua de Sinais, muitas vezes, ministrados por professores surdos que
sejam bilingues. Através de cursos de Lingua de Sinais e/ou pelo convivio
com a comunidade de surdos é a forma com que os individuos adultos
ouvintes aprendem esta lingua, essa forma de aquisi¢do recebe o nome de

Aprendizagem da Lingua de Sinais.

Do mesmo modo, Pereira (2010), afirma que a aprendizagem da Lingua de Sinais, como
segunda lingua, pode se efetivar de trés formas: contato familiar, contato religioso e contato
profissional.

A partir do contato familiar, “o desenvolvimento da lingua de sinais como segunda lingua
pode ocorrer devido a um parentesco, mesmo que distante, com alguma pessoa surda” (PEREIRA,
2010, p. 08). Além dessa possibilidade historicamente, ocorre o contato motivado por questdes

religiosas, devido a atividade missiondria, em diversas religides, com “um propdsito bem definido:
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divulgar e, se possivel, converter a religido em questdao” (PEREIRA, 2010, p. 08) por intermédio de
uma lingua acessivel as comunidades surdas e, ainda, segundo a autora, através dos possiveis
contatos profissionais com os professores e demais técnicos. Sendo assim, Pereira (2010) afirma

que:

Os professores de surdos sdo um dos grupos de maior contato com as pessoas surdas
desde tempos remotos. Em muitos casos, sdo o modelo de lingua de sinais que as
criangas surdas t€m, pois a maioria delas é advinda de familias ouvintes ndo
sinalizantes. Embora nem sempre alcancem um nivel desejado de proficiéncia, sdo
considerados pela sociedade leiga como “intérpretes naturais”, uma das razdes,
talvez, para serem classificados em algumas politicas educacionais como
“professores-intérpretes”. (...) Quanto ao grupo dos demais técnicos, considero
psicologos, fonoaudidlogos, assistentes sociais, pessoal administrativo de escolas,
etc., as caracteristicas seriam as mesmas dos professores com um grande diferencial:
o nivel de proficiéncia. Nao é muito comum encontrarmos profissionais técnicos
entre os ILS, e que pode evidenciar uma alta incidéncia de bilingues incipientes ou,
quando muito, receptivos neste grupo (PEREIRA, 2010, p. 09).

Além disso, conforme estudos de Gomez (1999), € necessario motivacdo para a
aprendizagem de uma lingua. Aprender uma segunda lingua vai além de uma boa capacidade
intelectual ou competéncia linguistica (SCARAMUCCI, 1984).

A motivagdo para aprendizagem de segunda lingua, assinala que tais interesses, como,
reconhecimento social, vantagens econdmicas e necessidades profissionais, sdao mais
frequentemente encontrados entre professores, estudantes e TILS, ou seja, pessoas que tendo
interesse pela comunidade surda precisam ampliar seus conhecimentos em relacao a lingua de sinais
também com fins profissionais. Assim, aquele que pretende ensinar precisa estar atento a estes
aspectos motivacionais como preparacdo de aulas de linguas de sinais dirigindo-a a pontos
especificos de interesse pré-estabelecidos pelos grupos.

Atendendo a uma questdo de motivacdo voltada ao ensino, Gémez (1999) aponta para trés

fatores fundamentais:

e Interesse: é uma resposta positiva que vem despertar e manter a curiosidade
do aluno no processo de ensino/aprendizagem;

e Relevancia: é o pré-requisito para uma motivacdo continua. Faz com que o
aluno consiga perceber que o que lhe € apresentado € importante para suas
necessidades pessoais — necessidade instrumental; e,

e Expectativa: € para aqueles que créem ser capacitados a realizar as diversas
atividades de forma correta, assim, estardo mais motivados do que aqueles
que consideram que fracassardo na sua concretizagdo, da mesma forma,
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estdo mais motivados aqueles que atribuem ao seu préprio empenho o
sucesso ou fracasso da sua aprendizagem.

Conforme Lacerda et al (2004) “Uma segunda lingua, para ser bem ‘aprendida’, ndo pode
ser ensinada mecanicamente” (p.59). Os aprendizes da lingua para a autora devem participar de um
meio que utilize a lingua e, desta forma, esta precisa fazer sentido para quem a aprende. Para que se
tenha um efetivo significado, a aprendizagem precisa ser vivenciada em situacdes contextualizadas
para que os aprendizes participem de eventos efetivamente discursivos.

E necessdrio considerar nio sé os aspectos motivacionais que permeiam o processo de
aprendizagem de uma lingua, mas também as metodologias utilizadas para o seu ensino que, em
muitos casos, ainda privilegiam a estrutura gramatical, demonstrando um ensino baseado em
situacdes descontextualizadas, as quais ndo despertam o interesse dos alunos e ndo propiciam
satisfatoriamente a compreensao.

Na tentativa de melhor e mais rapidamente suprir a demanda de profissionais interessados na
aprendizagem de lingua de sinais, foram implantados cursos virtuais, na modalidade a distancia
visando a formagdo de um grande nimero de pessoas simultaneamente. Além de um crescente
aumento de cursos presenciais de curta duragdo. E assim indmeras foram as instituicdes que se
propuseram a instalar cursos de Libras como extensoes universitdrias ou como cursos de graduacgao

visando a formacdo desse publico em diversos lugares do Brasil.

2.3 Intérprete de Libras: para além de usudrio... um especialista

Os termos lingua estrangeira e/ou segunda lingua, na literatura, em muitas ocasides, sao
usados como sindnimos. Conceituando, conforme Lacerda, Caporalli e Lodi (2004), segunda lingua
€ a lingua que € aprendida pelo sujeito, com uso constante, ja que ele estd frequentemente em
ambientes culturais que exigem o seu pleno dominio. J4 a lingua estrangeira é uma lingua aprendida
pelo sujeito, da qual ele ndo faz uso constante € nem estd inserido cotidianamente em ambientes
culturais que a envolvam. Pode-se dizer que para aprender uma lingua faz-se necessdrio ter clareza
acerca das motivagdes que o levam a esse aprendizado, considerando a situacdo a ser enfrentada e a
expectativa de uso de cada aprendiz.

A concepcao do ensino de uma segunda lingua afeta a compreensao que se tem da lingua, no

nosso caso da lingua de sinais. Esse ensino pode se pautar em uma concep¢do que Vvise
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prioritariamente a comunicacdo e a apreensdo de aspectos culturais envolvidos nesta lingua (em
nosso caso relativos as comunidades surdas).

Conforme Lacerda et al (2004), os procedimentos que abarcam “a aquisicdo de segunda
lingua sdo complexos, ja que a linguagem, sendo constitutiva dos sujeitos, é aspecto fundamental do
modo de agir do ser humano” (p. 55). Sendo assim, vérios sdo os fatores que influenciam no
aprendizado da segunda lingua, por exemplo, as dimensdes cognitivas, culturais, sociais, fatores
afetivos/emocionais e de ordem econOmica. Neste sentido, a decisdo de pessoas ouvintes por
aprender uma lingua de sinais — lingua viso-gestual — em geral, € motivada pelos fatores indicados
acima, que as impulsionam a vencer as barreiras de uma modalidade completamente diferente da
sua lingua oral e apropriarem-se dela. Assim, ao iniciar o aprendizado da lingua de sinais, muitos
ouvintes argumentam que aprendé-la € dificil por apresentar configuragdes de maos ou
configuragdes no espaco bastante complexas, envolvendo um uso corporal ao qual frequentemente
ndo estdo acostumados.

No aprendizado de uma nova lingua considera-se que esta envolverd processos
pessoais/psicolégicos e que estes interferirdo significativamente na aprendizagem. Desta forma,
adquirir uma segunda lingua transforma-se em uma atividade nao muito simples. A lingua de sinais
antes vista por alguns como um conjunto de gestos automatizados sem compromisso com regras ¢,
entdo, considerada como formada por gestos arbitrarios circundados por regras gramaticais
manifestadas pelas configuracdes de maos e expressdoes indicando sua complexidade, como

esperado em qualquer lingua. Lacerda et al (2004), descrevem que historicamente

(...) o ensino de linguas passou ao largo de vdrias questdes concernentes a
linguagem, atendo-se a um trabalho que focalizava apenas parte dos aspectos
linguisticos envolvidos na produgdo discursiva dos sujeitos. Foram desenvolvidas
muitas técnicas/metodologias focalizando um trabalho gramatical fragmentado,
baseado em exercicios de repeticdo e de memorizagdo sempre numa perspectiva
metalinguistica pouco interessada nas questdes do funcionamento da linguagem
como um todo (LACERDA, 2004, p. 56).

O modo de ensinar uma segunda lingua, segundo Acuna (2000), deve ser diferenciado, pois
¢ importante considerar a diversidade dos destinatdrios, contemplando questdes ideoldgicas que
interessam a distintos aprendizes, percebendo que os objetivos de ensino e aprendizagem sdo

diversos e estabelecem-se em diferentes contextos.
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Cabe destacar ainda que a lingua de sinais nio ocupa um lugar de prestigio na sociedade. E
uma lingua usada por uma comunidade minoritaria e ‘deficiente’ e isso faz com que ndo seja muito
valorizada. O contrério é observado em relacdo a outras linguas estrangeiras. Muitos estudos sobre
ensino de segunda lingua no Brasil remetem-se a lingua inglesa ou a lingua espanhola por estarem
mais presentes nos curriculos educacionais brasileiros e por serem linguas com significativo valor
econdmico agregado nesta sociedade. Para Moita-Lopes (1996) a lingua inglesa e sua cultura sdo
muito valorizadas e até adoradas por professores e alunos, justamente por ser uma lingua que
confere status social aos seus usudrios.

Além disso, para Moraes (2010), ao se aprender uma lingua, faz-se necessario diferenciar os
falantes dessa lingua em dois tipos de sujeito: o usudrio e o especialista. Para o autor, o usudrio da
lingua € aquele que tem qualquer profissao ou situagdo, objetivando “executar trabalhos com certos
niveis de proficiéncia, ou seja, estar apto a ler, escrever, ouvir, compreender € manter uma
conversagdo para atender as situacdes da vida cotidiana” (MORAES, 2010, p. 36). Diferentemente
do especialista, que € “o profissional cujo objeto de trabalho € a propria lingua” (p. 36).

Nesse sentido, a formacao de usudrios e especialistas nao pode ser a mesma. Aprender uma
lingua para seu uso pessoal no cotidiano implica conhecimentos diferentes daquele que pretende
apropriar-se de uma lingua para trabalhar com ela e sobre ela, tomando-a como objeto e ou
instrumento. Em geral, espera-se que o especialista tenha os conhecimentos necessérios ao usudrio e
acrescente a estes conhecimentos outros relativos aos aspectos linguisticos e metalinguisticos dessa
lingua, de modo a poder operar reflexivamente sobre ela.

Podemos considerar essa diferenciacdo também entre usudrios e especialistas em relagao as
linguas de sinais. Saber a lingua de sinais para conversar com amigos ou parentes exige um grau de
competéncia diferente daquele necessdrio as pessoas que atuam como professores de Libras ou
intérpretes.

Assim, ao optar, por exemplo, por frequentar um curso de Libras, o interessado deve buscar
um curso que atenda aos seus interesses. Se ele pretende usar esta lingua no seu cotidiano para
relacdes interpessoais um curso de introducdo a Libras pode ser bem interessante. Contudo, se ele
pretende uma capacitacdo mais aprofundada na lingua para tornar-se um especialista (intérprete de
lingua de sinais) ele precisard buscar cursos que aprofundem estudos nos aspectos linguisticos e
culturais nesta lingua, entre outros.

Em geral, o que se encontra sdo cursos introdutdrios com carga hordria que variam de 30 a

120 h, ensinando um vocabuldrio bésico nesta lingua que capacitam o aluno a tornar-se um usudrio
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inicial dela em conversagdes simples e contextos da vida cotidiana. Entretanto, mesmo observando
a caréncia de conhecimento sobre a lingua de sinais adquirida em um curso introdutdrio, algumas
pessoas que completam estes cursos, recebem ofertas de trabalho como intérpretes de Libras para
atuar diretamente com alunos surdos.

Neste sentido, o que se observa em alguns contextos (PEREIRA, 2010) € a consideracao de
que o importante € saber a lingua, mesmo que minimamente, para suprir a auséncia de profissionais
qualificados e amenizar as dificuldades que o aluno surdo enfrentaria com a auséncia do intérprete
em sala de aula. Assim, o usudrio parte desse conhecimento inicial da lingua e comeca
profissionalizar-se pela pratica, tornando-se ‘especialista’ por for¢a das circunstancias.

A aprendizagem para especialistas precisa ser mais complexa. Apenas ser conhecedor da
lingua, utilizando-a com o outro que também a conhece, ndo garante saberes que o tornem
especialista nessa lingua. Segundo Quadros (2004) € necessario que o intérprete de Libras processe
(...) “a informacdo dada na lingua fonte e faca escolhas lexicais, estruturais, semanticas e
pragmadticas na lingua alvo” (p.27). Ser especialista em Libras e profissionalizar-se nessa lingua é
ter “conhecimento técnico para que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente” (p.27).

Assim sendo, o intérprete precisa ser muito mais que um usudrio, precisa ser um conhecedor
profundo das duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa) com suas caracteristicas culturais e ter
competéncia profissional na drea de traducdo e interpretacido. Desta forma, torna-se imprescindivel
aprofundar conhecimentos a esse respeito ao aprender lingua de sinais.

No capitulo seguinte, serdo abordadas questdes relacionadas aos procedimentos

metodoldgicos da pesquisa.
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CAPITULO 3

3. Procedimentos Metodolégicos

N

Neste capitulo, serdo discutidos os aspectos relativos a metodologia de pesquisa adotada
para o desenvolvimento da andlise. O objetivo desta dissertacdo constitui em analisar a formagao
que os intérpretes de Libras do Sudeste Goiano receberam na drea surdez/Libras e identificar, sob a

Otica destes, os limites e potencialidades dessa formacgdo para sua atua¢ao no Ensino Regular.

3.1 Delineamento

Essa pesquisa se define a partir da andlise exploratéria sobre a condicdo do intérprete de
Libras na regidao sudeste do estado de Goids. “O propdsito € extrair toda a informagdo possivel,
gerar novas hipdteses no sentido de construir conjecturas sobre as observagdes que dispomos”
(BATANERO; ESTEPA; GODINO, 1991, p.2).

As pesquisas exploratdrias visam “proporcionar maior familiaridade com o problema”,
tendo como objetivo principal “o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des” (GIL,
1993, p. 45).

Desta forma, esse estudo exploratério, possibilita ao investigador aprofundar seu estudo
sobre a temdtica, adquirindo maior conhecimento a respeito da problemadtica. Este tipo de estudo
pode, ainda, servir para levantar novos aspectos do problema de pesquisa.

A presente pesquisa define-se pela perspectiva da abordagem metodolégica qualitativa de
investigacdo e a pergunta que direciona os estudos pode ser formulada da seguinte maneira: que
caracteristicas tém a formacdo dos intérpretes de Libras do Sudeste Goiano na 4rea da
surdez/Libras? Quais os limites e potencialidades observados pelos mesmos para sua atuacao junto
aos alunos surdos que cursam o Ensino Fundamental (2* Fase) e/ou Ensino Médio tendo como base
essa formacao?

Para atender a primeira questdo serdo considerados os materiais diddticos de cursos de

N

Libras frequentados pelos intérpretes e para atender a segunda questdo foram aplicados
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questiondrios com perguntas abertas e fechadas (Apéndice I) as intérpretes e suas respostas serdao

analisadas buscando compreender sua percepcao acerca desta formagao na drea da surdez/Libras.
Logo, o que se busca nessa pesquisa nao € enumerar e medir os objetos estudados e, sim,

compreender a formacgdo e a influéncia desta para a atuag¢ao dos intérpretes de Libras do sudeste do

estado de Goids segundo a perspectiva dos proprios sujeitos.

3.2 Contexto do Estudo

A presente pesquisa desenvolve-se com os intérpretes de Libras moradores das cidades do
sudeste do estado de Goids. Considerando esta localizacdo especifica, faz-se importante uma

descri¢do da regido.

3.2.1 O Sudeste Goiano

Dividindo o estado de Goids em regides, demonstramos nosso foco de pesquisa que € o

Sudeste Goiano, também chamada de regido da estrada de ferro.

ESTADO DE GOIAS
Regioes de Planejamento

Regido Sudeste Goiano
(Estrada de Ferro)

b
Regido Sudeste Goiano (Estrada de Ferro) Total: 22 municipios
Anhanguera Nova Aurora
Campo Alegre de Goias Orizona
Catalao Ouvidor
Corumbaiba Palmelo
Cristianépolis Pires do Rio
Santa Cruz de Goias
Davinépolis Sao Miguel do Passa Quatro
Gameleira de Goias Silvania
Goiandira Trés Ranchos
Ipameri Urutai
Leopoldo de Bulhdes Vianépolis

Figura n° 01: Mapa do Sudeste Goiano
Fonte: Secretaria do Estado de Gestao e Planejamento — Goids
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A regido sudeste goiana abrange 22 municipios: Anhanguera, Campo Alegre de Goids,
Catalao, Corumbaiba, Cristian6polis, Cumari, Davindpolis, Gameleira de Goids, Goiandira,
Ipameri, Leopoldo de Bulhdes, Nova Aurora, Orizona, Ouvidor, Palmelo, Pires do Rio, Santa Cruz
de Goids, Sao Miguel do Passa Quatro, Silvania, Trés Ranchos, Urutai e Vianépolis.

O sudeste goiano € uma regido pouco povoada e a composi¢do da economia baseia-se na
producdo agricola e na pecudria, no comércio € nas industrias de mineracdo, alimenticia, e de
confecgcdo. Na agricultura destaca-se a produgdo de arroz, café, algoddo herbédceo, feijao, milho,
soja, sorgo, trigo, cana-de-aguicar e tomate. As atividades mineradoras giram em torno de amianto,

calcério, fosfato, niquel, ouro, esmeralda, cianita, manganés, ni6bio e vermiculita.

3.3 Os participantes

, .

Na educacdo, o Sudeste Goiano € regido por duas subsecretarias, situadas na cidade de
Catalao e Pires do Rio, que sdo responsaveis pelas escolas de 16 cidades.

Destas 16 cidades e com base na modulagdo feita em janeiro de 2012, apenas Pires do Rio,
Ipameri, Palmelo e Cataldao possuiam, em seu quadro de funciondrios, intérprete de Libras. Assim,
temos como universo de participantes da pesquisa, quatro intérpretes em Cataldo, quatro em
Ipameri, dois em Pires do Rio e apenas um em Palmelo, totalizando onze intérpretes de Libras com

diferentes idades, formacdes e tempo de atuacdo como intérpretes, conforme Quadro n° 01 abaixo

apresentado.
Participantes Idade Formacao Tempo de Certificacio Curso de Curso de
Atuacio do CAS Libras Libras
(presencial) (distancia)
Ana 45 Fonoaudiologia 6a X X -
Andressa 36 Letras 4a X X X
Cassia 48 Fonoaudiologia 12a X X -
Cristina 41 Pedagogia la - X -
Daiana 54 Pedagogia Sa X X -
Georgia 53 Geografia 6a - X -
Janete 57 Letras 8a X X X
Laura 42 Letras 2a - - X
Mariana 28 Letras 4a X X X
Nadia 43 Pedagogia 7a X X -
Natalia 42 Pedagogia Sa - X -

Quadro n° 01 — Perfil das participantes
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Todas as intérpretes da regido sudeste goiana tem formagdo em nivel superior sendo: duas
em Fonoaudiologia, quatro em Letras, quatro em Pedagogia e uma em Geografia. Assim, exceto as
intérpretes com formagao em Fonoaudiologia as demais tem formacdo como professoras — ou seja,
algum preparo para atuar na area educacional. As idades variam de 28 a 57 anos e o tempo de
atuacdo varia de um a doze anos. Interessa destacar que, apesar da legislacdo, vdrias delas atuam
como intérpretes ha mais de seis anos.

Vemos, também, no quadro que sete participantes da pesquisa foram aprovadas na avalia¢ao
do CAS e que, para sua capacitacdo em Libras, as onze intérpretes frequentaram cursos de Libras
presencial e/ou a distincia. Dez intérpretes frequentaram o curso presencial de Libras, destas,
quatro, frequentaram, também o curso a distancia e, somente uma intérprete, tem como capacitagao,

apenas o curso a distancia.

Participantes Carga Nivel de Situacao de
Horaria Atuacio Trabalho

Ana 40 1°E.M. Estatut./Adm.
Andressa 30 9°E.F. Celet./Prof.Apoio
Cassia 40 7T°EF. Estatut./ Prof. Apoio
Cristina 40 2°E. M. Estatut./Prof.Apoio
Daiana 30 7°E.F. Estatut./Prof.Apoio
Georgia 30 3°E.M. Estatut./Prof.Apoio
Janete 30 8°E.F. Estatut./Prof.Apoio
Laura 30 9°E.F. Estatut./Prof.Apoio
Mariana 40 3°E.M. Estatut./Prof. Intérprete
Nadia 40 o°EF. Estatut./Prof.Apoio
Natalia 30 9°EF. Estatut./Prof. Apoio

Quadro n° 02 — Carga hordria, Nivel de atuag@o e Situacdo funcional.

As intérpretes participantes da pesquisa, como demonstra a Quadro n° 02, possui como carga
horéria de trabalho de 30 horas/semanais, para as seis intérpretes de Libras que atuam no Ensino
Fundamental, e 40 horas/semanais, para as cinco profissionais que atuam no Ensino Médio.

A situagdo funcional das participantes € dividida entre a condi¢@o de estatutdria ou celetista.
Considera-se estatutdrio o servidor que, ao ser aprovado em concurso publico,
adquire estabilidade apos trés anos de efetivo exercicio, tendo seus direitos e deveres previstos em

lei municipal, estadual ou federal; e, celetista, o empregado publico que tem carteira assinada, ou
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seja, €regido pela CLT (Consolidacdo das Leis Trabalhistas). Assim, temos dez profissionais
estatutdrias e uma celetista. Dessas dez profissionais, oito sdo concursadas para dreas especificas
considerando sua formacao inicial, seja Geografia, Pedagogia, Letras. Contudo, foram desviadas de
sua funcdo original para a func@o de “professores de apoio’, atuando como intérpretes de Libras;
uma profissional da drea administrativa, também atuando como intérprete de Libras; e, apenas uma
profissional concursada, especificamente, para atuar como intérprete. A profissional celetista foi
contratada e atua como intérprete na rede estadual de ensino.

Considerando a necessidade de acolher a demanda de alunos surdos na rede estadual e, na
tentativa de sanar o déficit profissional nessa drea, professores de diferentes dreas e com afinidade
com educacdo especial, foram deslocados de fung¢do para atender necessidades existentes em

relacdo a diferenca linguistica dos surdos brasileiros inseridos nessas escolas.

3.3.1 Consentimento informado

O aspecto ético € importante para que a dindmica das relacdes entre todos os participantes da
pesquisa sejam esclarecidos e as informagdes sejam fidedignas. Como nossa pesquisa envolveu os
profissionais das Subsecretarias Regionais de Ensino de Pires do Rio e Cataldo, foram enviados
termos de esclarecimentos aos dois Subsecretdrios responsdveis pelas regionais e obtidos destes,
autorizacdo para o desenvolvimento da presente pesquisa nas cidades que representavam. Apds a
obtencdo das autorizagdes, durante o transcorrer do processo de encontro e entrevista, foi
apresentado o termo de consentimento e colhidas as assinaturas de cada intérprete de Libras. Para

proteger as identidades dos participantes, as pessoas receberam nomes ficticios.

3.4 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

Para realizar a pesquisa foram usados como instrumentos de coleta de dados: a) andlise de
material didético dos cursos de capacitacdo em Libras/surdez frequentados pelos participantes e b)
questiondario misto aplicados aos participantes.

O questiondrio € um instrumento de coleta de dados organizado por uma série coordenada

de perguntas que deve ser respondido por escrito e sem a presencga do entrevistador.
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O questiondrio foi aplicado aos intérpretes de Libras das duas Subsecretarias com perguntas
abertas e fechadas, buscando informacdes diversificadas sobre os cursos frequentados por eles na
area de Libras/surdez, informacdes sobre sua graduacdo, além de sua situagdo funcional,
certificacdo em Libras e local de atuacdo em 2012. As perguntas abertas, segundo Marconi &
Lakatos (2002) “sdo as que permitem ao informante responder livremente, usando linguagem
propria e emitir opinides” (p.103).

Para a elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados procedeu-se inicialmente a uma
pesquisa bibliogréfica, por meio de consultas a fontes direta ou indiretamente relacionadas ao tema
a ser tratado. Utilizamos o material de estudo (apostilas) empregado no curso presencial. Este
material foi disponibilizado pelas intérpretes de Libras participantes da pesquisa. Utilizamos,
também, 0 material do curso a distancia, disponibilizado no site

www.megainfo.inf.br/tolearn/librasnet.htm, versao para demonstragao.

N

A partir dai, e visando a interagdo direta com o tema proposto e de posse de todas as
informacdes consideradas relevantes e necessdrias passou-se entdo para a fase de formulacido de
hipdteses e de constru¢do das questdes que poderiam ser abordadas junto aos pesquisadores que
haviam adquirido os equipamentos objetos deste estudo. As questdes consideradas pertinentes para
atingir os objetivos gerais e especificos inicialmente propostos foram reunidas em um questionario
estruturado com perguntas qualitativas e quantitativas.

O questiondrio (Apéndice I) foi finalizado e encaminhado aos intérpretes de Libras
participantes da pesquisa que o responderam em seus locais de trabalho com autorizacdo dos
Subsecretarios e da direcao de cada escola em que o profissional atua. Recolhido os questionarios,
passamos a fase de andlise e discussdo dos dados.

No préximo capitulo traremos a apresentacdo e discussdo dos dados a partir da andlise dos

cursos e questiondrios aplicados as intérpretes de Lingua de Sinais do Sudeste Goiano.
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CAPITULO 4

4. Apresentacao e Discussao dos dados

Neste capitulo, serdo apresentadas andlises acerca dos cursos de formag¢do em Libras
frequentados pelas participantes da pesquisa e em seguida, discorreremos sobre a percep¢do das
mesmas sobre estes cursos por elas realizados. Por fim, analisaremos as respostas fornecidas ao
questiondrio misto que foi aplicado as participantes. Essa pesquisa foi desenvolvida com intérpretes
de Libras da educagdo bdsica do Sudeste Goiano atuantes em escolas publicas atendidas pela
subsecretaria Regional de Educagdo de Pires do Rio e subsecretaria Regional de Educacdo de
Cataldo.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Goids tem sua estrutura descentralizada dividindo os
246 municipios do Estado em 40 subsecretarias regionais. Embora a regido do Sudeste Goiano seja
composta por 22 cidades, observando a localizag¢do e integracdo desses municipios, selecionamos
para este estudo apenas aquelas que compreendem as Subsecretarias de Pires do Rio e Cataldo,
ficando, portanto, excluidos os municipios de Cristiandpolis, Gameleira de Goids, Leopoldo de
Bulhdes, Sao Miguel do Passa Quatro, Silvania e Viandpolis que, apesar de pertencerem ao Sudeste
Goiano, sao de responsabilidade de outras subsecretarias.

A Subsecretaria Regional de Educacgdo de Pires do Rio € responsdvel por 6 cidades: Pires do
Rio, Ipameri, Palmelo, Santa Cruz de Goids, Urutai e Orizona. A Subsecretaria Regional de
Educagao de Catalao €, por sua vez, responsavel por 10 cidades: Cataldo, Anhanguera, Campo
Alegre de Goids, Corumbaiba, Cumari, Davindpolis, Goiandira, Nova Aurora, Ouvidor e Trés

Ranchos.

4.1 Caracteristicas dos Cursos de Libras frequentados

As intérpretes do Sudeste Goiano frequentaram dois cursos para o aprendizado da Lingua
Brasileira de Sinais, sendo um presencial e o outro a distancia.
Das onze profissionais que participaram da pesquisa, dez fizeram o curso presencial € uma

fez o curso a distancia. Quatro delas fizeram, além do curso presencial, o curso a distancia.
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Para melhor entendimento sobre a formacgdo recebida pelas intérpretes do Sudeste Goiano,
descrevemos os dois cursos, com base nos materiais fornecidos por elas mesmas. Para discorrer
sobre o curso presencial, verificamos o material impresso apostilado utilizado durante as aulas e em
relacdo ao curso a distancia utilizamos o ambiente virtual disponivel na web como material para

caracterizacao.

4.1.1 O curso de Libras presencial (CP)

O curso presencial de Libras frequentado pelas participantes da pesquisa teve duragdo de
oito meses, com um encontro mensal, realizado aos sdbados e domingos, com oito horas didrias de
estudo. Foram somadas, ainda, a essas horas presenciais, horas de estudo complementar, o que
totalizou uma carga horaria de 160 horas. Como o curso ndo tinha pré-requisito admitia-se como
publico alvo: familiares, educadores, linguistas, profissionais liberais, pessoas ligadas a entidades
religiosas, estudantes, comerciantes, funciondrios publicos e pessoas da comunidade em geral sem
qualquer conhecimento prévio de Libras (GOMES, 2008).

A instituicdo promotora do Curso presencial, conforme descrito em seu material apontou

como objetivo:

(...) proporcionar as pessoas ouvintes o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS - para que haja uma melhor integracdo das pessoas surdas dentro do seu
contexto social bem como o resgate de sua cidadania assegurada pela constitui¢do
brasileira (GOMES, 2008, p.04)

As aulas previstas eram presenciais, ministradas por professores surdos e professores
ouvintes para turmas de, aproximadamente, 30 alunos, pautadas no material didatico apostilado cuja
metodologia utilizada era a apresentacdo do sinal pelo professor e repeticdo deste pelos cursistas,
intercalando com apresentacdo em Libras de pequenas frases e didlogos.

Os materiais disponibilizados contavam com quatro apostilas, sendo utilizada uma apostila
por nivel de estudo, ou seja, um nivel a cada 40 horas de Curso. A estrutura da apostila utilizada no
nivel I envolvia: capa, pagina de indice, duas paginas para a apresentacdo do Curso e de seus
criadores, outra pédgina para agradecimentos e, em seguida, as pdginas com as 13 li¢des

correspondentes a este nivel. As apostilas seguintes (Nivel II, III e IV), eram apresentadas apenas
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com capa, indice e as li¢cdes pertencentes a cada nivel do curso. Segue, abaixo, a descricdo das

ligdes apresentadas a cada nivel de estudo:

Nivel I: 13 licdes abordando os seguintes temas

Apresentacdo do Curso; alfabeto manual e nimeros; frases sinalizadas;
ABCdério da Xuxa; Histérico da Lingua Brasileira de Sinais; Introducdo a
LIBRAS; Vocabulario de Sinais; Sentimentos; A Familia; A Feira; Pai
Nosso sinalizado.

Nivel II: 8 licdes com os seguintes temas
A casa; Parabéns pra vocé e as cores; Os animais; Dias da semana e meses;
Antonimos; Veiculos; Profissoes.

Nivel III: 7 licdes com os seguintes temas
Paises, Estados, Capitais e Cidades; Os verbos; Gestos semelhantes;
Esportes; Cargos governamentais; Religido; Sadde e Higiene.

Nivel IV: 10 licdes com 0s seguintes temas

Histéria de sua vida; Filho Prédigo; Comparacdes; Curso de Conversagio;
Frases Polissémicas; Uma li¢cdo de vida; Histdrias infantis; Vocé sabe como
o intérprete deve atuar?; O que foi...O que vira...; Platéia de Surdos.

As apostilas eram compostas por palavras/sinais separados individualmente, em uma mesma
pagina, por linhas e colunas. Cada linha apresentava palavras divididas por classes semanticas. Em
uma mesma pagina era apresentado substantivo, verbo, pronome ou temas como ‘gestos
semelhantes’, como no exemplo abaixo. Nao havia maiores explicacdes tedricas, detalhamento de
expressoes faciais usadas nos sinais ou informagdes gramaticais sobre o uso de um sinal na

estrutura linguistica da Libras.
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78 LICAO:
* OBJETOS

INTRODUCAO A LIBRAK

PAPEL

* CORES

PRETO

VERMELHO

* VERBOS

DAR

~

LEVAR

Figura n° 02: Nessa pagina encontramos ‘Objeto’, ‘Cores’ e ‘Verbos’ (GOMES, 2008, p.27).
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Os sinais apresentados em cada apostila seguiam uma estrutura organizada por teméticas
apresentadas nos indices, como explicitado anteriormente. Cada sinal deveria ser apresentado ao
cursista em forma de tragos que representavam a imagem corporal (em geral destacando apenas a

cabeca e os bracos) e o sinal feito por essa imagem, como demonstrado abaixo:

Figura n° 03: Sinal FELICIDADE (GOMES, 2008, p.18)

Nessa imagem pode-se ver um desenho incompleto, com tragos que representam o rosto de
uma pessoa, bracos desenhados em um espaco em branco. O que se vé € uma figura com cabeca,
algumas setas e bracos sem ligacdo, soltos no espaco, sugerindo que este espaco entre o brago e a
cabeca seja a representacao do tronco de uma pessoa, sem um detalhamento claro. As setas parecem
servir para indicar o movimento a ser feito no sinal, o que pode nao ficar claro para o observador.
Na figura 03, por exemplo, as setas poderiam sugerir 0 movimento apenas dos bracos e as maos
paradas, ou apenas das maos e os bragos parados ou ainda a movimentagdo do conjunto
maos+bracos. O modo como a figura é desenhada pode deixar o leitor com vérias dividas sobre o
movimento a ser realizado. A expressao facial ndo estd apresentada com clareza e a maior parte dos
tracos indica um sorriso, que nem sempre traduz adequadamente o sinal proposto.

As atividades cujo objetivo seria o treino dos sinais, eram desenvolvidas a partir de frases
escritas em lingua portuguesa, frases com figuras representando cada um dos sinais (sinal por sinal)
e didlogos preestabelecidos nos quais o cursista deveria se apoiar para estudar. A seguir estdo

apresentadas as atividades de ‘frases sinalizadas’; ‘didlogo’; e ‘escreva a frase que estd em Libras’:

45



e FRASES SINALIZADAS:

1 — Eu estou triste.

2 — Eu cstou alegre.
3 — Eu estou apaixonado.

4 — Eu cstou com ¢limes.

5 — Eu estou desconfiado.

6 — Fu estou com raiva.

7 — Eu estou pensafivo.

8 — Eu estou ansioso (2)

9 — Eu estou com dor.

10 — Eu estou com desejo.

11 — Eu estou nervoso.

12 — Eu estou surpreso.
13 — Eu estou assustado.
14 — Fu sou orgulhoso.
15 — Eu sou mau.

16 — Eu sou bonito.

17 — Eu sou bonitinho.

18 — Fu sou bonitdo.

19 — Eu sou piedoso.

20 — Eu sou medroso.

(GOMES, 2008, p. 38)

e DIALOGO

PAULO: P-A-U-L-0.

PAULQ: Oi! Meu nome & Paulo Borges.
ALINE: Eu sou Aline Moreira.

PAULQ: Um prazer conhecer voce.
ALINE: Um prazer conhecer vocé também.
PAULO: Desculpe-me, qual é o seu Gltimo nome? Pereira?

ALINE: Ndo, Moreira. Vocé pode repetir seu primeiro nome devagar?

Escreva a frase que estd em Libras.

(GOMES, 2008, p.09)

/o)

™

s 2

(GOMES, 2008, p. 12)
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uliana

(GOMES, 2008, p.37)

O material didético trazia, também, algumas discussdes tedricas disponibilizadas como
“informativo” ao cursista. As temdticas apresentadas eram: Conceituacdo de Lingua Brasileira de
Sinais; Histérico da Lingua Brasileira de Sinais; Declaragdo da Conferéncia Internacional “Surdez o
Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia”, Roma, janeiro 1981; Lei 12.081 de 30/08/1993;
Lei 10.436 de 24/04/2002; Formacao de Palavras em Libras; apresentadas em um total de oito
paginas. O tema que aborda a “Atuacdo do Intérprete de Libras” era apresentado em duas paginas,
em forma de histéria em quadrinhos.

Para os propositos deste estudo, interessa discutir alguns aspectos do curso apresentado. O
Curso, por ser presencial, oferecia contato entre professor surdo ou professor ouvinte com o cursista
durante a aprendizagem da lingua. Essa relacdo pode proporcionar uma melhor visibilidade de todos
0s parametros necessarios a constituicao do sinal, mas ao utilizar metodologia que oferece o ensino
de Libras a partir de sinais isolados, pode ndo favorecer conhecimento adequado do funcionamento
da lingua ou, ainda, do desenvolvimento de fluéncia nesta mesma lingua.

Com base nos materiais utilizados durante as aulas, embora as tematicas descritas no indice
parecam amplas no sentido de oferecer ao cursista um léxico extenso, o uso efetivo da lingua nao
estd devidamente contemplado. Na abordagem, utilizada nas atividades oferecidas pelo material, vé-
se que o ensino se d4 a partir da aprendizagem de sinal por sinal, apresentados de maneira isolada,
sem qualquer incentivo para que o cursista crie condi¢des para refletir sobre a lingua ou expressar-
se a partir dela.

Outro ponto a destacar refere-se a qualidade das ilustragdes utilizadas para demonstrar os
sinais. Por apresentar tracos imprecisos, as vezes, infantilizados, podem confundir o cursista. Um

exemplo € o sinal correspondente a palavra FALAR, como exemplo abaixo.
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Figura n° 04: Sinal FALAR
(GOMES, 2008)

A imprecisdo da Figura n° 04 ndo possibilita a visualizag@o da correta maneira de realizar o
sinal. O ponto de articulagdo utilizado na figura pode insinuar que o dedo médio fique colado ao
queixo e as setas indicarem que o dedo indicador deva se movimentar duas vezes para frente, o que
nao condiz com a forma correta de realizagao deste sinal. A forma correta seria: Mao direita em P
horizontal, palma para dentro, ponta do dedo médio préximo a boca. Mover a mdo em circulos
verticais para frente (CAPOVILLA3, 2001, p, 644).

Destaca-se, ainda, que o cursista tem este material como aporte para estudo, utilizando-o
durante o intervalo de um més que se segue entre uma aula e outra e, considerando a inexatidao das
ilustracdes, o aprendizado poderia se tornar uma tarefa bastante complexa.

As frases e os didlogos apresentados aos cursistas eram curtos descontextualizados,
demonstrando uma utilizagao empobrecida do 1éxico e elaboracdo de frases que pouco amplia os
conhecimentos do cursista. Além disso, ndo eram dadas informagdes gramaticais de nenhum tipo,
desconsiderando explicacdes determinantes para a constituicdo da lingua, tais como, uso de
classificadores ou demonstracdo de expressoes faciais e corporais, entre outros aspectos basicos da
gramética da Libras.

Como afirma Neves (2011) é importante oferecer Cursos de Libras nos quais os cursistas
pratiquem a lingua em funcionamento efetivo — didlogos, jogos de palavras, situacdes de
comunicagdo - pois sdo essas “(...) situacdes que levam os alunos ao contato com aspectos mais

amplos da lingua — seu uso e aspectos gramaticais proprios — fomentando seu conhecimento

? O Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue — Lingua de Sinais Brasileira é um material reconhecido e distribuido
pelo MEC as escolas e utilizado pela comunidade surda.
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linguistico” (2011, p. 19). O curso em questdo tinha como objetivo “proporcionar as pessoas
ouvintes o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais” (GOMES, 2008, p.04) contudo, do modo
como a lingua era apresentada este objetivo parece ser dificilmente alcan¢ado. Ainda que o cursista
pretendesse apenas ser usudrio da Libras (MORAES, 2010) as condi¢des oferecidas ndo parecem
favorecer seu dominio.

Os textos que pretendem iniciar o cursista nos temas tedricos relativos a Libras eram
fragmentados, com temas apresentados ao leitor de forma muito reduzida. Além disso, o referencial
bibliogréfico utilizado para a elaboragdo do material tedrico ndo era informado e, as referéncias
presentes remetiam-se apenas a citagdo de fontes da legislacdo. Assim, a fonte de dados oferecida
parece insuficiente para a consulta e aprofundamento dos estudos pelo cursista.

A verificac@o da aprendizagem era feita ao fim de cada nivel com o objetivo de mensurar a
aprendizagem da lingua a partir de uma avaliac@o escrita e apresentacao de didlogos curtos em
Libras para o professor formador da turma.

Afora os pontos ja contemplados, o Curso ndo oferece qualquer informagdo sobre aspectos
culturais relativos as comunidades surdas. Deste modo, sem aprofundamento no uso efetivo da
lingua, nos aspectos linguisticos e gramaticais, socioculturais e histéricos relativos a surdez, entre
outros, nao se pode esperar que prepare adequadamente os cursistas nem para o uso da Libras e nem

para a atuagdo profissional com base nesta lingua.

4.1.2 O curso de Libras a distdncia (CD)

A formacao a distancia, segundo Almeida (2003), apresenta-se como:

(...) uma modalidade educacional cujo desenvolvimento relaciona-se com a
administracdo do tempo pelo aluno, o desenvolvimento da autonomia para realizar
as atividades indicadas no momento em que considere adequado, desde que
respeitadas as limitagdes de tempo impostas pelo andamento das atividades do
curso, o didlogo com os pares para a troca de informacdes e o desenvolvimento de
producdes em colaboragdo (2003, p.331).

Assim, vemos que os cursos a distancia estdo conquistando cada vez mais admiradores no

Brasil. As vantagens apontam para aspectos pedagdgicos, flexibilidade de hordrios para acesso,
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possibilidade de estender as oportunidades de educacdo e a individualizagdo da relagdo
professor/aluno.

Desse modo, a formacdo a partir do curso a distancia frequentado pelas participantes da
pesquisa era um curso virtual, que utilizava a plataforma moodle. Nela sdo apresentados videos
elaborados com personagens em desenho, feitos a partir de animacdo em tecnologia 2D (duas
dimensodes). A plataforma Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é
um software livre que consiste em um “ambiente virtual de aprendizagem construido para auxiliar o
processo de educacgado a distancia” (RIBEIRO e MENDONCA, 2007, p.01) e a animacdo em 2D ¢é
uma animag¢do formada por varios desenhos sequenciais em posicoes diferentes, que juntos formam
um video para apresentacgao.

Esse ambiente virtual configura-se como curso de ensino a distancia com 24 horas didrias de
acesso e discussdes tedricas feitas através de um Chat mediado pelos formadores do curso, que nao
se identificam como surdos ou ouvintes. O curso tinha duracdo aproximada de 115 dias, perfazendo
uma carga hordria de 120 horas, tendo como pré-requisito conhecimento de informética, uso de e-
mail e navegacao na internet.

O curso era dividido em um capitulo de apresentacdo e nove licdes. O capitulo de
apresentacdo compreendia a “Apresentacdo do Curso”, “Explica¢do sobre a Lingua Brasileira de
Sinais,” “Explicacdo sobre os Pardmetros para aprender Libras: Configuragdes de Maos; Ponto de
Articulacdo dos sinais; Movimento: trajetdria, direcdo, velocidade; Expressao Facial e Corporal e
Orientacao/Direcao dos sinais”.

Em cada licdo, em que se dividia o material de estudo nesse ambiente virtual, sdo descritos

0s objetivos propostos para o estudo, como apresentado abaixo:

1. Vocé tem uma identidade

Ensino de Datilologia; Sinais que identificam uma pessoa (caracteristicas
fisicas, documentos); Gramatica da Libras e Frases em Libras;

2. Vocé tem um trabalho

Histéria de vida do personagem surdo; Numeros cardinais e ordinais,
medidas de tempo, valores monetdrios, pesos e medidas; Configuracdes de
mao;

3. A familia e o trabalho

Sinais relacionados a familia, estado civil e grau de parentesco; Sinais para
locais de trabalho e colocacgdo destes sinais nas frases;

4. Minha casa: a sala e o banheiro
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Sinais relacionados a sala e banheiro; Explicagdes sobre a importincia da
Lingua de Sinais, legenda oculta; Apresentacdo de sinais de algumas
atividades didrias e pequenos didlogos em Libras;

5. Minha casa: o quarto e as cores

Sinais de cores e apresentacdo de sinais de objetos relacionados ao quarto,
vestudrio masculino e feminino; Pequenos didlogos na Lingua Brasileira de
Sinais;

6. Minha casa: a cozinha e os alimentos
Sinais relacionados a cozinha e os alimentos. Sinais dos eletrodomésticos e
utensilios da cozinha, alimentos e bebidas;

7. A escola: a sala de aula do Dudu

Sinais relacionados ao ambiente da escola, materiais escolares e
profissionais da educac¢do; Sinais para os dias da semana e meses do ano e
as principais datas comemorativas; Apresentacdo de frases relacionadas ao
ambiente escolar;

8. A escola: a sala do Dudu — parte 11

Sinais relacionados ao corpo humano, satide, doencas e alguns sintomas;
Uso dos adjetivos na Libras; Uso do comparativo de igualdade,
superioridade e inferioridade na Libras; Apresentacdo algumas frases
relacionadas ao corpo humano, doengas e sadde;

9. As férias da familia

Sinais relacionados a natureza, animais domésticos, silvestres e insetos;
Uso de frases exclamativas, interrogativas e afirmativas na Libras; Uso de

frases no contexto da fazenda. (Megainfo — Libr @snet, 2013)

Ao iniciar o curso cada licdo era apresentada ao cursista por meio de uma histéria em Libras
feita pelo personagem em animacdo 2D com o objetivo de contextualizar as temadticas descritas
naquela licdo. Toda histéria era apresentada em Libras com legenda em lingua portuguesa, podendo

ser repetida quantas vezes forem necessarias para compreensao € memorizagao dos sinais.

F

MEU NOME E EDUARDO,

« 14 " »

Figura n° 05: Apresentag@o do personagem, com movimenta¢do no video, a partir da tecnologia 2D .
Fonte: Megainfo-Libr @asnet, 2013.
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Utilizando, por exemplo, o contexto “Compras no supermercado”, era desenvolvida uma
histéria dentro de um supermercado em que o personagem pegava nas prateleiras os itens presentes
na lista de compras de sua mae.

Em seguida era apresentado ao cursista um pequeno diciondrio com as novas palavras/sinais
aprendidas na contextualiza¢do da temética. Nesse momento, era apresentada a figura do objeto em
questdo, a palavra correspondente e o personagem encenando o sinal. Ao lado, ficava, a disposi¢cdo
do cursista, um ficone para ser clicado quantas vezes ele necessitasse para que o movimento fosse
repetido, visando a memorizacao do sinal.

Além disso, o curso dispunha de jogos, tais como: jogo da memdria, sequéncia logica,
associacdo de sinais contendo o léxico trabalhado nas licdes, sempre associados a imagem, num

pareamento imagem/sinal.

PONTUACAO

Acertos: 1
Erros: 2

Cligue nos sinais abaixo, :
correspondentes as letras _z \
das placas, antes que o ¢

patinho va embora.

RS RS R A d. Al AL A b A4

Rl §C3 Nl 8 (5 i u@%”‘u
L@ EU @) b f & @J@ Cﬁ}JL@g
) Sl 2 a1 o 2 &2 Ui

Figura n° 06: Jogo “Acerte o Alfabeto”, primeiro jogo da Li¢do 1. (Fonte: Megainfo-Libr @asnet, 2013).

A gramatica era apresentada na forma de informativos, contemplando temas, tais como:
Explicacdo sobre os Pardmetros para aprender Libras: Configuracdes de Maios, Ponto de
Articulagdo dos sinais, Movimento: trajetéria, direcdo, velocidade, Expressdao Facial e Corporal,
Orientacao/Direcao dos sinais.

As discussodes tedricas eram apresentadas como Leituras Complementares com diferentes
tipologias textuais: textos informativos, artigos, capitulos de livros e indica¢do de livros. Estas
leituras eram disponibilizadas na biblioteca virtual do Curso, com as respectivas referéncias
bibliogrificas e sugestdes de leituras. Essas discussdes eram mediadas pelos formadores com a

participacdo dos cursistas no chat, mural e/ou foruns.
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Os temas abordados eram: conceito e caracterizacdo da surdez; a relacdo da surdez com a
linguagem e a cultura; os processos de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem; o oralismo, a
comunicacao total e bilinguismo (conceito, procedimentos pedagdgicos e critica); o aluno surdo na
escola regular: imagem e acdo do professor; praticas educacionais especificas para surdos; e, a lei
de Libras e suas aplica¢des (Megainfo-Libr@asnet, 2013).

As discussdes desses temas se davam através de chat e férum, nos quais eram priorizadas as
questdes referentes a surdez e a educagdo do aluno surdo na escola regular, mas essa participacao
ndo era considerada requisito para obtenc¢do do certificado, podendo o cursista participar ou nao
conforme seu interesse e disponibilidade de horarios. Outras atividades eram proporcionadas aos
cursistas como forma de interacdo com outros cursistas através de trocas de mensagens em e-mail
ou mural presentes também na plataforma.

A verificacdo de aprendizagem era desenvolvida na forma de avaliagdes disponibilizadas na
propria plataforma com exercicios de multipla escolha, visando mensurar os erros e acertos do
cursista apos a resolu¢do de todas as questdes. Eram solicitadas, ainda, via e-mail, atividades
complementares que consistiam em exercicios de transcricdo para Libras, na forma escrita, das

histdrias iniciais de cada licao, como por exemplo:

Frase em Lingua Portuguesa:
Eu nasci no dia 10 de junho.

Frase em Libras: .
EU NASCER DIA 10 MES JUNHO

»

Figura n° 07: Exemplo de transcri¢do de uma frase, presente na histdria “Vocé tem uma identidade” que
contextualizacdo o contetddo da Licdo 1 (Fonte: Megainfo-Libr @asnet, 2013).

Essas atividades eram resolvidas pelos participantes do curso e enviadas, por e-mail, aos
formadores do curso, resultando em um retorno para os cursistas sobre seus erros e acertos.

As frases e os didlogos apresentados aos cursistas, embora houvesse a preocupagdo com
contextualizacdo inicial das temadticas apresentadas a partir de histdrias, eram realizadas por meio de
frases curtas, com ideias truncadas e com atividades que, como no curso presencial, apenas

convidavam o cursista a reproduzir uma lista de sinais em uma estrutura dicionarizada.
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Os jogos eram utilizados apenas com objetivo de treinar sinais, sempre relacionando a
imagem ao sinal. As transcri¢des eram atividades designadas aos cursistas sem finalidade de uso
pratico em situagdes de interlocu¢do em Libras e, assim como se apresentam no Curso Presencial
(CP) parecia enorme a preocupacdo com o aprendizado dos sinais a partir do pareamento
imagem/sinal. Além disso, considerando os aspectos gramaticais, vemos que a preocupagcdo em
informar elementos da constituicdo da Libras era maior em relagdo ao que era apresentado no
material do CP, mas, ainda assim, sem aprofundamento neste ponto.

O ambiente virtual era muito colorido, lddico, com apresentacdes que chamaram a atengao
do cursista, mas por ser uma animacao em 2D, os movimentos e expressdes faciais e corporais eram
limitados, prejudicando a demonstracdo perfeita do sinal em Libras. Durante a realizacdo do Curso
a distdncia ndo estavam previstas atividades nas quais o cursista pudesse usar a Libras
funcionalmente ou realizar qualquer forma de didlogo como forma de exercitar ou demonstrar o que

foi aprendido.

4.1.3 Curso Presencial (CP) e Curso a Distdncia (CD)

Curso a Distancia
Ambiente Virtual

Cursos Frequentados Curso Presencial

Material Impresso

Duracao

8 meses — encontros mensais

115 dias — Acesso 24 horas

Carga horaria

160 h — encontros presenciais e
atividades complementares

120 h — andlise de tempo de acesso e
atividade complementar (via e-mail)

Pré-requisito

Nao tem

Conhecimento de informatica, e-mail,
navegagao na internet.

Objetivo

Proporcionar as pessoas
ouvintes o conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS - para que haja
melhor integracdo das pessoas
surdas dentro do seu contexto
social bem como o resgate de
sua cidadania assegurada pela
constituicdo brasileira
(GOMES, 2008, p.04)

E apresentado a cada Licdo.

Formadores

Professores surdos e ouvintes

Nao se identificam como surdos ou
ouvintes.

Metodologia

Apresentacio do sinal e
repeticdo/  Apresentagdo  de
pequenas frases e didlogos

9 Licdes — Histérias iniciais em
Libras, jogos, diciondrios
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curtos
Discussoes Teoricas Informativos /Fontes | Gramdtica — Informativo
insuficientes para consulta e|Leituras Complementares com fontes
aprofundamento dos estudos.  |para aprofundamento dos estudos.
Discussdes nos Chats, Murais,
Foruns.
Material 4 apostilas (Nivel I, II, IIT e IV)| Ambiente Virtual.
palavras/sinais separados
individualmente (temadticas)
Ilustracao/Animacao [lustracao — tracos Animacdo em 2 Dimensdes
Atividades Treino de sinais, frases oul|Treino de sinais, frases ou didlogos.
didlogos Pareamento sinal/imagem
Pareamento sinal/imagem
Exemplo AR
= =
o
Avaliaciao Mensurar a aprendizagem na|Mensurar a aprendizagem - no
forma escrita e apresentacdo (na|proprio ambiente virtual, mdaltipla
pratica) de pequenos didlogos. |escolha
Atividade Complementar -
Transcricao de textos para Libras.

No caso do ensino de Libras em CP, apesar da sistemadtica de ensino de sinais utilizar
metodologia que apresente a lingua a partir de sinais isolados, o cursista teria a possibilidade de
observar um usudrio da lingua e estabelecer com ele um contato. Isto seria possibilitado nos
encontros presenciais mensais, experimentar a forma correta de realizar um movimento ou
estruturar um didlogo em Libras podendo ser avaliado e corrigido, ainda que de forma insuficiente.
Em contrapartida, no CD aqui focalizado, o cursista poderia nao visualizar com clareza a realizacao
dos sinais ou ainda que visualizasse poderia apenas observd-lo e ndo praticd-lo ou até mesmo
realizd-lo incorretamente, o que ndo seria corrigido. Assim, o cursista ndo teria qualquer
oportunidade de mostrar como ele entende e expressa a Libras. Além disso, do modo como o curso
¢ estruturado, o cursista poderia apenas assistir as aulas sem delas participar efetivamente, pois o
acesso ao curso poderia ser feito apenas com a insercdo da senha e o cumprimento das horas, e

mesmo com esses fatores, isso ndo seria empecilho para a conclusio do curso.
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Os textos para discussdo nos chats, mural ou féruns eram atualizados demonstrando
preocupacao dos formadores com aspectos relacionados a surdez, a comunidade surda, bem como a
educagdo de surdos. Contudo, a parte gramatical era apresentada de forma fragmentada, pois era
oferecida aos cursistas de forma reduzida. O referencial bibliogréafico utilizado para a elaborag¢do do
material, diferentemente do CP analisado, possuia fonte de dados mais ampla dando mais chances
para o aprofundamento melhor dos estudos.

Ao se analisar os dois cursos frequentados pelas intérpretes de Libras do Sudeste Goiano,
percebe-se que a estrutura do CP e do CD revelam semelhangas na forma de ensinar a lingua, ou
seja, ambos envolvem a apresentacio de sinais isolados e pouca oportunidade para vivenciar o uso
efetivo da lingua. Apesar do CD contextualizar a temdtica com uma pequena animacao/histéria a
cada licdo, a visualizag¢@o dos sinais nao era nitida para o cursista e este cendrio era pouco explorado
ou trabalhado, servindo, muitas vezes, apenas de abertura para cada licdo, mas ao final o que se
esperava € que ele repitisse uma sequéncia de sinais isolados.

O CD, assim como o CP, apresentava na animacao do personagem problemas em relacdo a
demonstracao de suas expressdes faciais que, quase sempre, eram as mesmas, ndo deixando claro
suas emocdes ou limitando, por utilizar a tecnologia 2D, a confeccdo dos sinais pela
impossibilidade de alguns movimentos, causando duvidas que dificilmente seriam sanadas em um
CD. Além disso, outro ponto a destacar é que, embora, os formadores, alicercados na platarforma
Moodle, cujo sistema de gestdo permite a emissdo de relatérios mostrando o tempo de acesso de
cada cursista e o seu desempenho no curso a partir dos jogos, da avaliagdao ou das atividades via e-
mail, ndo tém como garantir a participacdo do cursista, pois ninguém o vé€ sinalizando e, assim, ndo
sofre nenhum tipo de corre¢do ou avaliagdo em relacdo a produgdo de lingua de sinais estudada.

A verificagdo de aprendizagem no CD € semelhante a do CP, pois seus formadores
preocupavam-se apenas em quantificar o aprendizado.

Assim, como algumas participantes da pesquisa frequentaram estes dois cursos, pretende-se,
em seguida, analisar as opinides delas a respeito destes, j4 que se constituiram como principais
fontes de formacdo em Libras. Além disso, serdo trazidas outras reflexdes que emergiram a partir
dos questiondrios aplicados, passando, inicialmente, pelas diretrizes que norteiam a atuagao do

intérprete de Libras em Goids.
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4.2 As Diretrizes que norteiam a atuagdo do intérprete de Libras em Goids

Conforme as Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino do Estado de
Goids dos anos de 2009-2010 e 2011-2012, a figura do intérprete além de compor a equipe escolar,
também, compde a Equipe Multiprofissional que € constituida por pedagogos, psicélogos,
fonoaudidlogos, assistentes sociais e instrutores.

O intérprete de Libras conforme as Diretrizes Operacionais do Estado de Goias (2009-2010
e 2011-2012) devem ter como perfil:

Perfil

dominio de Libras

comprovacgdo de cursos de Libras

conhecimento dos processos de ensino-aprendizagem do estudante
surdo, compreendendo as implicacdes da surdez e as necessidades
educacionais particulares da pessoa surda

disponibilidade de no minimo 30 horas semanais

ter nivel superior, preferencialmente em Pedagogia, ou estar cursando o
ensino superior e, na auséncia desta certificaco, ter concluido o nivel
médio

Tomando como base as mesmas diretrizes, além de se enquadrar no perfil mencionado

acima, o intérprete de Libras deve ter em mente as atribui¢des correspondentes ao cargo assumido:

Atribuicoes
participar do planejamento pedagdgico da escola

interpretar o conteido exposto pelo professor, sem interferir diretamente
no processo de ensino-aprendizagem

interpretar reunides e eventos que envolvam escola e comunidade

entender a diversidade linguistica e cultural dos surdos, dando suporte ao
professor na compreensdo dessa diferenca
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manter-se atualizado e estar sempre disposto a aprimorar seus
conhecimentos

participar dos ciclos de estudos, encontros pedagdgicos e reunides com 0s
professores na escola

propiciar melhor comunicacao entre professores, estudantes e familias

envolver-se com o espaco académico e, neste, discutir a importancia e o
papel do intérprete na escola

capacitar a equipe escolar no dominio de Libras

participar e multiplicar os cursos, encontros e outros, promovidos pela
Seduc, Coordenacdo de Ensino Especial e subsecretarias

Além do perfil e atribuigdes, as Diretrizes apresentam recomendacdes sobre a
disponibilidade dos intérpretes de Libras que atuam nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio, foco de analise:

* Intérprete de Libras da 2* fase do Ensino Fundamental — (6° ao 9° ano): modulado
com 30 horas semanais (equivalentes a 21 horas-aulas mais 9 horas atividades). Cumprird a sua
carga horéria de forma integrada com o professor regente da sala em que estiver lotado.

* Intérprete de Libras do Ensino Médio: modulado com 40 horas semanais (equivalentes
a 28 horas-aulas mais 12 horas atividades, cumpridas nos termos do Estatuto do Magistério). Em
Unidades Escolares com sexto horario todos os dias, o professor intérprete serd dispensado do
retorno no turno de ampliacdo da aprendizagem (2010, p. 36 e 37).

Em relagdo a certificacdo de fluéncia em Libras e certificacdo para atuagdo como intérprete a
Diretriz (2011-2012) destaca como observagao a seguinte citagdo: “Importante: O profissional sera
submetido a avaliacdo especifica (Libras) a ser realizada pelo CAS ou Pr6-Libras/MEC” (2009,
p-27 € 2010, p. 36).

O CAS € o Centro de Capacitagao de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez, 6rgdo ligado a Secretaria de Educa¢do do Estado de Goids (Seduc),

responsavel por:

(...) promover a capacitagdo dos profissionais da educagdo para o atendimento as
pessoas com surdez, dando suporte técnico especializado em Libras e Portugués para
surdos. Oferece curso de Libras aos profissionais da educacio, familiares dos alunos
e a comunidade em geral (Diretriz (2009-2010), p.40 e 2010, p. 52).
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Nas Diretrizes, ndo hd nenhuma descricdo de como deve ser feita a avaliacdo especifica
(Libras), mas, conforme o Oficio SEE/GERENCIA DE ENSINO ESPECIAL/CAS N° 083/2011 de
12 de agosto de 2011, a avaliacdo para candidatos a intérprete de Libras tem como exigéncia a
certificacdo em Curso de Libras com no minimo 120 horas, e aprovacdo na prova/avaliacdo sobre
conhecimento de Gramatica da Libras, da Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), do
Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) e do texto ‘A ética do profissional
intérprete’ (MEC, 2004).

A certificacdo promovida pelo CAS/GOIAS tem validade de dois anos, tendo que ser
realizada pelos intérpretes logo que seja marcada pela Subsecretaria da regido, acontecendo no
inicio de cada semestre letivo.

Para tornar-se um intérprete de Libras no Estado de Goids € necessdrio comprovar que €
usudrio de Libras, a partir de um certificado de, no minimo, 120 horas e ser aprovado na avaliacdo
do CAS.

A avaliacdo do CAS (Centro de Capacitacao de Profissionais da Educa¢do e de Atendimento
as Pessoas com Surdez) constitui-se em duas etapas nao eliminatdrias que sao realizadas no mesmo
dia. A primeira etapa fundamenta-se em uma prova de multipla escolha com base nos
conhecimentos éticos do intérprete, legislacdo sobre Libras, surdez e acessibilidade do surdo e
gramdtica da Libras e uma prova prética. A prova prética € avaliada por uma banca composta por
pessoas surdas e ouvintes e € desenvolvida em trés situagdes, a primeira, ¢ um didlogo em Libras de
apresentacdo a um surdo. A segunda, € a interpretacdo em Libras a partir da leitura de um texto. A
terceira, consiste em dar voz a um video em que um surdo narra, em Libras, uma piada ou histéria.
O tempo para a realizacdo dessa prova prética é de aproximadamente 20 minutos.

Conforme as Diretrizes 2009-2010 e 2011-2012 para ser intérprete de Libras € preciso, além
de possuir comprovac¢do de Cursos formac¢do em Libras de no minimo 120 horas, o profissional
deve se submeter “a avaliacdo especifica (Libras), a ser realizada pelo CAS” (GOIAS, 2009, p. 27).

Entretanto, o que se constatou foi que entre as onze profissionais pesquisadas, quatro ainda
ndo haviam conseguido aprovacdo na prova realizada pelo CAS, embora continuassem atuando
como intérprete ha algum tempo: Cristiane, um ano; Georgia, seis anos; Laura, dois anos; e, Natdlia,
cinco anos.

Deste modo, mesmo ndo sendo aprovado nesta avaliagdo, o profissional no contexto
estudado pode continuar sua atuacdo como ‘especialista da lingua’ investindo, ou ndo, em novos

cursos de formagao e, posteriormente, uma nova data € marcada para aplicagao da prova.
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Com isso, somos levados a entender que a exigéncia da certificacdo do profissional, embora
estabelecida em diretriz governamental, ndo é cumprida. Em via contriria a normatizagdo para a
atuacdo do intérprete, admite-se que usudrios de Libras atuem como ‘especialista’ da lingua. Tem-
se a percepcao que tal situagdo ocorra em razio da escassez de profissionais com formagao na drea

ou pela falta de concursos para preenchimento das vagas ociosas.

4.3 Apresentagdo e discussdo dos relatos com base no questiondrio aplicado

Com enfoque na formacgao do intérprete de Libras, discorre-se a andlise com base nos dados
coletados a partir dos questiondrios respondidos pelas participantes da pesquisa. Esses dados
obtidos foram divididos em trés categorias: 1) Curso de formacdo em Libras; 2) Atuacdo dos
intérpretes do Sudeste Goiano; 3) Limites e potencialidades para atuagdo desses intérpretes no

trabalho com alunos surdos.

4.3.1 Formagdo das intérpretes de Libras do Sudeste Goiano

Ao serem analisados os relatos das participantes da pesquisa em relagdo aos cursos de Libras
frequentados, observa-se que a formacao recebida baseia-se em atividades desenvolvidas na forma de
pequenos didlogos, atividades de repeticio e memorizagdo dos sinais e prdticas por imitacdo de
modelos. Em relacdo aos materiais utilizados, observa-se que foram desenvolvidos visando oferecer aos
cursistas recursos para continuar os ‘treinos’ ou exercicio dos sinais.

Nos relatos, algumas participantes do CP demonstraram satisfacdo em relagcdo ao curso

frequentado por considerarem que o mais importante para elas seria o aprendizado dos sinais.

Cdssia — “Curso de Libras presencial facilita no aprendizado do sinal”.

Cristina — “O curso foi bom, aprendi muitos sinais, desenvolvi também, me sinto
mais segura”.

Mariana — “(...) € importante, pois podemos verificar a forma correta que é feito o
sinal, a expressao a ele associada (...)".

As participantes acreditavam que o curso, por ser presencial, facilitou na aprendizagem do

sinal, possibilitando, no caso de Cristina, maior seguranga em seu trabalho. Ao ressaltar os pontos

60



positivos, como apresentados nos relatos, estas alegaram que o curso possibilitou uma formagao

suficiente para se tornarem usudrias de Libras e, consequentemente, especialistas na lingua.
Algumas intérpretes da pesquisa, que participaram dos dois cursos, disseram estar muito

satisfeitas, também, com o CD e, em seus relatos verificou-se que, sobre o CP, o aspecto

considerado mais importante € o aprendizado dos sinais.

Andressa — “(...) a metodologia aplicada também ¢é adequada para um melhor
entendimento dos sinais”.

Mariana — “(...) repetir os sinais analisando como sdo feitos, sempre relacionando a
imagem ao sinal”.

Algumas participantes da pesquisa, embora mencionassem que o CP desse nocdes de lingua
de sinais e de como ela foi apresentada, consideram ser, ainda, necessdrio aprofundamento da

constituicao da Libras como segunda lingua para ouvintes, futuros intérpretes de Libras.

Ana — “O Curso presencial nos dd uma nocdo de lingua de sinais, mas na parte
pedagdgica deixa a desejar”.

Mariana — ““(...) um Curso rdpido com muito conteido a ser transmitido e muitas
vezes sem possibilidade de fixacdo, ou seja, faltavam atividades em que pudéssemos
utilizar efetivamente a lingua, mas tudo era muito focado sobre o material de Libras
que adquirimos a cada médulo [nivel]”.

No relato de Ana, percebe-se que, embora esta acreditasse que o Curso presencial a
preparasse para ser usudria de Libras, ela ainda sentia a necessidade de que a formagdo recebida
abarcasse, também, conhecimentos pedagdgicos, embora o objetivo do curso ndo contemplasse essa
necessidade, pois objetivava preparar o cursista para ser usudrio de Libras. Mariana, que participou
dos dois cursos, demonstrou compreender que as aulas recebidas focalizava o aprendizado de sinais
e ndo auxiliavam na fixa¢@o do aprendizado, tampouco, um uso efetivo da lingua. Deste modo, Ana
pareceu ter percep¢ao mais clara do que seria o conhecimento e necessidades de uso de uma lingua.

Além disso, as participantes, Andressa e Mariana, como base na participacdo nos dois
cursos, consideraram o CP como sendo mais fécil para esclarecer as dividas e mais prazeroso por

proporcionar contato direto com os participantes e professores.

Andressa — “E mais facil para esclarecer algumas duvidas, perguntar o sinal de
alguma palavra (frase) que ndo foi trabalhado, alguma divida sobre a interpretacio
de um texto”.

Mariana — “Um Curso presencial é mais prazeroso pelo contato com a turma, os
professores, sendo surdos ou ouvintes. (...) podendo verificar a forma correta que é
feito o sinal.
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Assim, pode-se afirmar que, como defendem Veloso e Mendonca (2006), um encontro
presencial proporciona a socializacdo de experiéncias apreendidas, conhecimento do outro,
consolidagdo das relacdes afetivas e formacgao de grupos de trabalho.

Deste modo, diferentemente de um CP, um CD nao possibilita contatos entre os
aprendizes. A troca de experi€ncias durante o aprendizado de lingua de sinais, segundo o relato de

Janete, seria importante.

Janete - A dificuldade € que a troca de experiéncia com os colegas ndo existia, pois
os Chats eram usados apenas para as discussdes tedricas.

Do mesmo modo, vemos que outra intérprete participante da pesquisa considera que o CD,
apesar de apresentar a animacao do personagem utilizando Libras em diferentes contextos, impedia
o contato com outros aprendizes e especialistas na lingua, dificultando o esclarecimento de usos de
diferentes sinais, ja que estes poderiam ser usados no mesmo contexto como meio de auxilid-lo para

melhor utilizagdo da lingua, como assinalou Mariana:

Mariana — “Também vejo como dificuldade a falta de contato para discussdo e
orientacdo de como se faz aquele sinal ou como ele é usado em outros contextos”.

Assim, fica evidente, que o aprendizado em grupo proporciona trocas de informacdes, tais
como o conhecimento de novos sinais, a discussdo de formas adequadas de se dizer nesta ou
naquela lingua. Conforme Gurgel o aprendizado coletivo proporciona “uma troca de modos de
dizer, de escolhas, de modos de produzir sentidos em cada uma das linguas” (2010, p 50).

Assim, mesmo que expostas as dificuldades pela falta de contato com o outro e a
impossibilidade de tirar ddvidas, as participantes da pesquisa comentaram que um CD, pode
apresentar metodologias que facilitam a compreensdo e aprendizado do sinal. Os relatos de duas
intérpretes sobre os recursos disponiveis no ambiente virtual que facilitam a compreensdo e o

aprendizado do sinal, a seguir ilustramos esse aspecto:
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Cligue nos sinais abaixo,
correspondentes as letras
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(Fonte: Megainfo-Libr @asnet, 2013)

Janete — “Gostei muito dos jogos, me senti uma crianga em fase de aprendizado,
tudo muito colorido e chamativo, como forma de prender nossa atengdo.
Aprendemos os sinais brincando, associando a imagem ao sinal”.

Mariana — “(...) poder acessar o ambiente virtual a qualquer hora, repetir os sinais
analisando como sdo feitos, sempre relacionando a imagem ao sinal. Os diciondrios
nos ajudavam a ver o quanto ja haviamos aprendido”.

Verifica-se nos relatos acima exposto que o aprendizado torna-se mais interessante € mais
eficaz a partir de imagens e que os jogos auxiliam nesse processo. A relacdo de associagdo da
imagem com o signo linguistico, como se a lingua fosse imutdvel, proporciona conforto para elas
enquanto aprendizes de uma segunda lingua, mas, na realidade, o que estdo fazendo é apenas uma
aquisicao do 1éxico e ndo uma aquisi¢ao de lingua.

Ambos os cursos, muitas vezes tornam o ensino da Libras bastante descontextualizado,
propondo atividades como repeti¢cdo de sinais a partir de listas de palavras com suas respectivas
representacoes em imagens. Esse procedimento acarreta uma mera imitacdo, nem sempre
favorecendo a compreensao e assimilagdo dos sinais, e seu uso efetivo em situacdes comunicativas

nesta lingua. Segundo Lacerda et al (2004):

Uma segunda lingua, para ser “bem aprendida”, nido pode ser ensinada
mecanicamente. Os sujeitos devem fazer parte de um meio que utilize essa lingua, e
esta deve fazer sentido para aqueles que a aprendem. Para que sua aprendizagem se
dé de uma forma satisfatéria, torna-se necessario que esta seja vivenciada em
situacdes contextualizadas, que efetivamente tenham significados para os aprendizes
(2004, p. 59).

Em relacdo ao CP, percebe-se que a lingua de sinais era apresentada de forma fragmentada
e, muitas vezes, desprovida de sentido para as cursistas que reproduziam os sinais, em alguns casos,
com dificuldades devido a configuracdo de mao e organizagdo espacial. Assim, Figueira (2012), ao

analisar as estratégias utilizadas para a apresentacio e ensino de vocabuldrio em uma aula de Libras,
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constatou, assim como descrito pelas cursistas que o ensino era feito a partir da “apresentacao dos
sinais organizados em categorias: frutas, meios de transporte, animais, familia, etc.” (2012, p. 131).
Deste modo, pode-se afirmar que o ensino € descontextualizado das situacdes de uso, nao sé nos
cursos frequentados pelas intérpretes participantes da pesquisa, contudo essa situacdo, pode ser
percebida, também, em outros cursos.

A informacgdo € repassada a partir de um recorte do léxico da lingua de sinais, mas ndo numa
experiéncia de uso efetivo e contextualizado da lingua. Observa-se que elas aprenderam sinais como
usudrias e, depois, em sala de aula, precisavam fazer interpretacdo para uma lingua que
efetivamente ndo tinham dominio, como se fossem especialistas. Trata-se de uma situacdo
alarmante da qual as préprias intérpretes de Libras participantes da pesquisa parecem ndo ter
consciéncia.

Considerando Sobral (2008): “A Libras ndo ¢ um conjunto de gestos aleatérios ou uma
mimica, mas uma lingua, visto que atende a todos os requisitos do que se entende por lingua” (p.
128), ndo € apenas uma reproducdo fixa que podera sempre ser associada a uma imagem, ela deve
ser compreendida a partir de uma concepgao dialégica.

Ao contrario de ser utilizada sempre relacionada a uma animag¢dao como no CD, ou a uma
ilustra¢do, demonstrando o esboco do que pode ser o sinal como no CP a Libras € muito mais que
isso. Ela parte de um contexto social em que seus usudrios a utilizam, assinalando o modo como se
comunicam e as relacdes com o outro, fatores importantes para o desenvolvimento do sujeito
(GURGEL, 2010).

Sabemos que nem sempre é facil aprender e tornar-se fluente em uma lingua apenas em
cursos. Nos relatos percebemos que as cursistas ndo receberam formacao suficiente para atuar como
especialistas e, nem ao menos, tiveram espaco para refletir acerca das especificidades de seu papel
nos diferentes niveis de ensino. No entanto, ndo € suficiente apenas dominar a lingua para ter boa
atuacdo profissional, faz-se necessario compreender bem as ideias, ja que estas sao foco do trabalho
do intérprete de Libras e ndo apenas a aprendizagem das palavras que a compdem (SOBRAL,

2005).

4.3.2 Atuagdo dos intérpretes de Libras do Sudeste Goiano

Considerando os direitos linguisticos, os surdos tém direito de usar a sua lingua natural

(viso-gestual) em todas as situacdes e as instituicdes de ensino brasileiras devem reconhecer a
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Libras como lingua dos surdos brasileiros, apoiando o seu uso e difusdo, universalizando, assim, o
ensino (BRASIL, 2005). Desta forma, ao inserir a pessoa surda no ambiente escolar deve-se dar
condig¢des para que ela se manifeste e desenvolva em sua lingua, mas, para isso, € necessario que se
tenha profissionais preparados para atuarem com o aluno surdo nesse espaco.

Os relatos a seguir ilustram como foi o inicio do trabalho para as intérpretes de Libras

participantes da pesquisa:

Cristiane — “Ap6s ter terminado o curso de Libras fui convidada para trabalhar com
dois alunos surdos”.

Laura — “Iniciei o meu trabalho como intérprete na escola, pois comecei, digo, me
colocaram para trabalhar com o ensino especial”.

Mariana — “Depois de um tempo estudando Libras, teve um processo seletivo para
contrato do Estado em que passei e comecei a atuar”.

Conforme os relatos descritos na apresentacdo de algumas participantes, percebe-se que a
aprendizagem da Libras se deu, em algumas situacgdes, apds a politica de inclusdo escolar do aluno
surdo na classe comum do ensino regular. De acordo com a necessidade apresentada pelos sujeitos
surdos e a normativa legal, houve a preocupacdo em buscar alguém para atender a essa demanda.

O intérprete de Libras, segundo Lacerda (2009), é quem tem dominio, fluéncia entre duas
linguas e capacidade de transmitir e verter conteidos entre elas, propiciando a inser¢do social da
pessoa surda.

No presente estudo percebe-se que algumas intérpretes buscaram aprender a lingua por
afinidade e interesse, outras por imposi¢ao e outras ainda iniciaram o trabalho de interpretagao por
terem feito curso de Libras anteriormente. Destaca-se que algumas tinham preparo prévio para
atender ao aluno surdo (pela formagdo enquanto professora para atendimento de deficientes
auditivos — D.A.), enquanto outras tiveram apenas uma aprendizagem bdsica da Libras sem
qualquer outra formacdo especifica para atuar como intérprete. Assim, conhecer um pouco de
Libras, saber o bdsico da lingua, tornou-se suficiente para atuacdo como ‘especialista’ na lingua.

Assim, pode-se evidenciar que na auséncia de cursos superiores que proporcionassem a
formacao desses profissionais, estes iniciaram suas atuagdes por viverem trajetérias de alguma
formacao em Libras, ainda que distante dos seus cursos de formacgao inicial (Martins, 2009). As
participantes foram convidadas/convocadas a atuar, provavelmente, por ndo haver profissionais

mais capacitados para exercer esta funcao em sua regido.
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Daroque (2011) considera que a formacao e atuacdo do profissional intérprete de Libras vem
se transformando devido a necessidade da presenca deste profissional nas propostas de inclusdo
escolar como descrito no Decreto 5.626/05, que impde a presenca do intérprete na ampla
participacdo social permitindo as pessoas surdas acesso e garantia dos direitos de participar nas
diversas esferas sociais, com acesso as informacdes e reconhecimento da lingua de sinais.

A oficializagdo da profissdo de intérprete de Libras s aconteceu em 2010, com a
oficializacdo da Lei n°® 12.319 (BRASIL, 2010), assim, as discussdes sobre formacgao e atuag¢ao sao
bem recentes.

No caso do presente estudo as intérpretes participantes mesmo nio tendo a comprovacgao de
terem participado de cursos de Libras ou terem a certificagdo do CAS, puderam atuar como

intérpretes de Libras no estado de Goiés.

Natdlia — “Em 2007 entrou uma aluna DA na escola e por lei ela tinha direito de ter
um intérprete de Libras e como eu sempre quis, aceitei o convite e o desafio, pois
minha experiéncia era pouca e comecei a estudar Libras”.

Além de representar uma grande responsabilidade para o processo de inclusdo social de um
grupo minoritdrio, segundo Gurgel (2010), a atuagao do intérprete de Libras pode favorecer (ou
ndo) as interacdes das pessoas surdas nas diversas situagdes e diferentes espacos sociais, sendo nos
eventos, conferéncias, até salas de aula etc., como também podendo levar o respeito dos sujeitos
surdos. Nos ambientes em que pessoas surdas participam, a presenga do intérprete € imprescindivel,
pois ele favorecerd o didlogo entre os que usam uma lingua diferente da oral (os surdos com a
lingua de sinais), dominando as especificidades linguisticas das duas linguas — a lingua de sinais e a
lingua portuguesa - considerando as diversidades e pluralidades de sentidos expressos nos discursos
de ambas. Para o estabelecimento do didlogo real e eficaz entre os usudrios da lingua oral e de
sinais € necessdrio que se tenha profissionais preparados (especialistas em Libras) para auxiliar os

surdos nesses espacos. Vejamos como foi o inicio do trabalho para as intérpretes pesquisadas:

Cristiane — “Ap0s ter terminado o curso de Libras fui convidada para trabalhar com
dois alunos surdos”.

Laura — “Iniciei o meu trabalho como intérprete na escola, pois comecei, digo, me
colocaram para trabalhar com o ensino especial”.

Mariana — “Depois de um tempo estudando Libras, teve um processo seletivo para
contrato do Estado em que passei e comecei a atuar”.
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Natdlia — “Em 2007 entrou uma aluna DA na escola e por lei ela tinha direito de ter
um interprete de Libras e como eu sempre quis, aceitei o convite e o desafio, pois
minha experiéncia era pouca e comecei a estudar Libras”.

Conforme os relatos percebe-se que a aprendizagem da Libras se deu, em algumas situagdes,
ap6s a inclusdao do aluno surdo no espago escolar. Assim, perde-se muito tempo durante todo
processo, que vai da inser¢dao do profissional, que ainda nao € usudrio da lingua e, menos ainda,
especialista nela. O aluno que teoricamente estd sendo atendido fica a mercé do que lhe é
apresentado, sem oportunidades mais estruturadas de um aprendizado dos contetidos académicos e
sem a socializacdo com o professor e turma pela falta de lingua comum entre eles. Destaca-se que o
preparo para atender ao aluno surdo se confunde com uma aprendizagem bdésica de Libras. Assim,
saber o bésico de Libras torna-se suficiente para atuar como intérprete.

Entretanto, “ndo basta apenas disponibilizar um profissional, ele precisa ser qualificado”,
pois segundo Santos (2006) “a ideia de que mesmo com desempenho fragilizado ter um ILS
[intérprete de Libras] € melhor do que nao ter nada. Isso é um discurso normatizador que, na
maioria das vezes, a educagdo o usa para justificar a falta de formacao dos ILS” (2006, p. 84).

Deste modo, como se trata de cidades do interior de Goids, os recursos e possibilidades de
aprendizagem dessa lingua s@o extremamente limitados. O estado de Goids ndo dispde de recursos
financeiros para capacitar professores nessa drea. Os interessados em aprender Libras, devem
utilizar recursos financeiros proprios para pagar os cursos. No caso de cursos presenciais, em geral,
os interessados precisam deslocar-se a capital do estado o que demanda investimento ainda maior.
Outras vezes, eles se responsabilizam pela organizacdo de turmas na propria cidade com a
contratacdo de um especialista em Libras e/ou se inscrevem em cursos a distancia, considerando a
possibilidade de acesso via internet, com menor deslocamento e custos. Todavia, como viu-se na
primeira parte do estudo o teor dos cursos frequentados pelas participantes possibilita pouca
formacao efetiva.

Como o investimento para uma formacdo efetiva de seus funciondrios para ensino ou
interpretacdo em lingua de sinais € insatisfatorio, tanto no estado de Goids quanto em outras
localidades do pais, o que se viu é que os interessados se organizaram em busca de aprimoramento
para sua atuacdo. No caso das participantes desta pesquisa a organizacdo dos estudos foi feita de
diferentes formas. Algumas foram para a capital, outras participaram de curso oferecido em cidade
vizinha ou na propria cidade. Nos relatos percebe-se a dificil tarefa de se deslocar, sem receber
nenhuma remuneragdo, e, ainda, ter que frequentar cursos aos finais de semana para buscar

aprendizado da Libras. Seguem alguns relatos:
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Georgia — “‘(...) trabalhdvamos durante a semana e nos finais de semana era o curso;
custdvamos chegar ao final, mas era preciso aprender pois os alunos estavam em
sala e esperavam muito de nés”.

Daiana — “A tnica dificuldade era o transporte (Pires do Rio)”.

Diante dos fatos percebe-se que o estado de Goids quer ter em seu quadro de funciondrios
um profissional que atenda o aluno surdo, mas ndo se compromete com sua formagao para atender a
demanda da rede adequadamente. O que se vé € a auséncia de politica educacional comprometida
com a formacdo integral do educador, consequentemente, com a melhoria da qualidade de ensino, o
que prejudica a atuacao do profissional e compromete o direito a educagao do aluno surdo.

A auséncia de preocupacdo com a qualidade da formacgao de professores faz com que corra-

se o risco de comprometer a qualidade da educagdo, assim:

[A]ao avaliarmos a politica de formag@o de professores, podemos reafirmar que o
aprimoramento da escola e a educacdo de nossas criangas, jovens e adultos se
encontram comprometidos pelo desenvolvimento de diretrizes legais que
privilegiam o aligeiramento e o rebaixamento da formacdo com cursos de menor
carga hordria em relagdo aquelas profissdes mais valorizadas socialmente;
privilegiam a formacdo descomprometida com a pesquisa, a investigacdo e a
formacdo multidisciplinar sélida (...) privilegiam processos de avaliacdo de
desempenho e de competéncias vinculadas ao saber fazer e ao como fazer em vez de
processos que tomam o campo da educacdo em sua totalidade, com seu status
epistemoldgico préprio, retirando a formagao de professores do campo da educagdo
para o campo exclusivo da pratica. (FREITAS, 2002, p. 162).

Assim, mesmo com as dificuldades e insegurangas, os professores aceitam o convite para
essa atuacdo e manifestam situacdes que demonstram sua falta de preparo, a visdo assistencialista e,

as vezes, a postura de acomodagdo, como descritas nos relatos apresentados abaixo.

Daiane — “Sou professora, mas o objetivo principal é porque tenho uma filha
D.A [deficiente auditiva]. Entdo senti a necessidade de fazer um curso de Libras
para ajudé-la e compreender melhor a comunidade surda”.

Nddia — “Trabalhei com o ensino de Libras para surdos, aprendendo mais com a
prética”.

Natdlia — “(...) entrou uma aluna DA na escola e por lei ela tinha direito de ter um
intérprete de Libras e como eu sempre quis aceitei o convite e o desafio, pois minha
experiéncia era pouca (...)".

Infelizmente, o que se pode ver nos relatos € que a atuacdo dos intérpretes de Libras é
encarada muitas vezes pelos proprios intérpretes, em especial os profissionais do interior do Sudeste
Goiano, como uma atividade caritativa e assistencial, nio como uma profissdo que necessita de

suporte tedrico (PEREIRA, 2008).
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Observando o relato das participantes da pesquisa, vemos que hd pouco ou nenhum preparo
para atuar com alunos surdos e a partir do interesse por parte do profissional ou por pressdo da
institui¢do, elas comeg¢am atuar como intérpretes de Libras. Trata-se de uma formagdo em servigo,

de forma precdria, apenas para infringir a lei.

4.3.3 Limites e Potencialidades de sua atuacdo no trabalho com alunos surdos

Interpretar em ambito educacional ndo se limita apenas o trabalho linguistico. O importante
€ conhecer o funcionamento da lingua, os diferentes usos da linguagem nas a¢des humanas bem
como ter conhecimento de mundo o que contribuird para a compreensao do que foi dito e como
dizer na lingua-alvo (LACERDA, 2010).

Além disso, a formacdo do intérprete de Libras que atua em espacos escolares deve

considerar os diferentes niveis de ensino que podera atuar. E necessdrio ter conhecimento sobre:

(...) as caracteristicas de cada faixa etaria dos alunos; refletir sobre caracteristicas da
Libras usadas por criangas, jovens e adultos; conhecer como se organizam os
contetdos curriculares a serem trabalhados com os alunos nos diferentes niveis e as
metodologias mais utilizadas para ensinar em cada um deles (LACERDA, 2010, p.
149).

Considerando as diferentes faixas etdrias, os diferentes conteidos curriculares apresentados
nos diferentes niveis de ensino e que, em Goids, os intérpretes de Libras acompanham os alunos
surdos por todas as séries que eles passam, foi solicitado, em uma das perguntas abertas do
questiondrio, que as participantes da pesquisa explicassem os contextos em que sua atuacdo
apresenta maior facilidade e em quais apresenta dificuldade para desenvolverem com eficécia sua
atuacao.

As participantes da pesquisa limitaram-se, inicialmente, a descrever as disciplinas que tém

facilidades para interpretar. Para algumas a facilidade em interpretar esta em:

Ana — “Eu tenho mais facilidade em geografia, histéria”.

Cdssia — “A matemadtica e a gramatica (Portugués), tenho facilidade”.

Geogia — “(...) tenho mais facilidade nas humanas, as vezes, me esbarro em algumas
dificuldades”.

Laura — “Contetddos mais faceis: matemadtica, ensino religioso e artes”.
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Mariana — “Para interpretar a facilidade recai sobre disciplinas como Geografia,
Histéria, Sociologia e até mesmo o Portugués”.

Para outras intérpretes, quando hd aproximag¢do com a realidade do aluno surdo sua

interpretacdo serd mais eficaz e terd mais efeito para a compreensao.

Andressa - “Os mais faceis para interpretar sdo os conteidos mais préximos da
realidade do aluno”.
Janete — “Todo contetdo relacionado a vivéncia do aluno é mais facil”.

As dificuldades de interpretacdo mencionadas pelas participantes recaem, principalmente,
sobre as disciplinas de fisica e quimica ou contetidos em dreas que elas dominam menos, como, por

exemplo, em sociologia.

z

Ana — “Fisica, quimica, filosofia, ¢ muito dificil. Biologia e sociologia também
depende da matéria”.

Andressa — “(...) encontro dificuldades em quimica, fisica”.

Cristiane — “Quimica, fisica, biologia tem contetidos que ndo sei como fazer para
poder ensina-los”.

Daiana — “Os contetidos mais dificeis, sdo leitura interpretacdo, gramadtica, historia,
ciéncias”.

Laura — “Contetddos mais dificeis: portugués, histéria e geografia”.

Mariana — “(...) a enorme dificuldade aparece é em Fisica e Quimica”.

Natdlia — “Quimica e fisica é dificil”.

Diante dos relatos das potencialidades e dificuldades durante a interpretacdo de diferentes
disciplinas vemos a importancia de se ter conhecimento aprofundado sobre Libras e a necessidade
de utilizagdo de diciondrios mais completos, que servirdo de apoio, facilitando o trabalho junto a
alunos surdos (LACERDA et al., 2004).

Assim sendo, pode-se afirmar que a pouca compreensdo sobre Libras, como revelam as
participantes em seus relatos, dificulta a atuagio junto ao aluno surdo. E necessario, para uma eficaz
atuacdo, ter dominio da lingua para selecionar meios que favoreca o processo de
ensino/aprendizagem de contetidos mais complexos em Libras aos alunos surdos. Segundo Moura
(2011):

Além disso, uma melhor formacdo de intérpretes e professores bilingues pode
ampliar as reflexdes sobre o uso da Libras e favorecer que os conceitos sejam
melhor explicados e ndo apenas correlacionados a um sinal que gere tantas ddvidas.
Contudo, s6 conheceremos os problemas desta drea se enfrentarmos a tarefa de
ensinar contetidos cada vez mais complexos para a comunidade surda (2011, p.
156).
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Moura (2011), ainda apresenta a necessidade de adequacdo da metodologia para que as
dificuldades sejam sanadas. Para ela “se a escola ndo voltar sua aten¢do para esse ponto, incluindo

repensar o curriculo proposto, as prdticas académicas podem ser bastante inacessiveis ao aluno

surdo” (2011, p. 156).

z

Outro elemento apontado pelas participantes € necessidade e importancia da troca de
experiéncias entre as profissionais da mesma drea e, em especial, com pessoas surdas, que em geral
no caso delas s6 se deu no Curso presencial que fizeram indicando o pouco aprofundamento na
lingua:

Andressa - O curso presencial ajuda muito pois podemos trocar experiéncias com 0s
professores e os participantes. E mais facil para esclarecer algumas duvidas
Cristiane — (...) o curso presencial e o contato direto com pessoas surdas, nos traz
mais seguranca e aprendizagem se torna mais eficaz.

Daiana - Libras nao € facil, mas quando vocé convive com a pessoa surda, estuda,
aprende € muito gratificante.

Laura - Facilidades: Contato com os professores, visualizacdo melhor dos sinais e
énfase nas expressoes faciais.

Mariana - Considero importante a troca de experiéncias e a conversa em Libras,
podendo verificar a forma correta que € feito o sinal, a expressdo a ele associada e a
exemplicacdo de alguns contextos que pode ser aplicado.

Do ponto de vista das intérpretes, a troca de experiéncias, informacdes e estratégias entre os
préprios intérpretes e outros surdos favorecem uma reflexdo sobre as diversas situagdes com as
quais se deparam no ambiente escolar (KOTAKI e LACERDA, 2011).

As trocas de experiéncias ndo devem se restringir apenas ao grupo de intérpretes de uma
determinada localidade ou a um grupo de surdos. Segundo Kotaki e Lacerda (2011) € importante

uma parceria entre intérpretes de Libras e outros professores da escola, pois:

As atividades dos intérpretes perpassam num ambiente plural, bilingue, e que
dependem muito do modo como o professor atua na sala de aula (se hd ou ndo
planejamento de aulas; se antecipa ou ndo os conteidos; se organiza ou ndo sua aula
com recursos visuais, entre outros aspectos). Nesse sentido, o trabalho do professor
em parceria com o intérprete educacional é relevante na qualidade de ensino a
pessoa surda. Deve existir, entre eles, um planejamento comum todos os dias,
discutir e compartilhar ideias, refletir sobre as aulas didrias, e ter oportunidade de
sugerir adaptagdes e modificacdes para atender todas as necessidades daquele aluno,
facilitando o trabalho de interpretacdo como também de acesso as informagdes e
aprendizado do surdo. No entanto, necessita-se de um horario escolar reservado
especificamente para isso (2011, p.135).
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Além da troca de experiéncias, uma maior consciéncia da necessidade de uma melhor
formacdo do intérprete, também, ¢ mencionada pelas participantes da pesquisa, embora, algumas

acreditem que ela ¢ suficiente e a ajuda na sua atuacgao.

Cristiane — “J4 aprendi muitos sinais nos cursos que fiz, porém encontro
dificuldades em trabalhar na sala de aula com meus alunos”.

Cdssia — “A formagao ajudou a abrir caminhos para minha atuagdo”.

Georgia — “Se tivesse uma formacdo mais especifica para drea pedagdgica isso
facilitaria muito meu trabalho”.

Mariana — “Minha formag¢do em momento algum se voltou para drea educacional ou
as situagdes que enfrentariamos enquanto intérpretes, foi apenas aprendizado de
sinais e sinais e, em sua maioria, descontextualizados”.

Vé-se, a partir do relato de Georgia, que é formada em Geografia, a confusdo sobre a
formacao que se deve receber, pois ela considera que, se sua formacao inicial fosse pautada em
especificidades da drea pedagdgica, mesmo com um conhecimento insuficiente da Libras, ela teria
mais facilidade para atuar junto ao aluno surdo.

Mariana considera a formacdo recebida como insuficiente para formar especialistas na
lingua estudada, pois foi contemplado durante o curso apenas o aprendizado de sinais,
desconsiderando-se a necessidade de preparo para atuagdo em ambito educacional que é uma
necessidade que ela tem e percebe.

Mas, nido € s6 a formacdo que é importante. E necessdrio considerar os diferentes niveis de

ensino, a faixa etdria e o dominio de Libras ndo s6 dos intérpretes, mas também dos alunos surdos

(GURGEL, 2010). Segundo Gurgel (2010):

A especificidade de contetddos que o TILS [intérprete de Libras] vai interpretar e a
faixa etdria com a qual ird trabalhar demandam um processo de formagdo especifica
para este profissional. Conteidos mais complexos vao exigir do TILS
conhecimentos outros que ultrapassam o dominio apenas linguistico e que exige, de
certa forma, um preparo e conhecimento sobre determinados assuntos e disciplinas
(2010, p. 66).

Observando os relatos, percebemos a importancia do intérprete de Libras em estar em
constante atualizacdo ndo s6 em relagdo a lingua de sinais mas, também, em relacdo as
metodologias e conteidos que vem sendo trabalhados nos espacos escolares (LACERDA, 2010).

Outro fator a destacar é a facilidade pela presenca ou a dificuldade pela auséncia de

imagens/ilustragcdes para apresentacao dos contetidos em sala de aula:
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1194

Cdssia — “é mais dificil interpretar os contetidos ministrados com textos sem
ilustragdo”.

Cristiane — “Eles tem mais facilidade em matemadtica e quando tem jeito trabalho
com figuras, desenhos nas outras disciplinas”.

Segundo Martins (2010) aproveitar as experiéncias visuais na e da lingua de sinais pode
produzir estratégias de ensino eficientes, ja que esta lingua inscreve-se no lugar da visualidade e
encontra na imagem uma grande aliada junto as propostas educacionais e as praticas sociais.

Percebemos pelos relatos que as intérpretes destacam que seu trabalho é mais bem
executado quando € possivel associar o conteido a recursos visuais, como ilustracdes e materiais
pedagdgicos. Estes relatos indicam que a escola ndo tem se preparado para o atendimento de alunos
surdos, os gestores e professores véem o intérprete de Libras com facilitador do processo educativo
do aluno surdo, passando a ser um “salvador da lavoura”. Assim, atribuem a eles cargas excessivas
de responsabilidade, esquecendo que o trabalho deve ser coletivo, ajustando-se as praticas
pedagdgicas e gerenciamento escolar dos saberes e necessidades do aluno surdo.

A seguir apresentamos uma sintese dos relatos das intérpretes de Libras participantes da

pesquisa.

Segundo os relatos das intérpretes de Libras

Curso Presencial Curso a Distancia
* satisfeitas * seguranga para aprender os sinais
* facilita aprendizagem dos sinais *facilidade de compreensdo e aprendizado do

*seguranga como usudrias para atuarem como | sinal a partir da metodologia usada
especialistas

*necessdario aprofundamento para ensino de | * ndo possibilita contato
segunda lingua para ouvintes que serdao futuros
especialistas (intérpretes)

* contato direto com os interlocutores

* f4cil para tirar dividas * interag@o € feita com o personagem em 2 D, o
que dificulta esclarecimento de dividas

* ilustracdo com tracos que possibilitam um | * animacao e jogos facilitam
visualiza¢do ruim
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* ensino descontextualizado das situagdes de
uso
* sinais divididos por categorias

* sinais divididos por tematicas

* a lingua € ensinada de forma fragmentada

* embora apresente historias para iniciar as

tematicas,
fragmentada

a lingua € ensinada de forma
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo teve como objetivo analisar as caracteristicas da formacao dos intérpretes
de Libras do Sudeste Goiano na érea da surdez/Libras e verificar quais os limites e potencialidades
observados pelos mesmos para sua atuag@o junto a alunos surdos que cursam o Ensino Fundamental
(2* Fase) e/ou Ensino Médio.

Para atender tais objetivos foram analisados os cursos de formag¢do em Libras frequentados
pelas intérpretes e utilizado um questionario misto que foi aplicado as participantes da pesquisa
atuantes em escolas publicas de responsabilidade das Subsecretarias Regionais de Ensino situadas
nas cidades de Pires do Rio e Cataldo.

O estudo verificou que a formacdo dos intérpretes de Libras, em nosso pais, € pouco
proficua, necessitando de estudo e pesquisas para a consolidagdo de uma formacdo eficaz. As
intérpretes do Sudeste Goiano, com base nos cursos de Libras por elas frequentados tiveram apenas
uma formacdo precdria para usudrios da lingua.

Apenas quatro em dezesseis municipios da regido tem intérprete de Libras nas escolas, o que
equivale a % dos municipios que estdo em descumprimento a determinagao legal.

O universo pesquisado indica que nos quatro municipios nos quais ha intérpretes, estes nao
tém formacdo adequada e suficiente para atuar como intérprete, uma vez que as intérpretes
frequentaram curso presencial e/ou um curso a distancia cujo objetivo era o ensino de sinais a partir
do pareamento imagem/sinal, o que fez com que o aprendizado fosse apresentado de forma
dicionarizada, com frases ou didlogos descontextualizados, pautados na repeticao lexical.

Com isso, podemos afirmar que a formacao das intérpretes de Libras do Sudeste Goiano
para atuar com alunos surdos € insuficiente e sua atuagao inicia-se por um interesse ou ‘pressao’, ou
seja, operam como ‘especialistas’, mas possuem apenas conhecimento bdsico da lingua, muitas
vezes precdrio €, nem ao menos, sdo usudrias dessa lingua efetivamente.

Observando essa situagcdo e os relatos das participantes é espantoso que aparentemente 0s
sujeitos intérpretes ndo tém consciéncia do problema e considerem que embora tenham
dificuldades para interpretacdo em algumas situagcdes ou disciplinas, seus cursos proporcionaram
formagdo para uma boa atuagdo junto ao aluno surdo.

A presenca de intérpretes de Libras em espagos educacionais que tenham estudantes surdos

€ obrigatdria e, desta forma, para atenderem a demanda destes estudantes, precisam de fato estarem
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atentas a sua formacdo e competéncia para exercerem sua funcido em sala de aula. Segundo Gurgel
(2010) “caso 1isso ndo aconteca, continuaremos encontrando muitos intérpretes atuando na
educacgdo, sem formacgdo especifica, sem preparo, comprometendo a qualidade de ensino oferecida
ao estudante surdo” (p.157).

No entanto, ao analisar a importancia de uma efetiva formagdo para intérpretes de Libras
atuantes na inclusdo de alunos surdos, verificou-se que o estado de Goids precisa repensar as
contratagdes de pessoal a esmo e buscar atender as especificidades do aluno surdo e as demandas da
Lei n® 10.436/02 e Decreto n° 5.626/05, assim como atentar para o curriculo, as disciplinas, os
conteddos, as atividades desenvolvidas e as relagdes entre professores regentes, intérpretes de
Libras e alunos surdos.

Foco no estado de Goids, por este ser o objeto de estudo, no entanto, a formacao e atuagao
do intérprete junto ao aluno surdo € uma problemdtica ndo s6 estatal ou regional, arrasta-se por
outras cidades de nosso pais. Para se viabilizar a melhora dessa situagdo € preciso efetivar acoes
tanto de politicas publicas, quanto de formacgdo efetiva de intérpretes de Libras junto ao Ministério
de Educacao.

Pode-se afirmar que o estado de Goids, bem como a nacdo ndo apresenta um plano efetivo
de formacgdo de intérpretes de Libras, nem ao menos uma proposta de atendimento que leve em
conta a necessidade efetiva de alunos surdos. A atuacdo desses profissionais ndo pode ser vista
como uma atividade mecanica e sim como uma atividade baseada na organizacdo educacional,
didatica e pedagdgica com foco no atendimento do aluno surdo.

A partir disso, conclui-se que o intérprete de Libras para ndo se estagnar deve ir a busca de
cursos de capacitacdo em Libras ou formacgdo a partir de um curso de graduacdo em Letras-Libras,
bem como, atualizar-se investindo em congressos, eventos e inserir-se na comunidade surda. Faz-se
necessario, também, para melhor atuagao, buscar espacos de discussdes sobre temas relacionados a
surdez objetivando troca de conhecimento, experiéncias e aprendizado de novos sinais. Além disso,
¢ de fundamental importincia contar com investimento governamental para viabilizar formacao
profissional com o objetivo de quebrar paradigmas, realizando mudangas necessarias que os tornem
conscientes para efetivar o processo de ensino/aprendizagem dos alunos surdos em ambito

educacional.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntiario(a) de uma pesquisa
intitulada: “A formacdo do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais do sudeste goiano”. Meu nome
¢ Uiara Vaz Jordao, sou a pesquisadora responsavel e minha 4rea de atuagdo € Educagdo Especial.

ApOs receber os esclarecimentos e as informacdes voc€ poderd aceitar ou ndo fazer parte
desse estudo. Em caso de aceitar, no entanto, vocé também pode, a qualquer momento, retirar o seu
consentimento, sem nenhum tipo de 6nus ou penalizagao.

Em caso de duvida sobre a pesquisa voc€ podera entrar em contato comigo, ou com minha
orientadora, professora Dra. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, nos telefones (64) 92315644 ou
(16) 3351-8357. Em caso de dividas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé
poder4 entrar em contato com o Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Goids, nos

telefones (62) 3521-1075 ou 1076.

INFORMA COES SOBRE A PESQUISA

A lingua de sinais é um instrumento pedagdgico fundamental para o processo de
escolarizagdo e inclusdo de surdos na escola. Algumas pesquisas problematizam a atuacdo dos
intérpretes da lingua de sinais e seus modos de participac@o nas dindmicas escolares juntos ao surdo
numa sala que usa prioritariamente a lingua majoritdria oral-lingua portuguesa. A formacao do
intérprete de Libras € algo recente e geralmente promovida pelas associa¢des de surdos, entidades
religiosas e/ou por centros de formagao. Esta pesquisa quer investigar como se deu a formacao dos
intérpretes na regido do sudeste goiano e qual € a visao que eles possuem da lingua como modo de
comunica¢do. Sendo assim, cabe indagar quais os limites e potencialidades observados pelos
intérpretes para sua atuagdo. Considerando a importancia do profissional pretende-se contribuir
para a compreensao da atuacdo e formacao do intérprete no ensino regular.

As entrevistas ocorrerdo no ambiente escolar, no hordrio de sua disponibilidade. O uso do

gravador € facultativo, de acordo com seu consentimento. As gravacdes serdo utilizadas tnica e
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exclusivamente para subsidiar a andlise sendo que, em nenhum momento, vocé serd identificado. Os
dados sao sigilosos e servirdo apenas para o cumprimento dos objetivos dessa pesquisa.

Nao sera feito nenhum pagamento pelos dados fornecidos. O participante podera
acompanhar o desenvolvimento da pesquisa bem como ter acesso ao resultado do trabalho. Caso

concorde em contribuir, assine o espago abaixo e fique com um via.

Pesquisadora

Participante
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APENDICE 2

QUESTIONARIO

1) Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais: Sexo F () M ()

2) Voce frequenta algum espaco religioso com uso de libras? Sim () Nao ()

3) Vocé cursou o Ensino Médio? Sim ( ) Nao ( )

4) Cursou Ens. Superior? Sim () Nao () Qual?

5) Qual sua carga horéria de trabalho como TILS?

6) Quanto tempo voce atua como TILS educacional? Qual o nivel
educacional?

7) Situagao Funcional? (') Contrato CLT temporario ( ) Contrato CLT efetivo

8) Relate, como vocé comecou a atuar como intérprete de Libras/ILS.

9) Qual(is) institui¢do(des) vocé fez curso(s) de Libras?

10) Vocé tem curso, especifico, para Traducao e Interpretacdo de Lingua de Sinais? Sim () Nao
()

11) Qual foi a institui¢do responsavel por esse curso?

12) Vocé tem a certificagdo do Cas — Goids? Sim () Nao ( )

13) Vocé tem a certificacdo do Prolibras? Sim () Nao () Se sim, Atuagdo e ensino de Libras (
) e/ou Traducao e Interpretacdo de Libras ( )

14) Sua formacao da subsidios para atuacdo com TILS? Sim ( ) Nao ( )

15) Explique em que contextos vocé tem mais facilidade para interpretar os contetidos de sala de
aula, e em quais vocé tem mais dificuldade? Como sua formacao influencia em sua atuagdo?

16) Voceé participou de algum curso de Libras a distancia? Descreva a experiéncia (dificuldades e
facilidades). Qual a carga horaria? Qual a institui¢do promotora do Curso?

17)Descreva a experiéncia de frequentar um curso de Libras presencial (dificuldades e
facilidades).

LEGENDA:

TILS - TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS

Prolibras — Exame de Proficiéncia em Libras-Lingua Portuguesa

CAS - Centro de Capacitag¢do de Profissionais da Educagdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez
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