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RESUMO

O foco deste trabalho foi desvelar, nos discursos de Tradutores-Interpretes de
Lingua de Sinais (TILS), a compreensdo e as concep¢des que eles tém acerca de
seu papel no processo de formacdo do aluno surdo e da constituicdo de suas
alteridades profissionais. Fundamentamos teoricamente nosso estudo na teoria
enunciativo-discursiva da linguagem de Mikhail Bakhtin e, a partir desse referencial,
definimos tanto os procedimentos metodologicos, quanto a organizacdo e as
discussbes apresentadas nos resultados. Partimos do pressuposto de que
compreender 0s sujeitos requer situa-los em sua realidade, no universo de relagées
no qual estdo imersos, e que sao determinantes a construcdo de significados e as
relacdes e interagdes por eles estabelecidas, considerando, ainda, o papel ativo do
pesquisador na construcdo dos dados. Participaram conosco, das entrevistas e
interacdes, 27 TILS, atuantes em séries do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), em
escolas das redes publicas municipais de 8 (oito) estados brasileiros. As entrevistas
foram gravadas, e fizemos, também, anotacbes de elementos contextuais,
relevantes para a compreensdo dos sujeitos e seus discursos. Criamos espacos de
dialogo e reflexdo acerca dos elementos que orientam as préaticas sociais destes
sujeitos em seus contextos profissionais e, partindo de discussGes centradas nos
conceitos de discurso, sujeito, dialogia e ideologia, apuramos nossa percepgao
sobre a construcdo dos sentidos e significados atribuidos pelos TILS as suas
realidades materiais e universos relacionais, além da funcdo dos discursos nos
modos como 0s sujeitos da pesquisa entendem seu papel e responsabilidades e
olham para o lugar ocupado por eles nos cenarios de desenvolvimento da
escolarizacdo de alunos surdos. Dentre nossas (in)conclusdes, destacamos que 0s
cenarios locais indicam mudancas significativas em curso no que tange a
escolaridade de alunos surdos e, principalmente, na relagdo com os TILS. A
pluralidade de vinculos profissionais e de salarios demonstrou que ha muito a ser
feito neste campo dos direitos e deveres. As situacdes indicadas pelos sujeitos
apontaram também para a distancia entre o que seria o ideal e o que € o real na
implantacéo de projetos educacionais bilingues. Vimos como indispenséaveis a oferta
de suporte ao corpo docente, assim como a necessidade dos TILS de se sentirem
parte da equipe de ensino e desenvolverem relagcdes de parceria com 0s
professores. Vimos, também, que as realidades e singularidades vivenciadas pela
atuacdo em ambientes escolares dificultam sobremaneira a estes profissionais
definirem seus papéis, os limites de suas responsabilidades no processo de ensino e
de aprendizagem dos alunos surdos. Finalmente, sobre formacéo, profissionalizagcéo
e politizacdo dos TILS, acreditamos que sdo aspectos a serem perseguidos
constantemente, ndo apenas em sua dimensao individual, mas coletiva,
considerando o entrelacamento e 0s atravessamentos dos aspectos politicos,
ideologicos, filoséficos, que o0s constituem no conjunto das suas identidades
profissionais. Quanto aos desdobramentos desta pesquisa, visto que as perguntas
feitas suscitaram muitas outras, acreditamos, principalmente, na importancia e
necessidade de se pensar sobre a formacdo de maneira profunda e conectada aos
principios da alteridade. E, ainda, esperamos que, ap0s materializar duavidas,
conflitos, angustias e reflexdbes de TILS, este material possa servir, também, a
formulacdo de novas e outros ideais e ideias de formacao profissional para eles.

Palavras-Chave: Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais. Inclusdo Educacional.
Alunos Surdos. Dialogo. Alteridades Profissionais.



ABSTRACT

The focus of this work was to watch, in the speeches of InterpreterTranslators of the
Language of Signs (TILS), the understanding and the conceptions that they have
concerning your function in the process of the deaf student's formation and of the
professional alterities constitution of them. We based our study theoretically in the
enunciativo-discursive language theory of Mikhail Bakhtin and, to leave of that
referential, we defined the methodological procedures , as then organization and the
discussions presented in the results. We left of the presupposition that to understand
the subjects it is necessary to request to place them in your reality, in the universe of
relationships in which they are submerged, and that are decisive the construction of
meanings and the relationships and interactions for them established, considering,
still, the researcher's active paper in the construction of the data. It participated with
us, in the interviews and interactions, 27 TILS, located in series of the Fundamental
Teaching Il (6th to the 9th year), in schools of the municipal public nets of 8 (eight)
Brazilian states. The interviews were recorded, and we did, also, annotations of
context elements, important for the understanding of the subjects and yours
speeches. We created dialogue spaces and reflection concerning the elements that
guide the social practices of these subjects in your professional contexts and, leaving
of discussions centered in the speech concepts, subject, dialogy and ideology, we
cleaned our perception on the construction of the senses and meanings attributed by
the TILS to your material realities and related universes, besides the function of the
speeches in the manners as the subject of the research understand your function
and responsibilities and they look at the work place for them in the sceneries of
development of the deaf students' schooling. Among ours (in) conclusions, detached
that the local sceneries indicate significant changes in course in what plays to the
deaf students' education and, mainly, in the relationship with the TILS. The plurality
of professional entails and of wages it demonstrated that there is a lot to be done in
this field of the rights and duties. The suitable situations for the subjects also
appeared for the distance among what it would be the ideal and what is the Real in
the implantation of bilingual educational projects. We saw as indispensable the
support offer to the faculty, as well as the need of the TILS of if they feel part of the
teaching team and they develop partnership relationships with the teachers. We saw,
also, that the realities and singularities lived by the performance in school
atmospheres they hinder these professionals excessively to define your roles, the
limits of your responsibilities in the teaching process and of the deaf students'
learning. Finally, on formation, professionalization and politization of the TILS, we
believed that are aspects they be constantly pursued her, not just in your dimension
individual, but collective, considering the interlacement and the crossings of the
aspects political, ideological, philosophical, that constitute them in the group of your
professional identities. With relationship to the unfoldings of this research, because
the done questions raised many other, we believed, mainly, in the importance and
need to think on her the formation in a deep and connected way to the beginnings of
the alterity. And, still, we waited that, after materializing doubts, conflicts, anguishes
and reflections of TILS, this material can serve, also, to the formulation of new and
others idealize and ideas of professional formation for them.

Key-words: Translator-interpreters of Language of Signs. Educational inclusion. Deaf
students. Dialogue. professional alterities.
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NTRODUCAO

O FIO DA MEADA

Comecar pelo principio, como se esse principio fosse a ponta
sempre visivel de um fio mal enrolado que bastasse puxar e ir
puxando até chegarmos a outra ponta, a do fim, e como se, entre
a primeira e a segunda, tivéssemos tido nas maos uma linha lisa e
continua em que nao havia sido preciso desfazer nés nem
desenredar estrangulamentos, coisa impossivel de acontecer na
vida dos novelos e, se uma outra frase de efeito é permitida, nos
novelos da vida.

José Saramago

Pela beleza estética e pela empatia, as palavras de José Saramago
delinearam o horizonte de possibilidades do processo de construgcéo e reflexdes
sobre os dados da pesquisa e, principalmente, para os primeiros planos de como

chegar a outra ponta, a do fim.

Comecar pelo principio... puxar e ir puxando... chegar a outra ponta
sem ter que desatar nos... como bem disse Saramago, esta ndo é a realidade da
vida dos novelos, tdo pouco dos novelos da vida, o que torna impossivel escapar
dos nos e emaranhados dos novelos da pesquisa e de sua escrita. Ora as ideias,
ora as palavras, se revezando, embaracando e entrelagcando, me levavam a ir e

voltar, em maratonas incansaveis frente ao computador.

Como num novelo, as leituras, os dialogos com 0s sujeitos, nossa
procura por uma palavra outra, foram se entrelacando e me levando a novas
inquietacbes, além das que nutriram meu interesse em conhecer Tradutores-
Intérpretes de Lingua de Sinais que atuam em séries do Ensino Fundamental das

varias regides do Brasil.

A cada volta destes tantos e diversos fios ideoldgicos, novos enlaces

foram se dando e me provocando a mudar, uma coisa aqui e outras mais ali, para
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que, agora, aqueles que lerem esta pesquisa sintam que tém em suas maos nao
uma linha lisa do meu pensamento, mas provocante, que possa leva-los, também, a
mexer em seus novelos — enredando novas possibilidades para a compreensao do

dito e do vivido, que geraram esta tese.

Os fios ideoldgicos que conduziram o “ir e vir” dos pontos e dos “nés” no
tecer da pesquisa

O exercicio de escrita de um texto pode ser comparado com o
trabalho de um artesdo. Nossas leituras discussdes e experiéncias
comp&em um emaranhado de fios, cada qual com seu tamanho, tipo
e cor, mas que se misturam, se confundem e se entrelacam. Escrever
um texto é atar alguns nés, desfazer outros, formando aos poucos
uma rede que é tecida a partir do lugar que eu ocupo historicamente
e das diversas vozes dos outros que me constituem.

Mariana Henrichs Ribeiro

E importante dizer que minha trajetéria de vida se constituiu nas
buscas e respostas empreendidas diante de tudo o que me foi falado e que tive
oportunidade de vivenciar, o que se replica na constru¢cdo desta pesquisa, que
implicou, em muitos momentos, em minha (des)construcdo — mudancas de pele —
que possibilitou ver-me em novas dimensdes — novas dimensdes de mim, do meu

saber e do meu ndo saber (que é a maior parte de mim, posto que é ilimitado!).

Atualmente, portanto, encontro-me em um momento diferente de
guando iniciei o Doutorado, das formas como significava e discutia as questbes da
educacéao de surdos e minha prépria experiéncia nesta area — quando coordenei um
programa de formacg&do docente que graduou 65 professores surdos em diversas
licenciaturas, oportunidade que me possibilitou compartilhar com os diversos sujeitos
deste cenério as duvidas, as dificuldades, as possibilidades vivenciadas com cada
um de nos, gestores, professores, alunos surdos e ouvintes, Tradutores-Intérpretes

de Lingua de Sinais.

Minhas inquietagbes eram pedagogicas; referiam-se as praticas dos
Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais ou, ainda, em como administrar
situacdes ocorridas nas salas de aula, entre professores, alunos (surdos e ouvintes)

elou TILS, sem que estas questbes estivessem situadas no campo ideoldgico ou
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(d)entre o territorio tenso em que se circunscrevem as relacdes entre lingua, cultura

e sociedade.

Hoje, longe de assumir uma postura neutra, estou entrelacada aos
vérios fios ideoldgicos que enredaram esta pesquisa. Cada ponto de reflexdo, dentre
tantos importantes, pertinentes e/ou possiveis a construcdo do problema, a visédo
sobre a surdez e as problematicas da educacédo de surdos, os Tradutores-Intérpretes

de Lingua de Sinais', cada personagem e seus papéis..., foi uma escolha.

Cada escolha carregou consigo e coloca em circulagdo meus
referenciais, tanto os de natureza volitivo-valorativa, quanto axioldgica, e dao

sustentacdo ao meu pensar-agir no mundo.

Neste sentido, € importante dizer que o universo de questdes discutido
na tese é fortemente determinado pelo reconhecimento de que a lingua(gem) e os
modos de circulacédo da palavra, ou seja, o que € dito sobre o surdo e para o surdo,
€ constitutivo dos modos de lidar com ele. A palavra dita pelos diversos setores
sociais em relacdo a surdez e dirigida aos surdos termina narrando concepc¢des de
surdez e dos seus sujeitos que, nas praticas cotidianas marcadas pela linguagem,
definem, conforme dito anteriormente, os modos de lidar e viver com eles, assim

como seu lugar no meio social.

Estas e outras conviccbes em devir se constituiram, como eu mesma
enquanto pesquisadora, em processos dialogicos, em relacbes construidas em
didlogos com proposicdes de Bakhtin e de outros pesquisadores, que fazem parte
deste estudo, como Augusto Ponzio, Suzan Petrilli, Wanderlei Geraldi, Maria Tereza
de Freitas, SoOnia Kramer, Marilia Amorim, Solange Jobim e Souza, Valdemir
Miotello, com quem tive a oportunidade de ampliar meu universo de significacdes e
sentidos construidos a partir dos textos bakhtinianos, além de Ana Lodi, Celeste
Kelman, Patricia Tuxi, Socorro Lima, interessados no campo da surdez e da

constituicdo de TILS.

Estdo entremeadas ao texto, também, reflexdes nascidas nas
interagdes e interlocu¢cdes com os companheiros de leituras e discussdes do GeGe —

Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso e do nosso Grupo de Estudos e

! Em alguns momentos fiz a opcdo de nao utilizar a sigla por uma questdo de que o nome por extenso
garantiria maior énfase a argumentacao.
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Pesquisas sobre Surdez e Abordagem Bilingue; com os professores do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo Especial, ao qual estou vinculada; com minha
orientadora Cristina Lacerda e com outros sujeitos que enredaram comigo as tramas
de palavras e ideias que estdo, direta e indiretamente, em circulagdo em todo este

trabalho.

Esses dialogos foram corroborando as preocupacdes e inquietacdes
que mobilizaram a construcao do projeto e a definicdo dos seus focos. Antes, porém,
de prosseguir, € importante pontuar que apenas esta parte introdutéria foi escrita em
primeira pessoa, dada a “pessoalidade” de seu conteudo, mas, deste ponto em
diante, o texto esta em primeira pessoa do plural, pois, bakhtinianamente situada,
sou convicta de que todo enunciado é dialégico e todo discurso € atravessado por
palavras de Outros.

Deste modo, o deslocamento para primeira pessoa do plural € um meio
de reconhecer e valorizar as varias vozes que ajudaram a compor esta tese, o que
nao implica dizer que se trata de um processo harmonioso, pois a escrita, por sua
natureza ideoldgica e também dialdgica, nasce com o propésito de ser um espaco
de encontro e tensdo, de didlogo com palavras outras, com as vozes sociais que

compdem o universo de debates em jogo.

Caminhando se fez o caminho: primeiros passos na e para a construcao da
pesquisa

Considerando a amplitude e a complexidade que enredam a area de
conhecimentos voltada a inclusédo e a educacéo de surdos — suas diversas nuances,
seus sujeitos —, o primeiro passo dado foi definir para qual horizonte dirigir o olhar e

quais contornos orientariam a caminhada.

Varios encontros e ponderacfes foram postos, até que orientanda e
orientadora definissemos 0s objetivos a serem buscados, os parametros de
abrangéncia e os critérios a serem adotados para a definicAo do universo e o

desenrolar da pesquisa de campo.

Em primeira instancia, ficou ajustado que teriamos como eixo o dialogo
com Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais que atuam no Ensino Fundamental
. De modo mais especifico, nosso objetivo foi desvelar, nos discursos de
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Tradutores-Interpretes da Lingua de Sinais (TILS), a compreensao e as concepc¢des
gue eles tém acerca de seu papel no processo de formacdo do aluno surdo e da

constituicdo de suas alteridades profissionais.

Neste sentido, vale ressaltar que os modos de constituicdo desses
sujeitos trazem para discussdo questfes da lingua(gem) e producdo de sentidos
que, encaminhadas pela abordagem enunciativo-discursiva, estdo fundamentadas,
essencialmente, em Bakhtin e autores contemporaneos que dao sequéncia aos
estudos e inquietacdes deste pensador. E, nas suas especificidades, pesquisadores
da area da surdez e educacdo inclusiva na perspectiva bilingue para surdos,

fundantes para nossas reflexfes neste campo de conhecimentos.

Para efeito de organizacdo das ideias e argumentacoes, partimos de
discussdes centradas nos conceitos de dialogia, ideologia e alteridade, para apurar
nosso olhar e nossa percepcao, primeiro, sobre como as imagens projetadas pelo
olhar do Outro incidem na constituicdo das alteridades dos TILS e, em seguida,
como afetam a construcdo dos sentidos e significados atribuidos por eles as suas

realidades materiais e universos relacionais.

Diante isso, assumimos, como fio condutor de nossas reflexdes, as

questdes expostas a seguir:

e Considerando a pesquisa um espaco para que os TILS digam de si, com o
contexto social e educacional nos quais atuam — Quem é esse Outro de

nossos estudos e investigacdes?;

e A partir da compreensdo de que as construcdes discursivas exteriorizam 0s
modos de ser, agir e pensar sobre o mundo e a vida de cada sujeito — Como
as imagens projetadas pelo olhar do Outro e os diferentes modos de relagéo
entre os TILS e os demais sujeitos deste processo incidem na construcao de
suas identidades profissionais e na compreensao de qual seja “seu papel’

dentro do processo educacional de alunos surdos?

No que tange a busca e a escolha dos sujeitos, nosso interesse foi
encontrar com TILS que atuassem nas séries do Ensino Fundamental 1l (6°. ao 9°.
ano), em escolas publicas das redes regulares de ensino, nas quais o trabalho
desenvolvido estivesse orientado na perspectiva de educagéao inclusiva bilingue para

surdos.
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Diante desse contexto, mobilizamos, via internet, uma rede de relacdes
— pesquisadores e profissionais que atuam na area da escolarizacdo de alunos
surdos — para que pudéssemos obter indicacbes de profissionais com este perfil.
Inicialmente, a proposta era desenvolver um estudo que fundamentasse uma
observacdo mais ampla sobre os TILS no Brasil, que contasse com sujeitos de, pelo

menos, um Estado de cada regido.

Os primeiros e-mails foram encaminhados em setembro de 2011. A
partir de entdo, foram 12 meses, até que completassemos o “circuito de entrevistas”
e, consequentemente, o ambiente de demarcacao formal do estudo e moldura para
a investigacao. E os contatos virtuais que nos levaram aos participantes (mensagens
de email que falavam dos objetivos da pesquisa, dirimiam duvidas e promoviam
ajustes de locais e datas das entrevistas), ao final, desencadearam uma espécie de
interacdo e mediacdo que contribuiram bastante para que pudéssemos superar 0
formalismo, e, no dia da entrevista, 0 encontro tivesse um clima espontaneo que
permitisse o contato descontraido, mas que, ao mesmo tempo, viabilizasse a busca

por dados que fomentariam propriamente a pesquisa.

Ao final do processo de busca e indicacfes de TILS interessados em
dialogar e contribuir com a pesquisa, alcancamos oito Estados, distribuidos nas
cinco regides do Brasil, e tivemos a oportunidade de conhecer 27 Tradutores-
Intérpretes, conversar olhos nos olhos, sentindo, nesses produtivos encontros, um

pouco de suas atmosferas.

A riqueza de suas histérias, a diversidade das trajetérias e das
experiéncias compartilhadas com cada um — seus universos singulares -—
enrigueceram nao somente a pesquisa, mas a ndés, em nossos modos de ver,
escutar, compreender a vida vivida — o saber e o0 ndo-saber, 0 ser e ndo-ser de cada
um, na perspectiva exotdpica e responsiva que nos cabe — na relagdo com o que

nos inquieta, motiva e fez nascer a presente tese de doutoramento.

Em relacdo a metodologia/objetivos/matriz tedrica, foi constituindo-se
uma teia de interdependéncia, no percurso do trabalho, no qual um, praticamente,
impunha-se ao Outro. Nao tecemos a problematizacédo para depois buscarmos uma
matriz e referenciais teoricos que ajudassem a respondé-la. Portanto, pensar sobre o

meétodo foi, antes de tudo, pensar sobre quem somos; sobre quem s&o 0s sujeitos;
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sobre a histdria e a realidade material de todos os envolvidos na pesquisa. Afinal,
trata-se da escolha das “lentes”, dos matizes que usamos para ver e compreender
ativamente a realidade concreta com a qual interagimos e nos relacionamos. Nesse

sentido, segundo Freitas,

as teorias sdo parte da realidade social e ao mesmo tempo
interferem sobre a mesma. Elas refletem e refratam essa realidade.
As teorias sdo organizadas a partir de textos, de uma linguagem que
reflete e refrata o mundo. Portanto, elas ndo s6 descrevem o mundo
mas constroem, na dindmica da historia, diversas formas de nele
intervirem. Todo o conhecimento produzido nas ciéncias humanas
tem seu ponto de partida e chegada nos processos da vida humana
historicamente construidos. [...] a escolha de um referencial tedrico
tem a ver com a visdo de homem e de mundo do pesquisador (2007,
p.31-32).

Desse modo, ao mesmo tempo em que metodologia/objetivos/matriz
tedrica se misturavam, também se completavam, ou seja, cada momento
compartilhado com os participantes da pesquisa, para além do que foi vivido, se
configurou como elemento para a percepcdo das condicdes de trabalho, das
reflexdes sobre a formacado, sobre as experiéncias, desencadeando um ir-e-vir, que
impactava, desde a analise dos proprios objetivos, até a construcdo do corpo da
pesquisa, fazendo parte da teia de significacbes que constitui o trabalho

desenvolvido.

Fundamentada, principalmente, em Mikhail Bakhtin e sua teoria
enunciativo-discursiva de estudos e compreensdo da linguagem, por questbes
tedricas, filosoficas e ideoldgicas, partimos do pressuposto de que, para
compreendermos 0s sujeitos, ndo podemos retird-los de seu contexto, o que implica
o universo de relaces no qual estdo imersos, e que sdo determinantes a construgcéao
de significados, as relacdes e interacdes por eles estabelecidas. Além do que, essa
postura nos convoca, de modo privilegiado, a reflexdo sobre o papel ativo do

pesquisador na construcéo dos dados, de seus significados e sentidos.

No mais, o didlogo com cada autor constituiu a base tedrica que, muito
mais que referenciar e fundamentar nossas contra-palavras diante dos dizeres de
Nossos sujeitos, foi base para que sujeitos e dados fossem compreendidos como o

foram.
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Em parceria com a orientadora e com outros interlocutores,
dialogamos, discutimos, num processo dialdégico que tornou possivel este trabalho.

Portanto, vivenciamos um processo similar ao comentado por Amorim:

Acontece que, aqui, os dialogos [...] ddo aos diferentes autores
consultados toda a forca dos verdadeiros interlocutores. S&o
personagens e enquanto tal, participam, cada um a seu modo, do
longo debate que essa obra constitui. Os autores tomam a palavra,
interrompem a locutora, como auténticas segundas pessoas verbais,
isto é, como auténticos tu (2001, p.229).

E mais, na perspectiva da alteridade, percebemos a importancia
dessas interlocucdes e o papel destes autores no processo de constituicdo, da
atualizacdo de ser pesquisador(a), em sendo, interlocutor(a), dialogando com cada

Tradutor-Intérprete.

Como sujeitos de discurso, estabelecemos diferentes relacdes com as
guestdes enunciadas, ora de acolhimento, ora de oposicao, indiferenca, resisténcia,
ou ainda de complexa ambiguidade, o que caracteriza o processo de producéo de
conhecimentos como um movimento de tensdo permanente entre a pluralidade de
sentidos — coletivos/singulares — ja instituidos, além de outros, posto que cada
discurso, visto como acontecimento, € um campo fértii em que sentidos outros
podem ser produzidos (BAKHTIN, 2000).

Finalmente, considerando as inquietacbes que suscitaram a elaboracéo
desta pesquisa e outras que emergiram ao longo dos contatos e didlogos com 0s

TILS, a distribuicdo dos capitulos se apresenta conforme comentamos na sequéncia.

O Capitulo 1, Os caminhos de investigacdo, traz a fundamentacao
tedrica e a construcdo do percurso metodolégico empreendido, além de situar a
acao da pesquisadora, a compreensao de sujeito adotada na pesquisa, e aborda,
também, o processo de escolha dos sujeitos participantes. Conceitualmente, o
capitulo tem como bases discurso e enunciado, conceitos indispensaveis para
assentar teoricamente nossa perspectiva ao tratarmos do nosso “objeto” de estudo,

dos principios utilizados nas entrevistas e de como se deu a construcéo dos dados.

O Capitulo 2, Condicdes concretas de interacdo verbal, esta centrado

nos sujeitos participantes da pesquisa, situando-os — e a propria pesquisa — no
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tempo e no espacgo socio-historico aos quais pertencem, sob o prisma das
experiéncias vivenciadas, dos modos de aquisi¢do da Libras e das relacbes com as
realidades nas quais atuam profissionalmente. Este capitulo tem como foco
compreender a significagdo atribuida pelos TILS a estes contextos e como as
imagens projetadas pelo olhar do Outro incidem sobre a constituicdo destes sujeitos
e sobre seus modos de ver e significar “seu papel”, dentro do processo educacional

de alunos surdos.

O Capitulo 3, Os atos de fala e sua dimensao enunciativo-discursiva,
tem como eixo reflexdes sobre o “Ser e o Fazer” como espacos (“arenas”) de lutas
por sentidos, em como 0s sujeitos significam as demandas especificas da atuacao
em contextos escolares e as relagdes vivenciadas neste processo. E, ainda, o papel
dos discursos na construcdo de suas alteridades profissionais, considerando os
modos como eles entendem “seu papel” — suas responsabilidades — e como olham
para o lugar ocupado por eles nos cenarios de desenvolvimento da escolarizagédo de

alunos surdos em escolas publicas das redes regulares de ensino.

No fechamento do texto, A guisa de conclusdes, nossas palavras a
espera de palavras outras, sem a pretensdo de encontrar ou construir verdades,
compartilhamos com cada leitor o acabamento possivel aos cenarios e experiéncias

vividas em campo e em didlogos com os Outros desta pesquisa.

Como quem tece uma “colcha de retalhos”, fomos nos apropriando e
dando diferentes arremates aos fragmentos de realidades trazidos para esta
pesquisa, mas junta-los ndo seria suficiente, precisaria dar-lhes inteireza nos seus
“novos” significados, de maneira que pudessem representar algo para as escolas,
para os TILS, para os alunos e para n0s mesmas, como pessoa € Como
pesquisadora. Afinal, lancando mao das palavras de César Leite, “nunca chegamos
a realidade dos fatos, nunca temos em maos a totalidade da historia, mas

fragmentos com os quais montamos nossas préprias narrativas” (2007, p.36).



APITULO 1

OS CAMINHOS DE INVESTIGACAO

Bakhtin propde uma epistemologia em pesquisa nas Ciéncias
Humanas, na qual pesquisador e pesquisado sdo sujeitos ativos,
prenhes de perspectivas na producéo de sentidos. [...] Meu encontro
€ com 0 outro na pesquisa e suas vozes repercutem sentidos
diversos e visdes diferentes de mundo que me langam a sua
compreensao. Nesse encontro, com 0 outro emerge a alteridade
bahktiniana. Eu me constituo e me transformo com o outro nas
interagbes com as palavras e os signos.

Silvana Santos

Optamos por fundamentar teoricamente a pesquisa, centrando nossas
reflexdes e argumentacdes na teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin (2010a), por
acreditarmos que desse dialogo é possivel pensar sobre os TILS — seus atos e
atribuicbes em salas de aula do ensino regular — de modo privilegiado, vista a
profundidade de seus estudos acerca dos fatos da lingua na enunciacdo e no

discurso.

Para Jobim e Souza (2001), Bakhtin propde um modo diferente, e de
vanguarda, para pensarmos a e sobre a linguagem e, principalmente, a compreende

em sua natureza essencialmente dialégica e socioideoldgica.

Antes de adentrar mais profundamente em alguns dos principios e
conceitos trabalhados por Bakhtin (1990, 1993, 2000, 2004) e Bakhtin e Volochinov

(2010), é importante falar sobre o que o instigava, e que nos levou a escolhé-lo.

Dentre varias motivagbes, uma das mais significativas foi sua
proposicdo de repensar as ciéncias humanas, os modos de ver a relacdo com o
Outro, possibilitando a revalorizagdo do homem em sua prépria humanidade e, com

isso, modificar os processos de constru¢do de conhecimentos na area.

Ademais, é importante destacar um ponto fulcral, que o coloca como

principal tedrico na conducdo das discussfes feitas por nés no trabalho, o valor
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fundamental da lingua(gem) e o lugar que ela deve ocupar no ambito das pesquisas

na area das ciéncias humanas.

A teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin e Volochinov (2010) oferece
recursos importantes para a compreensdao da linguagem em sua natureza

enunciativa e social, a qual tem por base a interacéo verbal e o enunciado.

1.1 ENUNCIANDO A PESQUISA

As escolhas empreendidas ao longo do tragado metodoldgico tiveram
como premissa a compreensdo dos “sujeitos como histéricos, datados, concretos,
marcados por uma cultura como criadores de ideias e consciéncia que, ao
produzirem e reproduzirem a realidade social, séo ao mesmo tempo produzidos e
reproduzidos por ela” (FREITAS, 2002, p.22), além do reconhecimento de que as
especificidades do nosso “objeto” requerem perspectivas teodricas que possam
abrangé-las, sem comprometimento nem de sua amplitude, nem de sua

humanidade.

A perspectiva histérico-cultural traz um sujeito que é singular e que se
constitui nas e pelas relages sociais, além de mostrar que a compreensao acontece
em meio as inter-relacdes entre pesquisador/pesquisado — num movimento
interlocutivo  constituido pelos textos criados e enunciados compartilhados
(FREITAS, 2007). Nesse sentido, este percurso metodolégico nos possibilitou o
encontro com o Outro, visando a compreensao dos referenciais que orientam suas

acles e enunciacoes.

Para mergulharmos profundamente na relacdo e na compreensao das
guestdes metodoldgicas da pesquisa, nos apoiamos em Bakhtin (2010a) e Bakhtin e
Volochinov (1926, 2010), que tém como base de seus estudos a relacdo concreta

dos sujeitos de discurso.

Dentro de uma perspectiva dialogica, Bakhtin (2010a) e Bakhtin e
Volochinov (2010) tratam sobre a necessidade da presenca do Outro para que cada
individuo desenvolva a si mesmo, hum processo de encontro, na e pela palavra, no

gual ambos sédo afetados e alterados mutuamente.

Essa perspectiva tedrica traz em seu cerne mudangas que decorrem
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em diferentes modos de proceder, desde 0s aspectos processuais até a ética das
praticas de pesquisa na area das ciéncias humanas. Isto implica diretamente na
postura do pesquisador — exige que cada procedimento, relagbes, interacdes
empreendidas e compreensao ativa dos resultados deem concretude aos valores e

concepcOes tedrico-metodoldgicas.

Além disso, aponta para outras formas de pensar e construir
conhecimento, que pde em relagdo e complementaridade elementos como a
descricdo, a explicacdo, dando énfase a compreensao dos fenébmenos a partir de

seu processo histérico, no qual o particular é instancia para compreensdo da

totalidade social.

Segundo Freitas, Bakhtin representa uma verdadeira ruptura
epistemoldgica ao pensar “as ciéncias humanas para além do conhecimento
objetivo, ampliando o conceito de ciéncia, concebendo e interpretando os fatos

humanos numa forma outra que inclui as dimensdes ética e estética” (1996, p.170).

Para Ponzio, Bakhtin se opunha “a reduzir a reacdo verbal a um
fenbmeno de carater unicamente fisiologico, do qual se exclui o elemento
sociolégico” (2008, p.73). O tedrico russo traz a linguagem como uma questdo
central, relacionando-a a compreensdo do homem e da vida, considerando que as
teorias ndo podem apenas descrever a realidade, mas interferem sobre ela e a

constroem, num processo historico, dindmico e continuum.

Ao compreender e discutir a linguagem como elemento que constitui a
subjetividade humana, Bakhtin (2010b) considera que a constituicdo de cada sujeito
se da na relacdo com o Outro e mediada pela linguagem. E, ao referir-se a pessoa
humana, o faz dentro de uma concepcao de individuo social, real e concreto, que se

constitui singular nas e pelas relagdes socioculturais de seu grupo.

Esta inter-relacdo, homem-meio historico e cultural, acontece por
‘modos de mediagdo” diversos, 0 que ndo implica que este seja um processo
coercivo ou de imposicéo ideoldgica, mas de apropriacdo dos sujeitos dos valores e

costumes culturais do grupo social ao qual pertencem.

Bakhtin (2010b) e Bakhtin e Volochinov (2010) desenvolveram seus
estudos a partir da relacdo concreta dos sujeitos de discurso, dentro de uma

perspectiva dialégica e que reconhece a necessidade da presenca do Outro para
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seu proprio desenvolvimento, num processo que se materializa na e pela linguagem
e no qual todos os envolvidos — 0 que envolve tanto sujeitos, quanto a propria

realidade — serdo afetados e alterados mutuamente.

Sobre estes aspectos, Freitas sintetiza que

Ndo sendo coisa, nem fendmeno natural, o homem est4d sempre
falando, criando textos. N&o ha possibilidades de chegar até o
homem, sua vida, seu trabalho, sua luta, sendo através dos textos
signicos criados ou por criar (2003, p.7).

Na perspectiva bakhtiniana, os signos linguisticos existem, téo
somente, em circulagdo e fazem emergir suas potencialidades, ou melhor, sua
dialogicidade e ideologicidade, sem circunscrevé-los em um sistema fechado. Para
Bakhtin, “as relagdes dialdgicas sdo absolutamente impossiveis sem relagao légica e
concreto-semantica, mas sao irredutiveis a estas e tém especificidade propria”
(1997, p.184).

Do mesmo modo, a lingua deve ser compreendida como viva e para
além do verbal, envolvendo toda e qualquer manifestacdo advinda do homem e que,
por sua interferéncia — num espaco enunciativo-discursivo —, constitui-se linguagem,
enunciado, texto (BAKHTIN, 2000).

Segundo Di Fanti,

todo texto tem sujeito, é enunciado, e aglutina o verbal e o
extraverbal. Além disso, a constituicdo em texto € uma condi¢do para
haver objeto de estudo e de pensamento [...E apesar] de a
linguagem néo se restringir ao verbal nas no¢cbes desenvolvidas pelo
Circulo bakhtiniano?, é dada relevancia a palavra como fendmeno
ideoldgico por exceléncia, isto é, estar sempre orientada socialmente
para um interlocutor real ou virtual. Nessa perspectiva, a palavra
aglutina o verbal e o ndo verbal e constitui-se como enunciado, pois
recebe acento de valor. Entdo, se, de um lado, a palavra vive sob o
signo da alteridade ao ser inscrita avaliativamente, de outro, toda

2 Dentro de uma concepcao existencial — histérica, politica e social —, interessa destacar que Bakhtin
nasceu na RuUssia, de familia com condicdes financeiras favoraveis, o que oportunizou uma formagéo
intelectual e cultural de refinada erudicdo. Tornou-se bastante conhecido, ndo apenas por suas obras,
mas por té-las empreendido em meio a intensos e profundos debates com um seleto grupo de
intelectuais russos, que se reuniam para discutir filoséfica e politicamente as questdes sociais e
culturais em voga pela Revolucdo Russa e sua degeneracdo ocasionada pela ditadura de Stalin,
como Matvei Isaevich Kaga, Pavel Nikolaevich Medvedev, Valentin Nikolaevich Voloshinov e outros.
Eles compunham o chamado Circulo de Bakhtin (CLARK; HOLQUIST, 2004).



29

manifestacdo humana, ao possuir acento avaliativo, também se
inscreve como enunciado, como linguagem (2003, p.100).

Bakhtin e Volochinov (2010) apontam que toda compreensao da
palavra deve perpassar pelo reconhecimento do que sua natureza essencialmente
significa e que tem suas relacdes complexificadas, ao evocar o ato dialdgico.
Portanto, a relagdo Eu/Outro se materializa na lingua(gem). Nesta perspectiva,
vemos com mais clareza, o enunciado como uma unidade real, concreta e complexa

da comunicacao verbal. Sobre isso, Di Fanti aponta:

O signo bakhtiniano constitui-se como uma atitude responsiva ativa
de um determinado sujeito em relacdo a algo e, para ser
compreendido, exige também uma atitude dialégica de um outro
sujeito, o qual produz signos, hum exercicio de aproximacao entre o
signo em observagéo e outros ja conhecidos (2003, p.101).

Considerando o signo como ideoldgico — visto que incorpora os indices
sociais de valor, em voga nas situacdes concretas de enunciacdo —, Bakhtin e
Volochinov (2010) ampliam a concepcao de signo para signo linguistico, deixando
de ser, estritamente, linguistico para tornar-se linguistico, ideolégico e dialdgico, e
possibilita uma nova relacdo destes com o sistema linguistico em si. Assim,
podemos dizer que Bakhtin (2010a), em seu trabalho individual e em sua obra com
Volochinov (2010), foi, fundamentalmente, ousado, em sua teoria enunciativo-
discursiva, ao designar a linguagem como atividade, que se estabelece em
conjuntos concretos (atos), nos quais o signo se forma e se funda ideolbgica e

dialogicamente.

Bakhtin e Volochinov (2010) nos possibilitam uma percep¢ao ampliada
do sistema linguistico, mostrando-nos sua dimensao dialdégica, o0 que 0 inscreve
como um sistema enunciativo-discursivo, posto que se constitui de uma complexa
rede de enunciados relacionados de forma dialégico-discursiva. Neste sentido, Di

Fanti (2003), apoiado nas ideias de Bakhtin, afirma que

0 enunciado configura-se como um elo numa cadeia complexa de
outros enunciados, ou seja, estd repleto de ecos de outros
enunciados, respondendo a algo e antecipando um discurso-resposta
nao-dito, mas solicitado no direcionamento a um interlocutor (real ou

z

virtual). O enunciado €, por conseguinte, um signo ideoldgico,
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dialoégico, anico, irrepetivel e instaura-se diferentemente em cada
interacdo (2003, p.100).

Isto implica entender que a lingua(gem), em sua natureza dialdgica,
nao pode ser compreendida de modo apartado da sociedade, ou melhor, como algo
exterior. E que o funcionamento do discurso se da de modo enraizado as situacoes
(coercdes) enunciativas, que podem ser de natureza social, historica ou situacional,
mas que, de toda forma, orientam concretamente 0s sujeitos em suas construcdes
discursivas (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010).

Segundo Bakhtin,

a acao fisica do homem deve ser interpretada como atitude, mas néo
se pode interpretar a atitude fora da sua eventual (criada por nés)
expressao semidtica (motivos, objetivos, estimulos, graus de
assimilagéo etc.) (2010a, p.319).

Para compreender essa proposi¢cdo do autor, € necessario reconhecer
gue “somos palavras” e que o0 processo investigativo deve ocorrer como um dialogo,
0 que requer a compreensao de importantes conceitos bakhtinianos, tais como:
palavra, diadlogo, interacdo verbal, enunciado/enunciacdo, alteridade, autoria, entre

outros, tratados no decorrer do presente trabalho.

1.2 TRACADO SINGULAR NA CONSTRUCAO DA METODOLOGIA

Ancorados teoricamente no viés bakhtiniano, trazemos neste e nos
proximos itens deste capitulo alguns conceitos e referenciais considerados

fundamentais para a construgéo do tragcado metodologico empreendido na pesquisa.

Considerando o objetivo proposto na pesquisa, e que o “homem em

7z

sua especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto €, cria texto
(ainda que potencial)” (BAKHTIN, 2000, p.312), fazemos, a seguir, algumas

afirmacdes e discussbes sobre discurso, enunciado e enunciagéo, na expectativa de

»3

tornar mais claros os contornos do nosso “objeto de estudo™, o que deve contribuir,

® O uso do termo "objeto de estudo”, ainda que pareca questionavel, no caso desta pesquisa, ndo
implica reificacdo dos sujeitos. Pelo contrario, serve apenas para referenciar, ou melhor, delimitar que
0 que nos interessam séo as falas dos sujeitos envolvidos, posto que é por meio da fala, expressa
nas relacdes sociais, que 0s sujeitos exprimem a si mesmos.
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ainda, para a compreensdo da escolha da entrevista dialégica como instrumento a
producdo dos dados; do modo de transcricdo e do processo de “escolha dos

sujeitos”.

1.2.1 Discurso e Enunciado: Lugares de buscas e encontros

A verdadeira substancia da lingua nédo € um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem
pelo ato psicofisiologico de sua produgédo, mas pelo fenémeno social
da interacéo verbal, realizada através da enunciacéo ou das
enunciagdes. A interacéo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua.

Mikhail Bakhtin

A partir da epigrafe, que ja antecipa as discussdes a serem feitas aqui,
vemos que, para além do estudo de textos ou fragmentos de textos, nossa pesquisa
traz para o debate os enunciados que comp&em o discurso. No nosso caso, é o
discurso-resposta dos TILS, que, na sua realidade material-concreta, atuam em
salas do Ensino Fundamental, de redes regulares de ensino espalhadas em alguns
Estados do Brasil.

Considerando nossa base teorica bakhtiniana, cabe destacar em
primeira instancia, que, segundo Bakhtin e Volochinov, “para observar o fendmeno
da linguagem, € preciso situar 0s sujeitos — emissor e receptor do som —, bem como

o préprio som, no meio social” (2010, p.72), e, ainda, que

a unicidade do meio social e a do contexto social imediato s&o
condicdes absolutamente indispensaveis para que o complexo fisico-
psiquico-fisiolégico que definimos possa ser vinculado a lingua, a
fala, possa tornar-se um fato de linguagem (idem, p.73).

Apesar das dificuldades de encontrar conceitos lineares em Bakhtin,
nosso intuito € deixar claro quais 0s pressupostos utilizados para nossa
compreensao da pesquisa e seus elementos. Deste modo, comecamos pela

discussao sobre discurso.

Na obra Problemas da poética de Dostoiévski, o autor, ao tratar do seu

“objeto de estudo”, afirma que o discurso € “a lingua em sua integridade concreta e
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viva e ndo a lingua como objeto especifico da linguistica” (BAKHTIN, 1997, p.181).
E, antes de adentrarmos nas questdes do enunciado/enunciacdo, cabe destacar
que, apesar da aparente aproximagao conceitual entre discurso e enunciado, para
Bakhtin,

[a] indefinicdo terminoldgica e a confusdo em um ponto metodolégico
central no pensamento linguistco sdo o resultado do
desconhecimento da real unidade da comunicacdo discursiva — o
enunciado. Porque o discurso s6 pode existir de fato na forma de
enunciagbes concretas de determinados falantes, sujeitos do
discurso. O discurso sempre esta fundido em forma de enunciado
pertencente a um determinado sujeito do discurso, e dessa forma
nao pode existir (2010a, p.274).

Neste sentido, o discurso abrange os valores e conhecimentos dos
individuos, enquanto sujeitos sociais. Tais valores e conhecimentos sé se
manifestam por meio de enunciados, ou seja, o discurso se refere, de fato, aquilo

que foi dito num processo de enunciacao real-concreta.

O discurso se constitui ndo apenas do proprio objeto, dos enunciados,
em si — numa perspectiva de imanéncia. Ele é fruto das relacdes sécio-historicas,
das situacbes concretas de producdo/recepcdo e, ainda, das esferas de
comunicacao discursivas, nuances apreciativas e valorativas dos sujeitos envolvidos.
Ou seja, discurso e enunciado se materializam de modo interligado e
interdependente (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010).

Em relacdo ao enunciado, Bakhtin e Volochinov (2010) apontam que
devemos compreendé-lo como um elemento de comunicacdo, que tem/mantém
relacdo indissociavel com a vida. A enunciacao concreta se da na realizacado exterior
da atividade mental direcionada a uma orientagcdo social mais ampla e, ainda, a
interagdo com interlocutores concretos. Segundo os autores, "a enunciagdo é o
produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um

interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual
pertence o locutor" (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 2010, p.116).

O Enunciado se constitui a partir da fala que, em uma situacéo
discursiva, representa a intencdo do falante. Neste sentido, a situacdo e o0s
participantes mais imediatos determinam a forma e o estilo ocasionais da

enunciacado. E o centro organizador de toda enunciacéo é exterior — est4 situado no
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meio social que envolve o individuo.

Considerando que o enunciado € a unidade real da comunicacéo
discursiva, é nele que se expressa a materialidade linguistica, e, como tal, poderia
ser repetido em situagBes comunicativas diversas. Porém, cada enunciado é unico e
irrepetivel, visto que, ao ser repetido, a situacdo de enunciacdo (momento historico)
sera outra, bem como o sentido a ser atribuido (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010).

De acordo com Bakhtin e Volochinov,

uma significacdo unitaria, € propriedade que pertence a cada
enunciagdo como um todo. Vamos chamar o sentido da enunciagéo
completa o seu tema. [...] O tema da enunciacdo é na verdade, assim
como a propria enunciacdo, individual e ndo reiteravel. Ele se
apresenta como a expressao de uma situacao histdrica concreta que
deu origem a enunciacao (2010, p.131).

Esses elementos sao discutidos pelo Circulo de Bakhtin como
integrados e inseparaveis, 0s quais constituem os atos humanos. Desta forma, os

sujeitos sao considerados de modo situado social, histérica e concretamente.

Outro aspecto fundamental do enunciado é que sempre responde a
outro enunciado, além de suscitar respostas, dando origem a novos enunciados que
surgem, um em fungéo do Outro (interlocutores) e assim por diante. Tanto que, para
Bakhtin,

enunciados ndo sao indiferentes entre si nem se bastam cada um a
si mesmo; uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns
nos outros. Esses reflexos mutuos lhes determinam o caréater. Cada
enunciado € pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados
com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacéo
discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma
resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo:
ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os
como conhecidos, de certo modo os leva em conta (2010a, p.297).

A enunciacao concreta, quando materializada, ndo tem um fim em si
mesma, ela provoca resposta, ainda que seja o siléncio, posto que, na perspectiva
bakhtiniana, o siléncio é resposta. Em funcéo disto, cabe tratar também da interacao
verbal, que constitui a realidade fundamental da lingua e remete a linguagem em

seu uso social. Para Bakhtin e Volochinov, a interacdo verbal é a esséncia da
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compreensao da linguagem — convoca o Eu e o Outro a “Inter-A¢do”. Segundo os
autores, "toda palavra comporta duas faces. Ela € determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte" (BAKHTIN,
VOLOCHINQV, 2010, p.117).

E, considerando que os textos sdo pontos de intersecdo de muitos
dialogos e que sdo sempre povoados por muitas vozes, cada texto é um dialogo

infinito, dialogo com outros textos.

No caso da nossa pesquisa, nosso didlogo com os TILS se deu com o
propésito de desvelar nos seus discursos a compreensao e as concepcdes que eles
tém acerca de seu papel no processo de formacdo do aluno surdo, sobre a sua
propria formacgéo e a constituicdo de suas alteridades profissionais.

1.2.2 Pesquisadores e Pesquisados: juntos e em relacéo

O préprio ato de investigar, pesquisar ou interagir com o outro ja
pressupde e mobiliza relagbes de alteridade, estabelecidas entre o
pesquisador e a realidade, entre 0 eu e 0 outro, ou outros sujeitos a
conhecer, abertos a diversidade de lugares e pontos de vista
assumidos, que se encontram e confrontam na trajetéria da
construgdo do conhecimento. S6 da para entender a identidade, do
gue quer que seja, nas relagdes de alteridade. A identidade é
relacional. E a diferenca que diz quem o Eu é.

Valdemir Miotello

Segundo Ramos e Schapper, “a escolha de epigrafes € ilustrativa e
demarca simbolicamente as intengdes discursivas de seus autores” (2010, p.25).
Neste sentido, ao trazermos, como epigrafe no presente topico, as palavras de
Miotello, compartiihamos nossa “cena enunciativa”, nosso plano de acdes — e
coeréncia teorico-metodolégica —, que, para realizar-se, dependeu de todos os
envolvidos, pesquisadora, autores (coautores dos entendimentos possiveis), TILS —

0s sujeitos dos discursos materializados neste trabalho.

Pesquisador e pesquisado sao “sujeitos ativos prenhes de perspectivas
na producdo de sentidos” (SANTOS, 2010, p.127). O encontro é com o Outro na
pesquisa, sdo suas vozes que possibilitam sentidos diversos e diferentes visdes do

mundo (do evento observado) e que nos lancam (pesquisadores) a sua
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compreensao. Além disso, acrescente-se que:

Construir sentidos exige pedacos materiais do mundo, materialidades
sécio-histéricas e pontos de vista. Nossa acdo no mundo, portanto,
faz com que cada um de nOs se exprima a si mesmo, crie texto [...]
criar texto € uma atividade humana, em qualquer campo de
atividade. Humanos estardo em interagcdo e colocardo nessa
atividade seu ponto de vista, seu projeto-de-dizer, sua ideologia
(MIOTELLO, 2012, p.154-155).

Desse encontro com o Outro é que emerge, que se potencializa e
vivifica a alteridade, um dos alicerces da arquitetbnica do pensamento bakhtiniano,
segundo o qual o Eu se constitui em e na relacgdo com o Outro, por meio das
interacBes com palavras e signos (BAKHTIN, 2000, 2004, 2010a, 2010b).

Nesta perspectiva, o pesquisador, ao participar do evento, constitui-se
parte dele, é afetado por ele — sua presenca e (inter)acfes afetam a realidade e
relacdes em jogo. E foi diante destes referenciais e reflexdes que, para atender as
buscas empreendidas no estudo proposto, as entrevistas dialdgicas foram

instrumento com possibilidades de éxito privilegiadas.

Em se falando de entrevistas dialdgicas, trata-se de um instrumento
metodoldgico diferenciado quando se busca acesso aos processos psiquicos dos
sujeitos — 0s sentidos e os significados — e que sdo particularmente importantes para
0S n0ssos propoésitos. Vale ressaltar que a entrevista dialégica ndo se reduz a uma
troca de perguntas e respostas previamente preparadas, mas é concebida como

uma producéo de linguagem, dai, dial6gica.

Nesse sentido, destaque-se que, segundo Castro, a entrevista

dialégica consiste em

uma situacdo de producdo de linguagem, acontece na interacéo
entre sujeitos (pesquisador e pesquisado) e objetiva a mutua
compreensdo, ou seja, a compreensdo ativa que resulta na atitude
responsiva dos sujeitos em dialogo. Este tipo de entrevista parte do
conceito de dialogismo em Bakhtin. Na situacdo de entrevista,
compreender ativamente o enunciado de outrem significa orientar-se
para o outro [...] E importante que na entrevista ocorra o dialogo, no
sentido bakhtiniano, caracterizando-se pela provocacdo de tensoes,
confrontos, concordancias e discordancias que levam os sujeitos a
um pensar e repensar (2010, p.94).
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Na pesquisa, pesquisadores e seus sujeitos buscamos produzir
sentidos aos eventos compartilhados e, a partir do encontro dos diferentes
enunciados produzidos, compreender a totalidade dos eventos, construida por e
entre nés. Afinal, os sentidos

sdo criados na interlocucdo e dependem da situagcdo experienciada,
dos horizontes espaciais ocupados pelo pesquisador e pelo
entrevistado. As enunciacfes acontecidas dependem da situacao
concreta em que se realizam, da relacdo que se estabelece entre os
interlocutores, depende de com quem se fala. Na entrevista é o
sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras vozes,
refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento
histérico e social (FREITAS, 2002, p.29).

Sobre 0s nossos sujeitos, estabelecemos, inicialmente, buscar TILS
envolvidos em projetos inclusivos de perspectiva bilingue, pré-requisito que
consideramos fundamental a efetiva inclusdo educacional de alunos surdos.
Contudo, adotar isto como condicionante a participacdo na pesquisa quase
inviabilizou a realizacao do projeto. Em principio pela amplitude e complexidade para
se definir o que seria considerado, ou ndo, projeto inclusivo numa perspectiva
bilingue, e ademais pelo fato de que, na maioria dos casos, 0s alunos surdos
matriculados em escolas das redes regulares de ensino nem sempre sao
compreendidos em sua condicdo sociolinguistica diferenciada, o que decorre em
mudancas insipientes — tanto de ordem curricular e metodoldgica implementadas,
guanto nos aspectos socio-relacionais, que considerem as idiossincrasias proprias
da condicao surda e que possibilitem a estes alunos experiéncias socioeducacionais

exitosas (LACERDA, 2006, 2009a, 2009b, 2010).

Desta forma, consideramos valido buscar profissionais que atuassem
como Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais, de maneira permanente e
continua, ou seja, diariamente, ao longo de todo o ano letivo, dando suporte a
alunos surdos matriculados em classes do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) das

redes regulares de ensino em diferentes localidades do Brasil.

Cabe destacar, aqui, que, quando se opta pela inser¢cao do aluno surdo
em escolas das redes regulares de ensino, estas instituiches precisam estar
preparadas para recebé-los, para garantir-lhes as melhores condi¢cdes possiveis de

aprendizagem, considerando sua condicdo linguistica diferenciada e, portanto, seu
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modo singular de ser e de se apropriar do mundo, levando em conta os diversos

fatores que interferem na constituicdo de suas subjetividades.

E, ainda que uma discussdo mais aprofundada sobre educacéo de
surdos e nossa compreensao do que venha a ser um projeto de inclusdo bilingue
consequente esteja mais adiante, vale pontuar que as escolas com alunos surdos
matriculados devem organizar-se, minimamente, para recebé-los, ou seja, precisam
complementar suas equipes com profissionais diferenciados (com formacao
especifica para o atendimento desta clientela), contratando, ndo apenas TILS, mas
professores bilingues e professores ou instrutores surdos, huma acédo devidamente

amparada em projeto que Ihes dé suporte para a acdo pedagdgica.

Complementarmente, hd a necessidade da organizacdo de debates
envolvendo a comunidade escolar (o que inclui as familias), nos quais se discuta o
papel destes profissionais no projeto politico-pedagdgico da escola, assumindo
assim uma postura bilingue que, dentre outras questdes, promova 0 respeito e a
circulacdo da Libras em todos os ambientes da escola, e a compreenséo dos alunos

surdos como um grupo linguisticamente diferenciado.

Nossa intencdo, aos procurarmos, a priori, realidades e sujeitos que
contassem com estes requisitos se deu, sobretudo, pelas experiéncias e pesquisas
desenvolvidas na area®. Tais estudos demonstram o quanto a existéncia de suporte
técnico-pedagdgico direcionado ao trabalho educacional inclusivo repercute nas
praticas e nas experiéncias dos TILS, diferentemente do que ocorre em instituicbes
gue oferecem apenas o atendimento dos Tradutores-Intérpretes, como se esta fosse

uma condi¢ao suficiente para a escolarizacéo destes alunos.

E, embora a atuacdo em projetos inclusivos bilingues tenha sido
apenas uma condicdo a ser atendida, esta envolve mais do que a “simples
circulacdo de duas linguas” ou a contratacdo do TILS para atuar em sala de aula
como requisito suficiente para garantir resultados positivos. Isso pde em tenséao e

movimento questdes de diferenca em seus matizes social, cultural e politicos.

Nao bastaria encontrar sujeitos que estivessem afinados com nossa

busca, estdvamos diante de uma dupla escolha: uma nossa, feita ao tragcarmos os

* Lacerda e Gurgel (2011), Gurgel (2010), Lacerda (2005, 2006, 2007, 2010, 2011), Lodi e Lacerda
(2009, 2011), Lacerda e Bernardino (2009), Lacerda e Poletti (2009), Lodi, Melo e Fernandes (2012),
Kelman e Tuxi (2011).
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referenciais para a escolha dos participantes, e uma outra, de cada um dos
possiveis sujeitos participantes — precisavamos que eles também escolhessem

participar desse didlogo.

Passada a etapa de busca pelos TILS, a preocupacao tinha um novo
foco: as entrevistas. Nao pretendiamos “conduzir relatos”, as perguntas ndo estavam
prescritas, nem tinham uma ordem estabelecida. A estrutura foi pensada para dar
um ponto de partida aos sujeitos®, no desvelo de sua trajetéria historica,
experiéncias e relagfes estabelecidas com a tematica do projeto. Pretendiamos, na
verdade, que as interacfes oportunizadas nas entrevistas fossem situacdes reais de

interacdo verbal e compreensdo mutua, pois

A entrevista acontece entre duas ou mais pessoas: entrevistador e
entrevistado(s) [...] Nao uma compreensao passiva baseada no
reconhecimento de um sinal, mas de uma compreensao ativa que, no
dizer de Bakhtin (1988), € responsiva, pois ja contém em si mesma o
gérmen de uma resposta. O ouvinte concorda ou discorda, completa,
adapta, repensa e essa sua atitude estd em elaboragdo constante
durante todo o processo de audicdo e de compreensdo desde o
inicio do discurso (FREITAS, 2003a, p.35-36).

Na trajetéria de campo, as viagens sO aconteciam a medida que
tivéssemos pelo menos trés participantes confirmados. Isto exigia que
conseguissemos, antecipadamente (por emails), ajustar as agendas pessoais e
confirmar a disponibilidade de todos, de modo que dispusessem de tempo suficiente
para a realizacdo tranquila das entrevistas e que a permanéncia em cada cidade nao
fosse muito prolongada, o que aumentaria 0os custos das acbes em campo, sob o

risco de inviabilizar financeiramente o projeto.

Tinhamos como foco principal as capitais. Contudo, aconteceu que,
voluntariamente, alguns dos primeiros TILS contatados encaminharam a carta-
convite para uma rede de outros TILS que atuavam, tanto em capitais, quanto em
cidades do interior. Com o tempo, as respostas comecaram a vir, e observamos que
0 interesse em participar estava se misturando naturalmente, o que nos levou a

reconfigurar o planejamento inicial.

®As perguntas elaboradas para darem suporte nas entrevistas encontram-se em Apéndice 3.
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A decisdo se deu com vistas a dois aspectos considerados
importantes: a perspectiva de que dialogar com TILS, que atuavam tanto em centros
maiores, quanto em cidades de menor porte, poderia enriquecer os dados e 0s
nossos conhecimentos sobre o tema; e a importancia e o diferencial de conhecer e
interagir com TILS que, espontaneamente, manifestaram interesse e conseguiram,

no periodo estabelecido, disponibilidade para participarem do projeto.

Por fim, o grupo de participantes da pesquisa ficou assim definido: no
Rio de Janeiro/RJ, 3 (trés) participantes; Floriandpolis e Itajai, em Santa Catarina, 4
(quatro) participantes; Fortaleza e Maracanau, no Ceara, 4 (quatro) participantes;
Brasilia, Distrito Federal, 3 (trés) participantes; Rio Branco, no Acre, 3 (trés)
participantes; em Campinas e Santa Cruz das Palmeiras, no Estado de S&o Paulo, 3
(trés) participantes; Campo Grande, Mato Grosso do Sul, 4 (quatro) participantes; e,

para finalizar, Pelotas, no Rio Grande do Sul, 3 (trés) participantes.

Ao todo, foram 27 participantes, muitas vivéncias compartilhadas,
conhecimentos, inquietacdes, novos modos de ver a propria pratica e a Si mesmos,
que instauraram na pesquisadora novas Vvivéncias, novos conhecimentos,

inquietacdes e novos modos de ver a propria pesquisa.

Estas experiéncias permitem sentir, concretamente, a impossibilidade
da neutralidade ante cada evento vivenciado, colocando-nos, cada um dos
participantes, como parte ativa no processo de construcdo dos dados. De maneira
compartilhada, construimos sentidos para o que foi vivido — para os diferentes
[con]textos. O que se Vvé e vive no campo de pesquisa sao situacdes de circulacao
de discursos que, de alguma forma, refletem e refratam a realidade dos sujeitos,

compondo uma auténtica tessitura da vida social.

No papel de pesquisadoras, procuramos desvelar no texto os diversos
enunciados, tornando as situacdes de campo “uma esfera social de circulacdo de
discursos e os textos que dela emergem como um lugar especifico de producédo do
conhecimento que se estrutura em torno do eixo da alteridade” (FREITAS, FEITAL,
RAMOS, FERNANDES, 2007, p.9). E foi neste movimento que emergiram 0S
materiais que manipulamos e que possibilitaram a tessitura que deu origem a este

novo texto, agora escrito — do manejo das situacées do campo, das relacbes com o
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Outro, do didlogo, do encontro e da compreensédo, possivel apenas quando h4a o

reconhecimento das alteridades em jogo.

Neste horizonte de sentidos, Freitas e Ramos afirmam que

a pesquisa pode ser considerada como uma relacdo entre sujeitos,
portanto, dialégica. Tudo isso se reflete nas caracteristicas
processuais e éticas de fazer pesquisa em Ciéncias Humanas que,
por sua vez, se refletem na relacdo pesquisador-pesquisado, no
processo de producao e andlise de dados e na construcao dos textos
gue sistematizam o conhecimento produzido na investigagéo (2010,
p.09).

Vé-se que, na perspectiva bakhtiniana de pesquisa e producédo de
conhecimento, o pesquisador ndo € apenas participe, mas um dos principais
instrumentos da pesquisa. O pesquisador ndo é observador do fenémeno, ele
participa de maneira ativa de sua construcdo e, somente com o seu envolvimento,
consegue compreendé-lo nas suas instancias histéricas e culturais, ao mesmo
tempo em que conserva um distanciamento exotOpico que possibilita o seu

excedente de visdo.

Para Bakhtin, “O excedente da minha visdo contém em germe a forma
acabada do Outro, cujo desabrochar requer que eu lhe complete o horizonte sem lhe
tirar a originalidade” (2010a, p.45). Sobre o conceito de “excedente de visao”,

Bakhtin aponta:

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim,
nossos horizontes concretos efetivamente vivencidveis néo
coincidem. Por que em qualquer situacdo ou proximidade que esse
outro que contemplo possa estar em relacdo a mim, sempre verei e
saberei algo que ele, da sua posicdo fora e diante de mim, n&o pode
ver [...] Esse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da
minha posse — excedente sempre presente em face de qualquer
outro individuo — é condicionado pela singularidade e pela
insubstitutibilidade do meu lugar no mundo: por que nesse momento
e nesse lugar, em que sou o Unico a estar situado em dado conjunto
de circunstancias, todos os outros estéo fora de mim (2010, p.30).

Como pesquisadores, vamos ao encontro do Outro, e, para que haja
uma escuta responsiva, € preciso reconhecé-lo na sua alteridade, e na (inter)acao

perceber e compreender 0 que pensa, 0 que acredita ou deseja, tendo como
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perspectiva o lugar que ele ocupa, para entdo retornarmos ao nosso proprio lugar —
nossa posicdo exotopica —, nosso lugar uUnico, donde temos ndo apenas a
possibilidade, mas a responsabilidade de dar-lhe uma (a nossa) resposta a tudo que
foi compartilhado, vivido.

Ainda por meio deste principio de exotopia e de suas premissas de que
cada individuo depende de um Outro para completar-se, para dar acabamento e
complementar nosso horizonte de visdo, € possivel abordarmos um outro ponto

importante e fundamental do trabalho de Bakhtin (2010a), o dialogismo. Para ele,

O fato de ser ouvida, por si sO, estabelece uma relacdo dialogica. A
palavra quer ser ouvida, compreendida, respondida e quer, por sua
vez, responder a resposta, e assim ad infinitum. Ela entra num
didlogo em que o sentido ndo tem fim (2010a, p.357).

No entanto, ndo podemos refletir sobre estes aspectos sem considerar
gue todos eles tém ligacdo intrinseca com o conceito de ética. Para Bakhtin (2010b,
p.112), 0

Ato ético refere-se ao processo, ao agir no mundo, a necessidade de
ocupar o lugar singular e Unico no mundo, o que se liga diretamente
a realidade. Responsabilidade e responsividade sdo categorias que
se associam ao agir ético do suijeito,

Isso principalmente quando, no didlogo com os Outros, as inter-acdes e
contra-palavras deflagram processos de (des)construcao e (re)significacédo de ideias,
concepcles e percepcdes que afetam ambos os envolvidos, cada um de maneira

singular e afinada aos seus horizontes sociais — possibilidades. Segundo Amorim,

Pesquisador e sujeito de pesquisa estdo em condicdo de
intersubjetividade onde, necessariamente, ndo ha eu que ndo se
constitua na relagdo com um tu. A pesquisa em Ciéncias Humanas é
assim entendida enquanto texto que se produz sempre como
intertexto (2001, p.89).

E compreender o Outro, sua enunciacdo, implica em orientar-se em
sua direcdo. Sobre isso, Bakhtin e Volochinov afirmam que, para cada palavra da

enunciacao, “estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma
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série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e

substanciais forem, mais profunda e real é a nossa compreensao” (2010, p.131).

Outro ponto fundamental na reflexdo sobre o papel da pesquisadora
esteve ancorado no conceito de exotopia, considerando que o distanciamento entre
0 Eu e o Outro permite uma visdo e uma no¢ao de acabamento do Outro que ele

jamais tera de si mesmo e vice-versa. Amorim diz que

Ha no minimo dois olhares que ndo se misturam que nao se
fusionam [...] E quando, em uma obra qualguer se ouvem vozes,
ouvem-se também, com elas, mundos: cada um com 0 espaco € 0
tempo que lhe séo préprios (2006, p.105).

Além do mais, é este distanciamento — possivel apenas pelo fato de
gue ocupamos lugares diferentes — que nos permite, enquanto pesquisadores, ver e
compreender o lugar do Outro, considerando sua propria forma de ver e se
relacionar com o mundo — significa-lo — para, depois, “de volta a propria posicao”,
enriquecida pela experiéncia e por palavras do Outro, dar-lhe um acabamento,
provisorio, Unico, sendo responsivos pelo lugar que ocupamos na pesquisa. Amorim

ressalta que

Os acontecimentos maiores que definem minha existéncia, meu
nascimento e minha morte ndo me pertencem. Porque, para que
ganhem sentido de acontecimento, precisam ser situados em relagéo
a um antes e a um depois. E ndo posso estar antes do meu
nascimento nem depois de minha morte. O que faz Bakhtin dizer que
“ninguém ¢é herdéi de sua prépria vida”. Somente posso me constituir
como herdéi no discurso do outro, na criagdo do outro. O outro que
esta de fora é quem pode dar uma imagem acabada de mim e o
acabamento, para Bakhtin, é uma espécie de dom do artista para seu
retratado. O acabamento aqui ndo tem sentido de aprisionamento, ao
contrério, € um ato generoso de quem da de si. Dar sua posigéo, dar
aquilo que somente sua posicao permite ver e entender (2006, p.96-
7).

Apesar de nosso deslocamento para melhor compreensédo do Outro,
nao assumimos sua posicdo. Pelo contrario, € indispensavel o retorno ao nosso
lugar Unico e nosso ato responsavel de dar respostas ao Outro, uma visdo do
contexto com o0 nosso olhar extraposto, considerando, ainda, que € a nossa posi¢ao
exotopica que materializa a alteridade.
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E na perspectiva da alteridade que se desenrola a maior parte do
trabalho do pesquisador, visto que este se concretiza na e pela relacdo estabelecida
com o Outro e que, consequentemente, afeta a maneira como vemos e refletimos
sobre o fendbmeno. Segundo Amorim, “o outro €, ao mesmo tempo, aquele que
qguero encontrar e aquele cuja impossibilidade de encontro integra o proprio principio
da pesquisa” (2001, p.28-29).

Estes referenciais foram fundamentais para nossas reflexdbes desde o
processo de construcdo do problema de pesquisa e da escolha dos aspectos a
serem abordados nas entrevistas, pois constituiram nossos modos de elaborar e
perceber as questdes envolvidas neste processo, além de situar melhor as
probleméticas envolvidas na area de estudos da surdez. Afinal, a educacgéo escolar,

como uma préatica social, ndo é neutra e ndo pode ser compreendida fora do

contexto das ideologias e do poder.

1.3 O OUTRO NO UM: O SUJEITO EM BAKHTIN

Falar sobre uma teoria bakhtiniana de sujeito nos remete a um
inevitavel percurso pelo conjunto de obras do Circulo® e do préprio Bakhtin, visto a
nao linearidade de suas producdes, e seu modo particular de pensar. Nao que seja
possivel encontrar, em qualquer de seus escritos, algum conceito acerca do assunto,

mas ha lugares privilegiados para alimentar nossas reflexdes e préprias refracdes.

Discorrer sobre este tema requer daqueles que se propbem a fazé-lo
que encontrem, como nds, seus proprios vieses, de acordo com nossas proprias
expectativas e o objetivo de estudo, em compasso com 0 seguinte comentario de
Geraldi:

nenhum leitor comparece aos textos desnudado de suas
contrapalavras de modo que participam da compreensao construida

® Fazer referencia ao Circulo de Bakhtin é um modo de aproximacdo e convergéncia com debates
gue ja foram feitos por varios autores, mas que, segundo Sobral (2009), se refere a complexidade da
nocao de autoria no Circulo de Bakhtin, uma vez que muitos textos, anteriormente atribuidos apenas
a figura desse pensador russo, pode e deve ser revisitado e visto como resultado de um pensamento
coletivo dos membros de um grupo — conhecido como Circulo de Bakhtin. O pensamento bakhtiniano
nao é constituido apenas pelos escritos do fildsofo da linguagem Mikhail Mikhalovich Bakhtin, mas
pela "[...] producdo de intelectuais de diferentes areas que com ele participaram, nas RuUssias
compreendidas entre os anos 1920 e 1970, de varios e produtivos Circulos de discussao e
construgcdo de uma postura singular em relacéo a linguagem e seus estudos" (BRAIT, 2009, p.09).
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tanto daquele que [é quanto daquele que escreveu, com
predominancia do primeiro porque no didlogo travado na leitura o
autor se faz falante e se faz mudo nas muitas palavras cujos fios de
significacdo reconhecidos sado reorientados segundo diferentes
direcBes impostas pelas contrapalavras da leitura (2010, p.279).

Em dialogo com textos de Bakhtin e seu Circulo (1990, 1993, 2000,
2004, 2010a, 2010b), assim como de autores que tém contribuido sobremaneira,
nao apenas para ampliacdo, mas para aprofundar e divulgar as inquietacdes e o0s
temas explorados por eles (GERALDI, 2004, 2008, 2010; MIOTELLO, 2012,
PONZIO, 2008, 2010a), organizamos nossa discussdo com base em alguns eixos e
principios sobre o sujeito que identificamos como fundamentais nas obras e para a

compreensao da arquitetbnica do pensamento bakhtiniano.

E importante dizer que, embora diversa e fragmentada, a obra de
Bakhtin e do Circulo é marcada por uma unidade de sentido, que se expressa na
concepcao de que o mundo humano € um mundo de sentido e ndo um mundo pura
e simplesmente material. E pensar e compreender o0 sujeito, a partir de uma
perspectiva bakhtiniana, exige que olhemos, primeira ou prioritariamente, para a
propria vida, percebendo-a em sua nhatureza concreta, dindmica, sistémica,

[con]textual e relacional.

Nesta perspectiva, elegemos, como eixo condutor dos nossos
pensares sobre o0s sujeitos, trés conceitos: ENUNCIADO, DIALOGIA e
ALTERIDADE, para entdo dar-lhes o contorno ético-estético. Este acabamento trata
de uma dimensao mais universalizante, ou melhor, que nos faz semelhantes — nossa
humanidade —, ao mesmo tempo em que, essencialmente, nos singulariza. Para
sermos percebidos em nossa individualidade e inteireza, precisamos ser

compreendidos como sujeitos Unicos, responsivos, sociais, incompletos e datados.

Iniciando com a relacdo enunciado-sujeito, € essencial a percepc¢éo de
que, como o0 sujeito, cada enunciado é unico, singular e individual, uma “condigcéo
do/para o SER” que sO se materializa na relagdo Eu/Outro — emaranhando-se,
incondicionalmente, a condicdo alteritaria e dialdgica que constitui a todos/cada
sujeito. Entretanto, esta singularidade n&o significa que os sujeitos (consciéncias),

nem os enunciados, ndo sejam marcados por outros enunciados (palavras alheias) e



45

pela expressividade (intencéo discursiva) de outros sujeitos. Nesse sentido, Sobral

assevera.

A proposta do Circulo de ndo considerar os sujeitos apenas como
biolégicos, nem apenas como seres empiricos, implica ter sempre
em vista a situacdo social e historica concreta do sujeito, tanto em
termos de atos ndo discursivos como em sua transfiguracdo
discursiva, sua constru¢cdo em texto/discurso (2005, p.23).

Segundo Bakhtin (2010b), o sujeito ndo é autbnomo e depende,
incondicionalmente, do Outro — ele se constitui ha relagdo com outros individuos. O
mesmo acontece no ambito da linguagem, visto que o0 sujeito ndo cria sua
linguagem, ele é atravessado por diferentes usos da linguagem, que variam de
acordo com as esferas sociais nas quais ele se inscreve (processos que promovem

a constituicdo da consciéncia de cada sujeito).

Isso significa dizer que, assim como 0s sujeitos, os enunciados (tudo
que é dito/escrito) se remetem sempre a um outro sujeito/enunciado, 0 que evoca
uma atitude responsiva, que, de qualguer forma, também é um enunciado. Isto nos
mostra que, assim como 0s enunciados sao dialdgicos e ndo existem em si mesmos,
0s sujeitos dependem do Outro, para sua prépria existéncia. Eles se constituem
nas/pelas relacdes dialdgicas com outros sujeitos, e a consciéncia, que € constituida
ideologicamente, faz deles sujeitos sociais. Logo, aproveitando as palavras de
Sobral,

A proposta é a de conceber um sujeito que, sendo um eu para-si,
condicdo de formacdo da identidade subjetiva, € também um eu
para-o-outro, condicdo de insercdo dessa identidade no plano
relacional responsavel, que Ihe déa sentido. (2005, p.22).

-

E importante ressaltar que 0s sujeitos sdo socialmente constituidos
sem, contudo, estarem submetidos irremediavelmente as varias instituicbes sociais.
Segundo Bakhtin e Volochinov (2010), eles se inscrevem em relacbes com elas e se
afetam mutuamente, ou seja, 0sS sujeitos sdo tanto ativos quanto passivos no
processo de organizagdao da sociedade. E, principalmente, devem responder
responsavelmente pelo lugar singular (Gnico tanto fisica quanto axiologicamente)

gue ocupam na sociedade. Segundo Holquist,
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We are responsible in the sense that we are compelled to respond
[...] Each one of us occupies a place in existence that is uniquely
ours; but far from being a privilege [...] the uniqueness of the place |
occupy in existence is, in the deepest sense of the word, an
answerability [...] we must keep on forming responses as long as we
are alive (1990, p.30).

Embora o aprofundamento das discussdes sobre dialogia e alteridade
estejam mais adiante, é preciso antecipar que dialogia foi o termo mais utilizado por
Bakhtin para traduzir seu modo de perceber a vida, o mundo, como lugar da
producdo e das trocas simbdlicas (BAKHTIN, 2010a, 2010b; BAKHTIN,
VOLOCHINOV, 2010). Para ele, tanto a lingua quanto os sujeitos se constituem, tdo
somente, dentro de uma perspectiva dialdgica, ou seja, povoados por discursos
alheios em relagbes dinamicas de confronto, aceitacdo, recusa, negacao. Para
Bakhtin,

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é
uma orientagdo nesse mundo; € reacdo as palavras do outro (uma
reacao infinitamente diversificada), a comecar pela assimilacdo delas
(no processo de dominio inicial do discurso) e terminado na
assimilagédo das riquezas da cultura humana [...] A palavra do outro
coloca diante do individuo a tarefa especial de compreendé-la (2000,
p.379).

Para Brait (1997), Bakhtin compreende o dialogismo a partir de duas
instancias: no didlogo entre os interlocutores (destaque para as falas e interacfes
cotidianas, ocorridas nas camadas populares — para a qual dedicava particular e
intenso interesse) e no didlogo entre discursos. Segundo a autora, "o dialogismo diz
respeito as relagcbes que se estabelecem entre 0 eu e 0 outro nos processos
discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos que, por sua vez, instauram-se

e sédo instaurados por esses discursos” (BRAIT, 1997, p.98).

Entendendo o dialogismo como um tecido, enredado por muitas vozes,
palavras que se entrecruzam, evocam e respondem umas as outras, percebemos,

também, que se trata do principio fundador da linguagem e da condicdo para a

" "No6s somos responsaveis no sentido de que somos compelidos a responder [...] Cada um de nés
ocupa um lugar na existéncia que é unicamente nosso; mas, longe de ser um privilégio [...] a
singularidade do lugar que eu ocupo na existéncia €, no sentido mais profundo da palavra, uma
responsabilidade (answerability) [...] noés devemos continuar a elaborar respostas enquanto
estivermos vivos" (tradugéo nossa).
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emergéncia do sujeito e do Outro na inscricdo da subjetividade. Afinal, a consciéncia
de todo sujeito se constitui através dos Outros — das palavras dos Outros. Tanto que,
para Bakhtin, “nosso proprio pensamento [...] nasce e forma-se em interagdo e em
luta com o pensamento alheio, 0 que nédo pode deixar de refletir nas formas de

expressao verbal do nosso pensamento” (1997, p.317).

Em dltima instancia, o que ndo quer dizer menos importante, temos a
alteridade como um conceito dos mais importantes para a compreensao de sujeito,

em sua relagdo com a arquitetdnica do pensamento bakhtiniano.

Discorrer sobre alteridade nos remete a pensar sobre um conceito, ndo
COmMO uma expressao sintatica, tdo pouco como um conceito tedrico, mas como um
pilar essencial ao modo de Bakhtin se relacionar e dar sentido as coisas da vida em
seu sentido mais amplo e profundo — como um elemento constitutivo do viver do
homem de modo ontolégico (aquilo que faz com que as coisas sejam 0 que sao),

visto que, para Bakhtin (2010b), nos constituimos na relacéo alteritaria com o Outro.

E na alteridade — no encontro — com o Outro que temos a possibilidade
de ampliar nosso horizonte de sentidos sobre nés mesmos. O Outro — que nos vé —
tem de nds um conceito, algo que s6 é possivel ver de sua posicéo de fora de nés, e
€ a partir da visdo que o Outro tem de nds que se abre a possibilidade, num
processo de encontro, que cada um — Eu e o Outro — se reflita e se refrate, fato

possivel porque cada um ocupa um seu lugar exotépico® em relagéo ao Outro.

E foi nesta imerséo reflexiva sobre o sujeito, considerando a pesquisa
um espaco de interacdo e encontro com o Outro, que orientamos nossa escuta nos
didlogos e compreensao, sobre os dizeres e pensamentos de cada participante,
gquando compartilhamos, nas varias entrevistas, da oportunidade de dizerem de si
mesmos, de como veem seu envolvimento com a Libras e com o contexto social e

educacional nos quais atuam.

® Para evitar ma compreensdo quanto ao uso do conceito de Exotopia, deixamos claro que nos
pautamos em Bakhtin (2010a), para quem a exotopia se refere ao lugar ocupado pelo eu na relacéo
com o outro e que da ao sujeito a possibilidade de complementaridade entre eles — "eu devo entrar
em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele vé,
colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, contemplar o horizonte dele com o
excedente de visdo que desse lugar se descortina fora dele” (p.23).
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1.4 NO ENCONTRO A CONSTRUCAO DOS DADOS: ENTRE-VISTAS

Tecnicamente, ao debrucar-nos sobre as entrevistas, escutando-as
repetidas vezes, optamos por adotar a transcricdo literal, que traz as falas na
integra, mantendo a linguagem coloquial dos entrevistados e, principalmente,

buscando garantir a maxima fidelidade em relacao as informacgdes adquiridas.

Ao tomarmos distancia do que foi vivido, ao rememorar, a ideia € que
devemos ser tanto fiéis quanto possivel na descricdo dos momentos nos quais tudo
aconteceu. Contudo, reconhecemos a quase impossibilidade de fazé-lo, visto que,
ao (re)conhecer e (d)escrever, os olhos com que os (re)Jvemos, ndo sdo mais

agueles que os viram em curso, e vivenciaram sua unicidade.

Para nos auxiliar no registro dos dialogos, utilizamos algumas regras

de transcricdo com base em Fernandes (2005).

TABELA 01 — Grade de Transcricdo

OCORRENCIAS

| SINAIS

EXEMPLOS |

Incompreenséo de palavras e/ou
expressdes

(...) reticéncias entre parénteses

Entdo eu (...), ai ndo deu.

Palavra/expressdo ndo muito
compreensivel, com transcrigdo
préxima a prondncia ouvida

(folclor) transcrigdo entre
parénteses

E verdade que o (folclor)
daqui € muito rico!

Pausa, com palavra/expressao
ndo concluida, em suspensédo

... Reticéncias

O certo € que ... € muito dificil
lembrar dele.

Corte na producéo do narrador

/ barra no ponto de corte da
palavra/expressao

Eu queria dizer/
foi dificil.

Comentarios ou intervencdes do
entrevistador na gravagao

[ ]entre colchetes

Eu tava todo arrumado
[0 senhor era novo?]
sim, eu eral

Manifestag6es extralinguisticas do
narrador

(RISOS) identificar entre
parénteses a
manifestacédo, com
maiulsculas

Eu gosto tanto do Boi que ja me
apelidaram de carrapato
(RISOS).

Palavra ou expresséo
desconhecida do transcritor ou que
represente uma especificidade da
cultura do narrador

Sarandagem Usar negrito na
palavra
ou expressao

Na feira, aqui em Cameta, sO se
encontra a sarandagem, o
peixe bom se foi!

Fonte: Fernandes, 2005.

Foi uma grande

inquietacdo pensar sobre esta transposicao, visto

nosso reconhecimento de que os dialogos empreendidos séo eventos Unicos, cada

qual um ato historico novo e irrepetivel. Estas preocupacdes nortearam nossa busca
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por um modo de apresentacdo e problematizacdo dos dados, que pudesse
apresentar os ditos sem despi-los completamente de suas franjas e acessorios, de
modo que mesmo 0s recortes pudessem refletir os sentidos pretendidos por cada

sujeito enunciador.

Para contemplar isto, e, principalmente, considerando nossa opcéao
tedrica e metodologica, definimos as discussdes e andlises do material produzido em
campo, a partir do método sociolégico — discutido por Bakhtin e Volochinov em

Marxismo e a Filosofia da Linguagem (2010)°.

Segundo Bakhtin e Volochinov, “A lingua vive e evolui historicamente
na comunicacgao verbal, concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (2010, p.128-9), e, para que seu
estudo venha ser frutifero, é indispensavel que se reconheca sua natureza

sociologica. Para os autores, olhar a lingua requer a seguinte ordem metodoldgica:

1. As formas e os tipos de interagdo verbal em ligacdo com as
condigBes concretas em que se realiza. 2. As formas das distintas
enunciacbes, dos atos de fala isolados, em ligacdo estreita com a
interacdo de que constituem os elementos, isto é, as categorias de
atos de fala na vida e na criacdo ideoldgica que se prestam a uma
determinacédo pela interacdo verbal. 3. A partir dai, exame das
formas da lingua na sua interpretacéo linguistica habitual. E nessa
mesma ordem que se desenvolve a evolucdo real da lingua: as
relacdes sociais evoluem (em fungdo das infraestruturas), depois a
comunicacao e a interagdo verbais evoluem no quadro das relagbes
sociais, as formas dos atos de fala evoluem em consequéncia da
interacdo verbal, e 0o processo de evolucdo reflete-se, enfim, na
mudanca das formas da lingua (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 2010,
p.129).

Com base nestas proposicdes, definimos e utilizamos para
apresentacao e discussao dos dados da pesquisa as seguintes categorias: a)
condi¢cdes concretas de interacdo verbal; b) atos da fala em sua dimenséo

enunciativo-discursiva; as quais descreveremos a seguir.

Nesta primeira categoria, a qual nomeamos de condi¢des concretas
de interac&o verbal, tal como foi concebida por Bakhtin e Volochinov, remetem-se

as “formas e os tipos de interacéo verbal em ligacdo com as condi¢des concretas em

°® O método socioldgico também esta presente em outras obras de Bakhtin e Volochinov (1926) e
Bakhtin (2004).
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que se realiza” (2010, p.129). Com base nisto, sédo tratados os elementos
identificados como proprios das enunciacbes em seus contextos soécio-historicos

concretos.

Cabe ressaltar que, ao tratar a enunciagdo como primeiro elemento do
meétodo socioldgico, o autor destaca mais uma vez que ela é uma unidade real da
cadeia verbal e que, para compreendé-la, ndo podemos separa-la de seu curso
histérico. A enunciacdo € o elo entre os discursos e o contexto da infraestrutura, e,
no seu todo, ela se configura dialogicamente, em meio ao universo verbal e extra-
verbal (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010).

Segundo Bakhtin e Volochinov (1926), o contexto extra-verbal dos
enunciados abrange trés fatores: o horizonte espacial/social comum dos
interlocutores; que os interlocutores tenham conhecimento e compreensao comum
das situacfes engendradas; e uma avaliagdo comum dessas situacdes. E, dentro da
perspectiva dos modos como estes elementos sdo constitutivos dos enunciados, 0s

autores apontam que,

Na vida, o discurso verbal é claramente ndo autossuficiente. Ele
nasce de uma situacao pragmatica extraverbal e mantém a conexao
mais proxima possivel com esta situagdo. Além disso, tal discurso é
diretamente vinculado a vida em si e ndo pode ser divorciado dela
sem perder sua significacdo. A espécie de caracterizacbes e
avaliacdes de enunciados pragmaticos, concretos, que comumente

fazemos sdo expressodes tais como “isto é mentira”, “isto é verdade”,
“isto é arriscado dizer”, “vocé nao pode dizer isto”, etc. Todas essas
avaliacdes e outras similares, qualquer que seja o critério que as
rege (ético, cognitivo, politico, ou outro) levam em consideracdo
muito mais do que aquilo que esta incluido dentro dos fatores
estritamente verbais (linguisticos) do enunciado. Juntamente com os
fatores verbais, elas também abrangem a situagdo extraverbal do
enunciado. Esses julgamentos e avaliagbes referem-se a um certo
todo dentro do qual o discurso verbal envolve diretamente um evento
na vida, e funde-se com este evento, formando uma unidade

indissoluvel (1926, p.6).

Neste sentido, a entonacdo expressiva € uma das maneiras de cada
sujeito expressar-se, dizer da sua relacdo valorativa com o objeto, bem como a
escolha das palavras, o lugar delas na constru¢do do enunciado — a entonagéo
funciona como elemento organizador do enunciado, sendo possivel compreendé-la

como o timbre da palavra. Contudo, isso, em grande parte, é determinado pelo
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contexto e pelos interlocutores, que sdo o auditério real ou presumido do sujeito
enunciador (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 1926). E, como estruturas intrinsecamente

sociais, tanto o discurso na arte, quanto na vida, estao abertos

em todos os lados a influéncia dos outros dominios da vida. Outras
esferas ideoldgicas, incluindo principalmente a ordem sécio-politica e
a economia, tém efeito determinativo na arte verbal ndo meramente
de fora, mas do angulo direto de seus elementos estruturais
intrinsecos. E, inversamente, a interacdo artistica de autor, ouvinte e
heréi pode exercer sua influéncia em outros dominios de intercambio
social (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 1926, p.24).

Deste modo, trazemos nesta categoria (a ser discutida no proximo
capitulo) tanto os sujeitos e seus contextos dialégicos, quanto nossas reflexdes
sobre o lugar dos TILS no processo educacional inclusivo para surdos,
problematizando estes cenarios, como 0s contextos reais de atuagéo e constituicao
dos nossos sujeitos, e considerando a pesquisa um espago onde se expresse 0 que
eles dizem de si, de como veem seu envolvimento com 0s contextos social e

educacional nos quais atuam.

Sobre a segunda categoria, atos da fala em sua dimenséo
enunciativo-discursiva, Bakhtin e Volochinov (1926) trazem a enunciagdo como
processo de exteriorizacdo do discurso interior, considerando sempre que este é

social e, portanto, se constitui socialmente.

O enunciado pressupde um ato de comunicagdo social e é a unidade
real do discurso — existe no enunciado interatividade entre sujeitos falantes.
Segundo Bakhtin e Volochinov (2010), o enunciado se constitui a partir da fala, que,

em uma situagao discursiva, € representativa da intencéo do falante.

Desta forma, a enunciacdo concreta se da na realizacdo exterior da
atividade mental orientada a uma perspectiva social mais ampla e, ainda, a interacéo
com interlocutores concretos, o que a torna um elemento de comunicagdo, que

tem/mantém relacdo indissociavel com a vida, pois

a enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 2000, p.116).
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A situacao e o auditério configuram-se como elementos determinantes
a expressao exterior dos discursos — que carregam ecos e memorias de outros
discursos. Nesse sentido, os enunciados se encontram, de maneira direta e ligados
por afinidade e tensdo, com enunciados alheios e com a realidade. Dessa forma, em
sua totalidade, eles se encontram, para além da fala, numa relacéo essencial com o

Outro, em um contexto transverbal. Segundo Bakhtin e Volochinov,

O significado e a importancia de um enunciado na vida (seja qual for
a espécie particular deste enunciado) n&o coincidem com a
composi¢cdo puramente verbal do enunciado. Palavras articuladas
estdo impregnadas de qualidades presumidas e ndo enunciadas. O
que se chama de “compreensao” e “avaliacdo” de um enunciado
(concordancia ou discordancia) sempre engloba a situagéo
pragmatica extraverbal juntamente com o préprio discurso verbal. A
vida, portanto, ndo afeta um enunciado de fora; ela penetra e exerce
influéncia num enunciado de dentro, enquanto unidade e comunhéo
da existéncia que circunda os falantes e unidade e comunh&o de
julgamentos de valor essencialmente sociais, nascendo deste todo
sem o qual nenhum enunciado inteligivel é possivel. A enunciagéo
esta na fronteira entre a vida e o aspecto verbal do enunciado; ela,
por assim dizer, bombeia energia de uma situacdo da vida para o
discurso verbal, ela da a qualquer coisa linguisticamente estavel o
seu momento histérico vivo, o seu carater Unico (1926, p.14).

Considerando-se, ainda, que, lancados na via corrente, os discursos
desprendem-se dos sujeitos enunciadores e ampliam-se, pois entram na cadeia
infinita dos enunciados, repleta de palavras outras e novas possibilidades de leitura
e significacdo. E, para a percepcdo dos fluxos desta comunicacdo verbal, é
determinante que haja percepcéo de que

as modalidades e concepcgdes do destinatério sdo determinadas pelo
campo da atividade humana e da vida a que tal enunciado se refere.
A gquem se destina o enunciado, como o falante (ou 0 que escreve)
percebe e representa para si 0s seus destinatarios, qual é a forca e a
influéncia deles no enunciado (BAKHTIN, 2010a, p.301).

Diante disso, consideramos pertinente trazer para reflexdo, nesta
categoria, o “Ser e 0 Fazer” como processos enunciativo-discursivos, representativos
das arenas de lutas por sentidos, nas quais estes sujeitos se pensam como
profissionais que atuam no contexto escolar; sobre o papel dos discursos na

construcdo de suas alteridades profissionais — considerando os modos como eles
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entendem seu papel e suas responsabilidades — em como olham para o espaco

ocupado por eles no desenvolvimento da escolarizacdo de alunos surdos.

Por fim, cabe destacar que, a partir deste capitulo, serdo apresentados
dialogos travados entre a pesquisadora e seus interlocutores — ora discutindo, ora
aceitando, ora refutando as ideias em circulacdo, ditas pelos autores nos quais
buscamos fundamentacéo, ditas pelos sujeitos, e, nesse processo dialégico, fomos

descobrindo caminhos, interpretando e escrevendo. Afinal,

Ndo se pode conceber um texto cientifico que ndo explicite suas
relagbes com outras teorias. Mais do que qualquer outro texto
encontra-se no texto cientifico o dialogismo no seu grau mais
imediato [e aqui, sdo os didlogos que] ddo aos diferentes autores
consultados toda a forca dos verdadeiros interlocutores. S&o
personagens e enqguanto tal, participam, cada um a seu modo, do
longo debate que essa obra constitui. Os autores tomam a palavra,
interrompem a locutora, como auténticas segundas pessoas verbais
(AMORIM, 2001, p.229).

Esta forma de organizar o texto se deu a partir do proprio
embricamento entre o que foi lido, vivido, dito e néo dito a cada encontro nosso com
os Outros — sujeitos com quem dialogamos nos diversos (con)textos — da pesquisa,
e que nao teriam efeito se postos isoladamente, como se tivessem sentidos em si
mesmos, quando foram frutos, se construiram nas rela¢des vivenciadas ao longo da

pesquisa. Afinal,

Na poesia, como na vida, o discurso verbal é o “cenario” de um
evento. A percepcdo artistica competente representa-o de novo,
sensivelmente inferindo, das palavras e das formas de sua
organizacdo, as interrelagbes vivas, especificas, do autor com o
mundo que ele descreve, e entrando nessas interrelagbes como um
terceiro participante (o papel do ouvinte) [...] a percepgéo artistica
viva e a analise sociolégica concreta revelam relagbes entre
pessoas, relacbes meramente refletidas e fixadas no material verbal.
O discurso verbal é o esqueleto que s6 toma forma viva no processo
da percepgdo criativa consequentemente, s6 no processo da
comunicagéao social viva (BAKHTIN, VOLOCHINOQOV, 1926, p.17)...



APITULO 2

CONDICOES CONCRETAS DE INTERACAO VERBAL

O enunciado concreto (e ndo a abstracdo linguistica) nasce, vive e morre no
processo da interagdo social entre os participantes da enunciacdo. Sua forma e
significado sdo determinados basicamente pela forma e carater desta
interagéo. Quando cortamos o enunciado do solo real que o nutre, perdemos a
chave tanto de sua forma quanto de seu contetdo — tudo que nos resta € uma
casca linguistica abstrata ou um esquema semantico igualmente abstrato (a
banal “ideia da obra”, com a qual lidaram os primeiros te6ricos e historiadores
da literatura) — duas abstracdes que néo sdo passiveis de unido muitua porque
ndo ha chéo concreto para sua sintese organica.

Mikhail Bakhtin

O que se diz se constitui na relacdo com o lugar de onde se diz. Esse
lugar ndo é apenas uma referéncia ao lugar ou momento em que 0S sujeitos
enunciam, trata-se do lugar que cada sujeito ocupa na sociedade, e do tempo em
gue estes estdo inscritos, na relacdo com sua propria histéria. Segundo Freitas, “ao
se observar um evento, depara-se com diferentes discursos verbais, gestuais e
expressivos. Sao discursos que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte

construindo uma verdadeira tessitura da vida social” (2002, p.28-9).

Se de um lado o pesquisador define critérios de escolha para fazer o
convite a participacdo de cada sujeito, ou seja, ele escolhe os “Outros” a quem
deseja dirigir sua palavra, hd uma dupla escolha, pois 0s sujeitos, ao participarem da
pesquisa, escolhem o pesquisador como o “Outro” a quem dirigirdo suas

contrapalavras.
2.1 SUJEITOS ENUNCIADORES E SEUS CONTEXTOS DIALOGICOS

Tanto Vigotski quanto Bakhtin, cada qual em sua singularidade,

convergem na proposicdo de pensar 0sS sujeitos em seus processos historicos,
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considerando as relacdes que estabelecem entre si e as transformacdes resultantes

dessas interacoes.

Para Jobim e Souza (2001), ambos realizaram um rompimento com o
referencial positivista e propuseram a vivéncia de outro modo de construcao e acao
do conhecimento, marcada pela relacdo dialégica do sujeito com o meio

historicamente construido. E, segundo Freitas,

Destacaram ai o valor da palavra e da interagdo com o outro.
Consciéncia e pensamento séo tecidos com palavras e ideias que se
formam na interacdo, tendo o outro um papel significativo. [...]
Buscaram explicar e compreender, a partir de uma perspectiva
social, os fendbmenos intrapsiquicos e linguisticos (1997, p.158-159).

Neste sentido, e considerando a relacdo da categoria tratada neste
capitulo, que aborda os processos de interacdo verbal em suas relacbes com
condi¢cdes concretas nas quais se realizam, vimos como oportuno trazer algumas
questdes e contribuicbes de Vygotsky (1989, 1998, 2001), que nos auxiliaram na

compreensao do homem em sua dimenséao socio-historica.

Ponzio (2008), Freitas (1997), entre outros, tém se reportado a pontos
de aproximacao entre Bakhtin e Vigotski, dentre eles, a centralidade e a importancia
das relacdes, da alteridade e do didlogo, considerando que o homem se constitui ho
e pelo discurso e nas inter-relacdes com o Outro. Eles partilham uma base cultural e

ideoldgica de grande importancia para seus fundamentos.

Vigotski e Bakhtin desenvolveram seus estudos a partir da relagéao
concreta dos sujeitos de discurso, dentro de uma perspectiva dialdégica e que
reconhece a necessidade da presenca do Outro para seu proprio desenvolvimento,
num processo que se materializa na e pela linguagem e no qual tanto sujeitos,

guanto a propria realidade, serdo afetados e alterados mutuamente.

Para Bakhtin, “o acontecimento da vida do texto, isto &, a sua
verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de
dois sujeitos” (2003, p.311), o que o aproxima do que inquietava Vigotski, quando
este se propbs a estudar e entender o desenvolvimento humano, a partir da

centralidade da linguagem e do Outro na constituicdo da subjetividade.
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Segundo Jobim e Souza (2001), Vygotsky®, na elaboracéo de sua
teoria sociopsicolégica, desvela as relacdes entre 0 pensamento e a linguagem,
numa perspectiva dindmica e que atribui a estas funcdes especificas, tanto no
processo de constituicdo das fungdes psicoldgicas superiores, quanto na construgao

da subjetividade.

Lev Vigotski € considerado por muitos um divisor de aguas na historia
do pensamento psicolégico, pois apontou a cultura como matéria-prima do
desenvolvimento humano e fundamentou sua compreensdo e seus estudos numa
linha de desenvolvimento cultural. Para ele, compreender o desenvolvimento
humano dependia da percepcao de que o homem é um ser social e que consciéncia
e comportamento sdo elementos integrados, que compdem uma mesma unidade.
Desta forma, o Unico meio de compreender os processos internos dos individuos
seria em meio as relacbes sociais e pela via da linguagem, ou seja, por meio do
discurso (FREITAS, 1994).

Vygotsky (1998, 2001), ao referir-se a “pessoa humana”, o faz dentro
de uma concepcéo de individuo social, real e concreto, que se constitui singular nas
e pelas relagBes socioculturais de seu grupo. Segundo Pino, cada sujeito, “é um ser
em si, uma natureza biolégica, portanto, que tem significacdo para os outros e,

através deles, adquire significacdo para si mesmo” (2000b, p.74).

Segundo Pino (2000a), as contribuicdes de Vigotski para a psicologia
foram fundamentais a compreensao do homem, enquanto ser humano, e tém como
pilares de sustentacdo que o desenvolvimento psicoldgico deve ser entendido como
um processo historico e que o psiquismo tem, fundamentalmente, uma natureza
cultural. “Embora diferentes, trata-se de duas ideias interdependentes, uma vez que
afirmar que o psiquismo € de natureza cultural equivale a dizer que ele é historico e

vice-versa” (ibidem, p.33).

Vygotsky (1998) afirma que a formagdo da consciéncia e o0
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores se dado nas relagdes entre os

sujeitos e os instrumentos socioculturais, considerando em sua teoria da psicologia

19 As diferentes grafias utilizadas para referimo-nos a Lev Vigotski, também apresentado em alguns
momentos do trabalho como Lev Vygotsky ou Vygotski, justifica-se pela diferenca de escrita de seu
nome em diferentes idiomas e nas diferentes publicacGes de suas obras e/ou autores utilizados como
referéncia.
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geral que a compreensao dos processos de formacdo dos homens estéa imbricada a
sua histéria e a seu contexto cultural. E o processo de desenvolvimento do homem
se da de maneira ativa no jogo com as relagdes e for¢as sociais, donde ambos saem
alterados, tanto homem, quanto a realidade na qual esta imerso. Segundo Geraldi,

0 processo social de producdo de lingua é sempre um processo que
demanda alteridade. E essas “alteridades” ndo s&o sujeitos ou
individualidades soltas no mundo, mas individualidades e
subjetividades que se constroem no processo mesmo de uso de
linguagem, no contexto de uma organizacdo social e seus modos de
relagfes, também estas historicamente mutaveis (2005, p.78).

Esta inter-relacdo, homem-meio histérico e cultural, acontece por meio
de diversos “meios de mediacdo”, o que ndo implica que este seja um processo
coercivo ou de imposicdo ideoldgica, mas de apropriacdo dos sujeitos dos valores e
costumes culturais do grupo social ao qual pertencem. Pino (2000b), ao tratar dos
modos como os individuos se apropriam das significacdes de seu grupo social,
ressalta que o plano individual de cada sujeito ndo se constitui por processo de
transposicado do social, trata-se de um processo donde o sujeito, de maneira ativa,

vé-se essencialmente ligado ao Outro.

2.2 “RETRATO FALADO”: OS SUJEITOS

Tratando agora, mais especificamente, dos sujeitos participantes da
pesquisa, aceitaram nosso convite 27 TILS, com experiéncia no ambito especifico
das séries do Ensino Fundamental Il, em redes regulares de ensino publico, de 8
estados brasileiros, distribuidos nas 5 regifes do Pais. O envolvimento de cada um
dos sujeitos se deu, primeiramente, a partir do interesse voluntario e da

disponibilidade dos mesmos, mais também de outras condi¢des.

Primeiro, optamos por fazer todas as entrevistas presenciais e, para
que as viagens fossem viaveis e os dados construidos, teriamos que encontrar com
cada sujeito. Dai em diante, tinhamos que considerar a necessidade do
deslocamento para cada localidade, obter o aceite de, no minimo, 3 (trés) sujeitos
em cada local, para que, mesmo diante de possiveis desencontros, ainda assim, nao

tivéssemos que cancelar, e/ou comprometer, o andamento da pesquisa.
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Estes cuidados foram tomados, tanto por conta dos prazos, quanto
pela preocupacdo com a viabilidade financeira do projeto, que ndo contou com
financiamento de agéncias de fomento. Além disso, era necessario que
dispuséssemos de espaco fisico para as entrevistas, harmonizacdo de horarios e
disponibilidade dos envolvidos em cada local — tentando, sempre, que o tempo de

permanéncia em cada cidade fosse minimo — para dirimir despesas e desgastes.

Para dar uma visédo “panoramica” desta empreitada, temos, nas tabelas
2 e 3 (a seguir), algumas informa¢des mais objetivas sobre os TILS, com o propésito
de identificar e mostrar um pouco de cada sujeito — dados como idade, formacéao
inicial e continuada, vinculo empregaticio, situacdo funcional, tempo de experiéncia
e outros. Esclarecemos que os nomes mostrados e utilizados ao longo da tese sao

ficticios, para que suas identidades figuem preservadas.

Tabela 02 — Os sujeitos da pesquisa - formacéo e iniciacdo na Libras

- X X CURSO EM
TiLs  |IDADE | UF | FORMACAO INICIAL | POS-GRADUAGAONA | INICIACAO EM | | |5pas 0U PARA
AREA LIBRAS
TILS
. . Cursos//emprego i 3
DANUSIA 29 AC Lic. Pedagogia SEM POS SEMPIeg Ltz @ Seiiraigets ol
[curiosidade Intérprete
ILDA 24 AC Lic. Letras SEM POS-GRAD Na igreja LIRS & SEnEo ol
Intérprete
JULIA 28 AC Lic. Letras = @ Gr{imatlca DR Surdo na familia Llars @ lformagao i
em Libras (2) Intérprete
AMANDA 24 CE Bachar. em Letras Libras SEM POS Na igreja Formacéo de Intérprete
GLAUCIA 24 CE Bachar. em Letras Libras SEM POS Na igreja Formagéo de Intérprete
MATHEUS 24 CE Bachar. em Letras Libras SEM POS Na igreja Formagéo de Intérprete
ROMEU 24 CE Lic. Educagéo Fisica SEM POS Na igreja Ltz @ Seiiraigets ol
’ Intérprete
DALVA 41 pF | Bachar.em Letras Libras FORA DA AREA S G Cursos de Libras
e Lic. em Matematica surdo
DENISE 38 DF Lic. em Letras Esp. em Educacéo Especial Stk d(;uargléi/aluno Cursos de Libras
: Bachar. em Letras Libras = ) Sala de aula/aluno .
THAIS 30 DF e Lic. em Biologia Esp. em Educagédo Especial i Curso Superior
ALBA 47 MS Lic. em Letras =57y 5i) In~clusiva/ @nfase Surdo na familia LiarEs & I’:ormagéo i
na Formag&o de Intérprete Intérprete
CLOVIS 28 MS Bachar. em Filosofia Esp. Educacao Especial Na igreja Cursos de Libras
ELZA 37 MS Lic. em Pedagogia Esp. Educagao Eoneciale Surdo na familia Cursos de Libras
Esp. Libras (2)
SILVIA 37 MS Lic. em Pedagogia FORA DA AREA SeRERENEIANTD || LEsC FomEg:s ot
surdo Intérprete
Lic. em Pedagogia . Contato com . .
ALICE 26 RJ Bilingue SEM POS o Cursos de Libras Livres
1ZA 25 RJ Ensino médio SEM POS Na igreja Cursos de Libras
MARIO 42 RJ Ensino médio SEM POS Na igreja Cursos de Libras
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DENIS 22 RS Lic. em Matematica SEM POS Cor;ﬁjoogom Formacéo de Intérprete
MOYRA 30 RS Bachar. em Letras Libras SEM POS Surdo na familia Formacéo de Intérprete
i . Cursos//emprego
NANDA 28 NS | | BB G ES TS SEM POS HESY Cursos de Libras
e Lic. em Matemética /curiosidade
. ~ . a Cursos//emprego .
BIA 21 SC Lic.Educacéo Especial SEM POS . Cursos de Libras
/curiosidade
GRAYCE 33 sc Lic. em Pedagogia FORA DA AREA Sekle ellkialng | LhEs e FomEs o
surdo Intérprete
MIGUEL 33 SC Lic. em Ciéncias Naturais FORA DA AREA Na igreja Cursos de Libras
SONIA 32 sC EE e ElED & SEM POS CEAIED @R Formagc&o de Intérprete
Gastronomia surdos
. - Esp. em Incluséo e Esp. Sala de aula/aluno Libras e Formagao de
iz @ = Licleqiatemauca Traducdo-Interpretacéo (2) surdo Intérprete
JANIO 22 sSP Lic. em Letras SEM POS Na igreja Cursos de Libras Livres
A Grad Tecnolégica em 2 Cursos//emprego )
SAMIA 26 SP Tradugo e interpretacdo SEM POS Jcuriosidade Curso Superior

Fonte: entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa

Tabela 03 — Sobre a experiéncia em ambientes escolares, Prolibras e vinculacdo dos sujeitos

X N CERTIF.
TILS UF CIDADE CARGOS E SITUACAO EXPERIENCIA
QUE ATUA VINCULOS FUNCIONAL PROLIBRAS
DANUSIA AC Rio Branco Professor-Intérprete Contrato Temporario 6 anos NAO
ILDA AC Rio Branco Professor-Intérprete Contrato Temporario 1 ano NAO
JULIA AC Rio Branco Professor-Intérprete Contrato Temporario 7 anos SIM
p 2 ] Empresa Terceirizada
AMANDA CE Maracanau Intérprete de Libras pela SEMED 5 anos SIM
A a . Empresa Terceirizada
GLAUCIA CE Fortaleza Intérprete de Libras pela SEMED 5 anos SIM
. . Empresa Terceirizada
MATHEUS CE Fortaleza Intérprete de Libras pela SEMED 5 anos SIM
ROMEU CE Maracanal Professor Estagiario Contrato Temporario 2 anos SIM
DALVA DF Brasilia PHEESETEL 6l Concursada 13 anos NAO
Matematica
DENISE DF Brasilia PIEIEEE0E G LTl Concursada 15 anos NAO
Portuguesa
THAIS DF Brasilia P’Of'f’ss"ra B Concursada 7 anos SIM
Biologia
Campo - ~
ALBA MS grande Professora Contrato Temporario 7 anos NAO
CLOVIS MS Gz Professor Contrato Temporario 8 anos SIM
Grande
ELZA MS Chap:glao Lk TILS Contrato Temporario 4 anos NAO
SILVIA MS Inocéncia Professora Contrato Temporario 2 anos NAO
ALICE RJ Rio de Janeiro TILS SIS Ul 2 anos SIM
pela SEMED
IZA RJ Rio de Janeiro TILS STATEER) VEEE 10k 1 ano NAO
pela SEMED
A q " Empresa Terceirizada X
MARIO RJ Rio de Janeiro TILS pela SEMED 4 anos NAO
DENIS RS Pelotas TILS Concursado 5 anos SIM
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MOYRA RS Pelotas Intérprete de Libras Concursada 11 anos SIM
NANDA RS Pelotas Intérprete de Libras Concursada 4 anos SIM
BIA SC ltajaf Intérprete de Libras Contrato Temporario 3 anos NAO
GRAYCE SC Florianépolis Auxiliarijitte)rl;rs'nsino o Contrato Temporario 5 anos NAO
MIGUEL SC Florianépolis Auxiliarﬂsrigsino e Concursado 5 anos NAO
SONIA SC Itajai Professor Intérprete Contrato Temporario 6 anos SIM
ELIZA SP de?: gtsln?élijr; 5 Professora Concursada 6 anos NAO
JANIO SP Campinas TILS Contrato Temporario 2 anos SIM
SAMIA SP Campinas TILS Contrato Temporario 5 anos NAO

Fonte: Entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa

Conhecer os sujeitos, ir ao encontro deles e de suas realidades, foi um
movimento fundamental para que pudéssemos escuta-los, conhecer suas histérias
de vida, suas experiéncias profissionais e perceber como isto se entrelaca e tece
suas identidades e representacdes, e, ainda, como isto se enredava as questdes
gue levantamos no estudo. Ressaltando que, nosso modo de pensar “a e sobre
estas identidades” ndo as considera como dadas e fixadas, mas como produtos
socio-histéricos, resultantes dos embates sociais, culturais e ideolégicos aos quais
estamos continuamente expostos, e dos quais todos os individuos sao fiados — cada

um deles (de nos).

Neste contexto, compreender como os TILS pensam e agem, quando
atuam profissionalmente, implica conhecé-los, reconhecendo que suas identidades
profissionais sdo atravessadas e determinadas pelo amalgama de suas
experiéncias, valores, condicbes materiais, tudo que da aos mesmos sua propria
concretude existencial. No plano intersubijetivo, as vivéncias sociais e que estes tém
seus contornos delineados por cada um — a partir de suas ancoragens historicas —
terminam se individualizando — o que da os tons emocional-volitivos que,
impregnados pela cultura compartilhada pelos individuos, influencia nos atos e
atribuicdo de significados (BARBOSA, 2010).

Os conceitos que se formam a partir das tramas sociais ganham um
estatuto préprio — passam a ser proprios —, e isso influencia nos modos singulares

como significam seus conhecimentos, praticas e experiéncias.

Os dialogos provocados pela situacdo de entrevista configuraram-se
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como uma situacdo singular de interlocucédo, de producdo de linguagem, em que
cada qual pode ter o excedente de visdo que interferiu e deram acabamentos
provisorios, mas, fundamentalmente, possibilitaram as formas de significar o vivido.
Nesse sentido, os dados de pesquisa séo resultado tanto dos ditos, quanto dos
modos como compreendemos cada sujeito, suas formas de significar seus
conhecimentos e praticas, diante das varias formas como “conversamos sobre o
mesmo”, de maneira indiscutivelmente particular e Unica, com cada um dos 27

Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais com quem construimos esta pesquisa.

As experiéncias no decorrer de nossa trajetéria em campo foram muito
marcantes e suscitaram a preocupacdo diante das pressdes e concepcdes
enraizadas de que para se construir conhecimento é necessario “formatar”
pensamentos e pessoas. Ao contrario, € preciso resistir e se entregar, e, segundo
Kramer,

escutar/ouvir e observar/ver, levando em conta tanto a racionalidade como a
sensibilidade a fim de compreender a histéria. [para] ver a cultura de uma
maneira diversa, a contrapelo — como diz Clarice; ajuda a estabelecer outras
relacbes e a perceber ambiguidades. Do mesmo modo, [que a] concepgéo

de linguagem de Bakhtin fornece o arcabouco tedrico para entender as
relacdes na sua ambivaléncia e pluralidade (2004, p.500).

O campo de pesquisa em questdo nao se refere a um lugar externo,
mas as experiéncias, que constituem um lugar — um “territério interno e intimo do
Outro” —, o qual tentamos compreender e nos apropriar. Esta apropriacao precisa ser
consentida, de modo que a relacdo ndo se estabeleca de forma autoritaria, sob o

risco de violacdo e expropriacdo do conhecimento do Outro.

Considerando que cada passo — como ato'' — é ao mesmo tempo
projeto, mas dado da pesquisa, acreditamos na importancia de representar estas
viagens-vivéncias — como um mapa (e o fazemos como um “retrato falado”) — as
quais tiveram implicacdes diretas e intensas com a construcdo de “imagens do

projeto” e dos sujeitos que compartilharam conosco destas experiéncias.

Nossa ideia de representar este tOpico, como ‘“retrato falado” é para

' Bakhtin (2010a), em sua concepcao de ato ético ou ato “responsavel”, propde que a percepcdo do
sujeito seja deslocada, e tenha como centralidade a compreensao do agente, no contexto concreto de
sua acao e a partir de sua relagcdo ética com outros agentes — que é reveladora dos modos como nos
movemos e orientamos nossas acdes singulares (desde o ato do pensamento) na relacdo com o
mundo.
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gue a percepcdo da imagem do mapa da pesquisa possa ser compreendida, desde
a sua dimensao geografica — visto que atingimos 1/3 (um terco) dos Estados da
nacdo — mas, também, como algo que nos convoca a compreensdo, também de
cada lugar, como contexto geopoliticos (localidades/estados/regibes), mas
principalmente, nas suas relagbes com a educacdo de surdos e movimentos

politicos sociais destes grupos.
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Figura 01 — Situando a pesquisa

E, embora “a imagem apenas representa e ndo € o objeto em si”
(BOONE, 2007, p.14), estas imagens-representacdes, que trouxemos gravadas na
“retina” depois de cada encontro, agiram de maneira concreta na significagcdo de

cada passo e do processo de pesquisa como um todo.
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2.2.1 Paragens

a fotografia € sempre um signo, um icone da imagem
original. A fotografia é o instante apreendido ou a captacao
de algo, de alguém ou de um momento, mas sabemos que

a imagem apenas representa e nao é o objeto em si.

Silvana Boone

Para compartilhar os processos de interlocucdo que delinearam a
pesquisa e os recortes dos corpus de andlise, faremos a seguir um desenho da

sequéncia das viagens empreendidas.

Nossa primeira parada foi em MARCO/ 2012, no Rio de Janeiro...

-

Figura 2 — TILS participantes do Estado do Rio de Janeiro

Conhecemos Alice, Iza e Mario, que participaram como sujeitos da
pesquisa. Chegamos a eles com a ajuda e o apoio de duas pesquisadoras que
atuam na area da educacao de surdos e sdo funcionarias da Secretaria Municipal de
Educacédo do Rio de Janeiro e que mediaram os contatos para que conseguissemos

conversar.

A segunda parada, ainda em MARCO/2012, foi em Santa Catarina...
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Figura 3 — TILS patrticipantes do Estado de Santa Catarina

Conhecemos Grayce, Miguel, Sénia e Bia. O contato com os TILS
aconteceu via Associacdo Catarinense de Tradutores e Intérpretes de Lingua de
Sinais (ACATILS) que, primeiro, encaminhou alguns contatos, até marcarmos as
entrevistas da capital. Resultante das préprias entrevistas com o0s sujeitos, tivemos a
oportunidade de conhecer sujeitos em Itajai. Foi assim, de maneira imprevista, que
surgiu uma outra possibilidade de encaminhamentos da pesquisa de campo. Nos
lugares onde ndo conseguissemos reunir, pelo menos, 3 TILS numa s6 localidade,
buscamos complementar as entrevistas com Tradutores-Intérpretes que atuassem
em cidades do interior. Ndo que 0s sujeitos tivessem que atuar nas capitais, mas
como ja foi dito, todas as entrevistas tinham que acontecer em contato presencial
com os envolvidos, e o deslocamento a outras localidades poderia ampliar demais

as despesas.

A terceira parada, em ABRIL/2012, foi em Brasilia...

Figura 4 — TILS participantes do Distrito Federal

A possibilidade de irmos até Brasilia foi mediada por pesquisadores
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que também sado TILS, mas atuam no ensino superior. Como em todos os lugares,
as viagens s6 eram confirmadas quando tudo (agendas, precos de passagens,
interesse e disponibilidade) estava ajustado. No Distrito Federal participaram Dalva,
Denise e Thais. As entrevistas aconteceram na escola onde as TILS trabalhavam.

A quarta parada, ainda em ABRIL/2012, foi no Ceara...

Figura 5 — TILS participantes do Ceara

No Ceara, Unico estado da regido nordeste envolvido na pesquisa,
desde os primeiros emails, trocados para ajustar a realizacdo das entrevistas, 0s
planos ja previam conhecermos TILS de duas localidades — em Fortaleza

conhecemos Romeu e Glaucia e em Maracanaul, Amanda e Matheus.

A quinta parada foi no Acre (ABRIL/2012)...

Figura 6 — TILS participantes do Estado do Acre

No estado representante da regido norte, conversamos com Julia,
Danusia e Illda. Fomos recebidos no CAS (Centro de Atendimento ao Surdo), onde

pudemos conhecer um pouco do forte trabalho e dos planos de implantacdo de
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projetos educacionais inclusivos bilingues. Antes do encontro com os TILS nos
deparamos com uma estrutura que conta com 17 professores surdos concursados
gue dao suporte aos projetos nas escolas e a formacéo das equipes de trabalho da
capital e interior, equipe de desenhistas para adaptacdo de contetdos para uma

linguagem mais visual, que também conta com um profissional surdo, e outras.

Esta é uma realidade, no minimo, muito particular, diante do que temos

observado — nos l6cus de pesquisa e em estudos publicados sobre a area.

A sexta parada foi em maio/2012, em S&o Paulo...

Figura 7 — TILS participantes do Estado de Sao Paulo

O encontro com Eliza em Santa Cruz das Palmeiras foi articulado por
uma pesquisadora, conhecida por nés, que atua na area da educacao de surdos ha
varios anos e esta desenvolvendo um trabalho para a consolidacdo de um projeto

educacional bilingue em uma escola polo da rede municipal de Ia.

Situacdo similar nos levou ao encontro com Samia e Janio em
Campinas — Eles trabalham em uma escola que tem um projeto de inclusdo
educacional bilingue, que ja vem sendo desenvolvido ha alguns anos e, por isso,
vivencia certo amadurecimento, consequentemente, com resultados e estudos mais

abrangentes.

No encontro com os TILS que atuam no projeto de Campinas,
aconteceu uma situagao sui generis, em relacdo aos demais encontros vivenciados
no processo de pesquisa — vivemos um “revira e volta ao didlogo” — depois do
encontro com Janio, percebemos que ndo haviamos falado com Samia sobre alguns
pontos importantes e que haviam comparecido naturalmente nas demais entrevistas

ja realizadas e como estavamos, todos na escola, voltamos a dialogar. Nao que
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quiséssemos fazer dos dialogos um déja vu, “fazer ou dizer o mesmo”, mas por se
tratar de questbes latentes nos ambientes que oferecem educacédo para alunos
surdos, parecia irresistivel saber o que ela pensava e diria a respeito. Depois, 0 mais
interessante foi pensar sobre o0 quanto cada entrevista, ou melhor, cada
oportunidade de encontro e relagdo com o Outro nos modifica, nos atravessa e
solicita deslocamentos — € uma experiéncia de relacdo com a alteridade nossa e do
Outro.

A sétima e pendultima parada, foi em JULHO/2012, no Mato Grosso do
Sul...

Figura 8 — TILS patrticipantes do Estado do Mato Grosso do Sul

No Mato Grosso do Sul também tivemos a oportunidade de conhecer e
conversar com TILS que atuam na capital e no interior. Diferentemente do que
aconteceu nos demais estados, desta vez ndo nos deslocamos para todas as
cidades, os encontros aconteceram em Campo Grande, na sede do CAS (Centro de
Atendimento ao Surdo) que, inclusive, foi nosso contato para realizacdo da
pesquisa. Clévis e Alba atuavam na Rede Municipal de Educacdo de Campo

Grande, Elza veio de Chapadao do Sul e Silvia de Inocéncia.

Oitava e ultima parada, em AGOSTO/2012, no Rio Grande do Sul...

Figura 9 — TILS patrticipantes do Estado do Rio Grande do Sul
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A ida ao Rio Grande do Sul foi nossa ultima acdo em campo. Na cidade
de Pelotas conhecemos Moyra, Denis e Nanda. No Sistema Educacional do
Municipio de Pelotas, os alunos surdos s@o atendidos em escolas especiais em
todas as séries da Educacao Basica, o que ndo dispensa a presenca dos TILS, visto
gue ainda s&o poucos os professores das licenciaturas especificas que sao bilingues
e, conforme conversamos, mesmo eles em alguns momentos recorrem e solicitam a
presenca de Tradutores-Intérpretes para auxilid-los no processo de ensino de
determinados conteudos.

E antes de dar continuidade as questBes relativas aos lugares e
sujeitos, vale destacar que comecamos 0s contatos para indicacdo de possiveis
participantes, em outubro de 2011 ( foram 11 meses de movimentos e a¢cles para a

realizacdo da pesquisa de campo),

com contatos virtuais que, ao final,
desencadearam uma verdadeira rede de mediacdo e contribuiram bastante para
gue, nos momentos de encontro presencial, pudéssemos superar o formalismo e no

dia da entrevista o clima fosse favoravel a espontaneidade.

A diversidade de  historias, de trajetorias, de experiéncias
compartilhadas com cada um dos TILS — seus universos singulares — enriqgueceram
ndo somente a pesquisa, mas a nos, em nossos modos de ver, escutar,
compreender a vida vivida — o0 saber e 0 ndo saber, o ser e ndo ser de cada um, na
perspectiva exotépica e responsiva que nos cabe — na relacdo com 0 que hos

inquieta e motivou, para a construcéo desta tese.

2.3 REALIDADES: IMAGENS, REFLEXOS E REFRACOES NA COTIDIANIDADE

no lugar de pesquisador, interpretar uma fotografia é
tornar dizivel uma totalizacao proviséria, possibilitada
pela situacéo de estranhamento com o olhar
exotopicamente distanciado. E revelar ao outro algo que
somente o pesquisador pode ver do lugar que ocupa e
de onde, povoado axiologicamente, gera com seu
excedente de visdo um produto que converte o objeto
fisico “o qual, sem deixar de fazer parte da realidade
material, passa a refletir e a refratar, numa certa medida,
uma outra realidade” (BAKHTIN).

LUcia Lenzi

12 Cabe destacar que a realizacéo desta pesquisa foi aprovada pelo Parecer N°. 407/2010 do Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sao Carlos/UFSCar, em
anexo.
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A ideia de correlacionar dados das realidades compartilhadas com
cada sujeito participante da pesquisa parte da compreensdo de que o0s elementos
buscados n&o retratam essas realidades de maneira neutra, nem distante, pelo
contréario, tal qual num processo de producdo de imagens fotogréficas, o foco de
cada situacao retratada nos gréaficos e tabelas € uma construcéo social e histérica
gue expressa, bidimensionalmente, o horizonte social de quem a produz.

As questOes trazidas para estas discussdes foram registradas com o

»13

preenchimento de um documento que chamamos de “perfil”™ e que indagava aos

sujeitos sobre elementos mais formais, mas que terminaram deflagrando interacoes.

Cada pergunta — aparentemente direta — fora, na maioria das vezes,
mote para narrativas, escuta e reflexdes adensadas no decorrer dos didlogos que
tornaram possiveis nossa pesquisa, pois € o compartilhamento de horizontes sociais
e valorativos que geram as semelhancas entre os individuos, enquanto a diferenca &

0 gque constitui suas singularidades.

Varios aspectos foram relacionados, dos quais trouxemos para

discusséo os seguintes:

Taxa de resposta: 100,0%

Qt. % cit.
Feminino 20 74,1% 74,1%
Masculino 7 25,9% 25,9%
Total 27 100,0%

Figura 10 — Distribuicdo dos sujeitos por género
Fonte: Entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa

Como pode ser observado na figura 10, a constituicdo do grupo €,
predominantemente, feminina, género que representa 74,1% (Tf= 20 sujeitos) do
total de sujeitos, enquanto o universo masculino conta com Tm= 7 sujeitos
(25,9%)".

Historicamente, as “escolhas” feitas pelas mulheres, no que tange a

sua carreira profissional, encontram-se permeadas por um “processo de

'3 0 questionario utilizado encontra-se no Apéndice 2
4 Tf= Total feminino; Tm= Total masculino.
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socializagao” ja instituido, conforme apontado por autores como Fontana (2005) e

Assuncéo (1996), que discutem, dentre outros temas, a feminizacdo do magistério.

A fungao docente seria “por natureza” feminina, ja que o magistério, de
certa forma, era como uma “extensdo da maternidade”. Essa visdo, posteriormente,
dificultaria as mulheres a reivindicacdo por melhores salarios, condi¢cées de trabalho

e/ou quaisquer outras demandas relativas a carreira.

Outro fator explicativo da questéo € que, apos a revolugao industrial, no
Brasil ocorre uma grande transformacéo na organizacdo e nos valores sociais, e as
mudancas dos padrbes socioecondémicos refletiram diretamente no mercado de
trabalho, inclusive na educacdo. Segundo a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO (2004), com a diversificagdo das frentes
de trabalho, os homens buscaram atividades melhores e mais lucrativas.
Consequentemente, a area tornou-se eminentemente feminina. Em relacdo a média
nacional, os dados apontados pelo INEP (BRASIL, 2006) mostram que um
percentual de 73% dos professores, em efetiva regéncia de classe, nas séries finais
do Ensino Fundamental (Ens. Fund. Il), no ano de 2009, eram mulheres.

Vale destacar que nossa referéncia acerca da feminizacdo do
magistério e do universo escolar se da pelo fato de observarmos que 70,4% dos
TILS participantes da pesquisa tém formacdo inicial na area das licenciaturas —
conforme pode ser observado na tabela 2. Contudo, nos interessou observar que,
para além da notacdo de que o universo escolar € marcado como eminentemente
feminino (BRAGAGNOLO, LUNA, 2004; LIBANEO, PIMENTA, 1999; FONTANA,
2005, RANGEL, 2008; RANGEL, CHAMON, 2011), é importante ressaltar o que
disso pode impactar nas questdes constitutivas das identidades de praticas dos
TILS, que sejam as possiveis influéncias nos modos de construcdo das relacdes e

no processo de traducgéo destes profissionais nos ambientes escolares.

Afinal, considerando que o0s processos de construcdo identitaria
profissional se dao na relacéo entre os individuos e os contextos socio-historicos e
sociais nos quais estdo envolvidos, ndo daria para imaginar que esta historicidade
nao causa reflexos e refracdes nas praticas destes sujeitos como TILS. Desse modo,

vejamos alguns enunciados dos sujeitos, que apontam para este universo:
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[Denise, eu queria que vocé me contasse [...] das tuas motivacdes quanto da
gquestdo da formacdo/ como vocé foi aprendendo Libras?] DENISE (DF): eu fiz
um curso, eh/ eh, comunicando com surdos |, que era sé um curso basico, pra
aprender os cumprimentos ndo é so sacudir as maozinhas eh/ eh, o coracao, a
sua alma que ta ali, € sua responsabilidade social, enquanto profissional, eh, sua
responsabilidade com aquele aluno pro resto da vida, né?

[Eliza, queria que vocé me contasse [...] o que é ser TILS pra vocé?] ELIZA
(SP): [...] nessa primeira lingua dele que € a Libras/ que adquira conceitos com
isso/ que ele consiga entender o que se passa ao redor dele e por (quanta)
maneira de dificuldade/ das nossas criangas...

[Alice, queria que vocé me contasse sobre o que é ser TILS pra vocé?] ALICE
(RJ): [...] uma responsabilidade muito grande com o surdo [...] dar o minimo de/
de/ de afetividade para o outro [...] é ser os olhos e os ouvidos/ € ser o tudo/ né?/
porque a gente é interprete (e sabe) que a gente estd aqui para mediar uma
comunicagdo/ a gente esta aqui para inserir ele no mundo que ele ndo é

inserido...

7

[Dalva, 0 que vem a sua cabeca ao pensar sobre o que é ser Tradutora-
Intérprete?] DALVA (DF): ser intérprete é diferente de uma palestra/ que vocé
ndo tem contato/ entendeu? Vocé ndo tem aquele amor/ aquela dedicacdo pela
pessoa/ vocé vai ali (...) interpreta/ depois vocé vai embora/ talvez vocé nem
encontre mais essa pessoa/ agora em sala de aula é amor/ vocé esté ali/ todos
os dias cinco horas com o aluno/ ndo tem como vocé ser so intérprete/ ndo tem
como vocé nao se envolver/ ndo tem eu acho até desumano

[Cl6vis, 0 que é ser TILS pra vocé?] CLOVIS (MS): eu costumo dizer para 0s
meus colegas que acho/ que trabalhar na educacdo a gente tem a vida da
pessoa na mao também/ eu nao sou médico que vai salvar mais as vezes a
minha orientacdo no/ no meu caso a minha interpretacado pode dar um norte para
essa pessoa/ porque eu posso simplesmente abaixar os bracos e me negar a
dizer ou a sinalizar ou interpretar/ como eu posso ir além/ [...] eu digo da
educacao informal/ aquilo que acontece fragmentado na TV pela mae/ pelo pai/
pela aquela revista que a gente abre no consultério rapidinho s6 1é o que a gente
quer isso também ajuda o formar/ o surdo nédo tem esse acesso [...]/ todo dia
aquele trabalho insano/ quer dizer/ ndo pode desistir/ isso € bom para vida de
vocés (alunos)/ para o mercado de trabalho e quer dizer eu tenho que trazer isso
/ porque eu tento também ndo passar de um limite também/ o aluno vai
confundir/ ah ele é o meu aluno/ amigao ele pode fazer tudo por mim e/ eu nunca
fiz isso/ eu sempre quero trabalhar para gerar autonomia no aluno/ e € muito
dificil que alguém que ndo tem comunicagdo na sociedade/ principalmente/ ndo
tem uma comunicacdo em casa quando ele acha alguém para fazer
comunicacdo em sala ele acha amigao/ vocé da cola/ vocé faz/ vocé faz o ensejo
entdo deixa eu colocar bem claro que a responsabilidade ou éxito/ derrota minha
também é dele

[Mério, como é ser TILS?] MARIO (RJ): eu vejo assim, o0 meu trabalho como um
trabalho assim € é de querer ajudar, fazer um trabalho social/ um trabalho
(incompreensivel) mais social/l porque eu faco trabalho social para
(incompreensivel) entendeu [...] tanto que eu por exemplo eu/ eu eu ajudo surdo
gue é envolvido com marginalidade, surdo envolvido com droga, entendeu? para
ele aprender a lingua dele e ser uma pessoa digna [0 qué que € ser intérprete
para vocé]? Ah... [...] Vocé s6 tem intérprete porque vocé cria uma barreira vocé
tem que interagir com o sujei/ vocé tem/ ele tem que ter confianca em vocé igual
um tutor por exemplo o tutor é/ alfabetiza a crianga em Roma né? que o pai rico
pegava la e olha que esse é o tutor do meu filho/ vocé vai educar ele até ele ser
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uma pessoa culta na vida ele vai estudar com Aristoteles, com Sofocles era
assim /entdo eu vejo assim/o o intérprete como quase um tutor

bY

Estes enunciados nos remeteram a observancia de algumas marcas
discursivas que indicam relacdes diferenciadas, ndo de género™, mas que nos
fizeram pensar sobre pertencimento a grupos socialmente estabelecidos — que

apresentam maneiras de pensar ligadas aos modos de organizag&o social em curso.

Nossa compreensao acerca do pertencimento tem como referencial a
visdo bakhtiniana de linguagem, situada na perspectiva sdcio-histérica do discurso, e
parte da ideia de que a identidade € um construto social, apropriado e vivenciado

pelos individuos de acordo com a ordem social vigente (BAKHTIN, 2004).

Estes construtos vao assumindo diferentes matizes, que se definem a
partir de fatores diversos, dentre eles a nogéo de funcionalidade sistémica. Neste
sentido, os encaminhamentos e contornos que as identidades assumem tém formas
culturais especificas e ndo casuais, sdo determinados a partir dos sistemas sociais
em funcionamento, que as cria e recria, no ambito das relagées com a vida cotidiana
— esta dinAmica tem sua concretude nas praticas discursivas. Segundo Bakhtin,
‘nenhuma enunciagao verbalizada pode ser atribuida exclusivamente a quem a
enunciou: é produto da interacdo entre falantes e em termos mais amplos, produto

de toda uma situag&o social em que ela surgiu” (2004, p.79).

Observamos, na pesquisa, que, ao falarmos com os participantes —
tanto sobre questdes do aprendizado da Libras, quanto sobre o que acreditam
acerca de “Ser TILS” —, de um modo geral, demonstraram em suas enunciacfes
aspectos valorativos redencionistas, assistencialistas e emotivos. Contudo, nas falas
do grupo de mulheres, percebemos que elas trazem as relacbes de uma maneira
mais “pessoalista” — quer dizer, pensam as relacdes a partir da visdo de que estao
diante ndo de qualquer outro, qualquer surdo, mas de um individuo que é diferente,
anico, o que esta diante do eu, externalizando, também, sua afetividade na relacéo

com ele.

E € como se estes posicionamentos fossem esperados, ou seja,

!> E importante esclarecer que, dentre alguns enfoques tedricos utilizados para os estudos de género,
adotamos como base conceitual D’Amorim, quando aponta que, “[...] o construto de identidade de
género é visto atualmente como o conjunto das crengas, atitudes e estere6tipos do individuo” (1997,
p.03).
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atendem a uma cultura de que € do feminino agir de forma mais afetiva. Isto, por sua
vez, incide nas visdes de mundo, nos valores, nas atitudes e nas condutas e praticas
sociais assumidas pelas mulheres, ao se relacionarem consigo mesmas, bem como
com os demais. E isto se reflete e refrata nas formas como vivem suas vidas e como

respondem as diversas funcdes e praticas cotidianas que realizam.

Isso também se aplica aos homens, que também vao construindo suas
identidades de maneira inter-relacionada aos modos e valores socioculturais de sua
comunidade, seu tempo e espago. Sob esse prisma, ao participarem, por exemplo,
de e em equipes de trabalho constituem, ao mesmo tempo, seus valores, bem como
suas acoes, como elementos e formas de pertencimento. Ou seja, as formas de
atuacdo em cada lugar, ao mesmo tempo que sofrem a influéncia da realidade
material-concreta, também influenciam no que cada individuo faz, no que é e nas

formas como ele interpreta aquilo que faz.

E, no caso do grupo de homens, participantes da pesquisa, ao
enunciarem, denotam que, apesar de, também, trazerem marcas de ideéarios
assistencialistas e de crencas redencionistas acerca de si mesmos, indicam tracos
de relacdes mais marcadas pela condicdo social de ser masculino, ou melhor, tém
um carater mais social-coletivo, mais impessoal, que remete a uma dinamica mais
técnica, ndo tanto afetiva, com os alunos — diriamos que tém carater mais

procedimentais do ponto de vista pedagdgico.

Embora estejamos nos referindo a enunciacfes dos diferentes sujeitos,
digamos do sexo masculino e feminino, estamos nos referindo a construtos
simbdlicos de caréater social, cujas bases séo valores de grupo. Segundo D’Amorim
(1997), alguns papéis séo, particularmente, mais suscetiveis a influéncias de género,
pois sdo atravessados pelas expectativas do grupo social, cada individuo buscara

exercer seus papeis sociais com vistas a aprovacdo dos seus grupos.

Nesse sentido, apoiada em Ramalho, Nufiez e Gaulthier, Siems-

Marcondes, afirma que profissionalidade é um

“‘conjunto de caracteristicas de uma dada profissdo” e que tem como
peculiaridades fundamentais o fato de ser um estado e um processo e,
como tal, condicionada por fatores politicos, econdmicos e sociais do
tempo-espaco em que [no caso da nossa pesquisa, o TILS] exerca sua
profissdo (2009, p.03).
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As praticas sociais, cuja realidade material é a lingua, constituem-se
num evolutivo ininterrupto, que se da pela interacdo verbal (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2010). E, tanto os elementos dos contextos de formacédo e
desenvolvimento profissional comparecem como atos histéricos, quanto os valores e
aspectos volitivos, que emergem nos discursos dos sujeitos, sdo elementos
constitutivos de suas trajetorias pessoais e profissionais. Nestes termos, devem ser
considerados como forca de manutencao, principalmente, diante dos elementos que

venham contribuir para sua “naturalizagéo”.

Ao nos referirmos a palavra valor, esta ndo se direciona a questdes
morais, mas ao fato de que somos centros de valores, essencialmente diferentes,
ainda que correlacionados com o Outro, e € isto que nos convoca a nossa
responsabilidade responsiva, pois € deste lugar Unico que ocupamos — pelos modos
anicos como assimilamos e significamos nossas experiéncias € que atribuimos valor
a tudo do mundo/da vida (BAKHTIN, 2010b).

Sobre a significacdo, Bakhtin e Volochinov afirmam:

A significacdo ndo esta na palavra nem na alma do falante, assim como
também n&o esta na alma do interlocutor. Ela é o efeito da interacdo do
locutor e do receptor produzido através do material de um determinado
complexo sonoro. E como uma faisca elétrica que sé se produz quando ha
contato dos dois polos opostos (2010, p.135).

Diante disto, pensar sobre os modos como 0s sujeitos vivem e
significam as relacbes Eu/Outro, que se estabelecem nos seus espacos de atuacdo
profissional, ndo pode ser visto de forma indiferente. Estes aspectos terminam
colaborando com a manutencao de determinadas representacdes sobre o que vem a
ser o papel do TILS nas escolas, pois a constituicdo das identidades profissionais
sao construtos historicos — o individuo €, em sendo e isso pode tornar-se um traco

impresso nos contornos da propria profissionalidade.

Outro aspecto mostrado nas estatisticas, e que consideramos
importante, € 0 aumento de sujeitos que possuem formagéo inicial direcionada a
area em que atuam — voltados aos processos formativos de pessoas surdas. Nossa
referéncia foi a pesquisa de Gurgel (2010), que trabalhou com TILS que atuam no
ensino superior — nivel de ensino que, normalmente, é mais exigente quanto ao perfil

de profissionais em servico.
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Conforme os dados obtidos pela pesquisadora, entre 0s sujeitos que

possuiam curso de Graduacdo a época da pesquisa, apenas 11,5% tinham cursos

de Graduagédo afins (figura 11), frente aos 33,3% observado na nossa pesquisa
(figura 12).

(GURGEL, 2010) - Dados sobre Formacgao Inicial TILS atuantes no E- Superior
Taxa de resposta: 70,3%
3,8%

7,7%

Qt. % cit.
kLic. "Tradicionais” 14 53,8%
Bacharel. Diversos 9 34,6%
Tec. Traducao e Interpretacao 2 7,7%
mLic. Ed. Especial e afins 1 3,8%
Bacharel. Letras Libras 0 0,0% 34,6%
Total 26 100,0%

Figura 11 — Dados de Gurgel (2010) sobre Formacé&o Inicial TILS atuantes no Ensino Superior
Fonte: Gurgel (2010)

Enguanto que nossos dados sobre escolaridade mostram que 63% dos
TILS participantes nesta pesquisa (17 sujeitos) sdo graduados, sendo que 11,1%, ou
melhor, trés deles, tém dois cursos de Graduacao, e 29,6% (oito sujeitos) estdo em
processo de formacgao (curso em andamento), restando 7,4% (dois sujeitos) apenas
com formacao em nivel médio — ver figura 12.

Formacao_Graduacao

Taxa de resposta: 100,0%

Qt. % cit.
completa 14, 51,9% 51,9%
completa (duas) 3 11,1%
Iem andamento 8 29,6%
[ nao 2 7,4%
Total 27 100,0%

Figura 12 — Dados sobre formacéo - Graduagéo
Fonte: Entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa

Sobre este aspecto, acreditamos que dominar as linguas em jogo é
pré-requisito para processos de formacdo especifica de Tradutores-Intérpretes.
Contudo, se considerado isoladamente, este dominio ndo torna os sujeitos aptos ao
exercicio profissional. Segundo Lacerda, é fundamental que os TILS tenham
conhecimento superior ao que podemos considerar como

conteldo mais Obvio da mensagem, compreender as sutilezas dos
significados, valores culturais, emocionais e outros envolvidos no texto de
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origem e os modos mais adequados de fazer estes mesmos sentidos serem
passados para a lingua alvo (2012, p.259-260).

Para ser intérprete, € necessario amplo dominio de pelo menos duas
linguas (que se configuram como origem e alvo a cada situacao discursiva) — Libras
e Portugués —, mas este dominio ndo se refere apenas a fluéncia, refere-se
fortemente a um conhecimento da polissemia da lingua, da diversidade de sentidos
e possibilidades, de tematicas e aspectos da cultura que perpassam cada uma das
linguas, ja que a tarefa de interpretar implica ndo apenas verter palavras/signos de
uma lingua para outra, mas verter sentidos/significados estruturados
linguisticamente na lingua alvo (LACERDA, 2009b, p.31).

Neste contexto, os rumos da educacdo de/para surdos, numa
perspectiva inclusiva, tendem a se modificar, apesar de que pouco temos de
concreto sobre as formacdes em oferta. Neste sentido, destacamos que,
comumente, ao vivenciarem experiéncias formativas, os individuos sdo tocados e
estimulados a ressignificar conhecimentos, conceitos e praticas, o que 0s incita a

relacionarem-se de maneira diferente com os demais participes do processo.

Nossa expectativa, neste sentido, € de que 0s sujeitos, ao buscarem
formacao continuada e, melhor, especifica da area, nos indicam interesse por
conhecer mais e melhor sobre seu fazer e, numa relagéo alteritaria — o que nédo quer
dizer tranquila, pelo contrario —, sdo mobilizados a também se reposicionarem diante

dos grupos nos quais estado inseridos.

BN

Dando continuidade a observacdo e a compreensao destes dados,
consideramos relevante enreda-los a outras questdes da formacédo, que obtivemos,

também, no preenchimento do perfil.

Formacao_Pos-graduacao

[Formacao Graduacao__concluidos] In "Graduado*

Taxa de resposta: 100,0%
Qt. % cit.
l em andamento 1 4,0% 16,0% 4,0%
nao 14 56,0%
sim 6 24,0% 24 0%
sim (duas) 4 16,0% 56,0%
Total 25 100,0%

Figura 13 — Distribuicdo dos sujeitos em relacdo a cursos de P6s-Graduacéo'®

'® O namero total de sujeitos representado nesta figura (tabela e grafico) é de 25, posto que este é o
total dos sujeitos da pesquisa que tém curso de graduacao completos, prerrogativa para insercao em
cursos de Pos-Graduagéo
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Fonte: Entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa

Na figura 13, observamos que 56% dos sujeitos (14 sujeitos) né&o
cursam/cursaram PoOs-Graduacado, e vale destacar que constam neste percentual
apenas os TILS que tém formacdo em nivel superior, condicdo obrigatoria para
ingressar em cursos de Pés-Graduacgédo, enquanto 44,0% (11 sujeitos) sao/estdo na
Pos-Graduacao, sendo que 4% (1 sujeito) estdo cursando; 24% (seis sujeitos) tém
um curso completo, e 16% (quatro sujeitos'’) possuem dois cursos de Pés-

Graduacao.

Na tabela 04, temos os TILS com dois cursos de pos, voltados para a

area de atuacdo.

TABELA 04 — Sobre os Sujeitos com dois cursos de P6s-Graduacdo na area de atuacao

SITUACAO

FUNCIONAL EXPERIENCIA

CURSOS DE POS-GRADUAGAO CARGOS /VINCULO

Esp. em Ed. Especial/Incluséo e

= ~ . Professora Concursada 6 anos
Esp. Traducéo e Interpretagéo em Libras

Esp. em Educacéo Especial e
Esp. em Libras

TILS Contrato Temporario 4 anos

Fonte: Entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa

E, conforme os dados obtidos, vimos que 0s sujeitos participantes,
como conjunto, representam um grupo com formacdo bastante diferenciada —
poderiamos dizer até especializada — tanto em nivel de Graduacéo, quanto em lato

sensu.

Em relacdo as areas de formacdo continuada, de um modo geral,
observamos, na figura 13, que o universo total de sujeitos com Pés-Graduacéo é de
15 sujeitos e que 40,1% dos cursos mencionados nao sao cursos direcionados
(administracdo escolar, gramatica e outros), ou melhor, especificos ou afins, de
modo que pudessem dar subsidio a préatica profissional dos TILS em sua area de

atuacao.

7 Esclarecemos que a divergéncia entre os nimeros da figura 12 e a tabela 4 (sujeitos com dois
cursos de P6s-Graduacdo) ocorre pelo fato de que a tabela mostra apenas 0s sujeitos com cursos na
area de atuacao - neste caso, temos um deles tem 0s cursos na area da saude.
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Areas_Pés-graduaciao

[Formacao Graduacao_concluidos] In "Graduado™
Taxa de resposta: 44,0%

Qt % cit.

EEsp. Ed. Especial/Inclusdao/ Ed. Inclusiva 26,7%
Esp. Ed Surdos 6,7%
6,7%
6,7%
13,3%
6,7%
6,7%
26,7%
100,0%

Esp. Formacgao de Intérprete

Esp. Traducao e Interpretacao em Libras
I Esp. Libras
IEsp. Gramatica

Esp. Adm. Escolar
I Outras
Total

13,3% 6,7%

V| A a2 a N|lajaja AN

-

Figura 14 — Distribuicdo dos sujeitos em relacdo a area dos cursos de Pds-Graduacéo
Fonte: Entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa

Mais amiude, vemos que 26,7% (4 sujeitos) fizeram cursos sem
relacdo com a area da educacdo®®; 6,7% (1 sujeito) fizeram curso voltado para
gramaética; 6,7% sdo da area técnico-educacional, no caso, administracdo escolar —
frente aos 59,9% que circulam entre as areas da Ed. Especial (26,7% — 4 sujeitos);
Ed. de Surdos (6,7% — 1 sujeito); Formacao de Intérpretes (6,7% — 1 sujeito) e

Traducao e Interpretacéo (6,7% — 1 sujeito).

Olhar para estes numeros, sob determinado prisma, € bastante
animador, pois, considerando a média de formacdo deles e que este cenario
profissional é recente, eles tém formacdo inicial e continuada acima da média
encontrada em outras pesquisas (GURGEL, 2010). Contudo, ndo é possivel
considera-los positivos por si s6. Cabe considerarmos que a oferta de cursos lato
sensu nédo significa que os mesmos tenham a qualidade necessaria, nem que 0s
propésitos de formacdo em voga por cada instituicdo de ensino superior (IES)

contemplem o que é realmente necessario.

Além disso, numérica e geograficamente, as ofertas de cursos de
formacdo especificos para esta area ainda sdo insuficientes e ndo contam com
processos de acompanhamento e avaliacdo sistematicos e que pudessem dar mais
transparéncia acerca das propostas disponiveis, o que implica em situagcdes em que
as IES ndo oferecem aos alunos em formacdo aquilo que eles buscaram no

momento da matricula, como por exemplo:

8 A diferenca entre o nimero total de sujeitos com P6s-Graduacdo mostrados nas figuras 12 e 13
ocorre em funcéo de que, na figura 13, temos o total geral de sujeitos com cursos de Pds-Graduacao,
e, na figura 12, constam apenas os que tém cursos na area de atuagao ou afins.
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ELIZA (SP): eu coloquei ai/[no perfil] que eu tenho curso/ eu tenho Pos-
Graduacgdo em traducéo e interpretacdo em Libras/ mas eu n&o aprendi nada na
Pés-Graduacdo/ eu fui enganada [entendi..] quer dizer aprendi (...) mas
né?/né?/ [o que vocé buscou, vocé nao teve] isso [...] nho comec¢o do ano a
faculdade/ a prépria faculdade que eu estudei essa Pés-Graduacdo me ligou/
vocé pode trabalhar como intérprete a noite? eu falei eu ndo posso/ eu trabalho
das sete da manha as/ tem dia que eu saio oito e meia da noite da escola [...] eu
nAo posso assumir alguma coisa a noite/ ah/ mas ndo achamos intérprete/ como
assim? vocés ndo tém curso de formacgéo de intérprete? AH/ tem mas ninguém
quer. E l6gico quem € que vai querer trabalhar se ndo tem uma base sélida para/
para vocé interpretar

SONIA (SC): eu acho que falta cursos especificos MESMO na area de Poés-
Graduacdo em traducdo e interpretagcdo a maioria dos profissionais ndo é
qualificado para dar esse curso né?, eu ja trabalhei com uns que deram esse
curso e que tem um/ tem menos conhecimento do que eu e eu hao tenho muito
conhecimento na area eu acho preciso de muito mais entdo eu acho que falta
bastante dessa area mesmo e eu acho/ as pessoas tém que, como a gente ja
tava conversado, as pessoas tém que se responsabilizar de aceitar ou ndo o
trabalho’ se eu vou aceitar aquele trabalho eu tenho que saber fazer aquilo’ eu
ndo posso falar o que eu nédo faco eu acho isso muito importante’ néo sei acho
que falta isso

Nesse sentido, Lacerda aborda que “a formacéo dos TILS precisa ser
pensada com cuidado para que 0s varios aspectos envolvidos em sua atuacao
profissional sejam trabalhados” (2009a, p.10), o que pode ser complementado com
aspectos levantados por Sobral (2008), quando aponta sobre a complexidade de
lidar com o discurso do Outro, posto que, para a transposicdo de uma lingua para
outra, estdo em jogo mais do que palavras e sinais, sdo os modos de dizer de cada
um e as possibilidades de sentidos da enunciacdo que efetivamente séo

importantes.

Deste modo, e apoiadas em Lacerda (2009a) e Sobral (2008),
defendemos, enfaticamente, a necessidade de oferta de cursos especificos para a
formacado de TILS, considerando que a formacao, além de um espaco de discussédo
e construcdo de conhecimentos, & fundamental como lugar de refletir e
problematizar as questbes tedricas e praticas da profisséo — quando nos
propusemos a fazer da tese um espacgo para que 0s sujeitos com quem dialogamos
dissessem das realidades enfrentadas por eles —, provocando-nos e sendo

provocados a novas e mais reflexdes e agoes:

SONIA (SC): o que eu acho importante para o profissional Tradutor-Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais ndo adianta ter s6 um cursinho de Libras, ndo
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adianta, eu quando comecei ndo tinha, néo tive nenhum contato com surdos,
na verdade eu nunca fiz curso de Libras prati/ eu atuei como intérprete num
curso de Libras (porque fui autorizada) entdo aprendi Libras com os surdos
entdo vale muito mais ter o contato com o surdo e realmente eu sei o que eles
estdo dizendo, melhora, se esfor¢ca ndo fica parado' acho que em qualquer
profissdo se vocé ficar parado vem outro e toma teu lugar' né? e eu tenho que
desenvolver e as pessoas acabam/ € 0 que eu vejo por aqui € ah lingua de
sinais € bonita vamos trabalhar com isso' ndo € bonito gente, ndo é facil/ como
uma professora me disse 'vocé fica ali sentadinha sé interpretando vocé acha
gue é facil' enquanto vocé esta falando uma coisa na minha mente eu ainda toé
na frase anterior interpretando a fala bem anterior, sabe? é um processo
fisicamente desgastante e mentalmente desgastante entdo vocé tem que ter...
€ bem aparente relaxa tua mente... tenta descansar, faz atividades fisicas, sdo
coisas importantes que nesses anos/ no comeg¢o eu ndo fazia' mas isso
desgasta bastante se vocé quer continuar trabalhando tem que cuidar dessa
parte também' estudar muito estudar sempre procurar conhecimento'

ELIZA (SP): como professora de alunos surdos, comecei numa sala que a
gente chamava de sala de apoio/[antes vocé era coordenadora pedagdgica?]
sim/ eram criancas de quarta série do Ensino Fundamental / que seria o quinto
ano hoje/ uma classe assim de trinta alunos/ eram crian¢as com dificuldades de
aprendizagem/ [todas reunidas?] é, todas reunidas e mais os dois surdos [ham
ham.. eu conheco classes assim] e eu assim/ 6h... eu fiz o curso de Libras/ eu
era assim uma aluna aplicada né?/ no curso de Libras/ falei assim (t6
abalando), mas puxa vida/ logo no primeiro dia de aula eu sai da sala
chorando/ eu ndo tinha assim, vinte por cento do que eu precisava para
conseguir me comunicar/ ndo tinha, sabe? sai assim frustradissima e foi ai que
a gente comecou a estudar, eu/ minha parceira de trabalho [...] tinha um
voluntario que trabalhava no banco do Brasil e que sabia Libras e ele nos
ajudava, assim raramente como voluntario, e nd6s comecamos a estudar por
fitas (...) VHS ainda (RISOS)

No mais, gostariamos de marcar um ponto — o qual discutimos mais
amplamente, no préximo capitulo —, que é a percepcao dos sujeitos, ou auséncia
dela, sobre o0 “SER”, a partir da dialogia e da alteridade, elementos que, para Bakhtin
(2010b), ndo podem ser compreendidos separadamente. Pensar e pensar-se de
forma interdependente e entrelacada as rela¢des sociais, ao vinculo indissociavel

entre o Eu/Outro.

Essas questdes nos levam a pensar no ser como evento, ser-em-
sendo, — sempre provisorio — que se constitui na e em relacdo ao outro. Nossa
referéncia a este aspecto esta vinculada a impressdes de que, para a maioria dos
TILS, o “SER”, na perspectiva da profissionalizacdo, se da na relacdo com questdes
tedricas e com experiéncias praticas, mas que de certa forma estdo separadas da
nocédo de relacdo “encarnada”, que envolve o Eu e o Outro. Enquanto dentro da

arquitetbnica bakhtiniana a alteridade é condicdo irrefutavel a prépria condigédo
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existencial. Para Souza e Albuquerque, a

Alteridade, na sua concepcao, ndo se limita a consciéncia da existéncia do
outro, nem tampouco se reduz ao diferente, mas comporta também o
estranhamento e o pertencimento. O outro é o lugar da busca de sentido,
mas também, simultaneamente, da incompletude e da provisoriedade. Essa
perspectiva apresenta a condicdo de inacabamento permanente do sujeito,
0 vir-a-ser da condicdo do homem no mundo (2012, p.111)

Auscultar os sujeitos nos mostrou mais que posi¢cdes enunciativas,
desvelou a postura ética, a partir da qual cada um assume sua histéria, sua vida,
pois ndo ha alibi para existéncia — escapatoria, ndo ser o que sao —, ja que é no
discurso, no encontro de palavras, que 0s sujeitos se constituem e constituem o
Outro. Para Bakhtin,

A vida é dialoégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
Interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio
universal (2003, p.348).

No mais, gostariamos de registrar que, a partir de leituras e
compreensdes de dados obtidos com o perfil, outros aspectos relevantes virdo
compor discussfes dos capitulos vindouros — situacéo funcional; cargos e vinculos,
condi¢cBes salariais dos TILS participantes —, considerando que nosso olhar sobre
eles foi sempre contextual, ou melhor, considerando que eles n&o tém um “sentido
em si”, tdo pouco um “sentido Unico”, mas que seus significados se dao nas relacdes
deles com as coisas da vida. Para Bakhtin (2003), o sentido € potencialmente

infinito, tendo, contudo, sua atualizacdo dependente do contato com outros sentidos.

Segundo o autor, o sentido “¢ um elo na cadeia dos sentidos”, e, na
medida em que ha renovacao dos elos da cadeia, ela se desenvolve e reinventa
(BAKHTIN, 2003, p.382). Sob este prisma conceitual, os sentidos constituem-se
efeitos de sentido, mesmo que em alguns [con]textos enunciativos existam sentidos
predominantes. Segundo Faraco,

qualquer elemento da realidade que, por decorréncia de condicdes
socioecondmicas de determinado grupo humano entra no horizonte social

daquele grupo, é recoberto de indices sociais de valor e, nessas condicdes,
torna-se o objeto do dizer daquele grupo (2003, p.53-4).
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A seguir, teremos discussbes sobre os modos de ser, agir e pensar
sobre o0 mundo e a vida de cada sujeito, na relacdo com questdes politico-
ideologicas que permeiam o reconhecimento da Lingua de Sinais e da profisséo
Tradutor-Intérprete de Libras. A centralidade dos debates esta na reflexdo sobre o
“Ser e 0 Fazer” como espacos (“arenas”) de lutas por sentidos — em como estes

sujeitos se posicionam como profissionais que atuam no contexto escolar.

Os TILS sado sujeitos soOcio e historicamente constituidos, e as
experiéncias, 0 que torna os discursos instrumentos concretos da construcado das
concepcles e valores que orientam suas condutas — tanto no que diz respeito as
acOes pessoais, quanto profissionais. Segundo Santos (2006), as pessoas nao
nascem TILS, este processo de constituicdo de suas identidades profissionais — que
nao deixa de ser um processo de profissionalizacdo — ocorre com o tempo e com 0
desenvolvimento de habilidades necesséarias a sua atuacdo, aspectos estes que

precisam ser foco de reflexao.

A constituicdo profissional dos TILS € um dos elementos que compdem
as multiplas identidades dos mesmos. Conhecer pontos histéricos que marcaram a
trajetéria profissional dos TILS, “conhecer também, as nocdes conceituais que
permeiam o0s espacos em que os TILS transitam, se faz necessario para
entendermos o processo atual que esses profissionais vivem” (SANTOS, 2006,
p.42).

Estas realidades se mantém nas histérias de vida dos sujeitos. Na
relacdo direta com a lingua de sinais, 0s sujeitos que participaram na nossa

pesquisa tiveram sua iniciacdo, majoritariamente, nas igrejas, o pode ser observada

na figura a seguir.

Iniciacao... relacao com a Libras (prioritariamente)

Qt. % cit.
| Na 1greja 10| 37,0% 37,0%
ISala de aula/alunos surdos 6 22,2%
I Oferta de cursos/empregab./curiosidade 4 14,8%
ISurdos na familia 4 14,8%
I Contato com pessoas surdas 3 11,1%
Total 27| 100,0%

Figura 15 — Locais de aquisicdo - iniciacdo em Libras
Fonte: Entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa*®

% O ntimero total de sujeitos representado nesta figura (tabela e grafico) é de 27, posto que este é o
total dos sujeitos participantes da pesquisa.
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Neste sentido, “nosso mapa de pesquisa” revela o retrato de uma
realidade ja observada em estudos de Lima (2006), Lacerda (2009a; 2010), Gurgel
(2010).

Estas pesquisas problematizam a questado da (néo) formagéo dos TILS
e apontam que, historicamente, a “iniciacdo” dos TILS tem acontecido pelo contato e
pela aquisicdo da lingua, ou seja, sem uma intencdo pré-concebida de atuacao
profissional, e que isto ocorre, majoritariamente, em ambientes religiosos ou por
vinculo direto (familiar ou ndo) com surdos e/ou com comunidades surdas, que
sentem a necessidade de pessoas que possam mediar sua comunicacdo com 0S

ouvintes. Vejamos nestes dialogos:

JANIO (SP): como aconteceu? éh eu tive um convite né? Como/ como que eu
coloquei na / na/ no questionario da pesquisa/ eu aprendi em ambiente religioso/
uma amiga um dia, um certo dia me convidou, 'vamos fazer um curso de Libras,
l& na igreja batista?' Eu falei, t& bom, vamos/ [mas vocé nunca tinha visto
Libras?] nunca tinha conversado com surdo, nada. sempre achei interessante, ja
tinha visto na televisdo, em alguns canais, aqueles quadrinhos, achava bem
interessante, [...] fomos na igreja, gostei, e a gente comecou a frequentar, essa
igreja. [...] a gente aprendeu alguns sinais basicos, né?, sinais isolados, mas
basicos, e / e depois disso engajei, [...] ai descobri uma igreja catélica aqui em
campinas, que reune os surdos de campinas e da regido, surdos catdlicos, e
comecei a frequentar todos os sabados, comecei a fazer amizade, ai a lingua
comecou a fluir né?

DANUSIA (AC): quando eu comecei a fazer magistério né?, ai eu comecei a ver
pessoas surdas se comunicando, nas ruas, no 6nibus, e eu comecei a me
interessar, tive vontade de aprender, achava bonito, interessante, ficava curiosa
para saber o que eles conversavam [...] ai quando eu comecei a fazer pedagogia
surgiu uma oportunidade [...] enquanto eu fazia o curso eu procurei me envolver
com a comunidade, quando eu saia da faculdade eu ia na praca onde eles
estavam, que era o ponto de encontro deles, ficavam horas ali conversando, eu
queria ir 14 para fazer amizades com eles

AMANDA (CE): (RISOS) eu nao escolhi que eu/ eu queria realmente assim/ &/
outra coisa na minha vida profissional/ mas a profissdo de intérprete veio até a
mim/ no meu caso [voceé foi escolhida...] (RISOS) E escolhida/ (ou melhor) cai de
paraquedas/ assim como eu acho que no caso da maioria aconteceu também
pelo fato de ndés conhecermos um pouco/ assim da lingua de sinais/ [...] eu
comecei a aprender na igreja, diferente do Matheus, né?, e tinha um surdo 14
que queria conversar/ ele se disponibilizou em me ensinar e todos os dias ele
estava na minha porta, [...] € 0 meu gosto de querer aprender, [...] me fez ser
sinalizante muito rapido/

MATHEUS (CE): bom, a minha parte de dominio da lingua de sinais, né?
comecou no contato com alguns surdos, com o tempo isso foi me dando algum/
alguma possibilidade de me tornar, né? [esses surdos eram da sua rua, da sua
familia?] n&o, o primeiro contato que eu tive com eles foi no saléo dos reis / 14 eu
encontrei/ um grupo de lingua de sinais, né? aonde eu aprendi entdo o contato
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inicial partiu. Dai / e com o tempo (foi) no contato que se deu também meu
aprimoramento/ né? ai surgiu a possibilidade de ser intérprete/ né?

Em resposta aos didlogos empreendidos, buscamos compreender a
construgcdo das relacbes dos sujeitos com a lingua, com o0s outros e,
inevitavelmente, algumas relacfes possiveis destes elementos com a identificacdo

profissional dos TILS com seu universo de atuacao.

Diante dos aspectos emergentes, escolhemos alguns para deter mais o
olhar. Dentre eles, observamos que, de um modo geral, o aprendizado da lingua —
para além do seu aspecto funcional e fundante ao exercicio da profissdo — foi um
elemento ao estabelecimento de vinculos com sua profissionalidade. Para esta
referéncia, adotamos Ramalho, Nufiez e Gaulthier (2003, p.10-11), que definem
profissionalidade como “os saberes, competéncias, atitudes, etc. do agir

profissional”.

Mesmo aqueles que tiveram uma “iniciacdo” por demandas préprias da
e na educacdo, ou seja, os TILS que “foram envolvidos” na area da traducdo e
interpretacdo por contingéncia, que se envolveram em processos formativos em
meio a demandas proprias da “carreira” — enquanto histéria de si mesmos
(compromisso profissional, pessoal ou paixdo) -, assumiram um lugar para
responder as situacdes relacionadas a prépria profissionalizacdo — dos modos como
foram (séo) suscitados a organizar suas praticas e seu dia a dia.

E, mais, como estes processos impactam na constituicdo destes
sujeitos e de suas subjetividades, no que tange a construcdo de suas identidades
profissionais, como eles se relacionam com os discursos tedricos e se apropriam

destes ao longo dos processos de formacgao académica e/ou em servico.

DENISE (DF): eu j& tinha estudado com um rapaz que era surdo, ele era da
minha escola, ndo da minha sala [...] quando entrei na secretaria de educacao,
[...] antes disso/ de entrar na secretaria, eu fiz um curso / eh, comunicando com
surdos |, s6 um curso basico, pra aprender os cumprimentos (...)/ ndo é so
sacudir as maozinhas/ eh, o coracdo, a sua alma que ta ali, é sua
responsabilidade social, enquanto profissional, € sua responsabilidade com
aquele aluno pro resto da vida, né? [..] se meu papel ndo tiver sido
desempenhado com afinco, ndo daria conta, né? (CHORANDO)

ELIZA (SP): quando nds comegamos aqui a trabalhar com criancas surdas, elas
vieram de um histérico como eu te falei/ de uma escola especial oralista, elas
ndo sabiam Libras, n6s precisamos aprender para poder ensina-los [...] nés
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comecamos com curso de Libras, que foi assim de quarenta horas [...] foi muito,
assim, triste 0 comeco, na época eu era coordenadora, eu era coordenadora
pedagdgica, as criangcas comecaram a estudar no ensino infantil, as criancas
surdas e/e aqui a gente tem assim/ as criancas daquela escola vém para essa
porgque estao préximas aqui no bairro né? e eu falei, puxa/ vou ser coordenadora
dessas criangas, preciso comecar a me interar da lingua e tudo mais e fui para o
curso de Libras

SONIA (SC): acabei conhecendo uma pessoa surda que acabou me ensinando
e tal, uma amiga minha aprendeu Libras, a gente foi aprendendo assim, com o
contato com os surdos'. Nao fiz cursinho nédo fiz nada!' foi no contato com os
surdos mesmo' [...] ai logo em seguida me chamaram para trabalhar, [...] era um
centro de educacdo alternativa do municipio que atende surdos, deficientes
fisicos, deficientes mentais, alguns distarbios de fala, tem fonoaudibéloga, tem
terapeuta, psicologo e tem a area da surdez que / na época tinham quatro
instrutores efetivos e os alunos surdos e duas professoras bilingues [...] dai o
nosso trabalho era assim... ir nas escolas ensinar Libras para os alunos das
salas que tinham alunos surdos, atender os alunos surdos/ tinha muito passeio
porque o trabalho que as professoras bilingues faziam era de vida cotidiana,
ensinar linguas de sinais e lingua portuguesa através do dia a dia da crianca [...]
precisava do intérprete junto [...] mas faltava intérprete para as escolas ai o que
aconteceu” eu comecei a trabalhar, a ir para as escolas

Ressaltamos o modo ativo — responsivo — com que os TILS foram e
continuam se apropriando de suas carreiras, principalmente quando
majoritariamente as carreiras de TILS iniciaram de maneira incidental, ao mesmo
tempo em que sinalizaram empatia com 0S outros sujeitos do processo e com a
maioria das demandas com as quais tém que lidar no cotidiano. Sobre isso, Bakhtin

aponta que

N&o é o objeto que inesperadamente toma possessdo de mim como
alguém passivo. Sou eu que me identifico ativamente com o objeto:
criar empatia € um ato meu e apenas isso constitui sua produtividade
e novidade... A empatia realiza alguma coisa que ndo existia nem no
objeto de empatia, nem em mim mesmo, antes do ato de
identificacdo, e através dessa alguma coisa realizada o Ser-evento é
enriquecido (isto é, ele ndo permanece igual a ele mesmo). E esse
ato-acdo que traz alguma coisa nova ndo pode mais ser uma
reflexdo estética em sua esséncia, porque ela se transformaria em
algo localizado do lado de fora da acao-realizadora e sua
responsabilidade (2004, p.33).

O que percebemos é que o homem, em seu didalogo com a realidade,
torna perceptivel a multiplicidade de olhares e significacdes possiveis sobre 0 mundo
e as formas diversas como eles se relacionam com isto. A palavra exprime as vozes

sociais e assume seu carater interindividual, ou seja, reflete e refrata os significados
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atribuidos pelos individuos a realidade.

Neste sentido, portanto, em cada contexto enunciativo, ela se recobre
de tons e nuances valorativo-volitivas. Isto se define a partir das interrelagcbes entre
os individuos e que, por sua vez, encontram-se engendrados com determinada
realidade, diferentes esferas de interacdo, tempo e espacos especificos. Nesse

sentido, sao ilustrativas as seguintes consideracdes de Bakhtin e Volochinov:

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida € uma
orientacdo nesse mundo; é a reacdo as palavras do outro (uma reacao
infinitamente diversificada), a comecar pela assimilacdo delas (no processo
de dominio inicial do discurso) e terminando na assimilagdo das riquezas da
cultura humana (expressas em palavras ou em outros materiais semioéticos)
(20104, p.379).

Ainda sobre os processos de aquisicdo da Libras, dentre os sujeitos
participantes da pesquisa, quatro deles tiveram envolvimento com a lingua de sinais
mobilizado por vinculos familiares, o que produz (inter)acdes diferenciadas — nao
pelo vinculo em si, mas pelo fato de que ndo h& separacéo entre o “ser social’ e a
singularidade de cada individuo — pelas instancias particulares de relacdes, que
levam os sujeitos envolvidos a vivéncias intimas (ndo publicas), e mais complexas,
com a lingua, que encarna relacdes igualmente mais intensas e complexas no

ambito da constituicdo alteritaria de cada um. Segundo Smolka,

Como sujeitos, os individuos sdo afetados, de diferentes modos, pelas
muitas formas de producdo nas quais eles participam — também de
diferentes maneiras; ou seja, 0s sujeitos sdo profundamente afetados por
signos e sentidos produzidos nas (e nas histérias das) relacdes com os
outros (2000, p.31).

E no processo dialégico, no encontro que ocorre na linguagem, que

sujeito e atividade se interpenetram e se interconstituem. Como nos diz Moyra,

[Moyra, como vocé acompanhou um pouco da conversa com 0S meninos/agora
€ a sua vez de me contar um pouco da tua historia. Qual o teu tempo de
experiéncia como intérprete?/como aprendeu Libras?] MOYRA (RS): geral?/
onze anos [s6 atuando em escola?] E/ onze anos porque na verdade... quando
eu vim para Pelotas/ eu ndo/ ndo tinha/ ndo enxergava isso como profissao/
porgque eu sou filha de surdos/ entdo era uma coisa habitualmente feita por mim
— natural/ eu ndo era paga para isso/ as vezes fazia/ trabalhava com alguém/
fazia alguma coisa mas nada formalmente dentro de uma sala de aula / quando
eu vim para Pelotas em 2001 é que eu comecei a trabalhar/ comecei a trabalhar
e comecei a buscar a formacao/ eu comecei um pouco com a parte empirica da
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lingua assim/ do conhecimento da lingua e era tudo muito novo e ai depois eu fui
buscando formacéo [...] o que eu sabia/ sabia dizer né?/ alguns sinais, mas
muito caseiros/ ou melhor, sinais diferentes da regido de Pelotas porque nos
viemos de Porto Alegre / de Porto Alegre a gente foi para Santa Vitéria do
Palmar/ de Santa Vitéria do Palmar, a gente veio para c&/ entdo... quando a
educacao de surdos deu aquele BUUM, que foi de mil novecentos e noventa a
dois, nos estdvamos em Santa Vitéria do Palmar... entdo/ sem tanto progresso/
sem tanta informacdo a respeito dessa/ dessa lingua/ que ja era considerada
lingua/ a gente ndo tinha esse conhecimento [...] BOM/ eh/ como eu tinha dito
antes eu/eu tenho meus pais surdos/ ja convivo nessa comunidade ha bastante
tempo e ndo foi na verdade uma opcao assim/ ah eu quero estudar, buscar/

Ao nos depararmos com as narrativas dos sujeitos sobre seu
envolvimento com a Lingua de Sinais, para além das questdes ditas de forma mais
direta, como os ambientes e modos de aquisicdo da Libras, observamos que, em
toda a atividade mental, ha de existir uma orientacdo social de carater apreciativo,
gue pde em relacdo 0 eu com 0 outro — 0 que nos coloca, novamente, diante do
didlogo, como dinamica de (inter)relacdes.

Na relagdo com um ouvinte potencial (e algumas vezes \distintamente
percebido), podem-se distinguir dois polos, dois limites, dentro dos quais se
realiza a tomada de consciéncia e a elaboragdo ideolégica. A atividade
mental oscila de um a outro. Por convengdo, chamemos esses dois poélos

atividade mental do eu e atividade mental do nés (BAKHTIN,
VOLOCHINOV, 2010, p.119).

Outro aspecto importante € que o lugar onde o sujeito aprende a
lingua, como entra em contato com ela, marca — h4 a relagdo com o Outro e 0s
modos de significar o outro e a lingua, visto que, para pensar no homem, é

inescapavel pensa-lo dentro das relagdes que o ligam ao Outro.

Nesta perspectiva, consideramos importante destacar a observancia de
expressdes, como a dos enunciados a seguir, que fazem referéncias aos surdos

COmo sujeitos a quem se deve “ajudar’.

IZA (RJ): aprendi na igreja/ entraram em contato comigo de dentro da igreja/
mas/ muito pouco/ a gente/ eu acabei perdendo o contato depois com todos os
surdos de la/ mas continuei gostando de Libras/ Aprendi a amar esse mundinho
louco deles, né?/ ih comecei a fazer curso na (FENEIS)/ mas ai comecou a
mudar o horério/ eu sai/ e fui comegando até que eu consegui concluir o curso
livre no (INES)/ Ih/ a minha familia mesmo me deu for¢ca/ mas, vocé gosta disso/
larga o teu trabalho [...] acaba pegando amor por um negdcio que vocé nem tem
curso/ procura fazer
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MARIO (RJ): eu sou da igreja Testemunha de Jeova/ a gente comecou a
disparar no Brasil todo / fazia reunido precisava de intérprete/ ai ficava com pena
e tinha muito surdo, mas num tinha/ pouco instrutor ai tem um amigo que me
dizia falando franco / intérprete é muito bom [...] (mas pra mim mesmo) é assim /
tirar ele do (risco) entendeu? tanto que eu por exemplo eu/ eu ajudo surdo que é
envolvido com marginalidade / surdo envolvido com droga entendeu para ele
aprender a lingua dele e ser uma pessoa digna porque o surdo hoje ainda é
muito excluido, entendeu?

MIGUEL (SC): quando eu tava no ensino médio tinha uma escola do lado da
minha que tinham pessoas surdas, e elas ficavam assim né? (SINALIZOU) putz
esse negdcio é legal! [...] pé ai um dia vi um filme fiquei interessado pela lingua
de sinais/ dai uma amiga falou assim: '6 cara quer aprender lingua de sinais?’
ah! eu quero/ La na igreja eles fazem um curso de lingua de sinais.’ [...] E ai eu
comecei a estudar a lingua de sinais ali, eu comecei a ter contato com o surdo,
comecei a perceber, é, conhecer mais surdos’ acabei por causa disso,
conhecendo a associagao de surdos’ e ai pronto’ e ai comecei a entrar no
mundo dos surdos né?’

DENISE (DF): néo é s0 sacudir as maozinhas eh/ eh, o coracado, a sua alma que
ta ali, é sua responsabilidade social, enquanto profissional, eh, sua
responsabilidade com aquele aluno pro resto da vida

O que nos inquietou é que, ao ouvir as entrevistas, “retornar’ ao
processo de interlocucdo, € como se nao houvesse percep¢do dos sujeitos sobre as
questdes ideoldgicas, sobre as tensdes sociais acerca das concepc¢des de diferenca,

reproduzidas por eles e que reforcam a cristalizacao de (pré)conceitos.

A compreensdo do enunciado ndo requer apenas a identificacdo da
linguagem e dos sinais normativos da lingua, envolve a leitura e a significacdo dos
subtextos, das intencdes de cada enunciador, na unicidade e irrepetibilidade vivida

nos dialogos.

E preciso pensar que as palavras, ao serem pronunciadas, estdo
embebidas de emocgobes, sentimentos. Elas emergem nos discursos, impregnadas
das contradi¢des, (pré)conceitos, estereotipos, construidos ao longo da historia — e

elas rememoram isto, a0 mesmo tempo que abrem espaco para contestacao.

Considerando o que dizem Bakhtin e Volochinov (2010, p.95), que a
palavra esta sempre carregada de um conteddo ou de um sentido ideoldgico ou
vivencial’, e em outros contextos de interlocucdo, poderiamos dizer que as
enunciagdes tinham em sua origem intengdes ofensivas e pejorativas — comegar a
‘entrar no mundo do surdo” — “amar esse mundinho”, é por que se trata de um
mundo que é do Outro, e que o meu mundo é o verdadeiro, pois se constitui de

semelhanca e padrao?
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Ter “pena”, sentir que ao ensina-los ha uma convocacao interna de
“sua responsabilidade social, (...) com aquele aluno”, poderia soar que 0s sujeitos
colocam em questionamento o pertencimento do surdo a este mundo (que seria
apenas dos ouvintes) ou a capacidade do Outro em lidar com as demandas de sua
realidade? No entanto, ndo foi isto que compreendemos no conjunto dos dialogos

com 0s sujeitos.

Deste modo, percebemos como importante discutir o “dito”,
considerando, principalmente, a perspectiva da diferenca e a forma assimétrica de
como as relacbes estdo estabelecidas. E, embora isto ndo seja dito claramente,
termina ficando expresso nas partes subentendidas dos discursos, que vém a tona,
em funcéo de que “todo signo, resulta de um consenso entre individuos socialmente
organizados no decorrer de um processo de interacdo” (BAKHTIN, VOLOCHINOV,
2010, p.45). Nesses termos, suas formas sédo condicionadas pelos modos de

organizacao social de cada grupo, lugar e tempo.

Em nossa percepcao, por entre os [con]textos e enunciados, ressoam
as multiplas linguagens e vozes sociais, que eles (de suas realidades sociais-
cotidianas) nao percebem como ofensivas, ou seja, ndo as veem como contraditorias
— como palavras que contra-atuam frente ao que eles dizem buscar — uma realidade
em gue a inclusédo de surdos aconteca com responsabilidade, seriedade e respeito a
diferenca.

Tanto para Bakhtin e Volochinov (2010), quanto para Vygotsky (1991,
1998), a subjetividade é social e se constitui através da linguagem, que é elemento
essencial a constituicdo do que somos e 0 que podemos vir a ser. Esta
(in)consciéncia manifesta, em nosso ponto de vista, € genuina, pois a clareza nao
estd no pensamento, mas no discurso. Dito de outro modo, 0 sujeito, ndo tendo
palavras para expressar seus pontos de vista, usa as palavras em circulacdo —
palavras-alheias —, palavras que se mostram carregadas de preconceito como suas,
ja que parece haver também preconceito em meio a uma série de conceitos

construidos na relagéo entre intérprete e sujeito surdo.

Outro ponto — de mesma natureza, mas na razao inversa — foi trazido
por Samia, quando falamos sobre sua aquisicdo da Libras, e ela disse: “nossa

(RISOS) € meio sem graca porque todo mundo conta, ‘Ai eu me tornei intérprete por
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causa do meu amigo', 'ah foi por causa o0 meu namorado’, eu nao”.

Esta fala nos fez pensar, mais detidamente, a proposito da concepcéo
da “alteridade bakhtiniana”, visto que reforca nossa existéncia — a construcao da
nossa autopercepcao e alteridade — de forma entremeada e interdepende a
existéncia do Outro.

Quando Samia se colocou na relagdo com o Outro (demais TILS — que
sdo tanto sujeitos reais, quanto representantes médios do grupo) para referir-se a
sua “iniciacdo”, e valorou sua experiéncia como desinteressante — “meio sem graca”
—, nos fez pensar que o Eu se desvela, sua unicidade, sua singularidade, na relacao
de alteridade como Outro, e que, inclusive, esta sua alteridade, objetivamente, se

realiza na relagcdo com o Outro.

Sem nos distanciar da alteridade como referéncia a constituicdo de
cada individuo, nos pareceu palpavel pensar a valoracdo negativada de Samia sobre
sua “iniciacdo”, como reflexo, gerado a partir de associacdes entre os atributos
volitivos-valorativos estabelecidos socialmente para o que é igual e esta dentro da

norma, frente ao que € diferente e, deste modo, esta fora da norma.

Nossa inferéncia se reforca ao pensarmos sobre as contradi¢cdes
instaladas quando ela propria fala a respeito da importancia da formacéo para a sua
atuacdo profissional. Exemplo: “vocé tem que ter um bom embasamento tedrico
vocé tem que ser formado, na minha opinido a formacao ajuda e muito o intérprete/é
importantissimo/ é a base do intérprete” (SAMIA). Observamos que, a0 mesmo
tempo em que afirma que a formacédo é “importantissimo/ € a base” para Ser TILS,
ter se constituido num processo de formacéo sistematico e académico, ao inves de
entremeada a relacdes pessoais, é significado por ela como algo desinteressante.
Neste sentido, é instigante pensarmos sobre “ser igual” e “ser diferente” — como isso

€ internalizado, processado, e como, posteriormente, se exterioriza.

Para dar mais lastro as nossas reflexdes, Fernandes nos aponta que

E a referéncia a um cddigo social que permite que nos confrontemos uns
aos outros, partihemos ou ndo pontos de vista, penetremos no saber
historicamente elaborado pela humanidade e construamos nosso psiquismo,
Nosso pensamento, nossa identidade pessoal (2009, p.60).

Abordamos esta questdo, pois, de certa forma, parece que mesmo
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entre sujeitos que trabalham para realizacdo de acdes inclusivas e que, por isso,
devem dispor-se ao acolhimento da diferenca e reconhecimento da alteridade do
Outro, na relacéo consigo mesmo ha uma predisposicédo a desqualificar sua propria
singularidade, diante do que é “tipico” ou esperado, o que compreendemos como um
processo que ocorre em fungéo de que
viver a vida ndo é apenas um evento circunstancial nem somente um
episédio ocasional, mas é o modo de ser do sujeito nas relacfes e praticas
sociais, no acontecimento que se da em um determinado contexto concreto
e historico, engendrado pelas diferentes posi¢Bes sociais ocupadas e pelo

lugar singular que cada um ocupa num dado momento (MOLON, 2009,
p.15).

Considerando, ainda, que a constituicdo da consciéncia se da num
processo em que a palavra alheia se torna palavra propria, e iSso ocorre em meio a
tensdes e confrontos, cotidianos e permanentes, entre os valores socio-ideoldgicos e

que se materializam na lingua.

Ao olhar para as realidades concretas de vivéncia e experenciacdo dos
TILS, e termos a oportunidade de visualizar situacfes relativas a formacao inicial e
continuada, e aquisicdo da Libras, percebemos alguns pontos que consideramos
bastante relevantes, dentre eles, a formacdo continuada, que consideramos como
um movimento ascendente, mais por contingéncias e desafios do cotidiano do que
por imposicdes legais, visto que a empregabilidade ainda é modelada pela
necessidade, que permanece, hoje, muito maior do que a disponibilidade de

profissionais da area.

Esta situacdo, dentre outras coisas, termina por flexibilizar preceitos e
gerar a profissionalizacdo de TILS que né&o tinham esta profisséo como meta ou
plano individual de atuagéo profissional. Outro ponto que consideramos importante
foi a observacdo da busca crescente por formacdo continuada, o que indica uma
mudanca no cenario, que tende a se especializar, mas que, no entanto, desperta, ao
mesmo tempo, grande preocupacdo pela falta de indicativos e pesquisas que
possam dar visibilidade quanto a qualidade e proposi¢des das formacdes ofertadas
— tanto no que se refere a qualidade do que esta posto quanto da pertinéncia do que
é oferecido.

No que se refere a formagédo, mais detidamente, nossas referéncias
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foram as realidades vivenciadas pelos TILS em seus cenarios locais, sem
considerar, neste caso, os demais elementos — tanto ou mais relevante como a
qualidade técnico-pedagdgica. Além destes, existem o0s subsidios imanentes dos
processos de mediacgdo linguistica e sociocultural em jogo sobre os quais ndo nos
propusemos pesquisar, mas que reconhecemos como fundamentos na e para a

atuacao do TILS na educacédo de alunos surdos em nosso pais.

Ademais, neste ponto do trabalho, preocupou-nos pensar sobre a
Libras como elemento constitutivo dos projetos — para além de seu carater
instrumental de trabalho, visto que, para Tradutores-Interpretes, a Libras também é
instrumento. Nossa busca foi compreendé-los nas relacées — TILS e a Lingua de
Sinais e 0 Portugués em seus processos de interacao realizando e concretizando

significagdes para eles mesmos, para os alunos surdos, e para o ambiente escolar.

Nessa perspectiva, o pensamento bakhtiniano tem o sujeito como ser
ativo e que deve responder a sua existéncia de modo responsavel, ou seja, numa
filosofia de ato responsavel. Cada sujeito € participe de processos dialégicos de
constituicdo de si mesmos, via linguagem. Isso o coloca numa posi¢do de sujeito
ativo, ndo passivo, e socialmente constituido, de alguém que participa ativamente do

didlogo e que deve atuar de modo responsivo e responsavel.

2.4 ESCOLA INCLUSIVA. ESCOLA INCLUSIVA? — O LUGAR DOS TILS NO
PROCESSO EDUCACIONAL BILINGUE PARA SURDOS

Temos vivido, huma escala mundial, o que atinge o Brasil, um processo
crescente e de intensas discussodes e agdes direcionadas, ao que podemos chamar
de reformas educacionais, com vista a implantacdo de uma educacéo inclusiva.
Estes movimentos tém posto em circulacdo e debate alguns aspectos e elementos
importantes, contudo, preocupantes, visto o risco de superficialismos que ocultam o
apagamento dos mesmos de uma pauta fundamental de reflexdes e mudancas

sociais.

Dentro do campo da educacéo e surdez, destacam-se questbes como
o ‘respeito e atendimento da diversidade” e o oferecimento de “projetos
educacionais inclusivos bilingues”, imersos nos discursos relativos a “educacao para

todos”, aspectos estes nos quais focaremos a presente discussao.
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Embora a tematica da educacdo inclusiva na perspectiva bilingue
venha sendo apresentada de modo transversal ao longo do trabalho, sentimos a
necessidade e a importancia de dar a ela um lugar proprio, considerando as
possibilidades de contribuicdo, ndo apenas das argumentacdes levantadas na e com
a pesquisa, mas com as questdes alcadas, indicar possiveis problematicas a serem

respondidas ou aprofundadas, em projetos futuros dedicados a este fim.

Em se tratando do presente trabalho, cabe destacar que abordar a
educacdo inclusiva na perspectiva bilingue, neste momento, deu-se ndo em funcéo
do que foi diretamente dito ou posto pelos sujeitos, mas pela razdo inversa —
convictas da relevancia, vimos a necessidade de discuti-la, em funcdo do nao dito.
Pois, ao empreendermos uma pesquisa que considera a abordagem histérico-
cultural e a perspectiva enunciativo-discursiva, devemos superar a descrigcdo e a
compreensao do que € apresentado pelo Outro, e alcancarmos uma compreensao
ativa, que se da na resposta ao visto, ao dito e ao ndo-dito, que de certo modo diz

sobre os sujeitos e contextos aos quais se referem.

Falando mais amilude, observamos que, embora varios dos pontos e
aspectos abordados por nossos sujeitos, se articulados, se constituam elementos
pertinentes em projetos educacionais inclusivos de perspectiva bilingue. Dito desta
forma, o tema pouco esteve presente nas entrevistas. Ao pensarmos sobre isto,
nosso olhar nos direcionou ndo apenas a compreensao do fato, mas a situar esta
questdo a partir de contornos mais amplos, pensar sobre as politicas publicas, e
situar os TILS, sua situacao funcional, os cargos e vinculos disponiveis a eles, como

elementos constituidos deste contexto.

Mesmo considerando este cenario, as configuracbes com as quais
lidamos sédo recentes — ou melhor, ainda em construcado das bases para sua auto-
sustentacdo —, temos que vé-lo em sua historicidade, como resultante de processos
sociopoliticos e culturais historicos, carregados de uma massa tensa e densa de
(pré)conceitos, representacdes, (des)interesses politico-sociais, marcados e
afetados por lutas, por for¢as e ideologias diversas. Além disso, esses movimentos
também incluem a busca de alibis, diante dos enfrentamentos gerados a partir dos

lugares dados a surdez e a educacéo de surdos no balaio da diversidade.

Por estas raz0es, comecaremos com algumas reflexdes sobre os
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discursos sobre a inclusédo escolar para alunos surdos, para as quais colocamos em
circulacao alguns outros discursos — discursos oficiais, académicos e dos proprios
surdos, 0os mais implicados nestes processos — que problematizam a incluséo
escolar em suas bases, em seus aspectos politico-ideologicos, considerando-as
como moldura indispensavel para discussdes sobre projetos educacionais inclusivos
bilingues, para olhar e tentar compreender os lugares dos TILS nestes cenarios, e

que decorrem também no delineamento dos seus papeis.

2.4.1. Excluir/Incluir: para além da antonimia, sdo questfes de (des)valorizacao

e (in)diferentes modos de relacionar-se com o Outro

nao se trata apenas do fato de que o pensamento &
construido em termos de oposi¢fes binérias, mas que
nesses dualismos um dos termos € sempre valorizado
mais que o outro: um é a norma e o outro é o “outro” —
visto como “desviante ou de fora”.

Katherin Woodward

Esta discussdo materializa um movimento, pensamentos sobre o0s
diversos matizes dos DISCURSOS SOBRE ‘INCLUSAO ESCOLAR’ quando
direcionados para a educacéo de alunos surdos e que, apesar do uso de um mesmo
sintagma, no caso o termo ‘inclusdo escolar’, denotam significagbes diversas e
conflitantes, principalmente quando postos em discussdo por grupos/sujeitos de

diferentes esferas de enunciacgéao.

A comecar pelo fato de que alguns termos, dentre os quais, “inclusao”,
tém seu uso tdo massificado que desencadeiam situacOes diversas, como, por
exemplo, um falso consenso de que todos estes discursos indicam direcionamentos
convergentes, ou, ainda, que 0 uso tao intenso e abrangente do termo resulte em
generalizagbes e em uma espécie de esvaziamento conceitual, além de uma
espécie de obviedade sobre as significacdes possiveis, que nos torna miopes frente

a natureza polissémica de toda palavra.

Parece que, quando as disparidades sociais vao se intensificando e
evidenciando, mais amplos e intensos tornam-se os discursos em que se fala de
inclusao, e, para adentrar nesta seara de discussdes, além de questbes conceituais,

entram em jogo elementos de tensdo mais densos e cruciais, pois entram em
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confronto concepcdes e expectativas diametralmente divergentes de (ex)inclusdo de
alunos surdos, constituidas entre 0s grupos/sujeitos outros, mas igualmente
envolvidos, o Ministério da Educacado (MEC), (enquanto propositor do governo na
definicdo das politicas publicas em foco), a academia (como lugar representativo dos
sujeitos envolvidos em estudos e pesquisas desta area) e dos surdos (em tese, 0s

beneficiarios).

Nossa intencao €, com o distanciamento, termos maiores condi¢des de
ver o0 contexto e elementos que afetam nossos sujeitos, visto que nossa
compreensao e concepc¢ao de homem, conforme ja dito anteriormente, € marcada
pela perspectiva historico-cultural, o que nos leva a busca por vé-los “em meio as
relagbes que estabelecem”, ou melhor, de maneira indissociavel do jogo de forgas
individuais e sociais, psiquicas e ideoldgicas no qual estdo submersos. E para dar

corporeidade a este dialogo e embates, vejamos os recortes a seguir.

De acordo com os principios expressos em sua proposta, o MEC
aponta que
todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a
todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,

estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades
(BRASIL, 1994, s/n).

E para amparar as demais enunciacfes, cabe destacar que, mesmo
gue o recorte nao faca referéncia expressa a Declaracdo de Salamanca, queremos
ressaltar sua influéncia marcante e decisoria no processo de reforma e revisdo da

politica brasileira.

Mesmo considerando que sua forga se deu por toda uma conjuntura
sociopolitica mundial, é importante salientar a Declaracdo de Salamanca, que se
tornou um marco referencial para a historia da educacdo das pessoas com
necessidades especiais — ideia expressa, inclusive, na Constituicdo brasileira
(BRASIL, 1988) — quando definiu os principios, a politica e a pratica da educacéo
para pessoas com necessidades especiais (aquela época definidas legalmente e

juridicamente ainda como deficientes) e firma a necessidade de acdes educacionais
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sélidas e urgentes, capazes de reconhecer a diversidade e atender quaisquer que

fossem as necessidades das criancas nas instituicdes educacionais?®.

De acordo com a Declaragao de Salamanca,

as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras [...] As escolas tém que encontrar a maneira de educar com éxito
todas as criangas, inclusive as com deficiéncias graves. [...] O mérito dessas
escolas nao esta so na capacidade de dispensar educacédo de qualidade a
todas as criangas; com sua criagdo da-se um passo muito importante para
tentar mudar atitudes de discriminagéo, criar comunidades que acolham a
todos (BRASIL, 1994, p.18).

A partir destes principios e da maneira como foram aplicados na
construcdo das politicas publicas de inclusdo instituidas no Brasil, Laplane afirma

que

a ideia norteadora da Declaracdo [de Salamanca] € a de que todas as
escolas deveriam acomodar todas as crian¢as e encontrar uma maneira de
educa-las com éxito. Essa ideia impulsionou a difusédo do termo “inclusdo” e,
também, popularizou a nocdo de que todas as criangcas devem ser
educadas no mesmo ambiente. Por outro lado, a nossa anélise [...] revelou
0 apagamento da dimensédo politica, a persisténcia da visdo ingénua que
atribui a educacao o poder de mudar, sozinha, a sociedade [...] apaga o fato
de que a sociedade ndo se caracteriza por essa orientacdo e simplifica, na
forma de uma prescricdo ingénua, um complexo conjunto de relagbes que,
como vimos, diz respeito a fatores sociais, econdémicos, politicos, culturais,
étnicos, religiosos etc. (2006, p.705).

Diante deste cenario, e apontando como estas proposicoes sao

apreendidas pelos préprios surdos (o que ndo quer dizer que haja compreensoées e

20 Segundo Sassaki (1999), a partir de movimentos como a criacdo da “Disabled Peoples
International”, uma organizagdo ndo governamental e sem fins lucrativos criada por
pessoas com deficiéncia que, em 1980, no Canada, em meio ao Congresso Mundial de
Reabilitacdo, lanca sua “Declaragcao de Principios” e divulga sua definicdo de “equiparacéo de
oportunidades’, surgiram outras iniciativas institucionais, como a Assembleia Geral das Nacfes
Unidas em 1981 que langou um programa mundial com metas de defesa de direitos e acbes de
promogéao da ‘igualdade e plena participagdo’ dos deficientes na vida em sociedade; e em 1983, a
Organizacdo Mundial do Trabalho, realizou uma convengdo em Genebra para firmar normas
internacionais que levassem em conta a igualdade de oportunidades e de tratamento a todas as
categorias de deficientes, visando sua insercdo na coletividade. Nesta perspectiva, a cada passo, viu-
se o fortalecimento e ampliacbes nas lutas e reivindicacbes de cada categoria, bem como a
imbricacéo destes movimentos das questdes relacionadas a educacgéo. Para atender a este ‘duplo’
(educacao e trabalho), na década de 1990, ocorrem dois eventos de ambito internacional e que
resultam em proposi¢des oficiais de metas e acdes em prol destes grupos: a Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos realizada pela UNESCO (Organizacédo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura) em Jomtien/Tailandia em 1990 — que gerou a “Declaragdo Mundial de Educagéo
para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem” (BRASIL, 1991); e a Conferéncia
Mundial da UNESCO sobre Necessidades Educacionais Especiais, em Salamanca/Espanha em1994,
que resultou na "Declaracdo de Salamanca" (BRASIL, 1994).
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concepcdes uniformes entre eles), Strobel®* expressa que o avanco nas questdes e
propostas de inclusdo educacional para atender as pessoas surdas depende de
mudancas da
concepcao médica da surdez aos olhos da sociedade, para que os gestores
cessem de confundir escola especial com escola bilingue [...] A perspectiva
cultural da educacao de surdos ainda ndo € amplamente compreendida.

Paira o estigma da deficiéncia e das escolas especiais como o lugar da
segregacao e do antigo modelo médico da reabilitagéo (2011, p.18).

E, antes de quaisquer consideragfes diretas aos enunciados acima,
cabe destacar o que nos mostra Bakhtin, ao afirmar:
Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com
0s quais estd ligado pela identidade da esfera de comunicacdo discursiva
[e] deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo (aqui concebemos a palavra
“resposta” no sentido mais amplo): ela os rejeita, confirma, completa,

baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva
em conta (2010, p.297).

Neste caso, destacamos que a forca e o alcance diferenciados dos
discursos envolvidos neste jogo de poderes sociais tém pesos diferenciados e que a
proposta sustentada pelo MEC, érgdo representativo do Estado, portanto da
ideologia oficial, empenha-se continuamente para impor-se, de maneira
monologizante, sobre dos demais atores/niveis de discursos. Um dos efeitos
danosos desta questdo é a falsa imagem de que o processo se da, visceralmente,
no ambito das escolas, dependentes, apenas de condi¢cdes internas, portanto
apartadas das realidades macrossociais e incélumes as suas influéncias — sobre o

gue podemos afirmar, é tanto objetivo quanto efeito intencional destes discursos.

Isto pode ser visto, a olho nu, quando lemos no documento oficial

publicado no Brasil que apresenta os principios de Salamanca:

O desafio que confronta a escola inclusiva € no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem
sucedidamente educar [a todos] o estabelecimento de tais escolas € um
passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva
(BRASIL, 1994).

Mas cabe polemizarmos “quem sao os incluidos neste todos?”, visto

*! Nesta data, presidente da Federac&o Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS).
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gue nas proprias proposicdes em vigor, nas Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 1996), se utilizam concessfes feitas na
propria Declaracdo de Salamanca — Item 19, sesséo I, que aborda as Politicas
educacionais em relacdo as diferencas e situacdes individuais, como elementos que
geram a necessidade de atendimento diferenciado para alunos surdos e

surdo/cegos — e em suas diretrizes nacionais afirma que

O Brasil fez opgédo pela construgdo de um sistema educacional
inclusivo ao concordar com a Declaracdo Mundial de Educagéo para
Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e ao mostrar
consonancia com os postulados produzidos em Salamanca
(Espanha, 1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade. Desse documento,
ressaltamos alguns trechos que criam as justificativas para as linhas
de propostas que sdo apresentadas neste texto [...]As politicas
educacionais deverdo levar em conta as diferencas individuais e as
diversas situacdes. Deve ser levada em consideragéo, por exemplo,
a importancia da lingua de sinais como meio de comunicagdo para
os surdos, e ser assegurado a todos os surdos acesso ao ensino da
lingua de sinais de seu pais. Face as necessidades especificas de
comunicacdo de surdos e de surdos-cegos, seria mais conveniente
gue a educacdo Ihes fosse ministrada em escolas especiais ou em
classes ou unidades especiais nas escolas comuns” (BRASIL,
CORDE, 1994).

Destacamos “seria mais conveniente que a educacédo lhes fosse
ministrada em escolas especiais ou classes especiais ou em classes ou unidades
especiais nas escolas comuns” — sem deixar de considerar o uso das palavras
conveniente e ministrada (esta ultima, que vislumbra uma concepcdo bastante
deturpada de educacgdo) —, que poderiamos entender tanto como remédio que cura,
guanto como um processo a ser “aplicado”, no qual os alunos sdo ou devem ser

passivos.

Souza e Goées guestionam que

nao se trata de optar pela inclusdo na escola regular atual, ou pela
escola especial atual. Trata-se na verdade de compor alternativas
institucionais que sugerem essa férmula simplificadora (ainda que
cheia de controvérsias) de configurar o problema (2001, p.18).

E, de maneira convergente e complementar, Tartuci defende que
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a inclusédo escolar dos surdos néo pode ser refletida fora de discussées que
considerem a [...] experiéncia escolar dos surdos e em suas consequéncias
para a construcdo o conhecimento e, sobretudo, para constituicdo da
identidade e participacdo social desses sujeitos. [além do que] ndo poderao
ser resolvidas somente pelo professor no interior da sala de aula ou,
mesmo, somente no contexto escolar. Ao contrario, ela tem que ser
(re)pensada no ambito das questdes mais amplas da excluséo social com
vistas & construgdo de uma cultura escolar mais comprometida com as
diversas vozes (sujeitos) e como um espaco potencializador e mobilizador
para construcdo de um mundo menos excludente e solidario (2003, s/n).

Diante destes elementos, ressaltamos a importancia de manter a vista

as relacdes indissollveis entre os signos e enunciados e a realidade concreta e
horizonte social imbricados.

N&o sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou

mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou

desagradaveis [...] A palavra esta sempre carregada de um contetdo e um
sentido ideoldgico e vivencial (BAKHTIN, 1988, p.95).

A inclusdo escolar de alunos surdos requer, além de acolhimento e
valorizagcédo de suas singularidades, o oferecimento de oportunidades e condi¢cdes
equivalentes as vivenciadas pelos demais alunos — convivéncia com iguais (outros
alunos surdos), assim como com diferentes, para que também eles construam o
sentido de diversidade; condi¢cdes favoraveis a realizacdo de trocas linguisticas e
interagcbes com 0s agentes do processo educativo (que, no caso deles, envolve,
além de profissionais da escola usuarios da Libras, intérpretes de lingua de sinais,

professores e instrutores surdos).

Segundo Lacerda (2009a, 2009b), ao se optar pela inser¢éo de alunos
surdos nas redes regulares de ensino, € preciso fazé-lo de modo consequente e
responsavel, de maneira que se garanta a estes alunos 0 acesso aos
conhecimentos e possibilidades de participacdo efetiva das atividades que compdem
0s processos de ensino e aprendizagem, além do respeito e atendimento da sua
condicao linguistica diferenciada, implicando com isto modos particulares de ser e

significar o mundo.

Neste sentido, tanto Souza e Goes, quanto Lacerda, afirmam a
necessidade minima da estruturacdo de ambientes que atendam as especificidades
educacionais destes alunos, da contratacdo de equipes de suporte como instrutores,

professores surdos e TILS, e, ainda, que isto se dé em ambientes que propiciem
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uma reunido de sujeitos surdos, a fim de Ihes garantir a convivéncia com seus
iguais.

Na relagdo com o processo de inclusdo escolar de alunos surdos, é
condicdo sine qua non que os valores axiologicos referentes se constituam, fora da

|6gica de correlacdo e comparacdo entre surdos/ouvintes, como se as diferencas

entre eles se constituissem no fato de ndo ouvirem.

Segundo Smolka, é preciso considerarmos que, como sujeito, cada

individuo é afetado de diferentes modos
pelas muitas formas de producéo nas quais eles participam, [e] também de
diferentes maneiras. Ou seja, 0s sujeitos sdo profundamente afetados por

signos e sentidos produzidos nas (e na histéria das) relagdes com os outros
(2000, p.31).

A diferenca deve ser reconhecida e compreendida em sua natureza
sécio-histérica e cultural, que desvela “0 um na relagdo com o outro” a partir da
l6gica da “diferenca nédo-indiferente”, superando a relacdo de (des)valorizacdo que
0s circunscreve na invisibilidade dos “géneros generalistas”, como sujeitos que,
apenas, pertencem a um “grupo linguistico minoritario”, sem identidade. Como
abordam Tunes e Bartholo, incluir

nao significa apenas colocar no proprio ninho o estranho que vem de fora,
sequestrando-o de sua vida plena; ao contrario, requer um sair de si e ir ao
seu encontro, ofertando-lhe aquilo de que, efetivamente necessita. Incluir

significa ouvir e responder aquilo que um outro pede pela sua prépria voz
(2006, p.147).

Isto implica em rejeitar as concepcdes da diferenca que categorizam 0s
sujeitos numa logica igualitaria de que ‘somos todos iguais na nossa condi¢cdao de
diferentes’, que desconsidera que a construcdo das diferengcas se da nas
experiéncias historico-culturais de cada ser. Sem isto, teremos posturas que
reforcam a imagem binaria e convenientemente simplista sobre as questbes de
inclusédo/exclusao, aluno ouvinte/surdo, escola regular/especial, da igualdade e da

diferenca.
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2.4.2 Alunos Surdos e Projetos Inclusivos Bilingues no campo dos embates

sociais e ideoldgicos da identidade e da diferenca

Entendido, [...] que a identidade e diferenca séo
construcdes simbdlicas advindas de relagdes sociais,
cabe ja perceber a dinamica dos jogos de poder travados
para a afirmacéo de alguns tracos culturais e
apagamento de outros.

Wanderlei Geraldi

Apesar de representarem dois expressivos modelos de
encaminhamento para educacdo de surdos, o oralismo e a comunicacao total ndo
serdo abordados de forma direta neste debate, visto que o contexto de investigacéo
do presente trabalho esta relacionado a politicas publicas e sociais atuais e
correspondentes a proposta educacional bilingue. Porém, isto ndo significa que
estes modelos estejam isolados em sua prépria contemporaneidade, pelo contrério,
guando falamos de mudancas de paradigmas, estamos falando de mudancas lentas
e alineares na maneira de pensar e de compreender as coisas do mundo, neste
caso, de entender e empreender um caminho educacional que possa oferecer as

melhores condi¢cdes de desenvolvimento aos alunos surdos.

Considerando que cada modelo desencadeia, naturalmente, uma série
de criticas relacionadas as suas limitacdes — dizemos naturalmente, pois nao
existem meios de um uUnico modelo responder a todas as complexidades da
realidade —,observamos que estas abordagens (oralista, comunicacdo total e
bilinguismo) coexistem e permanecem em uso, com diversos adeptos, em diversos

lugares.

Cabe ressaltar que, em esséncia, a perspectiva educacional bilingue
para surdos prioriza 0 desenvolvimento da lingua de sinais (Libras) — reconhecida
como primeira lingua (L;) — pelo contato com a comunidade surda usuéaria desta
lingua (muitas vezes representada por um adulto surdo — instrutor surdo — presente
na escola) — e, posterior ensino da lingua portuguesa como segunda lingua (L>),
ensinada por professor bilingue, tendo a Libras como lingua de instrucédo
(LACERDA, 2009a, 2009b). Segundo Lacerda, a educacao bilingue

Contrapde-se ao modelo oralista porque considera o canal visogestual de
fundamental importancia para a aquisicao de linguagem da pessoa surda. E
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contrap8e-se a comunicacéo total porque defende um espaco efetivo para a
lingua de sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das
linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas préprias e
que nao se ‘misture’ uma com a outra’. Nesse modelo, 0 que se propde
€ que sejam ensinadas duas linguas, a lingua de sinais e, secundariamente,
a lingua do grupo ouvinte majoritario, no caso do Brasil a lingua portuguesa
(LACERDA, 1998, s/p).

E, embora isto possa ser respeitado, o que observamos € que, sob 0
gue podemos considerar como um sintagma, os 'projetos educacionais inclusivos na
perspectiva bilingue para surdos' tém abrigado diferentes experiéncias praticas nas

varias e amplas regides do Brasil.

Do ponto de vista tedrico, estudos apontam que o bilinguismo, como
modalidade, tem se apresentado como a mais adequada a educacao escolar de
criancas surdas, tanto pelo fato de dar a lingua de sinais a valoracao e a utilizacéo
devidas (reconhecimento como L;), quanto por suas determinacdes das
necessidades de meios diferenciados para que os alunos surdos tenham
desenvolvimento cognitivo linguistico equivalente ao verificado por parte da crianga
ouvinte (QUADROS, 1997; FERREIRA BRITO 2001; SKLIAR, 2005a, 2005b).

Estas questbes terminam por convocar outros dizeres, tanto dos
discursos em circulagéo, quanto do nosso entendimento sobre as formas de reflexao
e refracdo destes na compreensao e debates acerca da inclusdo escolar de alunos

surdos em nosso pais.

Nos livros produzidos e distribuidos aos sistemas de ensino pelo MEC,
que compreendemos como veiculos a servico dos discursos oficiais — Série
Atualidades Pedagdgicas (BRASIL, 1997, p.165), esta posto que

Se tiverem adquirido desde a mais tenra idade a Libras como primeira
lingua (L.), as criancas surdas filhas de pais surdos ou de pais ouvintes

poderdo ter um desempenho melhor no portugués escrito a partir de uma
metodologia de aquisicdo da escrita adequada as suas especificidades.

E, ainda, que “Uma L, pressupde uma L1, isto €, a lingua brasileira de
sinais deve ser pressuposta para o ensino da lingua portuguesa para surdos” (idem,
p.169).

Neste ponto, hd que se cuidar para que a Libras ndo assuma um

carater instrumental e funcional, despindo-a de suas qualificacdes e significacdes
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préprias para coloca-la a servico, como meio, de ensinar a lingua portuguesa para
os alunos surdos, conduzindo-os ao enquadramento nas normas. Nao se trata de
miminizar a importancia do letramento em lingua portuguesa para que estes alunos
participem com maior desenvoltura da sociedade na qual vivem, mas permanece a
questdo de que a aprendizagem e o0 uso da lingua portuguesa nao deve se dar de
modo afastado de sua importancia real, ou seja, do uso social da lingua, e isto s6
pode ser feito por meio de uma lingua constitutiva da subjetividade das pessoas
surdas que € a Libras (LUNARDI-LAZZARIN; CAMILLO, 2008).

Além disso, o valor social dado a lingua portuguesa quando comparado
ao valor conferido a lingua de sinais no espaco escolar se constitui como uma
perversidade, ja que os critérios utilizados para definicdo das competéncias a serem
alcancadas nao se modifica em relacdo ao demandado aos alunos ouvintes e, com
isso, sdo aplicadas avaliacGes, quase gque punitivas, para os alunos surdos que nao

tém as mesmas condi¢des para atingi-las (ou desenvolvé-las).

O reconhecimento genuino do portugués como L, para os alunos
surdos deve trazer em seu bojo novas concepcdes sobre as interacbes e
significacdes da lingua portuguesa, sobre quais aspectos perseguir e esperar destes

alunos, ou seja, reconhecer sua condicao de estrangeiros no uso desta lingua.

Reconhecer e implementar mudancas — deslocamento nas préticas de
ensino da LP (Lingua Portuguesa) de modo a respeitar a diferenca linguistica do
aluno surdo —, sera determinante a identificacdo das conotacdes de incluséo e sobre
a surdez em jogo, que poderdo ser de natureza respeitosa e inclusiva e/ou

autoritaria e depreciativa (excludente) para estes alunos.

Sobre esta questdo, Regiane Lucas, em matéria publicada na Revista

da Feneis, ao falar sobre a mobilizacdo das comunidades surdas brasileiras frente a

ameaca do governo federal de fechamento do INES (Instituto Nacional de Educacgéao

de Surdos), considerou os movimentos em curso como ‘sem precedentes’, visto que

em protestos realizados em Brasilia foram reunidas cerca de quatro mil pessoas. Ela
afirmou que,

Durante dois dias, a comunidade surda se mobilizou pela defesa da

educacdo publica bilingue, [...] A festa foi bonita. Por alguns momentos,

significou a vitéria da cultura sobre a intransigéncia, da liberdade sobre a
opressao, da expressao sobre a imposicao.
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E, referindo-se a palavras ditas por Patricia Rezende, diretora de
politicas educacionais da Feneis, afirmou que, “nos moldes atuais, a lingua de
instrucdo dos surdos continua sendo o portugués e [...] na prética, a atual politica do

MEC negligencia a Libras como lingua de instrugdo” (LUCAS, 2011, p.10-11).

Nesta mesma direcdo, Lunardi-Lazzarin e Camillo (2008) denunciam

gue se advoga sobre a importancia da Libras, sobre seu carater fundamental e

prioritario no e para o desenvolvimento dos sujeitos surdos, visto que é carregada de
sentidos culturais. No entanto,

ela ainda é compreendida como um meio de normalizar ou de tornar a vida

surda mais acessivel [...] como instrumento, como ferramenta metodoldgica

para atingir o nivel da lingua padrao [...] como pré-requisito para um melhor
desempenho na L, (lingua portuguesa) (2008, p.11).

Essa polémica encontra ecos em varios outros estudiosos e
pesquisadores da area, dentre os quais salientamos Lodi, Harrison e Campos
(2002), que, alguns anos antes, ja questionavam estes encaminhamentos. Para
estes autores,

Embora, muitas vezes, aceite-se a lingua de sinais como lingua em
circulacdo no ambiente escolar, ela é vista como pratica de interacdo entre

pares, para trocas de experiéncias cotidianas e informais, e ndo como
lingua em uso para as praticas de ensino. Desvaloriza-se aquilo que o surdo

tem a dizer, da forma como o diz (2002, p.40).

Com base nestes discursos, percebemos que cada enunciado abriga
em si e refrata (como que em arenas), tensdes, confrontos e disputas de poder, de
natureza social e axiolégica, que nos envolve a todos numa trama enunciativa,
convocando-nos a escuta e ao oferecimento de respostas. Envolvendo-nos no que
Bakhtin (2010, p.348) chamou de “tecido dialdégico da vida humana, no simposio
universal” e retomando as palavras de Regiane, “Por alguns momentos, significou a
vitdria da cultura sobre a intransigéncia, da liberdade sobre a opressédo, da
expressdo sobre a imposicdo”, vé-se que os discursos “de hoje” convocam sua

propria historicidade, localizando a si mesmos nas redes de discursos sociais.

Cada discurso traz em si sentidos de sua prépria génese, que, no caso
dos sujeitos surdos, tém a contar uma histéria de séculos de alijamento, marcas e

experiéncias de sua surdez como sindnimo de invisibilidade e mutismo. Ainda que se
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materializem na voz de um Unico sujeito, estes enunciados trazem a tona muitas
vozes, e sua forca e seu sentido se constroem em coeréncia com a base ideoldgica
das relacdes e significagbes em questdo, 0 que ndo as exime de contradigdes.
Como nos propbe Miotello, o “signo verbal ndo pode ter um Unico sentido, possui
acentos ideologicos que seguem tendéncias diferentes [e] nunca consegue eliminar

outras correntes ideoldgicas dentro de si” (2005, p.172).

Neste sentido, destacamos que os discursos oficiais centralizam suas
discussdes sobre a inclusdo escolar em aspectos técnico-metodoldgicos e no clamor
da “igualdade de oportunidades”, como parte constituinte e naturalizada de outro
chavdo — do “reconhecimento e respeito as diferengas” — o que compromete a
esséncia do processo, ou seja, inibe modificagbes nas forcas que buscam direcionar
a todos a um enquadramento no que podemos chamar de ‘padréo de normalidade’.
Mas é possivel transgredir a esta logica e ser critico, pensar sobre e na perspectiva
de Skliar, quando diz que

As diferencas ndo sdo uma obviedade cultural nem uma marca de
“pluralidade”; As diferencas se constroem historica, social, e politicamente;
N&o podem caracterizar-se como totalidades fixas essenciais e inalteraveis;
As diferencas dentro de uma cultura devem ser definidas como diferencas
politicas — e ndo simplesmente como diferencas formais, textuais ou
linguisticas [...] ndo devem ser entendidas como um estado ndo desejavel,
improprio. A existéncia de diferencas existe independentemente da

autorizacdo, da aceitagdo, do respeito, ou da permissdo outorgada da
normalidade (1999, p.22-23).

Isto nos coloca diante da comprovacdo de que ndo haveré respostas
Gnicas ou projetos a serem aplicados de maneira ampla e indistinta, mas, em todos
eles, ou melhor, para se falar em proposta educacional bilingue para surdos, é
necessaria a superacdo de modelos em que a Libras venha servir a “normalizacao
do surdo”, que tenham como principio se utilizar dela para tornar estes sujeitos,
usuarios competentes da lingua majoritaria, envolvendo inUmeros outros elementos
como criar condigBes para a entrada da lingua de sinais no espaco escolar, com
status de permanéncia e ndo de concessdo, e com status valorizado assumida em
sua plenitude como lingua que €. Alem de oferecer e estimular o aprendizado
precoce da Libras as criancas surdas, bem como para a comunidade escolar
ouvinte, provocar 0os agentes educacionais a movimentos de mudanca nos seus
modos de ensinar, entre outros (LACERDA, 2000).
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E, o mais relevante, € fundamental que a surdez seja compreendida
como diferenca em seu sentido de liberdade de ser o que se é e nado atrelada a
referentes considerados como “padréo”. Estes questionamentos e posicionamentos,
embora ndo sejam o objeto “em si” do trabalho do TILS, tém abrangéncia sobre as
condicbes e determinacfes sociais relacionadas a eles, e afetam sua atuacao, posto
que implicam no Ilugar ocupado pela Libras no espaco escolar, e,
consequentemente, em alguma medida, o lugar ocupado por eles mesmos neste

espago.

Além disso, a partir do momento em que, como sujeitos, seus
pensamentos estdo impregnados (portanto, sob a influéncia) dos discursos que
circulam no contexto politico-social-cultural da inclusdo, sdo marcados por eles.
Como sujeitos, sdo afetados pelas pressdes e dificuldades que enfrentam
cotidianamente nas escolas, pelos discursos do coletivo escolar (no qual, em nossas
concepcoles, incluimos os alunos surdos) e por elementos préprios a sua condi¢ao
de sujeitos bilingues, e que por isso constituem e sdo constituidos pelos modos de
circulacdo destas linguas, e transformados e transformadores das configuracfes

deste espaco como um lugar que se pretende bilingue.

2.5 ESCOLAS REGULARES: LUGARES E CONDICOES CONCRETAS DE
ATUACAO DOS TILS

Considerando o0s contextos e discussbes feitas anteriormente, e
fugindo de extremismos e pessimismos que, em geral, nos imobilizam,
consideramos importante reconhecer que, mesmo embebidos em contradi¢coes,
temos conquistado avancgos significativos no campo das politicas publicas, como
estagio fundamental a transformacéo das condi¢des politico-sociais, principalmente
guando relacionadas a garantia de direitos de pessoas com deficiéncia e de minorias
étnicas e/ou identitarias. Avancos legais, como, por exemplo, a Lei n° 10.098/00
(BRASIL, 2000), que dispde sobre acessibilidade, o Decreto n°. 5.626/05, que
regulamenta a Lei n.°10.436/02% (BRASIL , 2002), e, com foco direto na realidade
dos nossos sujeitos, a Lei n° 12.319/10 (BRASIL, 2010), que regulamenta a

%2 | ei n.10.436/02 oficializa a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacéo e
expressdo da comunidade surda brasileira e designa que os membros desta comunidade deverao ser
respeitados e atendidos em suas demandas sociais amplas, respeitando sua diferenca linguistica.
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profissdo de Tradutor-Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais.

No ambito académico, observamos que o0s estudos e pesquisas
relacionados as tematicas da inclusédo educacional de alunos surdos séo crescentes,
e estdo em franca expansao, tanto em numero, quanto em direcionamentos e areas
de conhecimento envolvidas. Isto tem trazido ganhos bastante significativos, pois

coloca a disposicado multiplos olhares e possibilidades de compreenséo.

Mesmo com focos, muitas vezes similares ou bem diferenciados, vimos
gque emergem convergéncias, sendo uma delas o reconhecimento como condi¢ao
sine qua non ao atendimento escolar destes alunos, que as escolas se estruturem e
oferecam uma politica linguistica diferenciada, conectada efetivamente com o
individuo surdo de maneira alteritaria e ndo autoritaria. E pensar em projetos
educacionais inclusivos bilingues para surdos implica no reconhecimento do direito
gue eles tém, como pessoas que usam uma lingua diferente da lingua majoritaria, de
serem educados na sua lingua, sem limitar-se a proposi¢cées puramente técnico-

pedagdgicas, mas sociolinguisticamente justificadas e politicamente responsivas.

A educagédo néo é politicamente “opaca” nem neutra em seus valores e, por
isso, ndo resulta em uma tarefa simples a compreensao do papel da escola
em uma sociedade dividida e fragmentada racial, social, étnica, linguistica e
sexualmente. A escola moderna contribui no dia a dia para esta divisao,
através de quatro estratégias fundamentais: a razdo instrumental — todo
conhecimento deve ter uma finalidade e uma utilidade —, o controle
burocratico, a cibernética das subjetividades — todas as criancas e todos 0s
professores devem se subordinar a pratica dos computadores — e a ldgica
binéria e perversa da inclusdo/ exclusdo — onde quotidianamente se mudam
as fronteiras e o significado do “pertencer ou nao pertencer’. [...] [Neste
contexto, a] educacao bilingue para surdos, como qualquer projeto/proposta
educacional, ndo pode ser neutra nem opaca. Porém, falta a consisténcia
politica para entender a educacdo dos surdos como uma pratica de direitos
humanos [...]; a coeréncia ideolégica para discutir as assimetrias do poder e
do saber entre surdos e ouvintes; a analise da natureza epistemologica das
representacdes colonialistas sobre a surdez e os surdos (SKLIAR, 2009,
p.08-09).

Agora com um foco mais direcionado aos fatos e atos, em seu
acontecimento, nos ambientes escolares, ressaltamos que o reconhecimento politico
da surdez precisa ser discutido e compreendido, tanto por seu valor direto (a causa),
quanto no seu importante papel de oposicdo aos discursos e as praticas
hegemonicas. Estas tém buscado restringir os debates sobre projetos inclusivos

bilingues e transforma-los em metodologia, sem o reconhecimento de sua propria
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historicidade e matizes sociais e politicas.

Tais questdes remontam ao que tratam Miotello e Pimenta, quando
apontam que
A afirmacédo da identidade e a marcacdo da diferenga passam por relacdes
de poder, tais como incluir/excluir, demarcar tentativas que buscam
homogeneizar a identidade como se a mesma fosse uma espécie de
esséncia natural, — nascida de um tempo vertical, vazio, homogéneo,
constituida ao redor de binarismo (masculino/feminino, branco/negro,

heterossexual/lhomossexual) —, ndo deixam de serem estratégias de poder
gue tentam fixar normas, parametros e modelos para as identidades. De
acordo com o pesquisador Tomaz Tadeu da Silva “questionar a identidade e
a diferenca como relagBes de poder significa problematizar os binarismos
em torno dos quais elas se organizam” (2010, p.289).

Questdes organizacionais e técnico-pedagogicas, mesmo referidas em
segunda instancia, ndo sao menos importantes, e merecem consideragdes proprias,
gue reconhecemos como fundamentais, como: é inescapavel a organizacdo de
projetos de educacéo inclusiva bilingues para surdos, uma reestruturacao do espaco
escolar. Sobre isso, destacamos, principalmente, a escola como espago discursivo,
de producdo e circulagdo de discursos que incidem nos modos de relacdo e
constituicdo de cada um de seus integrantes — em maior ou menor grau de impacto,

reconhecimento e valorizacéo etc.

Os modos de constituicdo de sentidos e do préprio conhecimento nao
se sustentam apenas em estratégias e/ou metodologias, mas sim pelas formas pelas
quais a palavra circula. E preciso pensar na instituicdo-escola como um lugar-tempo,
no qual cada um, na sua singularidade, ocupa um lugar proprio e determinante na
forma como significa e de como é significado pelos demais sujeitos com o0s quais
interage e se relaciona. Segundo Bakhtin e Volochinov, “qualquer que seja o aspecto
da expressdo-enunciacdo considerado, ele sera determinado pelas condicfes reais
da enunciacdo em questao, isto €, antes de tudo pela situagao social mais imediata”
(2010, p.116), o que torna ainda mais relevante pensar sobre o lugar do/para os
surdos nas escolas com projetos de inclusdo bilingues, pois isto implicara

diretamente nos discursos construidos.

Com base nestes pressupostos, acreditamos que 0 momento pede que
ultrapassemos as discussdes sobre os modelos conceituais relacionados -

acepcoes clinica e/ou antropoldgica — para um posicionamento mais profundo e



109

abrangente da questdo, qual seja de compreensdo da surdez como diferenca

politica, e, principalmente, a partir de sua alteridade, como experiéncia visual.

Segundo Skliar, isto precisa ser enxergado como algo que constitui e

singulariza a alteridade surda, sem restringi-la a uma capacidade ou
modalidade singular de processamento cognitivo. Experiéncia visual envolve
todo tipo de significacBes, representacdes e/ou producdes, seja no campo

intelectual, linguistico, ético, estético, artistico, cognitivo, cultural, etc. (2009,
p.11).

Desta forma, e sem desmerecer o valor de estratégias e metodologias,
destacamos, neste segundo plano de argumentacéo, que a escola é um territério de
negociacfes constante sobre os sentidos dos lugares simbdlicos que cada um dos
sujeitos ird ocupar nas relagdes, o lugar social de professores, alunos ouvintes,
alunos surdos, intérpretes de lingua de sinais, educadores surdos, considerando a
complexidade de cada papel e demandas. Segundo Lacerda (2000), quando se fala
em educacdo para surdos, o processo de interlocucdo ndo pode se restringir as

atividades académicas, a serem repassadas pelo intérprete.

Estes profissionais tém poténcia para dispor aos alunos surdos e as
instituicbes, mas precisam de espaco para materializar isto — ndo estamos falando
de um espaco, donde ficardo nas salas de aula para realizarem o ato tradut6rio em
si, estamos falando de um lugar proprio para Ser, para se constituirem TILS,
profissionais que fazem parte de um projeto-processo de inclusdo educacional para
alunos surdos. Para isso, 0s projetos pensados por cada instituicdo precisam nascer
articulados, imanentes aos seus projetos politicos-pedagdgicos, ndo como regras a
serem aplicadas a estes ou aqueles individuos ou situacdes — ou formalizados para
respaldar as instituicdes frente as pressoes e possiveis ameacas juridicas e sociais
—, mas como proprios dos valores a serem professados e vivenciados pelo coletivo
das escolas. Segundo Lacerda, os TILS que atuam em ambientes escolares

tém uma tarefa importante no espaco escolar, seu papel e modos de
atuacdo merecem ser mais bem compreendidos e refletidos. A inclusdo do
intérprete ndo soluciona todos os problemas educacionais dos surdos,

sendo necessario pensar a educacdo inclusiva, em qualquer grau de
ensino, de maneira ampla e consequente (2007b, p.17-18).

Neste contexto, é fundante que a Libras circule, sem limitagBes, no
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todo da escola, que ndo fique restrita aos alunos surdos e intérpretes, que haja o
reconhecimento da Libras como fator essencial ao desenvolvimento e a construcao
de pertenca para os surdos, 0 que denota clara predisposicdo da escola a acolher
estes Outros, reconhecendo neles sua diferenca sociolinguistica e singularidades.
Além do que isso € determinante para o planejamento e a vivéncia de um trabalho
responsavel diante de todos os envolvidos em projetos de inclusdo educacional,
visto que a consciéncia e 0 compromisso em relacdo a estes aspectos nos tornam
mais aptos ao ato responsivo, em projetos para a escolarizagdo de surdos, mas

também de tantos outros.

Mas ndo temos como aprofundar o olhar para as questdes dos TILS —
suas funcdes e praticas — nas escolas, sem sair, olhar de e para fora. Dentro de uma
perspectiva mais macrossocial, que situa as escolas nos complexos sistemas de
ensino e as coloca em relacdo com as politicas publicas em vigéncia, ver o TILS,
neste cenario, nos levou a pensar em algumas questdes praticas e que tém maxima
incidéncia nos problemas enfrentados por eles mesmos no cendrio atual da

educacgéo inclusiva e atendimento de alunos surdos nas redes regulares de ensino.

Dentre as possibilidades a disposicdo, escolhemos olhar para tais
questbes a partir dos cargos e vinculos nos quais estdo enquadrados para o
desempenho de sua funcédo, na busca de perceber como estes sujeitos se sentem

em seus lugares, e como séo afetados por isso no seu cotidiano.

Para dar mais visibilidade ao aspecto ao qual nos referimos, fizemos
uma sintese dos dados coletados, que demonstra a situacdo funcional a que estao

vinculados profissionalmente os sujeitos.

Vemos, na figura 16 (a seguir), que apenas 29,6% sao concursados, 0
que lhes da, a priori, seguridade, enquanto 48,1% encontram-se com vinculo
temporario — o que, dependendo de cada estado/municipio e das praticas e politicas
publicas, pode significar maior ou menor instabilidade de vinculos —, e 22,2% estao
nos campos de trabalho, vinculados a empresas contratadas pelas secretarias de

educacédo, numa relacdo de prestadores de servigos para as escolas.
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Situacao Funcional

Taxa de resposta: 100,0%
Qt. % cit.
Concursados 8 29,6%
Contratos Temporarios 13 48,1% 48,1%
Emp Terceirizada SEMED 6 22,2%
Total 27 100,0%

Figura 16 — Distribuicdo dos sujeitos em relacdo a situagéo funcional
Fonte: Entrevistas individuais com os TILS e questionario com perfil dos participantes

Nossa leitura destes dados € que existem aspectos de diversas
naturezas a orbitar em torno desta questdo. Eles mostram um movimento social
diante das novas demandas em curso, para o atendimento das politicas publicas de
educacdo em vigor — que revelam que em alguns lugares os cargos foram criados,
enguanto, em outros, as vinculagcdes se dao de outros modos, como, por exemplo,
por meio de contratos dos sistemas municipais com empresas terceirizadas, sem

definir um vinculo mais direto com estes profissionais.

Neste caso em particular, como os TILS, a depender dos tipos de
contratos, sao direcionados aos locais onde deverédo trabalhar, e a avaliagdo do
processo é feita a margem da gestdo escolar (leia-se gestdo como a equipe
institucional — desde os gestores administrativos aos técnico-pedagdgicos), isto pode
vir a dificultar a situacdo dos TILS frente a comunidade escolar, intervindo no
processo de estabelecimento de vinculos. Esta situacdo especifica pode
comprometer, sobremaneira, a forma como estes TILS s&o vistos e sua integracao-

participacdo no coletivo institucional.

N&o se trata da forma de atuacdo em si, ja que aparentemente todos
atuam nas escolas com funcdes semelhantes — estdo em questionamento o0s
desdobramentos destas formas de contrato, ou seja, dos sentimentos e sensacoes
de inseguranca e instabilidade quanto a permanéncia na escola e continuidade no
trabalho desenvolvido. Inseguranca no que se refere ao acompanhamento e suporte
para o trabalho, afinal, em alguns casos, quem acompanha néao avalia e nem decide
por sua lotacdo — reflexos destes vinculos no comportamento, sentimentos e

significacdes em jogo.

E, sem querer pecar por omissao, é preciso problematizar que nao se

trata mais de discutir onde esta educacdo deve ocorrer — se nas escolas especiais
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ou regulares, visto que acreditamos na possibilidade de que cada uma pode
desenvolver bons trabalhos e que cabe as familias o direito de escolher sobre esta
questdo. Ainda que isto seja de suma importancia, o principal a ser considerado é:
como ela serd ofertada?; quais as mudancas sistémicas necessarias, as

indispensaveis e as urgentes, para que se estabelecam planos de curto, médio e

longo prazo e metas a serem alcancadas?

Tabela 05 — Sobre a situagdo funcional e vinculagdo dos sujeitos

CIDADE QUE ATUA

CARGOS E VINCULOS

SITUACAO FUNCIONAL

Salario —com base no
salario minimo nacional

FORTALEZA -CE (1)

Professor ESTAGIARIO®

Contrato Temporario

1 salario minimo

PELOTAS-RS (3)

Intérprete de Libras

Concursados

1 salario minimo

CAMPINAS-SP (2)

TILS

Contrato Temporario

de 1 a 3 salarios minimos

FLORIANOPOLIS-SC (1)

Auxiliar de Ensino de Libras

Concursado

de 1 a 3 salarios minimos

FLORIANOPOLIS-SC (1)

Auxiliar de Ensino de Libras

Contrato Temporario

de 1 a 3 salarios minimos

FORTALEZA-CE (1)

Intérprete de Libras

Prestador de Servigo para Empresa
Terceirizada pela SEMED

de 1 a 3 salarios minimos

ITAJAI-SC (1)

Intérprete de Libras

Contrato Temporario

de 1 a 3 salarios minimos

ITAJAI-SC (1)

Professor Intérprete

Contrato Temporario

de 1 a 3 salarios minimos

MARACANAU-CE (1)

Intérprete de Libras®

Prestador de Servigo para Empresa
Terceirizada pela SEMED

de 1 a 3 salarios minimos

RIO BRANCO-AC (1)

Professor-Intérprete

Contrato Temporario

de 1 a 3 salarios minimos

Prestador de Servigo para Empresa

RIO DE JANEIRO-RJ (3) TILS Terceirizada pela SEMED de 1 a 3 salarios minimos
CHAPADAO DO SUL-MS (1) TILS Contrato Temporario de 3 a 5 salarios minimos
INOCENCIA-MS (1) Professora Contrato Temporario de 3 a 5 salarios minimos

MARACANAU-CE (1)

Intérprete de Libras

Prestador de Servigo para Empresa
Terceirizada pela SEMED

de 3 a 5 salarios minimos

RIO BRANCO-AC (2)

Professor-Intérprete

Contrato Temporario

de 3 a 5 salarios minimos

CAMPO GRANDE-MS (2)

Professor(a)

Contrato Temporario

de 5 a 8 salarios minimos

SANTA CRUZ DAS

Professora - Intérprete de

PALMEIRAS-SP (1) Libras Concursada de 5 a 8 salarios minimos
BRASILIA-DF (3) ProfessolrzesspggifLilc(;anaturas Concursadas acima de 8 salarios minimos

Fonte: Entrevistas individuais com os TILS e questionario com perfil dos participantes da pesquisa

Um aspecto bastante pratico, o que ndo quer dizer simples, do que

acabamos de abordar é a questdao dos modos como os TILS estdo sendo inseridos
nestas estruturas sistémicas — sao concursados, estado vinculados de que forma,
quais os cargos destinados a eles? Dai cabem algumas consideracdes: primeiro,

embora parecam questfes muito amplas, ou até mesmo abstratas, ao se tratar de

%3 Este salario é diferenciado dos demais TILS de Maracanat, posto que o vinculo estabelecido esta
configurado em regime de estagio, sendo o profissional aluno em processo de graduacdo na area da
Licenciatura em Educacao Fisica.

4 A diferenca entre a média salarial dos TILS de Maracanaul ocorre em funcéo da diferenca de carga
horaria — menor salario (100h) e maior salario (200h).
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um estudo que abrangeu oito estados, quisemos observar questdes como a média
salarial dos sujeitos, por exemplo, como isso foi trazido concretamente por eles,

quais as relacdes possiveis.

De saida, observarmos nos dados que as informagfes ndo dariam
base para se pensar nos salarios de ou para TILS, posto que as referéncias
mantinham correlacdo com os tipos de vinculo. Para dar a visibilidade possivel a
questado, na tabela 5, fizemos o demonstrativo com base no salario minimo nacional,
no qual se vé& que, nas categorias encontradas (1 SM?; de 1 a 3 SM; de 3 a 5 SM;
de 5 a 8 SM; e acima de 8 SM), encontram-se misturados sujeitos com todos 0s
tipos de situacdo funcional (Concursado; Contrato Temporario; e contratados via

Empresa Terceirizada pela SEMED).

No que se refere ao que pensam e como veem as questdes de salario,
os TILS, de modo mais ou menos intenso, em geral se colocam como insatisfeitos —
guer no reconhecimento de que é desproporcional as demandas da funcdo, quer
porque estejam no piso minimo admitido por lei —, ficando em situacdo menos
polémica os Tradutores-Intérpretes que sdo concursados como professores, visto
que, embora desempenhem a funcdo de TILS, sdo remunerados pelo piso salarial
estabelecido para a funcdo docente e, ainda, usufruem de todos os beneficios
oferecidos a esta categoria de trabalhadores, como podemos observar nas

seguintes falas:

JULIA (AC) — contrato temporario: o salario ndo é um dos melhores/
infelizmente a gente néo é valorizado como poderia/ algumas pessoas sédo/ sdo
mediocres em dizer que interprete sé aproveita do surdo para ganhar dinheiro/
gue a gente ja ouviu muitas vezes/ algumas pessoas dizem que mexer as
maozinhas é muito facil

CLOVIS (MS) — contrato temporario: o salario ndo € tdo bom/ mas do momento
em que eu aceitei estar ali/ vamos lutar para melhorar/ mas vou fazer bem o que
eu faco/[...] na verdade vocé ta trabalhando dentro/ EM sala de aula/ vinte e
cinco horas e o professor regente faz vinte horas sendo que normalmente oito
ele estd em sala, doze ele sai, que dizer/ ele tem folg/ o intérprete ndo/ trabalha
cinco dias na semana o tempo todo com o aluno e isso além de ser cansativo
isso/ enfraquece o trabalho também/

MARIO (RJ) — prestador de servico para empresa terceirizada: eu vou falar
aqui/ estd gravando? [t4] o salario de intérprete hoje sabe o que que isso
aqui/sabe que esse valor descartavel (sinaliza — “sem valor") sinceramente / é
altamente insatisfatério/ eu faco mais assim /por enquanto/ agora porque eu

%5 SM = Salario Minimo.
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gosto do surdo/ porque eu prefiro trabalhar/ isso aqui como social porque é
social/ [...]/ porque para mim € mais gratificante do que trabalhar assim porque o
salario é um desastre

MOYRA (RS) — concursada como Intérprete de Libras: [...] n6s ganhamos o
salario minimo, mas na verdade o salario base € menor que o salario minimo/ a
gente s6 ganha o salario minimo em funcdo de que é contra lei/ né?/ ilegal
ganha menos que o salario minimo/ eu ndo me lembro o salario base mas ele ha
um tempo era por volta de duzentos e oitenta e alguma coisa e ai tinha aquela
complementagéo para chega ao minimo/ entdo era o minimo por obrigacdo da /
né? [vocé colocou todos os professores/ vocés entram na rede/ a partir de
concursos/ eh que séo gerais né?/ e dai vado se encaminhando ou nao para uma
atuacdo na area da educacdo especial. Isso financeiramente tem algum
impacto? Vocés recebem alguma diferenca porque atuam na educacao
especial?]

THAIS (DF) — concursada como professora: Tem/ um impacto. Um impacto é
minimo Financeiro. Eu acho que o impacto/ existe um impacto financeiro, mas é
Muito pouco esta uns cento e cinquenta reais/ e vao diminuir (RISOS)/ porque a
ideia com a incluséo é (uma ideia) até que/ é complicado a gente/ Discutir / mas
a ideia € como h& uma incluséo todos os professores atendem/ mas o Unico (...)
que tem necessidades educativas/ na verdade se a gente for pensar bem/ todo

e

aluno tem uma necessidade educativa especial (...) é ai como todos os
professores fazem esse atendimento/ todos teriam que receber a gratificagéo

Além destas situacfes, temos os desdobramentos provenientes das
questdes da situacdo funcional, ndo burocraticamente, mas como elemento que 0s
situa e remete a sentimentos de (in)satisfacdo, (in)seguranca, (ndo)pertencimento e
gue, de modo mais ou menos claro, termina por interferir nas suas acdes praticas
nas escolas. Isto veio a tona em falas como a de Alice, ao falar de sua posicao
diante dos professores:

ALICE (RJ): faz / faz muita diferenca/ o fato de vocé ser um funcionéario publico
se equipara aos outros/ quando vocé é terceirizada/ contratada — ainda mais —
um alienigena que nem/ que ninguém nunca teve essa atitude / nunca (...) muito
menos o interprete ai/ vocé fala? /por exemplo, com o professor/ Falam/ ah t&/
como é que eu faco/ hem? / eu ndo sei a sua experiéncia professor/ o professor
fica la/ da a sua aula/ que eu vou tentar/ mas/ as vezes/ também cabe ao a gente
saber que aquele aluno é do professor / € ter esse jogo de cintura também

Outro ponto: ndo se trata apenas de nomenclatura de e para vinculo,
este ponto tem desdobramentos, que podem incidir nas expectativas de atuacéo e
representacdes sociais atreladas. Pois entendemos que, mesmo ficando ajustadas
as funcbes, socialmente, quando um TILS € apresentado as instituicbes como
PROFESSOR-INTERPRETE, a nomenclatura pode gerar expectativas adicionais as

suas fungdes, 0 que acarreta, no minimo, uma preocupacao ou tarefa a mais para
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eles — esclarecer que ndo sao responsaveis pelo ensino ou que suas fungdes sao

diferentes das dos professores regentes.

[Dandusia, vocé na rede/ pelo teu contrato é professora-intérprete, como vocé vé
isso?] DANUSIA (AC): Assim né? professor-intérprete//... Entre aspas porque a
gente ndo esta la ensinando/ a gente esta intermediando/ quem esta ensinando
|4 é o professor né?/ Eu acho que a nomenclatura ideal seri// se tivesse né?/ se
a gente fosse reconhecido mesmo como profissional/ ndo precisaria do
professor/ sO intérprete mesmo/ profissional intérprete. Eu acho que ficaria
melhor/ eu acho que ficaria mais correto.

Este fato ndo soa surpreendente, ao considerarmos que a orientacao e
0 encaminhamento de alunos surdos para as redes regulares de ensino, o
nascimento desta nova categoria profissional (os TILS), seu reconhecimento legal, é

tudo muito novo, mesmo que o débito social com a populacédo surda néo o seja.

Isto pode ter véarias implicaces diretas, como: dificultar a visibilidade
de aspectos importantes relacionados a formacao, profissionalizacdo e remuneracéo
— 0 que, por decorréncia, pode comprometer bastante o fortalecimento destes
engquanto categoria de trabalho, bem como a conquista de espacos de discusséo e
atuacdo proprios, nos quais sintam suas probleméaticas contempladas, em que

discutam e busquem, também coletivamente, por suas respostas.

No universo dos sujeitos da pesquisa, observamos, entdo (tabela 5),
gue oito sujeitos sdo concursados, mas, como podemos observar, também, apenas
os TILS de Pelotas sédo concursados dentro da especificidade de suas fung¢des. Os
demais sujeitos concursados — que atuam em Florian6polis, Santa Cruz das
Palmeiras e Brasilia — atuam como TILS, mas sédo contratados com outros nomes —
em uma espécie de desvio funcional, pois seus vinculos ndo correspondem a funcéo
que realmente exercem — TILS. O mesmo se observa no que tange as meédias
salariais, que nédo atendem a padrdes ou categorias de proporcionalidade ligadas a
situacao funcional dos mesmos. Isto indica que as redes de ensino estdo desafiadas
a encontrar solucdes, meios de garantir a presenga dos TILS nas escolas com
alunos surdos matriculados e estdo fazendo isto, de acordo com sua realidade
politica e social, considerando que as relagcdes de poder tencionam isto de modo

plural.

Cabe considerarmos, particularmente, a rede municipal de educacéo
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de Pelotas-RS, que tem uma organizacéo diferenciada e mantém escolas de surdos
vinculadas ao seu sistema regular de ensino. Observamos que esta situacéo
impar®®, na pesquisa, tem refracdes, também, singulares, tanto no que se refere a
organizacdo das instituices e formas de concepcédo de seus projetos pedagdgicos,
guanto aos lugares sociais e representacdes da surdez e dos sujeitos (profissionais

e alunos) nestes espacos.

No entanto, vale ressaltar que este modo diferenciado de estruturacéo
também né&o trouxe soluc¢des definitivas ou dirimiu as tensdes e afligbes vivenciadas
pelos TILS, no seu exercicio profissional. O que ouvimos e percebemos nas
entrevistas foi que, de maneira similar aos demais sujeitos, os TILS de Pelotas
sofrem com a falta de referéncias mais sélidas e consistentes sobre qual é, de fato, o
seu papel, sobre as dificuldades de perceber e construir limites para sua atuagdo no
gue se refere as dificuldades apresentadas pelos alunos — tanto na compreenséo
dos sentidos e conhecimentos em jogo, quanto em relacdo as questdes préprias da
traducdo-interpretacdo (correlacdo das enunciagfes, na relagdo entre duas linguas

com caracteristicas absolutamente diversas). Como nos trouxeram Moyra e Nanda:

MOYRA (RS): Tem coisas assim que sao intraduziveis/ tem coisas que nao tem
como traduzir (...) mata vocé/ entdo/ ndo que nao ocorresse/ mas ocorria com
uma certa inseguranca/ eu posso fazer isso ou ndo posso fazer isso/ até que
ponto/ né?/ entdo acho que (...) ainda ndo terminaram/ acho que a gente ainda
tem muito que eu posso ou 0 que eu nao posso/ e € bom poder discutir ja é bom/
né?/ durante a formacdo poder trazer para discussdo diaria ja é/ ja tem sido
muito relevante

NANDA (RS): Muitos professores dao o (...) na hora que vao da/ sabe? Tem
umas aulas que s&o bizarras assim/inventam na hora uns assuntos que nédo
adaptam material/ sabe/ (estéo) l4 tipo/ cairam de paraquedas/ sabe? Nao tem
formacgé&o para (estar) ali e ai a gente/ a gente/acaba sobrecarregando na gente/
as vezes/ para traduzir alguma coisa/ sabe/ que tem coisa que ndo tem como
traduzir/ é complicado/ sempre precisa de uma adaptacdo para alguns
contetdos/ entdo muitos professores infelizmente ndo tém formacdo para
trabalhar ali/ ou se tem parece que é s6 um certificado/ né?/ ndo adiantou nada/
umas bizarrice sabe?/ entdo eu sofro como profissional porque eu vejo na
questdo/ meu Deus/ eles podiam aprender tanta coisa que/ tipo/ eles véo
levando / € uma turma de surdos mesmo/ né?/ eles pensam assim/ eles véo
empurrando/ [...] sabe/ ganhei 0 meu/ uns tém aquela porcentagem (no salario)
por trabalhar com surdos/ né? deficientes/ tem uma porcentagem para [...]
alguns professores/ né?/ tipo/ portugués/ matematica/ eh/ eles sabem lingua de
sinais/ tipo/ portugués/ ela sabe o que pode ou o que ndo pode trabalhar com

% impar no que se refere as experiéncias compartilhadas pelos sujeitos envolvidos na pesquisa,
posto que a luta por uma educacado bilingue para surdos é mais antiga e ja conquistou avancos em
outros estados do Brasil, como Mato Grosso do Sul, Santa Catarina, Minas Gerais, por exemplo.
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eles/ tipo/ ela ndo vai trabalhar o som nasal/ entendes? tém professores que ja
sabem como adaptar seu conteudo/ facilita mais o nosso trabalho/ talvez mostrar
sé esta parte porque indica algum deslocamento quando o professor conhece
Libras e colabora com intérprete.

Nanda traz questdes ligadas ao fato de que a prépria presenca deles
nas salas de aula jA mostra a falta de professores bilingues para trabalhar nestas
escolas — 0 que seria o ideal, visto que o professor e 0 aluno estariam em condi¢des
de simetria de lingua para o processo de ensino e aprendizagem. Ou, entdo, quando
a situacao € mais delicada, de professores que, além de ndo terem conhecimento da
Libras, ndo estédo preparados para atuar em salas de aula para alunos surdos, e nao
preparam seu planejamento e trabalho, considerando as necessidades destes
alunos — o0 que termina por sobrecarregar o trabalho do TILS.

Moyra nos possibilita olhar para outras questbes deste contexto, que,
apesar da estrutura e da organizacdo da rede municipal de educacdo dar um
suporte técnico e pedagogico, existem dificuldades proprias do processo tradutorio
gue séo tensas e geram ansiedade, naturalmente, ou melhor, s&o parte constitutiva
do processo. O que poderiamos resumir (mas nao simplificar), no fato de que
traduzir os coloca em situacdes e exercicio permanente de escolhas, de acdes e
reflexdes rapidas e uma busca, constante por fazer melhor, por conseguir lidar com
a lingua, com o Outro, com o fato de que o intraduzivel esta diretamente ligado ao
traduzivel. Para Sobral, Traduzir € ligar,

gerar interfaces, gerar vinculos de seres humanos entre si, por vezes de
modo confrontativo; [...] € conviver com um desejo que jamais se realiza, é

viver na companhia constante da impossibilidade de realizar plenamente o
sentido — e, no entanto se traduz (2003, p.214).

Isso além do reconhecimento acerca da importancia e da necessidade
de formagédo permanente e especifica — oferta que 14, em Pelotas, também, esta
aquém das necessidades sentidas por eles. Nao se trata de pensar a formacao
como um lugar de articulagdo com os conhecimentos e teorias em circulacdo na e
para a area, mas como um espaco de dialogo com estas teorias e com 0s sujeitos —
um espaco de discussao constante das e com as realidades vivenciadas por estes
profissionais. E para isso é fundamental que se conceba a formacdo como um
espaco aberto a estes dialogos, como um espaco mais atento as necessidades dos

TILS, a partir do entendimento das necessidades dos alunos surdos e,
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principalmente, pensar a formacdo como um lugar de construcdo de novos
conhecimentos, que atendam a estas novas demandas e ndo apenas de circulagcéao

do que ja se tem posto.

Adentrando as questdes de forma de contratacdo e valorizacdo do
profissional e sobre o lugar que ele ocupa no quadro funcional, trouxemos algumas
falas dos sujeitos, sobre como se sentem e agem diante de questfes burocraticas,

como as vinculagdes, e o cotidiano escolar.

MIGUEL (SC): assim vamos pensar na parte burocratica/ primeiro quando vocé
presta concurso |4 né?/ quando prestei o concurso tinha o edital e ele descreve
minha funcdo ali naquela parte ali a funcdo do auxiliar de ensino de Libras é
essa e essa e essa haquela descricdo ali ele diz o que € que é o auxiliar de
ensino de Libras é o cara que mediador da informacgao’ vai interpretar em sala de
aula ou nos diversos espacgos dentro da escola nos espacos educativos da
escola a comunicacdo e traducdo e interpretacdo e também ai que entra,
também que vai embasar o tal de auxiliar de ensino’ o auxiliar de ensino é o cara
que se o aluno para quem ele interpreta faltou hoje e eu estou de bobeira vamos
dizer assim né?”/ de folga / eu estou livre aqui eu estou de folga ai de repente o
professor de geografia ndo veio quem vai substituir o cara ali” ele tem cinco
aulas hoje’ ai vao pegar o auxiliar de ensino de Libras vai |a para sala de aula
onde viria o de geografia seja I qual for a disciplina e vocé vai la e vai ocupar os
tempos dele.

SONIA (SC): eu ja falei para direcdo ndo/ ndo assumo sala/ ndo substituo
professor eu estou ali para atuar com os cinco alunos se faltar professor a sala
vai sair da sala eu saio também’ fico na sala dos professores/ muitos diretores
nao aceitam’ trabalhei numa escola que foi excelente assim a professora faltava/
uma vez me pediram e eu fiz porque eu realmente gostava muito daquela
professora’ da escola toda nao vou me negar também a ajudar um dia que a
professora tinha que ir no médico’ nunca faltava’ entdo eu ajudei ela fiquei
naquele dia com os alunos’ passei um videozinho para os alunos/ foi super
tranquilo mas a escola sabia que ndo era a minha responsabilidade eles me
pediam em Ultimo caso se nao tivesse ninguém do administrativo para assumir
mais ninguém mesmo me pediam isso’ mas aquela vez tudo vez depois para
aceitar outras vezes é um pouco complicado purismo?? Para nao ser
contaminado com outro fazer... ou porque a escola folga... mas da pra fazer
gquando gosta da escola e da professora... se vocé me trata bem posso te
ajudar... ha tensao ai e coisas muito pouco discutidas...

Vimos estas questdes contratuais como algo que pode se configurar,
tanto positivamente, visto que, ao se pensar (e ser pensado), ao ser concebido,
também, como auxiliar de ensino para o aluno surdo, pode corroborar com as
demandas de formagao para que estes profissionais tenham recursos para atuar nas
escolas, reconhecendo sua fungdo como algo que nao se limita a traducgéo (o que ja

€ aspecto requerido, naturalmente, quando os TILS atuam em espacos escolares),
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guanto negativamente, quando as instituicdes se utilizam da burocracia e da falta de
minucias, presentes, muitas vezes, nos atos normativos dos municipios, para, com
isso, imporem aos TILS que assumam responsabilidades de ensino das turmas
(como um todo), como se fossem professores substitutos — fungéo para a qual nao

teriam formacao especifica®’.

Isto nos remete a necessidade de reflexdo, tanto sobre os editais (que
devem ser bastante atentos a formacao dos TILS), quanto sobre as situacdes em
que os TILS podem ser solicitados e devem colaborar nas diversas demandas
escolares (considerando que a escola ndo pode parar e que os problemas com falta
de professores é frequente, principalmente nas redes publicas de ensino), desde
que isto ndo o coloque fora da sua funcdo real — como, por exemplo, deixar de
atender aos alunos surdos com quem trabalham para assumir outras turmas, pois

isto os tira da funcédo e prejudica diretamente estes alunos.

Ao discutirmos os aspectos relativos as escolas regulares, como
contextos de atuacao profissional dos TILS, bem como as condi¢cdes concretas nas
quais estes sujeitos atuam, tivemos como mote compreender a materialidade,
também, no que se refere aos lugares destinados a cada um destes personagens
(incluindo alunos surdos e professores) no contexto escolar. E, além disso, refletir
acerca da necessidade de implementacdo de projetos educacionais inclusivos na
perspectiva bilingue para surdos, como condicionante a inclusdo desses alunos nas

escolas das redes regulares de ensino e para a atuacéo dos sujeitos.

Abordar esta questdo € importante sob diversos aspectos — tanto para
a compreensao de que estes alunos precisam desfrutar de condi¢cbes favoraveis ao
seu desenvolvimento, quanto para viséo critica de que isto é determinante para que

os TILS cumpram seu papel e contribuam, tanto quanto possivel, com este objetivo.

Esta discussdo nao € importante, apenas, por consolidar o que ja tem
sido posto — que a inclusdo escolar ndo pode acontecer apenas com a presenca dos
TILS, mas, principalmente, aprofundar nossa percepcao sobre o que ocorre € como

se sentem estes sujeitos ao se virem sozinhos diante desta responsabilidade. E

" Cabe destacar que nosso argumento tem como foco ndo apenas o grupo de sujeitos da pesquisa,
que, alias, tem niveis de formacéo diferenciados. E preciso refletir sobre a questio como um todo —
como uma situacdo a ocorrer em diversos lugares, e que os TILS contratados poderdo ter uma
licenciatura ou nao.
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pensar sobre estas questfes foi fundamental para que pudéssemos entender melhor

e refletir sobre quem é esse Outro de nosso estudo e investigagao.



APITULO 3

ATOS DA FALA E SUA DIMENSAO ENUNCIATIVO-DISCURSIVA

Em seus modos de funcionamento discursivo, a linguagem oferece,
desde sempre, um exemplo inigualavel de articulacéo entre o dado e o a
ser determinado no evento particular. O enunciado abstraido de sua
enunciacéo perde os lagos que o ligam a vida: palavra morta que
somente recebe novo sopro vivificador quando reintroduzida em novo
processo de enunciacdo. Os sulcos abertos no ar pela palavra enunciada
nao levam aos ouvidos sentidos prontos e acabados: levam impulsos a
compreensao participativa que engloba mais do que a mera remessa a
objetos e a fatos. Ha vida na voz que fala; ha vida no ouvido que escuta.
Nos sulcos lineares tragados pelas letras das palavras escritas [...] 0s
olhos do leitor ndo enxergam letras alinhadas, objetos referidos, histérias
contadas, mas julgamentos de valor, inusitadas metaforas que
escondem ou desvestem crencas consolidadas, um porvir a ser
realizado.

Wanderlei Geraldi

Neste capitulo, a centralidade dos debates esta na reflexdo sobre o
“Ser e 0 Fazer’” como espacos — “arenas” de lutas por sentidos — nos modos como
estes sujeitos se posicionam como profissionais que atuam no contexto escolar. E,
ainda, sobre o papel dos discursos na construgcdo das alteridades profissionais,
considerando como estes sujeitos entendem “seu papel” — sua responsabilidade —
em como olham para o lugar ocupado por eles nos cenarios reais de
desenvolvimento da escolarizagdo de alunos surdos nas redes regulares de ensino,

junto a alunos do Ensino Fundamental Il.

Para isso, trouxemos algumas consideragbes sobre o0 pensamento
bakhtiniano acerca da ideologia, o0 que nos deu base para as relacoes e reflexdes
acerca de alguns recortes dos discursos produzidos pelos sujeitos da pesquisa e
gue consideramos tanto efeito quanto produtores de sentidos — por meio dos quais é
possivel observar a intersubjetividade das ligagBes entre suas realidades materiais,

o0 momento histérico e seus enquadramentos sociais e culturais.
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Inicialmente, é importante dizer que, para o Circulo de Bakhtin,
ideologia compreende diversas areas e foi discutida em suas relagcdes com a arte,
com a filosofia, a ciéncia, a religido, a ética, a politica etc. Segundo Bakhtin e
Volochinov (2010) e Bakhtin (2010), tudo que compde uma realidade natural ou
social € produto ideoldgico, visto que possui um significado que remete a algo que

nao esta na coisa em si, mas que lhe é exterior, que é um signo.

Por sua vez, o universo dos signos interpde, atravessa outros
universos. Deste modo, o0s signos sdo, também, suscetiveis de avaliacbes
ideologicas, ja que ndo sdo apenas itens passivos da realidade. Ao contréario, eles
refletem e refratam outras realidades. Segundo Bakhtin e Volochinov, "O dominio
ideolégico coincide com o dominio dos signos: [que] sdo mutuamente
correspondentes. Ali onde o signo se encontra, encontra-se também o ideolégico e

tudo que é ideoldgico possui um valor semiético” (2010, p.32).
E, antes de dar seguimento a argumentacao, € importante pontuar que

ideologia em Bakhtin, enquanto jogo que se da entre infraestrutura e
superestrutura, e que se utiliza das cargas de sentidos postas em circulacdo pelas
palavras e que revelam o embate entre as classes sociais dentro de uma mesma
comunidade semiética (MIOTELLO, 2001, p.147).

As relacbes entre os individuos se dao na e pela linguagem, por isso
ela é e sempre serd indicador das transformacgdes sociais, a0 mesmo tempo em que
0 signo carrega marcas de seu universo material concreto, ou seja, de seu tempo,
seu lugar e do grupo social ao qual esta ligado (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010).
Segundo Fiorin (2007), as formacdes discursivas ddo materialidade as formactes
ideologicas, dai as mudancas nas relacdes de producéo terem a possibilidade de
gerar transformacdes nas formagfes ideoldgicas e, consequentemente, nas

formacdes discursivas.

Aléem de muito representativa e significativa no e para o estudo das
ideologias, a palavra apresenta um aspecto muito importante, ela é, por assim dizer,
um signo neutro, visto que pode servir a qualquer funcéo ideolégica. A palavra pode
refletir a realidade em varios aspectos e, essencialmente, segue 0s movimentos de
criacao ideoldgica. A palavra estd em tudo, mesmo 0s signos nao-verbais estédo

embebidos de palavras.
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A palavra € o lugar do encontro, dos conflitos volitivos-valorativos, de
conflitos proprios das linguas, o que, de certo modo, espelha os conflitos sociais dos
grupos nos quais circula. E, da mesma forma que a linguagem, na perspectiva
bakhtiniana, a palavra é compreendida em sua dimenséo histérica e como elemento
concreto de um processo ideolégico (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010).
Compreender isto nos remete a varias relacdes, a questdes fundantes dos estudos e
inquietagdes de Bakhtin, no todo de sua obra — ideologia, dialogismo e alteridade —,
como partes do processo de constituicdo dos sujeitos a partir das relagbes de
interacao Eu/Outro.

Para Brait, o dialogismo tem a ver com as relagdes entre “0 Eu e o
Outro nos processos discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos que, por
sua vez, instauram-se e sao instaurados por esses discursos” (1997, p.98). Sobre

isto, Bakhtin afirma:

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é uma
orientacdo nesse mundo; € a reagdo as palavras do outro (uma reacgao infinitamente
diversificada), a comecar pela assimilacdo delas (no processo de dominio inicial do
discurso) e terminando na assimilacdo das riquezas da cultura humana (expressas

em palavras ou em outros materiais semiéticos) (2010a, p.379).

Neste sentido, e partindo da ideia de a palavra, em sua natureza
signica, ser um lugar de confronto, de disputas entre valores sociais e, ainda, que
todo processo de comunicacdo converge a comunicacdo verbal, devemos
considerar, também, a questdo do dialogismo, como uma forma de trazer a tona a
importancia do Outro e dos conflitos ocorridos nos sistemas escolares e,
consequentemente, na vida dos TILS e na educacao de alunos surdos nos sistemas

regulares de ensino.

3.1 PROFISSAO TILS: O SER EM ACONTECIMENTO

Todas as palavras evocam uma profissdo, um género,uma
tendéncia, um partido, uma obra determinada,uma pessoa
definida, uma geracéo. [...] Cada palavra evoca um contexto ou
contextos nos quais ela viveu sua vida socialmente tensa; todas as
palavras e formas sdo povoadas de inteng¢des. [...] A linguagem
nao é um meio neutro que se torne facil e livremente a
propriedade intencional do falante, ela esta povoada ou
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superpovoada pelas intengbes de outrem. Domina-la e submeté-la
as proéprias intengdes e acentos € um processo dificil e complexo.

Mikhail Bakhtin

A partir das premissas desta epigrafe, € que elegemos os corpos de
andlise para este tépico, a comecar pelos discursos constituidos nas politicas
publicas referentes a Lei N°. 10.436/02 (regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais) e
seu embricamento com a Lei N°. 12.319/10 (regulamenta a profissdo de Tradutor-
Intérprete da Lingua de Sinais — TILS), ou melhor, as desconexdes e obscuridades
instauradas na concepcdo e nas praticas relacionadas a lingua de sinais — que,
acima da incoeréncia teorico-pratica entre o dito e o feito dos/nos discursos
inclusivos, nos levou a grandes inquietacdes. A exemplo, o Decreto n°. 5.626/2005,

que instituiu legalmente a “educacéo bilingue”.

Conforme o referido Decreto (BRASIL, 2005), no Cap. VI, art. 22, que

trata sobre a implementac&o de projetos educacionais bilingues,

| — escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos
e ouvintes, com professores bilingues, [...]; Il — escolas bilingues ou
escolas comuns da rede regular de ensino, [...] cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.
(BRASIL, 2005) (grifos nossos).

Mas, a que se refere esta “educagédo bilingue”™? E, ainda: quais
parametros teoricos e praticos utilizar para problematizar e/ou compreender a
profissdo (funcao) do “Tradutor-Intérprete”, definida na Lei n°. 12.319/10 (BRASIL,
2010), se a Lei n° 10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,

como forma de comunicacao e expressado? Esta na Lei que

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constituem um sistema linguistico de transmissédo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil
(BRASIL, 2002).
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As funcdes do tradutor e de uma proposta de educacédo bilingue sao
interdependentes a existéncia e a relacao entre duas linguas. A funcao do tradutor
esta claramente posta: “realizar interpretagdo das 2 (duas) linguas de maneira
simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducao e interpretacdo da Libras e da
Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2010).

N&o ha como lidar com um universo profissional de TILS, sem pdr em
discussdo elementos considerados interferentes e/ou intrinsecos as préticas
educativas bilingues, tais como fatores historicos, sociais, ideolégicos, psicoldgicos,
além das relacbes de poder, ou, ainda, as diversas perspectivas teéricas de
desenvolvimento de projetos bilingues (MEGALE, 2005). Qualquer ambiente para se
constituir bilingue depende de que haja duas linguas em jogo — nado se trata de uma
roupagem linguistica, mas de uma engrenagem discursiva na qual o discurso oficial

se materializa com forca de lei.

Neste cenario, é importante olhar criticamente para o lugar da Libras,
como meio de comunicagdo da comunidade surda brasileira, e pensar que as
legislagbes vigentes (BRASIL, 2002; BRASIL, 2005; BRASIL, 2008), mesmo que
denotem avancos claros nas questdes de direitos sociais para esta comunidade, ao
mesmo tempo, representam normas de conduta e conferem autoridade e poder
legitimado, que, por sua vez, imp6em argumentos de variados contornos para
sustentar um pseudo-monolinguismo — justificado, dentre outros, por argumentos de

identidade e unidade nacional.

Para Karnopp,

Os surdos, como grupo minoritario, ndo somente de um ponto de
vista numeérico ou estatistico, porém de uma perspectiva também
sociolégica, € um grupo nao dominante e oprimido. A situacdo
linguistica a que estamos nos referindo € aquela que observamos,
por exemplo, na situacdo em que as pessoas surdas que usam a
lingua de sinais devem obrigatoriamente ser bilingues e aprender a
lingua portuguesa, ao passo que o grupo de surdos falante do
portugués, que é sociologicamente dominante, pode seguir sendo
monolingue. Ndo estamos defendendo, com essas colocacdes, o
monolinguismo nem a segregacdo dessa minoria pelo uso exclusivo
da lingua de sinais. A reflexdo objetiva avaliar o status linguistico das
linguas em analise, em que se observa que a lingua de sinais é
inferiorizada e descaracterizada no contexto escolar, utilizada como
ferramenta para o aprendizado do portugués. Na escola, busca-se

correspondéncia estreita entre a lingua portuguesa e a lingua de
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7

sinais [...] e a escrita do portugués € imposta aos surdos sem
considerar a diferenga linguistica e cultural dos mesmos (2012,
p.227).

Além disso, os elementos presentes nas Leis e em outros Documentos
Oficiais demarcam lugares e poderes bastante diferentes e divergentes entre 0s
grupos envolvidos e tentam oprimir as diversas e diferentes vozes sociais em

relacdo as tensdes e confrontos entre a ideologia dominante e a ideologia dominada.

Para Cury, o contorno legal serve a indicacdo dos direitos e deveres,

indica

as proibicdes, as possibilidades e os limites de atuagédo, enfim:
regras. Tudo isso possui enorme impacto no cotidiano das pessoas,
mesmo que nem sempre elas estejam conscientes de todas as suas
implicacdes e consequéncias (2002, p.246).

E, nestes termos, as politicas publicas, como parte de um corte social,
sao representativas de conjuntos de intencionalidades, que solicitam nossa leitura —
das “linhas e entrelinhas” — e convocam contra-palavras, ou melhor, acdes

responsivas.

Pensar sobre “a politica educacional implica pensar praticas sociais
vividas por sujeitos concretos que representam forgcas sociais diferenciadas e em
luta constante” (GARCIA, 2007, p.132), das quais podem resultar tanto a
manutencdo e a reproducdo da ordem social estabelecida, quanto a subverséo

desta ordem. Shiroma, Campos e Garcia apontam que

Leis e Documentos oficiais sdo instrumentos de luta para efetivacdo
dos direitos de cada cidadéo, [ainda que se entenda] que os textos
legais representam a politica e devem ser entendidos como
dimensao de um processo continuo “cujo lécus de poder esta
constantemente mudando” (2005, p.433).

Estas ambiguidades, materializadas nas politicas publicas vigentes, se
estendem a muitos outros pontos e legislacdes, o que permite que leituras e praticas
educacionais “inclusivas bilingues” sejam compreendidas e implementadas de
modos diferentes e discrepantes, quando olhamos as diferentes realidades

vivenciadas por nossos sujeitos, nas cinco regides do Brasil. Ndo que possamos
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generalizar as experiéncias compartilhadas, mas temos de vé-las como partes que
refletem e refratam um cenario nacional contraditorio a promocao de uma educacao,

realmente, “para todos” e que inclua os surdos neste “todos”.

As politicas propdem solu¢des padronizadas para atender, ou melhor,
para “acolher a diversidade”, instaurando novas e camufladas formas de excluséao,

agora por dentro do sistema, que, segundo Dorziat,

mantém os alunos na escola, mas a margem das oportunidades de
desenvolvimento efetivo. Enquanto apenas o direito ao ingresso no
sistema escolar constituir a solugdo para a exclusdo, o verdadeiro
sentido de direito a educacéo, respaldado no conceito de processo
pedagdgico significativo, justo, participativo e engajado culturalmente
estara distante de ser contemplado (2009, p.67).

Por via das politicas educacionais, para o atendimento das pessoas
com necessidades educacionais especiais, vé-se espelhadas as intencdes
hegemonicas e autoritarias de manipulacdo de grupos sociais minoritarios, aqui no
caso, do grupo de surdos. Neste sentido, Lodi (2013) traz importantes discussdes
sobre as incongruéncias entre a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL,
2008) e o Decreto no. 5.626/05 (BRASIL, 2005).

Nas discussdes empreendidas pela autora, para além das
discrepancias mais evidentes, como, por exemplo, o fato de que no texto da Politica
esta posto que, mesmo tendo conquistado legalmente o direito a educacao bilingue,
h& a omissédo quanto ao esclarecimento dos modos de implementacéo e dos papéis
das linguas em jogo. Ou seja, apesar de o portugués ser considerado L, ou seja,
segunda lingua, a ser ensinado na modalidade escrita, Lodi questiona o fato de que
a Politica Nacional (BRASIL, 2008) “ndo deixa claro qual lingua devera ser utilizada
pelo professor nas salas de aula inclusivas (lingua portuguesa ou Libras),
desconsiderando o fato de ser impossivel o uso de ambas concomitantemente”
(2013, p.55).

A autora ressalta, ainda, questbes “implicitas” contidas no jogo
discursivo entre os dois documentos, tais como: a obscuridade na atribuicdo da

presenca, da responsabilidade e circulacdo da Libras no contexto escolar, e 0
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apagamento “velado” da diferenca dos alunos surdos em sua natureza linguistico-

social.

Neste ambito, Lodi aponta que

Essa educacdo € compreendida de forma inversa pelo Decreto, que,
em um processo de ressignificacdo e distanciamento etimolégico da
palavra bilingue, transforma tal conceito em novo signo verbal, cujo
tema propicia a construcdo de sentidos que considerem, mais do que
um problema relativo a duas linguas (2013, p.58).

Segundo a autora, pensar educacdo bilingue para alunos surdos
requer, além de reflexdes sobre o jogo interlinguistico, envolve questbes sociais, que
se materializam na enunciagdo, mas que se reportam a formas de compreenséao e
significacdo do mundo e seus conteudos culturais. E, este deslocamento, tanto
compromete sobremaneira as possibilidades de tornar as escolas das redes
ambientes bilingues, quanto evoca para a Libras um caréater instrumental, que
desconsidera seu status linguistico (LODI, 2013). Isto incorre numa significacéo
simplista sobre a educacao bilingue para surdos, e que tende a garantir, apenas, a
coexisténcia de duas linguas dentro das escolas, pior, omissa ho desenvolvimento
de um trabalho que possa viabilizar a cada lingua um lugar de pertinéncia para os

grupos que a utilizam.

De acordo com Lodi,

apenas o deslocamento discursivo de reconhecimento da Libras nao
é, por si so, suficiente para alterar os principios que sustentam a
ideologia que perpassa as organizacdes sociais/escolares, as quais
promovem a manutencao da Libras e do grupo que a utiliza em lugar
subalterno ao dos falantes da lingua portuguesa (2013, p.58).

Ao ampliarmos essas questdes, que sao essencialmente questdes da
linguagem e, ainda, dos modos de circulacdo da palavra, € possivel perceber que as
formas de referir-se e lidar com a Libras refletem embates sociopoliticos e
ideologicos de relacédo com a surdez e de (com)viver com as pessoas surdas e que
isso tem repercussOes diretas na vida dos TILS entrevistados. Sentimos isso, de

modo bem concreto, nas falas da Alba (MS), da Amanda e do Matheus (CE).
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ALBA (MS): cheguei na escola fui recebida pela diretora e ela me disse assim/
ah nos temos ai mesmo uma aluna problemética (eu falei assim)/ como assim
problemética? Ela disse para mim assim/ gracas a Deus que vocé veio/ ai eu
falei para ela esta/ eh quem € a aluna? Eu posso... entrar? Posso ir até a sala de
aula? Posso me apresentar para ela e tal? ela disse/ pode/ vé se vocé consegue
da um jeito nela que ela é muito danada/ ninguém consegue eh... entender o que
ela fala e ela é muito agitada/

AMANDA (CE): AH/ eu nado disse isso/ mas bato o pé (TRECHO
INCOMPREENSIVEL) (...) a importancia dos pais saberem Libras , dos
professores/ por favor sdo quatro horas que ele passa na escola e fora uns dias
gque eles faltam/ passam vinte quatro horas do dia em casa/ vinte horas é para
ele/ os pais ( ndo tdo acostumados a dar conta )/ quando chega na escola tudo é
a gente/ ninguém mais sabe/ tudo é que a gente ensinou é calma/ eu faco calma/
porque calma é assim/ faz/ (SINALIZA PALAVRA CALMA) isso aqui é branco/
depois em casa/ meu amor ai desfaz tudo que a gente faz/ [...] entdo a melhor
coisa realmente a melhor/ (é ter) motivacdo dos préprios pais/ professores da
escola, das pessoas/ assim de querer aprender/ de ajudar o filho/ o aluno
/pouquissimos/ agente ver assim/ é uma agulha num palheiro [...] mesmo que
nés / que a gente faca tudo que pode/ use o tipo de material que a gente usa/
entdo de plastico/ de cozinha que (quer) comer que é (arroz)/ o feijdo/ essas
coisas ninguém inventa mimica/ macacada para ele/ que é o que disseram que a
gente faz na escola

MATHEUS (CE): Ora para levar conhecimento dos ouvintes para os surdos/ ora
para levar o conhecimento dos surdos para o0s ouvintes que o Tradutor/ o
Tradutor-Intérprete ele mexe com os dois lados/ né? no meu caso/ na maioria/
no caso da/no caso de surdos € mais levando da parte dos ouvintes para 0s
surdos/ né?

Considerando, principalmente, os modos como 0S sujeitos sentem,
estas relacbes estdo marcadas por lugares de poder desiguais, do ponto de vista
sociopolitico, cultural e ideolégico, e que pde e designa aos surdos um espectro de
inferioridade e ndo de diferenca em relacdo a pessoas ouvintes. E, como dito por
Bakhtin e Volochinov (2010), a palavra é o indicador mais sensivel de todas as

relagcbes sociais.

Isso pbde ser percebido também no pensar expressado pelos TILS
sobre as relacdes em voga, e considerado recorrente, se trouxermos novamente as
discussbes e falas, quando Alba conta sua experiéncia “nds temos ai mesmo uma
aluna problematica (eu falei assim)/ como assim problematica? Ela disse para mim
assim/ gracas a Deus que vocé veio”; ou a Amanda, quando diz que “ninguém
inventa mimica/ macacada para ele/ que ¢ o que disseram que a gente faz na

escola”.
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Outro ponto a ser refletido trata-se de quando Matheus da énfase a
uma “aparente desigualdade” e que em suas relacdes ele aponta como “na maioria
dos casos” as interlocugbes (traducdo-interpretacdo) demonstram que h& mais
conhecimento e informagéo a ser “oferecido” aos alunos surdos do que o inverso.
Quer dizer, eles se veem ligando dois mundos, entre os quais ha uma primazia do
mundo dos ouvintes, que existe, apesar da relativa sutileza com que se apresenta

no discurso Matheus.

Segundo Teske, alusbes a existéncia de “mundo do surdo” ou “mundo
do ouvinte” sdo expressbes que denotam depreciacdo, pejoracdo, visto que Ssao
“‘mundos” que nado existem fora dos “discursos produzidos sobre ele[s], 0 que sugere
ao outro algo inexistente, um mundo ideal, abstrato e metafisico” (2012, p.41). Ou,
como no caso da Matheus (CE):

MATHEUS (CE): para levar conhecimento dos ouvintes para os surdos/ Ora para
levar o conhecimento dos surdos para os ouvintes que o tradutor/ o Tradutor-
Intérprete ele mexe com os dois lados/ né? no meu caso/ ha maioria/ no caso
da/no caso de surdos é mais levando da parte dos ouvintes para os surdos/ né?
[...] como eu posso colocar/ dar o minimo de/ de/ de afetividade para o outro e &/
vocé clarear/ abrir a porta do mundo para /para outras pessoas comecarem a
entrar/ né?

Estes séo recortes dos discursos construidos ao longo das interacdes
feitas com os sujeitos, 0s quais, ao olharem para si mesmos, se percebem e afirmam
— de forma genuina — como pessoas e profissionais que lidam e acreditam serem
isentos de preconceitos. E ndo se trata de destacar para valorar esta questao. Nosso
proposito € problematizar o papel das relacdes sociais na constituicdo cultural dos
sujeitos e que nos leva a outra questdo, a dos mecanismos que possibilitam as

conversdes dessas relacoes em funcdes e em formas da estrutura dos individuos.

E, considerando a escola como I6cus de constituicdo de subjetividades,
vejamos, nas falas a seguir, como estas relacdes e tensdes ideoldgicas de “convivio
com a diferenca” constituem os TILS de forma intensa — numa dindmica que inclui os
modos de pensar e relacionar-se com o Outro, os modos de pensar e relacionar-se
consigo — com o Outro de si mesmos — e que dao base a construgdo de sua

alteridade profissional.
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THAIS (DF): Me vem mediacdo/ né?/ me vem cultura/ né?/ surto com a
tempestade cerebral em mim (RISOS)/ me vem cultura/ me vem mediagéo/ me
vem acessibilidade né?/ sdo termos que me vem muito/ muito claros né?. Me
vem também a opressdo/ porque querendo ou ndo/ o intérprete ainda € um
personagem muito excluido/ muito marginalizado né?/ O surdo/ ou quem esta
acompanhando o surdo né?/ entdo ele ainda é muito/ muito ali por fora né?/ ndo
€ muito... ndo é aquele imaginario do (...) excluido é que n&o ha aquele
entendimento do que é ser intérprete/ o que é ser surdo/ pelos demais. Para
comunidade ouvinte de modo geral/ entdo/ para mim seria mais ou menos iSso
ser intérprete. [...] ndo tem uma zona de conforto. E vocé ta ali. Mas/ vocé/
VOCE é um ser alienigena por que vocé é diferente/ os seus alunos/ s&o
diferentes. Seus alunos é que/ os alunos que sao motivados/ que motivam vocé
estar ali/ sdo alunos diferentes. Entao vocé € um alienigena.

GLAUCIA (CE): a gente pega as informacdes e leva/ mas ninguém pode mandar
e “desmandar’/ depende de um conjunto/ né?/ da escola como um todo/ né?/ [da
equipe escolar?] eh/ né?/ ndo sei/ porque quando a gente entra na escola/ a
gente é vista como uma COISA/ né?/ NAO/ como uma/ uma bengala/ né?/ eles
(deitam/deitam/e rolam /é um “tapa ouvidos”/ né?/ n6s estamos 4 para (salvar)
os surdos/ ndo por ser ensino-aprendizagem/ porque eles leem também/ né?/
ndo como a gente/ (...) surdo erra numa prova a culpa é nossa/ né?/ ou entédo/
um teste que ele nao interpretou direito/ se ele é dedicado e foi bem nas provas/
ah/ o teste é maravilhoso/ tudo é jogado para nés/ ndo para o surdo/ né?/ [...] na
maioria dos casos/ nés € que somos os culpados/ né?/ pelo o que acontece/ e o
professor (...) que nés somos professores/ né?/e nds/ é como se ndés somos 0s
culpados de tudo/ né?/ como se nds féssemos eles/ né?/ [...] isso ai/ [vocé diz
gue sao uma referéncia para vida/ ndo € s6 para dentro da escola...] aqui/ o
professor é visto/ 0 aluno é visto/ nGs somos vistos também/ de outra forma/ né?/

A reacdo-resposta do aluno se constitui como valor de referéncia e
baliza o fazer do TILS e, ainda, passa a fazer parte do discurso destes sujeitos,
como constitutiva dele, numa relacédo alteritaria. Quando a reacdo-resposta do
professor/aluno se caracteriza como tensa, marcada pelo embate, isso provoca uma
desconstrucdo no ser TILS, dificulta a sua prética, desestabiliza seus saberes e seu
emocional e o atinge ndo s6 como profissional, mas seu ser — o faz se questionar
como ser no mundo. E na relagdo com o Outro que nds nos significamos, que temos
0S contornos para nossa autopercepcao, para 0s modos como vemos a nés mesmos
no mundo — é na relagdo com o Outro que nos significamos, que damos sentido a

nossa existéncia.

DENISE (DF): ndo tem maiores dificuldades o (...) bem/ o professor/ o intérprete/
eh/ ja aceita bem melhor o aluno surdo/ que a gente j& viu um processo de
rejeicdo/ né? anteriormente bem maior/ ja aceita bem/ num/ num/ vocé nao vé
professor virando a cara porque vai ter aluno surdo na sala/ se vocé vai ter aluno
surdo na sala/ ele ja sabe que o pacote dele vem o aluno e intérprete/ entéo/ ele
ja ndo/ ele ndo nos rejeita/ né? muito pelo contrario/ se apavoram quando sabem
que a gente ndo vai estar la na sala/ na escola ou vai faltar e tirar um atestado
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médico muito pelo contrario/ acho que ja virou assim/ o respeito daquele
profissional/ virou téo forte/ que ja virou até muleta/ que ai eles ndo se envolvem
tanto com o processo/ ja que tem o intérprete. Se o aluno algumas vezes nao
entendeu e pergunta para o outro/ ele iria na carteira, explicaria/ ah/ ja& que tem
intérprete eu ndo preciso fazer isso com o surdo/ acho que até ja aliviou a barra
dele/ entdo/ ndo s6 pela questdo legal/ mas assim de aliviar um pouquinho o
trabalho/ ja que tem outro ali para fazer/ entdo/ eu ndo preciso me preocupar

ELIZA (SP): eu noto que as vezes elas tém alguns questionamentos que nem as
criancas ouvintes haviam percebido e que a hora que comenta/ dizem credo
isso/ sabe? entédo tem/ tem/ tem algumas questdes assim que eu noto que elas
conseguem avangos maiores por conta de um trabalho diferenciado que poderia
esta sendo (...) €/ reproduzido para todos se a gente conseguisse essa parceria
[vocé diz com o professor de classe?] E com o professor de classe/ s6 que é
complicado/ porque eles tém uma coisa assim o/ o/ ensino que é apostilado/ tem
umas apostilas e tem que dar conta daquilo/ tem que dar conta do contetdo/
porque eles séo cobrados se eles ndo dao

Com estas falas, percebemos o quéo intensas sao as interferéncias, o
atravessamento, dos elementos relacionais e seus desdobramentos na e para a
autopercepcao destes profissionais — 0 que, consequentemente, afeta as relagdes

interpessoais e profissionais em curso.

E, mais, o quanto isto leva estes profissionais a viver contradi¢oes,
como nos colocou a Denise, quando “n&o virar a cara” significa “aceitar bem... o
pacote”; quando o professor “ja ndo/ ele ndo nos rejeita/ né? muito pelo contrario/ se
apavoram quando sabem que a gente ndo vai estar 14 na sala” ou quando “o
respeito daquele profissional/ virou tao forte/ que ja virou até muleta” — isto ndo diz
sobre respeito, mostra sobre relagcbes com docentes que, ao se sentirem
pressionados a atenderem alunos surdos, tém usado os TILS como escudo, como
meio de normalizacdo do aluno surdo (os TILS os tornam ouvintes ou os TILS se
responsabilizam pela aprendizagem deles), o que da espaco, inclusive, para
omissfes maiores, como a continuidade de um trabalho pedagdgico pensado e
preparado apenas para alunos ouvintes, sem que se sintam responsaveis ou

envolvidos com estes alunos.

Isto fica mais denso e tenso ao pensarmos que 0s sujeitos emergem do
Outro, via interacdo verbal, por meio das experiéncias dialégicas com “outros Eus”,
que possibilitam que o “Eu” do sujeito se organize e se torne “autor” de si mesmo.
Segundo Souza e Mota, “A incompletude € inerente ao sujeito; a alteridade torna-se

fundamental para a constituicdo de identidades sociais; a no¢cdo do Eu é sempre
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social, dividindo-se em trés categorias: o Eu-para-mim, o Eu-para-o-Outro e o Outro-
para-mim” (2007, p.506).

De acordo com Pino (2000b), ndo séo as relagbes materiais que séo
internalizadas, é a significacdo atribuida a elas, ou seja, é a significacdo da relagédo
Eu/Outro, “o que, no movimento dialético da relacdo, da ao Eu as coordenadas para
saber quem € ele, que posi¢cao social ocupa e 0 que se espera dele” (2000b, p.66).
E, ainda, que os modos de lidar com a palavra e de estabelecer relagcdes dao o tom
para a compreensao de como as relacdes de poder se organizam na sociedade.

E, no decorrer da pesquisa, observamos que a insercdo de alunos
surdos no contexto das redes escolares de ensino tem repercussdes ha organizacao
dos espacos da escola e que os TILS ocupam um lugar onde as tensdes sao muitas
e diversas — entre eles e os alunos surdos, com a comunidade ouvinte, com o0
coletivo docente, que, “até 0 momento”, tinha o espaco de sala como “préprios e de
dominio absoluto”. Isto fica bem evidenciado em falas como, por exemplo, da Denise
(DF): “se vocé vai ter aluno surdo na sala/ ele ja sabe que o pacote dele vem o aluno
e intérprete/ entdo/ ele j& ndo/ ele ndo nos rejeita/ né?”. Quando se trata da
implementacdo de politicas ou projetos educacionais inclusivos, o espaco fisico,

mesmo importante, ndo consegue ser condicdo suficiente para garanti-la.

Trata-se dos modos de olhar — (inter)agir diante e na relagdo com o
Outro. E uma questdo que passa pela articulacdo das experiéncias vividas pelos
sujeitos em particular e pelos sujeitos no grupo social. Este contexto nos remeteu a
Skliar (2009), quando afirma que, para além da atencao e discussdes acerca dos
textos legais, projetos de natureza técnico-pedagdgicas, que inclusive envolvem a
capacitacdo docente, para implementacdo de projetos de inclusdo educacional, é
vital olhar e problematizar a cultura escolar, visto que traz em seu cerne modelos
predeterminados para os individuos e que terminam por estabelecer padrbes de

normalidade/anormalidade etc.

Pensar bases para as praticas pedagodgicas requer mudancas nas
relacbes do ambiente escolar. Caso contrério, contribuiremos para a criagdo e a
cristalizacdo de novos modelos de excluséo, préprios e internos ao sistema e, por
isso, mais perversos, pois camuflados por discursos ilusérios de aceitacao,

tolerancia e igualdade.
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E preciso pensar na escola regular, nio como local, mas como lugar a
ser ocupado pelos TILS — em virtude das politicas publicas (em sua realidade
concreta de sucessos e insucessos) e por direito de pessoas surdas — como espago
de constituicdo de subjetividades, o que representa lutas politico-sociais e

ideologicas.

Ha questbes que se materializaram no dialogo com os sujeitos, como
nas falas de Alice (RJ) e Danusia (AC):

ALICE (RJ): eu/quando eu comecei a trabalhar com a interpretagdo,antes
mesmo de/de dinheiro/ de trabalho/ de salério/ acho que para mim € muito mais
isso/ mais que uma profissdo /é empatia mesmo/ é vocé dar a alguém
oportunidade de ter a vida como vocé tem

[dentro dessa perspectiva / de tudo que vocé ja viveu/ do que vocé acredita. O
que é ser intérprete para vocé?] DANUSIA (AC): ah ser intérprete é a
capacidade de intermediar a comunicagéo né? entre surdo e ouvinte. E/ é isso/
ter fluéncia em Libras/ intermediar a comunicacdo entre surdo e ouvinte/ tanto
oral/ como na parte escrita/ também que h& a dificuldade dos surdos né?/ na
leitura né?/ a oralidade/ ent&o E intermediar/ (...) ajudar na comunicacg&o deles.

Estes discursos nos revelam o quanto as praticas de significacdo
ocorrem imersas na cultura, tendo relacao intrinseca com o lugar — social e de poder
— gue as pessoas ocupam em relacdo aquelas as quais se dirigem. Ponderando que

estes “arranjos” ndo sao naturais, mas socialmente determinados.

De modo mais direto, Alice ndo demonstra se aperceber de que “dar a
alguém oportunidade de ter a vida como vocé tem” é uma visdo ou expectativa
autoritaria diante do Outro — e ndo alteritaria. Nao s6 porque expressa a
intencionalidade de “determinar as expectativas de felicidade ou qualidade de vida
para o Outro”, o que decorre em seu “enquadramento na norma”, mas, também,
porque desconsidera que este padrdo pode nao ser o que o Outro deseja para Si

mesmo.

Enquanto Danusia, ao afirmar que “h& a dificuldade dos surdos né?/ na
leitura né?/ a oralidade” consolida uma imagem de que a “dificuldade é do outro”,
como se fosse um atributo pessoal das pessoas surdas e nada tivesse a ver com as

experiéncias e modos de educa-los.
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Estas representacfes geram seérios riscos de manutencdo de modelos
de educacao inadequados e que inviabilizam possibilidades verdadeiras de inclusdo
de pessoas surdas nas redes regulares de ensino, assim como corroboram para o
apagamento das singularidades do Outro, diante de novos padrfes de generalizacao
— 0s alunos surdos tém dificuldades: todos? quais? quantos? por qué? Convivemos
e, até certo ponto, naturalizamos a multiplicidade de usos do termo Inclusdo como
lema de lutas diversas, dentre as quais alguns as vivenciam verdadeiramente outros

nao.

Sobre isto, Lopes e Menezes afirmam:

Ao usarmos a palavra inclusdo ndo estamos acionando significados
universais e transcendentais, tampouco estamos acionando elos
entre a experiéncia e a palavra. Estamos mergulhados em jogos de
linguagem, que envolvidos em praticas sociais, determinam
significagbes distintas para as palavras. No jogo onde muitos sujeitos
surdos militantes pelo reconhecimento da diferenca surda estdo
mergulhados, a inclusdo toma o sentido de acolhimento ético (2010,
p.73).

A questdo se amplia — tanto em complexidade, quanto em
possibilidades de novas discussdes e significacdes — ao situarmos as probleméticas
da educacédo para surdos, de forma entrelagada aos processos de construcado de
estigmas para os individuos considerados diferentes, o que podemos conferir nas

palavras de Menezes, quando afirma que

pensar a educagdo daqueles historicamente produzidos como n&o-
aprendentes néo significa tratar de uma questédo de permanéncia nos
mesmos espacos ou em espacos diferentes, tampouco de uma
guestdo de um saber especial ou de multiplos saberes. Trata-se de
nos questionarmos se os alunos ditos em processo de inclusédo
podem ser percebidos para além das narrativas que os constituem
como ndo-aprendentes. Talvez, se pensarmos em outras préaticas —
praticas que ndo partam de uma percepcao de diferenga capturada
em categorias: os deficientes, os hiperativos, os portadores de
sindromes, etc. —, possamos romper com a compreensdo de que
cada aluno carrega em si uma identidade Unica, estavel. Identidade
essa que tem sido instituida em situagdo de desvantagem e, por isso,
precisa ser compensada, corrigida, reabilitada (2008, p.131).

Além dos pontos discutidos por Menezes (2008), para a efetivacdo de

uma proposta educacional inclusiva, adequada as necessidades dos alunos surdos,
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€ preponderante que sejam garantidas algumas condi¢cdes prévias e concomitantes,
que tém valor determinante para o éxito do processo. Dentre elas, podem-se
enumerar elementos como o estimulo precoce das criangas surdas ao aprendizado
da lingua de sinais (para o qual ndo demandam condicBes especiais de
ensino/aprendizagem), para posterior exposicdo das mesmas as situacdes formais
de ensino da lingua da comunidade ouvinte (no nosso caso, a lingua portuguesa); a
entrada da lingua de sinais no espaco escolar, com status de permanéncia e nao de
concessao; além do uso amplo da lingua pela comunidade escolar, para que nao
tenhamos um isolamento e restricdo de dialogo e interacdo apenas entre 0s pares
surdos e deles com os Tradutores-Intérpretes (LACERDA, 2009a; LACERDA,
POLETTI, 2009).

Segundo Santos (2006), os TILS se encontram em um espaco hibrido
e que vem sendo delimitado de forma entremeada as questdes culturais e ao ato de
interpretacdo como pratica que corporifica estas relacbes. Conforme a autora,
relacdes proprias de fronteiras culturais, como as que envolvem os TILS, fazem
deles sujeitos, profissionais, hibridos tanto no que se refere a sua constituicdo no ato
interpretativo (no fazer), quanto pelas relacdes hibridas que vivenciam e que
perturbam suas identidades, “convidam os mesmos a se deslocarem e repensarem
seus papéis tanto no processo de traducdo/interpretacdo quanto fora dele” (2006,
p.36).

Neste cenario, evidencia-se o que Bakhtin e Volochinov (2010)
tencionavam ao afirmar que a palavra, como um signo ideoldgico, € o elemento
primordial & constituicdo das ideologias e da consciéncia individual. E esta sempre
impregnada de um contetdo ideoldgico ou vivencial, diante dos qual cada sujeito

reagird quando lhe provocar ecos ideolégicos ou de referéncias vivenciais.

A palavra é a revelagdo de um espaco no qual os valores fundamentais
de uma dada sociedade se explicitam e se confrontam. Metaforicamente, 0s textos,
em sua inter-relagéo, remontam as diferentes vozes de Babel — onde o horizonte de
possibilidades de significacdo gera luta — ainda mais latentes, que envolvem
relacbes de forga produzidas por cada grupo/vozes em fungéo das suas expectativas
sociais particulares — particulares ndo no sentido de individuais, mas de diferentes

planos de relacéo, acao e reflexdo dos agentes sociais envolvidos. Fazem parte de



137

um repertorio social, mas que se reflete e refrata de modo singular na vida de cada

sujeito.

Nesse sentido, consideramos importante pensar sobre o “SER TILS”
numa perspectiva alteritaria, tanto pelo momento histérico de construgdo e
consolidacdo dos TILS como profissionais (pessoas que tém e terdo papel
fundamental nos processos de escolarizacdo de alunos surdos), quanto por uma
dimensdo mais individual, que é também social/coletiva — deles como sujeitos que
vado ou nao refletir possiveis caminhos e significar suas acdes no ambiente
educacional — o que tem a contribuir sobremaneira com 0s processos de inclusao

educacional destes alunos.

Destacamos a questao ndo apenas para definir nosso ponto de partida
sobre a atividade estética, mas para, neste ensejo, dar énfase a questbes como as

discutidas por Sobral:

Cabe ao intérprete conhecer a situagdo do conjunto de surdos no
ambito da cultura brasileira. Isso apresenta dois aspectos: de um
lado, trata-se de uma lingua ndo oral, de uma maneira ndo oral de
perceber, de pensar e de se exprimir, no interior de uma cultura oral
e em contato com uma lingua oral dominante; de outro, o surdo tem
uma dada imagem do interior dessa cultura que nem sempre o
respeita [...]. A situagdo do surdo ndo é a mesma do ouvinte; ndo se
trata apenas de ter outra lingua, mas ter uma lingua ndo oral num
ambiente sociocultural oral e de coexistir como surdos num territorio
de ouvintes (2008, p.32).

E essencial considerarmos a relacdo Eu/Outro, uma vez que a
subjetividade € inerente aos sujeitos e, para Bakhtin (2003), o enunciado pressupde
um ato de comunicacdo social e € a unidade real do discurso, ou melhor, o
enunciado se constitui a partir da fala que, em uma situacdo discursivo/interativa, é
representativa da intencdo e da singularidade dos falantes, angulos particulares de
singularidades, de sujeitos Unicos, que ocupam diferentes lugares, com diferentes
(por vezes divergentes) leituras do mundo, entre os quais 0 encontro sO seria
possivel a partir da alteridade. E foram estes os pilares que sustentaram as escolhas

e discussoes suscitadas.

A comecar pelos sentimentos e sentidos, explicitadas ao longo das

entrevistas, nos centramos em dois pontos fundamentais — as RELACOES e
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(INTER)ACOES ocorridas no espacgo escolar — que incidem diretamente sobre os
TILS e sua participacdo: envolvimento com os alunos; com a comunidade escolar e
para o acesso dos alunos surdos aos conhecimentos e informagdes académicas e
sociais, que constituem 0s processos de construcdo de conhecimentos, visto que o

ato educativo decorre de linguagem.

Foram recorrentes, entre os dialogos com os sujeitos, situacdes que
puseram em destaque demandas e complexidades, tanto pedagogicas, quanto
relacionais no cotidiano dos TILS. Desconfianca, desconforto, ajustes, parceria,
desejos, sentimentos que fazem parte do dia a dia e, consequentemente, da
construcdo de suas identidades profissionais, além dos modos de perceber e atuar

na area.

Embora as entrevistas ndo tivessem um roteiro de perguntas
estabelecido a priori, compunha a nossa ‘lista de inquietacdes e abordagens de
interesse” um topico referente ao que cada um definiria como “Ser TILS”, como se
sentiam na relagdo com a comunidade escolar, e como percebiam a influéncia disto
no trabalho. Neste ponto, identificamos alguns temas mais recorrentes, e falados
com énfases diferenciadas. Foram eles — a) o Ser, como experiéncia construida em
intimas relacbes com sujeitos surdos; b) a importancia de construir relacfes de
parceria com a equipe escolar, como condi¢cdo ao desenvolvimento do seu trabalho;
e C) a consciéncia sobre o seu papel e a importancia do seu ato responsavel para a
conquista do seu espaco nas (rel)acdes profissionais — 0s quais estdo desenvolvidos

a sequir.

3.1.1 — O Ser, como experiéncia construida em intimas relacdes com

sujeitos surdos

Cada um que cruza nosso caminho é ao mesmo tempo a
alteridade radical com quem dialogamos sem sinteses, e
partilha conosco um tempo e um lugar, referéncias
culturais e pertencimentos sociais.

Marisol Barrenco de Mello

7

A concepcdo de Bakhtin é constituida por uma indissoluvel relacao

existente entre linguagem, historia e sujeitos,
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mais ainda, esse embasamento constitutivo diz respeito a uma
concepcdo de linguagem, de construgdo de sentidos
necessariamente apoiadas nas relagbes discursivas empreendidas
por sujeitos historicamente situados (BRAIT, 2006, p.10).

Em suas reflexdes acerca da linguagem, estdo entrelacados sujeitos,
tempo e espaco, é por meio do dialogo que se conserva e, a0 mesmo tempo, se

revela a constituicdo historica, social e cultural de cada sujeito.

Neste sentido, acreditamos na importancia de destacar alguns
aspectos das relacdes e dos sujeitos que se constituiram TILS, imersos em ligacdes
mais pessoais com pessoas surdas, dentre eles Moyra, Julia, Elza, Alba, mas
também, Thais e Clovis, que, mesmo nédo tendo ligagcbes em ambito familiar com
pessoas surdas, nas entrevistas mostram mais claramente a incidéncia de aspectos
relacionais nos processos de constituicdo de suas identidades, para além das

guestdes profissionais.

MOYRA (RS): BOM/ ah/ser intérprete ndo é facil para mim (RISOS) porque
existe um envolvimento emocional/ né?/ existe sim/ um envolvimento emocional
e gritante/ de saber que ndo é simples assim/ eu sou uma profissional e sou
muito ferrenha quanto a isso/ assim / as vezes meus amigos mexem comigo/ ah/
a primeira vez que eu trabalhei voluntario foi com a Moyra/... / porque eu acho
gue é assim oh/ existe o profissional e se a gente estuda e se forma para isso/
vocé deve ser respeitado por isso/mas eu sou Filha de surdos/ né?/ entdo eu sou
essa profissional /sim/ em muitos momentos/ mas em muitos momentos eu
também n&o sou

Além da experiéncia profissional como TILS, Moyra tem uma relagéo
com a Libras, com a pratica de traducao e interpretacdo que vem do berco (do seu
lugar de nascimento — historicamente situado)®®. Mas o que nos chamou atencao, na
esfera de suas relagGes particulares, foi como o fato de ser filha de pais surdos,
tanto no ambito de sua relacdo consigo mesma, quanto nas demais relacdes, visto
gue leva algumas pessoas a olharem para ela de forma diferenciada, o que,
segundo ela, ndo traz garantias, nem facilita sua atuacdo profissional. Ainda para

Moyra,

8 0 que nao significa que ela se identifique ou seja identificada como uma CODA (Childrens of Deaf
Adults), ou seja, filhos de pais surdos. Ser CODA é de natureza bio-psico-social, e depende de véarios
fatores, principalmente, de um processo de auto-percepcédo e subjetividade eminentemente hibrida,
de quem vive e compartiliha da experiéncia Unica de viver na fronteira linguistica entre surdos e
ouvintes. Esta observacéo se justifica, principalmente, pelo fato de que em nenhum momento Moyra
se designou CODA ou usou a homenclatura para se distinguir ou a outros.
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MOYRA (RS): em fungéo de ser filha de surdos/ as vezes torna mais dificil as
relacées/ um dia desses um colega/ veio trabalhar comigo/ ai/ eu ndo quero ficar
contigo/ tu sinalizas melhor que eu/ tu é filha de surdos/ ndo/ ninguém sinaliza
melhor que ninguém/ entdo...assim como tu aprendes eu aprendo/ eu aprendi de
uma forma mais informal / tu aprendeu de uma outra forma / mas vamos
trabalhar juntos/ mas também existem diferentes pessoas/ muita vaidade né?/
nessa/nessa categoria / existem pessoas que sdo primos de surdos ou pessoas
gue namoraram surdos que realmente tem uma (cultura) de / eu acho que eu sei
melhor/ mais que tu/ aah eu aprendi h4 mais tempo/ Eei/ baixe a bola, ndo é
assim/ [...] quando a gente (ta) dentro da nossa cultura deve saber lidar com ela /
guando a gente (ta) dentro da cultura do outro/ deve saber lidar com a cultura do
outro

Com base nisto, podemos dizer que ela, além de situar a si mesma e
tentar se perceber no ambito dos aspectos relacionais entre surdos e ouvintes, o faz
em relacdo a Outros, apontando que o uso da lingua, a autorreferéncia como
ouvintes sinalizadores, é algo que, além de servir como elemento balizador, é usado
pelos sujeitos como status, para diferenciarem-se, e beneficiarem-se dentro dos
grupos e locais de atuacgao profissional. Isto posto, fica claro como a participacdo de
cada um, nas mais diversas esferas da vida social, termina sendo determinante aos
modos como se percebem, sobre como pensam quem s&do, como avaliam o Outro e
como pensam que esse Outro os avalia, deflagrando um processo continuo de

(re)construcao de identidades.

O discurso verbal situa socialmente o0s sujeitos, visto que, para
compreendermos a enunciacdo, para que haja escuta real, € fundamental que este
discurso seja visto na situagéo social que o engendra. Neste sentido, ele exterioriza
e materializa o pensamento de cada individuo, sendo estes sujeitos que falam, que
participam de fluxos sociais e estdo imersos em processos constantes de interacéo e

troca com Outros e, também, com outras formas de comunicagao.

Moyra nos traz para pensar que ha uma crenca de que ser CODA, tem
como resultado, que estes sdo melhores intérpretes, que tém uma lingua de sinais
melhor. E que, do lugar de onde ela fala, isso tem significado mais pressdo, mais
soliddo, mais expectativa sobre ela e seu desempenho, numa quase obrigacéo de
que tenha um conhecimento “total” da lingua, situacdo esta diante da qual ela
relativiza e aponta aos seus pares que as coisas nao sdo simples assim. Busca
mostrar a eles, e a nos, que as relagbes com a lingua outra, e com o Oultro,

dependem de diversos fatores, de como cada um se apropria dos aspectos da
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cultura surda, dos modos como cada um olha para o Outro e o lugar que este ocupa
naquelas relacbes — tanto interpessoais, quanto de ensino, que, alids, seguem

entrelacadas.

J4 Alba, que atua em Campo Grande, e Elza, no interior do Mato
Grosso do Sul (Chapadéo do Sul), de modo geral tém experiéncias, preocupacdes
pessoais que foram, naturalmente, se construindo de modo particular e ligadas aos
contextos singulares vivenciados por cada uma. Contudo, compartiham de um
universo que as aproxima, a experiéncia de serem mées de surdos, o0 que faz com
que o envolvimento com as questbes da educacdo de surdos seja vivido e

significado de uma maneira especifica.

Isto ndo quer dizer que seus posicionamentos profissionais sejam
passionais, mas carregam uma esséncia diferente, visto suas atuacdes constantes
dentro do universo educacional e diante dos entraves préprios dos processos de
formacao de criangas surdas — primeiro no acompanhamento escolar de seus filhos
e, segundo, como coparticipes destes processos, ao desempenharem seus papeéis
como TILS. Isso solicitou que vivéssemos relacdes de alteridade ainda mais diversas
— que fizéssemos outros tipos de deslocamento e escuta. Vejamos alguns

depoimentos que nos remetem a pensar isso desta forma:

ALBA (MS): bom/ eu posso comecar dizendo que nado foi assim/ nédo era a
minha perspectiva de escolha profissional/ né? Mas/ como eu ja disse / eh... Eu
tenho uma filha surda/ né? [...] vamos dizer noventa/ aproximadamente nos anos
noventa/ eh... a Libras comegou a ser divulgada/ né? E/ havia uma necessidade
de comunicacdo em casa mesmo/ né? Até para que eu pudesse ajuda-la/ né?
No seu crescimento eh com/como individuo/ né? E a partir desse momento eu
comecei ah interagir com a escola onde ela estudava que na época [...] Comecei
a fazer cursos de Libras para poder ensinar em casa e também ajuda-la na
alfabetizacdo/ e a partir desse momento que eu comecei e ela comecgou a se
desenvolver/ [...] eu comecei/ s6 fazendo cursos/ eu sé vim realmente atuar na
area de intérprete em dois mil e cinco/ até entdo/ era s6 em casa/ entendeu? Por
gué? Eu ndo tinha interesse em me tornar intérprete de forma alguma/ nunca
passou pela minha cabeca/ né? Mas/ devido a demanda/ falta de profissional /
as pessoas me conheciam do (CAES)/ do (CAES) daqui/ [te conheciam como
mae] como mae e sabiam que eu era uma pessoa assim bastante assidua nos
cursos/ participava de tudo/ tava sempre presente/ entdo devido essa demanda
gue ndo havia intérprete/ me ligaram/ me convidaram para trabalhar como
intérprete/ eu falei ndo eu nao quero/ [...] eu falei para ela/ NAO/ eu n&o quero/
ndo quero/ ndo quero/ ndo quero / eu ja sou intérprete em casa/ nao quero/ ai
depois disso/ ela continuou insistindo e ai eu falei para ela/ e se eu ndo der
conta? [ (RISOS) ] ai ela disse/ ndo / vocé vai dar conta / ai eu fui/ e eu fui para
escola/ até entdo eu ndo sabia onde que era a escola/ quem era a aluna que eu
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ia auxiliar ou ia interpretar...

ELZA (MS): A minha experiéncia € de quatro anos/ mas eu/ eu venho ha
bastante tempo porque eu tenho um filho/ né? Meu filho e ele sé se comunica
comigo através da Libras/ né? [...] foi uma eh/ tipo assim uma/uma obrigacdo
(RISOS), né? Porque € assim... [...] eu me formei e vim para o Mato Grosso.
Cheguei a/ ai/l me/ me deparei com uma barreira, né?, que era o meu filho, fui
matricular ele na escola municipal, ai ndo quiseram aceitar e ai falou assim ah
0 Unico lugar que pega surdo aqui € la no estado e [...] eu falei que eu era
professora/ ndo sabia muito Libras porque até entdo eu s6 me comunicava eu e
meu filho, né? O que nds aprendiamos era para nés dois/ ai ela falou ndo, eu
tenho um intérprete s6 aqui no municipio e para ela atender o seu filho, que
vocé € mae dele, vocé nao pode, vocé vai ter que ir I& no CAES/ [...] porque ai
vocé fica com outro menino e a intérprete dele... Eu falei, ah tudo bem, né?, eu
vou sO que (...) eu avisei a ela (...) nunca tive experiéncia com outros surdos,
né?

Estas falas, de Alba e Elza, as experiéncias no processo de “vir-a-ser”

TILS, nos remeteram a Thompson, quando afirma que:

As pessoas nao experimentam sua prépria experiéncia apenas como
ideias, no &mbito do pensamento e de seus procedimentos, ou (como
supbdem alguns praticantes tedricos) como instinto proletario, etc.
Elas também experimentam sua experiéncia como sentimento e
lidam com esses sentimentos na cultura, como normas, obrigacdes
familiares e de parentesco, e reciprocidades, como valores ou
(através de formas mais elaboradas) na arte ou nas convicgcdes
religiosas. Essa metade da cultura (e é uma metade completa) pode
ser descrita como consciéncia afetiva e moral (1961, p.189).

Neste processo, compreender suas posturas, suas vivéncias — que
resultam, em conjunto com outros fatores, da formacgéo inicial e continuada da
formacdo em servico —, requer percebé-las em meio ao complexo relacional que as
liga as suas referéncias. Estas referéncias as constituem e, também, suas
identidades profissionais, em imersao e interse¢cdo destas historias individuais,

situadas dentro dos grupos com 0s quais convivem.

Isto, de um modo ou outro, vem a tona, emerge nos modos de pensar e
orientar suas a¢gbes, na maneira como extraem e constroem conhecimentos, a partir
das situagcdes e demandas praticas do cotidiano na escola. Para Sodré, “A
identidade de alguém, de um 'si mesmo’, € sempre dada pelo reconhecimento de um

'‘Outro’, ou seja, a representacdo que o classifica socialmente” (2000, p.34).
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Percebemos que, mediante a natureza dialogica da linguagem — e por
que nao dizer da vida? —, pensar e pensar-se, refletir sobre suas historias e
envolvimento profissional mostrou, de modo espiral, que tudo tem sua base no “ser
mae de surdos”, se ampliou e desenvolveu, sem intencionalidade, mas que se
ampliou, aprofundou e resultou no estagio que vivem atualmente, o de “ser TILS”,

dentro de uma perspectiva profissional e pessoal.

E, ainda na continuidade dos sujeitos da pesquisa que tém relacdes
parentais com pessoas surdas — mas diferentemente de Moyra, que vive esta
situacdo do lugar de filha de surdos, ou de Alba e Elza, que sdo maes —, Julia tem
um sobrinho surdo, sem interlocutores em casa, visto que 0s pais ndo sabem Libras,
0 que a motivou na busca por aprender a lingua de sinais e, posteriormente, atuar
como TILS.

JULIA (AC): eu tenho um sobrinho surdo, ent&o eu fazia, eu fazia o magistério
quando eu/ eh/ sentia que ele precisava de uma comunicacédo em casa, que ele
ndo tinha. Com ele era o aponta, o pega, 0 mostra, e um dia aconteceu um
caso inédito comigo, ta? Ele saiu de casa, avisou antes pra mae, s6 que a mae
dele ndo entendeu e disse, vai, pode ir [ele ndo chegou no horario habitual] é/
guando deu meia-noite ele chegou (...) ai ela deu uma surra nele, e ele
chamava muito meu nome, porgue eu era a Unica que conseguia entender o
basico do que ele falava, [...] quando eu comecei fazer o curso, eu fiz num
Unico sentido, de ter o vinculo na familia, de entender o que ele me dizia,
ajuda-lo, s6 que eu fui gostando muito da area.

Observamos que Julia, de forma diferente, mais emotiva talvez,
expressa um modo de compreensdo e envolvimento com pessoas surdas muito
marcado pelo enlace familiar e, até certo ponto, sem contornos claros acerca do que
é “estar préximo” e confundir-se no “querer ser o Outro”. E vélido pontuar esta
guestao, visto que — “agere sequitur esse” — 0 agir segue o ser. Estes sentimentos e
significacbes séo referentes nos sentidos dados a propria pratica da interpretacéo e
ao olhar para as pessoas surdas, ndo apenas no que tange a historia, mas no que
se refere as historias dos préprios TILS e as marcas e aos olhares diferenciados em

relacéo ao grupo de surdos. Exemplos:

ALICE (RJ): nunca estudei com nenhum surdo/ mas como eu via eles passando/
me interessava/ via la o alfabeto/ queria soletrar tudo/ ai eu via uma mdasica e
ficava tentando soletrar/ interpretar/ foi assim/ [...] quando eu vi (estava)
interpretando em médico/ E com os surdos mais idosos que ninguém tinha
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paciéncia para tentar interpretar e eu jA conhecia / eu ia |4 e conseguia ir no
médico/ fisioterapia junto/ advogado/ ligava para um familiar para da algum
recado/ foram assim/ coisas muito pequenininhas/ totalmente voluntarias/ e ai/
quando eu fui ver/ fui trabalhar mesmo/ como profissional

THAIS (DF): Bem, eu tinha uma vizinha que era surda/ [...] ai a gente brincava,
ela surda sinalizante e eu ouvinte, e tinha que brincar, tinha que comunicar.
Entdo eu fui pegando alguns sinais com ela, a gente foi crescendo, e ai quando
eu fui ver eu ja era intérprete dela, em varias situacées [...].entdo ndo teve uma
formacéo especifica/ tanto € que o meu primeiro curso de formagéo especifica
para interpretacé@o foi agora no Letra Libras/ ha quatro anos/ mas eu ja estava
muito tempo como intérprete eu nao tive nenhuma formacéo [...] eu fui/ fui
virando intérprete/ ndo foi uma formacao especifica/ foi uma consequéncia.

GLAUCIA (CE): eu conheci através de uma surda que morava na rua da casa
do meu pai [...] ai a surda veio se comunicar comigo/ [...] ai/ eu néo sei/ eu
gostei, né?/ (RISOS) [...] la tem um saldo s6é para surdos, né?/ [...] a reunido
deles é separada/ ai eu comecei a frequentar as reunides em Lingua de Sinais /
ai comecei aprender a lingua no contato mesmo/ ai depois/ comecei a sinalizar,
justamente com essa menina que morava na rua da casa do meu pai, ai/ foi bem
isso/ ai/ depois [...] /eu estudei aqui no sétimo ano/ estudei junto com os surdos/
(por um ano)/ ai depois/ sim/ ai nesse tempo/ (na rotina escolar) /na minha sala
/eu dava uma de intérprete ali mesmo/ né?/

Podemos dizer, ainda hoje, que, de certo modo, esta situacdo ainda
perdura, pois, em grande parte dos relatos, vimos que a insercao profissional dos
TILS se dé& pela falta de profissionais para desempenhar esta fungdo nas escolas.
Aspectos como este ndo sao uma prerrogativa de poucos TILS, compdem uma
massa de profissionais que caminham e constroem suas identidades profissionais
caminhando nestes lugares, considerando que interpretar, numa perspectiva mais
ampla, ou melhor, para além das situacdes de interacdo pessoal entre surdos e
ouvintes em pequenos grupos, se iniciou com base em trabalhos voluntarios, com
presenca de familiares e/ou amigos e vizinhos, que em virtude de seus vinculos

pessoais passaram a desempenhar estas funcoes.

E importante pensarmos, também, que aprender a Libras para ALBA,
ELZA, JULIA, se deu em consequéncia de suas buscas por interacdo com o Outro e
que, em funcdo do uso da lingua se construiu um vir-a-ser TILS — elas né&o
pretendiam ser TILS. Ser Tradutor-Intérprete foi uma decorréncia de convites, de
necessidade (garantir que o filho tivesse um TILS), 0 que se tornou oportunidade
para inser¢cdo neste novo mercado de trabalho. Talvez, se tivéssemos um numero
maior de pessoas preparadas, estas histérias de vida e o cenario fosse outro, mas o
gue temos que compreender sdo as coisas como estdo. E, neste momento socio-

historico, esta é a realidade.
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Saindo agora do ambito das relacbes consanguineas, mas
considerando as relagbes entre o Eu e o Outro como determinantes aos processos
de construcdo identitaria e profissionalizante dos TILS, acreditamos na importancia
de trazer a reflexdo as relacdes entre os TILS e as comunidades surdas, tendo em
vista que a alteridade € condicdo fundamental e inescapavel a nossa propria
constituicdo humana (BAKHTIN, 2010b; PONZIO, 2008). Observamos bem esta
questdo nas falas de Thais, quando nos disse sobre como se sentia e, na sua
percepc¢éao, o seu lugar — como TILS — no universo escolar.

THAIS (DF): Entdo vocé € um ser estranho/ isso/ isso — o intérprete ele faz esse
papel também de/ de estranhamento/

PESQUISADORA: E isso seria até (...) huum... um ponto de/ de encontro com
essa experiéncia de ser do préprio surdo? Vocé acha./ [SIM] ele também ocupa
esse lugar/ do ser estranho/ do estar dentro e fora?

THAIS: SIM. E vocé acaba/ como vocé é mediador/ vocé vai la e volta cé/ entdo
vocé também é um estranho/ e/ e o incrivel é que vocé consegue ser estranho
pras duas comunidades (RISOS)/ né?/ porgue eu ja sofri preconceito por surdo.
[umhum] Né ent&@o/ vocé tem/ vocé sofre preconceito por ser ouvinte e vocé sofre
0 preconceito por vocé ser intérprete/ por parte do ouvinte/ entao

PESQUISADORA: entdo/ vocé ta num “entre lugar’?/ porque vocé nao ta nem
autenticamente em um lugar nem no outro [ISSO] mas vocé nao é surda/ vocé
nao sabe o que ser é surda

THAIS: Sim/ Mas por outro lado vocé ndo é mais/ também/ exatamente ouvinte
por que vocé esta entre/ E vocé luta politicamente/ socialmente pelo
reconhecimento daquela comunidade, quando vocé ouve assim 'vocé nao é
surda/ vocé néo sabe do que eu td falando'/ mas meu Deus/ eu estou lutando...
eu sofro tanto (RISOS) porque vocé ta falando isso?

Acreditamos na importancia de pontuar sobre estas questdes,
considerando que estes enlaces sdo constitutivos destes sujeitos, os convocam a
viverem suas alteridades como individuos que assumem diferentes discursos,
posicdes sociais, que se fragmentam, dando origem a processos profundos de
reconstrucao identitaria, na busca de se encontrarem, mesmo neste entre-lugar em
gue se encontram — nao apenas por compartiiharem de diferentes realidades e
aspectos culturais, do que seja proprio de surdos e ouvintes, mas, também, em
virtude dos aspectos linguisticos, que os afetam de maneira concreta e efetiva.

Santos diz que
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Alguns dos ILS?® fazem parte de um grupo de pessoas que
aprendem a LS, desenvolvem as habilidades visuais e compartilham
de outros olhares e compreensdes do que significa ser surdo, das
suas diferencas, das questdes de poder, das identidades culturais
dos surdos. Esses profissionais vivem sob tensdo nos
deslocamentos que se movimentam complexamente tanto no grupo
cultural de surdos como no de ouvintes. Alguns dos ILS parecem
conhecer “intimamente” os dois espacgos, de surdos e de ouvintes,
mas ndo pertencem “completamente” a eles e sim transitam por eles.
N&o sdo surdos, mas se aproximam deles e, a0 mesmo tempo, sdo
ouvintes que desenvolveram caracteristicas diferenciadas da maioria
da populacdo que ouve. Enfim, os ILS s&o Outros, em que outra
identidade emergiu (2006, p.36).

Sobre isso, Hall (1997) problematiza as identidades como resultantes
de processos de identificacdo que dao sustentacdo aos sujeitos para se
posicionarem internamente diante do jogo de definicbes e discursos culturais em
jogo, dentro dos grupos aos quais eles estédo vinculados. Neste processo, é fundante
considerarmos ndo apenas a lingua, mas a circulacdo de discursos como fator
determinante a formacg&o individual e coletiva dos sujeitos, o que, por sua vez,
constitui a esséncia valorativo-volitiva preponderante ao posicionamento de cada
individuo, demarcando posi¢cdes de pertencimento ou ndo nos grupos dentro dos

quais circulam e atuam.

Uma situacdo emblemética, e até certo ponto comum, para representar
este jogo social, de maneira bem concreta e aparente, é quando temos TILS com
fluéncia nas linguas (Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa), buscando
conhecimentos — culturais e linguisticos —, TILS que procuram atuar eticamente, e
isto, no entanto, ndo da garantias de aceitacdo pelo grupo de surdos com 0s quais
trabalham. Isto, além de dificultar o cotidiano profissional destes TILS, afeta e
desestabiliza sua identidade, gerando conflitos internos e sofrimento. Tanto que
compareceu na fala da Thais “eu ja sofri preconceito por surdo. [umhum] [...] Né?
entdo/ vocé tem/ vocé sofre preconceito por ser ouvinte e vocé sofre o preconceito
por vocé ser intérprete/ por parte do ouvinte/ entdo”. Sdo tensdes préprias das
relacdes entre sujeitos que ocupam lugares diferentes na organizacéo social vigente.
Quer dizer, ainda, que os TILS sejam sujeitos que circulem nos dois universos

linguisticos (da Libras e da Lingua Portuguesa), as condicbes com que transitam e

? Intérpretes de Lingua de Sinais (ILS).
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se utilizam da lingua de sinais € diametralmente diferente dos modos como o0s

surdos vivem e significam sua proépria lingua e, consequentemente, o0 mundo.

Os surdos sdo uma minoria linguistica que, no Brasil, passou a lutar
por um lugar — por uma identidade prépria —, luta esta que tem por base fundamental
sua lingua, seu traco mais importante — € um lugar de estabelecimento de suas
alteridades, fora da concepcdo da deficiéncia, que procura situar a surdez nos
campo sociopolitico e antropologico. Deste modo, precisam lidar com o fato de que
este Outro se utiliza de sua lingua (sem ser surdo), que este Outro é importante para
mediacao entre eles e os ouvintes (ndo falantes da Libras), ainda que esta situacao
seja incomoda. Neste sentido, € necessaria a compreensdo de que cada ser esta
situado no mundo, no tempo e no espaco e que dai emergem algumas

radicalidades, mas que marcam também a singularidade de cada individuo.

Outro ponto a se considerar € o da lingua, os TILS sdo sujeitos
constituidos por duas linguas — primeiro pelo portugués (sua lingua materna) e,
posteriormente, pela lingua de sinais, e, neste universo bilingue, no processo de
aquisicdo de uma nova lingua, os individuos se redefinem enquanto sujeitos,
conceitos e visbes de mundo sdo afetados e se ampliam, o que suscita,

concomitantemente, movimento, e outras identidades. Segundo Coracini,

Inscrever-se numa segunda lingua é re-significar e re-significar-se
nas condi¢des de producdo de uma outra lingua, o que significa, em
ultima instancia, “saber” essa lingua, isto é, ser falado por ela. (...) a
inscricdo do sujeito numa lingua estrangeira sera portadora de novas
vozes, novos confrontos, novos questionamentos, alterando,
inevitavelmente, a constituicAo da subjetividade, modificando o
sujeito, trazendo-lhe novas identificacbes, sem que, evidentemente,
ocorra o apagamento da discursividade da lingua materna que o
constitui (2003, p.153).

Isto se da pelo fato de que a lingua € muito mais que um c6digo ou um
instrumento de comunicacdo. “A lingua €, antes de qualquer outra coisa, uma das
principais marcas da identidade de uma nacéo, de um povo, € uma bandeira politica”
(RAJAGOPALAN, 2003, p.93). E Santos (2006) sintetiza isso de forma muito
assertiva, quando diz que, ao voltarem para “casa”, nos espacgos de convivéncia com
seus pares ouvintes, os Intérpretes de Lingua de Sinais (ILS) vivenciam seu
hibridismo. Segundo ela,
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ao conviver e se constituir nessas fronteiras culturais, quando os ILS
“voltam para casa” levam consigo elementos linguisticos, sociais,
culturais de ambas as linguas envolvidas no ato de interpretagéo.
Esse movimento cultural marca a alteridade desses profissionais e
coloca em cena as identidades hibridas dos ILS (2006, p.36).

Essa questdo € posta por Thais ao pensar-se, pensar sobre o lugar
que ocupa neste contexto — “por outro lado vocé ndo é mais/ também/ exatamente
ouvinte por que vocé esta entre/ E vocé luta politicamente/ socialmente pelo

reconhecimento daquela comunidade”.

7

Por meio dessas narrativas, € importante analisar que ndo ha uma
identidade estavel ou homogénea. Muitos sdo os elementos intervenientes no
processo, como 0s aspectos religiosos, familiares, profissionais e pessoais, assim
como os significados dados para cada coisa e contextos sdo singulares a cada
individuo. Mesmo numa perspectiva mais social e coletiva, entre sujeitos que
compartilham de uma mesma realidade, cada um da sentido a ela de modo

particular.

E, para fechar este tOpico, mas ndo encerrar as possibilidades de
reflexdo e compreensdo das questdes postas, trouxemos um enunciado de Cldvis.
Ele nos deu indicativos sobre as mudancas e instabilidade identitaria dos sujeitos
que, a partir das experiéncias vivenciadas profissionalmente, sdo afetados em suas

identidades pessoais, seus modos de ser e relacionar-se com o Outro.

CLOVIS (MS): eu tive experiéncias nesses varios niveis®/ acho que interpretar
no ensino superior me ajudou muito/ e s6 que eu comecei a minha formacgéo/
gue a minha formacé&o é de professor [...] eu vejo que isso me ajudou/ mas me
ajudou/ ndo s6 como trabalhar como professor, mas também entender a
diferenca nas pessoas [...] eu falo que essa educacgdo especial devia permear
Tanta coisa!/ Tanta coisa!l/ eu ja vejo isso hoje/ eu achava que educacao
especial era s6 para aquelas quatro grandes deficiéncias / e ndo séo/ eu vejo
hoje que entender e respeitar a dificuldade que o colega tem/ as vezes a
dificuldade do colega ele é diferente/ ele tem uma especificidade que ndo € uma
deficiéncia/ ta?/ [...] Se eu fosse o Clovis de antes/ eu nao tinha visto a diferenca/
como tem aluno surdo que escreve muito bem/ como tem surdo que esta no
ensino médio e ndo da conta de escrever trés palavras sozinho/ entao/ é isso/
entender a diferenca é vocé entender o que levou o outro a fazer isso/[...] eu
lembro das palavras de um professor meu que/ a gente precisa ter um pouco de
alteridade/ se colocar no lugar do outro/ né?

%0 Experiéncia no Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental I, Ensino Superior e EJA.
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Pautadas nas enunciacdes do sujeito, observamos que as ideias sobre
os surdos vém se modificando e trazem em seu bojo a consolidacdo de uma
tendéncia, qual seja o reconhecimento da diferenca em sua significacdo politica,
construida historica e socialmente — como “um processo e um produto de conflitos e
movimentos sociais, de resisténcias as assimetrias de poder e de saber, de uma
outra interpretacdo sobre a alteridade e sobre o significado dos outros no discurso
dominante” (SKLIAR, 1998, p.6).

Situar estas mudancas nas discussfes sobre identidades nos permite
nao sO perceber tais mudancas, mas reconhecé-las como fatos historicos, sociais,
culturais que levam os sujeitos a se posicionarem diante das narrativas passadas,

considerando, também, um “por vir’. Para Hall,

As identidades culturais vém de algum lugar, tem historias. Mas,
como tudo o que é histérico, elas sofrem uma transformacédo
constante. Longe de estarem eternamente fixas num passado
essencializado, estao sujeitas ao continuo “jogo” da histéria, da
cultura e do poder. Longe de estarem fundadas numa mera
“reproducao” do passado que esta esperando ser encontrado e que,
guando encontrado, assegurara nosso sentido de nés mesmos até a
eternidade, as identidades sdo os nomes que damos as diferentes
maneiras como estamos situados pelas narrativas do passado e
como nés mesmos nos situamos dentro delas (1990, p.225).

Nesse sentido, ao dizer “Se eu fosse o Cldvis de antes/ eu ndo tinha
visto a diferenca/ [...] entdo/ é isso/ entender a diferenca é vocé entender o que
levou o outro a fazer isso/[...] a gente precisa ter um pouco de alteridade/ se colocar
no lugar do outro/ né?”, Clovis nos mostra como e o quanto somos afetados, como
nos definimos e organizamos como sujeitos nas relagdes, portanto, a partir do Outro.
Além de consolidar o que Bakhtin (2010b) afirma quando diz que a linguagem € o
lugar do encontro entre o Eu e o Outro, e que é neste espaco de interacdo social

gue se da o processo de nossa formacao humana.

E, antes de passar as discussdes sobre as relacbes de parceria entre
TILS e a equipe escolar e como isto afeta as condi¢cbes de trabalho destes sujeitos,
vale destacar que, ao referir-se as questdes da diferenca, Clévis escapa do territério
comum de respeito, situado na tolerancia — que, em esséncia, ndo é inclusivo — e se

coloca na perspectiva de Pardo, quando este pontua que
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Respeitar a diferenca ndo pode significar “deixar que o outro seja
como eu sou” ou “deixar que o outro seja diferente de mim tal como
eu sou diferente (do outro)”, mas deixar que o0 outro seja como eu
nao sou, deixar que ele seja esse outro que nao pode ser eu, que eu
Nao posso ser, que nao pode ser um (outro) eu; significa deixar que o
outro seja diferente, deixar ser uma diferenca que n&o seja, em
absoluto, diferenca entre duas identidades, mas diferenca da
identidade, deixar ser uma outridade que nao ¢é outra “relativamente
a mim” ou ‘relativamente ao mesmo”, mas que é absolutamente
diferente, sem relacdo alguma com a identidade ou com a
mesmidade (1996, p.154).

3.1.2 — A importancia de construir relacbes de parceria com a equipe

escolar, como condi¢cédo ao desenvolvimento do trabalho

viver a vida ndo é apenas um evento
circunstancial,nem somente um episédio ocasional,
mas é o modo de ser do sujeito nas relacdes e préticas
sociais, no acontecimento que se da em um
determinado contexto concreto e histérico, engendrado
pelas diferentes posi¢des sociais ocupadas e pelo lugar
singular que cada um ocupa hum dado momento.

Susana Molon

Dentro de uma concepcao de processo ensino e aprendizagem como
“ato”, é impossivel penséa-lo sem que esteja condicionado a uma relagdo, seja entre
sujeitos, seja de sujeitos com o0 objeto que se queira conhecer — ainda assim, €
necessario dialogo. No caso da educacao de alunos surdos nas redes regulares de
ensino®, tanto a presenca de professores bilingues, quanto dos TILS, é
indispensavel, visto que cada um tem uma tarefa a cumprir e que um néo substitui o
outro. E, considerando a posi¢cdo que os TILS ocupam no processo de ensino e
aprendizagem destes alunos, a construcao de relagdes positivas € fundamental para

gue se atinjam os resultados esperados.

No entanto, tendo em vista que esta nova configuracdo das salas de

aula é relativamente recente (pés Decreto 5.626/05), a definicdo do papel dos TILS,

%' Frisamos a guestdo de salas de aula da rede regular, a necessidade de trabalho em parceria
professor-TILS, dentro da concepc¢éo tradicional, em que elas se compdem de alunos surdos e
ouvintes e a lingua de instrucédo ndo é a Libras. Tais condi¢ces exigiriam que o professor ministrasse
suas aulas para os ouvintes (na lingua oral-auditiva) e, subsequente a isso, apresentasse o contetido
em Libras para os alunos surdos, situacao que ndo se apresenta favoravel a nenhum dos envolvidos
(professores hilingues, alunos surdos e ouvintes). Visto que, a depender a proficiéncia do professor
bilingue e a condicdo da Libras ser a lingua de instrucéo, a presenca de TILS pode configurar-se
positiva, mas nédo indispensavel.
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e uma insercao verdadeira destes profissionais nas salas de aula, € um processo em

construcdo. Neste item, a ideia € dar mostras de como os TILS estdo pensando

7

sobre relacbes de parceria com professores, que € vista por eles como
condicionantes ao desenvolvimento de um bom trabalho, e escolhemos algumas
falas, consideradas mais claras e objetivas. Vejamos o que dizem Sonia, Mario e

Moyra:

SONIA (SC): hoje/ tinha que trabalhar junto / o professor e o intérprete/ o
professor ensinando, mas buscando coisas que pudessem facilitar o trabalho do
intérprete e o dele mesmo né?/ porque ele é o professor dos alunos o intérprete
esta ali sO para traduzir e interpretar por ele s6 eu acho que teria que ser isso
mas nao € o que acontece e assim/eu acho que para dar certo primeiro de tudo
vocé tem que ter uma boa parceria com o professor / ndo ter é um entrave muito
grande para desenvolver o trabalho tanto do professor quanto do intérprete
porque nao vai de jeito nenhum quando tem um problema entre professor e
intérprete ndo anda/ ndo anda no comeco o professor de (disciplina X) a gente ja
teve um entrave logo no comeco/ entdo ndo desenvolveu o trabalho / mudou de
professor e ai a gente conseguiu uma parceria boa/ ah professor me empresta o
livro/ vamos dar uma olhada/ me explica tal coisa que eu ndo entendo porque é
normal isso a gente ndo entende tudo né?” [...] eu ndo tenho nem formacgao em
pedagogia / em magistério / nada / em areas completamente diferentes/ eu acho
que a parceria vale mais do que qualquer outra coisa / porque eu posso sentar
com o professor e posso dizer me explica isso’ ndao entendi direito qué que se vai
trabalhar na préxima aula” da uma pincelada’ tem alguma figura” que a gente
pode usar’ o qué que a gente pode fazer para eles entenderem melhor’, olha,
trabalhe com mais imagens traga mais figuras’, tem um professor que ele
trabalha bastante com video entdo ele gosta de trazer video [...] eu acho que
essas coisas valem mais a pena tem que ter uma parceria muito boa entre o
profissional intérprete e o professor e dai consegue desenvolver um trabalho
bom porque a gente ndo tem conhecimento de todas as areas

MARIO (RJ): a gente tem um/ um preparo assim muito forte até para trabalhar
em qualquer lugar entendeu” tem (incompreensivel) tem tudo/ agora assim o
que/ o qué a gente tem que fazer mesmo pela escola/ sei la... € aumentar essa
parceria de/ essa parceria que tem professor corpo docente corpo discente e
intérprete entendeu? Para fazer um trabalho melhor mas ha muito ainda o que
fazer

MOYRA (RS): para mim, ser intérprete € uma maravilha assim/ particularmente
eu gosto muito da profissdo e sei que muitas coisas tém que mudar/ né? / é que
o trabalho em grupo nao é facil/ lidar com o outro nao é facil e lidar com o outro
diferente mais dificil ainda [...] entdo essa coisa da conversa/ né? de ser uma
coisa aberta/ ai que é o digo/ né?/ o coleguismo é fundamental/ né?/ tanto do
profissional intérprete que vai trabalhar comigo em sala de aula quanto o
professor/se néo tiver uma coisa legal com o professor ndo vai/ né?/ enquanto o
professor estiver ali na sala de aula achando que eu n&o (estou) traduzindo/ ou
que eu estou dando resposta/ que estou ali para atrapalhar/ ndo vai ficar uma
troca legal/ né?/ entdo se tiver coleguismo desse professor/ que ele entenda que
eu sou uma profissional/ e que ele é um profissional/ que a gente ndo tem que se
meter nas nossas profissées e que a gente pode sim contribuir um com a
profissdo do outro/ eu acho que tudo dé certo e o surdo / 0 surdo é nosso colega
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ali/ ele é nosso colega de aprendizagem

Os TILS destacaram a importancia de um bom relacionamento e
confianca entre eles e os professores, por razdes diversas, como: a possibilidade de
saberem com antecedéncia o planejamento e as atividades que serdo desenvolvidas
em sala — como meio para se prepararem melhor —, o que inclui a pesquisa de sinais

e a escolha de possiveis materiais de apoio.

De modo inverso, mas igualmente importante, eles apontam que, ao
guebrarem as barreiras na relacdo, se sentem a vontade para colaborar com o
trabalho dos professores, munindo-os de informacdes e observacdes importantes,
sobre a surdez, sobre recursos que favorecem o aprendizado dos alunos surdos e,
ainda, sobre o desenvolvimento e as dificuldades dos alunos em atendimento.
Relativo a isso, podemos dizer que os TILS tém condi¢cdes e conhecimentos
privilegiados sobre os modos de aprender e as barreiras enfrentadas por estes
alunos, tendo em vista que séo seus interlocutores permanentes e diretos. E isto os

pde em situagao, até certo ponto, mais favoravel que a dos professores. Afinal,

E pela linguagem e na linguagem que se podem construir
conhecimentos. E aquilo que é dito, comentado, pensado pelo sujeito
e pelo outro, nas diferentes situa¢cdes, que faz com que 0s conceitos
sejam generalizados, sejam relacionados, gerando um processo de
construcdo de conhecimentos que vai interferir de maneira
contundente nas novas experiéncias que este sujeito venha a ter. Ele
se transforma através desses conhecimentos construidos, transforma
seu modo de lidar com o mundo e com a cultura e essas
experiéncias geram outras, num movimento continuo de
transformac6es e desenvolvimento. A mediacdo semiética (mediacao
gue se da através dos sinais, dos signos e das palavras, etc.) € que
permite também a incorporacdo do sujeito ao meio social e, como
consequéncia, a apropriacéo deste (LACERDA, 2009a, p.3-4).

Vale destacar que uma relacdo de parceria € posta pelos TILS néo
apenas como importante, mas como determinante ao desenvolvimento do proprio
trabalho, como disse Sonia: “ter uma boa parceria com o professor / ndo ter € um
entrave MUITO grande para desenvolver o trabalho tanto do professor quanto do

intérprete”. No caso dos TILS de Pelotas, como nos falou Moyra, entra mais um
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componente na histéria, literalmente, o segundo TILS** — “0 coleguismo é
fundamental/ né? / tanto do profissional intérprete que vai trabalhar comigo em sala
de aula quanto o professor / se ndo tiver uma coisa legal com o professor nao vai/

né?”.

Apesar de convergir com o0s demais apontamentos dos TILS,
trouxemos a fala de Alba, Illda e Denis (a seguir), separadamente, pois vimos como
importante destacar um outro aspecto relacional, compreendido a partir da fala
deles:

ALBA (MS): Antes/ o professor fazia um planejamento semestral/ entregava na
coordenacédo e pronto/ e se vocé pedisse para ele/ ele até ficava irritado/ né?
Entdo agora/ a partir de/ deste ano ficou bem mais tranquilo porque agora/ o
planejamento é online/ entdo eu vou l4 eu pego esse planejamento/ eu vejo/ tem
alguns professores que me procuram/ falam/ Alba/ eu vou fazer isso e isso na
sala o que vocé acha? Vocé acha que o M. vai entender dessa forma? O que
qué vocé pode sugerir? né? [Unhuum] mas tém alguns professores que ainda
ndo abriram a mente que esses alunos estdo ai e que eles precisam... eh... da
esse leque de abertura op¢des que estou & ndo para vigia-lo/ né? Mas sim/ para
ajuda-lo que eu posso contribuir de alguma forma/ porque eu também tenho uma
formacéo especifica que eu posso contribuir com seu trabalho com o seu fazer/
mas e muitas vezes esse professor me vé ainda como inimiga

ILDA (AC): a maioria dos funcionarios os colegas entendem assim/ mas tem
agueles que acham que vocé é sé o quebra galho ali da sala de aula/ mas a
gente sente muita falta é do apoio da familia, né?

DALVA (DF): porgue eu sinto que eu estou sendo respeitada ho momento em
que a gente poderia encontrar um outro caminho para (ajudar) o surdo e ele
aceita/ [0 professor?] é e ainda vejo o esfor¢co dele em respeitar esse aluno
surdo na sua diversidade/ entdo ai eu fico satisfeita/ agora dentro do grupo que
trabalha com a area da surdez/ reconhecimento/ todos nés temos/ agora respeito
nao/ porque eu chamo de respeito quando eu digo assim eh/ o respeito mesmo
pela experiéncia aos cabelos brancos/ entdo eu sou muito assim/ eu gosto de
receber conselhos de gente mais experiente do que eu/ porque ela ja passou por
situagbes que eu ainda ndo passei/ entdo ela teve os aprendizados dela/ ent&o
eu falo desrespeito nesse sentido/ porque assim é uma guerra...

Para estes sujeitos, o acesso ao planejamento € um diferencial para o

trabalho, mas o movimento de busca e troca voluntaria por parte dos professores e

% Gostariamos de destacar que o trabalho em dupla € um modo diferenciado de organizacdo e
implementacdo do TILS na educacao de surdos e que sé foi encontrado — dentre 0s sujeitos que
participaram da pesquisa — na experiéncia de Pelotas/RS. Esta sistematica de trabalho possibilita a
pratica de revezamento entre os profissionais e tem sido mais intensamente discutida, visto que
impacta diretamente na qualidade das condi¢cdes de trabalho dos TILS e, consequentemente, nos
resultados dos processos de traducdo e interacdo que ocorrem em sala de aula (ver mais
NICOLOSO, 2010; GESSER, 2011).
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da comunidade escolar, incluindo a familia, €, além de positivo para o processo de
ensino-aprendizagem, um meio de os TILS terem retorno sobre a confianca e a

disponibilidade destes grupos em relagéo a eles mesmos.

7

Considerando que a realizacdo profissional é um aspecto que
impulsiona os individuos a novos movimentos e deslocamentos rumo a busca
continua de estratégias e conhecimentos renovados para agregarem as suas
praticas, percebemos a importancia que o reconhecimento social e a percepgéo
positiva de familias ou de outros colegas tém sobre os TILS e seus modos de

atuacao cotidianos.

Neste aspecto, € relevante pensarmos sobre as questdes de
alteridade, na dependéncia do olhar do Outro na constituicdo da autoimagem dos
sujeitos. Nos relatos autobiogréaficos, tratados por Bakhtin (2003), ele aponta sobre a
metafora do espelho, ressaltando a limitacdo de cada um em se perceber
integralmente, que somente através do olhar do outro temos condicdo de retorno
sobre nés mesmos, sobre algo que s6 o Outro pode nos oferecer, que é o

“excedente de visao”.

Numa perspectiva mais didatica, pesquisas de Kelman (2005, 2011),
Lacerda (2005, 2006, 2007a, 2007b, 2009a, 2009b, 2010, 2011) e Zampieri (2005a,
2005b) abordam, dentre outros aspectos, a importancia de relacdes positivas e
harmoénicas para o trabalho e o desempenho dos TILS na atuacdo em ambientes
escolares, bem como o preparo da escola para receber estes alunos, conforme
pontuam Lacerda e Poletti, de que a “questédo da falta de um planejamento conjunto,
de um trabalho de equipe e de uma concepc¢éo mais clara do que signifique aceitar
um aluno surdo em sala de aula também interferem significativamente no trabalho
das intérpretes” (2004, p.15).

Deste modo, o0 que estas pesquisas tém mostrado tem eco refor¢ador
nas falas dos nossos sujeitos, o que nos leva a enfatizar que as relacdes interferem
no modo de atuar do TILS e que estas questbes precisam ser pautadas e
consideradas, desde a organizacdo e o planejamento dos projetos educacionais
inclusivos, e, na continuidade, precisam ser foco de acompanhamento e avaliagao

do trabalho. Segundo Lacerda,
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Esse processo educacional precisa ser revisto a cada momento, para
possibilitar a aquisicdo de conhecimentos pelo sujeito surdo, visto
gue as praticas escolares sdo prioritariamente pensadas a partir da
experiéncia ouvinte do professor e dos alunos ouvintes. O intérprete
pode, por sua atuacdo, colaborar com informacBes e observacoes
gue ampliem os conhecimentos dos professores sobre a surdez e 0s
modos de abordar diversos temas. Trata-se de um trabalho em
parceria, no qual professor e IE® trabalham conjuntamente para o
desenvolvimento do aluno surdo (2011, p.33).

3.1.3 — A consciéncia sobre o seu papel e a importancia do seu ato

responsavel para a conquista do seu espaco nas (rel)acdes profissionais

Quando se busca uma inclusdo consequente para alunos
surdos a atuacgédo do intérprete em sala de aula e o
relacionamento estreito e integrado entre os profissionais que
trabalham com as crian¢as é fundamental. Contudo, para que
isso seja alcangado é necessario um espirito de equipe e que
todos sejam vistos como importantes e participantes do
processo de aprendizagem.

Cristina Lacerda

Por maior que seja a experiéncia, e considerando também a formacéo
dos professores, 0 que se observa nas escolas das redes regulares de ensino, nas
quais estdo presentes alunos surdos matriculados, € que os docentes ndo estao ou
nao se sentem preparados para atuarem como profissionais no atendimento destes
alunos, tdo pouco estdo aptos as interacdes com 0s sujeitos que deveriam ser seus
interlocutores imediatos — os proprios alunos surdos (KELMAN, 2005, 2011;
LACERDA 2006, 2007a, 2007b, 2009, 2010, 2011; ZAMPIERI, 2005a, 2005b). E
neste contexto que, conforme abordado anteriormente, um novo profissional — o
TILS — na pratica vai se (des)construir e reconstruir em suas identidades
profissionais, continuamente, e encontrar as melhores solu¢des para cada situacao
didatica e relacional. Mas de que forma os TILS, sujeitos da nossa pesquisa,

percebem estas situacdes e como se colocam diante delas?

Moyra, Sénia e Samia nos apontaram tanto sobre posturas, como

valores necessarios a atuagéo em equipe, como podemos ver a seguir:

MOYRA (RS): acho que o coleguismo/ a equipe com quem a gente vai trabalhar/

% Intérprete Educacional.
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0 respeito/ pelo outro é essencial para qualquer profissdo e na nossa que € uma
coisa que (esta) comecando eu acho que é imprescindivel porque se a gente
continua com esses jogos de vaidades / ah/ eu sei mais/ ele sabe menos / tu
pode ensinar/ eu ndo posso ensinar / as coisas nao vao andar/ [...] Entdo... eu
acho que isso € ética/ responsabilidade e coleguismo/ para mim/ qualquer
trabalho envolve isso e eu tento fazer com que sejam os pilares das nossas
conversas

SONIA (SC): bem/ tem que ter/ é jeito/ porque ndo da para ser oito ou oitenta
dentro duma escola / eu acho que vocé tem que se adaptar um pouco ao meio
gue vocé estd/ ah me mandaram fazer isso eu ndo vou fazer porque eu sou sé
intérprete/ eu acho que também nao da para ser assim’ né?/ vocé esta
trabalhando para uma empresa vocé tem que ser maleavel dentro dessa
empresa eu acho que tem que ter um pouco disso também a gente tem que/
porque diante da situacdo que a gente vive ndo dé para ser/ ndo existe intérprete
como a gente desejaria eu acho que intérprete seria aquele profissional que
entra na escola e faz o seu trabalho junto com o professor’ o professor diz olha
eu vou passar tal coisa vamos buscar imagem vamos buscar/ eu acho que esse
seria o ideal/ mas ndo n&o acontece

SAMIA (SP): assim é importantissimo a postura do intérprete como profissional
tanto para o aluno/ quanto para o professor/ mas é delicada porque a sua
postura vocé tem que deixar o professor a vontade na sala e passar a
informacé&o para o aluno/ para o/ ao mesmo tempo falando para o aluno eu sou
intérprete educadora/ ndo precisa vocé falar eu sou intérprete/ Ah vocé nao é
professora/ Ah vocé ndo manda/ né? entdo eu sou a sua educadora/ sou
intérprete ele é o educador professor/ entdo estipulando esses/ até para ter um
bom convivio ndo é nédo (RISOS) na relacdo [e como vocé se sente em relagao a
equipe/ assim no sentido profissional?] olha primeiramente eu acho que o
intérprete tem que se ver assim/ tem que se ver como um profissional se néo se
ver ndo adianta vocé tem que TER essa postura com o proximo esclarecendo a
ele coisas que esse préximo nao sabe/ ndo conhece né? entao vocé/ demonstra
para ele que vocé também é um profissional/ vocé demonstra no dia a dia/ vocé
demonstra no seu andar/ olha professor sabe/ no seu manejar com ele na sala
com os alunos/ depois que vocé conseguiu ndo eu sou um profissional (RISOS)
ai que eles vao comecar a olhar como profissional/ que a escola vai olhar todos
como uma equipe se/ se ndo comecar do intérprete ndo adianta/ se ele néo tiver
isso nele eu sou um profissional da escola que é o que/ né?

Observamos nas falas que ha o reconhecimento da importancia de
uma boa relacdo entre professores e TILS, que isso depende de questdes
valorativas, mas praticas também, como o respeito mutuo, didlogo, flexibilidade, e
autovalorizacdo profissional. Estes elementos, no conjunto, estéo interligados e se
configuram importantes, até mesmo para negociacdo e reconhecimento de suas

funcdes e atribuicdes no processo educacional.

Neste sentido, conversar sobre as demandas, sobre as praticas, propor
solugdes e dirimir davidas sdo atitudes importantes, que podem facilitar bastante o

trabalho e a conquista de éxitos no objetivo maior do processo, que € 0
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desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos surdos, mas essencialmente séo
mais do que isso, sao atitudes que apontam que os TILS tém olhado, e precisam
olhar, para o fazer como atos politicos e éticos de ocupacdo de seus espacos e que
a maneira como conduzem essas praticas, suas posturas diante do Outro (sejam
professores, sejam alunos ou demais sujeitos da comunidade escolar), serdo
determinantes ao delineamento de seus espacos, atribuicbes e, consequentemente,

suas identidades.

Moyra, Sbnia e Samia trazem em seus discursos, por exemplo, a
importancia das relagbes, marcando a necessidade e a importancia de os TILS
entrarem no espaco das salas de aula, reconhecendo o papel do professor e que a
regéncia do processo da a eles um lugar bem definido no ambiente escolar, o que
requer flexibilidade e um posicionamento dos TILS neste contexto, que digam a que
vieram. Ou seja, pensar sobre as relacbes no contexto de definicho ou
esclarecimento, sobre o papel dos TILS, € pensar em algo que ndo sera dado, s6

acontecera na construcdo e na articulacao de todos os envolvidos.

Contudo, vale ressaltar que, neste processo, embora o papel do
professor nas salas de aula regulares seja visto como algo claro, pois é algo
historicamente instituido, o papel do professor em relacdo aos alunos surdos nao se
define tdo claramente, principalmente pela presenca dos TILS em sala. Dai a
importancia dos TILS assumirem posicionamentos claros, minimamente diante do
gue nao acredita que seja sua funcdo, o que pode ser um ponto de partida para as

negociacdes e construcdo dos papéis a serem desempenhados pelos mesmos.

Os pontos levantados convergem com pesquisas de Fernandes, ao
defender que

O roteiro e os caminhos de atuacdo em sala de aula devem ser
interativos ndo apenas no que se refere ao aluno e ao professor, mas
inclui o intérprete, visto que ele ndo € apenas um elemento facilitador
de comunicacdo, mas a chave para que a comunicacdo se
estabeleca. Assim, é necessario que sua parceria com o professor
seja consistente o suficiente para que os objetivos sejam alcancados
(2003, p.85).

Percebemos também que, sobre determinados aspectos, as falas dos

TILS trazem mais a tona as vozes sociais — as palavras alheias — em dialogo com
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eles, diante das quais discutem as posicoes que ocupam, acdes que consideram

necessarias no seu fazer e apresentam suas contrapalavras ao contexto vivenciado.

Um dos motes que nos levaram a estas inferéncias foi o0 ponto comum

de que cada posigéo reconhecida se configurava como resposta — exemplos:

MOYRA (RS): acho que o coleguismo/ a equipe com quem a gente vai trabalhar/
0 respeito/ pelo outro é essencial [...] na nossa que é uma coisa que (esta)
comecando eu acho que é imprescindivel porque se a gente continua com esses
jogos de vaidades.

SONIA (SC): vocé tem que se adaptar um pouco ao meio que vocé estd/ ah me
mandaram fazer isso eu ndo vou fazer porque eu sou so intérprete/ eu acho que
também nao da para ser assim’ né?

SAMIA (SP) tem que se ver como um profissional se ndo se ver ndo adianta
vocé tem que TER essa postura com o préximo esclarecendo a ele coisas que
esse proximo nao sabe/ ndo conhece, né?

Dentro da arquitetbnica do pensamento bakhtiniano, estamos diante de
um processo que retrata relacdes dialdgicas, respostas a posicao alteritaria dos
sujeitos, constituidos em dialogo permanente e inescapavel entre o Eu e o Outro,
respostas dos sujeitos as teias discursivas em circulacdo, as posi¢cdes que cada
sujeito ocupa nas relacdes e dialogos, e que reportam a atos responsivos diante dos
Outros com quem os TILS interagem — numa perspectiva de assumirem uma postura

nao indiferente diante dos contextos em questao.

Nesta perspectiva, compreendemos os as falas anteriormente expostas
como atos participativos, nos quais os TILS assumem uma posicdo na sua relacéo
com 0 universo em questdo, a partir de uma légica nao indiferente, responséavel e
responsiva diante da vida cotidiana, de modo a materializarem o agir humano no

mundo concreto, real, social e histoérico.

E, para dar um fechamento a questdo, trouxemos, de modo
complementar, a fala de lza, que, para além de crer que a solucdo é a troca de
ideias, de informacdes, a busca de solugbes conjuntas, nos falou sobre isso,
considerando como se sente, visto que a realidade é bem diferente de suas

expectativas e convicgoes.

IZA (RJ): eu acho que o mais importante é a troca/ independente de com quem
seja/ vocé com professor/ vocé com um intérprete/ ou mesmo vocé com um
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instrutor/ vocé com o professor da sala de recursos/ acho que essa troca deveria
existir de verdade/ ja que nés estamos ali fazendo um papel de segundo
professor/ que querendo ou ndo é o que nos fazemos/ e ndo somos aceitos
dentro de um planejamento/ ndo somos aceitos dentro de uma reunido
pedagdgica/ fazemos parte de um grupo aquém/ até de certas reunides para
decidir sobre qualquer outra coisa/ somos o grupo que fica ali do lado e a gente
(de repente interpreta) com os instrutores/ fica do lado/ mas a opinido mesmo/
ninguém pede/ entdo/ eu acho que essa troca deveria existir/ mas com mais
vontade/ principalmente de dentro das escolas/ porque ndés intérpretes /
instrutores/ a gente chega para se adaptar a escola/ entdo/ se a escola num/num
propicia essa troca/ a gente vai (fica quieto)/ a gente ndo vai mudar a escola/ vai
comecar a discutir com diretor/ com professor o que tem que ser/ mas a escola
se nao/ se mobilizar mesmo para haver essa troca/ para falar/ olha s6/ amanha
vocés véo para sala de leitura/ vou contar a histéria da Rapunzel/ poxa/ mas/ se
vocé vai contar a histéria da Rapunzel é possivel que vocé co/ bote um
desenho?/ bota um filme?/ bota a histéria da Rapunzel em Libras?/ porque / eles
vao aprender muito mais do que se eu for interpretar/ porque eles vao perder
todas as nuances da sua voz/ eles vao perder tudo/ todo o colorido que vocé faz/
eles vao perde/ entao/ essas trocas tém que partir sim/ do professor/ ndo sé do
intérprete/ que (ta) sempre ali disponivel s6 para fazer isso/ eu ainda néo
encontrei um intérprete que te/ que o professor virasse para ele e perguntasse/ e
ai?/ o qué que eu poderia fazer para melhorar isso aqui?/ e o intérprete virasse
para o professor/ eu ainda ndo encontrei um/ todos os intérpretes que eu
encontro com aquela (...)/ por que que vocé nao faz isso?/ por que que vocé ndo
monta aquilo?/ e hoje em dia os professores estéo fechados/ eles ddo a aula e
ponto final/ ndo é s6 com os surdos/ mas de um modo geral/ dentro da escola
ndo tem essa troca/ de/ do qué eu poderia fazer para melhorar o aprendizado do
meu aluno/

A fala de lza nos possibilitou pensar sobre o fato de que é o olhar
exotopico do Outro que faz com que o TILS se complete. Ele torna-se TILS na
relacdo com o excedente de visdo que o professor, que o aluno, tem dele, posto que
estes olhares tém peso essencial para que possa ver-se e tornar-se (em sendo)
TILS.

Considerando a eventicidade do ser (GERALDI, 2004, 2008), é nas e
pelas relagbes com professores/alunos/demais profissionais do espacgo escolar que
o TILS se vé — 0 que Bakhtin (2010a) problematiza ao falar do excedente de visao,
gue somente 0 autor possui em relagcdo aos personagens que cria € que precisa ter

em relagdo a si mesmo.

E pelo olhar do Outro que o TILS toma consciéncia de si mesmo,
através dos modos como eles pensam ser vistos. E somente no compartilhamento
das experiéncias — a partir do que € vivido — no encontro entre o Eu e o Outro que
emergem as possibilidades do ato estético, quando retornamos ao nosso lugar e,

com o horizonte de visdo Unico e insubstituivel, oferecemos ao Outro um
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acabamento provisorio, algo que somente do lugar que ocupamos se desvela, posto

gue sejam pontos de vista inevitavelmente diferentes.

Os dizeres dos TILS trazem sobre seus sentimentos, suas sensacoes
ao serem inseridos num contexto pouco preparado a compreensao do seu papel,
falam também de como acreditam em suas potencialidades e importancia para o
desenvolvimento e aprendizagens dos alunos surdos — se percebem fortes aliados
para a efetivagdo desse ideal. No entanto, igualmente aos alunos que atendem,
precisam sentir-se parte da comunidade escolar, sentir-se valorizados em suas
acOes e por suas competéncias, para que sua poténcia de ser se materialize no

exercicio profissional.

Essas relacdes sdo condicionantes a propria existéncia do “ser TILS”,
temos uma “necessidade estética absoluta do outro, do seu ativismo que vé, lembra
se, reune e unifica, que é o0 Unico capaz de criar para ele uma personalidade
externamente acabada; tal personalidade nao existe se o outro ndo a cria’
(BAKHTIN, 2000, p.32).

Contudo, a visdo extralocalizada do Outro € uma condi¢do de todos e
de cada um, ou seja, do mesmo modo que alunos e professores ddo acabamento

aos TILS, eles se constituem e séo constituidos por eles. Segundo Souza,

De dois sujeitos que se falam, se escutam e sdo falados pelo Outro
numa permanente intromissdo desse terceiro — o Outro — elemento
que pde em cena, do ponto de vista psiquico, “algo” que excede aos
dois corpos visiveis — o do estudante e de seu intérprete (2007,
p.160).

E este processo, que ocorre via mediacdo linguistica, tem forca e poder
de conferir representacdes, identidade e alteridade ao Outro, o que insere 0s
discursos numa espiral — discurso/linguagem/representacéo/discurso, atravessada
por diversas vozes sociais. E ha sempre o risco de carregarmos e reeditarmos
preconceitos ou representacdes do Outro, dando continuidade ou mantendo-os num

lugar de depreciagéo social.

Refletir sobre estes temas, além de importante, é pertinente, vistas as
tensdes e inquietacbes dos sujeitos ao falarem sobre as demandas de mediacéo e

significacbes atribuidas as situacBes didatico-pedagogicas, as especificidades de
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atuar em ambientes educacionais, e de como lidam com as diferentes condicdes de
atuacdo. Atuar na escola, além do dominio de conteudos escolares em uso,
conhecimentos sociais, politicos e culturais das mais diversas naturezas e
especificidades, ainda requer habilidades para lidar com as idiossincrasias do grupo

de alunos e professores com os quais estes profissionais atuam.

Observamos, nestes discursos, que sao nas (inter)acbes Eu/Outro —
com todas as suas nuances (tensas, harmoniosas, conflitantes, tranquilas, sem
desconsiderar que as relacbes sdo ora de um jeito, ora de outro, e que estes
sentimentos se misturam) — que temos a possibilidade de ampliar a autopercepcao,
na relagdo com o Outro — Unica forma de vermos nossa (in)completude, pelo olhar
do Outro, um excedente de visdo que se constitui a partir destes Outros, que no
caso dos TILS séo, principalmente, os professores, os alunos (surdos e ouvintes),

mas também, pais e demais membros da comunidade escolar.

E para dar um acabamento provisoério a essa discusséo, nos apoiamos

em Sobral, quando diz que

a proposta é a de conceber um sujeito que, sendo um Eu para-si,
condicdo de formacao da identidade subjetiva, € também um Eu
para-o-Outro, condicdo de insercdo dessa identidade no plano
relacional responsavel, que Ihe d& sentido (2005, p.22).

E, partindo de uma concepg¢éo social do homem, como um ser que se
constitui na e pela interacdo, sempre em meio a rede de rela¢des sociais complexas
e intrincadas, os dialogos vivenciados trazem a tona vozes — confrontos que se
materializam nos enunciados e que manifestam elementos valorativos de cunho
historico-social e linguistico — que fazem aflorar as tensdes e contradi¢cdes, tanto
sociais (de modo geral), como proprias do contexto escolar, diante do desafio de
incluir. Considerando que incluir se da, na esséncia, nos modos de olhar o Outro, na
compreensao de que cada um deve ser respeitado em suas singularidades e usufruir
de condicbes e possibilidades de participacdo integral de momentos nos quais,
sabemos, constroem conhecimentos, mas também a si mesmos, considerando que
€ nas interagbes sociais que constituimos nossa identidade. E esta forma de

percepcao e relacdo com o Outro implica, a cada momento, quebrar barreiras, ora
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fisicas, ora atitudinais, ora emocionais, as quais, em diversas situacdes, ndo séo

claramente observaveis ou observadas.

Nesse sentido, e dentro de uma perspectiva estética fundamentada na
concepgao bakhtiniana, o papel do TILS tem relagdo com, primeiramente,
aproximacéo, com conhecimento do e sobre o Outro com quem ira (inter)agir, que,
no caso deles, sédo (inter)relacdo com professores, alunos surdos e ouvintes.
Segundo Bakhtin, o primeiro ato (passo) da atividade estética consiste na

identificacdo com o Outro:

devo experimentar — ver e conhecer — 0 que ele esti
experimentando, devo colocar-me em seu lugar, coincidir com ele
[...].- Devo assumir o horizonte concreto desse outro, tal como ele o
vive (2010a, p.45).

E a posicao a ser ocupada por eles (TILS) ndo pode se distanciar desta
situacdo concreta — realidade social e histérica, contexto que nos evoca a pensar
sobre a traducaol/interpretacéo, sobre o “fazer do TILS” como lugar para o “ser TILS”,

e que se constréi “em sendo”, sem possibilidades de um manual prescritivo.

Para pensar sobre o Ser TILS como algo em movimento, em
acontecimento, bem como nas nuances deste processo — olhado por nés a partir da
Otica das relacdes (com o0s sujeitos surdos, com a equipe escolar, no seu carater de
relacdes profissionais a serem construidas), buscamos, no olhar dos préprios
sujeitos, compreender como eles percebem e pensam sua entrada no espaco
educacional, e como concebem as demandas permanentes de (re)definicdo de

papéis entre os participes das atividades escolares.

Entender esta nova configuracdo das salas de aula e se posicionar
nao € uma tarefa facil, principalmente quando a realidade vivenciada ndo contempla
— por razdes diversas — a formagao adequada aos professores, visto que a maioria
daqueles que ja atuam na area educacional ha muito tempo foi preparada para lidar
com um publico relativamente homogéneo, falantes da lingua compartilhada pela
comunidade escolar e pelo professor. E nem aos proprios TILS, tanto no que se
refere a oferta suficiente, quanto a qualidade ou a adequacédo dos cursos as
necessidades reais destes sujeitos. Além disso, vimos que é preciso considerar 0s

lugares destinados a cada um destes personagens no contexto das salas de aula,



163

as relacdes entre os interlocutores (professores-TILS-alunos), e reconhecer que o
gue temos € um cenario de posicfes assimétricas, tanto no que se entende como
deveres de cada um, quanto direitos, na relacdo pedagdgica estabelecida — o que
se constitui como fatores intervenientes, tanto das acdes, quanto das concepg¢des

construidas acerca do trabalho e de si mesmos.

E, sem encerrar este tema, passamos agora ao proximo topico,
abordando a dimensdo alteritaria do processo de construcdo das identidades,
pensando agora no “Ser” na perspectiva do “Fazer” e da atividade como lugar de

construcdo de identidades profissionais.

3.2 TILS EDUCACIONAL: DILEMAS PARA A CONSTRUCAO DE REFERENTES E
LIMITES PARA A ATU(ACAO) PEDAGOGICA

E no cotidiano, nas situacdes vivenciadas ao longo das atividades
escolares e nas (inter)acbes sociais que cada sujeito do processo educacional se
constitui — alunos, TILS, docentes — e delineia seu lugar, sendo significados entre

eles e para eles mesmos.

Segundo Lacerda (2009a), € no jogo das relagbes que as criancas —
porque nos anos do Ensino Fundamental Il os alunos ainda séo criancas ou puberes
— identificam os papéis de professores e TILS. Este processo se dd em meio as
experiéncias vividas em sala, quando percebem a quem recorrer em cada situacao
especifica, como a necessidade de autorizacdo para sairem de sala, organizacédo
das atividades, e também nas situacdes em que a mediacao dos TILS é fundamental
e indispensavel, visto que, na maioria dos casos, 0s professores ndo Sao USUAarios

da Libras, e ndo conhecem, nem usam sinais, mesmo nas situagdes mais simples.

Com isto, a relacdo dos alunos com o TILS torna-se mais estreita, do
gue decorre, naturalmente, uma busca maior por este profissional do que aos
préprios professores, aumentando assim a complexidade na rotina, e na prépria

compreensao e atribuicdo de papéis por cada um dos sujeitos envolvidos.

E importante pontuar que, atualmente, o espaco educacional € o maior
campo de trabalho aberto para estes profissionais, ao mesmo passo que se

configura num dos mais complexos, vistas as singularidades didatico-pedagdgicas, a
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dinamicidade dos eventos vivenciados (considerando, aqui, 0 espaco escolar como
um todo), o perfil das relacdes estabelecidas no processo e padrdes de conduta
demandados. Estes elementos, em seu conjunto, impdem aos TILS posicionamentos
variados, e que provocam tanto buscas, quanto crises na definicAdo de uma

identidade profissional.

Lacerda (2009a) aborda que a preocupacdo em estabelecer contornos
mais claros, sobre as especificidades de atuacdo dos TILS em ambientes escolares,
h& alguns anos se constitui objeto de estudos e pesquisas em Vvarios paises, e mais
recentemente no Brasil®*. Para ela, a suscetibilidade da questdo se da,
principalmente, pelo fato de que os TILS, além de serem responsaveis por versar 0s
conteldos e interlocucfes (0 que exige habilidades tanto na lida com a lingua de
sinais, quanto no processo de dar voz ao aluno surdo), é participe das demais

praticas educacionais, e adverte:

N&o se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de
ensinar, mas sua atuacdo em sala de aula, envolvendo tarefas
educativas certamente o levara a praticas diferenciadas, ja que o
objetivo neste espaco ndo é apenas o de traduzir, mas também o de
favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo (LACERDA,
2009a, p.31).

Complementarmente, temos, no atual cenario nacional, fatores que
terminam por aumentar, ainda mais, a complexidade do processo, como: 0 aumento
no acesso destes alunos as séries do Ensino Fundamental Il, ensino médio e
superior; as atuais politicas educacionais de carater inclusivo, que tém direcionado
estes alunos para escolas das redes regulares de ensino, e, principalmente, as
experiéncias em curso, que tém mostrado concretamente a complexidade na
definicdo de papéis para estes profissionais, visto que, ao dividirem o espaco da sala
de aula com professores, em sua maioria, ndo qualificados para o ensino de alunos

surdos, geram modelos dubios de atuacao e flutuantes nas suas atribuicoes.

E, agora, arrazoados estes aspectos contextuais, trouxemos a reflexao
os dizeres de nossos sujeitos, que nos permitiram olhar mais de perto e pensar

sobre: Quais atribuigcbes os TILS reconhecem como préprias? Quais atribuicbes se

% Ver mais em: Kelman (2005); Quadros (2004); Pires e Nobre (2004); Lacerda (2000, 2002, 2003);
Lacerda e Lodi (2006); Santos (2006); Belém (2010) e Gurgel (2010).
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constituem como deles em funcéo das situacdes vivenciadas no cotidiano? E como
eles lidam com isto? Para entdo compreendermos estes aspectos na constituicdo

identitaria destes profissionais.

Cabe lembrar que os entrevistados tém experiéncia profissional no
Ensino Fundamental Il, ha tempos que variam de 1 ano a 15 anos® (este registro é
apenas da atuacdo em salas de aula, sendo que a maioria exerceu a funcdo em
situacOes diversas) e, mesmo assim, percebemos — seja por falas mais diretas, seja
por contradicbes, entre o que dizem pensar e suas narrativas sobre o agir — a
dificuldade que tém em ver com clareza e definir, para si mesmos e,
consequentemente, para os demais profissionais com quem compartilhham seus

ambientes de trabalho, em que consiste o fazer do TILS.

Ainda que nas entrevistas ndo houvesse uma pergunta fechada sobre
qual o papel dos TILS, nés falavamos a partir de temas — como, por exemplo, sobre
0 “ser TILS” e sobre o cotidiano deles nas escolas — e acreditamos que cada qual

deu énfase naquilo que era mais significativo. Vejamos:

MARIO (RJ): o intérprete é como quase um tutor na sala de aula aqui eu néo
consigo, por exemplo, sO interpretar tem professor que o professor que ele nao
esta preparado pra ensinar pra ele / ndo ta preparado ainda pra pegar um surdo/
na aula dele vai (ficar com o surdo)/ ndo/ ele ndo faz isso / entdo se apela com
recurso visual que eu sugeri [...] o intérprete / vocé tem que interpretar e ao
mesmo tempo vocé tem que ser/ vocé tem que instruir quer ver assim/ a verdade
€ essal se vocé so interpretar eu di/ assim olha eu n&o consigo so fazer isso

DENISE (DF): ndo existe uma receita. Pensa assim/ ser intérprete/ para onde a
gente vai? O que vocé me diria? E o se vira nos trinta. Toma que o filho é seu/
porque nessa hora/ ninguém é professor de surdo/ s6 vocé. Ninguém quer a
responsabilidade educacional dele. Por mais que as escolas falem que sim/ que
a escola pode/ ninguém gosta dele/ s6 vocé. Pergunta se um surdo da porrada
num moleque |4 fora/ se ele chama qualquer outro professor. Nao € um aluno
surdo-mudo/ ele s6 chama o intérprete. Ele acha que ele resolve tudo. Tem que
virar super-homem/ supermulher. Qualquer problema educacional do surdo/ o
intérprete virou esse/ resolve tudo. E pau para toda obra. E o que cobre falta dos
colegas/ é o que cobre problema com surdo em todos os setores € ele que
resolve. Ninguém bota a mao na cumbuca mais/ se tem um intérprete/ ninguém
faz mais o servico. Ele é o faz tudo. A gente virou Bombril. A gente ndo tem mais
aque... o papel/ ah eu sou intérprete (...)/ Nao tem

Ao ver o material como um todo, conseguimos perceber que, de certa

forma, existem, entre as falas dos TILS de todas as regibes, varios pontos de

% Ver Tabela 3.
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contato nas dificuldades e crises praticas enfrentadas pelos sujeitos, e, neste
primeiro conjunto de enunciados, gostariamos de destacar alguns aspectos que nos

parecem mais importantes.

Comecando com o fato de que a forma de definir papéis se deu de
modo direto e entremeado a realidade pratica, ou melhor, a partir de narrativas de
situacdes praticas, fugindo de um perfil teGrico ou com preocupacfes conceituais,
nos chamou atencdo, também, que, mesmo nos pare¢cam, em muitos momentos,
inseguros diante de uma visao ampla do que “vem a ser” o seu papel como TILS e
de quais atribuicBes estdo inclusa neste “pacote”, mostram seguranca ao dizerem
gue “ser TILS” é mais do que traduzir e interpretar. Principalmente quando se trata
de atuar em ambientes educacionais com criangas e jovens, contexto que os levou a
assumir responsabilidades didaticas e pedagdgicas, reconhecendo-as como proprias

de sua funcéo ou em crise com isto.

Sobre estas questdes, vimos como necessario abordar alguns
aspectos do processo de ensino e aprendizagem, em si; da realidade das escolas
regulares, enquanto instituicbes (des)preparadas para o atendimento de alunos
surdos; e das relacbes, como elementos determinantes aos conflitos e

posicionamentos dos sujeitos.

Primeiramente, € imprescindivel destacar que a presenca do TILS nas
salas de aula, per si, ndo supre, nem garante, o atendimento de todas as
necessidades educacionais dos alunos surdos (LACERDA, 2009a). Para alcancar o
desenvolvimento e a aprendizagem almejados, sdo necessarios varios elementos e
procedimentos, que podem ser contemplados no seu conjunto, a depender da
existéncia de um projeto educacional inclusivo bilingue, consistente e capaz de
assegurar questdes como: o reconhecimento e o respeito aos alunos surdos em sua
diferenca sociolinguistica; o estimulo ao uso e valoracdo da Libras como uma lingua
outra, mas nao inferior a lingua oral majoritaria; a existéncia de pares surdos de
mesma faixa etaria (nas salas de aula e escola como um todo) e surdos adultos
(professores e/ou instrutores) — essenciais a interlocucdo, aquisicdo e ampliacdo de
vocabulario da Libras e constituicdo de suas identidades e subjetividades, dentro de

um espectro de diferenca e ndo de alteridades deficientes.
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Além disso, temos as questdes relacionais e procedimentais, que tém
impactos pungentes no trabalho dos TILS e na educacdo dos alunos surdos de
modo geral. Dentre estas, destacam-se aquelas ligadas ao corpo docente, ou seja, é
indispensavel que os professores tenham formacdo para atender demandas

singulares que estes alunos requerem.

Falamos das adaptacdes nos procedimentos didatico-metodoldgicos,
de um olhar constante e atento ao fato, que possibilitem a percepg¢éo se os alunos
dispdem ou ndo de informagfes prévias, importantes ao acesso e a construcéo de
novos conhecimentos, que tenham condi¢cdes para a elaboracdo de estratégias
auxiliares para o desenvolvimento das atividades de ensino, que facam as
adaptacdes curriculares e avaliativas necessérias (especialmente no que se refere
as especificidades da escrita destes alunos). E, ainda, que tenham respeito e

valorizem os tracos culturais da comunidade surda.

Neste ponto, particularmente, é importante destacar que o trabalho do
professor se da no conjunto da escola, portanto a escola tem que assumir uma
perspectiva bilingue, estruturar-se de modo receptivo e proativo a inclusdo da
diversidade que hoje nela habita, e que as salas de aula devem ser espelho de um
todo, melhor preparado para receber a multiplicidade linguistica e de experiéncias
perceptuais das turmas como um todo. O planejamento, os conteudos e as préticas
pedagdgicas precisam ser pensados de forma que sejam acessiveis a todos, que

materializem a perspectiva propagada de uma “escola para todos”.

Mas a responsabilidade ndo pode recair apenas sobre o professor, ela
€ do conjunto da escola — gestores, coordenac¢do pedagdgica, docentes, intérpretes,
que, juntos, tém que pensar sobre a criagcdo de espacos de dialogo e trabalho
conjunto, que as decisbes sobre os modos a planejar, desenvolver e avaliar as
atividades desenvolvidas, cada um em suas areas de atuagdo, mas compreendendo
gue sao todos responsaveis pelo processo. Estas condicbes sdo determinantes para
que os objetivos educacionais, previamente tracados, possam ser alcancados e,
melhor, elas geram possibilidades e contexto favoraveis para que cada instituigcéo,
com seus grupos profissionais e discentes préprios, consiga identificar os problemas

e encontrar suas solucoes.
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No mais, para percebermos o quédo complexa é a tarefa de definir
bases ao trabalho do TILS na sala de aula, basta pensarmos que, ao mesmo tempo,
€ preciso ter clareza sobre qual o papel do professor e de cada um que trabalha na

escola, na vida dos alunos, incluindo-se neste todo os alunos surdos.

Nesta perspectiva, observamos que os TILS trazem para si funcoes
que, a priori, sdo incontestavelmente dos docentes, como foi dito por Mério, que nao
consegue soO interpretar, reconhece o papel do professor, mas alega que o professor
ndo estd preparado para lidar com o aluno surdo e toma para si a tarefa de instruir
(entendida no contexto como correlata a ensinar). Apesar de ndo deixar clara a
extensdo do que ele entende como papel do TILS, ao afirmar “eu n&do consigo s6
fazer isso”, € como se reconhecesse que esta atuando para além do que seriam

suas atribuigdes.

Nesta mesma linha, percebemos, na fala da Denise, que, denunciando
sua indignacao diante da indiferenca da escola em relacdo ao aluno surdo e suas
necessidades, diante das atribuicdes descabidas dadas a ela como TILS, reconhece
que ndo ha — nem para ela, nem para comunidade escolar — clareza ou definicdo
sobre as devidas atribuicdes e responsabilidades dos TILS. Ao mesmo tempo em
que, frente a estes contextos, toma como suas as diversas demandas referentes aos
alunos surdos, incluindo suas necessidades afetivas, como fica expresso quando
diz: “Ninguém quer a responsabilidade educacional dele. Por mais que as escolas

falem que sim/ que a escola pode/ ninguém gosta dele/ s6 vocé”.

Tomando como eixo as falas de Mério e Denise, mas considerando o
tema evocado em seus discursos, alguns pontos de reflexdo se mostram relevantes,
a comecar pelo fato de que o TILS € um sujeito representativo de um cenario muito
novo, de novas demandas educacionais, que, enquanto funcao profissional, ainda é
pouco discutida nas escolas, o que corrobora para as dificuldades vivenciadas pelos

sujeitos.

Outro aspecto que adensa as dificuldades vivenciadas pelos TILS que
atuam em ambientes educacionais surge no préprio contexto escolar, visto que, na
escola, todos da equipe técnica-pedagogica tém, de algum modo, funcao
educacional, e todo ato na escola é ato educativo (ainda que, como ato, 0 processo

educativo, as vezes, possa nao favorecer o desenvolvimento dos educandos). Neste
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sentido, € inescapavel que o TILS tenha papel educativo, tornando-se falaciosa
qualquer alusdo de que sua atuacao esta circunscrita apenas a interpretacdo — isso
pode se dar quando estiverem atuando em palestras, conferéncias, debates, com
um publico desconhecido, sem muitas situacdes interativas e de curta duragdo, nas
quais o compromisso entre os TILS e os individuos atendidos se encerram junto com

as atividades, situacdes totalmente inversas a realidade vivenciada nas escolas.

O contexto escolar e a natureza interativa e relacional do processo
educacional tornam a escola um lugar de muitos encontros, de cumplicidades,
compromissos com o ensino, tornando o envolvimento mais amplo, com lacos
duradouros. No ambito da sala de aula, por exemplo, ha uma convivéncia continua
com os professores, um envolvimento deles com seus alunos, que nao se delimita,
simplesmente ou apenas a (inter)relacdes didatico-pedagodgicas, ou melhor, a

atividades relacionadas aos contetdos académicos.

A convivéncia faz com que haja envolvimento, e com os TILS néo é
diferente. Pensar que suas relagdes com os alunos surdos possa ser higienizada,
protegida de tensdes e insegurancgas, que sua responsabilidade seja somente verter
de uma lingua para outra, € um modo muito simplista de compreender e delimitar
suas acdes e responsabilidades no processo, principalmente porque ndo se trata de
responsabilidades assumidas com algo material, mais humano, trata-se de relagbes

dialogicas, nas quais o Eu e o Outro se afetam e se transformam mutuamente.

Neste sentido, ndo ha como dar sequéncia as discussbes sem fazer
referéncia ao fato de que as escolas, por meio de suas equipes de trabalho, devem
criar oportunidades de discussdo sobre estas questdes, devem definir quais
diretrizes serdo adotadas para o trabalho junto aos alunos surdos, superando a
superficialidade dos atos normativos, ao se referirem a estes aspectos, ou seja, que
deem prosseguimento ao que esta posto nas legislagbes, aprofundando suas acdes
rumo a aspectos que Sao seus — proprios e que surgem tdo somente dentro delas
mesmas —, como lugares nos quais a educacao destes alunos devera acontecer da

melhor maneira possivel.

E embora varias pesquisas (teses, dissertacbes e artigos

relacionados®) ja tenham apresentado dados e discussdes sobre esta tematica, elas

% Jaindicados anteriormente.
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mostram claramente a complexidade de se criar definicdes para o papel dos TILS,
mas afirmando que ele ndo se confunde com o papel do professor, observamos que,
por razbes diversas (académicas e psicoemocionais etc.), os TILS se sentem
responsaveis pelos bons resultados dos alunos que acompanham e, mesmo
conflitantes ante as atribuicdes impostas pela rotina e acontecimentos, terminam por

assumi-las ndo apenas de modo pragmatico, mas as incorporam.

Estas situagcOes e experiéncias vém para nos apontar sujeitos com uma
identidade profissional em construgdo — angustiados entre o mito do que seja ser
Tradutor-Intérprete — como uma demanda e lida com linguas (como se fosse algo
desencarnado dos sujeitos em relacdo) — e a realidade, que contradiz e se
contrapde a esta perspectiva cotidianamente. Deste améalgama, surgem e se
consolidam as distor¢cdes acerca do papel destes profissionais, tanto no plano
epistemoldgico quanto no pragmatico, tanto que nas entrevistas com Alba, llda e

Glaucia, isto foi bem marcado:

ALBA (MS): olha/ nossa funcdo como/ dentro da escola/ nés ndo somos soO
intérpretes/ né? o intérprete — educacional/ ele tem uma fungéo diferenciada do
intérprete/ [...] o intérprete — educacional ele além de intérprete ele é professor/
professor de verdade/ porque muitas vezes se vocé nao interferir no/ no/ no
aprendizado daquele aluno o professor que esta dentro da sala ele ndo vai fazer
isso/ porque ele tem mais trinta alunos além daquele aluno surdo/ entdo/ ser
intérprete é vocé (...) fazer além/ interpretar dentro da sala de aula € vocé buscar
ajudar... eh... visual/ ajudar... eh... mostrar ao seu aluno

ILDA (AC): (RISO) ser intérprete para mim... € um professor que trabalha com
aluno/ que ndo pode/ ndo tem assim uma... relacdo direta com a lingua o ...
entdo meu trabalho com o aluno surdo é transmitir conhecimento para ele/
através de uma lingua diferente/ da lingua deles que é visual/ entdo para mim
ser intérprete é o professor de um aluno que ndo utiliza a lingua oral/ entende?

GLAUCIA (CE): nés somos s6 mesmo mediadores/ a gente s6 passa 0
conhecimento/ na questao da (fidelidade)/ da postura/ né?/ eu/eu entendo que
eu ndo tenho muita postura ndo/ (ndo tenho postura) de nada/ (RISOS) / eu sou
mae/ eu sou psicéloga/ eu sou professora/ eu sou intérprete/ eu sou tudo pelo
surdo / pelos alunos/ né?/ oito anos/ né?/ [...] com o surdo é (...) [...] nés nao
somos sO intérpretes/ n6s somos contratados como intérpretes/ mas ndo somos
sé intérpretes/ as vezes eles (estdo) passando por dificuldades/ o pai e a mae
pedem/ né?/ eh/ para dialogar com eles/ né?/ ai/ n6s somos tudo para ele/ n6s
somos mae/ somos pai/ somos psicélogo/ as vezes (eles tém duvida num)
relacionamento/ né?/ um sentimento/ tudo isso a gente traduz/ né?/ (RISOS)/

Vemos em suas falas que suas praticas ja se encontram misturadas ao

gue seria papel dos TILS e dos professores, ou melhor, vimos que ja incorporaram
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as suas atividades as responsabilidades de ensino e desenvolvimento académico
dos alunos e que isto jA compde suas identidades profissionais, identidades estas
que sdo hibridas — frutos de misturas de critérios e atribuicdes diversas do que
seriam funcdes de TILS e de professores que atuam na educacgéo de alunos surdos
— “nés ndo somos sO intérpretes/ né? [...] o intérprete — educacional ele além de
intérprete ele é professor’ (ALBA); “ser intérprete para mim... € um professor que
trabalha com aluno” (ILDA); “/ eu sou professora/ eu sou intérprete/ eu sou tudo pelo
surdo / pelos alunos/ né? ” (GLAUCIA).

Segundo Lacerda (2009a), em funcao da proximidade que o TILS tem
do aluno surdo, que se da pelo fato de compartilharem a lingua, de construirem um
trabalho que se estende por todo ano letivo, isto dificulta sobremaneira a separacéo
dos papéis, pois esta ligacdo, que também abrange os aspectos socioemocionais e
afetivos, acaba por influencia-los (de forma quase indutora) a sentirem-se
responsaveis pelos alunos de modo integral, se vendo como seus professores.
Ademais merece destaque que a faixa etaria e a fase de desenvolvimento na qual se
encontram os alunos atendidos por nossos sujeitos (Ensino Fundamental 1) que
estas criancas e adolescentes apresentam necessidades de vinculo diferenciadas,
ou melhor, terminam buscando um perfil de vinculos mais estreitos, que favoregcam
disponibilidade do Outro (no caso, os TILS com quem compartilham o cotidiano
escolar ao longo de cada série/ano letivo) para atender as suas necessidades, que
neste caso sao tanto académicas, quanto pessoais, 0 que resulta, normalmente, em

uma proximidade maior entre eles.

Sobre esta problemética, Rosa fala que a “facilidade com que o
intérprete se coloca como educador pode ser justificada pela ideia do senso comum
de que ensinar é um simples processo de transferéncia de conhecimento. Conceito

totalmente erréneo” (2006, p.87).

Aléem do que, ao ocuparem o lugar de interlocucdo e mediacao
linguistica ao longo de todas as atividades escolares, os TILS dispdem de
informacgdes e percepcdes que dao a eles boa visibilidade sobre a situagao real do
aluno, na relacdo com os conhecimentos e desafios escolares. Estes profissionais
terminam por ter uma situacao privilegiada de observancia e percepcao sobre o

desenvolvimento e a aprendizagem dos mesmos — 0 que 0s torna especialmente
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capazes de perceberem (em tempo real) se o aluno esta ou ndo acompanhando
adequadamente o0 que esta sendo trabalhado. Diante disso, eles precisam decidir,
constantemente, o que fazer quando este feed back ndo corresponde ao esperado —

ele para e explica? Segue a traducgao e ignora as dificuldades percebidas?

Outro aspecto que corrobora muito para estas situacdes € que,
comumente, os alunos surdos, filhos de pais ouvintes, chegam as escolas com baixo
desenvolvimento de lingua e linguagem, o que acarreta uma série de
comprometimentos no processo de acompanhamento das aulas, em sua
aprendizagem e construcdo de novos conhecimentos, mesmo com a presenca dos
TILS. Para Lacerda,

estes conteddos, além de serem mais distantes para os alunos
surdos pela privagdo linguistica a que frequentemente estédo
submetidos; s6 tem acesso aos conteldos apds sua versdo para
Libras pelo intérprete, que busca produzir enunciados que fagcam
sentido para os alunos surdos, simultaneamente, em uma tarefa
trabalhosa e exaustiva. Os alunos por sua vez, estdo em aquisicdo
desta lingua e, muitas vezes, ndo conseguem compreender tudo que
esta sendo dito pelo intérprete. Eles interrompem, perguntam, fazem
expressdes que indicam incompreensdo e os ILS ficam em uma
situacdo delicada, pois almejam que as criancas entendam o que
esta sendo dito, mas precisam acompanhar as explana¢cbes dos
professores e, além disso, precisam da atengdo das criangas surdas
(20094, p.68).

No Decreto 5.626/05, esta previsto que o TILS deve auxiliar o aluno
surdo para que possa compreender contelddos e acompanhar as atividades
desenvolvidas em sala, quando estes estiverem matriculados em salas de aulas do
ensino regular com pares surdos. Com base nessa premissa, e por meio dos
resultados de suas pesquisas, Lacerda (2009a) aponta, por exemplo, que o0s
intérpretes que atuam no Ensino Fundamental sentem grande preocupacdo com as

avaliacoes.

Para a autora, isto se da pelo fato de que neste nivel de ensino os
processos avaliativos s&o objetivos, e as expectativas de aquisicdo de
conhecimentos séo crescentes. Isto nos aponta a multiplicidade das implicacdes do
trabalho dos TILS nas escolas, e, para além, na maneira como eles se sentem

implicados no processo.
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Sem sair desta seara, mas diante de outras situacfes, vejamos as
falas de Iza (RJ) e Eliza (SP):

IZA (RJ): BOM/ depende do professor/ na semana passada eu fui chamada de
dubladora/ du-bla-do-ra. (...) Eu olhei para cara dele/ e-eu/ dubladora?/ eu ndo
sou dubladora/ (RISOS)/ [...] infelizmente/ de tempos em tempos temos que
fazer adaptacBes para que os surdos entendam em sala de aula/ entdo/ é muito/
€ bem diferente do que/do que as pessoas falam/ ah que sado intérpretes/ ficam
ai interpretando (achando) que todo mundo vai entender/ Nao € a gente tem um
nivel muito diferente de Libras... cada surdo também/ isso quer dizer/ o do M.
hoje/ como € que eu interpreto uma aula de matematica com o M.?/ ele ndo tem
(conhecimentos elementares da matéria)/ entdo/ fica impossivel/ é vocé
interpretar para ele/ ele fica com cara.../ E ai?/ E ai?/ E ai? ... E ai que nada/
entdo/ eu acho que é mais do que isso/ é ter realmente essa sensibilidade de ver
até onde o outro (estd) te entendendo/ tem gque saber o momento de parar/ o que
vocé esta fazendo e pensar uma outra forma dele te entender/ E ser realmente
criativo / Na minha opinido/ é ser... € mais do que traduzir/ mais do que
interpretar/ acho que vocé realmente entender o que (estd) sendo dito por uma
pessoa/ entender o que a outra (estd) entendendo de verdade/ Como a pessoa
vai entender aquilo ali de uma forma mais facil / porque tem horas que vocé faz
em Libras e eles ndo (estdo entendendo).../ ndo adianta vocé traduzir ali e ir
embora (sinalizando)/ e eles com cara de quem nao (estdo) entendendo nada/
continua/ entdo/ é muito mais do que isso/ tem que ter outras formas

ELIZA (SP): eu ndo me sinto também intérprete em sala de aula/ apesar de eu
conhecer a lingua muitas vezes eu atuo mais pedagogicamente do que como
intérprete (eu sei) que vocé ja deve ter escutado de um monte de intérprete
(RISO), mas a realidade é essa/ de repente vocé tem que fazer/ ndo adianta esté
interpretando e o aluno esti boiando ali e ndo estd entendendo nada [com
aquela cara de ué para vocé] eu também né&o t6 exercendo fungdo nenhuma ali/
entdo a gente tem que/ que voltar né? a gente percebe / assim 0s ouvintes
(sempre assim) né? caminhando e o surdo correndo atras/ [...] eu sei que tem
pessoas que falam a funcdo do intérprete é la na sala/ interpretar/ ponto/ o aluno
surdo tem davida passa a duvida para o professor | o professor responde e vocé
interpreta/ aqui nunca funcionou assim/ nés sempre atuamos pedagogicamente
também (RISOS) nessas questdes

Ficou claro nos seus relatos que situagées com professores — no caso, o
gue se referiu a Iza como dubladora —, mesmo que afetem os TILS (conforme
mostrado no capitulo anterior), € com menos intensidade do que as dificuldades das
criancas. Observa-las a margem do processo de ensino faz eco em suas convic¢cdes
como profissionais da educacao, o que se sobrepde a regras de conduta ou codigos

de ética estabelecidos por Outros.

7

Neste aspecto, é interessante percebermos como isto desencadeia um
processo dialégico que pde em circulacao varios discursos sobre o que seria SER

TILS, suas atribuigBes, nocdes para o que seria um cédigo de ética balizador de
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suas atividades e as situacdes reais enfrentadas pelos sujeitos, que, ao vivenciarem
as complexidades reais das salas de aula, confrontam tais “modelos” e respondem,

com atitudes e contrapalavras. Exemplos como de Glaucia, Dalva, Iza:

GLAUCIA (CE): nés somos s6 mesmo mediadores/ a gente s6 passa 0
conhecimento/ na questao da (fidelidade)/ da postura/ né?/ eu/eu entendo que
eu nao tenho muita postura ndo/ (ndo tenho postura) de nada/ (RISOS).

DALVA (DF): é muito errado eles quererem que o intérprete educacional seja
como outro intérprete / de outra area/ ndo tem como/ vo-vocé néo é frio/ vocé se
apega/ [...] e ndo tem como vocé ver o (surdo) sofrer e vocé nao fazer nada que
ndo € a sua funcao.

IZA (RJ): [quando fala que] é muito/ é bem diferente do que/do que as pessoas
falam/ ah que séo intérpretes/ ficam ai interpretando (achando) que todo mundo
vai entender/ Nao é?

ELIZA (MS): (eu sei) que vocé ja deve ter escutado de um monte de intérprete
(RISO), mas a realidade é essa.

Eles buscam se posicionar diante de falas presumidas, e respondem a um
interlocutor, que podemos considerar médio. Isto significa que, de algum modo,
estes séo discursos que circulam em meio aos ambientes de participacdo dos TILS e
diante dos quais se sentem convocados a um ato-resposta, enquanto nossa

pesquisa foi uma situagao propicia — provocante as suas contrapalavras.

Na perspectiva bakhtiniana, a linguagem possui um carater
eminentemente social, ancorado no conceito de dialogismo, que, na arquitetonica do
seu pensamento, € constitutivo da linguagem e condicionante ao sentido do
discurso. Segundo Bakhtin e Volochinov (2010), toda expressao supde e pressupde
um interlocutor situado social e historicamente. E é com base nisto que podemos
compreender os enunciados para além do signo, considerando a cultura e os valores
ideoldgicos que os compdem, e que podem estar camuflados ou ndo no discurso

dos sujeitos. Para Ribeiro,

sempre construimos um enunciado a partir de uma referéncia
axiolégica, um conjunto de valores que, paradoxalmente, dardo
consisténcia ao que dizemos e estardo vigiando a nossa adequacao
ou nao as propostas que dizemos defender (2007, s/n).

E, além destas singularidades, ao pensar sobre a

traducaol/interpretacdo, como processo de construcdo do ser TILS que, alias, se
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constroi “em sendo TILS”, ao longo da mediacédo das situacdes didatico-pedagogicas
em ambientes educacionais, evidenciam-se as necessidades de os TILS lidarem
com diferentes saberes e condicbes de atuacdo, pois na escola circulam
informagdes e conhecimentos das mais diversas naturezas e especificidades, tais
como: dominio dos conteudos escolares em uso, conhecimentos sociais, politicos e
culturais, e mais as idiossincrasias do grupo de alunos e professores com 0s quais
atuard. Neste sentido, a posicdo a ser ocupada por eles (TILS) ndo pode se
distanciar desta situacdo concreta — realidade social e historica.

Outro aspecto importante é que, cotidiana e permanentemente, os TILS
se veem diante de situacdes que solicitam deles decisfes, atitudes diante da equipe
escolar, para que ela ndo se isente de suas responsabilidades na inclusao
educacional de alunos surdos, considerando que suas posturas tém repercussao

direta no delineamento dos referenciais de conduta adequados dos TILS.

Os discursos a seguir, de Iza (RJ) e Moyra (RS), trazem situacdes — que
poderiamos dizer diferentes ao que foi posto até o momento — quando o0s
professores ja tém alguma formacdo e esclarecimentos, mas, nas relacbes
concretas e situacdes vivenciadas em sala, tendem a omisséo, diante do que sdo

suas responsabilidades e as necessidades destes alunos.

IZA (RJ): hoje em dia dentro da perspectiva do que eu uso dentro da sala de
aula é mais troca/ eh/ antes mesmo de ir para sala perguntar para os colegas/
perguntar para os instrutores surdos/ que sinal é esse?/ O que que eu fago
quando o professor (estiver) falando essa palavra assim/ assim?/ Ou quando o
professor para/ Porque/ as vezes/ tem professor que ele entra em sala de aula
e... Ah/ leiam isso aqui/ e ele ndo explica nada/ vai botando no quadro as
perguntas/ tanto que vocé acaba tendo que usar o material que ele lancou /
leiam isso aqui/ e interpreta aquilo ali em um curto espaco de tempo para que dé
tempo/ porque os ouvintes leem muito mais rapido do que os surdos/ ou entédo
para que vocé intérprete/ para que o surdo consiga ler sozinho/ para que ele
tenha entendimento/ o professor ja botou e ja botou as respostas no quadro/
Entédo/ € algo muito/ muito rapido ou acontece muitas coisas ao mesmo tempo/
ou as vezes a professora deixa l& por muito tempo/ ou que explica com calma/
isso vai de momento a momento/ ndo tem algo muito certo/ mas/ eu hoje em dia
0 que eu tento eh/ pegar conhecimento de mundo que é muito maior/ porque ai
vocé poder falar de coisas que eu mesma nao lembro/ eu estudei h& trés/ quatro/
cinco/ dez anos atras/ eu olho para comparar/ sera que € isso mesmo?/
dependendo da matéria/ peco/ me explica primeiro/ porque eu nao lembro/ [...]
eu ndo entendi/ ndo vou conseguir interpretar nada/ ndo vai sair/ [...] Eu ndo
lembro o qué que é aquilo/ porque fugiu/ sei para mim/ mas/ nao sei explicar

MOYRA (RS): Bom/ eh/eu sou/ as vezes/ polémica demais quanto a isso
(RISOS) / eu que o papel do intérprete é estar ali para comunica¢do/ mas €
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complicado/ admito que é complicado/ ah/ tu estd em sala de aula/ o surdo esta
ali/ tu estd vendo que o surdo ndo esta prestando atencdo/ que ele ndo esta
dando feedback / que o professor pergunta se ele entendeu e ele diz que
entendeu/ tu esta vendo que ele ndo entendeu/ € muito complicado/ nas turmas
inclusivas onde eu trabalhei/ eu digo assim/ eu nunca interferi/ nunca disse para
o professor olhe ele ndo esta entendendo/ agora nas turmas de ensino médio
exclusivas nés tinhamos uma relacdo muito préxima professor/ aluno e intérprete
e nds acabavamos nos sentindo no direito de dizer para o professor/ olha
professor/ talvez dessa forma ndo/ ndo estd legal/ talvez de outra maneira/
entdo... o trabalho em conjunto com esse professor/ hdo expondo o aluno/ olhe
ele ndo entendeu/ mas conversando com o professor/ [...] entdo ai ndo € s6 o
aluno/ é para o meu trabalho também/ que acabava/ I6gico/ contribuindo para
aprendizagem desse aluno/ né?/ [...] claro/ n6s tinhamos o privilégio de sermos
sete/né?/ sete alunos/ eu e mais uma colega / parar refletir / fazer as trocas/ e ai
/tu achas que esta legal?/acha que nao ta legal? / porque ah quimica/ fisica/ né?/
tém aulas que podem ser tanto visuais quanto/ né? ah esmiucadas/ as (vezes)
nao eram/ entao existia uma troca muito legal com esses professores que eram
os professores que fizeram aquela capacitagdo de dois mil e quatro/ entédo eles
optaram por estar ali/ entdo...as vezes eu era um pouco radical por causa disso/
eles estudaram muito mais que eu para estarem aqui/ eles ndo conhecem a
lingua/ mas eu estou aqui para isso/ mas eles sabem que precisa recurso visual/
que precisa adaptar/ tem a questdo cultural/ que néo adianta s6 chega na frente
da sala de aula e falar/ entdo eu cobrava muito deles assim/

A partir de suas falas, vimos uma enorme gama de questbes que
mostram n&do apenas as multiplas situacdes e decisbes a serem tomadas pelos TILS
diariamente, mas a dinamicidade com que isto acontece. Mostram-nos que, para
além da percepcéo de seu envolvimento no processo de ensino e aprendizagem, o
lugar que ocupam nesta configuracdo triangulada (entre professores/alunos,
incluindo os alunos ouvintes, que também se relacionam com os alunos surdos),
existem as dificuldades referentes aos modos como devem ou nédo (re)agir em cada
situacdo, que em muitos momentos sao angustiantes, seja porque se sentem
inseguros, seja por questdes de conteudos ou das linguas (de sinais e portuguesa) e

de como solucionar as demandas proprias da traducao.

Embora possamos dizer que elas ndo tomam para si aquelas
responsabilidades que séo dos professores regentes — como, por exemplo, ter olhos
para ver e avaliar as elaboracdes e abstracdes feitas pelos alunos surdos, e o modo
como eles participam das atividades propostas —, isto ndo quer dizer que n&do atuem
de maneira auxiliar no processo didatico-pedagodgico, a questdo angustiante e tensa
€: como? — Como interpretar um texto que esta sendo lido silenciosamente e que ele

desconhece? (Dificil tanto do ponto de vista tradutdrio/constru¢do dos sentidos,
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guanto pratico, pois eles terdo um espaco/tempo insuficiente, terdo que encontrar as

palavras). Como interpretar um conteudo que ele mesmo ndo compreende?

O professor pode (precisa) ser parceiro, trabalhar junto, mas isso
requer atitudes e disponibilidade para ensinar, compartilhar planejamento, tirar
duavidas, conversar — o que inclui o compartilhamento de informacdes sobre o que
percebem como dificuldades ou avancos dos alunos e a indicacdo de atividades ou
de possiveis recursos e estratégias que possam favorecer a acdo pedagogica,
tornando-a mais adequada e eficaz. Contudo, isso ora se efetiva ora ndo, sendo
estas as experiéncias dos TILS e a realidade das escolas, ou seja, o lugar real e

concreto onde atuam estes sujeitos.

Neste contexto, cabe destacarmos um ponto, em particular, trazido por
Moyra (RS), que é nas experiéncias em salas s0 de surdos, com professores que
buscaram e tiveram formacdo para atuar na area da educacdo de alunos surdos,
com numero reduzido de alunos, ha maiores possibilidades de troca e interacdes
entre os profissionais (TILS com TILS®, TILS com professores), condicdes que
permitem a equipe de ensino um olhar mais atento e acées mais individualizadas.
Enquanto que, nas salas inclusivas, a conjuntura ndo favorecia a interacéo
profissional, nem a observancia e o acompanhamento dos alunos, o que a deixava,

apesar de suas convic¢oes, inibida em realizar maiores cobrancgas do corpo docente.

Com estas posturas, as TILS mostram suas convicgdes acerca do que
seja (mediante o que acreditam) atribuicdo dos professores, ao mesmo tempo em
gue servem também para elas proprias, como referéncias a respeito do que constitui
ou nado suas proprias atribuicdes e que auxiliam, simultaneamente, na constituicao
de suas identidades e praticas profissionais. Estes aspectos se constituem como
guestbes de grande importancia, que precisam servir de (contra)ponto para as

discussodes e definicdes de politicas publicas para esta area.

Os discursos de Iza e Moyra expressam 0s sentidos que elas atribuem
as coisas dos seus cotidianos — sentidos estes que sO sao perceptiveis pelos modos
de composicdo dos seus enunciados. E € a partir destes textos que expressam, e ao
mesmo tempo, produzem e articulam suas ideias. Conforme discutido por Sobral,

‘um sujeito que, sendo um Eu para-si, condicdo de formacdo da identidade

" Como ja dito, em Pelotas os TILS trabalham em duplas.
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subjetiva, é também um Eu para-o0-Outro, condicao de insercdo dessa identidade no
plano relacional responsavel, que lhe da sentido” (2005, p.22). E os dialogos com
Janio s6 vieram corroborar e nos fazer pensar sobre como isso pode se dar, na

realidade concreta dos nossos sujeitos.

JANIO (SP): a gente vai mudando concepcdes né? porque eu entrei aqui e/ eu
comecei a interpretar [...] ih, tinha uma ideia assim/ que intérprete é s0 interpretar
mesmo/ é mas / ndo tem nada haver / tem muito haver com o educacional/ com
interferir na aula do professor/ interferir na educacdo do aluno/ mas isso foi
mudando né? até hoje entdo/ eu... hoje eu ja tenho um concepcéo diferente/ que
o intérprete educacional/ ele tem um perfil sim né? um perfil de educador mas é /
foi uma consequéncia né? uma / um processo de maturacdo, antes eu achava
que ndo que era s6 eu fazer o meu papel mesmo/ né? sentar na cadeira/
interpretar o que o professor tava falando/ mas ndo é bem assim/ éh / eu creio
hoje que o papel do intérprete vai além/ vai além de interpretar éh vocé esté
vendo ali o geral/ a sala éh entdo eu acho que tem que passar iSso para o
professor/ vocé estd mais perto do aluno surdo/ o professor estd um pouco mais
distante/ até pela lingua né? que a maioria num / ndo tem/ ndo conhece/ entéo
acho que / que/ que vai dai também/ tem / tem que passar 0 que VOcé esta
vendo da dificuldade do aluno [tem um carater pedagogico?] tem/ o intérprete
acaba assumindo um papel pedagégico sim/ num tem como num falar que nao/
num tem como ter aquela mesma concepg¢éo de 2011

A identidade fundamenta-se na alteridade e esta identidade ndo é
estanque — o Ser se constitui no Ato, nas relacdes —, se reflete no Outro e refrata-se
(BAKHTIN, 2010b; PONZIO, 2010b). E esse processo ndo emerge da propria
consciéncia, se consolida socialmente, nas inter-relacfes das palavras e dos signos.
Tanto que percebemos no discurso de Janio que o ato de ser TILS se realiza no
acontecimento da aula, na interagdo com o Outro que, na relagdo com eles sao os
professores/alunos, processo que também ganhou sentido, na entrevista com

Samia.

SAMIA (SP): entdo assim € importantissimo a postura do intérprete como
profissional tanto para o aluno/ quanto para o professor/ mas é delicada porque a
sua postura vocé tem que deixar o professor a vontade na sala e passar a
informacédo para o aluno/ para o/ ao mesmo tempo falando para o aluno eu sou
intérprete educadora/ ndo pode/é vocé falar eu sou intérprete/ Ah vocé nédo é
professora/ Ah vocé ndo manda/ né? entdo eu sou a sua educadora intérprete /
ele é o educador professor/ entdo estipulando esses/ até para ter um bom
convivio ndo é? eh (RISOS) na relacdo. [entendo/ E Samia/ aproveitando que
vocé falou de postura/ o que é ser intérprete pra vocé?] o que é ser intérprete?
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ser intérprete (RISOS) a primeira coisa que/ que para/ que para ser intérprete/
tem que pensar quando vocé/ segundos antes de vocé comecar a produzir
alguma coisa/ a interpretar alguma coisa/ entdo vocé/ para mim ser intérprete é
vocé pegar aquilo que estd chegando / nunca passa por vocé e sai/ sem vocé
pegar nada seu/ nunca/ sempre uma particularidade sua/ isso praticamente ja
definiu antes/ vocé coloca um toquinho seu e passa [...] para mim traduzir/
interpretar/ € vocé pegar coisa linguisticamente/ adapta-la de acordo com aquela
lingua/ com todas as especificidades e fluéncias daquela lingua / € o recorte
adaptavel bom é mostrar/ mas € complexo/ ndo tem uma definicao

Pensando sobre o que a Samia trouxe, e a forma como trouxe — a
necessidade de mostrar um papel forte, que tem referenciais de autoridade e
responsabilidade proprios, diferente do que devem esperar e conceber como o papel
dos professores —, entendemos que adotar esta postura gera possibilidades de estes

sujeitos definirem melhor seus espagos de atuagéo.

E uma forma de estes sujeitos demarcarem sua atuagdo em seu
ambito politico-ideologico que demanda mudancas e gera impactos socioculturais e
académicos dentro da escola, além de mostrar sua consciéncia de que a sala de
aula é um lugar no qual se lida permanentemente com o exercicio de poder, dentro

do qual terdo que encontrar e tomar posse do seu proprio espaco profissional.

Quanto ao reconhecimento de que as construgdes discursivas passam
pelo ser, que na posicdo de INTER-locutor, a neutralidade € uma impossibilidade,
nos remeteu a Bakhtin (2010a), quando afirma que é para o Outro que o enunciado
se elabora, é o Outro o referente para o qual o pensamento se torna real, pois ele
ndo é um ouvinte passivo, sim sujeito ativo da comunicagdo. Assim, é pertinente
pensarmos sempre que os discursos dos TILS sao extremamente marcados pelo ato
de SER TILS e sobre os professores e alunos como sujeitos que sao temas
recorrentes do discurso destes TILS e, ao mesmo tempo, “seu Outro” — sujeitos que

nas relagdes de alteridade os constituem como sujeitos-TILS.

Vimos, também, consonancia com os escritos de Geraldi, quando diz

que

Em seus modos de funcionamento discursivo, a linguagem oferece,
desde sempre, um exemplo inigualavel de articulagéo entre o dado e
0 a ser determinado no evento particular. O enunciado abstraido de
sua enunciacao perde os lacos que o ligam a vida: palavra morta que
somente recebe novo sopro vivificador quando reintroduzida em novo
processo de enunciacdo. Os sulcos abertos no ar pela palavra
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enunciada ndo levam aos ouvidos sentidos prontos e acabados:
levam impulsos a compreensdo participativa que engloba mais do
gue a mera remessa a objetos e a fatos. H& vida na voz que fala; ha
vida no ouvido que escuta. Nos sulcos lineares tracados pelas letras
das palavras escritas, produtos de enuncia¢des, os olhos do leitor
ndo enxergam letras alinhadas, objetos referidos, histérias contadas,
mas julgamentos de valor, inusitadas metaforas que escondem ou
desvestem crencas consolidadas, um porvir a ser realizado (2004a,
p.84).

Nao é possivel compreender, verdadeiramente os discursos, senéo
ligados as situacdes sociais nas quais foram gerados, visto que ndo se constituem
isoladamente, que se ddo em meio a um fluxo social continuo de trocas e interacdes.
E no e pelo discurso que nos posicionamos e, também, expressamos nossos modos
de participacdo nas diferentes esferas da vida social — o que, de certa maneira,
define quem somos, 0 que pensamos e avaliamos sobre nés mesmos e os Outros
com 0s quais nos relacionamos, movimentos estes que suscitam processos

continuos de (re)construcéo de identidades.

Para além dos aspectos levantados até o momento, escolhemos trazer
a discussdo, ainda, enunciados de Denis, Miguel, Dalva e Eliza, ao tentarem definir —
na visdo de cada um e sem a pressao de conceituar academicamente — o que é
SER TILS. Selecionar estes recortes foi uma escolha influenciada pela observacéo
de que, no conjunto, eles mostram suas dificuldades para explicar, mesmo que isto
venha retratar o que sdo — considerando as questdes identitarias presentes na
subjetividade de cada individuo —, o que fazem e vivenciam cotidianamente. Ver a

seqguir.

DENIS (RS): na verdade na funcdo de intérprete/ a gente acaba tendo que
cuidar muitas vezes/ né?/ porque / por ser uma profissdo nova/ muitas vezes a
gente ndo conhece muito bem o0 nosso papel/ as pessoas desconhecem 0 nosso
papel e a gente acaba se perdendo muitas vezes, mas o intérprete / ele esta
intermediando a comunicagdo entre o sujeito surdo/ e 0s ouvintes ou entre
surdos e surdos ou que conhecam menos a lingua de sinais, mas ele é aquela
pessoa que esta intermediando mesmo/ uma pessoa que vai estar neutra na
comunicacéao / ele vai traduzir de forma clara/ de forma fiel o que as partes estéo
dizendo /mas é um meio de comunicagdo na verdade/ (...) é bem esse o papel/
as vezes a gente acaba se confundindo/ né?... quando tem um amigo que é
surdo (...) mas o papel € bem esse/ € uma pessoa que esta la intermediando a
comunicagao

MIGUEL (SC): o intérprete ele € um mediador de comunicacéo, ta?/ ele vai
mediar comunicac¢do/ ele vai facilitar a comunicacao/ ele pode ser também um
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facilitador de comunicacéo/ [...] tem um aluno surdo na sala’ interpreto o que esta
ocorrendo ali para o cara/ para o aluno entender e nas mais diversas formas que
isso possa acontecer né?” eu t6 falando do lado educacional, mas o intérprete
pode atuar em diversas areas né?” por exemplo atuar na salde pode atuar na
seguranca

Antes de adensar nossos posicionamentos, € importante destacar que,
em nossa compreensdo, a apreensdo dos sentidos sobre este SER ndo esti
relacionada e nem considerava a possibilidade de termos uma resposta Unica,
absolutamente definida, fechada ou completa. Pelo contrario, buscamos, nas formas
de expressao livre dos sujeitos, que eles pudessem nos apontar seus indicadores —
elementos que compdem suas formas de ser e de significar 0s processos vividos.
Estes elementos ndo estdo num nivel aparente e pudemos perceber o quanto é
realmente complexa esta percepcdo — tanto do processo, pois mantém vinculos
muito subjetivos com cada sujeito, quanto de si mesmos, situados na relagdo com a

atividade desempenhada.

No detalhe, nossa percepcdo foi de que, envolvidos pela
responsabilidade do ato, na dimensdo do agir continua e rapidamente, frente as
demandas préticas, os TILS tém uma visdo hora mais clara, hora enevoada da
totalidade de suas acbes e vivéncias, ndo conseguem articula-las e, com isso,
construir um conceito a respeito de sua propria identidade profissional — sobre aquilo
que poderia identifichd-los como TILS. Nao que lidem com a inexisténcia de
referenciais, mas eles ndo conseguem ser especificos o suficiente para terem, eles
proprios, segurancga que sustente suas convic¢gdes no momento de tomar decisdes —

de dizer sim ou nao frente ao que lhes é solicitado.

Denis fala mais claramente sobre suas dificuldades em definir o que Ihe
seria proprio ou ndo como TILS — “por ser uma profissao nova/ muitas vezes a gente
nao conhece muito bem o nosso papel/ as pessoas desconhecem o0 nosso papel e a
gente acaba se perdendo muitas vezes” — e terminou ancorando-se, sem muita
convicgdo, em aspectos que, em nossa percepcgao, discursos de outrem, tendem a
uma visado funcional e instrumental do TILS, referindo-se inclusive em terceira
pessoa, como se a questdo nao tivesse relacdo com ele proprio, mas como ele
sendo aguela pessoa que esta intermediando mesmo/ uma pessoa que vai estar
neutra na comunicacéo / ele vai “traduzir de forma clara/ de forma fiel o que as

partes estdo dizendo /mas é um meio de comunicacao na verdade”.
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Outro sujeito que nos levou a refletir sobre esta perspectiva
instrumental foi Miguel, que, ao dizer sobre os TILS, afirma que “ele € um mediador
de comunicacao ta?/ ele vai mediar comunicacao/ ele vai facilitar a comunicacédo/ ele
pode ser também um facilitador de comunicag&o”, dando-nos a ideia de que é um
processo mecanico, e até certo ponto desencarnado — no qual manipula linguas, e
estas, por sua vez, sdo compreendidas como algo apartado dos sujeitos —, dando a
ele mesmo e aos demais interlocutores um lugar passivo na relagdo com a lingua na

construcdo de sentidos.

Para Sobral, o discurso é

uma unidade de producdo de sentido que é parte das praticas
simbolicas de sujeitos concretos e articulada dialogicamente as suas
condicbes sbcio-historicas de producdo, bem como vinculada
constitutivamente (isto €, em sua propria constituicdo) com outros
discursos. Mobilizando as formas da lingua e as formas tipicas de
enunciados em suas condi¢des, o discurso constitui seus sujeitos e
inscreve em sua superficie a prépria existéncia e legitimidade social
e historica tanto dos sujeitos como de si mesmo como discurso
(2008, p.59).

Vale ressaltar que esta concepc¢do circula amplamente e com
autoridade legislativa, portanto politica, por meio do Decreto 5.626/05, que, em seu
Art. 21, define a obrigatoriedade de contratacdo do “tradutor e intérprete de Libras —
Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicacdo, a informacdo e a
educacao de alunos surdos”, e no § 1° — inciso I, que sua atuacéo nas salas de aula
devera “viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e contetdos curriculares,
em todas as atividades didatico-pedagdgicas”, de modo a indicar que a atuacdo dos
TILS tem um carater, basicamente, instrumental e, justamente por isso, preocupa-
nos problematizar que € necessario e urgente que estes profissionais tenham lugar e
oportunidade de discutir e fazer circular seus discursos e ideias sobre os

conhecimentos e praticas pertinentes a sua profissao.

E fundamental que desfrutem de oportunidades de distanciamento de
suas realidades e se ponham em interlocugdo com outros profissionais para que,
dentro de uma perspectiva mais coletiva, possam pensar e pensar-se como
Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais, que atuam em espacgos educacionais.

Pois é na linguagem e com a linguagem que o ser humano elabora conceitos,
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significa 0 mundo e a si mesmo. Segundo Vygotsky (2001), a linguagem ndo é um
mero instrumento de comunicacdo. E por meio da linguagem que os sujeitos

interagem uns com 0s outros e se constituem como individuos.

No processo de internalizagcao/apropriagdo, 0 sujeito se constitui no
Outro através da relacdo social, e a sua organizacdo psicologica se desenvolve
continuamente. Assim, o sujeito sempre vai estar sob a “influéncia” de palavras ou
de signos de outrem, isto é, das palavras alheias. Essas palavras reelaboram-se
dialogicamente e tornam-se palavras préprias alheias, para, entdo, tornarem-se
palavras proprias (BAKHTIN, 2010a).

Para Rojo, isso se justifica pelo fato de que

Sou capaz [0 sujeito] de me perceber conscientemente porque tenho
uma imagem interna do outro e de suas atividades e com ela me
ponho em dialogo, em réplica. Isso se da por meio de processos
internos de retomada e réplica da (inter)acdo sobre objetos sociais
(2010, p.23).

E, para que seus papéis e a constituicio de suas subjetividades
ocorram de modo mais claro e consciente, precisam de interacdo e distanciamento
das necessidades e dos interesses inerentes aos seus espacgos de atuacao. Neste
aspecto, reforcamos a importancia dos processos de formacgéo, ndo s6 como lugar
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades para atuacdo, mas como
lugar de (re)conhecimento das subjetividades, que se constroem em meio as
relacdes envolvidas em e por suas praticas profissionais. E, ainda, de reconhecer a
formacdo como espaco de circulagédo de discursos e construcdo de identidades —

considerando a importancia de problematizacdo e os riscos destes processos.

Por fim, antes de dar sequéncia, passando ao proximo ponto de
discusséo deste topico, vimos como interessante trazer discursos de Eliza (SP) e
Dalva (DF), que revelam como lidam com a proximidade com os alunos e com o0s

limites, pouco claros, entre a atuacdo dos TILS e a dos docentes.

ELIZA (SP): para mim, ser intérprete € conhecer a lingua/ respeitar a crianga
surda de que a lingua portuguesa é a sua segunda lingua e vocé fazer com que
ele se desenvolva se baseando nessa primeira lingua dele que é a Libras/ que
adquira conceitos com isso/ que ele consiga entender o que se passa ao redor
dele e por (quanta) maneira de dificuldade/ das nossas criangas/ nao a
dificuldade deles/ eles ndo tém/ ndo tém dificuldade/ eles ndo tem nenhuma
deficiéncia mental/ eles tém um desenvolvimento normal/ séo inteligentes como
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qualquer uma crianca o problema das nossas criancas € o aprendizado tardio
da/ da Libras/ elas chegam na escola sem ter comunicacdo nenhuma esta? nés
temos assim historias de criangcas/ eu tenho uma que no comego ela se
recusava/ vocé comecava a conversar e ele virava/ virava de costas porque ela
tinha vergonha de se mostrar como usuéaria de uma outra lingua gesto visual
entdo ela se isolava ali fingindo ser “normal”/ isso vem da familia/ a gente sabe
gque a familia também faz isso com ela que enquanto a crianca esta ali brincando
quietinha/ meu filho esta normal/ a partir do momento que ele comeca a mexer
com as maos todo mundo olha com estranheza e fala / puxa aquela menina é
surda? né? entdo tem muitas familias que/ a gente sabe que é um trabalho que
ai vem do social e tudo mais que a gente no/ infelizmente a gente ndo da conta
de tudo, né? a gente faz até onde consegue, né?

DALVA (DF): O que é ser intérprete?/ E/ agora vocé fez uma pergunta
profunda... (RISOS) Eu acho que é... eu acho que essa é a base que/ para que o
individuo tenha o direito dele mais nobre sendo respeitado/ o direito da
comunicacgdo/ o direito de ir e vir/ porque eu acho que o ir e vir ndo € sé o
deslocamento/ entendeu/ é vocé exteriorizar suas ideias também/ sua opinides/
€ vocé ser um cidadao participativo/ eu acho que o maior papel do intérprete/
principalmente do intérprete educacional € isso/ é formar cidadaos/ entdo néo
importa se ele ndo adquiriu todos os conhecimento académico/ os conteudos
especificos/ mas se ele consegue |4 na frente se expressar/ fazer a diferenca/
expor suas opinides/ entendeu/ modificar aquilo que esta incomodando ele/
entdo eu acho que isso € o papel do intérprete

Percebemos em suas falas que, de certo modo, hd uma espécie de
atravessamento de identidades, decorréncia, talvez, do fato de que, para a maioria,
a formacéo e a experiéncia como docentes antecederam a atual condi¢cdo de TILS,
na qual, podemos dizer, estdo em pleno processo de construcdo de identidade —
tanto do ponto individual, quanto do social-coletivo, que, alias, se interpenetram e

interconstituem.

Em relacdo aos dados coletados como perfil de nossos participantes, o
gue acabamos de levantar pode ser visualizado na figura 16, que mostra que, na
relacdo com as areas de formacéo, 60,7% dos sujeitos (17 sujeitos) tém formacao
inicial em cursos de licenciaturas (Biologia, Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas,
Matematica e Letras), ou seja, n0os vemos num cenario eminentemente ligado a

educacado, com base na formacéao inicial como professores.
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Area_Formacgao Graduagio

Taxa de resposta: 92,6% Percentual de TILS com Formagca
mais direcionada a area de atuagag
133,3% (T= 9s)
7,4% 3,7%
Qt. % obs. 7,4%
Lic. Tradicionais 17 63,0%

o

22,2%
7,4%
7,4%
3,7%| 22,2%

IBacharel. Letras Libras

N

Bacharel. Diversos

N

Lic. Ed. Especial e Afins

-

ITec. Traducgéao e Interpretacao

Total 27

63,0%

Figura 17 — Distribuicao dos sujeitos por area de formacéo inicial
Fonte: Entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa

Vale ressaltar que, para além destes dados objetivos, isto se expressa
subjetivamente, pela dimenséao de conceitos e responsabilidades enunciados, mas,
principalmente, por abrangerem atividades tipicamente esperadas e atribuidas a

professores.

ELIZA (SP): conhecer a lingua/ respeitar a crianga surda, [...] que adquira
conceitos com isso/ que ele consiga entender o que se passa ao redor dele [...] é
um trabalho que ai vem do social e tudo mais

DALVA (DF): essa é a base que/ para que o individuo tenha o direito dele mais
nobre sendo respeitado/ o direito da comunicag&o/ o direito de ir e vir [...] que 0
maior papel do intérprete/ principalmente do intérprete educacional é isso/ é
formar cidadéos

Mas considerar que estes TILS simplesmente se encontram difusos na
visibilidade de seus papéis é simplista, visto que, concomitante a isto, precisamos
entender quais pressdes e motivacdes que o0s levariam a este posicionamento.

Neste sentido, cabem algumas ponderacgdes.

De inicio, vimos que estes discursos retratam a realidade concreta
destes sujeitos, pois a falta de clareza sobre esta matéria ndo é propria dos sujeitos,
em suas dimensoes individuais, trata-se de uma tematica que ainda nao esta clara
ou tem diretrizes consolidadas nas diversas instancias sociais, nem nas politicas
publicas, nem nos [con]textos de formacao (inicial e continuada), nos quais circulam
ou tentam se apoiar. Nossa inferéncia ganha maior consisténcia, ao considerarmos
que a formacédo dos participantes da nossa pesquisa, tanto no nivel superior, quanto

na formacao especifica na area da surdez e traducéo, € positivamente diferenciada,
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na relacdo com o que poderiamos chamar de realidade ampla®.

Outro aspecto desta mesma questdao que nos chamou a atencao foi
que todos os TILS que participaram da pesquisa e tém duas graduacgdes (figura 12),
ja tinham uma formacgéo em cursos de licenciaturas e buscaram formacao especifica

na area, conforme tabela a seguir:

TABELA 06 — Sobre os Sujeitos com dois cursos de Graduacgéo

FORMAGCAO CARGOS /VINCULO | SITUAGCAO FUNCIONAL EXPERIENCIA

Licenciatura em Matemética e

) Professora de Matematical Concursada 13 anos
Bacharelado em Letras Libras

Licenciatura em Biologia e

. Professora de Biologia Concursada 7 anos
Bacharelado em Letras Libras 9

Licenciatura em Matemaética e
Bacharelado em Letras Libras

Intérprete de Libras Concursada 4 anos

Fonte: Entrevistas individuais com os TILS que participaram da pesquisa

Isso nos mostra um movimento pessoal e socialmente importante, pois
representa a busca por cursos de formacdo especifica voltados a atuagcdo como
TILS. E, considerando que todas sdo concursadas, ou seja, tém estabilidade
funcional e anos de pratica, que ddo as mesmas larga experiéncia, ao que
poderiamos definir, também, como um processo de formagdo em servico, estes
dados em particular apontam que estas profissionais buscaram o curso Letras Libras
com expectativas de aprimorarem seus conhecimentos e praticas para atuarem
como TILS, bem como de respostas as demandas e complexidades vivenciadas por

elas em suas atividades e cotidiano.

E pertinente considerarmos, ainda, que estes dados indicam a
possibilidade de uma mudanca de cenario, ou seja, um movimento para
consolidagéo destes profissionais como categoria, como coletivo profissional — n&o
apenas na esfera legal, sem desconsiderar a importancia da Lei N° 12.319/2010%,
mas, principalmente, num espectro do SER TILS, pois se vé que suas experiéncias
académicas, como lugar de formacéo e circulacdo de discursos, ndo tém conseguido

muni-los de elementos favorecedores a definicdo de diretrizes para suas praticas.

Eles tém buscado, sem muitos avanc¢os, conhecimentos/saberes que

os legitimem — em meio a relagdes de alteridade que envolvem o EU/TILS e o

% Ver pesquisas de Gurgel (2010), Lacerda (2011) e Quadros (2007).
¥ Lei que regulamenta a profissédo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
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Outro/escola e a Outro/academia, com todos 0s seus conhecimentos, sujeitos e

matizes relacionais.

E, ao problematizarmos as questdes referentes ao papel dos TILS no
processo educacional de alunos surdos, considerando, principalmente, a visdo dos
proéprios sujeitos acerca deste processo, percebemos que, para além das demandas
mais técnicas, o TILS €, sim, um profissional mediador no processo de comunicagao
entre aqueles que ndo dominam a mesma lingua (surdos e ouvintes), sendo
necessario considerar que o dominio de uma lingua requer mais do que, apenas, a
apropriacdo de seus coédigos, exigindo o entendimento e a consideracdo dos
elementos culturais que os envolvem e que as relacbes estabelecidas entre os
sujeitos e suas realidades ocorrem, necessariamente, mediadas pela cultura, por
valores construidos em momentos sociais e histéricos especificos, bem como pelas

histérias de vida, considerando o que houver de mais significativo.

De todo modo, é fundamental que o TILS consiga construir uma
relacdo de pertenca junto a equipe educacional, e conjuntamente possa definir, na
relacdo com os demais sujeitos, qual € o papel de cada um frente a formacéo do

aluno surdo.

Ressaltando nosso entendimento de que estes papéis ndo sdo algo
que, discutidos, sejam sacralizados, tornando-se verdades absolutas. Tratam-se de
posicbes e posturas que precisam ser continuamente avaliadas e discutidas,
principalmente, quando considerado que a sala de aula € um espaco dinamico, e
complexo em suas configuracbes e demandas, visto que € um espaco de relacdes
entre sujeitos que pensam, agem, falam e sentem — mesmo que alguns silenciem ou
sejam silenciados, afinal, o siléncio também €& um ato de fala. E, ainda, de que a
(n&o) formagédo ou os modos como cada um se encaminhou em seu vir-a-ser TILS
sao situacdes que terminam por corroborar com estas posturas, ora mais, ora menos
submissas, a considerar 0 quao seguros sentem-se em cada momento e diante de
cada tomada de decisdo — que, aliads, sdo continuas, diversas em suas naturezas e

dinAmicas no seu acontecimento.

Por fim, vimos suas inquietacbes e angustias sobre como se portar e
atuar diante da responsabilidade de traduzir e interpretar todos 0S processos

discursivos referentes ao ensino, mas, também, com demandas outras que sao
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fundamentais a aprendizagem do aluno; sobre o que € ou ndo o seu papel, na
relacdo com o papel dos professores — ndo em relacdo a natureza destes papéis,
posto que os professores continuardo responsaveis pelo processo de ensino, mas
na sua forma, pois precisaréo alterar o planejamento e as estratégias, considerando
as diferencas e singularidades dos alunos surdos, precisardo definir juntos os

contornos e os limites de cada um neste processo.



A GUISA DE CONCLUSOES, NOSSAS PALAVRAS A ESPERA DE
PALAVRAS OUTRAS

Linguagem escrita é sobretudo linguagem, assim a
compreendo. Enquanto linguagem, ela guarda a
possibilidade de recuperar a histéria, de imprimir marcas, de
conferir sentidos e fazer sentido das coisas. Quer dizer, toda
escrita é uma reescrita e, como tal, a escrita é confronto,
encontro e desencontro, dialogo [...] A escrita apresenta o
vivido, e ndo apenas o representa; mas ela também anuncio
0 novo, e hdo somente retrata o velho. E mais: ela pode
denunciar o velho e ndo apenas sugerir o novo. Velhonovo,
novovelho num processo que rasga e tece as palavras e
rasga e tece a histéria.

Sonia Kramer

Toda epigrafe demarca simbolicamente ‘um projeto de dizer, antecipa
as intencdes discursivas dos autores. Neste sentido, é importante destacar que, ao
trazermos as palavras de Sonia Kramer, compartilhamos nossa “cena enunciativa” e
as fruicdes de ideias e tramas que compdem a dificil tarefa de dar acabamento
provisorio a um trabalho. Este texto € e deve ser considerado, do modo como foi
construido, tanto objeto de significacdo — como um ‘tecido’ organizado e estruturado
—, quanto como objeto de comunicagcdo, como objeto de uma cultura, que se

configura em interdependéncia com o contexto sécio-historico donde se desenrola.

No encontro das muitas vozes presentes neste trabalho, foi possivel
perceber, como em um caleidoscopio, a multiplicidade de significados construidos
para o sintagma em discussdo, bem como as diversas significagdes da “diferenca”
nos textos e contextos relacionados a inclusédo escolar para alunos surdos. Além de
outros pensamentos sobre o ndo-dito e percepgdes submersas ao conjunto de
dizeres ja postos, trouxemos uma outra (ou mesma) ambiguidade, que pelo

insistente “vir-a-mente” conquistou sua pertenca nessas contrapalavras.

Em didlogo com o aparato teérico adotado, constatamos que a
compreensao se da sempre num jogo que implica consciéncias e sujeitos, e essa
compreensao €, sempre e em certa medida, dialdégica — sujeitos de quem as
palavras partem e outros a quem elas se dirigem. O papel dos Outros, para quem se
constroem os enunciados é determinante as escolhas feitas, afinal a construcdo do

enunciado se da na ideia de responder ao Outro.
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E, diferentemente da trajetéria empreendida no campo quando fizemos
uma sequéncia de viagens para efetivar 0os encontros e entrevistas, reencontrar 0s
sujeitos nas transcricdes e anotacdes nos remeteu a uma caminhada nada linear de
re-escuta das narrativas — agora nas gravacgdes — de novos didlogos com os teoricos
e autores. Este exercicio de ir e vir propiciou oportunidades de re-ver, re-descobrir e

re-significar nossas leituras e compreensdes do que foi vivido.

As consideracfes para a escolha dos recortes que foram apresentados
ndo se deram de modo simplesmente categorizante. Compreendemos que
elementos discutidos na pesquisa intervém sobremaneira para 0s construtos
valorativos-volitivos dos sujeitos e para os modos como estes lidam com a realidade.
Em sintese, no presente item, destacamos 0s elementos que julgamos mais

relevantes ao longo de nossa pesquisa.

Primeiramente, ressaltamos que, além das relacdes constituidas pelos
TILS com e pela lingua de sinais, existem as relacdes de interacdo com 0 universo
escolar, com as tensfes e contradicdes que se constituem na sociedade e seus
sujeitos, e isso se expressa, obviamente, nos discursos e se materializa nas praticas

destes profissionais.

Com efeito, somos convocados a pontuar que fatores como a
remuneracdo e as condicbes de trabalho — que se mostraram tdo diversas nas
realidades compartilhadas com os sujeitos — requerem, em grande parte, mudancgas
sociais que se fundamentam, conjuntamente, na necessidade de acbes politicas
mais consistentes a construcdo de escolas mais organizadas e aparatadas para a
pratica da incluséo.

Trata-se da necessidade premente de um contexto no qual os direitos
da pessoa surda sejam respeitados mais naturalmente e onde 0 acesso ao sistema
de educacéo esteja para além da entrada na escola, mas no desfrute de condi¢des
reais de incluséo educacional — escola na qual o reconhecimento da lingua de sinais
se dé sem distor¢cOes na relacdo dela com a lingua oral majoritaria, 0 que termina

por atravessar o préprio reconhecimento dos TILS e sua profissionalidade.

A ambiguidade instaurada na concepc¢ao e nas praticas relacionadas a
Lingua de Sinais nos leva a uma grande inquietacdo: compreender a que se refere a

“‘educacgao bilingue”, instituida legalmente no Decreto n° 5.626/2005, bem como a
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funcao do “Tradutor-Intérprete”, definida na Lei n° 12.319 (BRASIL, 2010), quando a
Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
reconhece como meio legal de comunicacéo e expressao a Libras e outros recursos

de expresséo a ela associados (BRASIL, 2002).

E neste jogo que se materializa a relacéo entre a ideologia dominante e
a ideologia dominada, do qual pode resultar tanto a manutencdo e reproducéo da
ordem social estabelecida, quanto a subversédo desta ordem. Afinal, € no cotidiano,
enredada nas rotinas e ac¢des, aparentemente, banais, que as escolas produzem e

reproduzem os sujeitos, rotulados por e em suas diversidades e desigualdades.

A partir disso, a ideia desta pesquisa foi pensar o dialogo empreendido
com os sujeitos, que, envoltos na atmosfera do ato — da vivéncia de suas atividades
—, hem sempre conseguem ver com exatiddo, nem seguranca, 0 seu papel em
ambientes escolares — quer seja no contexto educativo de alunos surdos, quer nas

interfaces das relagcdes constitutivas deste processo.

Considerando as especificidades proprias da atuacdo em ambientes
escolares, vimos como relevante abordar as relacdes pessoais, como elemento
complexo de mensuracdo e previsibilidade, o que dificulta as préaticas e as reflexdes
acerca desta profissdo. Ao mesmo tempo em que sdo diferenciadas, sao
inescapaveis e tensas, a comecar pelo tempo e pelo carater de convivéncia entre

TILS, alunos e professores.

No caso das relagbes entre alunos surdos e TILS, por exemplo, num
contexto de valorizagdo da norma, eles terminam representando, para si mesmos e
para o Outro, individuos que marcam e sdo marcados por representacdes alusivas a
uma diferenca ndo singularizante, mas estigmatizada. Como acontece na maioria
dos contextos e situacdes em curso no Brasil, ao serem os principais (quando nao
sdo, praticamente, 0s Unicos) interlocutores dos alunos surdos, os TILS
representam, para estes, tanto individuos que possibilitam o seu acesso aos
conteludos e algumas participacdes nas atividades do ambiente escolar, quanto

materializam, também, isolamento, exclusdo e dependéncia.

Outro ponto é: nada é em si, tudo se constitui na e em relagdo a um
Outro. Isto posto, pensar a presenca e as agdes de TILS em ambientes escolares

como elemento de inclusdo deve ser, obrigatoriamente, relativizado — muitas
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pesquisas tém constatado que, se ndo ocorrer, pari passu, uma mudan¢ca nos modos
de organizacdao e trabalho nestas instituicfes, a acdo dos TILS, isoladamente, ndo é

suficiente para o desenvolvimento e o éxito académico dos alunos atendidos.

Portanto, a educagdo dos surdos ndo pode ser resumida a
escolarizacdo repassada pelo intérprete. Além de comprometedora, do proprio
processo de educacédo destes alunos, as situacdes em que isto ocorre configuram-se
como fator complicador & definicho e a delimitacdo de atribuicbes e
responsabilidades destes profissionais em ambientes escolares. Esse quadro torna-
se ainda mais complexa se entendermos que o dominio de uma lingua exige ndo s6

a apropriacao de codigos, mas o entendimento sobre a cultura que a envolve.

Deste modo, é determinante a implementacdo de um projeto de
inclusao bilingue, afinado e articulado com o projeto politico pedagdgico institucional,
gue a escola possa garantir a permanéncia de uma equipe de TILS, proporcional ao
namero de alunos surdos matriculados, ou seja, que eles sejam alocados por sala e
nao atuem de maneira volante (intermitente), que sejam contratados, ainda, outros
profissionais importantes para tornar a escola um espaco bilingue, como professores
surdos e professores bilingues, e que a formacédo continuada da equipe escolar seja

presente para um adequado atendimento destes alunos.

s

Entretanto, o que observamos é que o comum s&o escolas que se
dizem inclusivas, mas que possuem projetos de inclusdo para alunos surdos
baseados em um unico profissional ou pequeno grupo de individuos dispostos a
inclui-los — portanto, tais projetos ndo tém consisténcia institucional. Isso nos faz
pensar que, para falarmos de inclusdo educacional de alunos surdos, precisamos
ancorar, conjuntamente, movimentos que promovam mudancas no olhar, nos
lugares sociais e viséo cultural sobre o surdo.

Além disso, falar e promover a¢des educacionais inclusivas exigem um
conjunto de acdes e instancias sociais, que precisam agir articuladas entre si —
escolas, sistemas educacionais, todos e cada um dos profissionais envolvidos em
cada esfera —, desde o estabelecimento de metas, planejamento de acdes, até o
planejamento de acompanhamento e avaliagdo permanentes, do trabalho

implementado nas e pelas instituicbes educativas.
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Por ora, falamos de uma incluséo excludente, fundada no envolvimento
de profissionais que se veem altruisticamente envolvidos, em projetos que né&o
deveriam, mas estdo baseados em acdes ou pessoas isoladamente. No caso dos
TILS participantes da pesquisa, muitas vezes sdo ou sentem-se mobilizados por
razdes religiosas e/ou pessoais, 0 que os leva a construcdo de perfis profissionais
demasiadamente abnegados, com perspectivas assistencialistas ou redencionistas.
Isto termina por deslocar as questdes da inclusdo educacional para um ambito de
imperativo ético, ao invés de um compromisso politico estatal, que deve propor e
promover acdes efetivas para a concretizacdo do propalado projeto sociopolitico de
inclusdo de todos na escola.

Nesta perspectiva, vimos as normativas legais como avangos reais,
mas que dependem, para sua concretude, de outras a¢bes politicas, como, por
exemplo, a existéncia de projetos inclusivos bilingues voltados para os alunos
surdos, em gue as diferencas sejam reconhecidas e consideradas nos planos de
educacdo e de ensino destes alunos, que viabilizem a formacdo de professores,
TILS e outros profissionais das escolas.

Ressaltamos os professores e TILS como referéncias nesse processo
gue lida diretamente com o aluno surdo, mas, para que a inclusdo do aluno surdo

avance, é imprescindivel que haja o engajamento de toda a comunidade escolar.

E indispenséavel a oferta de suporte ao corpo docente para a realizacao
das adaptacdes curriculares e acdes de ordem didatico-pedagdgica e avaliativa. Em
se tratando dos aspectos referentes ao coletivo profissional da escola, para além das
questdes técnico-pedagodgicas, € preciso destacar a necessidade dos TILS de
sentirem-se parte da equipe de ensino, que possam participar das reunides de
planejamento pedagogico, que estejam nas reunides dos professores regentes,
corpo técnico-administrativo e conselho de classe e, com isso, consigam
desenvolver relagcbes de parceria com essas outras equipes, que possam
implementar, com potencial maximo, suas a¢gdes com vistas ao desenvolvimento dos

alunos surdos, conforme forem pensados e planejados.

Isto se mostra possivel, a partir de diversas agfes, dentre as quais
destacamos: o planejamento de cada disciplina que servira de suporte para os TILS
organizarem suas acfes em sala; que possam pesquisar sinais e avaliar a

necessidade de recursos e estratégias proprias, e assim venham contribuir com o
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processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Decorrente a isso, os TILS podem se antecipar e tirar davidas sobre os
conhecimentos especificos de cada matéria, perguntar sobre os recursos que seréo
utilizados no processo didatico e, ainda, saber sobre os critérios que seréo utilizados
na avaliacdo da aprendizagem. Estes procedimentos podem ser diferenciais
decisérios para o éxito do trabalho desenvolvido tanto por eles, quanto pelos

professores no ensino de alunos surdos.

E necesséario, também, ou talvez, principalmente, pensar no
planejamento e efetivacdo de acdes que possibilitem mudancas na cultura escolar,
de modo que lidem com a diferenca, numa perspectiva de respeito e valorizacdo —
considerando que cada um possa viver sua singularidade, sem ser enquadrado em
jargdbes de diversidade, nem tachado, sem identidade singular, em grupos

reconhecidos como minorias.

Ademais, ainda existem dois fatores importantes a serem
considerados. Primeiro, os riscos de que a presenca dos TILS, ao invés de somar e
contribuir com a equipe escolar, no intuito de bons resultados no processo de
inclusdo educacional de alunos surdos, sirva a sua acomodacédo. Isso pode ocorrer
devido ao fato de os demais profissionais da escola deixarem a cargo dos TILS todo
o trabalho referente a estes alunos, 0 que seria desastroso sob todos os pontos de
vista, principalmente para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos em
guestdo, bem como para o reconhecimento e o amadurecimento da atividade

profissional do TILS e constituicdo de suas identidades.

Lamentavelmente, esta € uma realidade mais comum do que se
desejaria, € 0 que apontam varias pesquisas realizadas a nivel nacional (LACERDA,
2005, 2006, 2007a, 2007b, 2009a, 2009b, 2011; LACERDA e POLETTI, 2009;
LACERDA e BERNARDINO, 2009), que demonstram que a presenca dos TILS nas
salas de aula termina por contribuir para uma pseudo-normalizacéo do surdo, dando
aos TILS uma natureza mecanica de acédo — ouvir e falar pelo outro, sem que isso
gere mudancas na forma como as ac¢fes educativas sdo conduzidas e, mais grave,

estes alunos séo “ajustados” a rotina e ao carater educacional das instituigdes.

Outro ponto que ndo poderia deixar de constar nestas consideracdes

trata das questbes proprias do processo tradutdrio. Tanto no aspecto referente ao
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ato, que leva os TILS a viverem em aguas turbulentas, imersos em crises que
misturam seu desejo, seu ideal de fidelidade, ao mesmo tempo em que tém, mesmo
parcialmente, a consciéncia de que a neutralidade ou a imparcialidade sdo uma
impossibilidade, quanto no fato de se tratar de um processo vivido presencialmente
e, ha maioria das situacfes, concomitantemente, ao professor enunciador. Nesses
casos, a traducdo demanda maior preparo e condicbes de adaptacdo dos
profissionais em atuacéo, o que sO é possivel mediante um significativo investimento

na formacéo desses sujeitos.

Além disso, cabe considerarmos que qualquer tentativa de fixar
parametros nos parece gerar solucdes improprias, visto que cada local respondera
melhor a algumas questdes do que a outras. Contudo, € preciso marcar, também,
que, sejam quais forem os propositos das discussGes sobre o papel destes
profissionais nos ambientes escolares, devem ser considerados os elementos

apontados, visto que sao elementos constitutivos de suas alteridades.

E, no ambito mais particular, a preocupacdo com formacéo,
profissionalizacdo e politizacdo dos TILS, o que se constituiu 0 foco da nossa
pesquisa, deve ser perseguida constantemente, ndo apenas numa dimensao
individual, mas coletiva, considerando o entrelacamento e atravessamentos dos
aspectos politicos, ideoldgicos, filoséficos, que os constituem no conjunto das suas
identidades profissionais.

Ser TILS em ambientes educacionais, que exigem relacdes continuas e
cotidianas, gera, inescapavelmente, vinculos que tém em si elementos de outras
naturezas, que ndo sdo somente as técnicas e conhecimentos tradutorios, estdo
relacionadas a questdes de pertencimento as comunidades surda e de ouvintes — a

serem proporcionadas uns aos outros — entre TILS e alunos surdos.

Logo, o nivel de intimidade e cumplicidade a ser compartilhado nas
relacbes em curso € muito forte, 0 que nao significa que isto seja facilitador, tdo
pouco que ndo se deva manter certa distancia, para dar espaco, inclusive, as
guestdes éticas e técnicas do processo. E, quando nos preocupamos com a (nao)
formacdo e a profissionalizacdo destes sujeitos, incluimos no amélgama de suas
necessidades propostas de formacdo que considerem, também, como partes

necessarias as suas proposicoes, pensar o sujeito numa perspectiva alteritaria.
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Nesse sentido, as realidades observadas na pesquisa, nossa atuacéo
como pesquisadora e profissional que atua nestes processos e a literatura
especializada tém nos apontado que os TILS devem ter uma formacéo sélida e que
dé subsidios para lidarem com as complexidades préprias do cotidiano e espagos
educacionais. E uma responsabilidade imensa para o TILS preparar-se e sentir-se
preparado a lidar com as questdes das linguas envolvidas, com o0s aspectos
culturais e, principalmente, com as subjetividades dos sujeitos envolvidos (incluindo
a sua prépria subjetividade, que naturalmente ndo se mostra clara para eles

mesmos).

E necessario, portanto, o aprofundamento permanente e continuo no
estudo das linguas, mas também a vigilancia nas acdes e atribuicdes
desempenhadas, pois elas incorrem em desdobramentos de natureza relacional e
ética, em questdes inescapaveis de relacdes de poder — tanto no que se refere a
informacéo (conhecimento é poder!), quanto no que se refere aos modos como as

relacdes se efetivam no processo e se fardo para o bem comum.

Com efeito, somos convocados a nos referir aqui ao conjunto de
elementos que interveem nas realidades e nos modos de ser e atuar dos TILS, como
a conquista de referentes mais claros no que tange a remuneracéo e condi¢cdes de

trabalho, conforme ja exposto anteriormente.

Na legislacédo brasileira, por exemplo, a administracdo publica esteve
responsavel por promover a formacao universitaria em Letras, tanto licenciatura,
guanto bacharelado (caso dos nossos sujeitos), habilitacdo em Libras e lingua
portuguesa, que formaram e formarédo Tradutores-Intérpretes de Libras e Portugués.
E importante mencionar isto, visto que, no caso dos sujeitos da pesquisa, isto pode
vir a ser um ponto nevralgico — posto que as vagas nos Concursos, em sua maioria,
ainda nao séo oferecidas, considerando as funcdes reais a serem exercidas, e séo

para docentes, ou seja, licenciados.

Outro aspecto deste elemento é que a profissionalizagcdo, mesmo
estabelecida legalmente, no Decreto 5.626/05, via proposicdo de formacéo
adequada, ndo consegue se efetivar, visto que a oferta €, ainda, muito menor do que
a demanda. E, embora possamos dizer que o momento € de mudanca, de

adaptacao e transformacao das instancias sociais para o atendimento destas novas
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demandas, vimos como preocupantes algumas situacbes, como o fato de que,
enquanto ndo se consolidam as propostas de formacdo inicial em mais ampla
escala, as ofertas de cursos de latu senso estdo se multiplicando exponencialmente,
sem acompanhamento e avaliagdo do que esta sendo oferecido e, mais preocupante
ainda, geram — bem como o proprio PROLIBRAS — uma certificacdo de carater
permanente, que coloca seus portadores com um enorme diferencial profissional a

seu favor no mercado trabalho.

Vale ressaltar que isto é preocupante sob varios pontos de vista — tanto
do mercado, que absorve profissionais certificados, mas nao necessariamente
qualificados para atuar nas escolas, quanto dos préprios TILS, que tém buscado
formacdo continuada, tém feito estes investimentos financeiros, com recursos
pessoais — sem serem subsidiados — e terminam se sentido “lezados”, ao nao
conseguirem atingir seus objetivos. Ambas situacdes foram postas por nossos
sujeitos (tanto a caréncia na oferta, quanto a qualidade duvidosa de alguns cursos),
0s quais, de algum modo, podem ser considerados mais qualificados do que a média

geral que tem sido apontada nas pesquisas e publicacdes da area.

Neste sentido, queremos deixar, como apontamentos a pesquisas
futuras, a necessidade de pensar sobre a formacdo de maneira profunda,
comprometida e conectada aos principios da alteridade. Que, apés apresentar as
davidas, os conflitos, as angustias e as reflexdes dos sujeitos da pesqusia, este
material possa servir, também, a formulacdo de novos e outros ideais e ideias de
formacdo profissional para TILS, considerando que, como sujeitos, sdo constituidos
por ela e deveriam constitui-la, no sentido de que nédo seja pensada e implementada
como algo pronto e acabado, e que haja espaco para a discussdo das relacoes
Eu/Outro, como lugar de construcéo de subjetividades de praticas.

Principalmente, acreditamos que estes aspectos precisam, ou melhor,
devem compor os curriculos de formacgéao profissional dos TILS, visto que ha muito
gue se pensar e discutir sobre isso. Quanto mais isto se der, de maneira a favorecer
0s sujeitos com a possibilidade de ampliar seus horizontes e conceitos, melhores
serdo os resultados desta formagéo e os resultados do trabalho desenvolvido nas

escolas — lugar onde se materializam suas praticas e vivenciam seus dilemas.
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" UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
~I CEP 13 545-905 - Sa0 Carlos - SP - Brasil
<10 Fones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162389 - SCUF - BR

Parecer N°, 407/2010

CAAE: 3203.0.000.135-10

Titwlo do projeto: EDUCACAQ INCLUSIVA BILINGUE: implantagio, acompanhamento ¢
implicagles para agles pedagbgicas junto a alunos surdos no ensino fundamental

Pesquisadores (as): CRISTINA BROGLIA FEITOSA DE LACERDA, LARA FERREIRA DOS
SANTOS, CRISTIANE SATIKO KOTAKI, ADRIANE DE CASTRO MENEZES SALES, ANA
CLAUDIA BALIEIRO LODI

Conclusio
As pendéncias apontadas no Parecer n°. 337/2010 foram satisfatoriamente resolvidas, Prajeto aprovado,
Atende as exigéncias contidas na Resolugdo 196/96, do Conselho Nacional de Satde.

Normas a serem

+ () sujeito da pesquisa tem o liberdade de regusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma ¢ sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 19696 -
ftem IV.Lf) e deve receber uma cdpia do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, na fntegra, por
ehe assinado (Item 1V.2.4).

» 0 pesquisador deve desenvolver it pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado ¢ descontinuis
estido somente apds andlise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o uprovou (Res, CNS Ttem
l13.2), aguardando seu parecer. excetn quando perceber risco ou dano nio previsto 4o sujeito
participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa (liem
V.3) que requeiram aglo imediata.

+ O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes

que alterem o curso normal do estudo (Res. CNS Tem V.4). I: papel do pesquisador assegurar medidas
imedintas adequadas frente 4 evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) ¢
enviar notificagdo a0 CEP ¢ @ Agéncia Nacional de Vigilincia Samtiria < ANVISA < junto com seu
posicionamento,

+ Eventuais modificagdes ou emendas a0 protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocoko a ser modificada ¢ suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou IT apresentados anteriormente 3 ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-las
também & mesma, junto com o parecer aprobatdrio do CEP, para serem juntadas an protocolo imicial (Res.
251197, item [11.2.¢),

« Relatdrios parciais ¢ final devem ser apresentados ao CEP, imcialmente dentro de | (um) ano a partie
desta data ¢ a0 término do estudo.

Séo Carlos, 17 de novembro de 2010,

bom”
Prof. Dr. Baniel Vendruscolo
Coordefiador do CEP/UFSCar
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APENDICE 1 - TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — INTERPRETES

A pesquisa, “DIALOGOS COM TRADUTORES-INTERPRETES DE LINGUA DE SINAIS
QUE ATUAM NO ENSINO FUNDAMENTAL”, pretende aprofundar o estudo do atendimento
oferecido aos sujeitos surdos na perspectiva da abordagem bilingue, que considera a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como lingua fundamental para o desenvolvimento destes
sujeitos, focalizando a atuacao do Intérprete Educacional no contexto da educacéo basica.
Temos como objetivo compreender o que pensam os TILS sobre os conhecimentos e
praticas profissionais e quais os fatores de maior significagdo a sua atuagdo no
ensino. Quanto aos resultados obtidos, serdo utilizados apenas para fins académicos.

Seguindo os preceitos éticos, informamos que sua participacdo sera absolutamente sigilosa
e que no trabalho ndo constardo nomes ou quaisquer outros dados referentes a sua pessoa
ou que possam identifica-lo no relatério final ou em qualquer publicacdo posterior sobre esta
pesquisa. Ainda que, ndo hajam riscos previstos, diante da possibilidade de qualquer
participante sentir-se ofendido ou exposto frente aos dados e/ou procedimentos de coleta, é
possivel solicitar a exclusdo de seus dados e observacdes referentes a sua pessoa, em
gualquer momento da pesquisa, sem qualquer problema ou implicagbes para si mesmo.

Os encontros e entrevistas terdo como foco, questdes diretamente relacionadas a sua
pratica e conhecimentos profissionais, e serdo realizadas em horérios e circunstancias
previamente combinadas, sem que gere problemas as suas atividades cotidianas. E caso
sinta necessidade de novos esclarecimentos, basta solicitar, pois € fundamental que esteja
seguro e confortavel ao longo do processo e diante dos objetivos da pesquisa.

Agradecemos e enfatizamos que sua participacdo contribui para a formagcédo e para a
construcao de um conhecimento atual nesta area.

Profa. Dra. Cristina B. Feitosa de Lacerda Profa. Ma. Adriane M. de Castro Menezes
Orientadora da Pesquisa Pesquisadora

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar. A pesquisadora informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de
Pesquisa da Universidade Federal de Séo Carlos, localizada a Rodovia Washington Luiz,
Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-
8110. Endereco eletrbnico: cephumanos@power.ufscar.br

Tendo ciéncia das informagbes contidas neste ‘Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido’, eu , portador da
cédula de identidade - N* Intérprete Educacional, atuando na Escola
, autorizo a utilizagéo, nesta pesquisa, dos

dados por mim fornecidos.

, de de 2012
Assinatura do participante Local / Més / Ano.
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO (PERFIL)

PERFIL DOS SUJEITOS PARTICIPANTES

1. Nome:

2. Sexo:Mas ( )Fem. ()

3. Idade:

4. Cidade/Estado onde atua:

5. Formacgdo em Ensino Médio ( )

6. Curso de Graduacédo: Nao ( ) Sim () Em andamento ( )
Qual?

7. Curso de Pés-Graduacao: Nao () Sim () Em andamento ( )
Qual?

8. Formacgé&o em Libras (com certificagéo): Sim ( ) N&o ( ) Em andamento ( )
Qual? Carga horaria:

Onde?

9. Possui certificacdo do Pro-Libras: Sim () Nao ()
Nivel Médio ( ) Nivel Superior ( )
10. Situacdo: Concursado ( ) Contratado ( ) Outros vinculos ( ) Qual?

11. Qual o seu cargo/vinculo?

12. Tempo de experiéncia como intérprete:

13. Tem experiéncia em que niveis de ensino?
() Ens. Fundamental I ( ) Ens. Fundamental Il
() Ens. Médio ( ) Ens. Superior

14. Qual a sua Carga Horaria de Trabalho atual?

15. Faixa Salarial:

16. A faixa salarial é equivalente a do professor de ensino fundamental Il

Sim () N&o ( ) % ( ) Inferior ( ) Superior

Sobre o(s) locais de trabalho — sala(s) de aula em que atua neste momento

1. Série: Nivel: Fundamental I
2. Numero de alunos surdos:

3. Numero de alunos ouvintes:

4. Faixa etaria dos alunos: (S) (O)

Data:
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APENDICE 3 - PERGUNTAS ENTREVISTA

INFORMACOES PRELIMINARES

1. Como vocé escolheu ou se tornou intérprete. (histéria e formagéo)?
2. Como vocé se tornou intérprete... a tua trajetoria... (experiéncias profissionais)
3. O que é “serintérprete” para vocé?

4. Considerando os diferentes usos e compreensoes, vistas hoje, dos termos traducéo e
interpretacdo — para vocé, a que se refere a “traducdo” e a “interpretagdo”? sédo a mesma

coisa? Porque?

5. O seu vinculo é . Na rede vocé ¢é chamado de

, VC acha que teria uma nomenclatura mais adequada?

Como Vvé isso?

QUESTOES DISPARADORAS

Eu gostaria que vc me falasse sobre a sua prética (tudo o que vc faz...) e quais os

conhecimentos que vocé entende como necessarios para fazer bem o que faz...

Dentro desse universo de coisas que envolvem a sua atuacdo, quais elementos vocé

destacaria como mais significativos?

E comum pensarmos sobre aquilo que fazemos (tanto pessoais quanto profissionais)...
Quando vc reflete sobre o seu trabalho, vocé pensa de maneira mais “solitaria” (em dialogo

com vC mesmo) ou numa perspectiva de troca com pares/coletivas?

Vocé tem formacao em nivel superior (curso )... isso trouxe alguma contribuicdo

para a sua pratica?

Fala espontanea sobre aspectos que envolvem a educacdo de alunos surdos, o seu
trabalho. Pode escolher algo que ja foi explorado ou ndo e que tém grande importancia pra

VC...



