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CURRICULO NAO
E CORREDOR!

Na formulagio de orientagdes
curriculares, o rol de saberes e de es-
tratégias pode aparecer como umana-
tural sequéncia, linear e progressiva.
Mas, na realidade, sao resultados de
decisdes assumidas na relacdo entre
| muitos grupos e diferentes pessoas.
Neste sentido, as formulagdes oficiais
do curriculo sdo manifestagoes, retra-
tos (s6 aparentemente estiticos e line-
ares) de uma realidade extremamente
dinAmica e complexa. :

O desafio educatlvo consiste em
desenvolver contextos € processos que
favorecam a interacdo criativa entre
pessoas €, a0 mesmo tempo, entre 0s
“mundos’” aos quais pertencem. A pré-
tica escolar se constitui como uma me-
diagfo entre diferentes individuos, mas
também como campo de interrelacao
entre diferentes contextos sociais e cul-
turais. ,.

Neste sentido, o conflito € inerente
a pratlca educativa. Confhto nZo s6 en-
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Reconhecer e assumir oficialmente
amultiplicidade de préticas, desenvol-
vidas pela interacdo de diferentes su-
jeitos, constitutivas dos curriculos es-
colares, implica em percebé-los e
orienta-los segundo uma légica que seja
capaz de compreender a relacdo da
unidade do conjunto com a diversida-
de de elementos que o constituem.

As préticas escolares podem ser
entendidas e orientadas segundo dife-
rentes l6gicas, que poderfamos enun-
ciar (de modo inconvenientemente
simplista) nos seguintes termos. Uma
¢ alégica da unicidade: o curriculo €
visto como unico e ndo hd como con-
ceber diferentes propostas, senfo
como a ele submetidas ou dele exclui-
das. Outra € alogica da diversidade:
diferentes propostas singulares convi-
vem e competem entre si, sem nunca
formar um todo homogéneo. Outra,
ainda, é a 16gica da complexidade: a
interagdo entre diferentes processos
cria e recria constantemente contextos
relacionais que, por sua vez, se tornam
referénciais para que cada ato parti-
cular adquira significado.

Na perspectivada complexidade é
possivel perceber que na escola
interagem diariamente diferentes sujei-

tos, sustentando e recriando contex--

tos institucionais e culturais. Mas a agcdo

de cada individuo, por sua vez, € ex- -

pressdo dos variados contextos soci-
ais e culturais de que ele participa.
Assim, 0 mesmo ato do mesmo indivi-
duo adquire significados diferentes,
conforme for referenciado ao contex-
to da escola (ou de cada situacdo cri-
ada neste ambiente), na familia, de seu
grupo de amigos, de seu bairro, de sua
profissdo, de seu partido, etc.

. colares,

tre individuos, mas entre os diferentes
contextos em relacdo aos quais os atos
destes individuos adquirem significados.

Aqui é que se coloca o desafio de
se trabalhar com a pluralidade cultu-
ral. E necessério reconhecer e legiti-
mar a diferenca de culturas que per-
passam as praticas e as relagoes es-
como aponta O
multiculturalismo. Mas nao basta. Ene-
cessdario promover contextos
relacionais em que o conflito entre os
diferentes contextos possam ser ela-
borados educativamente: de tal modo
que o reconhecimento e valorizagdo

~ das diferengas entre as pessoas (e dos

contextos aos quais pertencem) se tor-
ne estimulo reciproco para a afirma-
¢do e crescimento de cada um (assim
como dos contextos aos quais perten-
cem).

Neste sentido, parafraseando
Paulo Freire, poderiamos dizer que
se, de um lado, “as pessoas se edu-
cam em rela¢do, mediatizadas pelo
mundo”, de outro lado, sob-o
enfoque contextual, “os mundos se
educam em relagcdo, mediatizados
pelas pessoas”. Nesta perspectiva,
curriculo ndo pode ser entendido
como sindénimo de corredor! Para
que a escola facilite relagdo criativa
entre as pessoas e entre seus respec-
tivos mundos precisa se organizar de
modo variado, dindmico e aberto!
Como uma praga meticulosamente
construida e mantida, onde todos
possam realizar o desejo profunda-
mente humano de se encontrar, de
descobrir, de trocar... enfim, de ser
e fazer feliz! :

Reinaldo Fleuri
Professor da UFSC




