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RESUMO

A pesquisa aqui relatada teve como objetivo caracterizar as
aprendizagens efetivadas por Estagiarios de Licenciatura e por Bolsistas
de Iniciacdo a Docéncia (Subprojetos PIBID/CAPES) da area curricular
Ciéncias da Natureza da UFSC. Investigar o que aprendem os futuros
professores, bem como as a¢Ges formativas propiciadas pelos processos de
iniciacdo a docéncia — Estagio Curricular e PIBID, e a articulacdo
existente entre esses dois espacos formativos permite repensar a
formag&o docente e contribuir para formagdo de profissionais docentes
cada vez mais capacitados. Para isso, procuramos responder o seguinte
problema de pesquisa: Que relagbes podem ser estabelecidas entre as
aprendizagens efetivadas por Estagiarios de Licenciatura e por Bolsistas
de Iniciacio a Docéncia de Subprojetos (PIBID/CAPES) da Area
Curricular de Ciéncias da Natureza da UFSC? Para respondé-lo foram
elaboradas as seguintes questdes de pesquisa: 1) Que aprendizagens
alunos de Cursos de Licenciatura da Area Curricular Ciéncias da Natureza
da UFSC consideram ter efetivado durante sua participacdo no Estagio
Curricular? 2) Que aprendizagens alunos de Cursos de Licenciatura da
Area Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC consideram ter efetivado
durante sua participacéo, como BID, em Subprojetos PIBID/CAPES? 3)
Que relagdes podem ser estabelecidas entre as agdes realizadas por
Estagiarios de Licenciatura e por Bolsistas de Iniciacdo & Docéncia
(Subprojetos PIBID/CAPES), alunos de Cursos de Licenciatura da Area
Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC? 4) Que rela¢des costumam
ser estabelecidas, por participantes de Subprojetos PIBID/CAPES e por
participantes de Estagio Curricular da Area Curricular Ciéncias da
Natureza da UFSC, entre as acdes realizadas nesses dois processos de
iniciacdo & docéncia? Essa pesquisa caracteriza-se como de natureza
qualitativa, na qual tomamos como fontes de informacdo: sujeitos (23
Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, 4 Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia
Ex-Estagiarios, 13 Bolsistas de Iniciacdo e Estagiarios de Cursos de
Licenciatura, 6 Estagiarios Ex-Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, 16
Estagiarios de Cursos de Licenciatura), e documento (Relatério de
Atividades PIBID/CAPES/UFSC 2016). Como instrumentos para coleta
de informag®es utilizamos 3 questionarios diferentes, 3 grupos focais e 2
entrevistas com 0s sujeitos e roteiro de analise textual para o documento.
Para anélise do material coletado no grupo focal e na entrevista utilizou-se
como procedimento analitico o software Atlas.Ti. Pelas anélises



realizadas, constatamos que: 1) As aprendizagens efetivadas declaradas
pelos Estagidrios foram: planejar aulas, relacionar-se com alunos,
conteddos atitudinais, técnicas para o ensino, dominar o conteddo, lidar
com situacdes referentes a pratica docente. 2) As aprendizagens
efetivadas declaradas pelos BID foram: relacionar-se com alunos, formas
eficazes de mediar a relagdo aluno-conhecimento, reconhecer a escola,
contetdos atitudinais, elaborar material didatico, planejar aulas
considerando a “necessidade” dos alunos. 3) As relacfes entre as acdes
realizadas por Estagiarios de Licenciatura e por BID sdo que ambos
realizam acgbes de estudo do contexto educacional, planejamento e
execucdo de atividades na escola, observacdo em sala de aula,
acompanhamento pedagdgico, momento de exercicio docente
supervisionado, leitura e discussdo de referenciais tedricos e registro das
atividades. 4) As relagdes estabelecidas por Estagiarios e BID entre as
acOes realizadas nesses dois processos de iniciacdo a docéncia aponta
como semelhantes: observacdo em sala de aula, estudo do contexto
educacional, atuacdo em sala de aula, frequentar a escola e, aponta como
diferentes: contato com a escola e alunos, regéncia, frequéncia na
participacdo, estudo de referenciais tedricos, analise do processo de
ensino, elaboracdo de novas estratégias e planejamento e execucdo de
atividades. Assim, identificamos que podem ser estabelecidas relagdes
entre as aprendizagens efetivadas por BID e por Estagiarios de
Licenciatura, pois ambos sujeitos declararam ter aprendido: (i) Realizar
o0 planejamento de aulas, (ii) Relacionar-se com alunos, (iii) Contetdos
atitudinais, e (iv) Estratégias para o Ensino durante participagdo nos dois
espagos formativos que sdo ambitos de desenvolvimento de acbes de
iniciacdo a docéncia. Além do mais, evidenciamos que: A) as agdes e
aprendizagens declaradas por Estagiarios e por Bolsistas de Iniciagdo a
Docéncia sdo de mesma natureza, B) falta discussdes que possibilitem
Estagiarios e Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia aprenderem sobre (1)
participacdo nas atividades de planejamento do projeto pedagdgico da
escola, (2) participacdo nas reunides pedagdgicas e conselhos de classe da
escola, e (3) comparacédo da analise de casos didatico- pedagdgicos coma
pratica e a experiéncia dos professores das EEB, C) A concepcao de
docéncia esta restrita ao ensino, D) o trabalho em grupo nos Subprojetos
PIBID tem servido como incentivo para os BID continuarem nos cursos
de formacdo, além de oportunizar o compartilhamento de ideias e o
aprendizado mutuo, E) os Subprojetos PIBID/CAPES tem sido espaco
oportunizado para seus participantes aprenderem a inovar e elaborar
novas estratégias de ensino. Esses resultados sinalizam a necessidade do
PIBID superar a fase de programa pontual em que somente alguns tem



oportunidade de participar, e a necessidade de uma reestruturagcdo do
Estéagio Curricular.

Palavras-chave: Aprendizagem da Docéncia. Formacdo Inicial de
Professores. Iniciacdo a Docéncia. PIBID. Estagio Curricular.






ABSTRACT

The aim of this study was to characterize the teaching learning processes
made by Undergraduate Trainees and by Initiation in Teaching Scholars
(ITS) linked to subprojects PIBID / CAPES, both in the curricular area of
Natural Sciences courses in UFSC. Investigation what future teachers
learn, as well as the formative actions provided by the processes of
Initiation in teaching, in the Curricular Internship and PIBID, and the
articulation existing between these two formative spaces allows to rethink
the teacher formation and to contribute to better teaching training
professionals. In order to be able to make this characterization we tried
to answer the following research problem: What relationships can be
established between the teaching learning processes made by
Undergraduate Trainees and by Initiation in Teaching Scholars (ITS)
linked to PIBID (CAPES) in the Curricular Area of Natural Science in
UFSC? In order to answer the previous questions, the following research
questions were elaborated: 1) What comprehension of teaching learning
processes students from Undergraduate Courses in the Curricular Area of
UFSC’s Nature Sciences consider to have acquired during their
participation in the Curricular Internship? 2) What comprehension of
teaching learning processes students of Undergraduate Courses in the
Curricular Area of Nature Sciences of UFSC consider to have acquired
during their participation as ITS in Subprojects of PIBID / CAPES? 3)
What relations can be established between the actions carried out by
Undergraduate Trainees and Initiation in Teaching Scholars (PIBID /
CAPES Subprojects), all undergraduate students of the Curricular Area
of Nature Sciences of UFSC? 4) What relations are usually established
by participants of PIBID / CAPES Subprojects and by Curricular
Internship participants from the Curricular Area of Nature Sciences of
UFSC, among the actions taken in these two processes of initiation to
teaching? This is a quantitative research, in which the sources of
information are: people (23 Initiation in Teaching Scholars (ITS), 4
former Undergraduate Trainees who are now Iniation in Teaching
Scholars (ITS), 13 Initiation in Teaching Scholars (ITS) who are also
Undergraduate Trainees, 6 Undergraduate Trainees who are former
Initiation in Teaching Scholars (ITS), and 16 Undergraduate Trainees of
Licensing Courses, and also some documents (PIBID activities report
from 2016). We have used 3 different questionnaires, 3 focus groups and
2 interviews with the subjects of this study, besides that, we also used a



script for textual analysis with the document. For the analysis of, the
collected material in the focus groups and the analytical procedure of the
interview, we used the software Atlas.Ti. Throughout the analysis we
verified that: 1) The comprehensions of teaching learning processes
declared by Undergraduate Trainees were: planning classes, relating to
students, attitudinal content, teaching techniques, mastering content,
dealing with situations related to teaching practice. 2) The
comprehensions of teaching learning processes declared by the ITS were:
to relate to students, effective ways to mediate the student-student
relationship, to recognize the school, attitudinal content, to elaborate
didactic material, to plan classes considering the "need" of students. 3)
The relations between the actions carried out by Undergraduate Trainees
and by ITS are that both carry out actions of study of the educational
context, planning and execution of activities in the school, observation in
classroom, pedagogical follow-up, supervised teaching exercise, reading
and discussion of theoretical references and record of activities. 4) The
relationships established by Undergraduate Trainees and ITS between the
actions carried out in these two processes of initiation to teaching
signalize as similiar the: observation in the classroom, study of the
educational context, performance in the classroom, attendance to school,
and they signalize as different: the contact with school and students,
regency, frequency in participation, study of theoretical references,
analysis of the teaching process, elaboration of new strategies and
planning and execution of activities. With these results, we identify that
relationships can be established between the teaching learning processes
made by the ITS and the Undergraduate Trainees, since both subjects
declare to have learned: (i) to develop the planning of classes, (ii) to relate
to students, (iii) attitudinal content, and (iv) strategies for Teaching
during participation in the two formative spaces that are areas of
development of actions of Initiation in Teaching. Besides these we bring
evidences that: A) the actions and teaching learning declared by
Undergraduate Trainees and Initiation in Teaching Scholars (ITS) are
from the same nature; B) there is a lack of discussions that allow
Undergraduate Trainees and Initiation in Teaching Scholars learn about
(1) participation in the planning activities of the school's pedagogical
project, (2) participation in both pedagogical and school councils
meetings, and (3) comparison of the analysis of didactic-pedagogical
cases with the practice and experience of teachers from Elementary and
Middle Schools, C) The conception of Teaching is restrict to the teaching
field; D)the group work in the PIBID Subprojects has served as an
incentive for the scholars to continue in the training courses, as well as,



to facilitate the sharing of ideas and mutual learning, E) the PIBID /
CAPES Subprojects have been an opportunity for participants to learn
how to innovate and develop new teaching strategies. These results
indicate the importance for PIBID to overcome the punctual program
phase in which only a few scholars have the opportunity to participate,
and the need for a restructuring of the Curricular Internship.

Keywords: Learning in Teaching. Initial Teacher's Training. Initiation in
Teaching. PIBID. Curricular Internship.
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APRESENTACAO

Apresentar o presente trabalho, fruto de estudo dos Gltimos 2 anos,
implica esclarecer a motivacdo que levou a desenvolve-lo. Para isso, é
preciso retomar parte de minha trajetéria escolar e académica.

Eu, Ana Carolina Koentopp, sou nascida em Joinville - SC, cidade
em que morei por 21 anos. Cursei toda minha educacdo basica obrigatdria
dos 4 aos 17 anos de idade, entre os anos de 1999 e 2010, em um mesmo
colégio privado, dito por muitos como “militar”. Sabe aquela historia de
que a escola é sua segunda casa? No meu caso, ndo da para negar. Além
de mim, meu irmao mais velho também estudou neste mesmo colégio,
entdo, posso dizer, que os professores acompanharam e participaram de
todo nosso desenvolvimento durante este periodo. Tantos anos, que 0
medo devido a cobranca que se tinha com os alunos, deu lugar a
admiracdo aos profissionais que ali exerciam sua fungéo, sobretudo, aos
professores que com maestria ensinavam seusalunos.

Passados os anos, diante da “pressdo” de decidir o percurso da
minha vida para os préximos anos, escolher uma profissdo, um curso,
surgiu o desejo de realizar uma Licenciatura. Porém, ndo podia negar, a
profissdo era desestimulante, baixos salarios, condi¢des de trabalho
desfavoraveis, entre outras. A realidade das escolas publicas eram bem
diferente do conto de fadas que vivia, onde tinha-se bons professores, sala
limpa, quadro branco, carteiras novas, ar condicionado, e uma direcao
escolar que cobrava disciplina dos alunos. S8o questGes que me
desestimulavam e me deixavam com dlvidas a respeito de seguir a
carreira docente.

No entanto, eu ja tinha conhecimento de que préximo da minha
residéncia havia uma universidade publica, gratuita e de qualidade, a
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC e procurei me
informar sobre os cursos oferecidos. Dentre os cursos oferecidos pela
instituicdo, fiquei interessada no Curso de Licenciatura em Quimica.
Assim, dada minha facilidade com os contelidos curriculares de Quimica,
pensei na possibilidade de curséa-lo, pois era um curso gratuito em uma
universidade publica, de qualidade e préximo da minha residéncia. Além
disso, a professora de Quimica da escola também ja havia comentado da
oferta do curso na Universidade, sendo uma grande incentivadora para
minha tomada de decisao.

Entdo, fiz minha inscricdo, com a ideia de que, caso, eu ndo me
identificasse com o curso, trancaria a matricula, e néo teria nenhum custo,
afinal tratava-se de uma universidade gratuita. Entdo, fiz vestibular,



passei e me matriculei no curso de Licenciatura em Quimica.

Logo ao iniciar o curso, antes mesmo de concluir o primeiro
semestre da graduacdo, surgiu a oportunidade de iniciar como Bolsista de
Iniciacdo a Docéncia — BID no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID, o qual permaneci durante 2 anos, e me
proporcionou inimeros aprendizados, dos quais destaco: reconhecimento
do espaco e funcionamento da escola publica, pois durante dois anos
frequentei regularmente, o estudo de artigos para realizacdo das
discussdes no grupo, o desenvolvimento de planejamentos e projetos,
dentre outras agdes caracteristicas da profissdo docente. Tais
aprendizados, me possibilitaram ao longo das disciplinas curriculares,
poder compartilhar com os demais colegas de curso e com os professores
das disciplinas experiéncias, conhecimentos e inquieta¢fes resultantes da
vivéncia escolar enquanto bolsista de iniciacdo a docéncia.

A saida do Subprojeto PIBID/CAPES do qual participava deve-se
ao fato de querer aproveitar e experimentar outra area que era
oportunizada pela Universidade - a pesquisa. Dessa forma, iniciei minhas
atividades no Programa.

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Pesquisa — PIBIC, no qual
permaneci por 1 ano, e foi potencializador para minha formacéo e para
direcionar meu percurso profissional.

Assim, na 5% fase do curso, ao cursar a disciplina de Estagio
Curricular 1, me deparei com muitas atividades das quais ja havia
realizado e ja tinha conhecimento, como por exemplo, reconhecimento
do contexto educacional, o que é um Plano Politico Pedagogico (PPP),
para que serve, por quem &, ou, deveria ser desenvolvido o PPP, entre
outras. Desta forma, me parecia ndo haver articulagdes explicitas entre
esses dois espagos formativos, o estagio curricular e o PIBID.

Ao longo dos demais estagios curriculares, pude perceber através
da minha participacdo enquanto estagiaria e através da observacdo dos
meus colegas estagiarios, que as atividades desenvolvidas ao longo do
estagio na maioria das vezes eram burocratizadas, preocupava-se, apenas,
com o cumprimento das horas obrigatdrias, havia pouca participacdo do
professor supervisor da educacdo bésica, e o contato com os demais
profissionais da escola era pouco. Isso permitiu comparar as atividades
desenvolvidasenquanto Bolsista de Iniciacdo a Docéncia e Estagiaria de
Curso de Licenciatura, chegando a constatacdo de que o PIBID parece
contribuir mais efetivamente para formagéo académica.

Porém, ainda instigada com a validade desta questdo, ao ingressar
no curso de mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo
Cientifica e Tecnoldgica, decidi, juntamente com meu orientador,



investigar a Aprendizagem da Docéncia de Estagiarios de Cursos de
Licenciatura e de Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (Subprojetos
PIBID/CAPES), sendo este 0 objeto de estudo que serd discutido ao
longo desta dissertagdo.

*kkhkhkhkkhkhhkhkhhkhhkkhkhhkhkhhkhhkkhhhkhhhhhhhhkhhhhhhhhkhhhhhhihkhhiikhiix

Inicialmente, na Introducéo, discutimos brevemente sobre a
tematica de pesquisa, apresentando o contexto da aprendizagem
profissional da docéncia no Brasil, a relevancia e as justificativas que
levaram ao objetivo desta pesquisa.

No capitulo 1, Aprendizagem Profissional da Docéncia,
apresenta-se as tipologias de saberes necessarios a docéncia, as fases da
aprendizagem profissional da docéncia e um estudo sobre o panorama da
avaliacdo da aprendizagem profissional da docéncia, bem como, uma
proposta de avaliacdo numa perspectiva construtivista que considera 0s
saberes docentes na avaliacdo de futuros professores.

Em seguida, no capitulo 2, Normativas Legais para Formag&o de
Professores, tomando como objeto de investigacdo as Resolugdes
CNE/CP N° 1 de 18 de fevereiro de 2002, CNE/CP N°2 de 19 de fevereiro
de 2002 e CNE/CPE N°2 de 1° de julho de 2015, apresentamos o
levantamento historico e anélise da nogéo de 4 expressdes presentes nas
atuais orientagdes para formacdo de professores — “base comum
nacional”, “estagio”, “pratica como componente curricular” e “iniciacdo
a docéncia”. Ao final deste capitulo, compara-se as Resolugdes CNE/CP
N°1 de 18 de fevereiro de 2002 e CNE/CP N°2 de 1° de julho de 2015.

O capitulo 3, Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia, é destinado a apresentacdo do programa, apresentando alguns
dados referente ao nimero de bolsas concedidas e a discussdo dos
pressupostos de “iniciagdo a docéncia” presentes nas normativas do
programa.

No capitulo 4, Caracterizacdo da Producdo Académico- Cientifica
sobre Aprendizagem Efetiva de Futuros Professores veiculadas em
Periddicos  Académico-Cientificos  Nacionais, apresenta-se  0S
procedimentos utilizados para coleta e tratamento das informacdes, as
caracterizacOes dos elementos textuais presentes nos artigos e discute-se
em seguida, o que a comunidade cientifica apresenta sobre a
aprendizagem de futuros professores.

No capitulo 5, apresentamos o desenvolvimento metodolégico da
pesquisa, expondo o problema e as questdes de pesquisa, definindo a
natureza desta pesquisa, detalhando as fontes de informagdes e os



instrumentos para coleta de informagfes utilizados no contexto que é
apresentado no capitulo 6.

O capitulo 6, Contexto para Coleta de Informagdes, apresenta um
panorama dos Cursos de Licenciatura da Area Curricular Ciéncias da
Natureza da UFSC, e do Subprojetos PIBID/CAPES/UFSC “Quimica”,
“Fisica” e “Ciéncias Biologicas”. E nesse contexto que sio coletadas as
informag0es, cujo procedimento de coleta é apresentado no capitulo 7.

No capitulo 7, Coleta, Organizacdo, Tratamento e Analise das
Informacdes, estd descrito como foi realizada a coleta de dados, a
organizacgdo desses dados para posterior analise e a coleta de informag6es
relevantes para discussdo no capitulo que trata das constatacfes e
resultados.

A partir da analise das informacdes coletadas, descrita no capitulo
7, apresenta-se no capitulo 8 “Respondendo as Questdes e Problema de
Pesquisa” nossas elucidagdes sobre esta andlise, com o intuito de
responder as 4 questdes de pesquisa estabelecidas no capitulo 5.
Posteriormente, estas constatacdes sdo utilizadas para responder o
problema de pesquisa.

No capitulo 9, apresenta-se a conclusdo desta pesquisa
considerando o objetivo proposto.

Para finalizar, apresenta-se as referéncias utilizadas ao longo deste
trabalho, as bibliografias consultadas e os apéndices.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo foi desenvolvida no &mbito do Grupo de Estudos,
Pesquisas e Intervengdes “Inovagdo Educacional, Praticas Educativas e
Formag¢do de Professores” (INOVAEDUC), e tem suas agdes
investigativas norteadas pela Tematica - Processos formativos de
Professores, com foco na Aprendizagem da Docéncia de Estagiarios de
Cursos de Licenciatura e de Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia
(Subprojetos PIBID/CAPES).

De acordo com André (2009), Slongo, Delizoicov, e Rosset
(2010), as pesquisas sobre esta temética, formacdo de professores,
avangaram consideravelmente no Brasil. De acordo com Slongo,
Delizoicov, e Rosset (2010), “essa producdo recebeu significativa
influéncia do movimento de valorizacdo da formacdo e da
profissionalizacdo dos professores, movimento oriundo de diferentes
paises, a partir de 1990.”

E justamente na década de 90 que surge uma grande variedade de
estudos sobre formacdo de professores, de autores como, Perrenoud
(1993) ao apresentar as competéncias necessarias ao professor, de
Shulman (1986,1987), Gauthier et al (1998) e de Tardif (2002) sobre
saberes docentes, e de SCHON (1992; 1998), sobre a importancia da
reflexdo na préatica docente, porexemplo.

Apesar de ter ocorrido uma valorizagao de discussGes e pesquisas
sobre a formacédo para a docéncia a partir da década de 90, André (2009)
ao realizar um estudo de revisdo em teses e dissertacbes na area de
educacdo no Brasil, entre 1999 e 2003, constatou que foram poucos 0s
trabalhos que abordaram a aprendizagem dos futuros professores nos
estudos sobre a formacao inicial.

Evidenciamos resultados parecidos ao realizarmos um estudo de
revisao nos periodicos académico-cientificos nacionais, entre 2008 e 2015.
A partir deste estudo percebeu-se, também, uma predominancia de
pesquisas realizadas no contexto dos Estagios Supervisionados, que, de
acordo com Tardif (2002), constitui uma das etapas mais importantes na
vida académica dos alunos de Licenciatura. Acreditamos que € na
formacéo inicial, I6cus da aprendizagem profissional da docéncia, que
sdo construidos a maioria dos saberes docentes. Porém, constatamos que
a aprendizagem de futuros professores em outros espagos, que ndo o
Estagio Supervisionado, € um campo ainda a ser explorado, até mesmo
porque autores, como Marcelo-Garcia (1993) e Lima e Reali (2002),
chamam a atenglo para pesquisas que apontam os cursos de Formagéo
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Inicial como tendo uma baixa eficiéncia para a aquisicdo de novos
conhecimentos pelos futuros professores, e a pouca influéncia destes em
suapratica.

Desta forma, surge as politicas publicas educacionais voltadas a
formacdo inicial e continuada de professores, ente elas 0, Programa de
Consolidacdo das Licenciaturas — Prodocéncia, o Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educacdo Basica — PARFOR e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia — PIBID.

O PIBID tem como objetivo melhorar a formacgdo inicial dos
futuros professores por meio da articulagdo entre a universidade e a escola
de Educacdo Baésica. Para isso, visa & inser¢do dos graduandos no
contexto das escolas publicas, durante a sua formacéo académica. Suas
atividades sdo organizadas de modo a valorizar a participacdo dos
sujeitos (licenciandos, professores da educagdo basica e da Instituicio de
Educacdo Superior) como protagonistas de sua prépria formag&o, tanto na
escolha das estratégias e planos de a¢do, como, também, na definicdo e na
busca dos referenciais tedrico-metodoldgicos que possam dar suporte a
constituicdo de uma rede formativa. (BRASIL,2013, p.30).

Assim, nos parece que essas politicas publicas educacionais surgem
com o intuito de suprir lacunas dos Cursos de Formacdo de Professores,
tendo em vista que os cursos vém desenvolvendo atividades
fragmentadas, de forma aligeirada e distantes da realidade escolar
(FREITAS, 2002; SCHEIBE, 2011).

Dessa forma, tem-se como pressuposto desta pesquisa, que as
aprendizagens efetivadas pelos sujeitos participantes dos processos de
Iniciacdo a Docéncia, tanto na condicdo de Estagiarios de Cursos de
Licenciatura, como na condigdo de Bolsistas de Iniciagdo & Docéncia séo
de mesma natureza, sendo desenvolvidas em tempos diferentes.

Recentemente, questionamentos nesse sentido foram realizados
por pesquisadores da area de formacdo de professores, durante
apresentacao de trabalhos no Grupo de Trabalho (GT) 08 na 372 Reunido
Anual da Anped. O debate se desenvolveu em torno das relagdes entre as
aprendizagens vivenciadas pelos futuros professores nos processos de
Iniciacdo a Docéncia — Estagio Curricular e o PIBID.

Dessa forma, investigar o que aprendem os futuros professores,
bem como as ac¢Ges formativas propiciadas pelos processos de iniciagdo
adocéncia

— Estégio Curricular e PIBID, e a articulagéo existente entre esses
dois espacos formativos, permite repensar a formacdo docente e
contribuir para formacdo de profissionais docentes cada vez mais
capacitados.
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Nesse intento, esta pesquisa tem como objetivo, caracterizar as
aprendizagens efetivadas por Estagiarios de Cursos de Licenciatura e por
Bolsistas de Iniciacdo & Docéncia (Subprojetos PIBID/CAPES) da Area
Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC.
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1 APRENDIZAGEM PROFISSIONAL DA DOCENCIA

A docéncia  caracteriza-se como  uma
aprendizagem plural, formada no amalgama de
vérios saberes, contextos e situages escolares, bem
como na experiéncia pessoal e profissional, nos
saberes das disciplinas, curriculares, da formagéo
e da experiéncia. (COUTO, 2009).

Por isso, considerando que a aprendizagem é formada por saberes,
apresenta-se, na primeira secdo, 0s saberes necessarios a docéncia,
apresentando o contexto histdrico desse campo de pesquisa, €, uma
proposta de tipologia de saberes docentes possiveis de serem
contemplados e aprendidos em Cursos de Licenciatura.

Na segunda se¢do, é exposta nossa compreensao sobre as fases de
aprendizagem docente, onde defende-se a formacéo inicial em Curso de
Licenciatura como l6cus da aprendizagem profissional da docéncia.

Na terceira se¢do, ressaltamos o “para qué” avaliar a aprendizagem
profissional da docéncia, e 0 “como” avaliar, apresentando uma proposta
no contexto brasileiro de Exame Nacional de Ingresso na Carreira
Docente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) do Ministério da Educagéo (MEC).

1.1 SABERES NECESSARIOS A DOCENCIA

O que se espera de um “bom” professor? Talvez esse seja um
guestionamento recorrente de profissionais e pesquisadores da area de
formacdo de professores. Por mais que o exercicio da docéncia, se
constitua uma das profissdes mais antigas, sendo realizada ha séculos,
tarda-se a refletir sobre o ensino, sua natureza, seus componentes, seus
fundamentos, seus efeitos, em suma, sobre a formalizacdo de um
conjunto de saberes necessarios a execucao das tarefas da profisséo
docente, caracteristica essencial a toda profissdo. A dificuldade em se
estabelecer um corpus de saberes necessarios para a profissdo docente
deve-se a fendmenos como a complexidade, a incerteza, a instabilidade,
a singularidade e aos conflitos de valor, dificultando assim, a defini¢do
dos saberes envolvidos no exercicio desse oficio.

Durante muito tempo, o exercicio profissional docente esteve
vinculado a transmissdo de conteldo. Pensava-se que bastava o professor
conhecer o contetido. Em suma, quem esta no oficio sabe muito bem que,
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apenas conhecer a matéria ndo € suficiente. Muitos ainda afirmavam que
bastava ter talento. Talento é essencial a qualquer profissao, ndo se pode
negar, contudo, reduzir a profissdo docente ao talento é limita-la
(GAUTHIER, et al; 1998)

Outros ainda poderiam dizer, que o professor tinha que ter bom
senso. Porém, é 0 mesmo que insinuar que, ndo existe nenhum conjunto
de conhecimentos e de habilidades necessarios ao exercicio do
magistério, e que basta entdo usar o discernimento (GAUTHIER, et al;
1998).

Outra ideia preconcebida sobre ser professor e 0 ato de ensinar, é de
que, basta ter intui¢do, contudo, a intui¢do se interpreta como a negagao
do saber, conceber esta ideia é desconsiderar a razdo, 0 senso critico
(GAUTHIER, et al; 1998).

Assim como se ouve dizer, frequentemente: “E errando que se
aprende”, a concepcao de que € na pratica que se aprende, ainda permeia
0 discurso da sociedade, dessa forma, na concepcdo de muitos ter
experiéncia € o que basta para se tornar um bom professor. De fato, o
saber experiencial ele é importante, entretanto, ele precisa de um
conhecimento formal prévio, pois é impossivel adquirir tudo por
experiéncia.

Outra maneira de manter o ensino na ignorancia &, afirmar que a
base do ensino é a cultura (GAUTHIER, et al, 1998, p.24). Antigamente,
o fato do professor ser culto era indicativo de que este seria um bom
professor e que estaria apto a ensinar. Tal como apontado nos topicos
anteriormente, o saber cultural é essencial, mas ndo € por si s0, suficiente
para o exercicio do magistério.

Ao largo dessa longa construcéo histdrica, na busca pelo que é
preciso para exercer a atividade docente, faz-se necessario pensar e
especificar um corpus de saberes proprios a acdo docente, que foi
denominado de Saberes Docentes (SD).

As discussdes acerca do ensino, docentes e seus saberes iniciou a
partir de um movimento reformista na Formacdo Inicial (FI) de
professores da Educacédo Basica (EB) no final dos anos 1980 nos Estados
Unidos e Canada.

Nesse contexto que surge o knowledge base como campo de
pesquisa, com a finalidade identificar o repertorio de “conhecimentos”
ou “saberes” do professor servindo para a elaboragdo de programas de
formagdo docente. Além disso, acreditava-se que a identificacdo e
validacdo de um repertério de conhecimentos especificos ao ensino
contribuiria para a socializago profissional, pois levaria os educadores a
partilharem a mesma linguagem profissional, experiéncias e saberes
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(GAUTHIER, et al, 1998, p.60).

O processo de construgdo do conhecimento ndo é neutro. Para
Ludwik Fleck, esse processo se estabelece na coletividade, possui carater
historico, social e cultural que o determina. O sujeito coletivo ao participar
desse processo de constru¢do do conhecimento, compartilha praticas,
concepgoes, tradicbes e normas, que Fleck denomina de Estilo de
Pensamento (EP) caracteristico do Coletivo de Pensamento (CP) ao qual
0 sujeito pertence. No caso da docéncia, um CP pode ser formado por
professores de uma determinada escola, se estes compartilharem um
mesmo EP.

Julga-se, de fato, que a constituicdo de um repertorio de
conhecimentos especificos ao ensino facilita a socializa¢do profissional,
permitindo que partilhem o mesmo conjunto de experiéncias e saberes,
estabelecendo-se assim um CP. O Grupo Holmes?® em seus estudos sobre a
constituicdo de um repertério de conhecimentos a profissdo docente,
afirmaram:

Todos eles terdo recebido uma educagdo comum
que fara com que falem a mesma linguagem
profissional, com que dominem um certo conjunto
de habilidades e conservem valores profissionais
gue os unam ao invés de dividi-los” (GRUPO
HOLMES, 1995, p. 74 apud GAUTHIER, 1998,
p.60).

Tendo em vista que a docéncia requer participacdo coletiva no
planejamento, na construgdo do PPP, em projetos interdisciplinares, em
conselhos de classe, organizagdo de atividades com a comunidade, entre
outras atividades da escola, considera-se relevante que os professores
possuam um discurso pedagdgico (EP) coeso.

No Brasil, os estudos acerca dos SD foram introduzidos a partir das
obras de Tardif e, mais tarde, pelas obras de Shulman (1986,1987) e
Gauthier et al (1998). Entretanto, varios outros estudiosos investigaram e
propuseram suas tipologias de SD (TARDIF, 2002; PORLAN 1998;
FREIRE, 1996; PERRENOUD, 2002; PIMENTA, 2005, PACHECO,
1999, e SAVIANI,1996). Tipologias as quais estudamos e buscamos
relaciona-las (ver Apéndice A) para nos ajudar na escolha e justificativa
dos referenciais tedricos conceituais.

1 O Grupo Holmes era constituido por diretores de faculdades de educagdo, de
universidades de pesquisa nos Estados Unidos.
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Assim, mediante o estudo realizado, nesta pesquisa vamos nos ater
as tipologias de Saberes Docentes propostas por Lee Shulman e Gauthier
et al. A escolha pelos referencias supracitados justifica-se por
apresentarem tipologias consistentes, ao basearem-se em sinteses de
pesquisas empiricas, e também, por apresentarem maior proximidade
com campo de trabalho docente. A seguir, apresentamos como os saberes
docentes sdo definidos conceitualmente e tipologicamente pelos referidos
autores.

Lee Shulman foi um dos propulsores no campo de pesquisa dos
SD. Como data seus artigos, a primeira proposta de tipologia de Shulman,
¢ de meados da década de 1980. Para ele, knowledge base (base de
conhecimento), em ensino, é o corpo de compreensdes, conhecimentos,
habilidades e disposicdes de que um professor necessita para atuar
efetivamente numa dada situagao de ensino. (Shulman, 2004)

No seu artigo “Knowledge and Teaching: Foundations of the New
Reform”(1986), Shulman apresenta suas indaga¢des quanto aos exames
seletivos para professores realizados em alguns estados dos Estados
Unidos no periodo de 1875 e 1980, e constata que a avaliacdo para
professores do ensino fundamental estava baseadas em agrupar
conhecimentos, ignorando o conteldo. Essa faltaem relagdo ao conteudo,
foi denominada pelo autor de “The Missing Paradigm” ou “O Paradigma
Perdido”, que se referia a falta de questBes sobre o conteido das li¢des
ensinadas, perguntas feitas, e explicacbes oferecidas.

A partir das perspectivas de desenvolvimento do professor e
formagcéo de professores, uma série de perguntas surgem para Shulman:
De onde € que as explicacdes do professor vem? Como os professores
decidem o que ensinar, como representa-lo, como questionar os alunos
sobre isso e como lidar com os problemas de mal-entendido? Peguntas
gue Shulman e seus colaboradores dedicam-se a investigar no programa
de pesquisa ""Knowledge Growth in Teaching™ traduzido como "O
crescimento do conhecimento no ensino”. Nesse contexto, as pesquisas
desenvolvidas neste programa passam a considerar, a historia pessoal e
profissional dos professores, e o0s reconhecerem como produtores e
mobilizadores de saberes no exercicio da sua préatica, com concepgdes
acerca dos elementos constituintes do seu mundo - alunos, conteldos,
curriculo. A partir disso, Shulman (1986), apresenta 3 (trés) categorias de
conhecimentos presentes no desenvolvimento cognitivo do professor: (1)
subject matter content knowlege (conhecimento do conteldo da matéria),
(2) pedagogical content knowledge (conhecimento pedagégico da
matéria), e (3) curriculaer knowledge (conhecimento curricular).
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1) Conhecimento do conteddo da matéria (subject matter
content knowlege): se refere a quantidade e organizacdo do
conhecimento na mente do professor. Ndo se resume a detencdo de
conceitos do contetido, mas também a compreensao dos processos de sua
producdo, representacdo e validacdo epistemoldgica, pois para Shulman,
0 professor

Precisa entender ndo somente que algo é assim,
mas também por que é assim, bem como em que
pressupostos pode ele obter garantias e sob quais
circunstancias nossa crenca na justificagdo (desses
pressupostos) pode ser enfraquecida ou até mesmo
negada. Além disso, nds esperamos que O
professor entenda porque um dado tdpico é
particularmente central para uma disciplina
enquanto que um outro qualquer possa ser
periférico”. (SHULMAN, 1986, p. 9, tradug@o dos
autores)?

2) Conhecimento pedagogico da matéria (pedagogical content
knowledge): consiste em como mobilizar o conhecimento da matéria
para 0 ensino, para torna-lo compreensivel aos estudantes. Para isso
Shulman inclui o estudo de alternativas de representaces, através do uso
de analogias, ilustracGes, exemplos, explanacGes e demonstracoes;

3) Conhecimento curricular (curriculaer knowledge): o
curriculo e os materiais dos quais dispde o professor associados, sao a
matériamédica da pedagogia, para Shulman. Ou seja, sado essenciais para
poder ensinar aos alunos. Dessa forma, o conhecimento curricular,
consiste em conhecer o curriculo como o conjunto de programas
elaborados para o ensino de assuntos e topicos especificos e a variedade
de materiais instrucionais disponiveis.

No ano seguinte, em 1987, um novo artigo de Shulman é publicado.
Neste artigo, a abordagem de Shulman foi condicionada, por dois projetos
gue estavam ainda em andamento. Um deles era o estudo de como os
professores precipiantes aprendem a ensinar, e 0 segundo, se refere a uma
tentativa de desenvolver um conselho nacional para o ensino.

2 [...] needs not only understand that something is so; the teacher must further understand
why it is so, on what grounds its warrant can be asserted, and under what circumstances
our belief in its justification can be weakened and even denied. Moreover, we expect the
teacher to understand why a given topic is particularly central to a discipline whereas
another may be somewhat peripheral.
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Baseados em Piaget, considerando que ele desenvolveu sua teoria
a partir da observacdo cuidadosa de criangas, que estavam apenas
comecandoa desenvolver e organizar a sua inteligéncia, Shulman e seus
colegas passaram a estudar aqueles que estavam aprendendo a ensinar, por
meio da observacdo do exercicio profissional de professores principiantes
e deexperientes.

Diante dos resultados evidenciados, Shulman apresenta em seu
artigo “Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform” uma
discussdo sobre o contetdo, carater e fontes para uma base de
conhecimento de ensino, sugerindo uma resposta para a questdo da base
intelectual, pratico e normativo para a profissionalizacdo do ensino.
Assim, outros 4 saberes docentes passam a constituir, a base de
conhecimentos:

4) Conhecimento pedagdgico geral (general pedagocial
knowledge): transcende o conhecimento pedagdgico da matéria a ser
ensinada, refere-se as teorias de ensino e de aprendizagem, organizagéo
e gestdo de sala de aula;

5) Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas (knowledge
of learners and their characteristics): refere-se ao conhecimento de
estratégias para o professor saber lidar com as concepcdes e preconceitos
sobre determinado assunto que os estudantes trazem para a aprendizagem
e as dificuldades especificas da aprendizagem dos alunos. Por exemplo:
Os alunos muitas vezes ja ingressam no ensino médio, com a ideia de que
0 estudo de equilibrio quimico na Quimica é dificil ou é chato, entdo, cabe
ao professor, ter estratégias para considerar essas concepcfes dos
estudantes e fazer com que o aluno reorganize sua compreensao.

6) Conhecimento dos contextos educacionais (knowledge of
educational contexts): vao desde o funcionamento do grupo ou sala de
aula, a administracdo escolar, ao carater das comunidades e culturas;

7) De finalidades, objetivos e valores educacionais e suas
bases historica e filosofica (knowledge of education ends, purposes,
and values, and their philosophical and historical grounds): refere-se ao
reconhecimento de aspectos histéricos e filosoficos que foram sendo
desenvolvidos ao longo da histdria, e 0s objetivos, valores e finalidades
que foram definidos e adotados pelas instituicGes de educacao.

Nao distante da tipologia apresentada por Shulman, Clermont
Gauthier et al apresentam uma proposta de tipologia a partir do contexto
da Provincia de Quebec, no Canada. Os autores tinham como objetivo
“ndo somente tentar identificar, no corpus de pesquisas realizadas nas
salas de aula nas duas Ultimas décadas, os conhecimentos acumulados em
relagdo aos saberes dos professores, mas também situar esses resultados
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no ambito de uma problematica tedrica mais geral” (GAUTHIER et al,
1998), retificando assim, a nossa justificativa pela escolha do referencial.
Apesar do estudo ter sido realizado no Canada, as questdes do qual ele
trata no livro “Por uma Teoria da Pedagogia”, transcendem os limites
geograficos, e espelham as interrogacdes sobre o0 ensino presentes até
mesmo no Brasil. Das questfes tratadas, sem ddvida a questdo
fundamental do livro é o reservatério de conhecimentos.

Para Gauthier et al. (1998) os saberes docentes sdo mobilizados
pelo professor a partir da sua concep¢do de ensino e, ao incorpora-los a
sua pratica, esses saberes formam uma espécie de reservatério de
conhecimentos que o professor utiliza no exercicio da profissdo. O
reservatorio de conhecimentos, é definido no campo de ensino por
Wilson et al (1987, p.105 apud Gauthier at al 1998, p.61) como “o
conjunto de saberes, de conhecimentos, de habilidades e de atitudes de
gue um professor necessita para realizar seu trabalho de modo eficaz num
determinado contexto de ensino, [...]”, € € composto por seis saberes
docentes, sendo eles:

1) Saber disciplinar: corresponde ao saber validado por
pesquisadores e cientistas e que é disseminado por meio das disciplinas,
no ambito de faculdades e cursos distintos. Assim, para ensinar, 0
professor extrai esse saber produzido por esses pesquisadores.

2) Saber curricular: se refere ao professor conhecer “o
programa” de ensino/escolar, pois este lhe serve de guia para planejar e
avaliar. Esses programas sao geralmente produzidos por funcionarios do
Estado ou especialistas das diversas disciplinas e editoras.

3) Saber das ciéncias da educacdo: é um saber profissional
especifico, que se adquire, em suma, durante a formagdo inicial ou
trabalho. Diz respeito, ao professor possuir um conjunto de saberes a
respeito da escola, por exemplo, saber o que é um conselho escolar, uma
hora- atividade, uma carga horaria.

4) Saber da tradicdo pedagégica: refere-se ao uso das
recordacGes de experiéncias enquanto discente para saber-ensinar,
independe de ter feito um curso de formacdo de professores na
universidade.

5) Saber experiencial: trata-se de aprender a partir de suas
préprias experiéncias, seja em um momento Unico ou repetido inimeras
vezes.

6) Saber da acdo pedagdgica: é o saber experiencial de
professores que se torna publico e que é testado pelas pesquisas realizadas
em sala de aula. Enquanto este saber ndo for mais explicitado, ndo podera
haver profissionalizacéo do ensino.
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A partir da caracterizacdo das tipologias de SD propostas por
Shulman e Gauthier et al, vamos buscar relaciona-las quanto as
proximidades que apresentam.

A primeira aproximacdo que evidenciamos refere-se ao saber
disciplinar (Gauthier) e o conhecimento do conteldo da matéria a ser
ensinada (Shulman), os quais consideram os conhecimentos produzidos
por especialistas e que devem ser adquiridos na formagé&o inicial, sob
forma dedisciplinas.

O saber curricular (Gauthier) com o conhecimento curricular
(Shulman) também apresentam aproximacdes, pois ambos referem-se a
conhecimentos que os professores devem ter sobre os programas
escolares que néo sdo produzidos pelos professores, e sdo escolhidos pela
escola.

Outra relacdo evidenciada, é o saber das ciéncias da educacao
(Gauthier) com o conhecimento pedagogico geral (Shulman). Esses
saberes/conhecimentos sdo saberes especificos da profissdo, fornecem
nocoes sobre o sistema escolar, o desenvolvimento infantil, e embora ndo
auxiliem diretamente no ato de ensinar, permeiam a maneira de o
professor existir profissionalmente.

Até 0 momento, sdo essas as relacdes que evidenciamos entre as
tipologias apresentadas. Os demais saberes/conhecimentos explicitados
por Shulman e Gauthier ndo apresentaram relagéo direta.

A partir das tipologias de SD apresentadas e das relagdes
evidenciadas entre elas, foi possivel perceber, que Shulman utiliza-se da
palavra “knowledge” que, comumente, traduza-se por conhecimento,
mas que também pode ser traduzida como saber. Ja Gauthier e
colaboradores utilizam o verbo “saber”. Desta forma, reconhecendo que
nem os fildsofos constituem uma posicéo clara sobre a diferenciacéo de
significado dos termos “saber” e “conhecer” (MONTERO, 2001), nos,
nesta pesquisa, usaremos o verbo “saber”, considerando, de acordo com
Gauthier, et al (1998), o saber como a expressdo de uma razao pratica,
gue implica em uma acdo racional justificavel, diferente do verbo
“conhecimento” que seria uma sistematizacdo da produgdo cientifica.

Disso, propomos, a seguir, saberes que consideramos possiveis de
serem aprendidos, sobretudo, em curso de formacdo inicial de
professores, ndo desconsiderando assim a necessidade da Formacao
Continuada.

1) Saber do contedido da matéria a ser ensinada;

Tanto Gauthier et al, quanto Shulman expressam a necessidade do
professor Saber do contelido da matéria a ser ensinada. Este saber é
denominado por Gauthier et al, como Saber disciplinar, contudo,
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preferimos a nomeacdo proposta pro Shulman.

2)

3)

4)

5)

Saber pedag6gico da matéria a ser ensinada;

Este saber, é considerado apenas por Shulman. E incluimos
nesta formulacdo de SD, por considera-lo o diferencial da
tipologia proposta por Shulman. Compreendemos que este é de
fato, o saber que vai diferenciar o quimico do professor de
Quimica.

Saber curricular

Tanto Gauthier et al, quanto Shulman expressam a necessidade
de um professor ter conhecimentos curriculares, inclusive com
0 Mesmo nome.

Saber das ciéncias da educacao;

O Saber das ciéncias da educacdo, é considerado por Gauthier
et al, e por Shulman em suas tipologias como necessarios ao
professor. Para Shulman este saber é denominado de Saber
Pedagdgico Geral, porém a nomeacéo sugerida por Gauthier
et al nos parece mais adequada.

Saber experiencial;

Shulman néo apresenta na sua tipologia o Saber experiencial,
contudo, concordamos com Gauthier et al que trata-se de um
saber importante e que apresenta subsidios a partir da, e para
a pratica.

6) Saber dos contextos educacionais;

Este saber, € considerado apenas por Shulman. Consideramos
importante este saber, dentre varias as possibilidades, por
possibilitar o professor contextualizar os contelidos com o
contexto da comunidade no qual a escola esta inserida.

7) Saber dos alunos e suas caracteristicas;

Este saber, é considerado apenas por Shulman. Para n6s, deve-
se considera-lo, pois consideramos importante criar relagdes
entre 0 conteldo que se quer ensinar e 0s conhecimentos
prévios dos estudantes, para favorecer assim a aprendizagem.

8) Saber de finalidades, objetivos e valores educacionais e

suas bases historica e filostfica;
Este saber, é considerado apenas por Shulman. Reconhece-lo
permite o exercicio ético da profissao.

O saber da agdo pedagdgica ndo esta relacionado dentre os SD
escolhidos por nos, por entendermos que este saber é em grande parte
privado e 0 menos desenvolvidos dentre os SD, apesar de ser 0 mais
necessario & profissionalizacdo do ensino como bem coloca Gauthier e
seus colaboradores (1998).
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O saber da tradicdo pedagdgica, sdo representacdes da escola, do
professor que se constituem ainda antes do ingresso em um curso de
formacdo, e se ndo forem discutidas na Fl, servirdo de base para guiar 0s
comportamentos do futuro professor. Assim, este saber ndo se aprende na
fase da FI, mas serve de pano de fundo para apreender os demais saberes,
sendo este um dos aspectos caracteristicos dos saberes docentes
propostos por Gauthier.

Essa tipologia proposta foi formulada com esses SD, por
compreende-los como possiveis de serem contemplados e aprendidos,
sobretudo, em Curso de Licenciatura (CL). Além do mais, se referem aos
saberes formalizados, ou seja, preexistem a pratica docente.

Porém, de acordo com Gauthier et al (1998), esses saberes sdo
necessarios, mas nao sdo suficientes. Os autores afirmam, a partir de uma
pesquisa realizada com a intengdo de revelar e de validar o saber
experiencial, que o professor exerce outras duas funcBes bésicas que
denominam de “gestdo da matéria” e de “gestdo da classe”. Sendo que
durante essas duas fungdes o professor planeja, interage e se reavalia.

No caso dos saberes relacionados a gestdo da matéria e de gestdo
do ensino, assim como a sala de aula, o ensino da matéria ndo preexistem
a situacdo, sendo construidos na pratica.

De acordo com Gauthier et al (1998) “a fun¢do pedagogica da
matéria remete a todos 0s enunciados relativos ao planejamento, ao ensino
e aavaliagdo de uma aula ou de parte de uma aula”. J4 a gestdo de classe
consiste num conjunto de regras e de disposi¢Bes necessarias para criar e
manter um ambiente ao ensino e a aprendizagem, sendo que esta funcdo
vai depender do contexto no qual ela acontece.

Dessa forma, consideramos que além dos saberes formalizados que
consideramos possiveis de serem aprendidos durante a formac&o inicial,
acreditamos que os CL também sdo, ou devem ser, espacos para
promocao do desenvolvimento da “gestdo da matéria” e da “gestdo de
classe”.

Considerando o que até aqui foi exposto, de acordo com Gauthier
(1998, p. 344), os aspectos que caracterizam os saberes docentes sao:

1) sdo construidos em parte numa formacdo universitaria

especifica;

2) a construcdo desses saberes é acompanhada de uma
socializacdo 3 profissional associada a uma experiéncia da
praticadocente;

3) sdo mobilizados numa instituicdo especializada, aescola;

4) sdo utilizados no ambito de um trabalho, o ensino;

5) tém como pano de fundo a tradicdo pedagdgica.
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Considerando 0 exposto, a seguir apresentamos as fases de
aprendizagem profissional da docéncia, no qual os saberes docentes
devem estar contemplados.

1.2 FASES DE APRENDIZAGEM PROFISSIONAL DA DOCENCIA

O processo de aprendizagem da docéncia é compreendido por nds
em fases da formacdo docente, no qual ha duas fases bem marcadas —
Formacéo Inicial e Formacéo Continuada, conforme representa a Figura
1.

Figura 1 - Fases da aprendizagem da docéncia

Formagao Inicial Formagao Continuada
A
e Y 0
_____________________ -

Construgao de Imagens Aprendizagem Profissional da Iniciagao Desenvolvimento Profissional Docente ou
da Profissao Docente Docéncia Profissional Formagao Continuada

= 1danes ——— Ja6anos 2 anos Flexivel
ingressa diploma

Fonte: Dos autores.

Antes de discutirmos a fase de Formacéo Inicial e a Fase de
Formacdo Continuada de professores, é importante considerarmos a
construcdo de imagens da profissdo da profissdo docente. Essa
construcao de imagens, de pré-concepcdes, compreende desde o ingresso
do individuo no sistema escolar até sua formagdo na EB, com
possibilidade de perpassar a formacéo inicial, como representado pela
flecha tracejada na Figura 1. O tempo de duracdo da escolaridade
obrigatdria e gratuita no Brasil a partir da emenda constitucional n® 59, de
11 de novembro de 2009 passou de 09 anos para 14 anos, sendo ofertada
dos 4 aos 17 anos de idade, equiparando o pais a muitos paises da Europa.

S&o 14 anos diante ndo apenas de um professor, mas de alguns
professores, de acordo com as disciplinas que lecionam, observando suas
atitudes, atividades, julgando sua pratica docente, entre outros. A
profissdo docente se comparada a outras profissdes ja instituidas, como a
de advogado, médico, por exemplo, se aproxima do senso comum, devido
as experiéncias, vivéncias e observagdes escolares que possibilitam aos
sujeitos admitir concepcdes e representaces do exercicio da profissdo
docente, além de percepcdes externas (desvalorizagdo profissional, baixa
remuneracgdo, entre outros). Dessa forma, para aqueles que optam pela



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2059-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2059-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2059-2009?OpenDocument
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profissdo docente, ao ingressar em um Curso de Licenciatura (CL),
carregam consigo concepgoes e representacdes do que é “ser professor”,
“ensinar”, que obtiveram enquanto estudantes da EB.

De acordo com Carter e Doyle (1995, apud GAUTHIER, ET AL,
1998, p. 177):

(...) ideias preconcebidas dos alunos em inicio de
formagdo vém bloquear de maneira importante a
aprendizagem de novos comportamentos cada vez
mais legitimados pelas pesquisas, e, por
conseguinte, defendem a necessidade de trabalhar
diretamente as representagdes da profissdo que os
estudantes adquiriram como alunos durante a sua
experiéncia escolar.

Analisar a influéncia do momento anterior a trajetoria académica,
em que, enquanto alunos da educacdo basica incorporam agdes e
concepcgoes de seus professores, ainda que ndo intencionalmente, torna-
se essencial nos cursos de licenciatura, assim, como conhecer 0s motivos
gue impulsionaram a escolha pela docéncia. De modo que, a partir dessa
exploracédo, os formadores de professores possam tracar uma estratégia
de formacdo, pensar e atuar no sentido de superacao de uma possivel visdo
superficial da realidade profissional, e oferecer experiéncias que
possibilitem ao licenciando, exercer a atividade docente desvinculada das
representacdes que se teve enquanto estudante, de EB, para que sua a¢do
docente ndo seja mera reproducdo dessas experiéncias, mas que
proporcione o licenciando reconhecer e assumir, a complexidade e as
condicdes reais € objetivas da profissdo. Caso contrario, essas imagens,
concepcbes da profissdo docente, podem perpassar o periodo
compreendido como Formacao Inicial (FI) e refletir na pratica docente.

Autores, como Marcelo-Garcia (1993) e Lima e Reali (2002)
chamam a atengdo para pesquisas que apontam os cursos de FI como
tendo uma baixa eficiéncia para a aquisicdo de novos conhecimentos
pelos futuros professores, e a pouca influéncia destes em sua prética.
Nesse mesmo sentido, Quadros et al (2005, p.2) relatam que, 0S cursos
de licenciatura "nem sempre tém conseguido que 0s seus egressos atuem
de maneira diferente daquela que seus professores atuavam”, ainda que
trabalhem novas concepgdes de ensino. Para Bernardete Gatti (2013, p.
98) as instituigdes formadoras ndo aproveitam os espagos destinados nas
licenciaturas, por exemplo estagio curricular, para aliar "conhecimento
académico e conhecimento que vem com o exercicio da profissdo e com
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as experiéncias vividas em situacfes escolares na educacgao basica" para
propiciar o licenciando refletir sobre a pratica docente.

Portanto, é importante refletir porque ndo ha mudancas na préatica
dos professores em relagcBes aos professores que tiveram, e criar e
oportunizar espagos nos CL para refletir a pratica docente e articular
‘conhecimento académico com conhecimento que vem com 0 exercicio
da profissdo e com as experiéncias vividas em situacdes escolares na
educacdo basica’. Para isso, considera-se importante que professores
formadores de futuros docentes, tenham sua préatica respaldada por uma
base de conhecimentos e saberes necessarios para atuar com autoridade e
competéncia na formagéo dos alunos. E preciso ter coeréncia entre o que
se ensina e 0 que se pratica. Caso contrério, ainda que haja espacos para
refletir a pratica docente, o professor em formacéao ainda assim, tendera a
desenvolver sua pratica docente respaldada nas suas experiéncias
enquanto aluno, da EB ou/e agora também, do CL.

Ja a fase da Formacdo Inicial (FI) é compreendida como
responsavel pela iniciacdo a profissdo docente.

Tem se falado muito em iniciacdo a docéncia, mas pouco tem se
refletido sobre o termo. Defendemos que iniciar na docéncia é mais que a
mera execucao de atividades relativas ao trabalho do professor, como tem
sido considerado nas atuais DCN e no altimo edital do PIBID (item 2.1.4
e secdo 3.2). Em nossa opinido, ndo tem como desvincular a pratica - a
execucdo de atividades caracteristicas da docéncia, da teoria. E preciso
momentos para refletir sobre a prética, sobre as atividades desenvolvidas,
é preciso teorizagdes que fundamentem o pensar e o agir do professor.

O termo docéncia significa acdo de ensinar, e estd vinculado ao
radical do verbo latino docere (VEIGA, 2005), mas nao se restringe a sala
de aula, ao “dar” aula, implica planejamento, participagdo na gestdo
escolar, na construgdo do PPP, em projetos, dentre outras atividades.

Conforme expresso pelo artigo 622 da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da Educacéo (1996) e pelo § 2° do artigo 9° das atuais diretrizes
(2015), a “formag@o inicial para o exercicio da docéncia [...] implica a
formac&o em nivel superior adequada a area de conhecimento e as etapas

3 *Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagéo bésica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagéo
infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio
na modalidade normal.

*Caput do artigo com redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 4-4-2013, que também
acrescentou os 88 4° a 6°; 8§88 1° a 3° acrescidos pela Lei n® 12.056, de 13-10-2009; § 7°
proposto e vetado no projeto que foi transformado na Lei n°® 12.796, de 4-4-2013.
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de atuag@o”. O documento final do VIII Encontro Nacional da ANFOPE
ratifica o exposto pela LDB:

[...] é a formac&o inicial que vai habilitar para o
ingresso na profissao e devera garantir um preparo
especifico, com um corpo de conhecimentos que
permita ao profissional a conducdo do trabalho
pedagdgico e que, portanto, esse profissional seja
preparado para o dominio do trabalho pedagdgico
e para estabelecer relagdes que satisfacam as
necessidades para as quais ele foi formado.
(ANFOPE, 1996).

O § 3° do artigo 13 das DCN ainda complementa que devera ser
garantida, ao longo do processo de formacdo inicial, efetiva e
concomitante relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos
basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia. Para Pimenta (1999) de que é na formacao inicial
gue as estruturas identitarias da docéncia comegcam a se desenvolver.

Assim, para nos, € nesta fase, ao longo da formacdo inicial, que
ocorre a iniciagdo a docéncia. A iniciacdo a docéncia* é o processo de
aprendizagem de um corpo de conhecimentos especificos e necessarios
para o trabalho docente. Esse processo, inicia-se a partir do ingresso em
um curso de formagdo de professores, no qual consideramos todas as
componentes curriculares dos CL esséncias para fundamentar o exercicio
docente.

Nesta fase, consideramos importante serem contemplados 0s
saberes docentes da tipologia formalizada por nds na secdo anterior:
Saber da matéria; Saber pedagdgico da matéria a ser ensinada; Saber
curricular; Saber das Ciéncias da Educacdo; Saber experiencial; Saber
dos contextos educacionais; Saber dos alunos e suas caracteristicas; e,
Saber de finalidades, objetivos e valores educacionais e suas bases
historica e filosofica. Estes saberes, segundo Lima e Grigoli (2008),
podem ser construidos na universidade ou nas escolas de educagao bésica.
No caso dos saberes docentes adquiridos na formacdo inicial, esses podem
ser reformulados e reconstruidos a partir do cotidiano escolar e dos
demais saberes que participam do desenvolvimento profissional.

Considerando isso, desenvolve-se uma reflexdo dos saberes
docentes envolvidos no processo de formacdo dos professores. No
Quadro 1 propde-se as disciplinas mais propicias para desenvolver cada

4 A expressio “iniciagdo a docéncia” é discutida, também no item 2.1.4 € na segdo 3.2.
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um dos itens da tipologia proposta considerando o curriculo do Curso de
Licenciatura em Quimica da UFSC?®, as acOes formativas possiveis de
serem realizadas para desenvolver cada um dos itens dessa tipologia
proposta e as formas de expressar o dominio dos SD.

Quadro 1 - Momentos para desenvolver e expressar 0 dominio dos SD

Saberes Disciplinas Acdes formativas Formas de
Ne Docentes Propicias para desenvolver os expressar o
sD dominio dos SD
Quimica Estudo mndividual Compartilhar o
1. | Saber da Matéria | Geral, Discussdes de temas conhecimento por
de Ensino; Introdugéo atuais. meio da
ao verbalizacéo,
Laboratorio desenho.
de Quimica
Uso de analogias, O uso de analogias,
Saber Ensino de representacfes, exemplos, | representagdes e
2. | Pedagogico da Quimica T, IT e III. | etc, para alguns conteidos | exemplos para
Matéria ser da matéria a ser ensinada. | mobilizar os
ensinada conhecimentos que
se tem para o
ensino.
Pegar os documentos
orientadores do cutriculo,
Ensino de como BNCC, diretrizes Planejar aula
3. | Saber Curricular | Quimica III, curriculares da educacdo amparado nas
Didatica A basica, PCN, OCEM, orientacdes
Proposta Curricular do curriculares para
estado, entre outros e EB.
realizar um estudo dos
documentos.

5 A proposta apresentada no Quadro 1 se refere ao Curso de Licenciatura em Quimica, pois
a autora tem mais propriedade para dissertar, uma vez que cursou Licenciatura em
Quimica, mas nada impede de pensar numa proposta para 0s demais cursos.
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A concepgio de
Para discutir teorias de conhecimento &
aprendizagem, pode-se ensine do
propor um debate onde o8 | licenciando 580
licenciandos pudessem evidenciadas por
Saber das Organizacio expor suas concepgles meio do
4. | Ciéncias da Escolar, Estagio zobre desenvolvimento do | planejamento e
Educacio Curricular conhecimento. Para saber | desenvolvimento de
o que & um conselho sua avla.
escolar, por exemplo, Se o licenciado
poderia ser propostauma | consesue descrever
simulagio em sala de aula | as atividades
ou ver com a escola a realizadas no
pozsibilidade de conzselho de classe, e
participagio. as responsabilidades
do mesmo.
A partir das
mudangas
refletidas na
Afravés das regéncias em | pratica.
5. | Saber Estagio Curricular | sala de aula sob
Experiencial supervisio do professor A partir da
da EB, regéncia reflexdio sobre a
compartilhada. propria agdo.
Ao expressar as
dificuldades
superadas ao longo
do processo, a partir
dos erros e acerfos.
Analize do PPY e do Felacionar o=
Saber dos regimento da escola. contetidos/assuntos
6. | Contextos Organizagdo Escolar) Reconhecer as diferentes com o contexto da
Educacion situages-escolares (EJA, | comunidade,
ais indigena, quilombola, reconhecer as
etc.) fungdes da diregio
da escola.
A partir de uma siuagao-
Estratépias e problema. no qual o Reconhecer as
Saber dos Instrumentos para | estudamte de EB possua concepgbes prévias
7. | Alunos e suas o Ensino de alguma concepgio ou dos seus estudantes,
caracteristicas Quitnical MeIll. | preconceito sobre o 0% TeCUrs0s
assunto a ser estudado, didaticos
propiciar o licenciando disponivets.
refletir estratégias para
superd-las.
Saber de A partir de uima
finalidades, investigacio de como o Reconhecer a
8. | objetivos e Didatica A direito a educagdo se evolugdo histdrica
valores estabelecen ao longo do 10 Processo ensino-
educacionais e tempo, conhecer a aprendizagem.
suas bases legislagdo.
historicas

Fonte: Dos autores.

As acbes formativas para desenvolver os SD, quarta coluna do
Quadro 1, apresenta exemplos de a¢des possiveis de serem realizadas em
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prol de desenvolver o respectivo saber docente nas disciplinas sugeridas,
enquanto que as formas de expressar o dominio dos SD, ultima coluna do
Quadro 1, se refere a indicios que podem ser utilizados para avaliar se 0
sujeito desenvolveu determinado saber docente.

“Ainda que a formagdo inicial sozinha ndo dé conta de formar o
professor para atuar num ambiente marcado pela imprevisibilidade e por
constantes mudangas” (LOPES, 2010, p.164) ¢é através dela que os futuros
professores tém que adquirir conhecimentos que lhes permitam iniciar na
profissdo, semesgotar assim a possibilidade e a necessidade da formacéo
continuada.

Diante do exposto, apds a conclusdo do curso de formagdo inicial
de professores para a educacdo bésica em nivel superior, ou seja,
obtencdo da habilitacdo para lecionar — o diploma, o entdo, profissional,
deve estar capacitado para atuar na profissdo docente, para assim, passar
ao periodo compreendido como Formagao Continuada (FC). De acordo
com Marcelo Garcia (1999, p. 112), “[...] falar da carreira docente ndo é
mais do que reconhecer que os professores, do ponto de vista do
‘aprender a ensinar’, passam por diferentes etapas, as quais representam
exigéncias pessoais, profissionais, organizacionais, contextuais,
psicolégicas, etc., especificas ediferenciadas”.

A fase de FC ocorre apds o término da FI e se estende até o fim da
carreira, ou aposentaria, dividindo-se em pelo menos dois periodos, (1)
Iniciacdo Profissional e, (2) Desenvolvimento Profissional Docente
(DPD) ou Formagéao Continua.

A Iniciacédo Profissional, é compreendida como o periodo em que
ocorre a transi¢do de estudantes a docentes. No caso de cargo publico, é
conhecido como estagio probatdrio, onde o professor recém-formado é
contratado e acompanhado por um professor experiente da respectiva
EEB. Neste periodo ele conhece a realidade escolar, caracteristicas
socioecondmicas daquela regido, 0 modo como trabalha o coletivo de
professores e dire¢do, o PPP da escola, os pais dos alunos e entre outros
fatores que sdo pertinentes para o conhecimento geral da institui¢do e que
depois possam servir para orientar o desenvolvimento de determinadas
atividades futuras. Durante este periodo boa parte dos SD podem ser
construidos e aperfeigoados ao longo do tempo. De acordo com Tardif
(2002, p. 11) este periodo é “[...] realmente importante na historia
profissional do professor, determinando inclusive seu futuro e sua relagdo
com o trabalho”. Afinal, sdo essas vivéncias da profissao docente que vdo
influenciar na decisdo em permanecer ou nao naprofissdo.

Apos a iniciagdo profissional, tem-se o periodo denominado de
Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) ou Formagao
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Continua, que permite ao professor desempenhar seu trabalho com
autonomia, integridade e responsabilidade, a buscar continuadamente sua
profissionalidade e a valorizagdo profissional, a qual implica, melhores
condicdes e recursos para 0 aprendizado do aluno e o exercicio da
profissdo. Neste periodo compreende-se a utilizacdo dos SD e seu
aperfeicoamento ao longo do tempo.

Diante das fases de aprendizagem da docéncia apresentadas, e
considerando que os saberes devem ser construidos e mobilizados ainda
durante a fase de formacéo inicial do futuro professor, apresentamos a
seguir a Avaliacdo da Aprendizagem Profissional da Docéncia.

1.3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM PROFISSIONAL DA
DOCENCIA

No campo educacional, a avalia¢do devido sua importancia no
ensino- aprendizagem, se constitui um vasto campo de pesquisa. As
primeiras concepgbes sobre a avaliagdo da aprendizagem surgem
relacionadas a ideia de medir.

Atualmente, a avaliacdo se fundamenta num referencial teérico
construtivista. De acordo com Silva (2008) “E construtivista uma vez que
supera 0 modelo cientifico e tecnicista, predominante até entdo,
abrangendo também os aspectos humanos, politicos, sociais, culturais e
éticos, envolvidos no processo”. Nesta perspectiva, o conhecimento ¢é
construido a partir da experiéncia (ag&o), onde a realidade é produto da
interacdo do individuo com o meio.

Mais especificamente, o termo avaliacdo da aprendizagem é
comumente utilizado para se referir a aprendizagem do aluno da educagéo
bésica, no contexto escolar, porém, nesta se¢éo, nos propomos a discutir
a Avaliacdo da Aprendizagem Profissional da Docéncia.

Lastéria e Mizukami (2002), se referindo a aprendizagem
profissional da docéncia, constataram que apesar dos diferentes pontos
de partida epistemoldgicos,

A producdo existente evidencia concordancia
sobre a importancia da consideracdo de processos
reflexivos, das crengas, valores, concepcdes,
teorias tacitas/impliticas dos professores, da
experiéncia  profissional como fonte de
aprendizagem, da base de conhecimento, da base
de conhecimento para o ensino, de processos de
raciocinio pedagdgico e de contextos especificos
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para a explicacdo e promogdo de processos de
aprendizagem da  docéncia. (LASTORIA;
MIZUKAMI, 2002)

Assim, uma avaliagdo com enfoque construtivo, embora possa
utilizar evidéncias quantitativas em seu objeto de estudo, privilegia
métodos qualitativos, que considerem o processo de construcdo do
conhecimento. Porém, “até o momento, ndo se dispde de uma Unica teoria
gue dé conta de explicar as complexidades de processos relacionados ao
como o professor aprende a ensinar”’ (Mizukami, 2002). Como, entdo,
avaliar os saberes e processos cognitivos de alunos em processo de
formacéo inicial da docéncia?

Mais do que pensar, como avaliar, € preciso saber, 0 que avaliar e
para que avaliar. A avaliagdo da aprendizagem ‘“constitui um
instrumento indispensavel ao desenvolvimento da qualidade” da
educacdo (RAMOS, 2008), havendo 2 objetivos essenciais para avaliacéo,
de acordo com Murillo (2008): (1) Melhorar ou assegurar a qualidade do
ensino, e (2) obter informagdes que permitam tomar alguma decisdo
relativamente ao professor (aumento remuneratério, evolugéo na carreira
docente, etc.).

Além disso, Figari (2008) comenta que a avaliacdo seria uma
ferramenta de informacéo aos cidaddos, permitindo transparéncia aos
atos publicos e regulacdo do funcionamento do sistema educativo. Assim,
0 ‘para que avaliar’ esta relacionado a tal finalidade.

Mas entdo, como avaliar?

Como defendido por nés neste estudo, a FI é o locus para
aprendizagem profissional da docéncia. Portanto, a Avaliacdo da
Aprendizagem Profissional da Docéncia pressupfe que sejam feitas
atividades em dire¢do aos SD, afim de contemplar esses SD e, ajudar o
futuro professor e professor em servico a desenvolve-los. Assim, as
avaliacOes devem ser feitas em tempo real durante o desenvolvimento das
atividades, de encontro a avaliar a construcdo e mobilizacdo dos saberes
docentes. Avaliar nesta perspectiva, requer a indicacdo de técnicas e
instrumentos de avaliacdo adequados e com objetivos explicitos.

De acordo com Murillo (2008), h& 8 processos utilizados para
obter informacdo no ambito da avaliacdo externa do desempenho
docente:

-Observacdo em sala de aula,
-Entrevista ou questionario ao docente,
-Relatério da direcdo ao docente,
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-Questionarios dirigidos aos alunos ou as familias,
-Testes e provas normalizadas,

-Portfolio do professor,

-Resultados das provas de avaliagdo dos alunos,
-Diferentes processos de auto-avalia¢do do docente
(MURILLO, 2008, p. 39).

Gentile e Andrade (2001) também sugerem o uso de: prova objetiva,
prova dissertativa, debate, trabalho em grupo, seminario, entre outros que
ja foram citados na citacdo de Murillo.

Tendo em vista as limitagGes técnicas que derivam da utilizagdo
destes documentos, Murillo (2008) comenta que paises utilizam-se de
varios desses instrumentos de forma combinada.

Dessa forma, ‘o que avaliar’ depende do instrumento que se
utiliza. De acordo com Murillo (2008), ao utilizar Entrevista ou
Questionario aos professores, por exemplo, se bem estruturados, permite
saber as estratégias de condugdo da aula, as capacidades de ensino, a
personalidade docente, preparacdo académica e profissional, atitudes e
interesses, entre outras possibilidades. Ja no caso de testes e provas
normalizadas, permite analisar as competéncias basicas dos professores,
bem como, conhecimentos pedagdgicos e académicos dos docentes.

No Brasil, chegou-se a ter uma formulacdo de proposta para
certificacdo de competéncia dos professores de educacgdo bésica, porém
ndo vingou. A cobranca pela formulagdo de uma proposta de avaliacéo
foi instituida na Resolucdo N° 1 de 18 de fevereiro de 2002, por meio do
artigo 16:

Art. 16. O Ministério da Educagdo, em
conformidade com § 1° Art. 8 o da Lei 9.394,
coordenaré e articulara em regime de colaboragéo
com o Conselho Nacional de Educagdo, o
Conselho Nacional de Secretrios Estaduais de
Educacdo, o Forum Nacional de Conselhos
Estaduais de Educacdo, a Unido Nacional dos
Dirigentes ~ Municipais de  Educacdo e
representantes de Conselhos Municipais de
Educacdo e das associacdes profissionais e
cientificas, a formulacdo de proposta de
diretrizes para a organizacdo de um sistema
federativo de certificacdo de competéncia dos
professores de educacdo basica” (BRASIL, 2002,
grifo nosso).
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O Exame destinado para os candidatos interessados em trabalhar
na Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental em primeiro
momento, seria realizado por meio de uma prova escrita anual, assim
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com o objetivo de
dar subsidios as redes estaduais e municipais para que estas
aprimorassem 0 processo de selecdo de professores e aumentasse a
periodicidade da contratacdo de professores. O INEP/MEC chegou a
formular uma proposta para 0 Exame Nacional de Ingresso na Carreira
Docente, cujo documento foi a consulta pUblica®. Neste documento,
INEP/MEC apresenta uma lista de temas para compor o Exame, 7 temas
gerais e 9 temas especificos, cada um com uma série de topicos
relacionados as habilidades a serem demonstradas pelos candidatos a
professor (Quadro 2).

Quadro 2 - Temas gerais sugeridos pelo INEP/MEC para o Exame
Nacional de Ingresso na carreira docente.
TEMAS GERAIS SUGERIDOS PELO INEP/MEC

1. Direito a educacéo

[ldentificar os direitos estabelecidos na Constituicdo Federal e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) a serem garantidos por cada ator
envolvido com a questdo educacional;

[IReconhecer os papéis e atribui¢des das diferentes esferas de governo e
instituicdes em relacdo a educagéo brasileira, de acordo com a

Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional

(LDB);

[ldentificar os direitos estabelecidos no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) a serem garantidos por cada ator envolvido com a questdo educacional;
['Reconhecer os papéis e atribuigdes das diferentes esferas de governo e
instituicdes em relacdo as criangas e adolescentes, de acordo com o Estatuto

da Crianca e do Adolescente (ECA);

[1Conhecer o processo histdrico que deu origem a atual configuragéo do direito a
educacdo no Pais; -

[IRelacionar a legislacdo educacional vigente com o trabalho da escola e do
professor em sala de aula.

& Referenciais para o Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente, documento para
consulta publica, disponivel em: http://www.sbhem.com.br/files/matriz.pdf.


http://www.sbem.com.br/files/matriz.pdf
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TEMAS GERAIS SUGERIDOS PELO INEP/MEC

2. Politicas educacionais vigentes

[1Conhecer o desenho e as caracteristicas de politicas educacionais vigentes no
nivel nacional, tais como: Fundeb, Prova Brasil e Ideb;

[IReconhecer os papéis e atribuicdes das diferentes esferas de governo e
instituicdes em relacéo as politicas educacionais vigentes no Pais;

[IRelacionar as politicas educacionais vigentes com o trabalho da escola e do
professor em sala de aula.

3. Processo de desenvolvimento humano e aprendizagem

aspectos fisico, cognitivo, linguistico, social, emocional e moral;
[lldentificar etapas e variagdes do desenvolvimento dos alunos, de

acordo com as principais teorias do desenvolvimento humano;
[IReconhecer as formas pelas quais o desenvolvimento dos alunos, nos seus
diversos aspectos, afeta sua aprendizagem;

[JReconhecer as formas pelas quais os fatores escolares e extra-

escolares afetam o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

[1Conhecer os principais conceitos e teorias do desenvolvimento humano nos seus

4. Planejamento pedagogico

[1Conhecer os tipos, as fungdes e os componentes do planejamento pedagdgico;
[1Conhecer as fungdes, os componentes e elementos que caracterizam um
curriculo; - Conhecer as caracteristicas e componentes de uma sequéncia
didética;

[1Reconhecer as relagdes entre a proposta curricular, a sequéncia didatica e o
projeto politico-pedagdgico.

5. Estratégias, abordagens, atividades e recursos pedagogicos

[lldentificar estratégias, abordagens e atividades adequadas a faixa etaria e
ao estagio de desenvolvimento dos alunos;

[ldentificar estratégias, abordagens e atividades adequadas a alcancar
determinados objetivos de aprendizagem;

[ldentificar rotinas pedagdgicas adequadas a faixa etéria e ao estagio de
desenvolvimento dos alunos;

[1ldentificar formas adequadas de organizacdo do espago pedagdgico de acordo
com os objetivos de aprendizagem;

[1Conhecer procedimentos de escolha dos livros didaticos a serem
utilizados; - Identificar formas adequadas de utilizagdo de recursos didaticos
diversos, de acordo com os objetivos de aprendizagem;

[ldentificar formas adequadas de utilizagdo de recursos tecnoldgicos e
audiovisuais, tais como o computador, a Internet e 0s videos.
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TEMAS GERAIS SUGERIDOS PELO INEP/MEC

6. Avaliacdo pedagogica

[1Conhecer os tipos, as fungdes e os instrumentos de avaliagdo pedagdgica;
[lldentificar estratégias de avaliagdo adequadas de acordo com a

situacdo de ensino e os objetivos de aprendizagem;

[1Utilizar dados de avaliagdes em larga escala para tomar decisdes pedagdgicas.

7. Adaptacdes curriculares para o atendimento de alunos com necessidades
especiais

[IConhecer o0s tipos e niveis de adaptac¢des curriculares passiveis de serem
adotadas para atender alunos com necessidades especiais;

[lldentificar as adaptaces curriculares adequadas para atender alunos com
determinadas necessidades especiais.

Os temas sugeridos pelo INEP/MEC para o Exame Nacional de
Ingresso na carreira docente (Quadro 2) parecem considerar os SD. Nos
parece que os itens do tema 1- Direito a Educacdo, estdo relacionados
com o Saber de finalidades, objetivos e valores educacionais e suas bases
histéricas. O tema 2- Politicas Educacionais Vigentes, com o Saber dos
Contextos Educacionais. O tema 3- Processo de desenvolvimento
humano e aprendizagem, com o Saber das Ciéncias da Educagéo e o
Saber dos Alunos e suas caracteristicas. O tema 4- Planejamento
Pedagdgico com o Saber Curricular. O tema 5- Estratégias, abordagens,
atividades e recursos pedagdgicos, com o Saber Pedag6gico da Matéria a
ser ensinada e com o Saber das Ciéncias da Educacdo. O tema 6-
Avaliacdo Pedagdgica, com o Saber Pedagdgico da Matéria a ser
ensinada, eo tema 7 — Adaptagdes curriculares para o atendimento de
alunos com necessidades especiais, apesar de nenhuma das tipologias
tratar especificamente do atendimento as necessidades especiais,
consideramos que trata-se do Saber Curricular e Saber Pedagdgico da
Matéria a ser ensinada. Assim, o Saber Pedag6gico da Matéria a ser
ensinada, estaria relacionado a saber utilizar representagdes, ilustraces,
outras formas de mobilizar o conhecimento para o ensino e o Saber
Curricular estaria relacionado com reconhecer as legislacdes e
orientagdes para trabalhar com criancas especiais. Observa-se assim, que
esta proposta de Exame de Ingresso na Careira Docente, ainda que trata-se
de uma prova escrita, procura considerar os Saberes Docentes.

Diante do exposto, nesta pesquisa temos o intuito de avaliar as
aprendizagens de Estagiarios e Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, afim
de, compreender como esta a preparacdo académica e profissional dos
participantes desses 2 espagos formativos — Estagio Curricular e
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Subprojetos PIBID/CAPES. Para isso, verificamos a necessidade de
olharmos mais atentamente para as DCN, tendo em vista, que esta lei
reflete na estruturacdo dos CL e na formacdo de futuros professores.
Assim, apresenta-se a seguir, o capitulo 2 — Normativas Legais para
Formacdo de Professores.
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2 NORMATIVAS LEGAIS PARA FORMAGCAO DE
PROFESSORES

Tomando como objeto de investigacdo as Resolu¢fes CNE/CP N°1
de 18 de fevereiro de 2002, CNE/CP N°2 de 19 de fevereiro de 2002 e
CNE/CP N°2 de 1° de julho de 2015, apresenta-se na primeira secdo o
levantamento histdrico e analise da nocdo de 4 expressdes presentes nas
atuais orientagdes para formacdo de professores — “base comum
nacional”, “estagio”, “pratica como componente curricular” e “iniciacao
a docéncia”. Na segunda secdocompara-se a Resolugdo CNE/CP N°1 de

18 de fevereiro de 2002 e CNE/CP N°2 de 1° de julho de 2015.

21 AS ATUAIS ORIENTACOES PARA FORMACAO DE
PROFESSORES

Esta se¢do tem como objetivo suscitar a reflexao e analisar a nogdo
adotada de 4 expressdes “base comum nacional”, “iniciagdo & docéncia”,
“pratica como componente curricular” e “estidgio curricular” tomando
como objeto de investigacdo a proposta de politica oficial para a
formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formag&o pedag6gica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formagdo continuada, expressa nas Diretrizes Curriculares
Nacionais homologadas pelo MEC/CNE, por meio da Resolucéo
CNE/CP 2, de 1° de julho de 2015, considerando:

1. Preceitos dos artigos 61 até 67 e artigo 87 da Lei n°® 9.394, de
1996, que dispdem sobre a formacdo de profissionais do
magistério;

2. Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, revogado pelo
Decreton®8.752, de 2016, dispde sobre a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educacdo Basica;

3. Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena.

4. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, Institui a
duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formagdo de professores da Educacdo
Bésica em nivel superior.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Decreto/D8752.htm#art19
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Decreto/D8752.htm#art19
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Decreto/D8752.htm#art19
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5. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacéo
em Pedagogia, licenciatura;

6. Resolugdo CNE/CP n°1, de 11 de fevereiro de 2009, estabelece
Diretrizes Operacionais para a implantacdo do Programa
Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em
exercicio na Educacdo Bésica Publica a ser coordenado pelo
MEC em regime de colaboracdo com os sistemas de ensino e
realizado por instituicdes publicas de Educacéo Superior;

7. Resolucdo CNE/CP n° 3, de 15 de junho de 2012 (né&o
encontrado. O documento que encontramos com a mesma data
€ 0 CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012 que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.
Porém, acreditamos que o documento de interesse a ser
referenciado € o CNE/CP n° 3, de 7 de dezembro de 2012 que
altera a redacdo do art. 1° da Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 11 de
fevereiro de 2009);

8. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, institui
Diretrizes Curriculares Nacionais paraa Formagéo de Docentes
da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em nivel médio, na modalidade Normal.

9. Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 25 de fevereiro de 2009 (n&o
encontrado);

10.Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, bem
como o Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015,
homologado por Despacho do Ministro de Estado da Educacéo,
publicado no Diério Oficial do Unido de 25 de junho de 2015.

Tendo em vista este intento, primeiramente verificamos na

literatura existente e nos referidos documentos as expressdes, afim de
compreende-las historicamente, buscando suas defini¢fes, para em
seguida prosseguir com a andlise das expressdes presentes nas atuais
DCN. Para isso, lendo todos os documentos citados chegamos a
conclusdo que é preciso se deter na Lei n® 9.394, de 1996; no Parecer
CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015; e, no Decreto n° 6.755, de 29 de
janeiro de 2009 revogado pelo Decreto n° 8.752, de 2016, pois sdo esses
os documentos em que aparecem as expressdes de interesse. E
ressaltamos, que o documento CNE/CP n° 3, de 15 de junho de 2012, ndo
foi encontrado. O documento que encontramos com a mesma data é o
CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Decreto/D8752.htm#art19
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2.1.1 Base Comum Nacional para Formacao de Professores

Para auxiliar a leitura e o entendimento do prescrito sobre “base
comum nacional” nas atuais diretrizes, nos propomos a apresentar a
construcdo histdrica da expressdo a partir do que é apresentado pela
literatura.

A expressdo “base comum nacional” surge a partir do movimento
de educadores em oposicdo a concepcdo do pedagogo como um
generalista, sem formacg&o para a docéncia. Dentre os movimentos pode-
se destacar a criacdo do Comité Pro-Formacdo do Educador em 1983
(BRZEZINSKI, 1996; CURY, 2003). De acordo com Brzezinski (1996,
p.172) é no | Encontro Nacional organizado em Belo Horizonte, em
1983, que origina-se a ideia de base comum nacional pautada em
principios. Apesar de ndo citar de “quem” era o | Encontro Nacional,
entendemos de acordo com o documento da Anfope (1998) que trata- se
do | Encontro Nacional do Comité Pro-Formacdo do Educador. Aofinal
deste encontro o Comité transformou-se em Comissdo Nacional pela
Formacdo dos Educadores (CONARCFE), cuja evolugdo originou, em
1990, a ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educacdo (SHEIBE, 2001).

O documento do encontro dispoe:

[]

i) Quanto aos Cursos de Formacdo de
Educadores, as instituices deverdo ter liberdade
para propor e desenvolver experiéncias
pedagdgicas a partir de uma base comum
nacional. [...]

k) A base comum nacional dos cursos de
formagdo do educador deve ser concebida como
uma concepcao béasica da formagdo do educador e
a definicdlo de um corpo de conhecimento
fundamental, e ndo como um curriculo minimo ou
um elenco de disciplinas.

Todas as licenciaturas (Pedagogia e demais
licenciaturas) deverdo ter uma base comum: sdo
todos professores. A docéncia constitui a base da
identidade profissional de todo o educador
(COMITE, 1983, grifos no original).
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No contexto deste extrato apresentado, a docéncia ndo €
considerada no seu sentido lato, como discutido na se¢do 1.2, mas sim no
sentido estrito de “ministrar aulas”. No mais, essa defini¢do de base
comum nacional refere-se ao contexto da época de 1983, em oposicao ao
modelo representado pelo “padrdo federal”” (1939) e, pelo “curriculo
minimo” fixado pelo Conselho Federal de Educagdo em 1969.

A partir do primeiro encontro varias nogdes foram sendo debatidas
pelo movimento, entre elas, defendia-se que a concepcéo de base comum
nacional seria "a garantia de uma pratica comum nacional de todos 0s
educadores, qualquer que seja o contetido especifico de sua area de
atuacdo" (Comissdo Nacional 1984a, p.13). Outra nogdo, contemplava
gue "a base comum seria uma diretriz que envolve uma concepcédo bésica
de formacdo do educador e que se concretiza através de um corpo de
conhecimento fundamental" (Comissdo Nacional,1984b, p. 20, grifo
Nosso).

Ja no segundo encontro, em 1986, definiu-se que deveriam estar
expressas na base comum nacional trés dimensdesda  formacéo -
epistemoldgica, politica e profissional (ANFOPE, 1998). No Il Encontro
Nacional da CONARCFE (1988), pesquisadores foram convidados a
abordar este tema durante o evento, e propuseram a ideia de "eixos
curriculares" como forma de criar espacos coletivos de discusséao e acéo,
apresentando exemplos desses eixos. [Essa proposta provocou
divergéncias entre os participantes durante IV Encontro Nacional, que
sinalizaram a necessidade de maior aprofundamento para discutir o
conceito e significado para a pratica dos cursos (ANFOPE, 1998). Assim,
as reflexdes sobre base comum nacional, foram ganhando conotagdes
diferenciadas ao longo do tempo, sendo, ora concepgao, ora principio,
ora diretriz, ora instrumento de luta pela valorizacdo doprofissional de
educacdo (BRZEZINSKI, 1996; ANFOPE, 1996). Em 1990, no V
Encontro Nacional da CONARCFE, a nocdo de base comum nacional
constitui-se em um conjunto de eixos curriculares da organizagdo
curricular, os quais eram; relacdo teoria-pratica; fundamentacéo teorica;
compromisso social; democratizacdo da escola e dos conteldos;
trabalho coletivo e interdisciplinar e escola e individualidade
(CONARCFE, 1990). Tais eixos foram se configurando historicamente,
sendo entendidos pela ANFOPE em 2014, “como principios

" Regulamentava que a Faculdade Nacional de Filosofia teria como finalidades preparar
trabalhadores intelectuais, realizar pesquisas e preparar candidatos ao magistério do ensino
secundario e normal (CURY, 2003, p. 9).
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orientadores das condicdes de formagdo que deveriam estar presentes
nos processos formativos” (ANFOPE,2014, p.15). De acordo com o
registrado no documento final do XVII Encontro Nacional da Anfope
(2014), os principios orientadores sao:

Sélida formacdo tedrica e interdisciplinar sobre
o fendmeno educacional e seus fundamentos
histéricos, politicos e sociais, bem como o dominio
dos contelidos da educagao basica, de modo a criar
condicdes para o exercicio da anlise critica da
sociedade brasileira e da realidade educacional e o
pleno desenvolvimento das aprendizagens dos
estudantes da educacdo basica;

- unidade teoria-pratica atravessando todo o
curso e ndo apenas a pratica de ensino e 0s estagios
supervisionados, de modo a garantir o trabalho
como principio  educativo na formacgéo
profissional;

- trabalho coletivo e interdisciplinar como eixo
norteador do trabalho docente;

- compromisso social, politico e ético do
educador com um projeto emancipador e
transformador das relagdes sociais excludentes e
com o processo de formacdo profissional, com
fundamento na concepgdo sécio historica de
educador, estimulando a analise politica da
educacdo e das lutas histéricas desses
profissionais, articuladas com o0s movimentos
sociais;

- gestdo democrética entendida como superagao
do conhecimento de administracdo enquanto
técnica e compreendida como manifestacdo do
significado social das relacbes de poder
reproduzidas no cotidiano escolar;

- incorporagdo da concepcdo de formacao
continuada visando ao aprimoramento do
desempenho profissional aliado ao atendimento das
demandas coletivas da escola;

- avaliacdo permanente dos cursos de formacgéo
dos profissionais da educagdo, como
responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz do
projeto politico-pedagdgico de cada
curso/instituicdo. (ANFOPE, 2014, p.15-16)
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Para a associagdo a concepgdo de Base Comum Nacional para
Formacdo de Professores (BCNFP) contribui para o reconhecimento
social dos profissionais da educagdo, assim como para expressar a luta
desses profissionais contra a desvalorizagdo da profissdo. Porém de
acordo com o mesmo documento, a concepcao de BCN ndo se constitui
em uma ideia pronta, restrita a formagdo do profissional no curso de
pedagogia, tal como explicitado no Artigo 648 da LDB, pelo contrério, ela
€ comum a todos os cursos de formacdo para todos os profissionais da
educacdo, e exige que o debate sobre os elementos que a compdem, torne-
se uma tarefa permanente e de carater coletivo (ANFOPE, 2014, p.17).

Diante desse historico, para nés, ainda ha dvidas da concepgdo de
BCN defendida pela Anfope. No documento da Anfope (2014), ora a
BCN “constitui- se em um conjunto de eixos norteadores da organizacéo
curricular, entendidos como principios orientadores das condi¢Ges de
formagdo que deveriam estar presentes nos processos formativos” (Ibid.,
p.15), ora, esses principios sdo compreendidos como orientadores da
concepcdo de BCN, como expresso no documento - “principios
orientadores da concepcéao de base comum nacional para a formacao dos
profissionais da educagdo” (Ibidem, p.16), se fazendo necessario ao
nosso ver, mais discussdes sobre o assunto.

Porém, considerando que ao longo do tempo uma das conotagdes
de BCN para formagdo de professores era a de principio, interpretamos
gue os principios orientadores apresentados constituem a BCN para
formag&o de professores. Assim, entendemos que a BCN para formagao de
professores como proposta pela Anfope (2014) “se configura como
diretriz orientadora dos cursos de formacdo de professores com o
propésito de definir, respeitada a autonomia das IES formadoras de
professores ‘um corpo de conhecimento fundamental’ (CONARCFE,
1983, p.4)” (Ibdem, p. 14).

Sem mais delongas, daremos sucessdo a analise da nocéo de base
comum nacional para formacgéo de professores presente nas atuais DCN
considerando a ordem com que aparecem ao longo do documento.

No que se refere a analise realizada nos 11 documentos
norteadores das diretrizes curriculares para formacdo de professores,
identificamos a expressdo “base comum nacional” em 3 documentos:

8 Art. 64. A formacdo de profissionais de educagdo para administracio, planejamento,
inspecéo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo basica, sera feita em cursos
de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduagdo, a critério da instituicdo de
ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum nacional.
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1) As DCN da Educacdo Basica, se refere a expressao na pagina
33, porém, mediante leitura, constatamos que trata-se da Base
Nacional Comum Curricular da Educacédo Basica.

2) Na LDB, a expressdo aparece no artigo 64 ao restringir a
garantia de uma base comum nacional para formacdo de
profissionais de educagéo para administragdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientagdo educacional para a
educacdo basica.

3) Por fim, o Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015, faz
referéncia ao documento da Conferencia Nacional de
Educacéo (Conae) de 2010 e 2014 para definir a base comum
nacional® e reafirma-la como fundamento para a formacéo de
profissionais para a educacéo basica, formacao que:

[...] deve ser entendida na perspectiva social e
alcada ao nivel da politica publica, tratada como
direito, superando o0 estagio das iniciativas
individuais para aperfeicoamento préprio, por
meio da articulacdo entre formacdo inicial e
continuada, tendo por eixo estruturante uma base
comum nacional e garantia de institucionalizagéo
de um projeto institucional de formagéo.
(BRASIL, 2015, p. 8, grifo nosso).

Nesta perspectiva, a BCNFP é tida como eixo estruturante da
formacéo dos profissionais da educacéo.

Agora, olhando para o documento em questdo - DCN para Fl em
nivel superior e para a FC — Resolu¢do CNE/CP n°2, de 1° de julho de
2015, evidenciamos que a expressdo “Base Comum Nacional” para
Formacdo de Professores (BCNFP) é citada 6 (seis) vezes: 1) No 6°
considerando, 2) Titulo do capitulo 11, 3) Caput do artigo 5°, 4) § 1° do
artigo 9°, 5) Caput do artigo 13 e, Caput do artigo 18, as quais discutimos
aseguir.

A primeira mencéo do termo base comum nacional para formagéo
de professores aparece nos considerandos:

CONSIDERANDO os principios que norteiam a
base comum nacional para a formacdo inicial e
continuada, tais como: a) s6lida formacéo tedrica e
interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c)

9 Ver Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015, §.4-5.
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trabalho  coletivo e interdisciplinar;  d)
compromisso social e valorizagdo do profissional
da educacéo; e) gestdo democratica; f) avaliagdo e
regulagdo dos cursos de formagdo. (BRASIL,
2015, p.2, grifo nosso).

O uso da lingua portuguesa nesta citacdo nos deixa em ddvida. A
redacdo dada a esse considerando deixa como perspectiva que havera
outros principios e que esses sdo apenas alguns. Sera que encontraremos
outros principiospara nortear a Base Comum Nacional para Formacéo de
Professores ao longo do documento? E 0 que nos propomos a ver.

Os principios citados sdo muito proximos dos principios
orientadores dos cursos de formagdo de professores dispostos pela
ANFOPE (2014), e que apresentados anteriormente. Como Marcia
Angela da Silva Aguiar faz parte da comissdo do CNE e foi entidade
representada no XVII Encontro Nacional da Anfope, e o professor Luiz
Fernandes Dourado também membro do CNE e relator das atuais DCN
foi palestrante no mesmo encontro, pode-se ter tidouma conversa entre
0s membros do CNE e a professora Iria Brzezinski, presidente desde 2014
da ANFOPE. Assim, considerando que a Anfope tem peso nesta
discussdo, nos parece que 0s principios apresentados foram retirados do
documento do XVII Encontro Nacional da Anfope.

Apesar dos principios citados nas atuais DCN ndo serem definidos
ao longo no documento e também ndo apresentarem o que é uma sélida
formacdo tedrica, uma sélida formacdo interdisciplinar, observa-se a
similaridade de redacdo quando comparados os principios orientadores
dos cursos de formacdo de professores presentes nas atuais DCN e no
documento do XVII Encontro Nacional da Anfope (2014) (Quadro 3).
Conforme apresentado no Quadro 3, apenas o item 7 que diz respeito a
formagdo continuada ndo € citado como principio nas atuais DCN,
justamente por este, ja estar incorporado ao instituir uma BCN para
formacéo inicial e continuada. Observamos também, que o item 4 do
quadro 3 “compromisso social, politico e ético do educador” que ja previa
andlise das lutas historicas dos educadores, passou a ser redigido como
“compromisso social e valorizagdo do profissional daeducagio”.
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Quadro 3 - Comparativo entre os principios orientadores dos cursos de

formac&o de professores presentes nas atuais DCN e no documento do

XVII Encontro Nacional da Anfope (2014).

PRINCIPIOS ORIENTADORES DOS CURSOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES

NO

No documento do XVII
Encontro Nacional da Anfope
(2014)

Nas atuais DCN

- s6lida formagéo tedrica e
interdisciplinar sobre o fendmeno
educacional e seus fundamentos
historicos, politicos e sociais, bem
como o dominio dos contetdos da
educacao bésica, de modo a criar
condigdes para o exercicio da analise
critica da sociedade brasileira e da
realidade educacional e o pleno
desenvolvimento das aprendizagens
dos estudantes da educacdo basica;

a) sdlida formacéo
tedrica e interdisciplinar;

- unidade teoria-pratica
atravessando todo o curso e ndo
apenas a pratica de ensino e 0s
estagios supervisionados, de modo a
garantir o trabalho como principio
educativo na formagéo profissional,

b) unidade teoria-pratica;

- trabalho coletivo e
interdisciplinar como eixo
norteador do trabalho docente;

c) trabalho coletivo e
interdisciplinar;

- compromisso social, politico e ético
do educador com um projeto
emancipador e transformador das
relagdes sociais excludentes e com o
processo de formagdo profissional, com
fundamento na concepcgéo socio
histérica de educador, estimulando a
andlise politica da educacdo e das lutas
historicas desses

profissionais, articuladas com os
movimentos sociais;

d) compromisso social e
valorizacéo do profissional da
educagéo;

- gestdo democratica
entendida como superacéao do
conhecimento de administragdo
enquanto técnica e
compreendida como
manifestacdo do significado

e) gestdo democratica;
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PRINCIPIOS ORIENTADORES DOS CURSOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES

social das relagOes de poder
reproduzidas no cotidiano
escolar;

- avaliac@o permanente dos
cursos de formacao dos f) avaliacéo e regyla(;éo dos
6. | profissionais da educacéo, cursos de formagao;

como responsabilidade
coletiva a ser conduzida a luz
do projeto politico-
pedagdgico de cada
curso/instituicao.

- incorporacéo da concepcéo
7. | de formacdo continuada -
visando ao aprimoramento do
desempenho profissional
aliado ao atendimento das

demandas coletivas da escola;
Fonte: Dos autores

Na sequéncia, o CAPITULO Il composto por dois artigos, ao
apresentar como titulo “FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DO
MAGISTERIO PARA EDUCACAO BASICA: BASE COMUM
NACIONAL (grifo nosso)”, exprime que estabelecerd o que considera
como BCNFP. Dos artigos 5° e 6°, 0 artigo 5° faz referéncia a BCNFP:

Art. 5° A formagéo de profissionais do magistério
deve assegurar a base comum nacional, pautada
pela concepcdo de educagdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, que conduz & praxis como expressao da
articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de
que se leve em conta a realidade dos ambientes das
instituicdes educativas da educacdo basica e da
profissdo, para que se possa conduzir o(a)
egresso(a):[...] (BRASIL, 2015, p. 6, grifonosso).

A citacdo, em nosso entendimento, se refere a forma de fazer o
asseguramento da BCN. Assim, o capitulo ndo estabelece a BCNFP,
conforme permite o leitor prever por meio do titulo e citagdo no artigo 9°
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em seu § 1°.

Art. 9° Os cursos de formagédo inicial para os
profissionais do magistério para a educagéo basica,
em nivel superior, compreendem: [...]

§ 1° A institui¢do formadora definird no seu projeto
institucional as formas de desenvolvimento da
formacéo inicial dos profissionais do magistério da
educacdo bésica articuladas as politicas de
valorizagdo desses profissionais e a base comum
nacional explicitada no capitulo 11 desta
Resolucdo. (Id, p.8, grifo nosso).

Com respeito ao exposto no § 1° do artigo 9°, as formas de
desenvolvimento da formacéo inicial dos profissionais do magistério da
educacdo basica devem estar articuladas a BCN, enquanto que no artigo
13:

Art. 13. Os cursos de formagdo inicial de
professores para a educacdo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados
em é&reas especializadas, por componente
curricular ou por campo de conhecimento e/ou
interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que 0s
englobam, bem como a formagao para o exercicio
integrado e indissociavel da docéncia na
educacdo basica, incluindo o ensino e a gestéo
educacional, e dos processos educativos escolares
e ndo escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento  cientifico,  tecnolégico e
educacional, estruturam-se por meio da garantia de
base comum nacional das orientacGes
curriculares. (Id, p.11, grifos nosso).

Docéncia ndo é ensino? O prdprio documento apresenta o que
considera como docéncia no 8° Considerando? do documento, se fazendo

10 “CONSIDERANDO a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializacéo e construgdo de conhecimentos, no didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo;” (BRASIL,2015, p.02).
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desnecessario sua complementacdo ao longo do texto. Além do mais,
entendemos que tratando-se de um documento normativo, este deve ser
prescritivo. Assim, a redacdo deveria prescrever que os cursos de FI de
professores devem se estruturar por meio da garantir da BCNFP e ndo
que eles “estruturam-se por meio da garantia de [da] base comum
nacional das orientagdes curriculares.” Essa citacdo permite-nos
questionar ainda o que se entende por BCNFP. N&o é a Base Comum
Nacional para Formacdo de Professores orientacfes curriculares para 0s
cursos de formacao de professores? A nosso ver, ndo ha coeréncia sobre
0 que é a BCNFP entre as partes do préprio documento.
O artigo 18 disp6e ainda:

Art. 18. Compete aos sistemas de ensino, as redes
e as instituicdes educativas a responsabilidade pela
garantia de politicas de valorizagdo dos
profissionais do magistério da educacdo basica,
que devem ter assegurada sua formacéo, além de
plano de carreira, de acordo com a legislacdo
vigente, e preparacdo para atuar nas etapas e
modalidades da educagdo bésica e seus projetos de
gestdo, conforme definido na base comum
nacional e nas diretrizes de formacédo, segundo o
PDI, PPl e PPC da instituicdo de educacdo
superior, em articulacdo com os sistemas e redes de
ensino de educacao basica. (Id, p. 14, grifo nosso).

Novamente ha a indicagdo de que a defini¢do de “base comum
nacional” estd expressa no documento. Neste caso, afirma estar definido
na BCNFP “a responsabilidade pela garantia de politicas de valorizac¢do
dos profissionais do magistério da educacédo basica ou plano de carreira,
gue devem ter assegurada sua formacdo, além de plano de carreira, de
acordo com a legislacdo vigente, e preparacdo para atuar nas etapas e
modalidades da educagéo basica e seus projetos de gestdo”. Tal definicao
para a BCNFP ndo foi encontrada no documento, assim como também
ndo foi encontrada em nenhum dos 11 (onze) documentos supracitados
na apresentacdo da secdo. Também observamos que, conforme a citacdo,
compete aos sistemas de ensino, as redes e as instituigdes educativas em
articulacdo com os sistemas e redes de ensino de educacao basica, ou seja,
com eles mesmos a responsabilidade pela garantia de politicas de
valorizacdo dos profissionais do magistério. Ressaltamos ainda, que o
PDI, 0 PPI s&o da instituicdo, porém o PPC é de responsabilidade de cada
curso vinculado a instituicdo (IES).



73

Diante da reflexdo suscitada em torno da expressdo “base comum
nacional”, a andlise dos documentos revelou que a Base Comum
Nacional para Formacgéo de Professores, embora venha sendo discutida
pelos educadores desde 1983, ainda apresenta divergéncia quanto a
definicdo de base expressa nos documentos, tanto da ANFOPE quanto
nas orientacGes curriculares, como ficou evidenciado nas reflexdes
levantadas. Neste sentido, reiteramos que se faz necessario maior
discussdo sobre a Base Comum Nacional para Formacao de Professores,
sua definicdo e operacionalizacao.

2.1.2 Estagio como Componente Curricular

Tradicionalmente, o estagio curricular (EC) sempre esteve
presente na complementacdo do curriculo de formacgéo de docentes.
Porém, a partir de 1930 com a criacdo dos cursos superiores de
licenciatura e da Escola Normal, para habilitacdo especifica de 2° grau
para 0 Magistério passou a ser objeto de preocupacédo. Principalmente
apos a reforma universitaria pela lei 5.540/68 que agregou a formac&o de
especialistas e a lei 5.692/71 que exigia professores com pratica de ensino.
Assim, “somente a partir de 1968, as 4° séries de estudo foram voltadas as
disciplinas profissionalizantes, com estagios de observacao e praticas em
escolas primarias, aspecto do qual dependeria o certificado de concluséo
do curso”. (SILVA, 2007).

Antigamente, o0 estagio era tido como aplicacionista, sendo
realizado ao final dos cursos, como oportunidade de aplicar o que foi
estudado ao longo do curso, nas disciplinas ditas, tedricas. Esse modelo,
embora va contra os estudos e as DCN propostas, tem fundamentado
ainda alguns cursos de formagdo de professores, que deixam a dita
“pratica” por meio do estagio para os ultimos semestres, NOS quais 0S
estudantes ja estdo cansados, muitas vezes ja atuando nas redes de
educacdo basica, ndo oportunizando um momento para refletir a acéo
docente, os problemas identificados ao longo da pratica, etc.

O EC é definido no Parecer CNE/CP 2/2015 a partir do disposto
no Parecer CNE/CP 21/2001 e no Parecer CNE/CES n° 15/2005 como um
momento de formacdo profissional em que através de um periodo de
permanéncia em algum lugar, aprende a pratica do mesmo. Assim, “o
estagio supervisionado é um conjunto de atividades de formacéo,
realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdo formadora, e
acompanhado por profissionais, em que o estudante experimenta
situagdes de efetivo exercicio profissional”. (BRASIL,2015).
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Em seguida, dé-se sucessdo a andlise da nogdo de “estagio
curricular” presente nas atuais DCN considerando a ordem com que
aparecem ao longo do documento.

A expressao “estagio curricular” é citada 8 (oito) vezes nas novas
DCN:

1) Inciso 11, do 8 1°, do artigo 13; 2) 8 6° do artigo 13; 3) inciso 111,
do 8 1°, do artigo 14; 4) § 4° do artigo 14; 5) inciso 111, do § 1° do artigo
15; 6) § 6° do artigo 15; 7) § 7° do artigo 15 e, 8) inciso IV do artigo 19.

O artigo 13 § 1° dispde sobre a carga horéaria para o0s cursos de
formagcéo inicial de professores para a educagdo basica em nivel superior,
em cursos de licenciatura, em no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas
de efetivo trabalho académico, em cursos com duracéo de, no minimo, 8
semestres ou 4 anos, compreendendo: “400 horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na &rea de formacdo e atuacdo na educacdo basica,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da institui¢do;” (Id, inciso 11, p.11)

Ja os cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo
licenciados (Art.14), e os cursos de segunda licenciatura (Art. 15) terdo
carga horaria minima variavel de, 1.000 a 1.400 horas e de 800 a 1.200
horas, respectivamente. E no que compreende a carga horaria do estagio
curricular supervisionado, para ambos o0s cursos, é definida em 300 horas
(Inciso 11, 81° do artigo 14 e do artigo 15).

Para ambos 0s cursos de formacao inicial para os profissionais do
magistério para a educacdo basica, em nivel superior o estagio curricular
supervisionado é componente obrigatdrio da organizacao curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada
com a prética e com as demais atividades de trabalho académico (Art.14 §
4% Art. 15 8 6°; Art.13 § 6°).

No caso de alunos dos cursos de segunda licenciatura, portadores
de diploma de licenciatura com exercicio comprovado no magistério e
exercendo atividade docente regular na educacdo bésica poderdo ter
reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o
maximo de 100 horas (Art.15 § 7).

Diante do exposto, a partir da andlise documento, compreendemos
queo estagio curricular € um momento para o estudante experimentar
situacGes de efetivo exercicio profissional, sob supervisdo de
profissionais em exercicio e orientacdo de docentes da instituicdo
formadora.
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2.1.3 Préatica como Componente Curricular

Em 1962, Valnir Chagas por meio do Parecer 262/62 do Conselho
Federal de Educacdo (CFE) ao regulamentar os cursos de licenciatura na
tentativa de superar a dicotomia existente no esquema 3+1, sugere que 0
curriculo minimo obrigatdrio, deveria conter a associagdo entre 0s
conhecimentos da matéria e 0s aspectos pedagégicos ao longo de todo o
curso (CURY, 2003).

Em 1983, no documento final do | Encontro Nacional Comité Pro-
Formacdo do Educador, ao apresentar as propostas aprovadas para 0s
estagios supervisionados das demais licenciaturas a mesma sugestao €
expressa: “a relagdo pratica-teoria-pratica deve ser trabalhada ao longo do
curso, permeando as diferentes disciplinas”, e considerava ainda, que “Os
docentes responsaveis pela pratica de ensino devem ser profissionais da
area especifica com formacao pedagdgica e experiéncia de magistério de
1o. e/ou 20. Graus.” Assim, a pratica de ensino é compreendida sob a
forma de Estagio Supervisionado (atividade) na maior parte dos cursos de
licenciatura. O mesmo termo ja aparecia em 1969 vinculado ao estagio
supervisionado, no Parecer 252/69 que considerava que, se comprovada
no curriculo, a capacitacdo metodoldgica e pratica de ensino, 0 curso
poderia habilitar o pedagogo para 0 ensino nos primeiros anos da
escolarizacdo (CURY, 2003). Ainda, a Resolucdo CFE 01/72 fixava entre
3 e 7 anos com duracdo variavel de 2200 h e 2500 h para as diferentes
licenciaturas, estagio e pratica de ensino, sendo mais tarde, reconfirmada
pela Indicagdo 22/73 de 8/2/73 (BRASIL, 2001b).

Ao longo dessa construcdo historica, a LDBEN n. 9394/96, no
artigo 65, institui um novo parametro para a Pratica de Ensino,
estabelecendo o minimo de 300 horas na formag&o docente, criando uma
enorme confusdo entorno do termo “pratica de ensino”, o que levou a
Céamara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo a
aprovar o Parecer CES 744/97 paraesclarecer:

- A prética de ensino constitui o espago por
exceléncia da vinculagdo entre formagéo teorica e
inicio da vivéncia profissional, supervisionada pela
institui¢do formadora.

- A prética de ensino consiste, pois, em uma das
oportunidades nas quais o estudante-docente se
defronta com os problemas concretos do processo
de ensino-aprendizagem e da dindmica prdpria do
espaco escolar. (BRASIL, 1997)
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Com isso, em 2001, surge a proposicao da pratica de ensino como
uma pratica que produz algo no &mbito do ensino, ndo sendo mais
concebida sob a forma de estagio supervisionado como até entdo se
constituia nos CL, evidenciando-se essa possibilidade no Parecer
CNE/CP n. 9/2001, ao justificar o aumento da pratica de ensino de 300h
para 400h:

Sendo a pratica de ensino um trabalho consciente
cujas diretrizes se nutrem do Parecer 09/01 ela terd
que ser uma atividade tdo flexivel quanto outros
pontos de apoio do processo formativo, a fim de
dar conta dos maltiplos modos de ser da atividade
académico-cientifica. Assim, ela deve ser
planejada quando da elaboracdo do projeto
pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o
inicio da duragdo do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Em
articulagdo  intrinseca  com 0  estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho
académico, ela concorre conjuntamente para a
formacdo da identidade do professor como
educador. (BRASIL, 2001b, p. 10, grifos nossos).

Essa visdo se chocava com o previsto sobre a Préatica de Ensino na
LDBEN n. 9394/96, uma vez que, 0 proposto pelo parecer previa dois
componentes curriculares: pratica e estagio. Dessa forma, tentou-se por
meio da substituicdo do Parecer CNE/CP n. 21/2001 pelo Parecer
CNE/CP n. 28/2001 resolver tal situagdo e responder as questdes que
surgiram. Tal parecer, ratificou a pratica e 0 estdgio como componentes
curriculares distintos, e assumiu a ideia de Pratica como Componente
Curricular ao invés de Pratica de ensino, estabelecendo-se a partir disso,
a Resolucdo CNE/CP n. 1/2002. Apesar da mudanca de redacgéo, o sentido
anterior é mantido.

Assim, a pratica como componente curricular surgiu com a
intencdo de superar a ideia de que, 0 estagio é o espaco reservado a
pratica, enquanto, na sala de aula se da conta da teoria (Parecer CNECP
n° 9/2001). De forma, a acabar com o modelo aplicacionista, a partir do
qual se estuda para somente depois “aplicar” no estagio, presente no final
do curso. Essa distincdo é apresentada no Parecer CNE/CP n © 2/2015
através da referéncia ao Parecer CNE/CP n° 28/2001 e ao Parecer
CNE/CES n° 15/2005, que ratifica o disposto no anterior. A defini¢do de
pratica como componente curricular, conforme o Parecer CNE/CES n°
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15/2005 é:

[...] o conjunto de atividades formativas que
proporcionam experiéncias de aplicagdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia.
Por meio destas atividades, sdo colocados em uso,
no ambito do ensino, os conhecimentos, as
competéncias e as habilidades adquiridos nas
diversas atividades formativas que compdem o
curriculo do curso (BRASIL, 2005).

A proposta, é justamente a distribuicdo das horas previstas para
atividades de “pratica” na matriz curricular ao longo do curso,
estabelecendo assim, relacdo dialética entre teoria e préatica, “ao
transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente escolar e da propria
educagéo escolar” (Parecer CNE/CP n° 28/2001). Essa distribuicdo desde
0 inicio do CL pode ser desenvolvida como nucleo ou como parte de
disciplinas ou de outras atividades formativas, por meio de atividades
caracterizadas como pratica, com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, no registro das observacdes realizadas e na
resolucdo de situagdes proprias do ambiente da educacéo escolar.

Em seguida, da-se sucessdo a andlise da nogio de “pratica como
componente curricular” presente nas atuais DCN considerando a ordem
com gue aparecem ao longo do documento.

Nas atuais DCN o termo “pratica” ¢ citado 29 vezes ao longo do
documento, se referindo a: praticas sociais, praticas educativas,
articulagdo teoria e prética, pratica docente, pratica pedagogica, praticas
de ensino, reflexdo sobre a prépria pratica, atividades praticas, atividades
tedrico-praticas, relacdo entre teoria e pratica e, pratica. Como parte
desta, a expressdo “pratica como componente curricular” aparece uma
vez, ao definir a carga horaria para os cursos de formacédo inicial de
professores para a educacdo basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, que devem compreender, conforme inciso I, do § 1° do artigo
13, “400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo™.

Assim, a pratica como componente curricular consiste em
desenvolver atividades que proporcionem experiéncias do e no exercicio
da docéncia, cujas atividades devem estar presentes desde o inicio do
curso de formacéo.
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1.2.4 Iniciagéo a Docéncia

Destacamos a dificuldade em trazer para este texto as origens da
expressdo “iniciacdo a docéncia”, dado que aportes sobre o assunto sao
incipientes. Entretanto, acreditamos que a expressao “inicia¢do a
docéncia” ganhou evidéncia a partir do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que teve seu primeiro edital veiculado
em 2007.

Ao olhar para os documentos citados na apresentacdo da secdo, e
para os Pareceres CNE/CP 28/2001, CNE/CP 09/2001 e CNE/CES n°
15/2005, observamos que aparece a expressdo “iniciacdo académica e
profissional” no Parecer CNE/CP 28/2001. Na Resolugcdo CNE/CP N° 1,
de 15 de maio de 2006 que “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura” aparece apenas
a expressdo “iniciagdo cientifica”. A expressdo “iniciacdo a docéncia”
aparece somente em 2009 no Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro, ora
revogado, que instituia a Politica Nacional de Formacao de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica, disciplinava a atua¢do da CAPES no
fomento a Programas de formag&o inicial e continuada. O Decreto n°
6.755, de 29 de janeiro de 2009 foi revogado pelo Decreto n° 8.752, de
2016 que “dispde sobre a Politica de Formagdo dos Profissionais da
Educacdo Basica”. O Decreto n® 8.752, de 2016 dispde no Art. 12.

O Planejamento Estratégico Nacional devera
prever programas e acgles integrados e
complementares  relacionados as  seguintes
iniciativas:

[.-]

Il - iniciacdo a docéncia e ao apoio académico a
licenciandos e licenciados;” (BRASIL, 2016).

Neste documento a iniciacdo a docéncia parece ser compreendida
como periodo de formac&o inicial do licenciando.

Em seguida, da-se sucessdo a andlise da nogdo de “inicia¢do a
docéncia” presente nas atuais DCN.

O termo “iniciag@o a docéncia” ¢ citado 3 (trés) vezes nas atuais
DCN: 1) Paragrafo Unico do artigo 7°, 2) alinea a, do inciso 111, do artigo
12, 3) inciso 1V, do § 1°, do artigo 13.

O inciso 11, do artigo 12 é citado no inciso 1V, do §.1°, do artigo
13 - ao definir a carga horéria para os cursos de formacéo inicial de
professores para a educacdo basica em nivel superior, em cursos de
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IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos estudantes, conforme ndcleo
definido no inciso 111 do artigo 12 desta Resolugéo,
por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a
docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituigdo.
(BRASIL, 2015, p.9, grifo nosso).

Conforme a citagdo, assim como a iniciacdo cientifica, a iniciacao

a docéncia constitui

0 nucleo de estudos integradores para

enriquecimento curricular, conforme a alinea a, do inciso Il1, do artigo 12

das novas DCN:

Il - nacleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular, compreendendo a
participagdo em: a) seminarios e estudos
curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica,
iniciacdo & docéncia, residéncia docente,
monitoria e extensdo, entre outros, definidos no
projeto institucional da instituicdo de educacédo
superior e diretamente orientados pelo corpo
docente da mesma instituic&o.

A nocdo de iniciacdo & docéncia evidenciada, é a de um projeto
integrador do curriculo, ndo se constituindo como momento de
aprendizagem na formacdo inicial como por n6s defendido na secdo 2.2.

A expressdo iniciagdo a docéncia aparece também no Pardgrafo
Unico do artigo 7°, no capitulo 11l dedicado a falar do(a) egresso(a) da
formacdo inicial e continuada. Antes de apresentar a citacdo do Paragrafo
Unico, apresentamos o caput do artigo 7° que afirma:

O(A) egresso(a) da formacéo inicial e continuada
deverd possuir um repertério de informacGes e
habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do
[desenvolvimento do] projeto pedagégico e do
percurso formativo vivenciado[,]cuja consolidagdo
vira do seu exercicio profissional, fundamentado
em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e
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relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética, [...] (Id,)

Inicialmente ressaltamos que ndo é possivel possuir um repertério
de informagdes composto pela pluralidade de conhecimentos, tendo em
vista, que informacdo é um nivel elementar ao do conhecimento,
conforme a piramide informacional (MACHADOQO,1995). De acordo com
Machado (1995) os dados representam o primeiro nivel da pirdamide
informacional, pois se referem a tabelas, graficos, imagens, entre outros.
E preciso tratar os dados para se obter informacao. Assim, informacéo
constitui o segundo nivel da pirdmide, e se refere aos dados analisados,
processados, com tendéncia estatica no tempo, pois, informacdes nascem
e morrem todo dia, por exemplo, o jornal de ontem n&o serve mais para
hoje. Ja o terceiro nivel se refere ao conhecimento. Nesse nivel é
fundamental a capacidade de estabelecer conexdes entre elementos
informacionais aparentemente desconexos, processar informacdes,
analisa-las, relaciona-las, armazena-las, avalia-las segundo critérios de
relevancia, organiza- las em sistemas (MACHADO, 1995). Por ultimo, o
quarto nivel se refere a inteligéncia. Esta associado a esse nivel, a
capacidade de criar, sejam expectativas, fatos, esperancas, conceitos etc.
Ambas capacidades citadas, dependem da execugdo de uma acéo, e de
acordo com Machado (1995) se trata de uma ag&o intencional, tendo em
vista atingir objetivos previamente tracados, visando a realizacdo de um
projeto. Contudo, para nao prejudicar o entendimento da discussdo vamos
utilizar a denominacao utilizada nas atuaisDCN.

O artigo 7° ao citar que o egresso da Fl e da FC devera possuir um
repertério, cuja consolidagdo vira do seu exercicio profissional, nos
permite compreender que conforme citado, o sujeito aprende, e que a
consolidacdo s6 ocorreria com o exercicio profissional. Além, desta
constatacdo, nos questionamos quanto a consideracdo de um repertério
de informagdes inicial na FC, significa que anteriormente & FC, no
estagio curricular, por exemplo, ndo consolidou nada? Considerando
ainda, que o caput do artigo 7° se refere ao egresso da formacdo inicial e
continuada, permite questionar também- Até quando vai iniciar o
professor na docéncia? Compreendemos ser importante a incorporacao
da concepcdo de formacdo continuada aliada a formacéo inicial, contudo,
é preciso redagdes distintas muitas vezes para se referir a cada uma dessas
fases da formag&o docente.

Ressaltamos ainda, que ndo vemos nas DCN discussao no sentido
de mostrar algumas defini¢des dos conceitos: interdisciplinariedade,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade
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afetiva e estética, apenas o de educacdo contextualizada é referida no
paragrafo 2° do referido documento. Defini-los ndo é nosso objetivo,
tampouco, analisa-los neste trabalho, mas, reconhecemos que sao nogdes
complexas que merecem apuro de detalhes.

Assim, para possuir o repertorio de informacgdes e habilidades,
citado no caput do artigo 7°, o paragrafo Gnico deste mesmo artigo, afirma
“O PPC, em articulagdo com o PPI e o PDI, deve abranger diferentes
caracteristicas e dimens@es da iniciacdo a docéncia, [...]”. Ao nosso ver,
0 emprego dos termos “caracteristicas” e “dimensdes’’ ndo cabe a
expressdo “iniciagdo a docéncia”. O termo “caracteristicas” se refere a
caracterizacdo/atributos de um objeto ou pessoa, que permitem
diferencia-lo ou equiparar a outro objeto ou pessoa, a partir do emprego
de adjetivos, por exemplo. Pode-se dizer que um professor é legal,
eficiente, e mais dedicado que outro, que uma carteira escolar(objeto) esta
guebrada, ou ainda, que uma sala de aula tem quadro, giz, carteiras. E, 0
termo “dimensao” refere-se aquilo que pode ser medido em qualquer
sentido.

A seguir apresentamos as caracteristicas e dimens@es da iniciacdo
a docéncia citadas nas atuais DCN.

| — estudo do contexto educacional envolvendo
acOes nos diferentes espacos escolares, como salas
de aula, laboratérios, bibliotecas, espacos
recreativos e desportivos, ateliers, secretarias;

Considerando o disposto anteriormente, o estudo do contexto
educacional (inciso I), é caracteristica ou dimensdo da “iniciagdo a
docéncia”? Dando continuidade na apresentacao dos incisos:

Il - desenvolvimento de agBes que valorizem o
trabalho  coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e
0 processo de ensino-aprendizagem;

Il - planejamento e execucdo de atividades nos
espacos formativos (instituicdes de educacdo
basica e educagdo superior, agregando outros
ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos,
fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de
construgdo de conhecimento), desenvolvidas em
niveis crescentes de complexidade em direcdo a
autonomia do aluno em formacéo;

IV - participagéo nas atividades de planejamento e
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no projeto pedagégico da escola, bem como
participacdo nas reunifes pedagdgicas e 6rgdos
colegiados.

Cabe afirmar que o trecho do inciso III “[...]em direcdo a
autonomia do aluno em formagdo;” permite ao leitor ter diferentes
interpretacGes quanto ao aluno referenciado. Afinal, tanto a instituicdo de
educacdo basica quanto a de educacdo superior sdo considerados espagos
formativos, como o préprio documento cita. Dessa forma, trata-se da
formac&o do aluno de licenciatura ou do aluno da instituicdo educadora,
que foi submetido ao planejamento e atividades executadas pelo
licenciando? Na nossa compreensdo, se refere ao aluno em formacéo na
instituicdo educadora, o que nos faz pensar que de ensino e acdo de
aprendizagem. Outra reflexdo que fazemos, é quanto a natureza das
atividades que podem ser executadas por esse iniciante na docéncia. Que
tipo de atividade? Qual a natureza das atividades? Qualquer coisa?

Nessa mesma linha de reflexdo, questionamos o tipo de
participacdo ao qual se refere o inciso V:

V — anélise do processo pedagdgico e de ensino-
aprendizagem dos contelidos especificos e
pedagdgicos, além das diretrizes e curriculos
educacionais da educagdo bésica.

Que conhecimentos se fazem necessarios para analisar 0 processo
de ensino-aprendizagem dos conteldos? No minimo o Saber do
Conteldo.

No que se segue, esté previsto:

VI - leitura e discussdo de referenciais tedricos
contemporaneos educacionais e de formagéo para a
compreensdo e a apresentagdo de propostas e
dindmicas didatico-pedagdgicas; VI -
cotejamento e analise de contetdos que balizam e
fundamentam as diretrizes curriculares para a
educacgdo basica, bem como de conhecimentos
especificos e pedag6gicos, concepgdes e
dindmicas didatico- pedagogicas, articuladas a
pratica e a experiéncia dos professores das escolas
de educacdo basica, seus saberes sobre a escola e
sobre a mediacdo didatica dos contetdos; VIII -
desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos educacionais, incluindo o uso
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de tecnologias educacionais e diferentes recursos e
estratégias didatico-pedagdgicas; IX -
sistematizacdo e registro das atividades em
portfélio  ou recurso  equivalente  de
acompanhamento

E preciso relatar que, as caracteristicas e dimensdes da iniciacio a
docéncia como é denominada e citada nas atuais DCN por meio dos
incisos | ao IX, se refere exatamente as caracteristicas e dimensdes da
iniciacdo a docéncia expressas no anexo | da Portaria n°096 de 18 de
julho de 2013, por meio dos incisos | a XI do artigo 6° da secédo | do
capitulo Il, com pequenas alteracbes. Por mais que seja perceptivel
pequenas reformulagdes, é fundamental sublinhar que o PIBID é um
programa que pode se modificar ao longo do tempo e que este antecipa-
se a legislacdo federal, servindo inclusive como “parapeito” para essa.
Diante da discussdo apresentada, ficou evidenciado a compreensdo de
Iniciacdo a Docéncia pelas atuais DCN como atividades caracteristicas
do exercicio docente na escola.

2.2 COMPARATIVO ENTRE A RESOLUCAO CNE/CP
N°1/18.FEV.02, N°2/19.FEV.02 E CNE/CP N°2/1°.JUL.15

Ao comparar as 3 resolugdes superficialmente, somente ao
observar a estrutura, sem se ater necessariamente ao conteido, é possivel
identificar diferenca quanto a, estrutura e disposicao dos artigos, incisos
e alineas. A Resolucdo N°2 de 2015, diferente das resolucfes anteriores,
estrutura-se em 8 capitulos, nos quais estdo dispostos o0s artigos, incisos e
alineas. Observado isso, buscou-se identificar na resolucdo CNE/CP
N°1/18.fev.02 semelhancas com a estrutura da atual resolucéo. O Quadro
4 apresenta os Itens de Comparacdo com base na Estrutura das
ResolugGes CNE/CP N°1/18.fev.02 e CNE/CP N°2/1°.jul.15.
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Quadro 4 - Itens de Comparacdo com base na Estrutura das Resoluctes
CNE/CP N°1/19.fev.02 e CNE/CP N°2/1°.jul.15

N° | RESOLUCAO N°2, DE 1° DE JULHO DE| RESOLUCAO CNE/CP N°1,
2015 DE 18 DE FEVEREIRO DE
2002
CAPITULO I - Artigo Artigo 1°
1. DAS 1°
DISPOSICOES §.1°
GERAIS Artigo Artigo 3°
(Art.1° ao Art.4°) 3°
8.5°
CAPITULO Il - FORMAGCAO DOS N&o apresenta referéncia ao
2. PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO termo
PARA EDUCACAO BASICA: BASE Base
COMUM NACIONAL Comum
(Art.5° e Art.6°) Nacional.
CAPITULO Ill - DO(A) EGRESSO(A) N&o faz mencéo ao termo
3. DA FORMAGAO INICIAL E egresso, porém, o artigo 2°
CONTINUADA apresenta orientacGes a formacéao
(Art.7° ao Art.8°) para atividade docente.
O referido documento apresenta:
CAPITULO IV - DA FORMAGAO
4, INICIAL DO MAGISTERIO DA 110 que deve ser considerado na
EDUCACAO BASICA EM NiVEL construgdo do projeto pedagdgico
SUPERIOR dos cursos de formacéo- Artigo 5°
(Art.9° ao Art.12) e artigo 6°;
10 que a organizagdo institucional
da formacdo de professores deve
levar em conta — Artigo 7°;
Artigo Art. 16 - Resolugdo CNE/CP
CAPITULOV - DA 13 N°2 de 19.fev.2002
5. | FORMAGCAO INICIAL DO §.1°
MAGISTERIO DA Artigo Artigo 12
EDUCACAOQO BASICA EM 13
NIVEL SUPERIOR: §.3°
ESTRUTURAE Artigo Artigo 11
CURRICULO 13
(Art.13 ao §.4°
Art.15) Artigo Artigo 11 Parégrafo unico
13
8.5°
6. CAPITULO VI - DA FORMACAO Artigo 14 8.2
CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS
DO MAGISTERIO (Art.16 ao Art.17)
7. CAPITULO VII - DOS N&o apresenta apontamentos
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO E para a valorizagao dos
SUA VALORIZAGAO profissionais do
(Art.18 ao Art.21) magistério.
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N° RESOLUQAO N°2, DE 1° DE JULHO DE RESOLU(;AO CNE/CP Ne°1,
2015 DE 18 DE FEVEREIRO DE
2002
Artigo Artigo 9° e artigo 15
8. CAPITULO VIII 22
-DAS Artigo Artigo 8°
DISPOSICOES 23
TRANSITORIAS Artigo Artigo 19
(Art.22 ao 25
Art.25)

Fonte: Dos autores

Os itens comparados com base na estrutura das Resoluges
CNE/CP N°1/18.fev.02 e CNE/CP N°2/1°.jul.15 apresentados no Quadro
4, sdo explicitados em contelido no Quadro 5, conforme 0s estratos das
referidas resolugdes. A linha 1 do Quadro 4, se refere a linha 1 do Quadro
5, e assim, respectivamente para as demais linhas. Ao todo sdo 8 linhas
em cada quadro, as quais vamos exemplificar a seguir:

A linha nimero 1 do Quadro 4, apresenta que o artigo 1°§ 1°e o
artigo 3°

§ 5° do “CAPITULO I - DAS DISPOSICOES GERAIS” da
Resolucdo CNE/CP n°2, de 1° de julho de 2015, tem caracteristicas em
comum ao artigo 1° e artigo 3° da resolugdo CNE/CP n°1, de 18 de
fevereiro de 2002, respectivamente. Cuja comparagdo quanto ao
conteldo dos referidos artigos e paragrafos, sdo apresentados na linha 1
do Quadro 5.

Quanto ao “CAPITULO II - FORMACAO DOS
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO PARA EDUCACAO BASICA:
BASE COMUM NACIONAL” (Art.5° e Art.6°) da atual resolucéo
apresentada na linha de ndmero 2, ndo identificou- se ao longo da
resolugdo anterior nenhuma mengao a expresso “base comum nacional”.
Porém, verificamos, que a Resolugcdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de
2002, apresenta a expressdo “formagdo comum” evidenciando assim,
uma tentativa em considerar uma BCN para formacéo de professores.

O mesmo ocorre ao procurar nas resolugdes anteriores pelo termo
“egresso” que é referido no “CAPITULO III - DO(A) EGRESSO(A) DA
FORMACAO INICIAL E CONTINUADA” (Art.7° ao Art.8°) da atual
resolucdo. Porém, a Resolucdo CNE/CP n°1, de 18 de fevereiro de 2002
evidencia no artigo 2° orientagdes a formacao para atividade docente.

Jé& na linha 4 do Quadro 4, em termos gerais, a resolugdo de 2002
apresenta quanto a Formacéo Inicial, nos artigos 5° e 6° o que deve ser
considerado na construgéo do projeto pedagégico dos cursos de formacéo,
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e no artigo 7° 0 que a organizag&o institucional da formacéo de professores
deve levar em conta. Os referidos artigos da antiga resolugdo, se
assemelham & artigos presentes no “CAPITULO IV - DA FORMACAO
INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCAGCAO BASICA EM NIVEL
SUPERIOR” (Art.9° ao Art12) da atual resolucdo, sendo
evidenciados os estratos na linha 4 do Quadro 5.

Na linha 5 dos Quadros 4 e 5, esta evidenciado a semelhanga entre
o0s § 3° 4° e 5° do artigo 13 do “CAPIiTULO V - DA FORMACAO
INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCACAO BASICA EM NIVEL
SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO” (Art.13 ao Art.15) da atual
resolucdo com os artigos 12 e 11 da Resolucdo n°l de 2002,
respectivamente. O § 1° do artigo 13 da atual DCN ¢é praticamente
idéntico a Resolugdo CNE/CP N°2 de 19.fev.2002, em conformidade com
0 artigo 16 da Resolucdo CP/CNE N°1 de 18 de fevereiro de 2002.

Quanto & Formacéo Continuada dos profissionais do magistério,
somente no artigo 14 §.2 da resolucdo n°1 de 2002, h4 uma mengdo a
formacdo continuada.

Em relacdo ao capitulo VII (Art.18 ao Art.21) apresentado na linha
7, ndo foi encontrado na resolucdo anterior apontamentos para a
valorizacao dos profissionais do magistério.

Por fim, quanto ao capitulo “VIII - DAS DISPOSICOES
TRANSITORIAS” (art.22 ao art.25), os artigos 22, 23 e 25 assemelham-
se respectivamente, ao artigo 9° e 15, artigo 8° e artigo19 da resolucéo de
2002.
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Quadro 5 - Comparacdo em Conteldo das Resolugdes CNE/CP
N°1/19.fev.02 e CNE/CP N°2/1°.jul.15

RESOLUGAQ N°2, DE 1° DE JULHO DE

RESULUAU UNETTF N,

planejamento, nos
processos de
avaliagdo e de
regulaciio das
instituictes de
educacio que as
ofertam.

educacéo basica,
observando as
normas especificas
definidas pelo
Conselho Macional
de Educacao (CNE).

N*® 2015 DE 18 DE FEVEREIRO DE CONSTATACOES
2002
Ari. 17 Ficam
instituidas, por meio & 1% Nos termos do §
da presente 1% do artigo 62 da Lei
Resolucdo, as de Diretrizes e Bases
Diretrizes da Educacio
Curriculares Nacional (LDE), as
Macionais para a instituicbes
Formagéo Inicial e formadoras em
Continuada em Nivel articulacio com os Art. 1° Ag Diretrizes Curriculares
Superior de sistemas de ensino, Macionais para a Formagdo de As DCH constituem
Profissionais do em regime de Professores da Educacao principios,
Magistério para a colaboracéo, Basica, em nivel superior, em fundamentos e
Educacio Basica, deverdo promover, curso de licenciatura, de procedimentos a serem
definindo de maneira graduacao plena, constituem-se observados na
principios, articulada, a de um conjunto de principios, | organizacio
fundamentos, formiagéo inicial e fundamentos e procedimentos | institucional e curricular
dindmica formativa continuada dos a serem observados na de cada
e procedimentos a profizsionais do organizagao institucional e estabelecimento de
serem observados magistério para curricular de cada ensino e aplicam-se a
1. | nas politicaz, na viabilizar o estabelecimento de ensino e todas as etapas e
gestao e nos atendimento as suas | aplicam-se a todas as etapas e | modalidades da
programas e cursos | especificidades nas | modalidades da educagio educagio basica.
de formagao, bem diferentes etapas e | basica.
COme no modalidades de

Ar. 3 A formacio inicial e a formacao
continuada destinam-ze, respectivamente, &
preparagdo e a0 desenvolvimento de
profissionais para funcbes de magistério na
educacdo basica em suas etapas - educagio
infantil, ensino fundamental, ensino medio
— e modalidades — educagido de jovens e
adultos, educagao especial, educagdo

Art. 3@ A formacdo de
professores gue atuardo nas
diferentes etapas e
modalidades da educagio
basica cbservara principios

As DCN de 2002, ndo
especifica as efapaz e

norteadores desse preparo para
o exercicio profissional
especifico, que consideram:
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Ne

RESOLUCAO N°Z, DE 1° DE JULHO DE
25

RESOLUCAO CNEICP N*1,
DE 18 DE FEVEREIRO DE

2002

CONSTATACOES

pronssional e tecnica de nivel medio,
educagao escolar indigena, educagao do
campo, educagac escolar quilombola e
educagao a distancia |...|

4 4 Yao principios da Formagao de
Frofissionals do Magisteno da bducagao
Hasica: | - 8 tormagao docente pars todss as
etapas e modalidsles da educacan Dasies
COMD COMPIoMISSe pUbic 02 ES1800,
DUSCANCD BSSSPUrEr O dIr2io das Cangas,
Jjovens e adultos & educacao de qualidade,
CONSIrUICE &M DESEs CIENIMCES & tecnicas
=dlidas em consenéncia com as Diretrizes
Curriculares MNacionsis para a Educacdo
Bésica; Il - a formacdo dos profissionais do
magistério (formadores & estudantes) coma
compromisso com projeto social, politico &
2tico que confribua para a consolidacdo da
uma nacdo soberana, demooratica, justa,
inclusiva & que promova & emancipacdo dos
individuos e grupos sociais. atenta ac
reconhecimento & & valorizagdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma
de diseriminagao: Il - a colsboragdo constante
anfre os enfes federados na consecupdo dos
objetives da Poliica Macional de Formagde de
Profissionais do Magistério da Educacdo
Bésica, articulada entre o Ministéria da
Educacio (MEC). as instifuicies formadoras &
s sistemas e redes de ensino & suas
instituicdes; [\ - a parsntia de padréo de
quslidade dos cursos de formacdo de
docentes ofertados pelss insfituicdes
formadoras; VWV -a arlia.lla@é'u entre afecriae a
pratica no processo de formacdo docente,
fundada ne dominio dos conhecimentos
cientificos e didéticos. contemplando 2
indissocishilidade enfre ansing, pesquisa &
extensdo; V1 - o reconhecimento das
instituigdes de educagdo basica come
aspacos necessanios a formagdo dos
profissionsis do magistério; Wil - um projeto
formativo nas instituipbes de educacso sob
uma solids base tedrics e inferdisciplinar gue
reflita a especificidede da formacSo docents
assegursndo organicidede 8o trabalho das
diferentes unidades que concorrem pars essa
formagsc: Wil - & equidade no acesso &
formagso inicial & continusds. contribuinda
para & reducéo das desigusldades socisis
regionais e locsis: X - & arficulagdo entre
tormagac Incial & formacas conftinuads, bam
©OMo entre 0s diferentes nives & modaliasdes
de educECS0; X - & COMPresnsac oa formiacso
continusda como components essencal da
profssionslizacan Inspirado nos diterentes
saberes e na expensncia docente, ntegrando-
| 80 cobdiano da nstituigac educativa, bem
como a0 projeto pedagogico ds nstituicao de
20UCACE0 DASICA: Al - 8 COMPreensa0 dos
ProfSSIonEIs oo Magistent como Sgentes
tormatros de cultura e da necessidade de seu
ACESSO PRMANENtS 85 INTHMECDeS, VIVENGS
2 StualiZEca0 culturals.

| - 8 COMpEtencia Como
concepcEo nuclesr na orentagdo
do eurse; |1 - & coeréncia entre a
formagdo oferzcida e & pratica
esperada do fuluro professor,
tenda em vists: &) & simetria
invertida, cnde o preparo do
professor, por ocarrer em lugar
similar aguels em que vai stuar,
demanda consisténcia antre o
que faz na formacéo 2 o que
dele == espera; b) a
aprendizagem Como processa de
construgdo de conhecimentos,
habilidades e valores em
interagSo com & realidade & com
a5 demais individuos, no qual
=0 colocadas em uso
capacidades pessosis; ©) o5
conteldos, comao meio & suporie
para & consfifuicio das
competéncias; d) a avaliagio
como parte integrante do
processo da formagdo. que
possibilita o disgndstico de
lacunas e & afericiio dos
resultados slcancados,
consideradas &= compaténcias a
serem constituidas e a
identificacdo das mudangas da
percurso eventusimente
necessansas. |l - a pesquiss,
com foco no processe de ensing
& de sprendizagem, uma vez
que ensinar requer, tanio dispor
de conhecimentos e mobilizé-los
pars & sg0, COMO Compresnder
o processo de construgso do
conhecimento.

Principios
norteadores da
formacdo para o
exercicio profissional.
As DCH divergem
quanto s0s principios
spresentadas.

Os principios
destacados nas stesis
DCM. a0 nosso ver,
néo tratam de
principios da Formagdo
de Profissionais do
Magisterio da
Educagso Basica e
sim, de principios
orientadores pars os
cursos de formagdo da
professores.

~
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. RESOLUCADQ N°2, DE 1° DE JULHO DE | RESOLUCAQ CNE/CP N*1,
N 015 DE 18 DE FEVEREIRO DE CONSTATACOES
2002
J. | Af. 7" O{A) egresso(a) da formagado inicial e | Ar. 27 A organizacdo curricular
continuada daverd possuir um repertdrio de de cads instituicEo observars,
informagies e habiidades composto pala além do disposto nos ariges 12
plurslidade de conhecimentos tedricos & & 13 da Lei 0.384, de 20 de
praticos, resultado do projeto pedagigico e do | dezembro de 1886, cutras
percurso formativo vivenciado cuja formas de orientagdo inerentes.
consolidagdo virg do seu exercicio a formagdo para a atividade
profissional, fundamentado em principios de docente, entre as quais o
interdisciplinaridade, contextuslizacdo, preparo para: | - o ensino
democratizacdo, perinéncia e relevancia wisando & sprendizagem do
zocaal, efica e sensibilidade afetiva eastética, | aluno: Il - o acolhiments & o trate
iti da diversidade; Il - o exercicio
ge modo 3 he permitir: | ] de atividedes de enriquecimento | Os incisos NIl Vll, L,
cuttursl; IV - o sprimoramants do art B° comespondem
em praticas investigativas; V-a | 8o apresentado nos
elaboracdo & a execucdo de incisos |, I\ do art.2?
projetos de desemvolvimendio dos | da DCNs de 2002
contetidos corriculares; V- o
Art. 8% O{A) egressofa) dos cursos de usa d&tEEI‘IdOgIEIS da _—
formacan inicial em nivel superiar devers, informaco e 515 COMUMCAGED &
portanto, estar apto a: [..] de mgtqdoluglas: E_tra.leglas £
' materiais de apoio inovadores:
W - o desemvolvimento de
habitas de colaboracdo e de
trabalho em equipe.
&, | At 111 - articulacdo com o cantesdo Art. 67 |l - a5 competencias
educzcional, em suas dimensdes sociais, referentss & compreenséo do .
culturais, econdmicas e tecnoligicas: papel social da escola;
Art. 89 11l - a5 competéncias
Art. 11\ - projeto formativo gue assegure aos ::ﬁ:ﬁ::}; g::m dos
ectudantes o dI?ITIiniD dos centeﬁ:lus cociglizados, a0s seus —
especificos t:.Is area de stuscao, fundam.entus significadas em dferentes
& metodologias, bem como das tecnologias; contextos e sua sticulacic
interdisciplinar;
Art.8 5.2 Il - conhecimentos
Art. 12 | - ) conhecimento mulfidimensicnsl 2 | Sobre criangas, adolescentes, A= citand
interdisciplinar sobre o ser humano e préticss | jovens e adultos, af incluidas as cliagoas
educativas, incluinde conhecimento de especificidsdes dos alunos com | G°T¥ergem. M= nas
processos de desenvolvimento de necessidades educacionais quaﬁu}ﬂmc’i quanta
criangas, adolescentes, jovens & adultos. especisis e as des comunidedes | 27 EII_:E ° {lx_an e::gentn
nas dimensdes fisica, cognitiva, sfctiva, indigenas; 1l - conhecimento interdisciplinar sobre o
estética, cultural, Idics, artistica, &tica & sobre dimenséo cultural, socisl, | 52r humano, citsdo nas
hiopsicossodial; politica & econdmica da stuaiz diretrizes.
educapdo;
Carga horaria totsl -
mudou de 22300k para
3200h.
. PCC - Permaneceu
5. Art. 16 - Resolugdo CNEICP £00h

Artigo 12 §.1%()

N=2de 19.fev.2002(%)

Estégio - Parmansceu
400h

Atividades
Complementares —
Permanecsu 200h
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NE

RESOLUCAD N2, DE 1° DE JULHO DE
2015

RESOLUCAO CNEICP N1,
DE 18 DE FEVEREIRO DE

2002

CONSTATAGOES

Art. 13 §.3° Deverd s2r garantida, 3o longo do
processo, efetiva 2 concomitants relagio
entre teoria e pratica, ambas fomecende
elementos basicos para o desenvolvimenio
dos conhecimentos e habilidades necessanos
3 docéncia.

A 12 Os cursos de formagao
de professores em nivel superior
terdo 3 sua durscas definida
pelo Consalho Plens, em
parecer e resolugBo especifica
sobre sua carga hordria. § 1° A
pratica, na matriz curricular, ndo
podera ficar reduzida a um
espago isolado, que a restrinja
a0 estagio. desarticulado do
restante do curse. § 2° A pratica
devera estar presente desde o
inicio do curso & permear toda
a formagdo do professor. § 3°
Mo interior das areas ou das
disciplinas que constifuirem os
componentes curmculares de
formacda, & ndo apenas nas
disgiplinas pedaguglcas todas
terdao a sua dimensao pratica.

& relagdo enfre teoria
e pratica deve ser
garantids ao kongo de
todo o processa de
formagdo. A resolugde
de 2002 especifica que
a pratica dewe estar
presente desde o
inicio, ou seja desde o
primeirg semestre do
CUrED.

Art. 13 5.4° Os critérios de organizagao da
matriz curricular, bem como a alocagio de
12Mpos & eSpages cumiculares, e exprassam
em eixos em forma dos quais se articulam
dimensdes a serem contempladas, como
previsto no artige 12 desta Resolugao.

Art. 11 Us crtenos de
organizagao da matriz
curricular, bem como 3
alocagso de tempos & espagas
curriculares = exprassam em
eixos em tomo dos quais se
articulam dimensdes a serem
contempladas, na forma a seguir
indicada: | - eixo articulsdor dos
diferentes dmbitos de
conhecimento profissional; I -
eixo articuladar da interagio e da
comunicacao, bem comao do
desenvolimento da autonomia
intelectual & profissional; Il - eixo
anticulzdor entre disciplinaridade
& interdisciplinaridade: IV - eizo
articulador da formagao comum
com a formacio especifica; V -
aixo sriiculador dos
conhecimentos a serem
ensinados & dos conhecimenios
filozdficos, educacionais &
padagopicos que fundamentam
3 acdo educativa: VI - eixo
articulador das dimensbes
feoricss e praticas.

Art. 13 §.5° Mas licenciaturas, curso de
Pedageogia, em educagic infantl e anos
iniciaiz do ensine fundamental a serem
desenwolidas em projetos de cursos
articulados. deverdo preponderar os tempos
dedicados 3 constituicio de conhecimanto
sobre os objetas de ensing, & nas demais
licencizturas o tempe dedicado a5 dimensdes
pedagégicas nido sera inferior 3 quinta parte
da carga horaria total.

Conforme o artigo 13
5.4, os critérios de
organizagio da matriz
curricular se
@Xpressam em eixos,
que eixos 530 esses
que ndo s3a
comentados no
referide documento?
Eszes eixos estan
presentas na
Resolugdo de 2002 no
At

Art. 11 Faragrato unico. Mas
licenciaturas em educacdo
infantil e anos iniciais do ensing
fundamental deverao
preponderar o5 tempos
dedicados & constituicdo de
conhecimento sobre os objetos
de ensino & nas demais
licenciaturas o tempe dedicado
as dlmensoes pedagoglcas
nio sera inferior 3 quinta parte

da carga horaria total.

Ar 18 Afulmagao continuada compreende
dimensées coletivas, arganizacionais e
profissionais, bern como o repensar da
processe pedagagico, dos saberes e valorss,
e envolve atividades de extensao, grupas de
estudas, reunides pedaguglcas CUrSOs,
programas e aghes para slém da formacio
minima eigida an exarcicio do magisténa na
educagio kasica, tendo coma principal
finalidade a reflexSo sobre & pratica
educacional = 3 busca de aperfeicoamento
técnico, pedagdgico. ético e politics do
profissional docente. [._]

Mas demnaiz
licencizturas o tempa
dedicada a5
dimensbes
pedagopicas ndo serd
inferior 3 quinta partz
da carga horaris total.

At 14 5.2 Na definicio da
estrutura institucional e curricular
do curse, caberd a concepsdo de
um sistema de oferta de
formagdo confinuada, que
propicie oportunidade de retormo
plangjado e sistematics dos
professores a5 agéncias
formadoras.

Art 14 §.2 a0 == referr
4 formaco continuada
& abrangente.
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A 17. A formagdo continuada, na forma do
artigo 16, deve == dar pela oferia d=
atividades formativas e cursos de atuallzaq.au
extensao, aperfeigpamentn, especializacan,
mestrade e doutorado que agreguen novos
saberes & praticas, articulados 3s polfticas =
gestio da El:lucacﬁu 3 area de atuacio do
profissional e a5 instituiches de edusacio
basica, em suas difersntes etapas &
modalidades da educacdo. [.]
7. X ES X
Ari. 8° A autorizagdo de
funcionamenta e o
reconhecimento de cursos de
formagao e o credenciamento
da instituicdo decorrerdo gz
Art. 22. Os cursas de formago de professores | 3valiagso extama realzada no
que 5= encontram em funcionamento deverdo | 6us institucional, por corpe de
se adaptar a esta Resolugdo no prazo de 2 | 23pecislistas direta ou R
{dois) anos, a contar da data de sus indirstaments ligadas 3 formagao
pubhcal;an Paragrafo dnico. Os pedidos de ou a0 sxercizio profissional de —
autorizagdo para funcionamento de cursp | Prefessores pars 3 educace
em andamento serio restiuidos aos bssica, tomanda camo referdnaia
proponentes para que ssjam feitas as 35 competEncias |::m1'|5_§|una|5 d=
adequagdes necassarias. que trata esta Resolugac e as
normas aphicaveis 3 matéria.
Art. 15. Os cursos de formacio
de professores para a educagio
basica que 52 encontrarem em
funcicnamento deverdo se
adaptar a esta Resolugio, no
prazo de dois anos. [.]
8.- Ari. 3° As competéncias

At 23, Os processos de avaliagdo dos
cursos de licencistura ser3o realizados pelo
drgao proprio do sistema & acompanhados por
comissdes proprias de cada area

profizsionais 3 serem
constituidas pelos professores
em formacdo, de acordo com as
presentes Dirstrizes. devem ser
3 referéncia para todas as
formas de avaliagio dos
cursos, sendo estas: |-
peniédicas e sistematicas, com
procedimentos & processos
diversificados. incluindo
conteldos trabalhados, modelks
de organizagio, desempenho do
guadro de formadaores =
qualidade da vinculac3o com
escolas de educacio infantil,
ensing fundamental & ensino
médio, conferme o caso; |l -
feitas por procedimentos intermnas
& extemas, que permitam a
identificacio das diferentes
dimensbes daquile que for
avaliado; 11l - incidentes sabre
processos e resultados.

Art. 24. Os cursos de Tnn'r.apan} inicial de
prcfes_-.ures para a educagao basica em nivel
superior, em cursos de Beenciaturs,

organizados em areas interdisciplinares, 52150
oijeto de regulamentacio suplemantar.

X
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RESOLUGAO N°2, DE 1° DE JULHO DE
2015

RESOLUGAO CNE/CP N°1,
DE 18 DE FEVEREIRO DE

2002

CONSTATAGOES

Art. 25. Esta Resolugéo entra em vigor na

data de sua publicagéo, revogadas as
disposigdes em contrario, em especial a
Resolucdo CNE/CP n® 2, de 26 de junho de
1997, a Resolugdo CNE/CP n® 1, de 30 de
setembro de 1999, a Resolucdo CNE/CP n® 1,
de 18 de fevereiro de 2002 e suas alteractes,
a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro
de 2002 e suas alteractes, a Resolucdo n®1,
de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolugdo n®

3. de 7 de dezembro de 2012,

Art. 19. Esta Resolugéo entra
em vigor na data de sua
publicagéo, revogadas as
disposigbes em contrario.

Fonte: Dos autores

A comparacdo realizada entre as orientagbes curriculares
prescritas em 2002 e em 2015, apresentada no Quadro 4, possibilita
refletir sobre as modifica¢fes feitas e concluir que ouve avangos na
estruturacéo das DCN.
A seguir, apresentamos o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia, e os entendimentos de “iniciacdo a docéncia”
subjacentes nas normativas do programa.
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3 0 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO
ADOCENCIA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia é um
dos programas de iniciacdo a docéncia fomentado pela CAPES, que busca
incentivar a formacdo de profissionais do magistério para atuar na
educacdo basica mediante concessao de bolsas a estudantes matriculados
em cursos de licenciatura de graduacdo plena nas institui¢6es de educacédo
superior, conforme preveé o artigo 10 do decreto N° 6.755, de 29 de janeiro
de 20009.

Assim, este capitulo tem como objetivo na primeira se¢do
apresentar o PIBID, o seu percurso histérico, objetivos e caracteristicas.
Na segunda secdo, caracteriza-se a “iniciagdo a docéncia” considerada
nas normativas do programa.

3.1 O PIBID COMO POLITICA EDUCACIONAL

O Ministério da Educacédo - MEC, por intermédio da Secretaria de
Educacdo Superior - SESu, a Fundagdo Coordenacdo De
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, e o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo - FNDE, instituem em 2007
0 Programa de Bolsa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID por
meio da Portaria normativa n.38 em 2007, com a finalidade de “fomentar
a iniciagdo a docéncia de estudantes das instituigdes federais de educacdo
superior e preparar a formacao de docentes em nivel superior, em curso
presencial de licenciatura de graduagdo plena, para atuar na educagdo
basica publica” (BRASIL, 2007, p.01, grifo nosso) e também oferecer
apoio financeiro para as participacdes. O historico de editais do PIBID
contempla 8 editais.

1) Edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007 - para instituicbes
federais de ensino superior - IFES;

2) Edital CAPES n° 02/2009 - para instituicdes federais e
estaduais de ensino superior;

3) Edital CAPES n° 18/2010 para instituic8es publicas municipais
e comunitérias, confessionais e filantropicas sem fins
lucrativos;

4) Edital Conjunto n®2/2010 CAPES/Secad - para instituigdes que
trabalham nos programas de formagéo de professores Prolind e
Procampo.
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5) Edital n°1/2011, para instituicGes publicas em geral - IPES.

6) Edital n°® 11/2012 CAPES, de 20 de margo de 2012: para
instituicbes de Ensino Superior que ja possuem o Pibid e
desejam sua ampliacdo e para IES novas que queiram
implementar o Pibid em sua instituicao.

7) Edital n°® 61/2013 CAPES, de 02 de agosto de 2013: para
instituicdes publicas, comunitérias e privadas com bolsistas do
ProUni;

8) Edital n°66/2013 CAPES, de 06 de setembro de 2013: Pibid-
Diversidade.

Em desenvolvimento até esta data, por meio do Edital n® 61/2013
CAPES, de 02 de agosto de 2013, o referido programa, possui atualmente
0 nome - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia, devido
alteracéo por meio da Portaria do MEC n° 1.504 de 11 de dezembro de
2008.

O programa possibilita que diferentes sujeitos estejam envolvidos
com a formag&o dos professores que atuardo na educagéo basica, 0s quais
Ihe concede bolsas de apoio financeiro nas seguintes modalidades'*: (1)
alunos de Cursos de Licenciatura, na condicéo de bolsistas de iniciacio a
docéncia (BID);

(2) professores de Educacdo Béasica em servigo, na condicdo de
bolsistas supervisores (BS); (3) professores de IES, na condi¢do de
bolsistas Coordenadores de Areas disciplinares relativas aos Cursos de
Licenciatura ofertados (BCA); (4) professores de IES, na condicdo de
bolsistas coordenadores institucionais (BCol).

Sé&o objetivos do programa:

I — incentivar a formacdo de docentes em nivel
superior para a educagdo basica; Il — contribuir
para a valorizagdo do magistério; 111 — elevar a
qualidade da formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integragéo
entre educacdo superior e educacgdo basica; IV —
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da
rede publica de educacdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criacdo e participagdo em
experiéncias  metodoldgicas, tecnoldgicas e

1 As siglas utilizadas para abreviagdo dos bolsistas é por conta do grupo de estudos,
pesquisas e intervengdes — INOVAEDUC, da qual a autora deste trabalho faz parte.
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praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino
aprendizagem; V — incentivar escolas publicas de
educacgdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de
formacéo inicial para o magistério; VI — contribuir
para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias
a formag&o dos docentes, elevando a qualidade das
acOes académicas nos cursos de licenciatura; VII —
contribuir para que os estudantes de licenciatura se
insiram na cultura escolar do magistério, por meio
da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos,
saberes e peculiaridades do trabalho docente
(BRASIL, 2013, Art. 4).

Figura 2 - NUmero de Bolsas distribuidas entre 2009 e 2013

Pibid: crescimento
90.254

3.088

2009 2013

Grafico 24. Crescimento do Pibid entre 2009 e 2013
Fonte: Relatorio de Gestdo 2009-20132

Por possuir carater institucional, cada instituicdo de ensino
superior (IES) possui apenas um projeto em andamento, conforme prevé
a Portaria N°096 de 18 de julho de 2013, artigo 5°. E este projeto
institucional, é composto por um ou mais subprojetos, definidos pelas
areas de conhecimento do curso de licenciatura (BRASIL, 2013, art.9). A
referida portaria, deixa claro também, a obrigatoriedade dos projetos

12 O gréafico considera as bolsas concedidas por meio dos editais mais recentes - Edital n°
61/2013 CAPES e, Edital n® 66/2013 CAPES - Pibid-Diversidade.
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serem desenvolvidos em Escolas de Educagdo Basica: “O projeto deve
ser desenvolvido por meio da articulacdo entre a IES e o sistema publico
de educacdo basica” (BRASIL, 2013, art.7). E recomenda que as
instituigdes desenvolvam as atividades do projeto em escolas:

I — que tenham obtido indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (Ideb) abaixo da média
nacional e naquelas que tenham experiéncias bem
sucedidas de ensino e aprendizagem, a fim de
apreender as diferentes realidades e necessidades
da educacdo basica e de contribuir para a elevagédo
do Ideb, compreendendo-0 nos seus aspectos
descritivos, limites e possibilidades; Il — que
aderiram aos programas e ac¢des das Secretarias de
Educacdo e do Ministério da Educagdo, como as
Escolas de Tempo Integral, Ensino Médio
Inovador, Programa Mais Educacdo, entre outros.
(BRASIL, 2013, art.8)

O que possibilita ao futuro professor conhecer o vivenciar 0s
possiveis e diferentes espacos de se atuacdo profissional, ainda como
aprendiz da profissdo. Estes espacos que muitas vezes sdo esquecidos ao
longo do curso de formagéo. O que parece ter surtido algum efeito nos
cursos de licenciatura, conforme mostra a Figura 3.

Figura 3 - Impactos do PIBID na Licenciatura

Pibid: impactos nas licenciaturas

| _
Maior articulagao teoria-pratica _ 85
Aumento do envolvimento dos 65
docentes nos cursos de licenciatura
Utilizagao de tecnologias na formacao

de professores 45
Diminuigao da evasao nos cursos de 45
licenciatura
Alteragdes em projetos pedagogicos 41
QOutros impactos 28

Fonte: O Relatério de Gestdo de 2009-2013 (p. 96)
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Tais impactos ainda que pudessem ser supostos, tem a sua
relevancia. De acordo com o relatério de gestdo de 2009-2013 (p.29), o
PIBID tem como eixo orientador da formagdo a interacdo de diferentes
saberes sobre a docéncia: conhecimentos prévios e representacdes sociais
dos licenciandos, o contexto, vivéncias e conhecimentos tedrico-praticos
dos professores em exercicio na educagéo basica e, por fim, os saberes da
pesquisa e da experiéncia académica dos formadores de professores,
lotados nas instituicdes de ensino superior. Contribuindo assim, para o
enriquecimento do processo formativo da docéncia e para o processo de
modificacao e (re)construcdo de uma nova cultura educacional.

A Figura 4 eshoca o desenho metodoldgico do programa.

Figura 4 - Desenho metodoldgico do PIBID

CONTEXTO E
VIVENCIA-
CONHECIMENTOS
TEORICO-PRATICOS

SABERES PREVIOS N

SOBRE A DOCENCIAE
REPRESENTACOES
SOCIAIS

s

COLABORA PARA
A CONSTRUCAO
DE UMA NOVA

CULIURA
LOUCACIONAL

Fonte: Relatério de Gestdo 2009-2013"2 (p. 29)

Pode-se dizer, que, “contexto, vivéncias e conhecimentos tedrico-
praticos dos professores em exercicio na educacdo basica” se
referem ao Saber Experiencial do professor da Educagdo Basica e, “os
saberes da pesquisa e da experiéncia académica dos formadores de
professores, lotados nas instituicdes de ensino superior” se referem ao
Saber do contelido da matéria, que de acordo com Gauthier et al. (1998)
corresponde ao saber validado por pesquisadores e cientistas e que €
disseminado por meio das disciplinas, no &mbito de faculdades e cursos
distintos. Assim, para ensinar, o futuro professor extrai esse saber

8 Fonte “Relatério de Gestio 2009-2011”. Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/1892014-relatorio-PIBID.pdf.
Acesso em: 16.set.16


http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/1892014-relatorio-PIBID.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/1892014-relatorio-PIBID.pdf
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produzido por esses profissionais.
Considerando o contexto do PIBID, apresenta-se a seguir a
“Iniciag¢do a Docéncia” no ambito do PIBID.

3.2 A “INICIACAO A DOCENCIA” NO AMBITO DO PIBID

Defendemos na sec¢éo 1.2 que o processo de Iniciagdo a Docéncia
comega a partir do ingresso do estudante em curso de licenciatura, no
qual, todas as componentes curriculares do curso de licenciatura devem
ser consideradas essenciais para a formagdo profissional desse
ingressante.

Agora, nesta se¢ao, procuramos evidéncias de como a “Iniciagdo
a Docéncia” é considerada no conjunto de documentos normativos do
PIBID.

A partir de consulta aos documentos normativos, apresentamos 0s
estratos em que a expressdo “Iniciagdo a Docéncia” ¢é referida e/ou
caracterizada.

O edital MEC/CAPES/FNDE 2007 em sua introducdo expde
como foco:

[...] fomentar a iniciacdo & docéncia de estudantes
das instituicdes federais de educacgdo superior e
preparar a formacao de docentes em nivel superior,
em cursos de licenciatura presencial plena, para
atuar na educacdo bésica publica. (BRASIL, 2007,
grifo nosso)

Este estimulo (fomento) a iniciacdo a docéncia, € mediante a
concessdao de bolsas. Em seguida, este mesmo documento dispGe no
capitulo 5 sobre as caracteristicas da proposta, nos quais 0s projetos
submetidos, deveriam conter:

[...] ) descricdo detalhada do objeto do projeto
institucional de iniciagcdo a docéncia, contendo:
[...] ii) plano de trabalho de iniciacdo a docéncia
(grifo nosso), indicando a estratégia a ser adotada
para a atuacdo dos bolsistas nas escolas da rede
pUblica de educacéo bésica, de forma a privilegiar
acdes (grifo nosso) articuladas e concentradas,
evitando-se a disperséo de esforcos; [...]
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Os editais CAPES/DEB N° 02/2009 (sub item 2.3.1), N°
018/2010/CAPES

- PIBID (sub item 2.3.1) e 0 CAPES N° 011/2012** (2.1.3.1.),
complementam “Os projetos institucionais devem contemplar a iniciacao
a docéncia (grifo nosso) e a formacdo pratica para o exercicio do
magistério[...]”.

Ainda quanto ao que deve compor o projeto institucional, os editais
CAPES/DEB N° 02/2009 (2.4.1 “f’) ¢ CAPES N° 011/2012 (2.1.4.1.
“b’”) acrescentam:

[...] descrigdo das a¢Bes de inser¢do dos bolsistas
de iniciacdo a docéncia nas atividades que
envolvem as diferentes dimensdes do trabalho
docente (grifo nosso) no projeto politico-
pedagégico da escola, incluindo periodos de
planejamento, avaliacdo, conselho de classe,
conselho de escola, reunifes com pais e reunides
pedagdgicas (BRASIL, grifo nosso).

Essa é a primeira referéncia ao que o programa PIBID considera
como sendo ‘atividades de iniciacdo a docéncia’. Fica evidente a partir
destes estratos, que a “iniciagdo a docéncia” é considerada nos editais e
portarias como, a execuc¢do e aprendizagem de atividades caracteristicas
do trabalho docente, pelos futuros professores, tais como planejamento,
avaliacdo, participacdo em conselho de classe, conselho de escola,
reunides com pais e reunides pedagogicas.

O Ultimo Edital N°061/2013, em vigor até 2018, clarifica o
disposto por meio da Portaria N°096 de 18 de julho de 2013. No artigo 13
da referida Portaria, expde que o projeto institucional deve conter: “II- a
descricdo das acdes de insercéo dos bolsistas nas escolas, envolvendo o
desenvolvimento das diferentes caracteristicas e dimensfes da iniciacdo
a docéncia (grifo nosso)”. Essas caracteristicas ¢ dimensdes da iniciagdo
a docéncia, ou como referido pelos editais anteriores, acdes que
privilegiem a insercdo dos BID nas “diferentes dimensdes do trabalho
docente” sdo dispostas no artigo 6° da mesma Portaria em 11 incisos.

Considerando que as normativas e 0s programas devem, de acordo
com nosso entendimento, favorecer, respeitar, 0 que as pesquisas e
estudos apresentam como resultados, apresentamos as “agdes” (termo
utilizado por nds) de iniciagdo a docéncia prescritas nos 11 incisos do

14 Estabelecidos por meio da Portaria CAPES N° 260 de 30 de dezembro de 2010.
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artigo 6° da Gltima portaria do PIBID, procurando evidenciar a natureza
dessas acgdes, ou seja, procurando evidenciar a favor de que saberes
“trabalham” estas agoes.

Art. 6° O projeto institucional deve abranger
diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciagéo
a docéncia, entre as quais:

| — estudo do contexto educacional envolvendo
acOes nos diferentes espacos escolares, como salas
de aula, laboratérios, bibliotecas, espacos
recreativos e desportivos, ateliers, secretarias
(BRASIL, 2013).

Desenvolver esta acdo, favorece o Saber dos Contextos
Educacionais.

Il — desenvolvimento de ag¢Oes que valorizem o
trabalho  coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagdgica clara para o processo
de ensino-aprendizagem;

Il — planejamento e execugdo de atividades nos
espacos formativos (escolas de educacéo bésica e
IES a eles agregando outros ambientes culturais,
cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais que
ampliem as oportunidades de construcdo de
conhecimento),  desenvolvidas em  niveis
crescentes de complexidade em direcdo a
autonomia do aluno em formacéo;

IV — participagdo nas atividades de planejamento
do projeto pedagégico da escola, bem como
participacdo nas reunides pedagogicas.

Osincisos 1, Il e IV, partem do pressuposto de que o BID ja tenha
constituido os Saberes necessarios para planejar, executar e participar de
atividades em niveis crescentes de complexidade. Ainda, quanto ao
disposto no inciso 111, o trecho “[...Jem dire¢do a autonomia do aluno em
formagdo;” permite ao leitor ter diferentes interpretacdes quanto ao aluno
referenciado. Afinal, tanto a escola quanto a IES séo espagos formativos,
como o proprio texto apresenta.

Dessa forma, trata-se do aluno de licenciatura—BID ou do aluno de
escola que foi submetido ao planejamento e atividades executadas pelo
BID? Na nossa compreensdo, o contexto da frase se refere ao aluno em
formacéo na escola, 0 que nos faz pensar que hd uma confuséo entre acdo
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caracteristica de ensino e de aprendizagem.

Quanto ao inciso IV — participacdo nas atividades de planejamento
do projeto pedagdgico da escola, hem como participacdo nas reunides
pedagogicas; Cabe questionar, que participacdo é essa? No que
compreende essa participagdo? Afinal, um estudante que acabou de
ingressar em um curso de licenciatura, pode estar vinculado ao PIBID.
Com respeito ao estudante concedente de bolsa de iniciacdo a docéncia
diz no inciso Il do paragrafo 36, segdo 3: “ter concluido,
preferencialmente, pelo menos um periodo letivo no curso de
licenciatura” (grifo nosso). Dessa forma, como o BID pode auxiliar no
planejamento de atividades do PPP?

Discussdo parecida cabe ao inciso V: “andlise do processo de
ensino- aprendizagem dos contetdos ligados ao subprojeto e também das
diretrizes e curriculos educacionais da educacdo basica;” Que “saberes”
se fazem necessarios para analisar o processo de ensino-aprendizagem
dos conteildos? No minimo, o Saber do conteildo da matéria. Diante de
quais critérios um BID, que pode estar na primeira ou segunda fase de
CL, analisa o processo de ensino-aprendizagem dos contetidos ligados ao
subprojeto E também as diretrizes e curriculos educacionais da educacéo
béasica?

Ja o inciso VI — “leitura e discussio de referenciais tedricos
contemporaneos educacionais para o estudo de casos didatico-
pedagogicos;” favorece a constituicdo do Saber das Ciéncias da
Educacéo.

No que se segue, tem-se:

VIl — cotejamento da analise de casos didatico-
pedagdgicos com a pratica e a experiéncia dos
professores das escolas de educagdo béasica, em
articulacdo com seus saberes sobre a escola e sobre
a mediacdo didatica dos conteudos; VIII —
desenvolvimento, testagem, execucéo e avaliagdo
de estratégias didatico-pedagdgicas e instrumentos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias
educacionais e diferentes recursos
didaticos; IX — elaboracdo de agBes no espago
escolar a partir do didlogo e da articulacdo dos
membros do programa, e destes com a
comunidade. X — sistematizagdo e registro das
atividades em portfélio ou instrumento equivalente
de acompanhamento; XI — desenvolvimento de
acbes que estimulem a inovagdo, a ética
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profissional, a criatividade, a inventividade e a
interagdo dos pares (BRASIL, 2013).

Novamente, 0s incisos apresentados partem do pressuposto de que 0
BID ja tenha constituido saberes, como por exemplo, no caso do inciso
VIII, para desenvolver, executar, avaliar estratégias didatico-pedagdgicas
€ necessario Saber o conteldo da matéria e 0 Saber pedagdgico da matéria
a ser ensinada, no minimo.

Dessa forma, observa-se que o PIBID tem como objeto fomentar a
insercdo dos futuros professores nas escolas da rede publica de educagédo
béasica (previsto em todos os editais) para realizarem a¢des caracteristicas
de professor, partindo do pressuposto de que os BID ja constituem os
saberes necessarios para realizarem tais ac@es.

Com vistas sobre 0 que caracteriza-se como “iniciagdo a docéncia”
nos referidos documentos, questionamos, o fato do recém ingressante em
curso de licenciatura, ainda nas primeiras fases do curso, poder ser BID.
Pois, ele ainda ndo cursou as disciplinas que vao lhe proporcionar
constituir e teorizar os saberes necessarios para desenvolver as acoes
prescritas. Nesta perspectiva, muito destes saberes sdo constituidos na
“pratica” ao longo da participagdo como BID.

Considerando o exposto, concordamos com as sugestdes de Freitas
(2012) para melhoria do programa, dentre as quais, destacamos:

1. ampliar o programa PIBID para incentivar o ingresso em um
curso de graduacdo em licenciatura;

Dessa forma, abrangeria todos os estudantes de Cursos de
Licenciatura, superando a fase de programa pontual em que somente
alguns, tém a oportunidade de participar e apoio financeiro.

2. estruturacdo da carreira docente que contemple experiéncias do
professor como coformador de futuros professores;

3. rever as bolsas para os professores e Coordenadores de Area,
visto que todos os professores de IES e das Escolas de Educacdo Basica
deveriam participar dos processos formativos do licenciando.

Segundo a autora, o fato de os professores supervisores, que
representam uma parcela pequena de professores na escola, terem apoio
financeiro para receber os BID na escola produz um divisionismo entre
os professores. Fazendo com que muitos professores, se isentem da
responsabilidade de coformadores do futuros professores. Neste caso, o
ideal segundo Freitas (2012), é que o trabalho de coformacdo exercido
pelos professores da escola faca parte da carga horaria docente.
Acrescentamos ainda, que é preciso ser enfatizado nos cursos de
formacédo de professores a importancia e responsabilidade do professor
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de educacdo béasica como co-formador, por meio da supervisdo e
orientacdo de estagiarios e de futuros professores que estejam inseridos
nas atividades da escola. Assim, os professores egressos ja sairdo com
esta visdo.

Acreditamos, também, que é desnecessario e dispendiosa reverter
bolsas para os professores de IES, pois ja é funcdo destes profissionais
contribuir para a formacdo do licenciando.

De maneira geral, o PIBID tem sido muito discutido, fato que
evidencia esta discussao, € a presenca de artigos com interesses no PIBID
que apareceram no Estudo de Revisdo de Literatura Especializada (ERLE)
realizado com o objetivo de conhecer as pesquisas académico-cientificas
desenvolvidas na area. Este estudo é apresentado a seguir.
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4 CARACTERIZACAO DA PRODUCAO ACADEMICO-
CIENTIFICA SOBRE APRENDIZAGEM EFETIVA DE
FUTUROS PROFESSORES VEICULADAS EM PERIODICOS
ACADEMICO-CIENTIFICOS NACIONAIS

Ao pretender estudar sobre um determinado assunto/tema, o
pesquisador imediatamente se obriga a recuperar, da literatura
especializada, o que ja se sabe/conhece sobre ela, sendo que, em geral,
esse saber/conhecimento esta disperso em varias publicagfes/textos. E a
forma técnica de se conseguir compartilhar desse conhecimento é a
realizagdo de uma “Caracterizacdo da Producdo Académico-Cientifica
sobre um determinado Assunto/Tema de Pesquisa”. Para isso, realiza-se
um Estudo de Revisdo de Literatura Especializada (ERLE)®.

O ERLE tem como finalidade proporcionar maior seguranga para
0 pesquisador ao falar, discutir, escrever sobre 0 assunto/tema em que
esta se pesquisando, além de que, apds o estudo o pesquisador podera, de
acordo com discussdes informais no &mbito do grupo INOVAEDUC:

a) Colaborar para o aprofundamento e a consolidacdo de
conhecimentos, perante a 4area de pesquisa, sobre o
assunto/tema em que esta pesquisando;

b) Escolher, com maior seguranca, alguns dos possiveis
elementos para a fundamentacdo conceitual da pesquisa que
estarealizando;

c) Apresentar, com maior segurangca, 0S aportes conceituais
(tedricos e praticos) da pesquisa que esta realizando;

d) Melhorar a defini¢do do problema central da pesquisa que esta
desenvolvendo; melhorar a elaboracdo/explicitagdo do
objetivo da pesquisa que estd desenvolvendo; e, ainda,
melhorar a elaboracdo/explicitacdo do foco escolhido para o
desenvolvimento da pesquisa que esta desenvolvendo; ou seja,
tendo um bom dominio sobre 0 assunto/tema que se esta
estudando, pode-se afirmar, com mais seguran¢a: (1) que
pontos ainda valem a pena ser investigados; (2) que pontos ja
ndo rendem boas pesquisas; (3) que pontos sdo lacunas que
demandam pesquisas; (4) etc.

15 Expressdo adotada no ambito do grupo INOVAEDUC.
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Diante disso, este capitulo apresenta a caracterizagao da Producéo
Académico-Cientifica sobre “Aprendizagem efetiva de futuros
professores” veiculadas em Periodicos Académico-cientificos (PAC)®
nacionais, que tem como foco a Aprendizagem da Docéncia de
Estagiarios de Cursos de Licenciaturas e de Bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (Subprojetos PIBID/CAPES).

Na primeira secdo discorre-se sobre o0s procedimentos utilizados
para se chegar aos artigos constituintes da amostra. Na secdo seguinte,
apresenta-se a caracterizacdo dos elementos textuais presentes nos artigos
constituintes da amostra. Para finalizar este capitulo, na terceira secdo, a
conclusdo do estudo de revisdo de literatura especializada sobre
“Aprendizagem de futuros professores” ¢ exposta.

4.1 COLETA E TRATAMENTO DAS INFORMAGCOES

Nesta primeira etapa de estudo, priorizou-se os veiculos do tipo
periddicos académico-cientificos (PAC), de duas éareas do
conhecimento: Educacdo e Ensino, que correspondem as areas 38 e 46
na classificacdo das Areas do Conhecimento da CAPES, respectivamente.

O sistema de avaliacdo dos PAC utilizados para veicula¢do dos
resultados das pesquisas realizadas € conhecido pelo termo “Qualis”,
sendo-lhe atribuido estratos indicadores de “qualidade” pela CAPES. A
sequéncia dos estratos vai daquele de maior qualidade, indicado como
Al, até os de menor qualidade, indicado como C. Neste caso, 0 conjunto
completo dos indicadores de qualidade do sistema Qualis é: Al, A2, B1,
B2, B3, B4, B5 e C. Para este estudo inicial o estrato indicador de
“Qualidade” utilizado foi 0 Al, sendo este considerado um recorte de
pesquisa, assim como a escolha dos periodos de abrangéncia, que foi de
2008 a 2015. A justificativa da escolha do periodo de abrangéncia, deve-
se ao fato do primeiro edital do PIBID ter sido divulgado em dezembro
de2007.

Assim, a partir de cada estrato selecionou-se o conjunto de PAC
sobre o0s quais seria realizada a busca de artigos a serem analisados. Esta
escolha foi feita a partir da anélise do escopo de cada uma das revistas das
respectivas area e estrato indicador Qualis, neste caso, Al. Os PAC
selecionados sdo apresentados no quadro 6.

16 Ao adotar somente PAC nacionais perde-se a chance de incluir artigos de pesquisadores
brasileiros publicados no exterior, porém inclui-se alguns estudos estrangeiros em virtude
de pesquisadores de outros paises publicarem em PAC nacionais.
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Quadro 6 - PAC selecionados

- EXTRATO
N° TITULO EDUCAGAO | ENSINO IDENTIFICADOS | SELECIONADOS
Area 38 Area 46

1. | Avaliacéo — Revista de Avaliagdo da Al - 13 01

Educacdo Superior
2. | Cadernos de Pesquisa Al - 8 01
3. | Cadernos de Pesquisa (Fundac&o Al B1 16

Carlos Chagas. Impresso)
4. | Ciéncia e Educacéo (Impresso) Al Al 28 06
5. | Educagéo em Revista (UFMG Al -— 19 01

Impresso)
6. | Educacdo e Pesquisa Impresso) Al B1 12 01
7. | Educagéio e Realidade Al — 10 01
8. | Educacdo & Sociedade (Impresso) Al B1 06 —
9. | Educar em Revista (Impresso) Al A2 15 02
10. | Ensaio Avaliacio e Politicas Publicas

em Educacdo (Fundacdo Cesgranrio Al B1 05

Impresso)
11. | Pro-Posiciies Al B1 05
12. | Revista Brasileira de Educacio Al A2 09

TOTAL 146 13

Fonte: Dos autores

Verificou-se que os PAC em questdo estdo indexados na
plataforma eletronica Scielo, exceto o PAC Educacdo e Realidade que
passou a ser indexado na plataforma somente a partir de 2012 e do PAC
Cadernos de Pesquisa sob responsabilidade da Prd-Reitoria de Pesquisa
e Pés- graduacao(PPPG) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).
Nestes casos, realizou-se a andlise sumario & sumario através da
disponibilizagdo das edi¢des no proprio site do PAC.

Os termos de busca utilizados foram: PIBID, estagio, estagiario,
aprendizagem da docéncia, formacdo inicial de professores, pratica
docente, préatica de ensino, formacdo docente e bolsista de iniciacdo a
docéncia.

Com os termos de busca definidos, prosseguiu-se com a pesquisa,
consultando a partir do mecanismo de busca da biblioteca eletrdnica
Scielo (iAH powered by WWWISIS) em cada um dos PACs selecionados.
Estandopresente o termo de busca considerado em algum dos principais
elementos constituintes (titulo, palavras-chave e resumo), de um
determinado artigo de PAC, esse artigo foi imediatamente adicionado ao
conjunto que formava a base para a defini¢cdo da amostra de artigos a ser
analisada.

Ao total foram identificados 146 artigos que apresentavam 0s
termos de busca em um ou mais dos principais elementos constituintes
(titulo, resumo e palavras-chave) do artigo selecionado.
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Apo6s a leitura dos 146 resumos, 32 artigos apresentaram
potencialidade para constituir aamostra final de artigos. Desses, realizou-
se leitura na integra para:

1) Ou reafirma-lo como parte do conjunto final de artigos que
serdo efetivamente analisados (amostra), tendo vista a meta de
Caracterizacdo da Produgdo Académico-Cientifica sobre o
assunto/tema em questao;

2) Ou para descarta-lo da possibilidade de compor a amostra,
mediante justificativas plausiveis e convincentes. Para isso, as
seguintes categorias foram estabelecida, a fim de justificar a
exclusdo da amostra: (1) Relato de Experiéncia; (2) Foco no
professor em servico; (3) Foco no curriculo, (4) Foco na
Educacdo Superior (curriculo, professor da IES, etc.); (5) Foco
nas politicas educacionais; (6) Foco no ensino e pesquisa; (7)
Foco na teorizagdo de 1 (um) autor; (8) Formacdo de outros
profissionais (ex: dentista); (9) Foco na metodologia de ensino
(diario de bordo, memorial,etc.); (10) Entrevista; (11) Estagio
como fase davida.

Dessa forma, ao final, 13 artigos foram instituidos para constituir
a amostra. Desses, 3 artigos sdo considerados Trabalho Académico-
Cientifico de Ensaio Tedrico-Conceitual e 10 Trabalho Académico-
Cientifico de Pesquisa Empirica.

Para fins deste trabalho, analisamos inicialmente somente os 10
artigos considerados Trabalho Académico-Cientifico de Pesquisa
Empirica. Para cada um desses artigos, um Roteiro de Analise
Textual(RAT)? foi utilizado afim de auxiliar na caracterizacdo de cada
um dos itens (elementos textuais) que sdo discutidos na secdo seguinte.

4.2 CARACTERIZAGAO DOS ELEMENTOS TEXTUAIS

Definida a amostra de artigos a serem estudados em profundidade
(Quadro 7), deve-se ter em mente que havera distintos niveis possiveis de
aprofundamento e completude para a caracterizagdo dessa amostra.
Assim, ressaltamos que, as constatacdes apresentadas séo resultados de
nossa compreensdo mediante a leitura realizada e que diante da
guantidade de artigos analisados, pode-se ter passado despercebido diante
de algumainformagéo.

17 Autoria do Gepi-INOVAEDUC.
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O Quadro 7 apresenta a referéncia do artigo constituinte da
amostra, com o seu respectivo cddigo que sera utilizado para referencia-
lo ao longo das discussdes afim de, facilitar a compreenséo e, 0s termos
de busca evidenciados nos principais elementos constituintes (titulo,
resumo palavras-chave) com a quantidade de vezes que 0 mesmo é aparece
citado nesses principais elementos constituintes dos PACs.

Quadro 7 - Artigos constituintes da amostra.

Cadigo Referéncias dos Artigos Tﬁ;’:::if?fagz?a
ZULIANI, Silvia Regina Quijadas Aro e HARTWIG, Dacio Rodney. A
A0 influéncia dos processos que buscam a autoformacéo: uma leitura *Estagio;
através da fenomenologia e da Semiética Social. Ciénc. educ. *Pratica de Ensino;
(Bauru) [onling]. 2009, vol.15, n.2, pp. 359-382. ISSN 1980-850X.
BACCON, Ana Liicia Pereira e ARRUDA, Sergio de Mello. Os Ezig:z"(gg’x)
saberes docentes na formacdo inicial do professor de s
A02 fisica: elaborando sentidos para o estagio supervisionado. Ciénc. -Formagao_ inicizl  de
educ. (Baury) [online]. 2010, vol.16, n.3, pp. 507-524. ISSN 1516- professores;
7313, -Fo[rmagao inicial do
professor;
HARR[ES, Jodo BatistaN Sigqeirra et al. As ideias dos a]_unqs nas «Formagio inicial de
AD3 pesquisas de formagio inicial de professores de ciéncias. Ciénc. .
educ. (Baury) [online]. 2012, vol.18, n.1, pp. 55-68. ISSN 1516-7313. | Professores,
LIMA, Jodo Paulo Camargo de; PASSOS, Marinez Meneghello; sAprendizagem docente
ARRUDA, Sergio de Mello e DOHL, Viviane (5%);
A04 Vanessa. Aprofundando a compreensio da aprendizagem sEstagio;
docente. Ciénc. educ. (Bauru)[online] 2015, vol.21, n.4, pp. 863- «Formagio inicial de
891. ISSN 1980-830X. professores;
GUERTA, Rafael Soave e CAMARGO, Cristiane Cordeiro sAprendizagem da
de. Comunidade de aprendizagem da docéncia em estagio Docéncia;
A05 curricular obrigatérie: aprendizagens evidenciadas pelos sAprendizagem Docente
licenciandos.Ciénc. educ. (Bauru) [online]. 2015, vol.21, n.3, pp +Estagio (5x);
605-621. ISSN 1980-850X. +Pratica Docente;
GASTAL, Maria Luiza de Araljo e AVANZI, Maria Rita. Saber da «Estagio:
AGE experiéncia e narrativas autﬂobiogréficas na formacio inicial de -Forma;éo inicial  de
professores de biologia. Giénc. educ. (Bauru) [onling]. 2015, vol.21, .
n.1, pp. 149-158. 1SN 1980-850X. professores;
FETZNER, Andrea Rosana e SOUZA, Maria Elena .
; . -, sPIBID (3x).
Viana. Concepcides de conhecimento escowlar.‘ p016[|0|ql|dades do +BID (2¥)
A07 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Educ. - o
Pesqui. [onling]. 2012, vol.38, n.3, pp. 683-694. Epub 31-Jul-2012. ;':&L”;ggf; inicial  de
ISSN 1517-9702. i
BERGAMASCHI, Maria Aparecida e ALMEIDA, Doris
Bittencourt. Memoriais escolares e processos de iniciagio a .
ADE | yocaneia. Educ. rev. [online]. 2013, vol.29, n.2, pp. 15-41. ISEN *PIBID (3x);
0102-4698
FELICIO, Helf;_\na Maria dos Santos e OLIVEIRA,’ Ronaldo Alexandre «Estagio (7)
A09 de A formagdo pratica de professores no estagio A
curricular. Educ. rev. [onling]. 2008, n.32, pp. 215-232. ISSN 19g4- | *Formagdo inicial - de
0411, professores;
LOPES, Rosemara Perpétua. Da licenciatura 4 sala de aula: o B‘zﬂg:gzagem da
A10 precesso de aprender a ensinar em tempos e espagos oA di .
variados. Educ. rev. [online]. 2010, n.36, pp. 163-179. ISSN 0104- prendizagens
4060, Docentes;
sFormacao Docente:

Fonte: Dos autores
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A partir das referéncias dos artigos é possivel constatar, que dos
10 artigos constituintes da amostra 6 artigos sdo do periddico Ciéncia e
Educacdo, 3 do periddico Educacdo em Revista e 1 do periddico
Educacéo e Pesquisa.

A seguir, considerando os artigos que compdem o Quadro 7,
apresenta- se a caracterizagdo dos seus elementos textuais: (i) Tematicas
e Objetos de Estudo;(ii) Pressupostos e Relevancias, (iii) Aportes
Conceituais Referenciados, (Aportes Tedricos-Conceituais e Praticos-
Conceituais) (iv) IntencBes de Pesquisa (Objetivo, Problema de Pesquisa,
Questbes de Pesquisa); (v) Aportes Metodolégicos Referenciados
(Aportes Teorico-Metodoldgicos e Pratico- Metodoldgicos); (vi) Fontes
para coleta de Informacdo e Instrumentos depara coleta de InformagGes;
e (vii) Recortes e Amostras, (Viii) Processos de Coleta e de Tratamento
das Informagdes, (iv) Evidéncias, Constatacdes e Resultados e, (x)
Conclusdes.

Para facilitar a compreensao e discussdo, ao longo do texto ao nos
referirmos aos artigos, iremos utilizar o codigo, conforme apresentado no
Quadro 7.

4.2.1 Tematicas e Objetos de Estudo

O objeto de estudo de interesse foca nas vivéncias formativas
proporcionados aos sujeitos e as interpretacdes desses sujeitos sobre
como é construido esse processo formativo. Quanto ao foco, GIBBS
(2009, p.53) indica que a partir do momento que consegue-se completar
a sentenca: “O objetivo deste estudo €...” € possivel saber qual o foco do
estudo.

Dessa forma, este item esta diretamente relacionado aos objetivos
que serdo discutidos no item 5.2.4. A partir da andlise realizada
estabeleceu-se 4 categorias para foco de pesquisa:

1) Aprendizagens construidas por futuros professores
durante o estagio supervisionado

Esta categoria contempla 4 artigos (A02, A04, A05 e A09).

Um deles, o artigo A02 de Baccon e Arruda (2010) apresenta como
objeto de estudo: saberes docentes construidos por futuros professores
durante o estagio supervisionado.

O artigo A04 de Lima, et al. (2015) atribuem como foco de estudo
os indicios de aprendizagem docente evidenciados nos estagiarios
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durante a execucdo do estagio supervisionado.

Guerta e Camargo (2015) apresentam como foco de pesquisa,
conhecimentos docentes e 0os ambientes de aprendizagem em que sua
aquisicao foi favorecida durante o periodo de estagio supervisionado.

Ja o artigo de Felicio e Oliveira (2008) focaliza sua pesquisa nas
aprendizagens préaticas consideradas construidas por futuros professores
durante o estagio do Curso Normal Superior.

2) Concepcoes/Percepcdes dos futuros professores

Nesta categoria, agrupou-se 3 artigos que apresentam como objeto
de estudo as concepgdes/percepcdes dos sujeitos (A01, A07 e A10), que
sdo explicitados a seguir.

O primeiro artigo desta categoria, de autoria de Zuliani e Hartwig
(2009) (A01) tem como objeto de estudo as percepcdes de futuros
professores sobre sua aprendizagem e sua influéncia no processo de
aprendizagem e ensino de Quimica.

O artigo A07, de Fetzner e Souza (2012) focaliza nas concepcoes
sobre conhecimento escolar que permeiam os saberes da docéncia de
bolsistas de iniciacdo a docéncia do PIBID.

Também com foco de pesquisa nas concepgdes, o artigo A10 de
Lopes (2010) tem foco nas concepcdes de estudantes de licenciatura sobre
a profissdo docente e o processo de aprendizagem da docéncia.

3) Aspectos do percurso de formagdo docente de futuros
professores

Nesta categoria, percurso de formagdo docente de futuros
professores, 2 artigos apresentaram convergéncias (A06 e A08).

Um deles, o artigo A06 de autoria de Gastal e Avanzi (2015) tem
como objeto de estudo o percurso de formacéao de alunos de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas.

No outro artigo agrupado nesta categoria, o artigo A08 de
Bergamaschie Almeida (2013), possui como foco de pesquisa 0s aspectos
marcantes nas trajetdrias de vida de bolsistas de iniciacdo a docéncia para
formacdo docente.
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4) Producao académico-cientifica sobre “Consideracio das
ideias dos alunos por futuros professores”

Esta categoria foi criada devido ao artigo AO3 ndo apresentar
possibilidades de ser agrupado em outras categorias estabelecidas.

Assim, o artigo de Harres; et al. (2005) apresenta como objeto de
estudo, a produgdo académico-cientifica sobre “Consideragio das ideias
dos alunos por futuros professores”.

4.2.2 Pressupostos e Relevancia

Consideramos que o conteldo deste item deve ter um vinculo
basico com o item - Foco da Pesquisa.

Pressuposto é aquilo que se supfe antecipadamente, e pode ser
identificado em pesquisas/estudos/trabalhos a partir das expressdes
comumente utilizadas: “pressupde que”, “podem ser”, “acreditamos
que”, entre outras.

Ja a relevancia se refere a apresentacdo e argumentacdo dos
aspectos que auxiliam a especificar a relevancia do
estudo/trabalho/pesquisa. A relevancia pode ser considerada em
varios  ambitos: académico geral, académico restrito ao campo
educacional, académico vinculado a uma area especifica, social amplo,
social restrito ao campo educacional, entre outras possibilidades.

Dessa forma, a partir da leitura dos 10 artigos constituintes da
amostra identificou-se 1 artigo que apresenta pressuposto E relevancia
(A05), 2 artigos que apresentam pressuposto (A01 e AQ9) e 2 artigos que
apresentam relevancia da pesquisa (A03 e A04). Nos demais 6 artigos
(A02, A06, A07, A08 e A10) ndo identificou-se pressupostos e relevancia
da pesquisa, por isso ndo constam no Quadro 8 que apresenta 0s
fragmentos dos artigos.
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ARTIGO

PRESSUPOSTO

A1

RELEVANCIA

A metodalogia investigafiva ufilizada na proposta de frabalho da
disciplina, com o consequente desenvolvimento de estratégias
meta-cognitivas, podem ser caminhos interessantes tanto para a

capacitacio de professores em exercicio como para a formacéo
inicial, [...] [p.363, §.4]

A03

“A ideia € a de confribuir para que os
avancos da pesquisa no ensino e
aprendizagem de ciéncias dos alunos
tenham maior repercusséo na formacéo
dos professores e nas pesquisas
associadas a esses processos.” [p.56,

§3

Al4

A0S

Compreender este processo de fornar-se
professor € essencial para progredirmos
nas investigaches acerca da prética
docente, bem como entender a maneira

desenvolvem profissionalmente.
[p.870,83]

[..]. parfindo da premissa de que nao & apenas o ambiente da

sala de aula que contribui para a aprendizagem profissional da
docéncia, mas, também, aqueles exteriores 3 mesma e que séo
igualmente importantes para a formacéo docente.” [p 607, §.1]
“Acreditamos, pois, que o aprender a ser professor compreende
tipos de conhecimentos, tedricos e praticos, que sio
aprendidos/construidos em diferentes contextos, e que a pratica
de ensino permite a reconstrucio e formacéo de saberes
especificos da docéncia.” [p.607, §.2]
“Nosso trabalho estrutura-se sobre a hipdtese de que o estagio
curricular obrigatério no curso de formacio inicial contribui de
modo relevante para a formacéo dos professores iniciantes, e que
é possivel identificar, nele, diferentes tipos de aprendizagens,
bem como os diferentes ambientes nos quais elas ocorrem.
[p.609, §.2]

[-Inecessidade de conhecer melhor |
como estéo estruturados os estdgios nos

cursos de formacio docente, uma vez

que pouco se conhece sobre como se

articulam aos cursos de licenciatura nos

quais estdo inseridos, como sdo

realizados e orentados (UNESCO,

2009)." [p.607, §.1]

A09

Acreditamos que essa problematizaco das Vivendias realizadas

no estégio, a luz da teoria estudada nos diferentes componentes
curriculares do curso, contribui, por um lado, para que os
professores-formadores desenvolvam um processo permanente
de reflexdo em torno do Projeto Pedagégico, do Currfculo Oficial
do curso e de sua propria pratica em sala de aula, e, poroutro
lado, contribui para com a formag&o prética do futuro professor.”
[0.223 §2]

Fonte: Dos autores

4.2.3 Aportes Conceituais Referenciados

Neste item, serdo apenas indicados e caracterizados os aportes de
natureza conceitual que auxiliam na constituicdo da fundamentacéo
tedrica do estudo, do trabalho, da pesquisa.

Esses aportes de natureza conceitual podem apresentar um
conjunto de:

1) resultados

elou conclusoes de

pesquisas, sobretudo

empiricas, sustentados e/ou consolidados na area/campo de

pesquisa;

2) afirmagdes ou ideias ou proposicfes conceituais sustentadas

mediante argumentacao explicita;
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3) conceitos e/ou categorias e/ou modelos consolidados na
literatura e/ou aceitos na area/campo de pesquisa.

Geralmente, os aportes tedrico-conceituais referenciados sao
precedidos por palavras como: baseado em, utilizamos, adotamos a
classificagdo de X autores, partindo desta concepgdo, assumimos neste
trabalho, entre outras.

Os aportes tedrico-conceituais podem ser encontrados nos
trabalhos geralmente na parte de fundamentagdo tedrica, no caso de
artigos, alguns apresentam logo na introdugdo ou dependendo da
relevancia do referencial para o trabalho, no resumo. Dessa forma, 0s
aportes teorico-conceituais identificados em cada artigo, foram
relacionados no Quadro 9. Esses aportes tedrico-conceituais podem ser
retomados ao longo da analise ou discussdo dos resultados, se tornando
um aporte pratico-conceitual, também.



115

Quadro 9 - Aportes Teorico-Conceituais Referenciados

Artigo

Aportes Tedrico-Conceituais Referenciados

A1

«Ap nos guestionarmos sobre as razies para esta dicotomizacio nas licenciaturas, podemos recorrer
novamente ao fexto de Cunha (1996), que as associa & fradicdo historica e aos valores que condicionam a
manutencéo e confinuidade das comunidades cientificas.” [p.360];

«'Barth (1996) chama-nos a atencio para o fato de estarmos focalizando continuamente nossos estudos nos
saberes construidos em defrimento do saber em construcio. Mestes estudos, a vis8o predominante estd
associada ao conjunto de saberes ou conhecimentos constituidos.” [p.362];

«“Tomou-se a formacdo inicial como objeto de pesquisa com base nas proposices de Tardif (2000), para quem
esta formacdo deve lancar mao do resgate da acdo docente, da andlise e reflexdo sobre esta pratica, e na
proposicio de alternativas que, por sua relevancia, tornem-se significativas e passem a fazer parte do saber
docente.” [p.363]

«Citacfo de Espitia (2000, p. 3), para justificar o objstivo [p.363);

A2

Perspectiva dos saberes docentes, com énfase no processo de construgao de saberes experienciais. (TARDIF,
2002)

A3

«As vivéncias académicas anteriores dos professores (seja na universidade ou, mesmo, na escola) sdo
altamente estruturantes da forma como sua docéncia se manifesta em sala de aula (KAGAN, 1992; VALCARCEL
PEREZ; SANCHEZ BLANCO; PRO BUENQ, 2005}, justificam a segunda razdo do motivo pelo qual os autores
se voltam para a formacéo inicial de professores. [p.56];

AO4

«Teoria da relagdo com o saber de Charlot;
«Teoria da relacio com o saber de Chevallard;
«Gestio de Contetido e Gestio de Classe (GAUTHIER, TARDIF).

A5

«Freire (2001), por exemplo, referindo-se especificamente a0 estagio, afirma que o mesmo pode se configurar
como uma etapa de um processo de emancipacdo profissional e de construgdo de conhecimentos na acdo.
[p.6086], *

eLdgica da racionalidade técnica. De acordo com Shin (1983 apud MIZUKAMI et al., 2002, p. 13) [p.606];

+0s autores assumem a perspectiva da racionalidade préatica, e citam Mizukami (2002), Marcelo-Garcia (1992)
e formacio docente como um continuum (KNOWLES; COLE, 1995 apud MIZUKAMI et al., 2002, p. 13) para
caracterizar a perspectiva da racionalidade pratica [p.607];

«Processo reflexivo, ndo como processo individual que o professor realiza com vistas a aprimorar suas técnicas
de ensino, mas, sim, como um processo colefivo por meio do qual o professor possa tomar consciéncia das
implicacies sociais, econdmicas e paliticas do seu trabalho (PIMENTA, 2002) [p.608];

sComunidade de Aprendizagem (GROSSMAN; WINEBURG; WOOLWORTH, 2000) [p.608]; *

#Saberes Docentes de Shulman (apud MIZUKANMI et al., 2002, p. 13 e BORGES, 2001) [p.608];

«Ciclo do raciocinio pedagdgico (SHULMAN, 1986, 2004) [p.608]; *

«Segundo Zeichner (1983), a aprendizagem gue a reflexdo sobre a pratica pode propiciar apenas tem sentido
quando parte da propria experiéncia do sujeito, e, nesses termos, destaca o cardter investigativo que o practicum
deve ter. [p.608], *

ADG

*Noco de Saber da Experiéncia (LARROSA, 2011) [p.151]. *
+Conceito de Reflexividade Critica (NOVOA, 1995) [p. 152];
«Alividade contextualizada, historicamente, na producdo do conhecimento (PIMENTA, 2008) [p.152];

AT

+Perspectivas emancipatorias (WALSH, 2008) [resumo];*

«‘Como afirma José Marin (2010}, “um didlogo que nos permita construir um encontro benéfico entre culturas,
onde uns aprendem com outros” (p. 323)." [p.685];

+"Selma Pimenta e Maria do Socorro Lima (2010) propfiem que a formac&o de professores seja compreendida
como superacao de uma formac&o apenas técnica e de uma formacdo apenas no dmbito de seus fundamentos
tedricos; nesse sentido, entende-se [..J' [p.687];

Artigo

Aportes Teérico-Conceituais Referenciados

AD9

« A pratica educativa enquanto interacio que privilegia o desenvolvimento de uma consciéncia
profundamente social - Concepcéo de Pratica de Tardif (2002)[p.220];*
« Articulac@o entre formacéo e o exercicio do trabalhe - Canario (2011)[p.221];

A10

+ "Adotando a premissa de que o pensar orienta o fazer docente (MIZUKAMI, 1986; MARCELO
GARCIA, 1997}

*Qs aportes apresentados aparecem na fundamentagao teorica do artigo e depois os autores
retomam ao analisar ou discutir os resultados, dessa forma, esses aportes sdo tanto tedrico-
conceituais quanto pratico-conceituais.

Observou-se nos artigos constituintes da amostra que alguns

artigos apresentam aportes conceituais, na medida em que analisam e
discutem os resultados, se tratando dessa forma de aportes pratico-
conceituais referenciados. Esses aportes sdo apresentados no Quadro 10.
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Quadro 10 - Aportes Pratico-Conceituais Referenciados

Artigo

Aportes Pratico-Conceituais Referenciados

*A formagao deve levar em consideragso as necessidades da pratics profissional para a elaboragso de afividades
formativas. (POZUELOS, 1887, p. 287)[p.373];

sl sfortune e Saint-Fiame classificam a motivacdo como uma das dimensdes afetivas do processo de construgio
do conheciments & da aprendizagem. Pars a5 sutorss, “motivacSo & uma soma de desejo & de wontads que
impels wms pessos & reslizer uma tarefa ou & visar um objetive que comesponde 8 uma necessidade”
[LAFORTUNE e SAINT-PIERRE. 2001, p. 35)[p.373];

#FPara Porlan & Rivero (18992), os conhecimentos profissionais $8m elgumas caracteristicas que devem ser
levadas em consideragdo 8 fim de s elsborarem possiveis propostas de formscde.” [p.373);

#iz definices devemn se tomar ferramentas para o sprender e, para fanto, o professor devers [ ] abandonar 2
idéia de fransmiszsSo de conhecimentos enguanto exposicdo descritiva, claramente estrutursds por efspss
logicamenie ligadas = passar a vé-la como um processo de co-construcdo de sentido, procurs em comum de
significado que deve ser guiads e modelada. (BARTH, 1988, p. 138

sPensamento Pratico do Professor (FEREZ GOMEZ, 10892, p. 112);

*Frocesso reflexivo de autcavaliapso (Schin, 1992);

#Causs da Dificuldade dos alunos so aprenderem Ciéncia (LEMKE, 1886,p. 167);

*ConsirugSo gradual e evolutiva do conhecimento (Movak, 1891, p. 218).

sFerspectiva “construtivists” sobre as ideias de futuros professores (GARCIA, 1889) [p.53f

*Classificagio de “espontaneists” e ‘investigativa” para os modelos tedricos de farmecéo de professores,
proposta por Porlan & Rivero {19958) [p.58];

+2ustro modales de formacdo propostos por Porlén e Rivero (1882) pars avaliar ¢ modele didético [p.80T:
s(Ousstdes propostas por GARCLA, 1988 [p.&0) crientaram na avaliacio da evolucdo do desenvolvimento
pr\:ﬁsslcnal dos futuros professores, sdo elas:

- ap0s as vivencias formativas inovadoras, os futuros professores passam a propor @ desenvolver sulas nas quais
85 ideias dos sluncs sdo consideradas como ponto de partida?

- & promacéo da sus evolugdo passa a ser um objetivo educacionsl concreta, fransferindo, dessa forma, o centro
do processe educacional dos conteddos disciplinares pars a pro- megdo da evolugdo das ideias dos slunos, 2
qual busca uma visSio mais complexa da reslidads?

#'Entendendo o PIBID como um projeto de acso-reflean-acso (FREIRE, 2005)[p.603];

*"Sara gue nossos educadores se preocupsm em conhecer sus historia de vids e sjudam os educandos &
conhecer sua pr\:pna histdria? Daniel Mundunsdu (2002, p. 42). [p.18]

* “frama de relagdes” (BACHELARD, 1974, p. 322).[p.24]

"4 escrita de memorniais se constitui em um dispositive valioso no sentido de entender como aprendemios & ser
professor e a viver a escola [..]7, dizem Arenhaldt e Margues (2010, p. 17). [p.30]

A1Q

eLibaneo (2004, p. 75), "o professor & um profissional cuja atividade principal € o ensing”. [p. 167)]

#"A relacdo entre realidads (prética escalar) e conhecimentos scadémicos (teorias educscionais) & compreendids
por Lima e Reali (2002, p. 228) do seguinte modo: “& luz dos conhecimentos académicos pode-se entender
melhor 2 realidade, mas & luz desta pode-se melhor entender agueles”. Para Libdnac {2001, p. 152), *a profisséo
de professor combina sistematicamente elementos tedricos com situsgies praticas resis”. Messe sentida,
considera gue “os alumos precisam conhecer o mais cedo possivel os sujeitos & as situacdes com que irdo
trabathar’. [p.168]

#De acordo com Mizukami {1588), ha diferentes modes de se conceber educacio e ensino. [p.189]

*Dc ponio de vista da abordagem tradicional, os alunos =30 instruidos pelo professor e a aprendizagem & vista
como preduts, innplicands em memorizacdo e reproducdo de conteddos [MIZURAMI, 1288) [p.160]

shlodelo de gestdo fundamentada no parsdigms tradicional ou burocrético previsto por Alonsa (2003). [p171]

sLibdneo (2004, p. 124) esclarece que “concepcies de gestdc escolar refletem diferentes posigfes politicas &
conceprdes do papel da escols & da formacdo humana na sociedade”. [p171);

#Em =& tratando dos saberes do professer, Tardif (2002, p. 241) esclarece que formecdo especifica requer
conhecimentos especificos. [p.171];

#Modelos de formagso do professor (TARDIF, 2002) [p171];

shizukami (1288, p. ES) “guslguer que sejs o modelo de sprendizagem dominante no pensamento do pr\:\fﬁsor
este ters grande influéncia nas afividades de interacdo em sela de auls & na forma como s informacdes sdo
consideradss”, [p.172)

wZambos (1988, p. 123) srgumerds dmnarteu'icasdeensmc- OU Processos dlda.llcc—pedagcglbc-s ou MESMo
conteddos enciclopédicos ndo € suficiente. £ necessério c:atrprea'n:la a dindmica da sociedade onde os
processos educativos acontecem e dentro da qual tais pmnqssosben'_l sentido” [p172);

slUma concepeio linesr e simplista de formacéo docente (FEREZ GOMEZ, 1882) [p.172);

#O luger chamado sals de sula ndo & uma incdgnits, & o resuliado da interacdo de multiplos fatores. Sus
complesidade & algo que, hé tempos, dessfia o professor, especialments os novatos, que nacessitsm de tempo
& de oportunidadaes para sprender (MIZURAMI et al, 2002). [p.174

shlarcelo Garciz (1287, p. 55) esdarecs: “ndo == deve prefender gue a formacdo inicial ofereca 'produtos
scabsdes’, encarando-s antes como & primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento
profissional”. [p.174];

#Existemn contrastes entre o que se sprende nos ancs de formacdo inicial & o gue se verifica na escola como
professor ou estagidrio (LIMA; REALL, 2002; MIZUKAMI et al, 2002, MARCELD, 1883). [p.174]

+ que o professor pensa sobre o ensino influi fortemente naguilo que faz em sala de aula (MARCELD GARCIA,
1007 MIZURARM ot 21, 2002) (o 175)

Fonte: Dos autores
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A partir dos aportes tedrico-conceituais apresentados nos Quadros 9
e 10, é possivel identificar que ha artigos que utilizam-se dos mesmos
referenciais, por exemplo:
- 4 (artigos) artigos tem como referencial teérico Maurice Tardif
(A01, AD2, AD4 e A09);
- 2 artigos tem como referencial teérico Maria da Graca Nicoletti
Mizukami (A05 e A10);
- 3 artigos tem como referencial tedrico Selma Garrido Pimenta
(A07, AO5 e A06);
- 2 artigos tem como referencial teérico Marcelo Garcia (A04 e
A10);
- 2 artigos tem como referencial tedrico Donald Schon (A0l e
A05);

Para os demais referenciais que constam nos Quadros 9 e 10, ndo
foi possivel agrupa-los, pois somente um artigo utiliza-o como aporte.

4.2.4 Intencdes de Pesquisa

A partir da leitura dos artigos académico-cientificos,
considerando, quando apresentado, os problemas de pesquisa, as questdes
de pesquisa e 0s objetivos declarados pelos autores, identificou-se as
intencOes de pesquisa de cada um dos artigos constituintes da amostra.
Observado convergéncias entre as intengdes de pesquisa identificadas, 4
categorias de intencdes de pesquisa foram criadas a posteriori e sdo
apresentadas a seguir.

(1) Identificar/Caracterizar as aprendizagens construidas por
futuros professores durante a realizagdo de estagio
supervisionado.

Nesta categoria, 4 artigos (A02, A04, A05 e A09) foram agrupados
por apresentarem como intencdo de pesquisa identificar/caracterizar as
aprendizagens construidas por futuros professores durante a realizacéo de
estagio supervisionado.

Mediante leitura realizada, identificou-se que Baccon e Arruda
(2010) (A2) tinham como intencdo de pesquisa identificar os saberes
construidos por futuros professores durante a realizacdo do estagio
supervisionado. Para isso, por meio dos instrumentos de coleta de
informac0es utilizados perceberam as representagdes que cada estagiario
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elaborou durante o estagio em relacdo aos alunos, ao professor, a escola,
aos outros estagiarios de seu grupo e ao proprio estagio. Com base nessas
representacBes identificaram quais saberes os estagidrios conseguiram
construir durante esse periodo.

Em outro estudo, Arruda, com Lima, Passos e Dohl (2015), por
meio da aplicagdo simultanea de dois instrumentos de analise, a Matriz
3x3, e 0s Focos da Aprendizagem Docente (FAD) analisaram as
entrevistas realizadas com trés estudantes da licenciatura em Fisica
durante a execu¢do do estagio supervisionado, afim de caracterizar a
aprendizagem de futuros professores participantes de estagio
supervisionado.

No artigo A05 de Guerta e Camargo, identificou-se como intengdo
de pesquisa, caracterizar as aprendizagens construidas por futuros
professores e os ambientes nos quais elas aconteceram durante a
realizacdo de estagio supervisionado.

Outra intencdo de pesquisa desta categoria foi identificada no
artigo de Felicio e Oliveira (2008) (A09), que objetivavam identificar as
aprendizagens préaticas consideradas construidas por futuros professores
durante a realizacdo estagio supervisionado. Para atingir este objetivo,
realizaram questionamentos e avaliagdes no momento de concluséo do
curso de uma turma.

(2) Identificar as concepg¢des/percepc¢des de futuros professores

Esta categoria contempla 3 artigos (A01, A07 e A10), os quais,
temcomo intencdo de pesquisa identificar as concepgdes/percepcdes de
futuros professores sobre algo.

Zuliani e Hartwig (2009) (A01) apresentam em seu artigo
resultados de uma pesquisa realizada com Licenciandos em Quimica,
enquanto alunos da disciplina Pratica de Ensino de Quimica, utilizando a
Metodologia Investigativa. Nesse estudo, visaram caracterizar como 0s
futuros professores percebem sua aprendizagem pessoal e sua influéncia
a outros contextos.

J4 o trabalho de Fetzner e Souza (2012) (AQ7), apesar de citar no
resumo que o artigo apresenta “(...) resultados iniciais de um estudo sobre
as concepcles de conhecimento escolar que permeiam os saberes da
docéncia de professores de escolas publicas e de bolsistas de iniciacdo a
docéncia en- volvidos no projeto [PIBID].”, mediante a leitura integral
do artigo, ndo identificamos resultados de concepcfes de conhecimento
escolar de professores de escolas publicas. Nesse intento, identificamos
como intengdo de pesquisa, deste estudo, identificar as concepgdes de
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bolsistas de iniciagdo a docéncia sobre conhecimento escolar e sua
formacao profissional.

O terceiro artigo que compreende esta categoria € o de Lopes
(2010) (A10). Por meio de um questionario contendo oito perguntas
abertas, o autor procurou identificar as concepg¢des de estudantes de
licenciatura sobre a profissdo docente e o processo de aprendizagem da
docéncia em cursos de licenciatura.

(3) Identificar aspectos do percurso de formacdo de futuros
professores

Nesta categoria foram agrupados 2 artigos (A06 e A08), nos quais
0s autores identificam por meio da producgéo de narrativas o percurso de
formacéo de professores.

No estudo de Gastal e Avanzi (2015) (A06), as narrativas estudadas
foram produzidas em duas disciplinas, uma delas, na de estagio
supervisionado em Ensino de Ciéncias, e indicaram uma autorreflexo
dos licenciandos sobre seu percurso de formacgdo desde estudante de
Educacdo Baésica até sua vivéncia no estagio supervisionado. Assim,
identificamos como intencdo de pesquisa deste artigo, identificar
aspectos do percurso de formag&o de alunos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, & luz das ideias de Larrosa sobre saber da experiéncia. No
outro artigo agrupado nesta categoria, o artigo A08 de Bergamaschi e
Almeida (2013), as autoras buscaram aproximagdes e afastamentos entre
0s aspectos marcantes nas trajetdrias de vida de bolsistas de iniciacdo a
docéncia para formacdo docente. Para isso, utilizaram-se de narrativas
autobiogréaficas produzidas por 14 bolsistas do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Os aspectos marcantes nas trajetorias de vida identificados
foram: a infancia e a familia, as experiéncias escolares e, por fim, a
escolha da docéncia e o estar professor no PIBID.

(4) Caracterizar a  producdo  académica-cientifica  sobre
“Consideracio das ideias dos alunos por futuros professores”

Nesta categoria, 1 artigo foi identificado (A03).

O artigo A03 realizou um estudo de revisdo da literatura com a
intencdo de, caracterizar a producdo académica-cientifica sobre
“Consideragio das ideias dos alunos por futuros professores” veiculadas
em revistas internacionais (em lingua inglesa). Em outras palavras,
Harres, et al. (2012), analisou se as ideias dos futuros professores sobre
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as ideias dos alunos séo consideradas e trabalhadas a partir delas e com
elas na formacéo inicial.

4.2.5 Aportes Metodoldgicos Referenciados

Neste item, sdo apenas indicados e caracterizados 0s aportes de
natureza metodoldgica que auxiliam na constituicdo da fundamentacéo
metodoldgica do estudo/do trabalho/da pesquisa, que apresentem um
conjuntode:

e resultados e/ou  conclusdes de  pesquisas,
sobretudo empiricas, sustentados ef/ou consolidados na
area/campo de pesquisa;

o afirmacOes ou ideias ou proposi¢des conceituais sustentadas
mediante argumentacao explicita;

e conceitos e/ou categorias e/ou modelos consolidados na
literatura e/ou aceitos na area/campo de pesquisa.

Dessa forma, para a caracterizacdo dos aportes metodoldgicos
referenciados estabeleceu-se 3 categorias:

(1) Técnicas de pesquisa

Devem ser adequadas e pertinentes ao tratamento das informacoes
coletadas, segundo suas naturezas, a partir das fontes escolhidas e mediante
0s instrumentos utilizados;

(2) Abordagem(ns) adotada(s)

Apresentar as justificativas para as escolhas, bem como
argumentar sobre a pertinéncia e a adequacéo destas escolhas;

Considera-se ainda, que poderia haver uma terceira categoria para
a caracterizacao deste item, que seria a categoria:

(3) Tipo(s) de pesquisa

Enquadrar o estudo, o trabalho, a pesquisa, em termos das
tipologias existentes na literatura e justificar filiagdes e/ou
pertencimentos.

O Quadro 11, sistematiza o discutido acima.
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Quadro 11 - Aportes Metodolégicos Referenciados

ARTIGO

APORTES METODOLOGICOS REFERENCIADOS

A1

U]

eTécnica de semidtica social de Halliday (1998) e Lemke (1996)"
sMétodo fenomenoldgico (MARTINS e BICUDO, 1994);*
«Técnicas de Andlises ldeogréfica e Nomotética (ZULIANI, 2006);*

2

sConceituaciio de semidtica social (LEMKE, 1996) [p.366]

*Problemas possiveis de serem defrontados na entrevista grupal (FONTANA E FREY, 1994) [p.367];
«Esséncia do métedo fenomenoldgico (REZENDE, 1990) [p.368];

A02

U]
oAndlise Textual Discursiva (MORAES, 2003). [p.512];"

AD4

[
Analise Textual Discursiva (MORAES, 2003). [878].*
2

eInstrumento para andlise da acio do professor em sala de aula (ARRUDA; LIMA; PASSO0S, 2011)
[p.B701*
sFocos da Aprendizagem Docente (ARRUDA; PASS0S; FREGOLENTE, 2012)"® [p 870]*

A06

2

«"Ainda que as narrativas autobiogréficas sejam utilizadas com o intuito de obter dados para pesquisas,
seu papel formativo é reconhecido e enfatizado pelos autores aqui considerados (FERRAROTI, 2010;
JOSS0, 2010a, 2010b; NOVOA, 1995)" [p.152];

3 elementos resultantes do trabalho de GASTAL et al, 2010 sustentam a importdncia da atividade
autonarrativa para a formacfo dos licenciados. [p.150];

A08

2

sl eitura de Tecelina - °[...] historia € que nem fio: a gente tece e o fio cresce, a gente inventa e tudo o
que a gente tenta se transforma em coisa nova.” (SOUZA, 2002,p 4). [p.18]*

« Conversamos acerca da histdria de Guilherme Augusto Aradjo Femnandes (FOX, 1995). [p.18]*
sLeitura do livro Caminhadas de universitdrios de origem popular (WEBBER, 2006). [p.19]

A10

2]

« Optou-se por perguntas abertas para nio sugerir de antem#o respostas ao sujeito e ndo “represar”
sua escrita (BARROS; LEHFELD. 2000)", ao justificar o uso de perguntas abertas nos questionarios.

*Aportes tedrico-metodologicos e pratico-metodoldgicos.

Como ja comentado anteriormente, o artigo de Guerta e Camargo
(2015) (AO05) relata se tratar de uma pesquisa com abordagem
metodoldgica qualitativa (p.611, 8.1), porém, ndo utiliza-se de aportes
metodoldgicos par fundamentar a sua escolha.

Dessa forma, 4 artigos ndo apresentam aportes metodoldgicos
referenciados (A03, A05, A07 e AQ9).

4.2.6 Fontes e Instrumentos para Coleta de Informag6es

No dmbito do grupo de pesquisa INOVAEDUC, considera-se que
as fontes de coleta de informac6es podem ser de 3 tipos:
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e Sujeitos (modalidade: alunos, bolsista de iniciacdo a docéncia,
professores, etc.);

e Documentos (modalidade: leis, editais, relatérios,
provas/avaliacOes, etc.);

e Espacos (modalidade: sala de aula, reunides pedagdgicas, etc.);

E, os instrumentos de coleta de informacGes devem estar
condizentes com as fontes de informacdes escolhidas. Para sujeitos
podem ser utilizados, questionarios, entrevistas, etc.; para documentos
utiliza-se roteiros de analise textual e para espaco usa-se observacao.

Entretanto, constatamos que muitos artigos utilizam-se de fonte de
informac&o do tipo documento como instrumento de coleta de informag6es
e ndo como fonte de coleta de informagBes. O que sustenta nossa
constatacdo, € o fato do nimero de amostra apresentado ser o de sujeitos
e ndo o de documentos. Claro, que poderiamos supor que se 0 nimero de
alunos é X, entdo o nimero de documentos é X, porém, iremos manter a
fidedignidade as informacgdes apresentadas nos artigos considerando o
exposto nos artigos. Por isso, estes documentos sdo apresentados como
instrumentos para coleta de informagdes dos sujeitos no Quadro 12, que
apresenta as modalidades de fontes de coletas de informagdes dos artigos
e 0 respectivo instrumento utilizado para coleta das informacdes.

Como é evidenciado no Quadro 12, 4 artigos utilizam-se de
documentos como fontes de coleta de informagfes, porém, nenhum
especifica o instrumento utilizado na coleta das informagdes, por
exemplo, no &mbito do grupo INOVAEDUC utilizamos um Roteiro de
Analise Textual (RAT).

Outra evidencia, é que nenhum dos artigos analisados, utilizou-se
da modalidade espago como fonte de informacéo, por isso néo é constada
no Quadro 12.
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Quadro 12 - Fontes e Instrumentos de Coleta de Informacéo

ARTIGOS | FONTES E INSTRUMENTOS DE COLETA DE INFORMACAO
SUJEITOS DOCUMENTOS
A0l estudantes — 2 entrevistas em grupo e —
avaliagdes reflexivas escritas
AD2 estagiarios — entrevistas semiestruturadas relatorios de estdgio (ndo deixa claro)
A03 — artigos
AD4 estagiarios - entrevistas semiestruturadas —
AD5 estagiarios - questionarios —
AD6 estudantes - didrios de estagio e textos —
reflexivos
A07 BID — questionario —
AD8 — Memoriais
A09 estagiarias — textos auto-avaliativos relatorios de estagio
Al0 estudantes - questionario —

Fonte: Dos autores

Observamos que Zuliani e Hartwig (2009) ndo descrevem em seu
artigo (A01) do que se trata a avaliagdo reflexiva. Porém, como os autores
apresentam em anexo 0s instrumentos utilizados na coleta de informacoes,
apartir daanalise do mesmo, compreendemos como apresentado por eles
que trata-se de uma avaliagdo do curso a partir do que os estudantes
acreditam ter aprendido ao longo da disciplina de estagio curricular.

O artigo A06 de Gastal e Avanzi (2015) explicitam que o texto
reflexivo deve ser escrito em primeira pessoa, € deve relacionar a
experiéncia como aluno e docente em formacéo as leituras realizadas na
disciplina.

No caso do artigo AQ07, os autores Fetzner e Souza (2012) ndo
deixam claro ao leitor se utilizaram questionario on-line ou fisico, apenas
indica que 21 bolsistas responderam ao questionario no prazo solicitado.
Ou seja, esta pesquisa ndo foi realizada em tempo real com os bolsistas,
mas também nao sabe-se se Ihes foram entregues os questionarios fisicos
ou lhes foi repassado um questionario on-line.

4.2.7 Recortes e Amostras

Para a caracterizacdo de recortes e amostras da pesquisa,
observamos que era comum nos artigos o recorte se referir a curso de
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licenciatura, por isso, caracterizamos os artigos em funcéo dos cursos nos
quais desenvolveu-se a pesquisa.

O Quadro 13 apresenta os recortes em relagdo aos cursos onde
foram coletadas as informacGes de pesquisa, com a respectiva amostra
das fontes de coleta de informacdes. Pelo quadro é possivel perceber a
diversidade das areas contempladas pela coleta de informacao, sendo dos
10 artigos constituintes da amostra, 8 cursos diferentes.

Quadro 13 - Recortes e Amostras

CURSOS DE LICENCIATURA
Artigos —
Ciéncias Curso
Biologica | Fisica | Quimica | Letras | Matemdtica | Pedapogia | Ciéncias | Normal
] Superio
r
ADL 12EST | —
5
A02 EST | —
Ge2
RE
AD4 -— 3 - - - - - -
ESTG
A0S SESTG - -— -— — — . -
AD6 251 EST* | - -— — — — - —
AD7 — - — — -— 13 8 QUEST
QUEST!?
A0S 14 MEM
AD9 29REL e
7
TxtAA*
A10 10EST | 10EST

Legenda: EST — Estudante, ESTG — Estagiario, RE — Relatério de Estagio, QUEST —
Questionario, MEM — Memoriais, TxXtAA — Textos auto-avaliativos. *Séo explicados
ao longo do texto.

Fonte: Dos autores

O artigo A01 de Zuliani E Hartwig, relata que a pesquisa foi
desenvolvida com 25 alunos de uma disciplina, dos quais selecionou-se
12 para a analise dos dados. Os autores justificam a escolha dos 12
sujeitos de pesquisa.

O artigo de Harres etal. (2012) (A03) ndo consta no Quadro 13, pois
é um artigo de revisdo de literatura que trabalhou com 18 artigos
vinculados nas revistas estrangeiras da area de educacdo em ciéncias no
periodo 1995 a 2005, ndo tendo como campo de pesquisa nenhum curso
de formacdo de professores. Guerta e Camargo (2015) (A05) realizaram
a pesquisa com 5 alunos graduandos de uma turma composta por vinte
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e um alunos do curso de Ciéncia Biol6gicas. De acordo com as autoras,
0 numero da amostra justifica-se pela disponibilidade dos alunos em
participar da pesquisa.

Outro artigo, o artigo de Gastal e Avanzi (2015) (A06) indica que a
recolha de informacGes ocorreu em duas disciplinas do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Brasilia (UnB),
entre 2008 e 2011: Metodologia do Ensino de Biologia (MEB) e Estagio
Supervisionado no Ensino de Ciéncias (ESEC) e, de acordo com o artigo:

[...]JEm MEB, os estudantes produzem um texto
reflexivo em primeira pessoa, que relaciona sua
experiéncia como aluno e docente em formacéo as
leituras tedricas realizadas na disciplina. Em
ESEC, produzem um relato, também em primeira
pessoa, na forma de um diario a ser entregue em
intervalos de trés semanas (seis cadernos, no total)
[..Jno total, 251 estudantes cursaram as duas
disciplinas no periodo considerado, e sdo 0s textos
resultantes dessas duas atividades o material de
andlise deste trabalho. (grifo nosso) [p.154,8.1]

O artigo relata que sdo os textos resultantes dessas atividades o
material analisado, porém, ndo da o nimero de amostra, apresentando
apenas o nimero de estudantes. Contudo, ndo sdo 251 textos que serdo
analisados. Considerando que seja 251 estudantes que cursaram ao
mesmo tempo as duas disciplinas, teoricamente sdo 251 textos produzidos
em MEB, mais 1506 (251x6) textos produzidos em ESEC, perfazendo um
total de 1757 textos, isso se todos os estudantes entregaram o0s textos
solicitados. Por mais, que a soma de alunos das duas disciplinas seja 251
estudantes, ainda assim, ndo é possivel saber 0 nlmero de textos
analisados e que sdo constituintes da amostra. Diante disso, para o leitor
fica ddvidas quanto aos resultados apresentados, levando a um
descrédito.

No caso do artigo de Felicio e Oliveira (2008) (A09), ndo fica claro
para o leitor o nimero de textos auto-avaliativos utilizados. Supfe-se que
sejam 7 textos auto-avaliativos, pois a turma participante da pesquisa era
constituida por 7 alunas que cursavam o Curso Normal Superior.

4.2.8 Processos de Coleta e de Tratamento das Informaces

Em 6 artigos constituintes da amostra, 0 processo de coleta de
informac®es ocorre no contexto de uma disciplina (A01, A02, A04, A05,
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A06 e A09), sendo esta uma categoria estabelecida (Quadro 14).

Quadro 14 - Disciplinas em que ocorreu processo de coleta de
informag6es
ARTIGOS | DISCIPLINAS

A pesquisa foi desenvolvida com alunos das disciplinas Pratica de Ensino de
Quimica I e IT durante o segundo semestre de 2002 e o primeiro semestre de 2003.
A0l Os alunos eram convidados a partir de reflexdes, letturas e discussdes de textos
em grupo e, em sala de aula, elaborar uma atividade de ensino com base na
proposta investigativa (ZULIANI,2000).

A02 Em Metodologia e Prética de Ensino produzem relatorios escritos.

A4 “Nossa pesquisa foi desenvolvida no contexto da disciplina Estigio Supervisionado
1r°

A pesquisa foi realizada durante o pericdo de dois anos em que os estudantes

A0S estavam cursando o estagio curricular obrigatorio. Disciplinas envolvidas: Estagio
Supervisionado em Biologia T e TI e Estagio Supervisionado em Ciéneias T eTl
A6 Em Metodologia do Ensino de Biologia (MEB) produzem o texto reflexivo e em

Estagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias (ESEC) produzem diarios.

A09 (...),a partir de questionamentos e avaliagdes no momento de conclusio de uma
turma,(...) na disciplina Orientagdo e Planejamento de Estigio.”

Obs: 4 bolsistas do subprojeto de pedagogia nos anos iniciais do ensino fundamental e 9
bolsistas do subprojeto de pedagogia na formagao de professores em nivel médio.
Fonte: Dos autores

O processo de coleta de informacgdes dos artigos A07 e AO8
ocorrem no ambito do PIBID, sendo esta a segunda categoria
estabelecida. Entretanto, o artigo de Fetzner e Souza (2012) (A07) nédo
evidencia como foi realizado o processo de coleta de informacdes, apenas
especifica que dos 36 BID apenas 21 responderam ao questionario no
prazo solicitado. E o artigo de Bergamaschi e Almeida (2013) (A08) narra
em primeira pessoa do singular, o processo de coleta de informagdes
evidenciando as etapas e procedimentos utilizados, além de apresentar e
comentar as contingéncias e dificuldades vivenciadas, sobretudo
operacionais.

O artigo de Harres, et al (2012) (A03), trata-se de uma revisdo
bibliografica, no qual os autores escolheram nas principais revistas
internacionais de educacdo em ciéncias no periodo 1995 a 2005, 18
trabalhos que investigaram alguma estratégia de intervencao curricular
inovadora e coerente com a concepcdo de aprendizagem (neste caso,
profissional). Nesses 18 trabalhos, fizeram uma anélise sobre como foram
abordadas as ideias dos alunos durante o processo formativo e, também,
sobre como as ideias dos professores (sobre as ideias dos alunos) foram
consideradas. Porém, os autores néo justificam o porqué, da escolha dos
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periodicos académico-cientificos analisados — 0 motivo delas serem
consideradas as principais, do periodo compreendido para analise, ou
ainda, do procedimento de busca nos periédicos, se foi sumario a sumario
ou utilizou-se algum recurso de buscadigital.

O artigo de Lopes (2010) (A10) evidencia que o processo de coleta
de informac0es foi realizado por meio de um questionario com perguntas
abertas e que esses dados “foram coletados em tempo real, em sala de
aula, mediante a colaboracdo de professores dos cursos envolvidos,
excecdo feita aos alunos do Curso de Letras do periodo noturno, [...]7,
porém, ndo especifica 0 porqué dessa excecdo e como teria sido o
procedimento seguido com os alunos do Curso de Letras do periodo
noturno.

Com relacéo ao tratamento das informacdes, 3 artigos (A06, A07
e A09) ndo apresentam evidencias de como foi realizado esta etapa da
pesquisa. Para os demais artigos, identificamos 3 categorias possiveis
para caracteriza-los. O tratamento das informacdes € realizado a partir da
utilizacdo [1] de categorias/eixos tematicos de analise, [2] da teoria da
andlise textual discursiva e [3] da analise das informac@es coletadas cria-
se as categorias (a posteriori).

Se enquadram na primeira categoria [1] - categorias/eixos
tematicos de analise a priori, o artigo de HARRES et al. (2012) (A03) e de
Lopes (2010) (A10). Na segunda categoria [2] se enquadram os artigos
que utilizam para tratamento de dados as etapas propostas pela teoria
da andlise textual discursiva. Assim, se enquadram nesta categoria o
artigo de Baccon e Arruda (2010) (A02) e Lima et al. (2015) (A04). No
caso do artigo de Lima et al. (2015) (A04), as categorias ja haviam sido
estabelecidas a priori, de modo a construir um discurso coerente e ditado
de alguma unidade a partir de falas (unidades de andlise) que se
acomodam e relacionam com o referencial adotado.

O artigo de Guerta e Camargo (2015) (AO05), Bergamaschi e
Almeida (2013) (A08) e Zuliani e Arruda (2010) (A01) compdem a
terceira categoria [3], no qual, o tratamento das informacdes é feito a partir
da utilizacdo da analise das informacdes coletadas cria-se as categorias (a
posteriori). No caso do artigo de Guerta e Camargo (2015) (A05) a
andlise constituiu em identificar, em cada resposta dos sujeitos da
pesquisa, a palavra e/ou expressdo que representasse 0 seu nlcleo de
sentido para posterior classificagdo em categorias ou subcategorias
(agrupassem o0s nucleos de sentido em suas divergéncias e
convergéncias), e no caso do artigo de Bergamaschi e Almeida (2013)
(A08), depois de estudar cada texto, buscou-se aproximagdes e
distanciamentos entre eles, organizou-se e sistematizou-se as ideias,
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elegendo-se entdo os temas para apresentacdo dos resultados. Ja o artigo
de Zuliani e Arruda (2010) (AO01) utilizam as técnicas de analise
etnografica e nomotética e em seguida apresentam um padrao tematico a
partir das constata¢Ges obtidas.

4.2.9 Evidéncias, Constatacdes e Resultados

Os resultados apresentados nos artigos devem ter vinculo basico
comas intengdes que levaram a desenvolver a pesquisa’®.

Dessa forma, nossa intencdo neste item é apresentar sintese dos
resultados apresentados nos artigos, observando se respondem ao
problema ou questfes de pesquisa, e se estdo assim, de acordo com as
intencdes de pesquisa. Vamos discutindo a me Resultados apresentados
no artigo de Zuliani e Hartwig (2009) (A01):

e Resultados apresentados no artigo de Juliane e Hartwig (2009)
(A01)

Observamos inicialmente que na se¢do Resultados e Discussdes é
apresentado logo no primeiro paragrafo o procedimento de coleta e
tratamento das informacg6es, para em seguida apresentar os resultados de
fato. As duas analises utilizadas a ideografica e nomotética nédo
respondiam separadamente a principal questdo da pesquisa — De que
maneira 0s sujeitos percebem e expressam sua aprendizagem pessoal e
sua transferéncia a outros contextos, sendo necessario a utilizagdo das
duas técnicas.

De acordo com os autores 0s sujeitos de pesquisa classificam as
estruturas semioticas em dois grandes grupos, [1] Buscar conhecimento
e autoaprendizagem e [2] Relacdo aprendizagem pessoal e a dos alunos.
Porém, nesse artigo somente os resultados para o primeiro grupo- Buscar
conhecimento e autoaprendizagem sdo discutidos devido ao espaco
necessario paradiscutir.

Quanto as respostas apresentadas 0s autores constatam:

“Em todas as respostas produzidas na Entrevista 1, os sujeitos
associam a busca de conhecimentos a aprendizagem da docéncia como
necessidade profissional e & necessidade de aprender.” Em outro
momento, “Na Avalia¢do 1, o segundo instrumento de coleta de dados
utilizado, novamente se expressam, nas propostas dos sujeitos: a

18 As intengOes de pesquisa sdo apresentadas no item 4.2.4.
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necessidade de buscar conhecimentos, autoaprendizagem, além de
autonomia e responsabilidade por esta aprendizagem.” E quanto ao
terceiro instrumento de coleta, proporcionou afirmar “A Avaliagdo 2,
realizada no final da Pratica de Ensino II, vem indicar uma ratificacao
dos dados percebidos nos dois instrumentos anteriores. Parece que o
trabalho, desenvolvido durante o tempo intermediario as duas avaliagGes,
possibilitou a estes sujeitos uma reflexdo mais centrada sobre 0 processo
formativo, bem como em relacdo ao ensinar (alguns deles ja haviam
desenvolvido os minicursos com os alunos).” Assim como para essas,
para outras afirmacdes e constatagcOes apresentadas pelos autores, ndo
encontramos indicativos que as sustentem.

Diante da intencdo de pesquisa em averiguar a aprendizagem da
docéncia percebida pelos sujeitos e as interpretacbes dos sujeitos
sobre o processo formativo, acredita-se, considerando o exposto, que
0 apresentado pelos autores responde ao problema de pesquisa, apesar
de ndo encontrarmos sustentacdes. Assim, conforme o artigo, 0s
sujeitos expressam: a necessidade de buscar conhecimentos,
autoaprendizagem, além de autonomia e responsabilidade por esta
aprendizagem. Os autores indicam ainda ter encontrado ao longo do
discurso dos alunos e ao longo dos textos analisados, um padrédo
semantico comum compartilhado por todos os sujeitos da pesquisa.

¢ Resultados apresentados no artigo de Baccon e Arruda (2010)
(A02):

Quanto aos resultados apresentados no artigo de Baccon e Arruda
(2010) (A02) para a primeira questdo de pesquisa - Que representagdes o
estagiario elabora sobre a observacdo de aulas e sobre a regéncia? Os
autores apresentam categorias de representacbes dos estagiarios em
relacdo, aos professores, aos alunos, as perturbacdes institucionais, a eles
mesmos ou em relagdo a outro estagiario, ao estagio a partir do primeiro
contato com a sala de aula, apresentando trechos dos relatérios e das
entrevistas que sustentam essas categorias.

Para a segunda questdo de pesquisa - Quais saberes o estagiario
constroi durante essa etapa da sua formagéo?

Nos chamou atengdo a seguinte frase: “Apesar de a regéncia constar
apenas de dez aulas para cada estagidario, a experiéncia pareceu ter sido
muito significativa, permitindo aos estagiarios desenvolverem seus
primeiros saberes docentes experienciais.” (p.520). Ou seja, com dez
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aulas, que correspondem a 2,5% do exigido por lei, de acordo com o0s
autores permitiu aos estagiarios desenvolverem os saberes docentes
experienciais. Para que 400 horas de estagio entdo? Porém, os autores
utilizam o termo “pareceu” para se referir a significancia da experiéncia
de estagio o que permite duvidas e nos faz buscar as sustentacBes para
esta afirmacdo. Dessa forma, constatamos que 0s autores apresentam os
cinco saberes elaborados a partir do estagio — saber o contelido, saber
ensinar, saber interagir, saber pessoal e saber ser, mas ndo apresentam
sustentacGes consistentes para nds enquanto leitor concordarmos e
sobretudo, acreditarmos nos resultados apresentados.

Ja para a terceira questdo de pesquisa - Que sentidos 0 estagiario
atribui ao estagio supervisionado? os autores afirmam na pagina 519 que
sO encontraram significantes em relacdo as impressdes do estagio para o
grupo B, nos relatorios, pois na entrevista ndo relataram nada sobre isso.
Os significantes apresentados no relatdrio sdo: expectativa, experimentou
e aprendeu. Para os estagiarios do grupo A, fica entdo subentendido que
ndo relataram significantes em relacdo as impressdes do estagio.

¢ Resultados apresentados no artigo de HARRES et al. (2012) (A03):

Considerando que os autores tinham como intengdo de pesquisa a
partir de uma revisdo bibliografica, analisar se as ideias dos professores
sobre as ideias dos alunos eram consideradas e trabalhadas a partir delas
e com elas na formacdo inicial, os resultados apresentam coesdo com a
intencdo inicial.

Dos 18 artigos analisados pelos autores na revisao bibliogréafica,
“Com excegdo de trés trabalhos (n° 1, 3 e 12) nos quais ndo foi possivel
identificar se as ideias dos alunos eram consideradas ou ndo e de um
trabalho que enfatiza as ideias dos alunos apenas como elemento
motivacional (n° 11), nove pesquisas (50% da amostra) de acordo com 0s
autores, tomam as ideias dos alunos como um contetdo da formacéo
profissional do professor de ciéncias. Todas estas propdem abordagens
curriculares avancadas (construtivista simplista ou complexa,
investigativa e reflexiva). Para os demais 5 trabalhos (n° 2, 4, 9, 17 e 18)
consta como “nao existem” evidéncias de ideias dos alunos. Em seguida,
0s autores comentam sobre os trabalhos que tomam as ideias dos alunos
como um conteido da formacédo profissional do professor de ciéncias,
dos quais destacam que os trabalhos de n°® 3,13 e 18 apresentam
incidéncia maior de futuros professores que passam a considerar as ideias
dos alunos de modo mais consistente em suas concepgdes e préaticas
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(p.62). Os autores ainda constatam néo ser possivel “estabelecer relagdo
entre as caracteristicas das pesquisas e das intervencdes formativas,
como, por exemplo, a existéncia ou ndo da parte pratica implementada ou
a suaduragdo.”(p.60).

Para todos estes resultados apresentados, os autores nao
apresentam sustentacdo das informagdes.

¢ Resultados apresentados no artigo Lima et al. (2015) (A04):

Lima et al., (2015) em seu artigo tem como intengéo aprofundar a
compreensdo dos indicios de aprendizagem docente evidenciados na
andlise de entrevistas de estagiarios, como ficou evidenciado pelo
objetivo exposto anteriormente. Para isso utiliza-se a Matriz 3x3 como
uma lente analitica sobre os FAD evidenciados a partir da fala de 3
estagiarios.

Os autores inicialmente apresentam em seis itens a sequéncia dos
procedimentos utilizados para apresentagdo dos resultados, que parte da
apresentacdo de transcricdo de parte de uma fala de cada sujeito da
pesquisa para em seguida apresentar as constatacdes, resultados e realizar
comentarios.

Em sintese os resultados mostram que o estagidrio E1 e E2,
demonstram maior preocupacdo com os Focos 2 (conhecimento pratico
da docéncia),1 (interesse pela docéncia) e 5 (identidade docente),
enguanto o E3 apresentou relatos que puderam ser acomodados nos cinco
focos de aprendizagem docente. De acordo com o0s autores somente E3
se manifestou com relagcdo ao que é possivel ser caracterizado como
Focos 3 e 4, reflexdo sobre a docéncia e comunidade docente,
respectivamente.

Assim, consideramos que 0s autores apresentam resultados
condizentes com as intencbes de pesquisa e Seus comentarios e
constatacdes estdo sustentadas nos extratos de transcri¢do de parte de uma
fala de cada sujeito de pesquisa.

¢ Resultados apresentados no artigo de Guerta e Camargo (2015)
(A05):

No que diz respeito ao artigo de Guerta e Camargo (2015), os
autores afirmam: “A analise dos dados permitiu construir trés categorias
para os tipos de aprendizagens da docéncia que sdo necessérias e
possiveis de se adquirir durante o periodo de formagao inicial.” [p.612,
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8.2] As categorias sdo: conhecimentos tedricos, aprendizagem prética e
aprendizagem pessoal. Contudo, apesar de considerarem necessarias
essas trés categorias, 0s autores ndo apresentam argumentacdo ou
fundamentacdo que sustentem a necessidade dessas trés categorias
durante o periodo de formag&oinicial.

Outra observagdo que realizamos esta presente no paragrafo 2° da
pagina 612, no seguinte trecho:

O que se verifica no universo das respostas dos
participantes com relagdo aos tipos de
aprendizagem durante o estagio é, portanto, uma
mescla de concepgbes que se referem tanto as
dimensdes praticas da docéncia quanto aquelas
ligadas aos aspectos tedricos, a reflexdo sobre a

pratica e, também, ao desenvolvimento pessoal.”
(grifo nosso).

Qual a diferenca entre dimenséo e aspecto? A nosso ver, poderia
ser apresentado como dimensdes praticas e dimenses tedricas.

¢ Resultados apresentados no artigo de Gastal e Avanzi (2015) (A06):

A partir da intengéo de pesquisa em tratar a producéo de narrativas
como elemento de reflexdo no percurso de formacdo de alunos de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas a luz das ideias de Larrosa. Os
resultados apresentados evidenciam que as narrativas proporcionaram
reconhecer que os estudantes ao exercerem a regéncia docente, nos
Estagios Supervisionados, vivem a condicdo de professor, a0 mesmo
tempo reconhecendo e estranhando, sua experiéncia, 0 que para 0S
autores permite o licenciando, viver a experiéncia, no sentido apontado
por Larrosa (2011).

As narrativas escritas pelos estudantes sugerem ainda que, no
decorrer da graduacédo, vivenciam um reconhecimento gradual de que
estdo em um curso de formacédo de professores, sendo perceptivel certa
resisténcia dos licenciandos a se apropriarem delas como parte de sua
formagdo, talvez por se projetarem mais como futuros bidlogos do que
como futuros professores, de acordo com o0s autores. Outra constatacdo
apresentada a partir das narrativas dos alunos é a de que, a experiéncia
como estudante tem como referéncia para a pratica docente a teoria que
os estudantes conheceram nas disciplinas formativas, que é percebida
como ausente ou insuficiente em seus professores, mas desejavel no
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professor que projeta ser.
Os autores apresentam extratos dos diarios de estagio e dos textos
reflexivos dos estudantes para sustentar as constatagdes realizadas.

¢ Resultados apresentados no artigo de Fetzner e Souza (2012) (A07):

Neste artigo constatamos que no resumo 0s autores se propoem a
apresentarem os resultados iniciais de um estudo sobre as concepgdes de
conhecimento escolar que permeiam os saberes da docéncia de
professores de escolas publicas e de bolsistas de iniciagdo a docéncia
envolvidos no projeto. No nosso entendimento, deveria entdo, ser
apresentado tanto as concepcdes de professores de escolas publicas,
guanto as concepcBes dos BIDs, entretanto, ndo identificamos as
concepcoes de professores no artigo. H& apenas um trecho que remete aos
professores “Segundo os professores da escola, o baixo desempenho
escolar é resultado, principalmente, de dificuldades na leitura e na escrita,
na resolugdo de problemas matematicos e nas quatro operagdes.”(p.688).

Em sintese, os resultados apresentados partem de duas questfes
feitas aos bolsistas: “Ao ser questionada sobre o que o PIBID
representaria em sua formagdo profissional(...)”(p.689), “Ao serem
questionados sobre quais conhecimentos de sua formagdo profissional
mais contribuiriam para o trabalho que desempenham na escola, (...)”
(p.689). E possivel observar que a conjulgacéo dos verbos representar e
contribuir esta no futuro do pretério, enquanto o verbo desempenhar esta
no presente do indicativo. A nosso ver a conjugacgdo de todos os verbos
deveriam estar no presente do indicativo, podendo ser assim reescrita as
questoes:

1. O que o PIBID representa na sua/para sua formagéo

profissional?

2. Quais conhecimentos da formacg&o profissional mais

contribuem para o trabalho que desempenham naescola?

Das respostas obtidas com os BIDs, o PIBID proporciona para
a formacao profissional:

o Uma visdo real do cotidiano escolar;

o Experimentar novos métodos de ensino e diversas formas de
mediagdo, de acordo com a necessidade de cada aluno;

o Aprender na pratica docente (laboratorio da profissao
docente);

¢ Troca de experiéncia, saberes, dividas e conhecimento;

o Conhecer outras pesquisas;
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Também foram destacados a importancia do financiamento do
estudante para a sua permanéncia no curso;

Dos conhecimentos da formacdo inicial que contribuem com o

desenvolvimento do trabalho na escola, foram citados pelos BIDs:

e Dominio dos contelidos a serem abordados em sala de aula;

e Contribuicdes de disciplinas como didética e psicologia para o
entendimento do comportamento dos estudantes, do “processo
de aprendizagem” e de que “alunos diferentes podem ter
necessidades diferentes”;

e Contribuicdes de disciplinas como avaliacdo e curriculo,
didatica, gestdo e planejamento escolar;

¢ Questdes mais gerais a respeito das ciéncias (apenas um aluno);

Ainda de acordo com os autores “Todos os envolvidos como

bolsistas de graduacéo tém indicado o PIBID como espaco de formacao
para a profissdéo de professor e como espago de ampliacdo das
aprendizagens dessa profissdo.” (p.692). Os resultados apresentados,
apresentam sustentacdo nos extratos dos questionarios dos estudantes
participantes da pesquisa.

¢ Resultados apresentados no artigo de Bergamaschi e Almeida
(2013) (A08):

O artigo de Bergamaschi e Almeida (2013), apresenta como
intencdo de pesquisa compreender as narrativas de memaoria como parte
importante no processo formativo dos BIDs do curso de Pedagogia.

Para isso as autoras elegeram, 0s seguintes temas para organizar a
apresentacdo dos resultados evidenciados: “lembrangas de infancia,
vivéncias familiares, experiéncias escolares, a escolha da docéncia e
atuacbes e aprendizagens no PIBID”(p.26), porém, no artigo Sdo
apresentados 0s seguintes itens: lembrancas de infancia e vivéncias
familiares, experiéncias escolares, a escolha pela docéncia e o estar no
PIBID.

No primeiro item, em sintese as autoras afirmam que os temas de
familia ocuparam boa parte das paginas dos memoriais e o papel da familia
na formacéo do estudante como pessoa, aparece em destaque em quase
todos os memoriais dos estudantes de Pedagogia.

No item seguinte — experiéncias escolares, a partir de excertos dos
memoriais de estudantes, chama a atencdo a recorréncia a tristes
lembrancas com relagdo a vida escolar, que evidenciam préaticas punitivas
e medo dos professores. Contudo, os autores também apresentam excertos
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de narrativas de muitas lembrancas alegres das experiéncias escolares,
inclusive inspiradoras para a escolha da docéncia. Apresentam também,
um excerto no qual a estudante, relata ter descoberto as alegrias da vida
de estudante ap6s migrar da escola privada para a escola pablica.

No terceiro item — a escolha pela docéncia e o estar na docéncia,
as autoras observaram a partir das narrativas que 6 dos 14 estudantes
revelaram que ja tinham experiéncia de escola ou de trabalho com
criancas antes de ingressar no curso de Pedagogia. Asautoras apresentam
excertos de narrativas na qual os estudantes expressam o processo de
escolha pela Pedagogia, que o ser professora ja era uma préatica das
brincadeiras de crianca e em seguida, comentam das experiéncias no
PIBID.

A experiéncia no PIBID aparece quase como um divisor de aguas
na relacéo com a licenciatura e com a docéncia, de acordo com as autoras,
todas sentiram na préatica o estar professora, como “experiéncia unica” de
“convivio com a realidade escolar e com a docéncia compartilhada” ou a
“sensacdo de plenitude daquele momento, em ouvir pela primeira vez
uma crianga me chamando de professora”, como poeticamente foi
registrado nos memoriais.

Dos excertos das narrativas apresentadas, o PIBID contribuiu para
formacéo, pois possibilitou:

e Compartilhar conhecimentos e saberes com todos os individuos

do programa, incluindo bolsistas e coordenadoras;

e Estudo, pesquisa e atuacao docente e compartilhada;

e Trabalho de docéncia compartilhada, planejar junto,

compartilhar estudo, turmas;

As autoras apresentam extratos dos memoriais dos estudantes para
sustentar as constatacGes realizadas.

¢ Resultados apresentados no artigo de Felicio e Oliveira (2008)
(A09):

Felicio e Oliveira (2008) (A09) apresentam como intencdo de
pesquisa apresentar algumas reflexdes sobre a importancia e o papel
do Estéagio Curricular na formagdo pratica dos educadores, a partir do
estudo das aprendizagens préaticas construidas no estagio curricular.

Dessa forma, através dos relatérios apresentados e dos discursos
(textos auto-avaliativos) as aprendizagens praticas consideradas
construidas durante o estagio apresentados como resultados pelos autores,
sdo:
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¢ Capacidade de desenvolver o potencial observador;

¢ Reflexdo em torno da propria pratica;

e Melhor compreensdo da relacao teoria-prética;

e Possibilidade de interagir com profissionais no seu contexto de

trabalho.

Tais aprendizagens préticas consideradas construidas durante o
estadgio sdo sustentadas mediante apresentacdo de trechos das ideias
expressas pelos sujeitos.

¢ Resultados apresentados no artigo de Lopes (2010):

A intencdo de pesquisa apresentada no artigo de Lopes (2010), é
evidenciar saberes, concepcles e expectativas de estudantes sobre a
profissdo docente em processos de aprendizagem da docéncia em cursos
de licenciatura. Na secéo discussdo e analise dos dados, o autor apresenta
as analises desenvolvidas em cada um dos seis eixos 1) Professor: da
teoria a pratica da sala de aula; 2) A relevancia das concepgdes do
professor a sua pratica educativa; 3) O papel do professor na gestdo
escola; 4) Saberes e formagdo docente; 5) Formacao e trabalho docente;
6) Experiéncia docente: formacdo que transcende os estreitos limites da
sala de aula da universidade. Nesta analise o autor apresenta a transcri¢éo
de um trecho do questionario dos sujeitos de pesquisa, que dao
sustentacao para 0 eixo e para as constatagdes realizadas pelo autor.

Na se¢do seguinte, sdo apresentados os resultados de acordo com
cada eixo.

Assim, para o eixo “Professor: da teoria a pratica de sala de aula”
(eixo 1), os autores constatam que: 1) os futuros professores preocupam-
se primeiramente com 0 aluno e com questdes correlatas; 2) para a
maioria dos estudantes pesquisados o professor € um educador movido por
valores e ideais; 3) os estudantes pesquisados ndo reconheceram teorias
educacionais subjacentes a acdo pedagdgica de um professor em situacdo
especifica (aula diferente). No caso do item 2, acreditamos que a
constatacdo que melhor se adequa de acordo com o apresentado na secao
anterior ¢ — para a maioria dos estudantes transparece a ideia de que o
educador tem uma misséo e o profissional, por sua vez, tem uma carreira.

A andlise desenvolvida em “A relevancia das concepgdes do
professor na pratica educativa” (eixo 2) evidenciou que o0s quase
professores explicam educacéo e ensino por meio da doxa e ndo da
episteme.
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No eixo “O papel do professor na gestdo escolar” (eixo 3), os
autores constataram que os estudantes pesquisados ndo reconhecem a
escola como lugar de agéo coletiva, como também ndo fazem nenhuma
referéncia a gestdo escolar propriamente dita, apesar de discorrerem sobre
ela.

Em “Saberes e formagao docente” (eixo 4), oS autores constataram
gue os saberes aprendidos, majoritariamente os do contelido a ensinar,
ndo séo o foco dos estudantes do Gltimo ano de licenciatura, mas sim 0s
ndo aprendidos. Concordamos com o autor e acrescentamos, que o
guestionamento de um dos estudantes estd relacionado em como
desenvolver o saber pedagdgico do contetdo (GAUTHIER), reflete a
falta de discussdo sobre os saberes necessarios & docéncia, estando os
discursos dos estudantes centrados no saber do conteido e no saber
pedagdgico do contetdo (eixo 5), enquanto ha muitos outros envolvidos
€ Necessarios.

Das constatagdes obtidas em “Formacao e trabalho docente” (eixo
5), os autores destacam que “num dado momento da investigagdo, critica
a sua formacéo pela auséncia de saberes do campo da educagio, saberes
que classifica como fundamentais a profissdo (eixo 4), num outro, (eixo
5), declara que importantes para ensinar Lingua Portuguesa ou
Matematica sdo os saberes privilegiados no curso que o tem formado,
saberes centrados nos conhecimentos especificos da matéria a ensinar.”
De acordo com o apresentado na se¢do anterior, os trechos transcritos ndo
sustentam tal constatacao.

E “Experiéncia docente: formacdo que transcende os estreitos
limites da sala de aula da universidade” (eixo 6) os autores afirmam que
os dados coincidem com as da andlise empreendida em “Saberes e
formacdo docente” (eixo 4). Porém, ndo ha sustentagdo para este eixo
e para os resultados apresentados. O trecho selecionado para sustentar
este eixo na secdo anterior trata da desilusdo com a profissdo docente.

Diante das respostas apresentadas e das intencBes de pesquisa, a
Nnosso ver, 0 autor ndo conseguiu responder o problema de pesquisa, que
tinha como intuito descobrir saberes, concepcdes e expectativas de
estudantes sobre a profissdo docente. Como ficou evidenciado, os alunos
ndo conseguiram expressar seus saberes docentes, focalizaram mais em
descrever o que lhes faltava. As concepcbes dos estudantes sao
evidenciadas nos eixos discutidos, porém, as expectativas dos estudantes
sobre a profissdo docente ndo é discutido no artigo.

Em sintese:

Das contribui¢des proporcionadas pelo PIBID para a formagéo
profissional, os artigos A07 e A08 apresentam o disposto no Quadro 15.
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Quadro 15- Contribuicdes proporcionadas pelo PIBID para a formagéo

profissional
A2 A5 AD9
 Saber o contetido (dominio | 1.Conhecimentos Teoricos e Capacidade de desenvolver o
do contetdo); (relaciona-se as concepgdes potencial observador;
o Saber Ensinar (saber sobre ensino e aprendizagem) | eReflexfo em torno da propna
pedagdgico e 2 Aprendizagem Pratica prética;
curricular, (& por meio da qual é possivel | eMelhor compreensio da
» saber transmitir ); adquirir aprendizagens relagdo teoria-prética;
e Saber interagir; procedimentais) +Possibilidade de inferagir
o Saber pessoal; 3. Aprendizagem Pessoal com profissionals no seu
o Saber ser- (experiéncias pessoats dentro e | contexto de trabalho.
’ fora da academia e da
escola, influencias da historia
pessoal)

Fonte: Dos autores

Os tipos de aprendizagens propiciadas pelo estagio de acordo com
os artigos A02, A05 e A09, sdo de acordo com o exposto no Quadro 16:

Quadro 16 -Contribuicdes proporcionadas pelo estagio curricular para a
formac&o profissional

A02 A0S A09
o Saber o contetido (dominio | 1.Conhecimentos Tedricos » Capacidade de desenvolver o
do contetido); (relaciona-se as concepgdes potencial observador;
e Saber Ensinar (saber sobre ensino e aprendizagem) | »Reflexfo em torno da prépria
pedagdgico e 2 Aprendizagem Pratica pratica;
curricular, (& por meio da qual é possivel | eMelhor compreensio da
» saber tran'smjti_r ); adquirir aprendizagens relagdo teoria-pratica;
o Saber interagir; procedimentats) *+Possibilidade de interagir
* Saber pessoal; 3 Aprendizagem Pessoal com profissionais no seu
o Saber ser- (experiéncias pessoais dentroe | contexto de trabalho.
’ fora da academia e da
escola, influencias da historia
pessoal)

Fonte: Dos autores

4.2.10 Conclustes

Evidenciamos que 5 artigos apresentam consideragdes finaisao
invés de conclusdo (A01, A02, A04, A06 e AQ9).

O artigo de Lopes (2010) (A10) apresenta conclusdes e
consideragdes finais. Na conclusdo, Lopes afirma que as licenciaturas ndo
privilegiam os saberes relativos a especificidade da funcdo docente.

O artigo de Fetzner e Souza (2012) (A07) denomina de Primeiras
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Conclusdes. E conclui que a forma como os bolsistas de graduacdo
referem-se aos conhecimentos aprendidos no projeto [PIBID] indica a
possibilidade de integracdo entre os saberes aprendidos na academia e 0s
saberes aprendidos na experiéncia com a escola e aponta a relevancia
desse projeto no ambito da formacéo de professores.

Para Harres et al (2012) (A03) a revisao realizada mostra que, “de
modo geral, a evolucdo das concepgdes e praticas dos futuros professores
em direcdo a uma maior consideracdo das ideias dos alunos parece ser um
processo mais complexo do que somente implementar um curriculo
formativo inovador”. Ainda de acordo com os autores, as mudancas
identificadas parecem néo estar relacionadas as varidveis de contexto,
nivel e/ou &rea futura de atuagdo docente. Um avango maior em direcao as
praticas docentes desejaveis, ou seja, em direcdo a uma perspectiva
construtivista complexa da aprendizagem foi identificada. Por fim, os
autores consideram muito importante que “os programas de formag&o
inicial capacitem os futuros professores para analisarem e
considerarem didaticamente as inimeras investigacfes sobre as ideias
dos alunos e sua importancia na aprendizagem na 4rea de ciéncias”.

O artigo de Guerta e Camargo (2015) (A05) diz que o estagio, do
modo como foi conduzido, permitiu o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e atitudes — mas ndo evidencia quais sdo elas. Constata ainda,
a dificuldade dos estagiarios em identificar o ambiente escolar como
espaco de didlogos e aprendizagens coletivas.

Os autores do artigo A0S reiteram “a importancia de uma analise
gue indague quem esta narrando, qual o lugar de sujeito que ocupa, por
que fala, quando fala e para quem dirige sua narrativa.”

Para os artigos A01, A02, AO5 e AQ9 as concepgdes evoluem
durante o processo formativo. O A02 evidencia ainda, o professor em
servico influéncia os sentidos e saberes que os estagiarios elaboram sobre
suas experiéncias.

4.3A APRENDIZAGEM EFETIVA DE FUTUROS PROFESSORES
SOB A OTICA DOS ESTUDOS ACADEMICOS

Ao longo do desenvolvimento do ERLE surgiram algumas
dificuldades. Uma delas ocorreu ao realizar a busca dos termos de busca
estagio e estagiario nos itens elementares do artigo. Ao deparar-se com a
palavra estagio empregada no sentido de indicar uma etapa da vida e, com
as palavras estagio e estagiario no ambito de outros cursos que nao de
formacéo de professores, estes artigos ndo estavam sendo identificados
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no Quadro de Identificacdo de Artigos®®, tendo-se, que retomar a pesquisa
em cadaPAC.

Outras dificuldades surgiram. Davida quanto a caracterizacdo dos
elementos textuais de cada artigo, devido os distintos referenciais em
cada artigo, e quanto a identificacdo dos aportes conceituais e
metodoldgicos, tendo- se que reler algumas vezes cada um dos artigos
constituintes da amostra. Acrescentamos ainda, o fato de muitos artigos
nao sustentarem suas afirmagGes ou apresentarem extratos ou indicios que
levem o leitor a acreditar no que esta sendo discutido no artigo. Diante
disso, ao longo da discusséo dos artigos, realizou-se apontamentos, com
0 intuito de chamar a atenclo, para que as pesquisas cientificas,
sobretudo as da area de educacdo, ndo caiam no descrédito. Para isso,
lembramos das contingéncias as quais 0s pesquisadores estdo
submetidos, como exigéncias por produtividade, regularidade e qualidade
nas producdes cientificas, e a estipulagdo de paginas ou caracteres para
publicacédo dos artigos em PAC. Esta estipulacdo de paginas ou caracteres
para publicacdo dos artigos em PAC, ela tem que existir, e aqui cabe o
bom senso do pesquisador e o seu poder de sintese, sem deixar
informac0es vagas e sem sustentagéo.

Considerando o exposto, ndo se tem davidas de que o ERLE foi de
grande importancia para o aprofundamento e a consolidagdo de
conhecimentos, perante a area de pesquisa, para conhecimento de outros
aportes conceituais, e para o desenvolvimento/aperfeicoamento da
criticidade sobre o que se Ié e sobre o0 que se escreve.

Com relacdo a caracterizagao da producdo académica-cientifica de
pesquisa empirica, veiculadas em peridédicos académico-cientificos
nacionais, foi possivel tracar um panorama das pesquisas sobre
aprendizagem efetiva de futuros professores.

Diante dos resultados apresentados, percebe-se uma
predominancia de pesquisas realizadas no contexto dos estagios
supervisionados. Dos 10 artigos académico-cientificos da amostra
analisada, em 6 as pesquisas foram realizadas neste contexto, sendo 4
deles com foco de pesquisa nas aprendizagens construidas pelos
participantes, futuros professores, durante este processo de iniciacdo a
docéncia.

Dos artigos analisados, 1 tinha como interesse realizar uma revisao
bibliografica com objeto de estudo em pesquisas relacionadas ao assunto
de interesse desta pesquisa. Porém, trata-se de um estudo da produgéo
académico-cientifica de outro contexto, que ndo o Brasil, ja que o

19 Autoria do Gepi-INOVAEDUC.
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levantamento de artigos foi realizado em revistas de lingua inglesa.
Observou-se  também, o interesse dos pesquisadores nas
concepcoes/percepgdes de futuros professores sobre o seu processo de
aprendizagem dadocéncia.

Diante do exposto, considera-se que este estudo seja de
fundamental importancia para apontar caminhos e a¢fes para aprimorar
as pesquisas que visem estudar a formagé&o inicial de professores, mais
especificamente, a aprendizagem de futuros professores. Como ficou
evidenciado durante o periodo de 2008 a 2015 em que se fez o
levantamento de artigos, ndo houve pesquisas com interesse na
aprendizagem de futuros professores em outros espagos, que ndo o
estagio supervisionado, sendo esta uma lacuna e um campo a ser
explorado. Pode-se afirmar ainda, que pesquisas com interesse nas
dificuldades e estratégias de aprendizagem de futuros professores
também sdo pontos interessantes a serem investigados. Dessa forma, o
campo de pesquisas sobre aprendizagem de futuros professores esta
carente de pesquisas de referéncia para este campo.

A partir da analise dos artigos, agora, temos mais embasamento
para reafirmar nosso problema de pesquisa e escolher as fontes e
instrumentos de coletas utilizados pelas pesquisas, que sdo apresentados
na secao seguinte.
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5 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

A pesquisa social, a qual se configura esta pesquisa, tem sido cada
vez mais conduzida em contextos praticos, tendo como caracteristicas:
abordar as questdes de uma maneira sistematica, acima de tudo, empirica.
Para esse proposito é preciso desenvolver questdes de pesquisa, e para
respondé-las coletar e analisar os dados. Consequentemente, na coleta e
analise dos dados é preciso usar métodos de pesquisa, para proceder a
generalizagdo dos resultados. Por fim, a partir do uso sistematico dos
métodos de pesquisa e dos seus resultados, deve-se fazer explanagdes e
descri¢des do fendbmeno do estudo (FLICK, 2013).

Dessa forma, apresenta-se, inicialmente, as inten¢bes de pesquisa
e a natureza da pesquisa, para em seguida apresentar as fontes e
instrumentos que serdo utilizados para coleta de informacoes.

51 INTENQOES DE PESQUISA: OBJETIVO, PROBLEMA E
QUESTOES DE PESQUISA

Em func¢éo do objetivo proposto:

Caracterizar as aprendizagens efetivadas por Estagiarios de
Licenciatura e por Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia de Subprojetos
PIBID/CAPES da Area Curricular de Ciéncias da Natureza da UFSC.

Nos propomos a responder o seguinte problema de pesquisa:

Que relagdes podem ser estabelecidas entre as aprendizagens
efetivadas por Estagiarios de Cursos de Licenciatura e por Bolsistas de
Iniciacio & Docéncia de Subprojetos PIBID/CAPES da Area Curricular

de Ciéncias da Natureza da UFSC?

Para auxiliar a responder esse problema, o desdobramos em 4

questdes de pesquisa:

1. Que aprendizagens alunos de Cursos de Licenciatura da Area
Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC consideram ter
efetivado durante sua participagdo no Estagio Curricular?

2. Que aprendizagens alunos de Cursos de Licenciatura da Area
Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC consideram ter
efetivado durante sua participacdo, como BID, em Subprojetos
PIBID/CAPES?

3. Que relagBes podem ser estabelecidas entre as a¢des realizadas
por Estagiérios de Licenciatura e por Bolsistas de Inicia¢do &
Docéncia (Subprojetos PIBID/CAPES), alunos de Cursos de
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Licenciatura da Area Curricular Ciéncias da Natureza da
UFSC?

4. Que relagOes costumam ser estabelecidas, por participantes de
Subprojetos PIBID/CAPES e por participantes de Estagio
Curricular da Area Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC,
entre as acdes realizadas nesses dois processos de iniciagdo a
docéncia?

5.2 NATUREZA DA PESQUISA

Esta investigacdo se caracteriza em uma pesquisa de natureza
gualitativa.

Pesquisas de natureza qualitativa enfatizam os pontos de vista dos
sujeitos e analisa os aspectos processuais, podendo ser feita, de acordo
com Flick (2009) de diversas maneiras. Uma das maneiras possiveis, é
analisando experiéncias de individuos ou de grupos, através do
interacionismo simbélico, o qual a partir de informag8es dos sujeitos o
pesquisador cria uma realidade subjetiva a fim de influir em determinado
objeto de estudo.

O enfoque qualitativo busca principalmente a “dispersdo ou
expansdo” dos dados e da informacao, proporciona, profundidade aos
dados, riqueza interpretativa, contextualizacdo do ambiente ou entorno
dele, detalhes e experiéncias Unicas. Por isso, Gibbs (2009) afirma que a
analise qualitativa requer um gerenciamento cuidadoso e complexo,
tendo em vista, que em sua maioria trata-se de grandes quantidades de
texto, codigos e memorandos a serem analisados. Dessa forma, o
pesquisador é parte fundamental da pesquisa qualitativa.

Compreendemos, que esta riqueza e profundidade de dados como
possibilidade da pesquisa qualitativa, permite uma analise detalhada e
exatiddo aos resultados, pois os participantes tem liberdade para
determinar 0 que é importante e apresentar seus contextos, sendo esta
uma das vantagens da pesquisa qualitativa. Charmaz (2009, p. 31) afirma
ainda que “os pesquisadores qualitativos tém grande vantagem sobre os
pesquisadores quantitativos, pois na pesquisa qualitativa pode-se
acrescentar novas pecas ao “quebra-cabeca” da pesquisa e até mesmo
criar novos “quebra-cabegas” enquanto coleta-se 0s dados.

Por outro lado, a desvantagem é que a pesquisa qualitativa exige
muito tempo do pesquisador, e sé é possivel generalizar os resultados para
as massas amplas de uma maneira muito limitada (FLICK, 2013).

Diante das caracteristicas expostas, detalhamos, a seguir, como
esta pesquisa seré operacionalizada.
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5.3 FONTES PARA COLETA DE INFORMAGOES

Esta pesquisa utiliza fontes de informag6es de dois tipos: sujeitos
e documentos. Listamos abaixo, a especificidade das fontes de
informac&o para essa pesquisa:

1. Sujeitos:

e Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia vinculados a Subprojetos
PIBID/CAPES/UFSC da Area Curricular Ciéncias da
Natureza;

e Bolsista de Iniciagdo & Docéncia Ex- Estagiario de Curso de
Licenciatura;

e Estagiérios de Cursos de Licenciatura e Bolsistas de Iniciacdo
a Docéncia;

e Estagiério de Curso de Licenciatura Ex-Bolsista de Iniciacdo a
Docéncig;

e Estagiarios de Cursos de Licenciatura da Area Curricular
Ciéncias da Natureza da UFSC.

2. Documentos:

e Relatério de Atividades de 2016 dos Subprojetos da Area
Ciéncias da Natureza PIBID/CAPES/UFSC de Floriandpolis —
SC;

5.4 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE INFORMACOES

Como era pretensdo desta pesquisa estudar as aprendizagens de
sujeitos, utilizou-se como instrumentos para coleta de informacdes:
Questionario (1), Entrevista (2) e Grupo Focal (3). Para analise dos
documentos que descrevem as atividades desenvolvidas pelos Bolsistas
de Iniciacdo a Docéncia, vinculados a Subprojetos PIBID/CAPES/UFSC
da Area Curricular Ciéncias da Natureza, usou-se o Roteiro de Analise
Textual (4).

A seqguir, apresenta-se 0 Quadro 17 o qual representa o desenho
metodoldgico desta pesquisa, com as fontes e instrumentos que poderiam
ajudar a responder cada uma das questfes de pesquisa. No Apéndice B,
encontra-se este Quadro?® completo e preenchido.

20 Esse quadro faz parte de um Formulario detalhado, que foi elaborado e é utilizado pelo
Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervengdes “Inovagédo Educacional, Praticas Educativas e
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Quadro 17 - Quadro de fontes e instrumentos previstos para
responder as questdes de pesquisa

FONTES DE COLETA DE INFORMAGOES | INSTRUMENTOS DE
COLETA DE INFORMAGOES

QUESTAO Todatds
DE de
PESQUISA ESTETBID

SUJEITO DOCUMENTO

RelAnParc-
Estyg Ex-BID PIBID/CAPES/
UFSC 2016

Tipo BID Estagiario

EQNTE

BID Ex-E sty
N ENUNCIAD [ INSTRUMENT || Quest | Grupo Quest. Ent. Quest. Grupo
o o LA Focal B C Focal

Ent. RAT 1

GClue aprendizagens

alunos de Cursos de

Licenciatura da  Area

Curricular Ciéncias da st ot 2232

11,121 6,8, 47596 | wst3,

Matureza da  UFSC, 31415 | 11121 e 12 1M1
© consideram ter '15'17 3'15‘ ' 213
efetivado  durante sua v ' 2728 A4
participag&o no Estagio '
CurricUlar?

st Qst

GClue aprendizagens
alunos de Cursos de
farmat &0 cde || ost st
professores  da Area || 11,12 1,121

2 Curricular Cigncias da || 131 st - - 314, st

© Matureza  da UFSC | 415 212
consideram ter 16 1516
efetivado no Subprojeto
FIBID/CAPES do gual
participam?
Gue relagdes podern ser
estabelecidas entre as
acdes realzadas  por
Ectagidrios de ast

oreatrs e 25| as | as | e 759 | omts | on

o t: 6,78, | 4710, | 67,88 | astg, 10, 57,68, | 810 ast1,2,3,4

3. Docéncia  (Subprojetos 610 113 10 17181 | 1914

FIBID/CAPES), alunos ' ' ) '

9,20,21

de Cursos  de

Licenciatura da  Area

Curricular Cigncias da
Matureza da UFSC?

Qst

714
212 | 44

Que relag des costumam
ser estabelecidas, por
participantes de
Subprojetos
FIBID/CAFES e por
participantes de Estagio
Curicular  da  Area | - - - - Qs;029, Qs ?? -
© Curricular Ciéncias da
Matureza da  UFSC,
entre as agdes
deservolvidas  nesses
dois  processos de
iniciagéo & docéncia?

Fonte: Dos autores

Os nUmeros das questdes (Qst.) no quadro acima indicam quais

Formagéo de Professores” (INOVAEDUC), sob responsabilidade do Prof. Dr. Eduardo A.
Terrazzan.
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questbes do roteiro de analise textual, do roteiro de entrevista, dos
questionarios e do roteiro para grupo focal, elaborados para coleta das
informag0es, tinham possibilidade de ajudar a responder cada uma das 4
questdes de pesquisa.

A seguir, abordaremos, de forma mais detalhada, sobre a escolha de
cada um dos instrumentos de coleta de informagdes utilizados.

5.4.1 Questionario

Os questionarios sdo constituidos de questdes, que podem ser
classificadas em abertas ou fechadas. QuestBes abertas, ndo possuem um
conjunto de respostas pré-dispostas, permitindo ao sujeito participante
descrever com suas palavras o que lhe esta sendo solicitado. Ja, as
guestdes do tipo fechada, disponibilizam um conjunto de respostas pré-
dispostas na sequéncia do enunciado da questdo, permitindo ao
participante escolher as alternativas que desejar, ou a que considerar ser a
mais conveniente com o que esta sendo solicitado e assinala-la.

Por isso, optamos por utilizar um questionario misto — composto
de perguntas abertas e fechadas.

A escolha de usar questionarios para coleta de informacdes deve-
se por este instrumento permitir padronizagdo e comparacao das respostas
dos participantes. Além disso, esse instrumento apresenta vantagens
sobre as demais técnicas de coleta de dados, conforme Gil (1994):

a) possibilita atingir grande niamero de pessoas, mesmo que
estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o
questionario pode ser enviado pelo correio, via e-mail,
presencialmente, ou de alguma outra forma;

No caso desta pesquisa, com a finalidade de atingir maior nimero
de sujeitos possiveis, utilizou-se um questionario online, que foi
encaminhado via e- mail para os sujeitos que se enquadravam no universo
potencial.

b) implica menores gastos, posto que o questionario ndo exige o

treinamento dos pesquisadores;

Apesar de termos utilizado questionarios impressos, 0 que nos
gerou custo de impressao, o fato de ter utilizado também questionarios
online diminuiu os gastos previstos inicialmente.

C) garante o anonimato das respostas;

Mesmo constando no questionario espago para o sujeito inserir
seus dados, como, home, telefone e e-mail para contato, o sujeito possui
autonomia para decidir preencher ou néo este bloco de questdes.
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Outras vantagens que podem ainda ser citadas sao:

d) liberdade para responder, uma vez que permite que as
pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente e fatores como timidez sdo inexistentes;

e) pesquisador ndo influencia as respostas; ndo expde 0s
pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal
do entrevistado;

Dessa forma, os questionarios sdo apropriados para um estudo
guando: o conhecimento sobre a questdo Ihe permite formular um ndmero
suficiente de perguntas de maneira ndo ambigua; e um grande nimero de
participantes estara envolvido (FLICK, 2013).

Entretanto, pontos negativos também sdo evidenciados: se o
questionario ndo for preenchido na presenca do pesquisador, a)
possibilita dividas aos participantes, quanto ao preenchimento ou
interpretacdo das questdes b) ndo garante a devolucao dos questionarios.

Considerando 0s pontos positivos e negativos apresentados, e
alguns cuidados afim de evitar riscos e desconfortos aos sujeitos de
pesquisa, como: (i) Cuidado na elaboracéo das questdes para ndo gerar
dubia interpretacdo e ndo causar desconforto emocional, afim de obter
respostas satisfatérias para responder nosso problema de pesquisa, (ii)
colocar instrucdes claras e (iii) boa apresentacdo estética, foram
construidos 3 questionarios com questdes fechadas e abertas:

1. Questionario A (Apéndice C) — para Bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia de Subprojetos PIBID/CAPES/UFSC, possui 7
blocos de questdes;

2. Questionario B (Apéndice D) — para Estagiarios de Cursos de
Licenciatura da UFSC, é constituido de 7 blocos de questdes;

E como identificamos, de antemao, que encontrariamos sujeitos
nas 2 condicdes concomitantemente, ou seja, que sdo Estagiarios de
Cursos de Licenciatura e Bolsistas de Iniciacdo & Docéncia, E, como
prevemos que poderiamos encontrar Estagiarios que ja participaram de
Subprojetos PIBID/CAPES/UFSC ou Bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia que ja foram Estagiarios de Cursos de Licenciatura em
outro momento, criamos 0 Questionario C.

3. Questionario C (Apéndice E) — para participantes de
processos de Iniciagdo & Docéncia, atuando tanto na condigdo
de Estagiarios de Cursos de Licenciatura como na de Bolsistas
de Iniciacdo a Docéncia, e também para aqueles que estdo em
uma dessas condi¢cBes e ja tiveram experiéncia em outra
condicdo. Este questionario é dividido em 13 blocos de
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questdes.

Aproveitamos para informar que a questdo 10 do Questionario
A e C, sobre as a¢Bes desenvolvidas por bolsistas de iniciacdo a docéncia
no subprojeto do qual participam, foi desenvolvida com base nos incisos
do artigo 6° da Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013, e, que as questdes
10 do Questionario B e 21 do Questionario C, referente as acles
desenvolvidas por Estagiarios de Cursos de Licenciatura, foram
desenvolvidas com base nos incisos do paragrafo Gnico do artigo 7° da
Resolugdo n®2, de 1° de julho de 2015.

Alémdo mais, as questdes 1 a5 dos Questionarios A, B e C serviram
para identificacdo do sujeito.

5.4.2 Grupo Focal

O grupo focal é um instrumento de coleta de informacdes que é
cada vez mais utilizado, pois permite alcangar um maior nimero de
pessoas em menor tempo e aprofundar o tema em funcdo das diversas
opinides (GATTI, 2005). E muito indicada quando se quer estudar o
comportamento ou opiniGes dos sujeitos sobre assuntos considerados
tabus, sendo também muito utilizado na area de marketing para saber
opinides dos sujeitos sobre produtos ou algum candidato politico.

No caso desta pesquisa, o grupo focal seréa realizado para estudar
as atividades desenvolvidas pelos sujeitos, bem como discutir as
aprendizagens consideradas efetivadas por eles no ambito dos
Subprojetos PIBID do qual participam.

A técnica consiste em uma entrevista em grupo com duracdo de
trinta minutos a duas horas, que pode ser realizada em mais de um
encontro, dependendo das comparacdes que o pesquisador deseja fazer,
de acordo com Barbour (2009). No caso desta pesquisa, foi realizado um
encontro por area dos Subprojetos PIBID/CAPES de interesse, com
duracdo de aproximadamente uma hora cada. O grupo focal, geralmente,
é composto por um coordenador/mediador, um ou mais observadores e
0s sujeitos da pesquisa, de a 12 participantes quando as questdes
abordadas tratam de assuntos cotidianos ou mais abrangentes e 3 a 5
pessoas quando as perguntas focalizam emogdes profundas ou temas
complexos. No caso desta pesquisa, 0S grupos sdo compostos de um
mediador e de 6 a 12 participantes, por se tratar de discussdes
relacionadas ao cotidiano dos mesmos.
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O ambiente para realizacdo do grupo focal deve possuir uma
acusticaboa, para facilitar a gravacao de audio e posterior transcri¢do das
informac0es, preferencialmente os convidados devem estar posicionados
de modos que todos consigam se ver. Quanto a gravacao, Barbour (2009)
coloca que tem havido algum debate a respeito da gravacdo em video ser
superior as fitas de audio por permitir o registro mais preciso do grupo
focal, além da fala, observacfes gestuais e expressdes faciais. Por isso,
nos grupos focais realizados o recurso de filmagem foi utilizado.

Assim, na impossibilidade da gravacdo de video, até mesmo por
poder inibir os sujeitos, o papel do observador é justamente para ajudar o
mediador a anotar expressGes faciais e/ou gestuais, as falas dos
participantes, momentos que podem passar despercebido ao moderador.

O moderador pode ser tanto o pesquisador, ou um profissional
contratado. O seu papel é introduzir o assunto, propor algumas questdes,
ouvir, procurar garantir que a discussdo nao fuja do tema e que todos
possam expressar suas opinides. Caso, ocorra dispersdo do tema, esse
deve relembrar a pergunta inicial, relembrar o que ja foi discutido até o
momento, para que entdo, os sujeitos retomarem as discussoes.

Também cabe ao moderador, encorajar os participantes, que em
entrevistas individuais poderiam se sentir intimidados e relutantes a falar
sobre suas experiéncias, assim, como ao perceber que ha algum sujeito
dominador, ou seja, que nao para de falar, saber conduzir de forma, que
todos os sujeitos participem das discusses. Assim, o moderador deve
ser flexivel, objetivo, empatico, persuasivo, um bom ouvinte e respeitar
os principios da ndo diretividade. Nesta pesquisa, 0 moderador foi o
préprio pesquisador.

Abaixo segue alguns avisos e pedidos que geralmente sdo utilizados
pelo moderador no inicio do grupo focal:

e Primeiro, vocés devem saber que estamos gravando a sessdo. Se
alguém aqui se sente constrangido pela gravagdo, por favor, o
digae, é claro, tem toda liberdade de sair.

e A identidade de vocés sera preservada.

e Falem bem alto e vamos tentar que todos tenham sua vez de
falar.

e Por ultimo, por favor, o digam extremamente o que pensam.
N&o se preocupem com O que eu penso ou O seu colega ira
pensar. Estamos aqui para trocar opinides e para nos divertir
enquanto fazemos isso.
A seguir, algumas frases que podem ser utilizadas pelo moderador
ao longo do grupo focal:
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e [Estamos nos encaminhando para os minutos finais do grupo
focal, alguém gostaria de fazer mais alguma colocagdo,
observacdo?

Poderia falar um pouco mais sobre isso?

Poderia nos dar um exemplo do que isso significa?

Eu gostaria de saber o que os outros acham sobre isso.

Fulano, o que vocé acha sobre esta questao?

Este é um ponto de vista interessante mas vamos explorar outras
alternativas.

O roteiro para desenvolvimento do grupo focal, juntamente com as
questdes norteadoras, podem ser encontrados no Apéndice F.

5.4.3 Roteiro De Analise Textual

O Roteiro de Analise Textual (RAT) de documentos &€ um
instrumento ainda pouco utilizado pelos pesquisadores, seu uso tem como
objetivo extrair informacdes relevantes dos documentos. S&o
considerados documentos 0s materiais que ainda ndo receberam nenhum
tratamento analitico, e podem ser impressos, visuais ou no formato de
audio (GIL, 1994), como, por exemplo, documentos publicos — leis,
normativas, relatdrios, projetos, como os que se pretende analisar, ou
outros, como cartas pessoais, fotografias, memorandos, diarios,
gravacdes e documentos de 6rgdos publicos e instituicBes privadas
(MATOS e VIEIRA, 2002).

O RAT deve ser construido de modo a orientar a extracdo das
informac®es contidas nos documentos e auxiliar diante do conjunto muitas
vezes extensos de informacdes, localizar as informacgdes relevantes,
podendo ser organizado a partir de perguntas, categorias ou frases. E
esperado que o pesquisador ndo se detenha exclusivamente no contelido
do documento, mas que aprofunde-se em vista de novas visGes sobre o
mesmo.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, um RAT foi elaborado
para analisar o relatorio de atividades de 2016 dos Subprojetos
PIBID/CAPES/UFSC da Area Curricular Ciéncias da Natureza, o qual
encontra-se em Apéndice G.
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5.4.4 Entrevistas

De acordo com Sampieri (2013), a entrevista pode ser definida
como uma reunido para conversar e trocar informagdes entre o
entrevistador e o entrevistado/os. Para o bom desenvolvimento da
entrevista, Flick (2009) afirma que, deve ser oferecido o maximo de
espaco possivel aos entrevistados para que desdobrem suas opinibes e
assim, os objetivos do pesquisar possam ser alcancados. De acordo com
este mesmo autor, as formas de entrevistaseguem caminhos diferentes
para alcancar um objetivo semelhante.

As entrevistas tém sido classificadas de acordo com o nivel de
estruturacdo do roteiro de entrevista e podem ser do tipo ndo estruturada
ou semiestruturada, estruturada ou aberta (SAMPIERI, 2013).

A entrevista estruturada ¢ caracterizada por se desenvolver “a
partir de uma relagdo fixa de perguntas” (GIL, 1999, p.121). As
entrevistas abertas se baseiam em um roteiro geral de contetdo, onde o
entrevistador tem liberdade para definir o ritmo, estrutura e contetdo. Ja,
as entrevistas, denominadas, semiestrturadas se baseiam em um roteiro
de assuntos ou perguntas e o entrevistador tem liberdade de realizar
outras perguntas.

Nesta pesquisa, realizou-se entrevistas estruturadas, ou seja, que
possuiam um roteiro de questdes, porém, a conducgdo da entrevista foi
flexivel, permitindo ao entrevistador, se necessario, realizar durante o
desenvolvimento da entrevista novos questionamentos. O roteiro de
questdes para a realizacdo das entrevistas encontra-se no Apéndice H.

Os instrumentos de coleta de informagfes apresentados nesta
secdo se aplicam ao contexto de desenvolvimento da pesquisa que é
apresentado a seguir.
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6 CONTEXTO PARA COLETA DE INFORMAGOES

Por esta pesquisa envolver sujeitos como fonte de informacéo, na
espera de que contribuam com suas experiéncias e visdes de suas
situagdes particulares de vida, considera-se relevante conhecer o
contexto onde a pesquisa sera realizada, até mesmo, para que algumas
peculiaridades possam ser marcadas e levadas em consideracéo durante
a coleta e analise dos dados coletados.

Dessa forma, este capitulo apresenta os aspectos do contexto de
desenvolvimento da pesquisa: area curricular ciéncias da natureza da
UFSC, que abrange os cursos de Licenciatura em Fisica, Quimica e
Biologia. Para isso, na primeira secdo, discorre-se sobre 0s cursos de
licenciatura, sua estruturacdo e como estd distribuida ao longo do
curriculo as horas dedicadas as componentes curriculares pratica e
estagio. Na secdo seguinte, descreve-se sobre o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia da UFSC e seus Subprojetos,
apresentando a quantidade de bolsistas e escolas contempladas da cidade
de Florian6polis-SC.

6.1 CURSOS DE LICENCIATURA DA AREA CURRICULAR
CIENCIAS DA NATUREZA DA UFSC

6.1.1 Licenciatura em Fisica

O Curso de Graduagdo em Fisica da UFSC teve inicio no ano de
1974 com a Habilitagcdo em Licenciatura e a partir de 1980 o Bacharelado
foi implantado como uma segunda habilitagdo. O curso de Licenciatura
em Fisica é ministrado no periodo noturno ao longo de 9 semestres, e tem
como objetivo formar docentes para o ensino de fisica em nivel de 2°
grau, através de um conhecimento amplo das principais teorias da fisica,
fisica experimental e formacé&o didatico-pedagdgica e educacional.

Ao decidir tomar como base o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
de Licenciatura em Fisica (2009), observamos que ha disponibilizado na
pagina online do curso?, 4 partes do documento. Diante disso, foi
necessario tomar informagdes junto & secretaria do curso para saber qual
vale oficialmente.

21 Disponivel online no link: http://fisica.grad.ufsc.br/ppc-licenciatura-20091/.
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Dessa forma, considerando o PPC de Licenciatura em Fisica Parte
3%, a carga horaria esta distribuida conforme o disposto no Quadro 18.

Quadro 18 - Distribuico da carga horaria do Curso de Licenciatura em
Fisica da UFSC

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA (h-a)
“Contetdos Curriculares™ 1830
Pratica como Componente Curricular 405
Estagio Supervisionado 405
Atividades Técnico-Cientifico-Culturais 405
TOTAL 2840

Fonte: Dos autores

A pratica como componente curricular (PCC) aparece na
estruturacdo do curso, a partir da segunda fase e as horas dedicadas a esta
componente curricular estdo distribuidas ao longo do curso associadas as
disciplinas apresentadas no Quadro 19.

Observando a carga horaria para pratica como componente
curricular nos Quadros 18 e 19, é possivel observar que, a carga horéaria
para pratica como componente curricular disposta no PPC (405h-a), ndo
corresponde a carga horaria disposta no curriculo vigente do curso (492h-
a). O mesmo ocorre ao comparar a carga horaria de estdgio como
componente curricular disposta no PCC (405h-a) e no curriculo (486h-
a), conforme apresenta o Quadro 20.

Também, observamos que as disciplinas que contemplam a pratica
como componente curricular (Quadro 19) sdo em sua maioria ofertadas
pelo préprio departamento de Fisica da UFSC, e ndo especificam na
ementa da disciplina as atividades que serdo realizadas, afim de, garanti-
la. Ja as disciplinas que tem estagio como componente curricular, sdo
todas ofertadas pelo departamentode Metodologia de Ensino, conforme
apresenta o Quadro 20.

22 Conforme denominagcéo utilizada no site.



Quadro 19 - Horas dedicadas a PCC no Curso de Licenciatura em Fisica da UFSC

CARGA
DEPTO/ HORARIA
N° DISCIPLINA | CENTROQ | FASE EMENTA TOTAL PCC
G2 | G
Teoraz que nortelam o tema organizaczo escolar e o curmiculo. Estriura ergamizacional do
1. | Organizagio EED/CED e sistema nacional de educagio. Nivels 2 modalidades da enzine da Educapio Basica Projeto T2 18
Ezcolar Politico Padagdgico. A fsoriz curricular 2 oz aspectos da ideoloziz, da cultura & do poder.
O curriculo & oz ritos de exelusdo. PCHs; Propostzs Curricularss: sstaduzl e mumeipais, &
avaliagio curdeular. O eurriculo e as identidades sociais.
Psicologia Intredupic 3 Psicologia come ciéneias: histérico, objetivo e métodos. Interages sociaiz no
1. | Educacicnal: PREI'CFH 3 contaxte educacional e o lugar do profasser. Infrodugio ao estudo de desenvolvimento e 72 12
Dezsnvolvime de aprendizagem — infincia, adolescéncia, idade adulta. Contribuicdes da Paicologia na
nto e pratica escolar cotidiana e na compreensioe do fracaszo escolar. Pratfica como componente
Aprendizaram curricular.
Pritica de Elzboragio = aprezentagio, pelos alunosz, de modulos de smsme envelvendo concertos
3. | Ensino de FSC/CFM 3 tratados nas disciplinas Fisica Geral I-A (FSC 5107), Fisica Geral II-A (FSC 3163) e Fisica 34 34
Fisical Geral II-B (FSC 3166). Nestes modulos oz mesmes devem procurar utilizar experimeantos
ou demonstracdes experimentais,
Prifica de Elzboragio a apresentagio, pelos alunoz, de médulos de ensine emvolvends concertos
4. | Ensmo de FSC/CFM 4* tratados nas disciplmas Fizsica Geral III. Nestes modulos oz mesmos devem procurar 36 36
Fizica [ utilizar experimentos ou demonstrapdes experimentalz
Educagio ezcolar como fendmeno histdrico-socizl. Cuwrriculo 2 trabalko pedzzogico no
£, | Diditiea A MEK/CED 3 contexto escolar. As relagfes de snsinc-aprendizagem em contexto escolar, MediapSes 72 12
pedazdzicas e suas relapdes com o ensino da drea especifica do curse.
Desmistificagio de ideias recebidas relativamente as linguas de sinais. A lingna de smais
6. | Lingua enquanto lmgua utihzada pela comunidade surda brasileira. Infredugio a lingua brasileira
Brazilerra de DALI'CCE 5" de sinals: uzar 2 lingua sm contextos que sxizem comuniczgdo bisica, como sa aprazentar, 72 18
Sinais realizar perguntas, responder perguntas e dar informagdées sobre alguns aspactos pessoais
(nome, enderago, telafons). Conhecer aspactos culturatz azpacificos da comumdade surda
brasileira.
Tendancias atuals dz Fesquiza Enzino 2 do Enzino de Fizica/Tisnciaz com énfzza an
conteidos &
T. | Metedologia MEN/CED & métodes articulados, preblematizagido & contextnalizagio dos conhecimentos; estudo da 20 %0
de Ensine de prajetos da Ensing da Fizica contemporinsos vinculados 3= novas demandas sducacionas 2
Fisica sdcio-culturals, Andlise de parimetros & propestas curriculares e da materials 2 recursos
tradicionaiz e alternatives. Planejamento 2 execngio inieial para ensino de topicos/tamas da
ciéncias & tscnologia contemporaneas: zelegdo e producio de materiaiz diditicos com
axilio de multimeios, simnlacdo & zplicagio micial em semindnios/'salas de aula
Proceszo de ensing zprendizagem da Fizica. O papel & 2 influéneia das concepgdes
8. | Instrumentagio altamativas, historia da Fisiea, transposigde diditica @ modelizagie no ensmo da Fisica. As
para o Eneine ds FSC/CFIL In relagdes CTS & o enzmo de Fizsica. Eefrospectiva histérica do ensine de Fizica no Bra=il. O 72 72
Flzicz & sztudo dos projetos de ensmo de Fizsica (nacionais & sstrangsiroz) da década de 60 (PESC,
Harvard. Nuffiel. Piloto. FAL PEF. PEEF) & suas influéneias no enzino da Fizica no Bras=il.
A fimgdo e o papsl das atividadss experimentais no snsine de Fisica. Dizcussio sobre o uso
9. | Instrumentagic de demonstragdes no enzing de Fisica: conteido versus motivapdo, uthzande do acerve do
para o Eneime de FSC/CFM 8 LABIDEX Andlise e discussées sobre o peo de muoltimidia ne enzine da Fisica T2 72
Fizicz B Plangjaments = elaboragio de uma unidade de ensmo de Fisica (tsoria e axperimental)
fundamentads nos proceszos de ensino-aprendizazem e de suss virias concepedes.
Prifica de Elaboragio 2 apresentagio, palos alunos de modulos de ensma envelvendo conceitos
10.| Ensmo de Fisica FSC/CFIL g tratados na disciplma Estrutora da Maténa I IT & I1. Neste: madulos oz mesmoz devem 36 36
Modama procurar utilizar experimentos ou demonstragfes sxperimentais, simulagdes.
Instrumentagio Aplicagdo da uma unidads ds ensino da Fisica sm turmas pilote da communidade. Elzboragio
11.| para o Enzme de FSC/CFM o de instromentes para acompanhamento e avaliagio da unidade dz snsine com objetivos da T2 72
Fisica C reformulacio. Seminanies de apresentagio dos resultades.
TOTAL 70 492

Fonte: Dos autores

Quadro 20 - Horas dedicadas a Estagio como componente curricular no Curso de Licenciatura em Fisica da UFSC.

N DEPTO/ CARGA HORARIA TOTAL
DISCIPLINA| CENTRO FASE EMENTA (h-a)
Estagio Supervisionado em sala de aula e acompanhamento das atividades didatico-
1. [Estagio MEN/CED 5 |pedagdgicas em escolas conveniadas e espacos culturais. Utilizaglo de projetos R
Supervisionado em desenvolvidos por grupos de licenciandos segundo interesse e demanda da(s) turma((s)
[Ensino de Fisica A e dos projetos pedagogicos da UFSC, Escolas Conveniadas para atividades em espagos
fixos e em exposicdes itinerantes. Discussdes tedricas, supervisdo e acompanhamento
do processo de estagio.
Elaboragio final de topicotema de cifncia e tecnologia contempordneas: aplicagio do
2. [Estigio MEN/CED T*  |projeto de ensino em sala de aula de escola conveniada; procedimentos metodologicos 144
Supervisionade em diferenciades: modulos impressos e digital, textos, filmes, kits, paginas web.
[Ensino de Fisica B Atividades conjuntas nas Escolas Conventadas e Espagos Culturais com licenciandos e
fases anteriores em seus projetos de Pratica de Ensino. Planejamento de Trabalho de
Conclusde de Curso.
stagio MERICED ¥ [Desenvolvimento de trabalho de conclus3o de curso nas dimensdes tedrica e pratica 108
3. |Supervisionado em como etapa final das investigacGes e atividades didatico-pedagdgicas em sala de aulae
[Ensino de Fisica C espacos de educacio ndo formal. Acompanhamento de atividades de Estagios dos
licenciandos das fases anteriores.
stagio Fortalecimento da miciagio a docéncia por meto de atividades didatico-pedagogicas
4. |Supervisionado em | MEN/CED 9*  |em sala de aula. Planejamento e desenvolvimento do trabalho de conclusio de curso 180
[Ensino de FisicaD + em articulagio com a disciplina Elaboragdo de TCC. Acompanhamento de atividades
[TCC de Estagios de licenciandos das fases anteriores — cursos presencial e AD.
TOTAL 486

Fonte: Dos autores
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Os dados apresentados no Quadro 20, para as disciplinas de
Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica A, B e C, foram retirados do
PPC, enquanto que, a disciplina Estadgio Supervisionado em Ensino de
Fisica D + TCC, o professor ao ser solicitado, nos encaminhou a ementa.
Vale considerar, que a disciplina de Estagio A, B e C neste curso, sdo
ministradas, orientadas por professores substitutos, muitas vezes
iniciantes na area de educacéo, com pouca bagagem tedrica e pratica para
saber lidar com os problemas trazidos pelos estagiarios, o que nos
preocupa, dada a importancia dessa componente curricular para formacao
do sujeito.

No que se refere ao disposto no Quadro 20, observamos que a
ementa da disciplina “Estagio Supervisionado de Fisica D+TCC” propde
o “Fortalecimento da iniciagdo a docéncia por meio de atividades
didatico- pedagogicas em sala de aula”, o que permite-nos compreender
que o relator desta ementa entende a fase de Formagéo Inicial como
momento de iniciagdo a docéncia, que por meio da inser¢do no campo de
trabalho e o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas em sala
de aula possibilitam a aprendizagem efetiva.

Desconsiderando o Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica
A, as demais ementas do Quadro 20 sinalizam a preocupagdo com 0
desenvolvimento, acompanhamento e avaliagdo do Trabalho de
Concluséo de Curso.

Para as disciplinas dispostas no Quadro 20, que contemplam a
pratica como componente curricular, apresenta-se no Quadro 21, o nimero
de Bolsistas de Iniciacdo & Docéncia matriculados na Componente
Curricular Estagio do Curso de Licenciatura em Fisica da UFSC. Optou-
se por apresentar 0 Quadro 21 neste formato, pois ha estudantes
matriculados em duas disciplinas que possuem o0 estdgio como
componente curricular. Por exemplo, ha 11 estudantes matriculados em
Estagio Curricular em Ensino de Fisica A, entretanto, desses, 7 estudantes
estdo também matriculados na disciplina de Estagio Curricular em Ensino
de Fisica B e 1 estudante participa como bolsista de iniciacdo a docéncia.
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Quadro 21 - Numero de Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia Matriculados
na Componente Curricular Estagio do Curso de Licenciatura em Fisica da

UFSC

N" de alunos
matriculados

ESCB

ESCD +
TCC

N=de
BID

N* de alunos
matriculados

ESCA

11

ESCC

7

N° de BID

Fonte: Dos autores

Diante do disposto no Quadro 21, ao observar o PPC e o curriculo
do curso, constatamos que para cursar 0 ESC B, era necessario ja ter
cursado 0 ESC A, conforme pré-requisito imposto. Dessa forma, para
compreender o motivo de quebra de pré-requisito, a secretaria do curso
foi consultada e nos informou que no semestre anterior a disciplina de
Estagio Curricular A ndo havia sido ofertada, por ndo haver professor,
possibilitando que este semestre os estudantes se matriculassem tanto em
ESC A como em ESCB.

6.1.2 Licenciatura em Quimica

O curso de Quimica, habilitacdo licenciatura, é oferecido em 8
fases no turno diurno, e tem por objetivo formar docentes para o ensino
de quimica em nivel de 2° grau, dando énfase no curriculo, além da
formag&o pedagdgica, a uma formacdo abrangente em quimica, inclusive
nos seus desenvolvimentos mais atuais.

De acordo com o PPC de Licenciaturaem Quimica, a carga horaria
deste curso esté distribuida de acordo com o apresentado no Quadro 22.



159

Quadro 22 - Distribuicdo da carga horaria do curso de Licenciatura em

Quimica da UFSC

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARITA
(h-a)
“Contetidos Curriculares™ 2622
Pratica como Componente Curricular 492
Estagio Supervisionado 486
Atividades Técnico-Cientifico-Culturais 240
TOTAL 3840

Fonte: Dos autores

Neste curso, a PCC aparece a partir da segunda fase na
estruturacdo do curso, e sua carga hordria esta distribuida ao longo do
curso nas disciplinas apresentadas no Quadro 23. Tais disciplinas nédo
explicitam a forma de garantir a PCC, apenas a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais dispde sua metodologia para garantir a PCC. O
Quadro 24 apresenta a carga horéria disposta para o estagio como pratica

curricular.
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Quadro 23 - Horas dedicadas a PCC no Curso de Licenciatura em
Quimica da UFSC

. CARGA HORARIA
N DISCIPLINA (];)é‘l:'%]({)é) FASE EMENTA TOTAL | FCC
W) | (a)
Teorias que Nofetam O (ema Ofganizagan escolar & 0 Curiculo. Estrutura ofgamizacional 4o
1 Organizagio Escolar EED/CED 2 | sistema nacional de educagiio. Niveis e modalidades de ensino da Educagiio Basica. Projeto i 18
Politico-Pedagogico. A teoria curricular e os aspectos da ideclogia, da cultura e do poder. O
curriculo e os ritos de exclusdo. PCNs; Propostas curriculares: estadual e municipais. A
avaliagio curricular. O curriculo e as identidades sociais. Pritica como componente curricular.
Psicologia Introducdo a Psicologia como ciéncia: histérico, objetos e métodos. Interagbes sociats no
Educacional: contexto educacional e o lugar do professor. Introdugio a0 estudo de desenvolvimento e de
2. Desenvolvimento e PSICFH 3 | apr - infincia, adolescéncia, idade adulta. Contribuigdes da Psicologia na pritica i) 12
Ap escolar cotidiana e na compreensdo do fracasso escolar. Atividades de pratica de ensino: uso de
questionério
Ensino de Quimical QMC/CEM | 3 [ Materiais didaticos contemporéneos e a transpos:;an d1dauca de conteddos disciplinares de 36 36
3 Quimica Inorganica para o ensino medio: linaridade. Situagdes de
ensino e aprends dos contefdos dad:suphmemquestan.
Diditica A MEN/CED | 4 | Educagio escolar como fenfmeno histrico-social Curriculo e trabalho pedagégico no i) 12
4. contexto escolar. As relagles de ensino-aprendizagem em confexto escolar. Mediagbes
pedagdgicas e suas relaghes com o ensino da drea especifica do curso.
Ensino de Quimica IT QMC/CEM | 4 [ Materiais didaticos contemporineos e a tmnsposl;m dldanca de conteudos disciplinares de 36 36
5 Quimica Analitica para o ensino médio: cc iplinaridade. Sitvacdes de
ensino e aprendizagem dos contetidos da disciplina em ques‘an
Metodologia para o MENCED | 5 | Os métodos de ensmo. A natureza do conhecimento cientifico e implicagbes pedagogicas. 90 36
6. Ensino de Quimica Tendéncias afuais no ensino da quimica e as contribuigdes da pesquisa no ensino de quimica.
O trabalho pedagégico e desafios diddticos contemporineos para o ensino de quimica. O
curriculo de quimica no easino médio.
Ensino de Quimica IIT QMC/CFM | 5 [ Materiais didticos contemporéneos e a mgpnslgan dldamm de conteidos disciplinares de 36 36
T Quimica Orgénica para o ensino médio: cc iplinaridade. Situacfes de
ensino e aprends dos contendos darhmphmemquemn
Ambientes para Aulas QMC/CFM 5 | Ambientes para experimentacio. O laboratério de Quimica no ensino médio e as aulas 72 54
8. Experimentais de experimentais: selecio e adaptagdo de experimentos. O Laboratério de informatica como
Ambientes Virtuais de Aprendizagem no ensino médio. Uso das novas Teenclogias de
o e Comunicach
Ensino de QuimicaTV | QMC/CFM | & | Materiais diddticos contemporneos e a transposigio didética de conteidos disciplinares de 36 36
9. Fisico-Quimica para o ensino médio: contextualizagio e interdisciplinaridade. Situagies de
ensino e aprendizagem dos conteddos da disciplina em questdo.
Estratégias e
10. Instrumentos para o QMC/CFM | 6 | Elaboragdo de materiais mstrucionais proprics, segundo as Propostas Curricolares Nacionais e 7 ke
Ensino de Quimical Estaduats. A contextualizagdo do ensino de quimica e a importéncia das estratégias e dos
de enstno.
Estratégiase Projeto de ensino tematico numa abordagem interdisciplinar e contextualizado. Elaboragio de
1L Instrumentos para o QMC/CEM | T | materiais didaticos e instrucionais adequados para o projeto pedaggico proposto. A escolha 7 2
Ensino de Quimica IT das estratégias ¢ instrumentos de ensino.
Desmistificagiio de idéias recebidas relativamente as linguas de sinais A lingua de sinais
12. | Lingua Brasileira de DALICCE | & | enquanto lingua utilizada pela comunidade surda brasileira. Introdugéio a lingua brasileira de 7 13
Sinais sinais: usar a lingua em contextos que exigem 30 basica, p realizar
perguntas, responder perguntas e dar informagfes sobre alguns aspectos pessoais (nome,
enderego, telefone). Conhecer aspectos culturais especificos da comunidade surda brasileira.
PCC: Sessdes de pritica de ensino, sessdes de ohservacio e de conversagdo,
TOTAL 738 428

Fonte: Dos autores




Quadro 24 - Horas dedicadas a Estagio como componente curricular no Curso de Licenciatura em Quimica da UFSC

N DISCIPLINA

DEPTO/

CENTRO

FASE

EMENTA

CARGA HORARIA
TOTAL (h-a)

Estigio
1.| Supervisionado I

MEN/CED

A formagio de professores e a pratica de ensino. Estazio supervisionado em ambientes
educativos formais (escolas do ensine médio) e ndo-formais O significado da
atividade docente e suas diferentes formas de manifestagfo na pratica pedagdgica. O
estagic de Observagho e Plansjamento: aspectos significatives do registro e a reflexdo
sobre a agio docente como processo de aprendizado. Introduglio as diferentes
modalidades de trabalho em regime de colaboragio e outras modalidades de
planejamento e organizacio do emsino. A agfo- reflexdo-agio como modalidade
formativa, a partir dos registros deobservacdo.

Estigio Supervisionado IT

[

MEN/CED

Estigio supervisionado em ambientes educativos formais (escolas do ensine médio) e
nao-formais. Exercicio docente em regime de colaboragio. A aglo reflexfo-agio
como modalidade formativa. Analize e reformulagio do projeto de estigio.

108

Estigio Supervizionado ITI

[

MEN/CED

=

Estdgio supervisionado em escolas do ensino médio. O significado da atividade
docente e suaz diferentes formas de manifestagio na pratica pedagdgica:
planejamento, excussio e avaliagio. Planejamento e desenvolvimento das atividades
de regéncia de classe e suas implicagbes académico-pedagogicas

180

Estratégias e Instrumentos
4. |para o Enzino de Quimica
I

QMC/CFM

8

Utilizagdo e aplicagdio dos projetos de ensino desenvolvidos pelos licenciados na
dizciplina Estratégias e Instrumentos para o Ensino da Quimica IT, em salas de aula de
escolas convendadas & em espagos de educacdo ndo-formal. Apresentagio dos projetos
de ensino pelos licenciados através de mini-cursos, palestras, oficinas entre outros,
para licenciados de fases anteriores, escolas conveniadas e comunidades externas a
UFSC.

TCC2

OMC/CFM

3

Desenveolvimento do Projete, elaberado na discipling TCC I, nas dimensdes tetricas
e praticas, com caracterizticas de projeto de pesquisa em Ensing de Quimica. Escrever
uma monografia contende os dados e resultados do projeto desemvelvido.
Apresentacdo oral e defesa do trabalho de conclusdo do curso.

TOTAL

486

Fonte: Dos autores

161
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Como apresentado no Quadro 24, diferente do que ocorre no Curso
de Licenciaturaem Fisica, na Licenciatura em Quimica, as disciplinas que
possuem estdgio como componente curricular sdo oferecidas pelo
departamento de Metodologia de Ensino — Estagio Supervisionado (ESC)
I, I e 1l —e, pelo departamento de Quimica — Estratégias e Instrumentos
para o Ensino de Quimica Il e Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) 2.
E trés dessas disciplinas, Estratégias e Instrumentos para o Ensino de
Quimica Ill, TCC 2 e Estagio Supervisionado 11, estdo propostos para
serem realizados no mesmo semestre. Por isso, no Quadro 25 em que
apresenta-se 0 nimero de alunos matriculados nas disciplinas do Quadro
24, héa alunos matriculados ao mesmo tempo em ambas as disciplinas.

Quadro 25 - Numero de Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia Matriculados
na Componente Curricular Estagio do Curso de Licenciatura em Quimica
da UFSC

N° de alunos ESC1I ESC ESC I TCCII N° de BID
matriculados o
N° de alunos — 6 10 8 T —
matriculados
N° de BID - 2 5 2 2 -
Estratégias e
Instrumentos 6 — — 6 6 1
para o Ensinoe IIT
ESCIII 8 -— — — 6 2
Fonte: Dos autores

Considerando os dados apresentados no Quadro 25, e que 0s
estudantes tém a possibilidade, via proposta curricular, de cursar 3
disciplinas que tem o estagio como componente curricular, a0 mesmo
tempo, o total de estudantes cursando “estagio” sdo 25 estudantes.

6.1.3 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

A Licenciatura em Ciéncias Biologicas é ofertada em dois turnos:
diurno (10 semestres) e noturno (11 semestres). Atualmente, o Curso de
Graduagao em Ciéncias Bioldgicas é oferecido no periodo diurno, com
curriculo comum do primeiro ao quarto semestre. A partir do quinto
semestre o aluno escolhe cursar Bacharelado ou a Licenciatura. No curso
noturno, implantado em 2010, é oferecida a formag&o em Licenciatura.
Ambos tém por objetivo fornecer ao futuro biélogo, em suas multiplas
areas de atuacdo, o conhecimento de todos o0s conceitos e fendmenos
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bioldgicos, possibilitando o desenvolvimento de uma postura ético-
profissional coerente e responsavel e estimulando a atitude critica e
reflexiva sobre os conhecimentos biolégicos e suas implicagdes sociais.

Quanto a organizacdo estrutural dos cursos ha diferencas, que sao
apresentadas a seguir:

1. Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — Diurno:

De acordo com o PPC diurno a carga horaria esta distribuida de
acordo com o Quadro 26.

Quadro 26 - Distribui¢do da carga horéria do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas Diurno da UFSC

DEPTO/

CARGA HORARIA

N°| DISCIPLINA | CENTRO | FASE EMENTA TOTAL PCC
%)
(-a)

[ Iodugzoa A Ctencia como conlectmento, metodo ¢ mhia0. [iciaqao crentiica. Londigoes Je baballo em
Ciéncia BIO/CCB 1* | Cieacia Publicaghes cientificas. Comunidade cientifica. PRAT[CA PE.DAGOGICA COMO 36 10
COMPONENTE CURRICULAR Atividade referent: 530 da d: bre as

dimensties da Ciéncia no ensino de Ciéncias e Biolopia

=

Tatrodugho & Zoologia C d <ivos. Origem & Anatomia.
d:smhmgau comportamento e sistematica de Protoctista e Animalia: Placozoa, \mm Cridaria.
2. | Zoologia de ECZ/CCB ” e Nemerti PRATICA PEDAGOGICA COMO| 36 06
Tnvertebrados | COMPONENTE CURRICULAR Elaborago de dois aquérios pequencs, um de égua salgada e um

de dgua doce eum terriri. Osatunossecodiididos m grupos  devem elaborar o conteido e pode
ser abordado, observando-se vivos, nestes microambi idos deverio ser
apresentados para a turma de forma tebrica/pritica utilizando os aquitios e oterrdrio.

‘Histérico = areas e estodo em Ecologia. Niveis o Fo. Ecologia e o novo paradigma Fatores
3. | Introdugioa ECZ/CCB 1* | do ambieate fisico e bistico. Introdugio & elaboragio de hipdteses e investizagio em Ecologia | 72 10
Ecologia Reflexdes sobre educagio ambiental a0 ensino bisico. — PRATICA PEDAGOGICA COMO

COMPONENTE CURRICULAR - Oficina de “Vivéncias em Educagio Ambiental”. - Dindmicas

sobre conceitos de meio ambiente & educagio ambiental

Topicos de MIPICCB T | Biossezuranga. Biossezuranga praticads e nio praticada. Legislagho em biosseguranga, Fontes de | 36 05
4. | Biosseguranga informagio em bioweguranga Orgamismos geneticamente modificados (OGM). Niveis de

blosseguranga. Etica. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
Elaboracio e o de mapas de risco
Diversidade celular. O %0 da célula > epcarionte. Evoligl celular Aspectos
‘morfalégicos, bioguimicos e f is da célula, de seu desevs
5. | Biclogia BEG/CCB 2| ceulares. Integrago mor dos diferentes celulares. Métodos de estudo em | 108 04
Celular biclogia cefolar. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR Montagem
do Modelo Mosaico fluido das Membranas Biologicas a partir de materiais diversos e de baixo custo.

0 modelo seré montado durante duas horas de aulas priticss e completado (mais 2h aulas) fora do
periodo de aula

Estrutura e importancia biolbgica de aminoacidos, proteinas, carboidratos, lipideos e acidos mucléicos.
Bioguitmica Exzimas, mecanismos, cinéica, m.\bv;aue regulsgio. Vitaminas ¢ Coenzimas. Biocnergéti ¢ visko
6. | Bisica BQA/CCB 2 | geral do . lipideos, bases el 108 18
proteinas. Bases moleculares da expressio gémica. Integragio metabdlica ¢ regulagio hormonal
Fotossintese. Fixagao biologica do nitrogénio. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR - Selecionar um tema desenvolvido nesta disciplina e preparar uma
atividade (aula tecrica efou pritica) visando & aplicagio no ensino médio. - Fazer uma revisio critica dd
deum

Fonte: Dos autores

A ementa das componentes curriculares deste curso diurno, ndo
apresentam no PPC a ementa das disciplinas. Estas sdo apresentadas em
outro documento que é composto pelos planos de ensino das disciplinas.

A ementa das disciplinas sdo apresentadas no Quadro 27. As horas
dedicadas para pratica como componente curricular aparecem associadas
a muitas disciplinas, a partir da primeira fase e estdo distribuidas ao longo
de toda extensdo do curso.







Quadro 27 - Horas dedicadas a PCC no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Diurno da UFSC
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DISCIPLINA

DEPTO/
CENTRO

FASE

CARGA HORARIA

EMENTA

TOTAL
(h-a)

PCC

(b-a2)

Introdugio a
Ciéncia

BIO/CCB

A Ciéncia como conhecimento, método e instituigio. Iniciagio cientifica. Condigdes de trabalho em
Ciéncia. Publicagdes cientificas. Commnidade cientifica PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR Atividade referente aos meios de introdug3o da discussio sobre as
dimensées da Ciéncia no ensino de Ciéncias e Biologia.

36

10

Zoologia de
Invertebrados I

ECZ/ICCB

Introducio a Zoologia. Classificacio dos seres vivos. Origem dos eucariontes e dos animais. Anatomia,
distribuicdo, comportamento e sistemitica de Protoctista e Animalia: Placozea, Mezozoa, Cnidaria,
Platvhelminthes. Gnathostomula e Nemertinea PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR Elaboracio de dois aquarios pequenos. um de agua salgada e um
de dgua doce e um terrario. Os alunos serfo divididos em grupoes e devem elaborar o contelddo que pode
ser abordado, observando-se invertebrados vivos, nestes microambientes. Esses contefdos deverdo ser
apresentados para 3 turma de forma teérica‘pratica utilizando os aquirios e oterrario.

Introdugio a
Ecologia

ECZ/CCB

36

06

Historico e areas de estudo em Ecologia. Niveis de organizacdo. Ecologia e o nove paradigma. Fatores
do ambiente fisico e biotico. Introdugdo a3 elaboracdo de hipoteses & mnvestigagcio em Ecelogia.
Reflexes sobre educagio ambiental no ensino bisico. — PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR - Oficina de “Vivéncias em Educagio Ambiental”. - Dindmicas
sobre conceitos de meio ambiente e educacio ambiental

72

Topicos de
Biosseguranga

MIP/CCB

Biosseguranca. Biosseguranga praticada e nfo praticada. Legislagio em biosseguranca. Fontes de
informagio em biosseguranca. Organismos geneticamente modificades (OGM). Niveis de
biosseguranga. Etica PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
Elaboragio. apresentacio e implementagio de mapas de risco

36

Biologia
Celular

BEG/CCB

Diversidade celular. Orgamizacio da célula procarionte e eucarionte. Evolucio celular. Aspectos
morfologicos, bioguimicos e funcionais da célula, de seus revestimentos e de seus compartimentos sub-
celulares. Integragio morfofuncional dos diferentes componentes celulares. Métodos de estudo em
biologia celular. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR Montagem
do Modelo Mosaico fluido das Membranas Biologicas a partir de materiais diversos e de baixo custo.
O modelo sera montado durante duas horas de aolas praticas e completado (mais Zh aulas) fora do
periodo de aula.

108

04

Bioquimica
Bisica

BQA/CCB

Estrutura e importancia biologica de aminoacidos, proteinas, carboidratos, lipideos e acidos nucléicos.
Enzimas: mecanismos, cinética, inibigio e regolagdo. Vitaminas e Coenzimas. Bioenergética e visio
geral do metabolismo. Metabolismo de carboidratos, lipideos, aminoacidos, bases nitrogenadas e
proteinas. Bases moleculares da expressio génica. Integracio metabolica e regulagio hormonal
Fotossintese. Fixagio biologica do nitrogénio. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR - Selecionar um tema desenvolvido nesta disciplina e preparar uma

atividade (aula teorica e/ou pratica) visando a aplicagio no ensino medio. - Fazer uma revisdo critica dal
abordagem de um tema desenvolvido na disciplina de Bioquimica, em livros didaticos utilizados n
ensino médio. - Estas atividades de PPCC serio desenvolvidas ao longo do semestre, sendo apresentadas|
e discutidas no grupo ao término da disciplina.

Biofisica
Celular e das
Radiagdes

CFS/CCB

92

108

Membranas biolégicas e introducio a transdugao de sinal celular. Fotoradiobiologia: efeitos biologicos,
higiene e aplicagfes das radiacdes em biologia Acidentes nucleares e suas implicagées. Implicagdes
celulares da alteragio da camada de ozénio. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR Preparacgio de material didatico voltado ao ensino de segundo grau, através da coleta
e organizacio de informacdes e fontes de informagdes sobre acidentes nucleares, camada de ozénio e
indice de ultravioleta (IUV).

72

Zoologia de
Invertebrados
II

ECZ/CCB

72

Morfologia, anatomia, distribuigio, evolucio, sistematica e ecologia de invertebrados: Filo Priapula,
Chaetognatha, Cycliophora, Rotifera, Gastrotricha, Nematoda, Kinorryncha, Loricifera, Acantocephala
e Nematomoirpha; e Filos Esquizocelomados: Echiura, Amnelida e Arthropoda. PRATICA
PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR Serio desenvolvidas atividades de: 1)
montagem de modelos de animais anelideos para construg3o de um corpo para demonstracio de
esqueleto hidrostitico e apéndices articulados; 2) Preparagio de colegbes de artropodos terrestres
representativos da fauna local, com informacdes ambientais gerais.

Biologia
Molecular I

BEG/CCB

32

20

06

Material genético; replicagio do DNA e sintese de RNA; cadigo genético; sintese de proteinas;
mutagio & reparo do DNA; recombinacio e transposicio. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR Alternadamente em semestres diferentes: - preparagio de uma aula
em power point com ilustragdes e animacdes. sobre a estrutura do DNA, replicagio do DNA e sintese
de proteinas. - preparacio de material informativo sobre agentes mutagénicos € as conseqiiéncias da
exposicdo 3 estes agentes. - discussio das questdes de exames classificatorios (vestibular, ENEM.
concursos) enfocando os conteddos ministrados e preparacio de uma aula para ensino médio de revisio
sobre os temas abordados nas questdes.

54

04

10.

Evolugio

BEG/CCB

A teoria da evolugdo e seu desenvolvimento. As evidéncias da evolugio. Os caminhos da evolugio. A
diversidade biologica. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1-
Realizacdo de planos de aula - Preparacdo de planos de aula aplicaveis ao ensino de evolugio, os quais
poderdo ser apresentados em aula pelos alunos da disciplina, aos proprios colegas. simulando uma aula
de ensine fundamental ou meédio. 2- Avaliagio de livros didaticos - Andlise. exfraclasse, de um
determinado assunto de Evolugio em varios livros de Ciéncia e Biologia, utilizados pelo ensino
fundamental e médio. tanto na rede pablica como privada.

11.

Biologia e
Sistematica de
Algas, Fungos
e Briofitas

BOT/CCB

32

36

09

Introdugdo a Botanica Sistematica. Caracteres macro e micromorfelégicos: niveis de organizagio,
sistemas reprodutivos e ciclos de vida. Correlagdes morfofisiologicas e morfo-ecologicas. Sistematica
nos niveis dos tivoms superiores. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR: Desenvelvimento de materiais de ensino Procedimentos: livros- texto utilizados no
ensino de Cigncias e Biologia serdo examinados pelos professores, com consulta prévia a especialistas
em Educagio. Sera escolhido um livro baseando-se em critérios pré-determinados. Baseando-se neste
livro, se propora aos alunes o desenvolvimento de materiais de ensino atraves da elaboragio de: (a)
Manuais ilustrados ou (b) Modelos tridimensionais dos organismos. Fm ambos casos os contefidos,
tedrico e pratico, serio o material didatico a ser utilizado e trabalhado pelos alunos. Nos modelos (b)
utilizar-se-a material reciclavel (frascos, tampas, caixas. mangueiras, corddes) ou nie (bolas de isopor,

balfes cola fita adesiva etc)

126
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12.

Zoologia de
Invertebrados
jis

ECZ/CCB

Anatomia, distribuico, comportamento ¢ sistematica de Deuterostomia invertebrados, "Lophophorados™, Mollusca €
Simpuncula. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR Atividades de preparagio de
material pedagogico para o ensino basico e meédio ou para atividades educativas em espago ndo formal a serem
desenvolvidas em trés etapas: 1) Elaborar colecdes didaticas de filos animais de animais de int do ensino basico
e médio (Em via seca ou Gmida) 2) Enfocar a relag3o dos bidtipos de cada filo com seu comportamento ambiente.
Elaborar planos de ensino baseados nos deis itens anteriores.

20

20

13,

Microbiologia
Geral

MIP/CCB

Morfologia. citologia. fisiologia e genética de microrganismos. Ecologia microbiana. Microbiologiado solo, da agua.
do ar e dos alimentos. Microrganismos patogénices. Controle de microrganismos. Microrganismos em Biotecnologia.
PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: Realizacio, através de técnicas simples,
de aulas praticas que podem ser realizadas em aulas do ensino médio e fundamental taiz como: 1) Presenca de
microrganismos no ambiente. 2) Efeito de agentes desinfetantes na microbiota da pele humana. 3) Montagem de uma

colecdo de 1dminas de bactérias pela técnica de coloracdo de gram.

72

14.

Histologia
Aplicada as
Ciencias
Biologicas

MOR/CCB

Meétodos e técnicas de estudo em histologia. Tecidos: Epitelial, Conjuntive, Cartilaginoso, Osseo, Sangue, Nervoso e
Muscular. Histologia dos Sistemas: Circulatorio, Digestorio, Urindrio, Reprodutor Masculino e Feminino. Histologia
dos Orgios Linfoides e Histologia das Glandulas Endocrinas. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR Trabalhos em grupos: modelagem dos tecidos basicos em massa de “biscuit” e apresentagio de uma
aula, utilizando o material confeccionado, para alunos do ensino médio.

72

Embriologia
Animal

BEG/CCB

Métodos e estratégias de estudo em embriologia animal. Estrutura das gonadas e estabelecimento da linhagem
germinativa. Tipos de ovos e envelopes owvulares. Fecundagio e ativagio do ovocito. Modelos de clivagem.
Gastrulagdo e movimentos morfogeneticos. Eixos corporais e diferenciacio dos folhetos embriondrios. Processos de
morfogénese e organogé . Formagdo e organizacio dos anexos embriondrios na escala animal. PRATICA
PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: - Atividades relativas 3 anilise de contetdo da
disciplina nos livros didaticos de ensino fundamental e médio e em materiais paradidaticos. - Elaboracio de textos e
outros materiais diditicos e paradidaticos (colegdes tematicas. modelos, jogos, divulgacio cientifica, sites de internet)

12

em ambientes relacionados ao ensino.

16.

Citogenética

BEG/CCB

Caracterizacio cromossémica dos eucariotos: morfologia, estrutura, ploidia. sistemas cromossdmicos variantes.
Mecanismos de divisdo celular. Determinacio do sexo. Mutagfes cromossémicas. Aplicabilidade da Citogenética.
Evolugio dos caridtipos. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: Analise de livros
didaticos com confecglo de textos. Os textos poderio ser enfregues em escolas cujos livros sio utilizados e/ou
Elaboragio de planos de aula com sugestdes de atividades e avaliagbes. Podera haver confecdo de cartilhas que
também seriam disponibilizadas em escolas e/ou Elaboraciio de sites que poderdo ser disponibilizados na rede e/ou
Selecio e analise de filmes didaticos que podem ser utilizados como ferramenta no ensino fundamental e medio. Esta
selecdo e analise também poderZo ser disponibilizadas aos professores deste nivel de ensino e/ou Seledo e confecgio
de protocolos e modelos de aulas praticas. Estes também podem ser disponibilizados nas escolas.

72

17.

Sistematica de
Plantas
Vasculares

BOT/CCB

Introdugdo as plantas vasculares. Pteridofitas, gimnospermas e angiospermas: Caracteristicas gerais, sistemas de
classificaciio, morfologia, ciclos de vida, caracteristicas dos principais tixons e importincia econdmica. Principais
tipos de vegetagio de Santa Catarina. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR:
Discuss3o e elaboragio de atividades envolvendo coleges botinicas (herbario, amostras de folhas, frutos, sementes,
plantas vivas, etc.) e seus

objetivos e suas aplicagdes no ensino pré-universidade; analise e discussdo dos grandes grupos taxonémicos, avaliandd
o contetdo de livros didaticos € os objetivos e as formas de seu conhecimento em nivel pré-universidade; plantas dg
maior importdneia alimenticia, ornamental, medicinal, toxica e maneiras de torna-las melhor conhecidas e valorizadag
pelos estudantes e seus familiares.

126

Ecologia de
Populagdes

[ECZ/CCB

s

Conceito de individuo e populagio. Limites de tolerdncia e adaptagdo. Distribui¢io espacial de populagdes. Processos
demograficos. Fatores e processos determinantes de densidade. Modelos de crescimento populacional. Regulagio
populacional. Estratégicas biondmicas. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
Transposigio de contetidos da disciplina para atividades d ensino fundamental e médio com base nos livros didaticos
e nos pardmetros curriculares. Elaboragio. pelos alunos, de atividades praticas para ensino fundamental e médio. com

énfase nos conteddos de: limites de tolerincia e adaptacio; interacdes bidticas e crescimento populacional.

90

Topicos em
Biclogia e
Educacio

IMEN/CED

IS

As relacdes entre cultura, linguagem e biologia no trabalho pedagogico. Os estudos culturais da ciéncia e a educacgio
em biologia. A dimensio pedagogica das midias (televisdo, cinema, video, revista, jomal e intemnet) € a educagio em
biologia. A pesquisa sobre cultura, discurso e educagio em biologia. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR: Elaboragio de projetos de pesquisa e analise sobre artefatos culturais, tais como:
gibis, videos, cartilhas, paradidatices, poesias, entre outros. Estes projetos estdo em constante processo de discussio e
articulagio com a teoria, onde sdo discutidos encaminhamentos e realizadas avaliagfes sucessivas ao longo de todo o
semestre. Os estudantes desenvolvem o trabalho na maior parte do tempo fora da sala de aula e organizamos momentos
de atendimento individual.
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0.

Biologia
Parasitaria

MIP/CCB

2

Biologia de parasitos. Sistemaitica em parasitologia. Estudo teérico e pritico dos principais grupos de protistas,
metazodrios, e artropodos transmissores e causadores de doengas ao homem. Coleta, preparagio, analise e preservagio
de material biolégico. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: Atividades de
preparacio de material educativo/didatico para utilizacdo em aulas praticas sobre biologia e sadde para alunos do
ensino fundamental e médio ou para demonstragio educativa em espagos nio formais: - Preparagio orientada de
estojos para demonstrag3o e'ou identificacio de artropodos transmissores ou causadores de doenga humana ou animal,
- Preparagio orientada de estojos para demonstracdo do ciclo vital de artropodos transmissores ou causadores de
doenga humana ou animal, - Preparacio orientada de cartazes e/ou folders de parasitas e parasitoses para ensino
fundamental e médio assim como para divulgagio e orientagdo da populagio em geral - Preparaciio orientada de
1aminas de microscopia cotn parasitas.

72

21

Anatomia e
Embriologia
Vegetal

[BOT/CCB

Microtécnica vegetal; Histologia das plantas vasculares (Pteridofitas, gimnospermas e angiospermas): meristemas,
parénquimas, tecidos de sustentacio, tecidos de revestimento, tecidos de condugio e estruturas secretoras. Estruturacio
dos orgaos vegetais: raiz. caule, folha, flor, fruto ¢ semente. Estrutura dos rudimentos seminais e do gametofito
feminino; tipologia do saco embriondrio. Microspordngio, microsp énese e tofito masculino. Embriogénese.
PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: Preparagio de aulas priticas de anatomia
vegetal que possam ser oferecidas em nivel de ensino fundamental e médio (por exemplo: preparacio de liminas
temporarias e semi-permanentes para analise microscopica de tecidos vegetais; andlise macro e microscopica de
xilema secundario — madeira; etc.).

90

p2.

Zoologia de
Vertebrados [

[ECZ/CCB

Caracterizacio, origem e historia evolutiva dos Vertebrata. Diversidade e sistematica. Osso e os primeiros vertebrados.
Agnatha fosseis € recentes. Desenvolvimento e vantagens adaptativas do surgimento da mandibula articulada e dos
apéndices pares (nadadeiras). Aparecimento e irradiacio dos Placodermi e Chondrichthyes. Surgimento e dominincia
dos Teleostomi, Acantoide & Osterchthyes. A vida no meio aquatico. O Devoniano e a invasio terrestre. Ongem e
irradiagdo dos Tefrapoda anamniotas: Amphibia Morfo-anatomia, adaptagbes estruturais, habitos e distribuigio
geografica de peixes e anfibios. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR. As atividades
serdo realizadas em aulas praticas (2 horas cada uma) e em duas semanas consecutivas. Consta da produgio de material
e treinamento de técnica para aplicacio direta no ensino médio. Os alunos irfo reproduzir contramoldes da morfologia

externa de peixes em Jesso

72




Ecologia de
Comunidades

ECZ/CCB

Conceito de ecossistema e comunidade. Principais biomas e ecossistemas. Componentes estruturais e funcionais. Fluxo
de energia e ciclos biogeoquimicos. Descrigio de comunidades. Sucessio ecolégica. Conceito de nicho. Influéncia da
competigdo, predagio e perturbagio na estrutura de comunidades. Complexidade e estabilidade de comunidades. Padrdes
de diversidade. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR. Transposicio de contelidos
da disciplina para atividades d ensino fundamental e médio com base na analise de livros didaticos e nos parimetros
curriculares. Elaboragio, pelos alunos, de atividades praticas para ensino fundamental e médio, com énfase nos
contedos: telas alimentares, sucessdo ecologica, nicho ecologico.

Imunologia

MIP/CCB

o0

Bases fundamentais do sistema imune. Mecanismos envolvidos nas reagdes imunologicas in vive e in vitro. Patologias
de mamiferos associadas ao sistema inne. Atividades de preparagio e demonstragio de aulas praticas sobre biologia e
safde para alunos do ensino fundamental e médio ou para demonstragio educativa em espagos nio formais: - Aula pratica
sobre tipagem sanguinea, utilizando o sangue dos proprios alunos e um kit para a realizagio do teste. - Aula pratica
sobre teste de gravidez, utilizando desta vez a urma dos proprios alunos e um kit comercial. - Demonstragio sobre
priticas de comportamentos sexuais de risco, utilizando copos plasticos com dgua contendo hidroxido de aluminio, onde
serd posteriormente adicionado fenolftaleina, come substincia indicadora decor.

72

Psicologia
Educacional:
Desenvolvime
nto e
Aprendizagem
*

PSUCFH

Introdugio a Psicologia como ciéncia: historico, objetos e métodos. Interagdes sociais no contexto educacional e o lugar
do professor. Introdugio ao estudo de desenvolvimento e de aprendizagem — infincia, adolescéncia, idade adulta.
Contribuigdes da Psicologia na pratica escolar cotidiana e na compreensio do fracasso escolar. PRATICA
PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR Investigagio no ambiente de ensine-aprendizagem (seja
em ambiente escolar ou outros) sobre os contelidos tratados na disciplina utilizando: entrevista, questionirio ou
observagio direta. Elaboragio de relatorio.

72

Desenvolvime
nto Humano

BEG/CCB

6

Sistema reprodutor e gametogénese humana. Fecundagio e contracepgio. Caracterizacio dos periodos do
desenvolvimento humano. Aspectos moleculares da embriogénese. Desenvolvimento normal e anormal dos sistemas
organicos derivados dos folhetos embrionarios. Membranas fetais e placenta. Formagio de gémeos. Temas atuais em
embriologia humana PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: - Produgio de textos
e materiais didaticos (modelos. jogos, divulgacio cientifica. sites de internet, etc) voltados s atividades dos
estabelecimentos de ensino e exposicdes educativas.

72

Genética
Classica

BEG/CCB

5

As leis basicas da Genética. Heranca e ambiente. Interagdes genéticas. Determinacio génica do sexo ¢ heranga ligada
20 sexo. Ligagio, recombinacio e mapeamento genético. Nogdes de heranga quantitativa e citoplasmitica. Os genes nas
populagées. Frequiéncias génicas e genotipicas. O equilibrio de Hardy-Weinbers. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR 1- Realizacio de planos de aula - Preparacdo de planos de aula aplicaveis ao ensino
de temas abordados pela disciplina, os quais poderdo ser apresentados em aula pelos alunos da disciplina, aos proprios
colegas, simulando uma avla de ensino fundamental ou médio. 2- Avaliagdo de livros didaticos - Analise, extraclasse, de
um determinado assunto da dizciplina em varios livros de Ciéncia e Biologia, utilizados pelo ensino fundamental e
médio, tanto na rede piblica como privada.

28

Fisiologia
Humana

ICFS/CCB

&

72

Fungdes dos sistemas: sensorial, neuromuscular, neurovegetativo, limbico, cardiovascular, renal, respiratorio, digestorio
e enddcrino. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR. Os alunos serdo divididos em grupos
para discussdo dos topicos teoricos abordados, comparando o conteido com o material disponivel no mercado (livros
didaticos, sites, materiais disponiveis nas bibliotecas. jornais e revistas), propondo alternativas para as formas de
transmiss3o do conhecimento aos alunos do ensine medio. Discussio sobre topicos especificos discutidos no segundo
grau, relacionados com a fisiologia, tais como: educagio sexual, doengas sexualmente transmissiveis, efeitos do uso de
drogas e outros temas que forem convenientes no momento.

108
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29.

Zoologia de
Vertebrados IT

ECZ/CCB

&

Caracterizacio dos vertebrados amniotas e as grandes linhas evolutivas. Origem, evolugio e irradiacio dos Tetrapoda
amniotas. Relagdes filogenéticas entre os “répteis™ Testudomorpha, Archosauromorpha, Lepidosauromorpha e
Synapsida. Diversidade e ecologia dos dinossauros mesozoicos. Sistematica, ecologia & comportamento dos réptets
atuais: queldnios, crocodilianos, lagartos e serpentes. Origem, evolugdo, sistematica, ecologia e comportamento das
Aves. O surgimento do voo e suas adaptagdes. Origem. evolug3o, sistematica, ecologia e comportamento dos Mamiferos
(Prototheria e Theria). Origem e irradiagio dos homnideos. Morfo-anatomia comparada nos Tetrapoda Amniota. Manejo
e conservagio da vida silvestre no Brasil. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR As
atividades serdo realizadas em aulas praticas (2 horas cada uma) e em duas semanas consecutivas. Consta da produgio
de material e treinamento de técnica para aplicagio direta no ensino médio. Os alunos irdo reproduzir contramoldes de
pegadas em gesso. podendo para isso utilizar modelos obtidos em mamiferos. aves ou répteis. Isto permitira também o
reconhecimento das varias formas de deslocamento e apoio sobre o solo (plantigrados, digitigrades e unguligrados).
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30.

(Geologia

GCN/CFH

5

Estudo da génese e caracterizagio de minerais e rochas a partir da coleta de amostras geologicas comuns no Estado de
Santa Catarina. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: A partir da coleta e descrigio de
amostras geologicas coletadas em campo, produzir material didatico envolvendo montagem de colegdes de amostras de
minerais e rochas a serem utilizadas em aula e para doagio a instituigdes de ensino basico.

72
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31

Didatica A

MEN/CED

&

Configuragio historica da irea da Didatica. Atividades de ensino como pratica politico-social e formativa do professor.
Ensino-aprendizagem e questdes politico-pedagogicas e sociais da educagio escolar. Concepgao de conhecimento, de
aprendizagem e as teorias pedagogicas. Organizagdo do processo ensino-aprendizagem e o projeto pedagdgico na escola
Modalidades de planejamento para a mediac3o pedagégica e sua relagio com especificidade no campo de conhecimento
do ensino de Biologia, Fisica e Quimica. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR -
Elaboracio de projetos pedagogicos de ensino de ciéncias e biologia (planos de ensino e aula) para o ensino fundamental
e médio. - Discussdo de experiéncias e relatos de praticas pedagogicas de ciéncias e biologia em espacos formais e no-
formais de ensino.
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32

Metodologia de
Pesquisa

BIO/CCB

7

Estrutura do conhecimento cientifico. Procedimentos cientificos. Projetos de Pesquisa Cientifica. Projetos de Trabalho
de Conclusio de Curso (TCC). PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR Atividade em
forma de avaliagio referente aos meios de introduzir a discussio dos procedimentos cientificos ne ensino de Ciéncias e
Biologia.

36

10

33.

Educacio,
Meio Ambiente e
Sustentabilida de

ECZ/CCB

7

Raizes historicas do conceito de meio ambiente. Educagio, epistemologia e sustentabilidade ambiental Eticg
conservacionista, processos produtivos e sustentabilidade global. Ciéncia, tecnologia e sociedade. PRATICA
PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: Fazer anilises de conteiido (Bardin apud Trivifios, 1990
Brigger. 1999:2004) de mensagens televisivas, livros didaticos e materiais strucionais produzidos por ONGs, empresas,
ete tendo como referéneia o conceito de “curriculo oculto™ (Apple, 1282: Giroux, 1986)

36
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34

Paleontologia

GCN/CF

7

Conceitos bisicos e historico. Tafonomia: agentes e processos de fossilizacio. Técnicas e métodos de estudo
Sistematica paleontologica. Paleogeografia e biologia do Pré-Cambriano e Fanerozoico. Paleontologia brasileira
PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: Producio de material diditico de
Paleontologia, com base nos conteddos especificos dos livros diditicos de ensino fundamental e/ou médio e na
bibliografia especializada, abordando os seguintes topicos: o conceito de fossil; a importineia dos fosseis; a

preservagdo dos organismos e as rochas associadas; exemplos da paleoflora e paleofauna regionais.

35,

Fisiologia
Vegetal

BOT/CC

g

03

Metabolismo de plantas superiores: Integracio metabolica na célula vegetal. Absorgdo e transporte de agua. Absorgio
idnica e nutrigio vegetal. Metabolismo do nitrogénio. Fotossintese e fotorespiragio. Crescimento e desenvolvimento
reguladores de crescimento. Fisiologia de semente. Fotomorfogénese. Floragio e fiutificacio. PRATICA
PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: 1- Anilise do contetido sobre fotossintese nos livros
didaticos de ensino fundamental. 2- Produgio de textos e outros materiais didaticos sobre fotossintese. 3- Palestras
de professores do ensino basico sobre questdes relativas ao ensino do topico sobre fotossint

90

36.

Organizagio
Escolar I

EED/CE

=

Projeto politico-pedagdgico: a escola como cendrio de miltiplas possibilidades. Planejamento da organizagio
escolar. Avaliagio. Fracasso escolar. Trabalho pedagégico coletivo (conselho de classe, reuniio pedagdgica, projetos

R

tematicos, escola e cot le, educacio e infinciajuventude).

72

37.

Lingua
Brasileira de
Sinais

LSB/CC
E

g

Desmistificacio de idéias recebidas relativamente as linpuas de sinais. A lingna de sinais enquanto lingua utilizada
pela comunidade surda brasileira. Introdugdo 4 lingua brasileira de sinais: usar a lingua em contextos que exigem
comunicacio bisica, como se apresentar, realizar perguntas, responder perguntas e dar informacdes sobre alguns
aspectos pessoais (nome, enderego, telefone). Conhecer aspectos culturais especificos da comunidade surda
brasileira.

72

38.

Metodologia do
Ensino de
Ciéncias e
Biologia

MEN/C

g

As diferentes perspectivas sobre a produgio do conhecimento cientifico. A historia do ensine de ciéncias e biologia no
Brasil. As propostas curriculares e os materiais didaticos para o ensino de ciéncias e biologia. As pesquisas sobre o
ensino de ciéncias € biologia no Brasil. As dimensdes epistemologico-culturais do ensino de ciéncias e biologia. A
aplicabilidade dos conhecimentos em educagio i metodologia dos processes de ensino-aprendizagem. Atividades
de pratica de ensino: planejamento, avaliagio e ensaios pedagdgicos. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR Os estudantes elaborario coletivamente propostas de ensino, com temas
interdisciplinares envolvendo Cigncia, Tecnologia e Sociedade. Apés o planejamento coletivo, serd feita a aplicagio
e posteriormente avaliagio da atividade. Essas atividades serdo realizadas principalmente em escolas pablicas e
objetivam, inicialmente, aproximar os estudantes dos espagos educacionais formais. As propostas planejadas serio
aplicadas através de mini-cursos.

39.

Legislagio
Profissional
Aplicada

BIO/CC

108

34

Aspectos historicos da Biologia, dos Cursos de Biologia e da formacio de profissionais Bidlogos no Brasil
Caracteristicas das dreas de atuaciio profissional Aperfeicoamento profissional e mercado de trabalho.
Regulamentacio e Exercicio da profissio: decretos, leis e resolugdes. Caracteristicas e funcionamento dos Conselhos
Profissionais. Cédigo de Etica Profissional Biologia e ética: questdes contemporineas nas areas de atuacio do
profissional Biélogo. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR Identificagio e
discussdo de questdes éticas lizadas 3 Biologia em textos didaticos (livros), paradidaticos e de divulgacio cientifica.

36

TOTAL

pLEE]

02

Fonte: Dos autores
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Como apresentado no Quadro 27, a distribuicdo de horas
destinadas a PCC no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Diurno, difere dos demais cursos, estado presente em 39 disciplinas das
59 disciplinas obrigatorias constituintes do curriculo do curso.
Praticamente todas as disciplinas apresentam as acdes que pretendem
realizar ao longo da disciplina, afim de garantir a PCC, sendo que,
nenhuma das disciplinas sdo dedicadas totalmente & PCC, todas possuem
apenas carga horaria parcial destinada a esta componente curricular, outra
diferenca em relacdo aos demais cursos.

Ja o Estagio Curricular, conforme a grade curricular proposta para
0 curso diurno, estd previsto na 9* fase com o “Estdgio Supervisionado no
Ensino de Ciéncias” com carga-horaria de 252 horas-aula, e na 102 fase o
“Estagio Supervisionado no Ensino de Biologia”, também com 252
horas-aula (Quadro 28).

Quadro 28 - Horas dedicadas a Estagio como componente curricular no
Curso de Licenciatura Ciéncias Bioldgicas Diurno da UFSC

K" Alunos CARGA HORARTA |
DEPTO/ TOTAL
N°| DISCIPLINA | CENTRO | FASE EMENTA (h-a)
A Formacio de professores e a pritica
de ensino. Fstagio supervisionado em
Estagio escolas de ensino fundamental e‘ou
Supervisionado meédio ou outros espages possiveis
1. | no Ensine de MEN/CED o (museus, parques de  protegio 7 252
Ciéncias ambiental, hospifais, penitenciarias,
associagles comunitirias) para o
desenvolvimento de um  trabatho
pedagdgico com topicos ligados a drea
das ciéncias biologicas (planejamento,
execugio e avaliacio continua).
A formagio de professores € a pratica de
Estigio ensino de  biologia Estigio
Supervisionado supervisionado em escolas de ensino
2. | no Ensino de MEN/CED 10° fundamental e/ou médio: planejamento, 11 252
Biologia execu¢do e avaliagdo. ObservagGes,
regéncia e produgio de textos. Produgio
de conhecimento de forma critica da
atividade  docente no  ensino
fund 1 e/ou medio
TOTAL 504

Fonte: Dos autores

Conforme Quadro 28, 0 estagio como componente curricular esta
concentrado no final do curso, nas Ultimas duas fases. Dos alunos
matriculados nessas disciplinas destinadas ao estagio, nenhum deles é
participante do PIBID.
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2. Licenciatura em Ciéncias Biolégicas — Noturno:

As orientacdes e detalhamentos de todas as atividades de estagio
extra disciplinares, estagios supervisionado, atividades PPCC, de
extensdo e cientifico-culturais para o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas noturno, seguem o mesmo disposto no atual curriculo do curso
diurno.

De acordo com o PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Noturno,a carga horaria esta distribuida de acordo com o Quadro 29. Ao
analisar o PPC e o curriculo do curso, observamos incoeréncia quanto as
disciplinas oferecidas a partir da terceira fase. A partir de conversas
informais e contato por e-mail com a secretaria do curso, nos foi
informado que o que estad em curso, ou seja valendo, é o apresentado no
curriculo.

Quadro 29 - Distribuicdo da carga-horaria do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFSC — Noturno

COMPONENTES CARGA HORARIA (h-a)
CURRICULARES
“Contetdos Curriculares™ 3618
Pratica como Componente Curricular 472

Estagio Supervisionado _

Atividades Técnico-Cientifico- 240
Culturais
TOTAL 4666

Fonte: PPC de Ciéncias Biologicas Noturno

As horas dedicadas a PCC, de acordo com o curriculo aparece a
partir da primeira fase e estdo distribuidas ao longo do curso nas disciplinas
apresentadas no Quadro 30.



Quadro 30 - Horas dedicadas a PCC no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Noturno da UFSC
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DISCIPLINA

DEPTO/
CENTRO

FASE

EMENTA

CARGA HORARIA

TOTAL PCC
(b-a)
(b-2)

Fauna, Flora e Ambiente

BIO/CCB

12

Reconhecimento de individuos, populagdes e comunidades. 7. DetecgZo e caracterizacio dos
principais fatores abioticos do ambiente. Algumas técnicas basicas para analise desses fatores.
3. Nogdes de espécies, ecossistemas, biomas e biosfera. 4. Obtengio de dados em estudos da
fauna e flora. 5. Formas de vida; ciclos de vida. 6. Integridade ambiental, recuperagio de dreas
degradadas. 6. Fundamentos metodologicos de coleta, preservacio e caracterizacio da fauna e
flora. 7. Observagio das variagdes na biodiversidade, em diferentes habitats. 8. Atividades dos
bitlogos: aspectos legais e dreas de atuagdo. 8. Relatorio de impacto ambiental. PRATICA
PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: 4 horas Desenvolvimento de
materiais de ensino

36 04

Topicos em Biologia
e Educacio

MEN/CED

e

As relagdes entre cultura, linguagem e biologia no trabalho pedagdgico. Os estudos culturais
da ciéncia e a educagdo em biologia. A dimensdo pedagogica das midias (televisio, cinema,
video, revista, jornal e internet) e a educacio em biologia. A pesquisa sobre cultura, discurso
e educagio em biologia PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR: Elaboragio de projetos de pesquisa e analise sobre artefatos culturais, tais
como: gibis, videos, cartilhas, paradidaticos, poesias, entre outros. Estes projetos estdo em
constante processo de discussdo e articulagio com a teoria, onde s3o discutidos
encaminhamentos e realizadas avaliagdes sucessivas ao longo de tode o semestre. Os
estudantes desenvolvem o trabalho na maior parte do tempo fora da sala de aula e organizamos
mamentos de atendimento individual.

36 18

Biologia Celular

BEG/CCB

2

Diversidade celular. Organizacio da célula procarionte e eucarionte. Evolugio celular.
Aszpectos morfolégicos, bioquimicos e funcionais da célula, de seus revestimentos e de seus
compartimentos sub- celulares. Integracio morfofuncional dos diferentes componentes
celulares. Métodos de estudo em biologia celular. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR Montagem do Modelo Mosaico fluido das Membranas
Biologicas a partir de materiats diversos e de baixo custo. O modelo serda montado durante duas

horas de aulas praticas e completado (mais 2h aulas) fora do perfodo de aula.

Metodologia da Pesquisa

BIO/CCB

108 04

Estrutura do conhecimento cientifico. Procedimentos cientificos. Projetos de Pesquisa
Cientifica. Projetos de Trabalho de Conclusio de Curso (TCC). PRATICA PEDAGOGICA
COMO COMPONENTE CURRICULAR Atividade em forma de avaliagio referente aos
meios de introduzir a discussdo dos procedimentos cientificos no ensino de Cifncias e
Biologia.

36 10

=0

[Diversidade e Evolugdo
\dos Organismos
[Fotossintetizantes e dos
[Fungos

BOT/CCB

3=

Diversidade, importincia biologica e evolugio de grupos com clorofila a na Arvore da vida:
1. Cianofita (algas azuis ou cianobactérias). 2. Heterocontes (fedfitas, bacilariofitas): algas
com clorofila a e c. 3. Plantae (rodofitas): algas com clorofila a e ficobiliproteinas. 4. Plantae
(clordfitas): algas com clorefila a e b. 5. Plantae (embriofitas - plantas terrestres: (a) clados
basais e a conquista do ambiente terrestre; (b) novidades morfologicas adaptativas. 6. Plantae
(embriofitas): clados basais de traquedfitas (licofitas e monilofitas). Reino Fungi: Diversidade,
importincia biologica e evolugio de grupos. Relagdes troficas com o meio & /ou substratos,
importincia ecologica e econdmica dos fungos. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR: Desenvolvimento de materiais de ensino Procedimentos:
livros-texto utilizados no ensino de Ciéncias e Biologia serfo examinados pelos professores,
com consulta prévia a especialistas em Educago. Serd escolhido um livro baseando-se em
critérios pré-determinados. Baseando-se neste livro, se propora aes alunes o desenvelvimento
de materiais de ensino através da elaboragio de: (a) Manuais ilustrados ou (b) Modelos
tridimensionats dos organismos. Em ambos casos os conteidos, teorico e pratico, serdo o
material didatico a ser utilizado e trabalhado pelos alunos. Nos modelos (b) utilizar-se-3
material reciclavel (frascos, tampas, caixas, mangueiras, corddes) ou nio (bolas de 1sopor,
baldes, cola, fita adesiva, etc).

108 10

|Zoologia de Invertebrados
I[L

ECZ/CCB

32

Anatomia, sistematica, distribuigio, ecologia e evolugio dos principais filos de
Lophotrochezoa (Platvhelminthes, Nemertea, Rotifera, Bryozoa, Brachiopoda, Mollusca),
Ecdysozea (Onychophora, Tardigrada, Nematoda), e Deutorostomia: Echinodermata e
Hemicherdata. Introducie ac Filo Chordata: Urochordata e Cephalochordata. PRATICA
PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR Elaboracio de atividades
pedagdgicas que retratem as caracteristicas dos grupos animais estudados em linguagem
simples para o plblico em geral. Serdo estimulados a confeccio de trabalhos em grupos, como
jogos didaticos, painéis, cartilhas, folders, home page, desenhos, reportagens, filmagens,
roteiro de atividade para professor, entre outras ages pedasdgicas.

[Organizacio Escolar

EED/CED

3=

Teorias que norteiam o tema organizacdo escolar e o curriculo. Estrutura organizacional do
sistema nacional de educacdo. Niveis e modalidades de ensino da Educacio Basica. Projeto
Politico Pedagogico. A teoria curricular e os aspectos da ideologia, da cultura e do peder. O
curriculo e os ritos de exclusio. PCNs; Propostas Curriculares: estadual e municipais. A
avaliagio curricular. O curriculo e as identidades sociais.

(Genética I

BEG/CCB

e

Caracterizagio cromossdmica dos Eucariotos: morfologia, estrutura, pleidia, sistemas
cromossomicos variantes. Mecanismos de divisde celular. Determinagio cromossdmica do
sexo. Mutagdes cromossomicas. Aplicabilidade da citogenética. Evolugio dos cariotipos. As
leis basicas da Genetica. Heranga e ambiente. Interagdes genéticas. Determinacio génica do
sex0 e heranca ligada ao sexo. Ligaglo, recombinagio e mapeamento genético. Nogdes de
heranca quantitativa e citoplasmatica.

Diversidade e Evolugio
\dos organismos
[Fotossintetizantes

BOT/CCB

o

Diversidade, importincia biologica e evolugio de grupos com clorofila a na Arvore da vida:
1. Cianofita (algas azuis ou cianobactérias). 2. Heterocontes (feofitas. bacilariofitas): algas
com clorofila a e ¢. 3. Plantae (rodofitas): algas com clorefila a e ficobiliproteinas. 4. Plantae
(clorofitas): algas com clorofila a e b. 5. Plantae (embriofitas - plantas terrestres: (2) clados
basais e a conquista do ambiente terrestre; (b) novidades morfologicas adaptativas. 6. Plantae
(embriofitas): clados basais de tragueofitas (licofitas e

monilofitas). Reino Fungi: Diversidade, importincia biologica e evolugio de grupos. Relagdes
troficas com © meio e /ou substratos, importincia ecolégica e econdmica dos fungos.
PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: Desenvolvimento
de materiais de ensino Procedimentos: livros-texto utilizados no ensino de Ciéncias e Biologia
serdo examinados pelos professores, com consulta prévia a especialistas em Educacio. Serd
escolhido um livro baseando-se em critérios pré-determinados. Baseando-se neste livro, se
propord aos alunos o desenvolvimento de materiais de ensino através da elaboragio de: (a)
Manuais ilustrados ou (b) Modelos tridimensionais dos organismos. Em ambos cases os
contetdoes, tedrico e pratico, serdo o material didatico a ser utilizado e trabalhado pelos alunos.
Noz meodelos (b) uvtilizar-se-3 material reciclavel (frascos, tampas, caixas, mangueiras,
cordies) on ndo (holas de isonor haldes cola fita adesiva eted

108 15
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10.

Embriologiae
Desenvolvimento

BEG/CCB

Metodos e estratégias de estudo em embriologia animal. Estrutura das génadas e estabelecimento
da linhagem germinativa. Tipos de ovos e envelopes ovulares. Fecundagio e ativagdo do ovocito.
Modelos de clivagem. Gastrulacio e movimentos morfogenéticos. Eixos corporais e diferenciagio
dos folhetos embrionarios. Processos de morfogénese e organogénese. Formagio e organizagio
dos anexos embrionarios na escala animal. Modelos de desenvolvimento de grupos animais como
equinodermas, nematdides, crusticeos, insetos tunicados, peixes, anfibios, aves e mamiferos.
Determinacdo citoplasmatica. Mecanismos de inducio e conceito de organizador; Campos
morfogéneticos & mapas dos territorios presumiveis; Especificacdo e diferenciagio embrionaria;
Morfogenos e fatores de transcrigio; Mecanismos de sinalizagio na morfogénese e na
organogénese. Principios de epigénese e epigenética. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR: - Atividades relativas a anilise de contefido da disciplina nos
livres didaticos de ensino fundamental e médio e em materials paradidaticos. - Elaboracio de
textos e outros materiais didaticos e paradidaticos (colegdes tematicas, modelos, jogos, divulgagio
clentifica, sites de internet) em ambientes relacionados aoensino.

90

10

11.

Zoologia de Vertebrados

ECZ/CCB

Caracterizac3o e evolugio dos Vertebrata. Agnatha e Gnathostomata. Diversidade e sistemdtica
de Chondrichthyes. Surgimento e domindncia dos Actynoptervgii. Origem e Irradiacio dos
Tetrapoda ndo- amniotas. A invasdo terrestre.: Amphibia. Caracterizagio dos vertebrados
amniotas. Relagdes filogenéticas entre o3 “répteis™ Testudomorpha, Archosauvromorpha,
Lepidosauromorpha e Synapsida. Diversidade e ecologia dos dinossauros. Sistematica, ecologia
e comportamento dos répteis atuais: queldnios, crocodilianos, lagartos e serpentes. Origem,
evolugdo, sistematica, ecologia e comportamento das Aves. O surgimento do vio e suas
adaptagdes. Origem. evolucdo, sistemdtica, ecologia e comportamento dos Mamiferos
(Prototheria e Theria). Origem e irradiagio dos homnidees. Manejo e conservagio da vida silvestre
no Brasil.

a0

06

12,

Microbiologia Geral

MIP/CCB

Morfologia, citologia, fisiologia e genética de microrganismos. Ecologia microbiana.
Microbiologia do solo, da agua, do ar e dos alimentos. Microrganismos patogénicos. Controle de
microrganismos. Microrganismos em Biotecnologia. Conceitos bisicos em virologia. PRATICA
PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: Realizacdo, através de tecnicas
simples, de aulas praticas que podem ser realizadas em aulas do ensino meédio e fundamental, tais
como: 1) Presenca de microrganismos no ambiente. 2) Efeito de agentes desinfetantes na
microbiota da pele humana. 3) Montagem de uma colecio de 13minas de bactérias pela técnica de
coloracio de gram.

72

14

[Psicologia Educacional:
[Desenvolvimento e

. |Aprendizagem

[PSI'CFH

Introdugio a Psicologia como ciéncia: historico, objetos e métodos. Interagdes sociais no contexto
educacional e o lugar do professor. Introdugio ao estudo de desenvolvimento e de aprendizagem
— infincia, adolescéncia, idade adulta. Contribuigdes da Psicologia na pratica escolar cotidiana e
na compreensio do fracasse escolar. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR Investigagdo no ambiente de ensino-aprendizagem (seja em ambiente escolar ou
outros) sobre os conte(idos tratados na disciplina utilizando: entrevista, questiondrio ou
observacio direta. Elaboracio de relatorio.

72

|Anatomia de Plantas

. [Vasculares

[BOT/CCB

&

Nio foi identificada.

72

18

[Ecologia de Comunidade e
[Conservagio

[ECZ/CCB

&

Componentes estruturais e funcionais de comunidades. Fluxo de energia e ciclos biogeoquimicos.
Sucessdo ecoldogica. Conceito de nicho. Influéncia da competigio, predaciio e perturbagio na
estrutura de comunidades. Complexidade e estabilidade de comunidades. Padrées de diversidade.
Valores para a conservagio. Estratégias de conservagio. Biogeografia de ilhas e desenho de areas
protegidas. Fragmentagio, efeito de borda e corredores ecologicos. Comportamento animal e
conservagio. Populagdes humanas e conservacio. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR Produgio de material didatico, paradidatico e para a educagio
nio-formal sobre estudos de case relacionados A teias alimentares, sucessio ecolégica, nicho
ecoldgico e conservagio biolégica. Neste tltimo tema, dar énfase a temas relativos 4 unidades de
conservagdo, estratégia s de conservacio, conflitos e oportunidades na conservacio bioldgica.

108

18

. [Didatica A

IMEN/CED

5

Configuracio historica da area da Didatica. Atividades de ensino como pratica politico-social e
formativa do professor. Ensino-aprendizagem e questdes politicopedagogicas e sociais da
educagio escolar. Concepcio de conhecimento, de aprendizagem e as teorias pedagdgicas.
Organizagdo do processo ensino-aprendizagem e o projeto pedagogico na escola. Modalidades de
planejamento para a mediag3o pedagdgica e sua relagio com especificidade no campo de
conhecimento do ensino de Biologia, Fisica ¢ Quimica. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR - Elaboragio de projetos pedagdgicos de ensino de ciéncias e
biologia (planos de ensino e aula) para o ensino fundamental e médio.

- Discussio de experiéncias e relatos de praticas pedagogicas de ciéncias e biologia em espagos
formais e nio-formais de ensino.

12

. [Fisiologia Vegetal

BOT/CCB

7

Nio foi identificada.

12

10

[Fisiologia Animal Comparada

[ECZ/CCB

7

Fundamentos de regulacio homestatica, nutricdo, digestio, metabolismo, osmorregulagio e
escrecdo, ventilagdo e circulagio, musculo e movimento, regulagio neuroenddcrina, reprodugio,
coordenacio e interacdo dos animais. PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR (6 horas) Elaboragdo de atividades pedagogicas que retratem as caracteristicas
fisiologicas dos grupos animais estudados, incluinde a fisiologia humana em linguagem simples
para o piblico em geral Serfo estimulados a confecgio de trabalhos em grupos, como
informatives, cartilhas, folders, home page. desenhos, reportagens, entre outras acdes
pedacdTicas

12

06
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19.| Lingua Brasileira de
Sinais

DALI/CCE

Desmistificacio de idéias recebidas relativamente s [inguas de sinais. A Tingua de sinais enquanto
lingua utilizada pela comunidade surda brasileira. Introdug3o 4 lingua brasileira de sinais: usar a
lingua em contextos que exigem comunicagio basica, como se apresentar, realizar perguntas,
responder perguntas e dar informagdes sobre alguns aspectos pessoais (nome, enderego, telefone).
Conhecer aspectos culturais especificos da comunidade surda brasileira.

12

Metodologia do Ensine de
20.| Ciéncias e Biologia

MEN/CED

As diferentes perspectivas sobre a produgio do conhecimento cientifico. A historia do ensino de
ciéncias e biologia no Brasil. As propostas curriculares e os materiais didaticos para o ensino de
ciéncias e biologia. As pesquisas sobre o ensino de ciéncias e biologia no Brasil. As dimensdes
epistemologico-culturais do ensine de ciéncias e biologia. A aplicabilidade dos conhecimentos em
educacio & metodologia dos processos de ensinoaprendizagem. Atividades de pratica de ensino:
planejamento, avaliago e ensaios pedagégicos. PRATICA PEDAGOGICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR Os estudantes elaborario coletivamente propostas de ensino,
com temas interdisciplinares envolvendo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Apés o planejamento
coletivo, serd feita a aplicagio e posteriormente avaliagdo da atividade. Essas atividades ser3o
realizadas principalmente em escolas poblicas e objetivam, inicialmente, aproximar os estudantes
dos espagos educacionais formais. As propostas planejadas serfio aplicadas através de mini-cursos.

72

21.| Projeto PPCC Integrado II

BIQ/CCB

o

Wio foi identificada.

21.| Legislagio Profissional
Palisade

BIO/CCB

0

Aspectos histéricos da Biologia, dos Cursos de Biologia e da formagio de profissionais Bidlogos no
Brasil. Caracteristicas das dreas de atuagio profissional. Aperfeicoamento profissional e mercado de
trabalho. Re gulamentacio e Exercicio da profissdo: decretos, leis e resolugdes. Caracteristicas e
funcionamento dos Conselhos Profissionais. Codigo de Etica Profissional Biclogia e ética:
questdes contempordneas nas areas de atuaco do profissional Bidlogo.

36

TOTAL

1602

203

Fonte: Dos autores
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Ao olharmos para o PPC e para o curriculo, observamos que ha
disciplinas que constam no curriculo que ndo estdo propostas no PPC,
pelo menos ndo com o mesmo nome, como € caso da disciplina de
Genética Il. Outra observacdo que realizamos é que, a carga horéria
proposta para PCC no curriculo difere do proposto no PCC, como é o
caso da disciplina de Microbiologia.

Ja o Estagio Curricular, conforme a grade curricular proposta para
0 curso acontece na 92 e 10? fase, assim, como no curso ofertado diurno
(Quadro 31).

Quadro 31 - Horas dedicadas a Estagio como componente curricular no
Curso de Licenciatura Ciéncias Bioldgicas Noturno da UFSC

N Alunos

DEPTO/ (b-a)
N°| DISCIPLINA | CENTRO | FASE EMENTA
A Formagdo de professores e a pratica de ensino. Estagio
supervisionado em escolas de ensino fundamental e/ou
Estagio médio ou outros espages possiveis (museus, parques de
Supervisionado protegio ambiental, hospitais, penitencidrias, associacdes
L. | noEnsino de MEN/CED o comunitirias) para o desenvolvimento de um trabalho 24 252

Ciéncias pedaggico com topicos ligados a drea das cifneias
bioldgicas (planejamento, execu¢do e avaliagio continua).

A formagio de professeres e a pratica de ensino de
Estagio biologia. Estagio supervisionado em escolas de ensino
Supervisionado fundamental e/ou médio: planejamento. execugio e

2. | no Ensino de MEN/CED 10t avaliagdo. Observagdes, regéncia e produgio de textos. 27 252
Biologia Produgdo de conhecimento de forma critica da atividade
docente no ensino fundamental e/ou médic.
TOTAL 51 504

Fonte: Dos autores

Cada uma das disciplinas de Estagio apresentadas no Quadro 31,
sdo divididas em duas turmas devido o nimero de alunos matriculados.
Dos 51 alunos matriculados em disciplinas que possuem estagio como
componente curricular, 1 estudante é participante do PIBID. Aqui vale
ressaltar, que assim como no curso de Licenciatura em Fisica, neste curso
também as disciplinas de Estadgio sdo ministradas por professores
substitutos.

6.20 PIBID E SEUS SUBPROJETOS DA AREA CURRICULAR
CIENCIAS DA NATUREZA

O Projeto Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) referente ao Edital N° 61/2013 compreende o periodo de 2014 a
2018, e visa promover a qualificagdo para docéncia de 231 estudantes
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participantes dos 14 (quatorze) Subprojetos (Espanhol, Inglés, Portugués,
Filosofia, Ciéncias Sociais, Psicologia, Geografia, Historia, Educacdo
Fisica, Matematica, Biologia, Quimica, Fisica e Pedagogia).

Os Subprojetos Fisica, Quimica e Biologia, juntos contemplam 75
estudantes com bolsa, e ambos atuam no nivel ensino médio, sendo que
0 Subprojeto da Biologia, também atua no nivel da educagdo
fundamental, conforme os dados apresentados no Quadro 3222 referentes
ao nivel de atuacéo e distribuicdo de bolsas para os Subprojetos da Area
Curricular Ciéncias da Natureza:

Quadro 32 - Distribuicdes de Bolsas por Subprojeto CAPES/UFSC Area
Curricular Ciéncias da Natureza

NIVEL DE NUMERO DE BOLSAS
N.  SUBPROJETO ATUACAO
BCA BS BID TOTAL
1 Biologia EFEM ) k] 21 pL]
2. Fisica EM 1 2 12 15
3 Quimica EM 3 7+ £2 52
TOTAL 6 12 75 03

Fonte: Dos autores

Esses dados de bolsas concedidas justificam a quantidade de escolas
nas quais esses subprojetos estdo inseridos. Ao total sdo dezesseis escolas
participantes, 09 unidades escolares estaduais, em 06 municipais e em 01
federal de Floriandpolis. Os niveis de ensino atendidos pelos subprojetos
vao da educagdo infantil ao ensino médio. As escolas apresentam um
IDEB entre 3,3 e 5,9 para os anos finais. Em sua maioria localizam-se na
regido da formacao geografica conhecida como Macico do Morro da Cruz
e em regides populacionais de baixo poder aquisitivo.

Das dezesseis escolas participantes, sete sdo contempladas pelos
Subprojetos Fisica, Quimica e Biologia, conforme apresenta o Quadro
33.

23 Dados extraidos do Projeto Institucional da UFSC referente o Edital N° 61/2013.



177

Quadro 33%* - Escolas e numero de alunos da EB atendidos pelos
Subprojetos PIBID/CAPES/UFSC da Area Curricular Ciéncias da
Natureza

ALUNOS/ ALUNOS NOS
N. ESCOLAS IDEB ESCOLA SUBPROJETOS
PIBID
1. | CEJA - Flonanépolis — 1164 100{Quimica)
275(Quirmica)
2. | Colégio de Aplicagiio - UFSC 7,1 anos 947 274(Fisica)
iniciaiz 500 (C. Biologicas)
5.0 anos
finais
3. | EEB. Ardebal Ramos /1 1064 964(Quimica)
449(Quimica)
4. | EEB. Getalio Vargas 5,4 anos 849 256(Fisica)
miciais 600(C. Biologicas)
4,6 anos 257(Quimica)
6. | EEE.B. Padre Anchieta iniciais 833 250 (C. Biologicas)
3,3 anos
finais
5,9 anos
7. | EEEB. Simfo Hess iniciais 971 697(Quimica)
4 4 anos
finais

Fonte: Dos autores

Considerando que cada Subprojeto tem seus aspectos e
particularidades, a partir do Quadro 33, é possivel observar que apenas
duas escolas sdo contempladas com BID dos 3 Subprojetos. O subprojeto
da Fisica apesar deter o menor nimero de BID (12), em relagdo aos demais
subprojetos apresentados no Quadro 32, se faz presente em duas escolas
diferentes. Ja os 21 BID da Biologia desenvolvem suas atividades todas em
uma mesma escola. Entretanto, vale considerar que os BID da Biologia, de
acordo com o exposto no quadro se faz tanto no nivel ensino fundamental
quanto no ensino médio.

A seguir, apresenta-se os procedimentos utilizados para coleta de

informacGes neste contexto de pesquisa, bem como os procedimentos de
organizacdo, tratamento e analise das informacoes.

24 Dados extraidos Relatorio de Atividades Parcial PIBID/CAPES/UFSC de 2016
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7 COLETA, ORGAI\JIZACAO, TRATAMENTO E ANALISE
DAS INFORMACOES

Neste capitulo descrevemos, inicialmente, como foi realizada a
coleta de informagfes para nossa pesquisa, mediante a utilizacdo dos
instrumentos de coleta de informagdes.

Na sequéncia, apresenta-se como foi realizada a organizacédo, o
tratamento e a analise dos dados coletados.

7.1 COLETA DAS INFORMAGOES

Evidenciando nossa preocupagdo com o bem estar do participante
e com a ética na pesquisa, anteriormente a coleta de informacdes, foi
solicitado aos participantes preencherem 2 vias do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice 1), elaborado de
acordo com as normas do Comité de Etica da UFSC. Ap6s assinado o
TCLE, uma copia ficou com o sujeito de pesquisa e outra com a
pesquisadora.

A seguir, apresenta-se a descri¢do da coleta de informacdes através
de cada um dos instrumentos de coleta de informacbes utilizados —
Questionario, Grupo Focal, Entrevista e Roteiro de Analise Textual.

7.1.1 Questionérios

Para entregar 0s questiondrios aos sujeitos de interesse desta
pesquisa realizou-se contato inicial, via e-mail, com os coordenadores do
PIBID/CAPES da Area Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC e com
os professores da disciplina de Estagio Curricular da Area Curricular
Ciéncias da Natureza da UFSC. Na mensagem de e-mail, apresentava-se
os pesquisadores envolvidos na pesquisa, a sintese geral da pesquisa,
como seria a intervencdo da pesquisadora na aula para aplicacdo do
guestionario e o tempo necessario, por fim, questionava-se sobre a
possibilidade de utilizar um momento da reunido/aula para intervencéao e
aplicagdo do questionario.

Em resposta ao e-mail, 2 dos 3 coordenadores do PIBID/CAPES
Subprojeto Quimica da UFSC, se prontificaram em ceder um tempo
para aplicar o questionario na reunido que teriam com os BIDs.

A coordenadora do PIBID/CAPES Subprojeto Ciéncias
Bioldgicas da UFSC, cedeu um momento durante uma das reunides para
apresentar a pesquisa, entregar o questionario, o TCLE e passar uma lista
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de contato para os BIDs preencherem com nome, telefone e e-mail, ja que
nao seria disponibilizado tempo para preencherem o questionario durante
areunido.

No caso do coordenador do PIBID/CAPES Subprojeto Fisica, o
mesmo encaminhou por e-mail os contatos dos BIDs para que
encaminhassemos por e- mail os questionarios aos BIDs. Ndo havendo
retorno de questionarios preenchidos por parte dos BIDs, o coordenador
se prontificou em ceder um momento para que a pesquisadora utilizasse
um momento da reunido para apresentar a pesquisa e entregar 0s
questionarios aos BIDs, sendo o que aconteceu.

Diante do exposto, em que ndo conseguimos contato com um dos
coordenadores do Subprojeto PIBID/CAPES Quimica, e de que o
coordenador do Subprojeto PIBID/CAPES Fisica sugeriu o contato
inicial por e-mail, somado ao fato de professores de disciplinas que
tinham estagio como componente curricular ndo apresentarem abertura
para que a pesquisadora intervé-se em uma das aulas com os estagiarios,
ou ainda, devido a paralisacdo dos estudantes, neste caso, do curso de
Ciéncias Bioldgicas, motivacionada pela Proposta de Emenda a
Constituicdo (PEC) n° 55 de 2016, optou-se por utilizar 0 questionario
online, além do questionario fisico, como suporte para atingir os sujeitos
de interesse para esta pesquisa.

Assim, conforme os professores dos estagios curriculares e
coordenadores dos Subprojetos PIBID/CAPES da Area Curricular
Ciéncias da Natureza da UFSC nos encaminhavam os e-mails dos
sujeitos, iamos encaminhando via e-mail o link para preenchimento do
guestionario aos sujeitos de interesse desta pesquisa.

No caso dos professores responsaveis pelas disciplinas que tinham
estagio como componente curricular no curso de Licenciaturaem Fisica,
todos os professores responderam ao e-mail enviado. O professor os
estagiarios preenchessem o questionario em sala. O professor do estagio
curricular D agendou com a pesquisadora um momento para apresentar-
se, apresentar a pesquisa e entregar o questionario para a aluna
matriculada. Para a entrega do questionario preenchido pela aluna do
estagio D, agendou-se uma data e horario.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, dos 5
professores responsaveis pelas disciplinas que tinham estagio como
componente curricular no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
1 ndo respondeu ao e-mail. Este professor foi contatado pessoalmente, o
qual sugeriu encaminhar o questionario online aos estudantes. Outros 2
professores retornaram o e-mail, 1 deles encaminhou os e-mails dos
alunos para envio do questionario online, comentando sobre a Jornada da
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Licenciatura em Ciéncias Biologicas que ocorreria durante a semana do
dia 07 a 11 de novembro de 2016 e de que a pesquisadora deveria
comparecer na sessao relativa aos estagios, a ser realizada na terca-feira
(08/11). Nesta sessdo foi concedido passar uma lista de nomes e e-mails
para contatar diretamente os/as estagiarios/as e permitido 5 minutos do
inicio da sessdo para apresentar 0s pesquisadores responsaveis,
apresentar a pesquisa e comunicar sobre a lista ao publico presente. Ao
total, foram contatados 4 estagiarios, e com o intuito de contatar outros,
compareceu- se na sessdo do dia 09 de novembro também, na qual
contatou-se outros 5 estagiarios. Outros 2 professores, encaminharam 0s
e-mails dos alunos e se prontificaram a avisar os alunos sobre a
importancia da participacdo na pesquisa. No geral, os professores
alegaram agenda lotada, e desta forma, a impossibilidade de comparecer
presencialmente no horario de aula para contata-los durante 0 més de
outubro e pediram para retornar o contato em novembro. Porém,
infelizmente, no més de novembro, devido a Jornada das Licenciaturas,
feriado e a decisdo do curso pela paralisagdo, impossibilitou o contato
presencial em aula para contatar os estagiarios.

No caso dos professores responsaveis pelas disciplinas que tinham
estagio como componente curricular no curso de Licenciatura em
Quimica, a professora do Estagio Curricular 1, 2 e 3 ndo permitiu um
momento da aula antes do dia 28 de novembro de 2016 para a
pesquisadora apresentar-se, apresentar a pesquisa, entregar 0s
guestionarios, ou mesmo, apenas passar uma lista para pegar o contato
dos estudantes, dessa forma, buscou-se contata-los por e-mail fornecido
por colegas participantes do Subprojeto PIBID/CAPES de Quimica. Até
mesmo, constatou-se que estudantes matriculados nas disciplinas de
Estagio eram participantes do Subprojeto e que ja haviam sido
contatados. No caso, da disciplina “Estratégias e Instrumentos para o
Ensino de Quimica III”, oprofessor responsavel ndo foi contatado, pois a
pesquisadora ja havia conversado com as alunas matriculadas na
disciplina e entregado o questionario pessoalmente, contudo, dos 5
guestionarios entregues aos alunos dessa disciplina, 2 retornaram
preenchidos.

No total, obtivemos 57 Questionérios respondidos, cuja
distribuicdo, por curso e por tipo de sujeito, é apresentada no Quadro 34%°,

% ESTG — abreviagdo de Estagiario de Cursos de Licenciatura.
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Quadro 34 - Quadro-sintese de Informacgdes sobre Questionarios

CONDICAO DO SUJEITO
TOTAL
Curso BI BID Ex-ESTG BID/EST ESTG Ex- EST
D G BID G
Biologia 3 0 2 3 9 17
Quimica 16 1 7 1 0 25
Fisica 2 3 1 2 15
TOTAL 21 4 10 6 16 57

Fonte: Dos autores
7.1.2 Grupos Focais

Afim de obter o maior nimero de participantes nos grupos focais,
conversou-se com o0s coordenadores de area dos Subprojetos
PIBID/CAPES/UFSC Fisica, Quimica e Ciéncias Bioldgicas com o
intuito de saber quando seria realizada a reunido geral com todos os BID.

Sabendo as datas das reunifes e com autorizacdo dos
coordenadores de 4&rea, comunicou-se os BID, previamente, por
mensagem de e-mail sobre a pesquisa e de que haveria a realizacdo de
grupo focal apés a reunido, convidando-os a participar.

Assim, nos dias em que ocorreram as reunides gerais com 0s BIDs,
a pesquisadora ao final das reunifes, explicava novamente a pesquisa e
convidava-os para que 0s que tivessem interesse e possibilidade
permanecessem na sala para participarem do grupo focal.

Deste modo, foram realizados 3 grupos focais, conforme apresenta
0 Quadro 35:

Quadro 35 - Quadro-sintese de Informag6es sobre Grupos Focais

REALIZACAO PARTICIPACAO
N CONDIGAO DO SUIJEITO TOTAL
Data Local
BID BID Ex-Estag | BID/ESTG Estag Ex-BID
Auditorio do
1 28.nov.16 | Depto de 3 1 4 0 8
Quimica da
UFSC
2 7.dez.16 | Salado 3 0 2 0 5
PIBID
FisicaUF5
o
3 8.dez.16 | Sala MIP 1 0 2 1 4
02, UFSC
TOTAL li 1 H 1 17

Fonte: Dos autores
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Para o primeiro encontro, realizado no dia 28 de novembro de 2016,
estavam presentes na reunido 39 BIDs, os quais foram convidados para
participarem do grupo focal. Aceitaram participar do grupo focal 8
sujeitos, que estdo discriminados no Quadro 35, sendo que 3 desses
sujeitos ficaram de entregar o Questionario preenchido e ndo o fizeram.
Além disso, um dos participantes - BID, apesar de estar presente durante
todo o Grupo Focal, alegou que havia pouco tempo de participacdo no
Subprojeto, por isso, ndo quis participar das discussdes.

No segundo encontro, realizado no dia 7 de dezembro de 2016,
foram convidados 9 BIDs que estavam presentes na reunido geral com o
Coordenador de Area, desses 5 tinham possibilidade para participar do
grupofocal, sendo que, 2 BID estavam cursando disciplinas que possuiam
estagio como componente curricular, conforme apresentado no Quadro
35. Dos participantes deste grupo focal, apenas um BID néo entregou o
Questionario preenchido.

Por fim, o terceiro encontro, realizado no dia 8 de dezembro de
2016, contou com 4 participantes, 1 BID, 2 BID e Estagiarios, e 1
Estagiario do curso de Ciéncias Bioldgicas Ex-BID. Como o Estagiario
ndo tinha possibilidade de conversar em outro momento conversou com
a pesquisadora para participar do grupo focal com os BID, ja que havia
participado por 2 anos do Subprojeto de Ciéncias Bioldgicas.

Com o consentimento dos participantes e apds realizar os
comunicados necessarios, para garantir a completa cobertura das
informac0es, foi feita a gravacdo de dudio e video dos grupos focais
realizados com os BID de Fisica e de Ciéncias Bioldgicas. Para o grupo
focal com os BID da Quimica realizou-se apenas gravacdo de audio,
devido problemas técnicos com a camera. Para tanto, coube a
pesquisadora a sensibilidade de conduzir a discusséo, procurando dirigir
a fala para aqueles que menos se manifestavam ou formulando, quando
necessario, perguntas para explorar aspectos interessantes ou que
precisavam ser esclarecidos. Por isso, algumas perguntas foram
realizadas em detrimento de outras. O Quadro 36 apresenta as Questdes
do roteiro para Grupo Focal realizadas em cada um dos 3 Grupos Focais.
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Quadro 36 - Quadro-sintese de questdes realizadas em cada Grupo Focal

GRUPO FOCAL QUESTOES DO ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL
QL[ Q2 Q3 [ Q4| Q5]Q6 Q7 Q8] Q0 [QI0] QI1 | QI2 | QI3 | QM4 | QI3
Quimica X X |- |[X | XX |- X|~]~—~] X ]| X ]| —] X | X
Fisica X X |- |X | X | X |X] x|~ -] -] —] =] =
Biologia X X |- |X ]|~ |X|X|X|X]|X]| -] X | -] — | —

Fonte: Dos autores

As questdes 03, 05, 08, 09 e 13 se referem a participacdo no
Estagio Curricular, pois em todos os Grupos Focais havia participantes
gue ou estavam, também na condicdo de Estagiario ou ja haviam
participado do Estagio Curricular, por isso, estas questfes aparecem
destacadas.

7.1.3 Entrevistas

O uso de Entrevistas, como instrumento de coleta de informagdes,
ndo estava programada inicialmente. O intuito era a realizacdo somente
de grupos focais, contudo, por mais que tenha sido agendado com o0s
estagiarios, ndo houve corpus suficiente para realizar um grupo focal,
entdo, procedeu-se para a entrevista. Prevendo tal situacdo, ja tinhamos o
roteiro de questbespreparado.

No caso dos estagiarios do curso de Ciéncias Biolégicas, 3 haviam
confirmado presenca, apenas 1 compareceu no dia e horario marcado.
Dessa forma, a entrevista foi realizada no dia 12 de dezembro de 2016 na
Sala C-004, na UFSC.

Ja com os estagiarios do curso de Fisica, o professor de uma das
disciplinas cedeu o horario da aula, que era a Ultima aula do ano, para a
realizacdo do grupo focal. Assim, os estagiarios desta turma foram
comunicados pessoalmente em aula anterior e 0s demais estagiarios, das
outras turmas, comunicou-se por mensagem de e-mail e convidou-os para
estarem presentes. Contudo, 1 Estagiario Ex-BID compareceu ao local e
dia agendado. Dessa forma, procedeu-se a entrevista com este sujeito no
dia07 de dezembro de 2017, na UFSC.

No caso dos estagiérios do curso de Quimica, por limitacdo da
prépria professora responsavel pelas disciplinas de estagio, tivemos
dificuldade de contato. Mesmo contatando alguns estagiarios nos
corredores da universidade ou por mensagem de e-mail, ndo tivemos
interessados com disponibilidade para participar da entrevista. Os
estagiarios alegaram falta de tempo, e que devido ao periodo do ano letivo,
ndo estavam disponiveis. Assim, ndo obteve-se entrevistas com os
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estagiarios da Quimica.

Deste modo, foram realizadas 2 Entrevistas.

As entrevistas realizadas ocorreram em salas de aulas da propria
universidade, e apesar de existir um roteiro de questdes a serem seguidas,
a conducdo da entrevista foi flexivel, ou seja, quando necessario,
realizou-se perguntas para explorar um determinado assunto, pedir mais
detalhes, afim de compreender o que era falado e tornar o relato
proveitoso. Por isso, algumas perguntas foram realizadas em detrimento
de outras, para ndo prolongar muito a entrevista. O Quadro 37 apresenta
as Questbes do roteiro para Entrevista realizadas em cada uma das
Entrevistas.

Quadro 37 - Quadro-sintese de questdes realizadas em cada Entrevista

QUESTOES DO ROTEIRO PARA ENTREVISTA
Curse | Q1| Q2] Q3] Q1] Q5] Q6 | Q7] Q8 | Q0| QI0]QI1| QI2[ QI3 | QU4| Q15 | Q16 | Q17
Fisica |X|X|X| X | X | — | X| -] X|X |X|—-| X | X]| X | X | —
Biologia | X | X | X| X | X | X | — | X| X|—~ | X|X| X |—-] X | X | X

Fonte: Dos autores

As Questdes 07,10 e 14 se referem & participagdo no Subprojeto
PIBID/CAPES, tendo em vista que um dos entrevistados participou do
Subprojeto, por isso essas questdes aparecem destacadas.

Assim, com a concordancia prévia dos sujeitos, para registro da
conversa foi realizada gravacdo do audio de cadaentrevista.

7.1.4 Roteiro de Analise Textual

Para a coleta de informagdes no Relatério Parcial do
PIBID/CAPES/UFSC sobre as atividades desenvolvidas em 2016,
procedeu-se inicialmente a uma leitura para orientar elaboracdo do RAT.
Com o RAT em maos, procedeu-se a coleta de dados. Tais dados, por se
tratarem apenas de atividades, ndo necessitaram de um método empirico
para tratamento, por isso, ndo sdo descritos na se¢do 7.2 como foi
realizada a analise das informacd@es coletadas pelo RAT.

7.2 ORGANIZAQAO, TRATAMENTO E ANALISE DAS
INFORMACOES

No que diz respeito & organizagdo, ao tratamento e & andlise das
informac®es, optamos pela omissdo dos nome dos sujeitos participantes
desta pesquisa, bem como das escolas e dos professores citados, como
medida para preservar a identidade desses sujeitos e garantir a
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confidencialidade das informac@es fornecidas por eles.
Assim, para discussdo e apresentacdo das falas (citacBes) dos
sujeitos de pesquisa, utilizaremos os codigos apresentados no Quadro 38.

Quadro 38 -Atribuicdo de Codigo para ldentificacdo do Sujeito
Participante da Pesquisa

ATRIBUICAO DE CODIGO POR SUJEITO
BID BID Ex-ESTG | ESTG/BID ESTG Ex-BID ESTG
Biologia BB BEEB BEB EEBB EB
Quimica BQ BEEQ BEQ EEBQ EQ
Fisica BF BEEF BEF EEBF EF

Fonte: Dos autores

Os cddigos indicam a condicdo do sujeito — tipo de sujeito e seu
curso, seguidos de numeros que se referem a organizacdo da
pesquisadora.

No total participaram da pesquisa 62 sujeitos. O Quadro 39
apresenta a relacdo entre os sujeitos de cada curso, participantes da
pesquisa, e o(s) instrumento(s) de coleta de informagdes.



Quadro 39 - Quadro-sintese de informacdes sobre a participacdo dos sujeitos de pesquisa

QUADRO-SINTESE DE PARTICIPACAO DO SUJEITO
CURSO N° COD. QUESTIONARIO GRUPO FOCAL ENTREVISTA

1. EEBE(2 X

2. EEBB03 X —

3. EB04 X -

4. EBO3 X -

3. EB06 X -

w 6. EBO7 X —
= 7. | EBOS X -
s 8. EB09 X -
S 9. EB10 X -
=) 10. | EEBB11 X X —
&= 11. EBB12 X X -
“ 12. | EBBI3 X -
] 13. | BBl4 X -
z 14. | BBI1S X X —
o 15. | EBI6 X -
16. | BB17 X

17. | EB18 X X

18. | EBBIO X -

19. | BEEF02 X X -

20. | EBF03 X -

21. | BEEF(4 X X -

22. | EF03 X -

23. | EF06 X —

24. | EEBF07 X -

- 25. | EF08 X
o 26. | EEBF09 X X
| 27. | BEEF10 X —
F 28. BF11 X X -
29. |FEF12 X -

30. | EF13 X -

31. | EFl4 X -

2. | EF15 X -

33. | BFl6 X X -

34. | BF17 X -

35. | BEEQD2 X X -

36. | EBQO3 X -

37. | EBQU4 X - -

38. | EBQOS X -

39. [ EBQO6 X X -

40. | EBQO7 X -

41. | EBQOS X - -

42. | BQO® X —- -

43. [ EBQI0 X - -

44. | BQIl X - -

45. | BOI12 X —- -

46. | BQI13 X —- -

- 47. | BQ14 X - -
=) 48. | BQI15 X - -
= 40 | BOL6 X - —
o 50. | BQI7 X —- -
51. | BQIS X - -

52. | BQ19 X - -

53. | BQ20 X —- -

54. | EEBQ21 X —- -

55. | BQ22 X -

56. | BQ23 X X -

57. | BQ24 X -

58. | BQ23 X X -

50. | BQ6 X X -

60. | BEEQ27 X -

61. | BQ28 X -

62 BO20 X -

Fonte: Dos autores
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A partir do Quadro 39, verifica-se que todos o0s sujeitos
participantes da Entrevista preencheram o Questionario, assim como a
maioria dos sujeitos participantes dos Grupos Focais, porém, ha sujeitos
que ndo preencheram o Questionario, mas participaram do Grupo Focal.

Diante da quantidade de dados coletados e do tempo habil para
tratamento e andlise, percebemos, mediante uma andlise prévia do
material, a necessidade de realizar um recorte para dar prosseguimento
na pesquisa. Assim, algumas questdes foram desprezadas em detrimento
de outras.

O Quadro 40 representa o desenho metodoldgico desta pesquisa,
com as fontes e instrumentos utilizados para responder cada uma das
guestdes de pesquisa.
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Quadro 40 - Quadro de fontes e instrumentos utilizados para responder as questdes de pesquisa

QUESTAO DE
PESQUISA

FONTES DE COLETA DE INFORMACOES / INSTRUMENTOS DE COLETA DE INFORMACOES

Modalidade

SUJEITO

DOCUMENTO

FONTE

Tipo

BID

Estagiario

ESTG/BID
Estg Ex-BID BID Ex-Estg

RelAnParec-
PIBIDVCAPES/UF SC 2016

ENURNCIAD O

INSTRUMENTO

Quest. A

Grupo Focal

Quest. B

Ent

QuestC Grupo Focal

Ent

RAT

Que aprendizagens alunos de Cursos de
Licenciatura da Area Curricular Cigncias
da Natureza da UFSC, consideram ter
efetivado durante sua participagio 1o
Estagio

Curricular?

Qst12

Qst6

Qst 23

Qst6

| [ qual participam?

Que aprendizagens alunos de Cursos de
formagio de professores da  Area
Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC
consideram ter efetivado no Subprojeto
PIBIDVCAPES do

Qst12

Qst2

Qst12 Qst2

Qst7

Que relagdes podem ser estabelecidas entre
as acgbes realizadas por Estagiarios de
Licenciatura e por Bolsistas de Iniciagio 4
Daocéncia (Subprojetos  PIBID/CAPES),
alunos de Cursos de Licenciatura da Area
Curricular

Ciéncias da Natureza da UFSC?

Qst 7.
10

Qst4

Qst 7,
10

Qst9

Qst 7.
10, Qst4, 5
18,

21

Qst10

Qst1

Que relagdes costumam ser estabelecidas,
por  participantes de  Subprojetos
PIBID/CAPES e por participantes de
Estigio Curricular da Area Curricular
Ciéncias da Natureza da UFSC, entre as
agbes desenvolvidas nesses dois
processos  de

| iniciacio 3 docéncia?

Qst 29,
30

Fonte: Dos autores
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Os numeros das questdes (Qst) no quadro acima indicam quais
guestdes do RAT, do roteiro de entrevista, dos Questionarios e do roteiro
para Grupo Focal, elaborados para coleta das informacGes, foram
utilizadas para responder cada uma das 4 questdes de pesquisa.

A seguir, abordaremos, de forma mais detalhada, sobre a
organizagdo, tratamento e analise dos dados, de acordo com 0s
instrumentos de coleta de informag®es utilizados — Questionarios, Grupos
Focais e Entrevistas.

7.2.1 Questionarios

Com os questionarios em maos, digitalizou-se as respostas
concedidas, dos 57 questionarios, organizando-as por curso e por
guestéo.

Depois de transcritas as informacgBes coletadas mediante o
preenchimento do Questionario, elaboramos um quadro com 5 colunas,
sendo a primeira reservada para a identificacdo do sujeito, a segunda
coluna para a transcricdo da resposta do sujeito, a terceira para a
“codificagdo inicial”, que expressa a sintese do pesquisador relativa a
transcri¢cdo, a quarta coluna, apresenta-se o que Charmaz (2009) denomina
de fase focalizada da codificagdo, a qual exige-se a tomada de decisdo do
pesquisador sobre quais codigos iniciais permitem uma compreensdo
melhor para categorizar os dados, e por Ultimo hd a coluna para
observacdes.

Para preencher a terceira coluna, realizamos a leitura de cada
segmento e construimos uma sintese que o representasse. Depois disso,
buscamos a partir dos “codigos”, que nos pareciam mais significativos ou
mais frequentes, detectar e desenvolver as categorias de analise, conforme
exemplo no Quadro 41 descritivo-analitico.
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Quadro 41 -

Extrato do Quadro descritivo-analitico sobre as

aprendizagens declaradas efetivadas por Estagiarios de Licenciatura

Descricdo de 3 etapas relativas a anilise realizada
CODIGO CODIFICACAO
Transcricio da DESCRITIVO PRIMARIA
Sujeito declaracio do
participa sujeito presente (Sintese do (Nivel mais OBSERVACAO
nte no questionario pesquisador relativa | categorico, analitico
(Qst. 12— a transcricio) e tedrico da sintese
Quest.B) do pesquisador)
confianga, melhor | Confianga; Comunicar- | 1.Relacionar-se Condigéo para
comunica¢io com os | se melhorcom os com alunos (2); dominar o
estudantes, mais | alunos; 2 Dominar o contetido:
EF15 dominio dos | Dominar o contetdo; contendo (5); planejamento e
assuntos, tratados em 3 Conteudos perguntas dos
aula: tanto devido ao Atitudinais (3); alunos
planejamento, quanto
das perguntas do
estudantes

Fonte: Dos autores

A partir deste processo, elaborou-se o quadro-sintese de categorias,
gue é apresentado no préximo capitulo, como ferramenta para discutirmos
nossos resultados®.

7.2.2 Dos Grupos Focais e das Entrevistas

As coletas de informacdes realizadas, mediante os grupos focais e
entrevistas, geraram um grande volume de dados. No total, tivemos
aproximadamente 2 horas e 41 minutos de gravacdo resultante das
discussdes dos Grupos Focais e aproximadamente 1 hora e 27 minutos de
gravagdo de Entrevistas.

Para analise desse material, as gravacbes em audio foram
transcritas. Dessa forma, para tratamento e analise dos textos provenientes
das transcri¢fes dos audios dos grupos focais e das entrevistas, optamos
por utilizar o software de analise qualitativa — Atlas.Ti. A seguir,
descrevemos melhor sobre este software, e seu uso.

Para possibilitar que o pesquisador se concentre mais nas
descobertas e teoriza¢des, Bandeira-de-Mello e Cunha (2003) observam
gue a utilizacdo de um software de analise qualitativa pode reduzir a
sobrecarga de tarefas mais operacionais.

% para preservar a identidade dos sujeitos, utilizamos como identificador uma sigla. Neste
caso, o “E” representa a condig¢do do sujeito — que é Estagiario de Licenciatura, seguido
da letra “F” que representa o curso - Licenciatura em Fisica, e 0 nimero representa a
localizagdo no quadro, do pesquisador, de organizagao das respostas.
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Atualmente existem varios softwares (nVivo, Atlas.Ti,
MAXQDA, Etnograph, Decision Explorer) que auxiliam na anlise
qualitativa. Flick (2009) ao tratar sobre os softwares de analise
qualitativa, menciona o fato do uso de software possibilitar ganho em
coeréncia nos procedimentos analiticos. Dentre esses, optamos por
utilizar o software Atlas-Ti, para analise dos textos oriundos das
transcri¢Bes dos grupos focais e entrevistas, por ja possuirmos sua licenca
e por possibilitar a organizacdo da grande quantidade de dados tornando
como descreve Gibbs (2009) a analise “muito mais facil, precisa,
confiavel e transparente”, ainda que a interpretacdo e a reflexao fique por
conta do pesquisador. A Figura 5, abaixo, apresenta 0s principais
elementos (objects) do software utilizado, os quais se fazem necessarios
para compreender as discussfes posteriores.

Figura 5 - Principais Elementos do Atlas/Ti.

ELEMENTOS

DESCRICAO

Unidade hermenéutica
(Hermeneutic unit)

Reune todos os dados e os demais elementos.

Documentos primarios
(Primary documents)

Séo os dados primarios coletados. Em geral, sdo transcri¢des de entrevistas e notas
de campo e de checagem. Sdo denominados de Px, onde x € 0 nimero de ordem.

Citagdes
(Quotes)

Trechos relevantes das entrevistas que geralmente estdo ligados a um codigo. Sua
referéncia é formada pelo nimero do documento primario onde esta localizada,
seguido do seu nimero de ordem dentro do documento. Também constam da
referéncia as linhas inicial e final.

Codigos
(Codes)

Sdo os conceitos gerados pelas interpretagdes do pesquisador. Podem estar
associados a uma citagdo ou a outros codigos. Sdo indexados pelo nome.
Apresentam dois nimeros na referéncia. O primeiro se refere ao nimero de citagdes
ligadas a ele; e o segundo, ao numero de codigos. Os dois nimeros representam,
respectivamente, o grau de fundamenta¢do (groundedness) e o de densidade
(density) do codigo.

Notas de analise

Descrevem o historico da interpretagio do pesquisador e os resultados das

(Memos) codificacdes até a elaboracdo final da teoria.

Esquemas Sdo os elementos mais poderosos para exposi¢do da teoria. Sdo representagdes

(‘\-'6’ tview) graficas das associag¢des entre os codigos (categorias e subcategorias). O tipo das
relagdes entre os codigos € representado por simbolos.

Comentario Todos os elementos podem e devem ser comentados, principalmente os codigos,

(Comment) fornecendo informacdes sobre seu significado.

Fonte: Bandeira-de-Mello (2006).

Inicialmente, criamos a unidade hermenéutica, a qual consiste em
sistematizar todos os dados referente a pesquisa. Neste caso,
sistematizamos os documentos primarios suscetiveis de analise, os textos
provenientes das transcri¢cGes dos grupos focais, e, 0s textos provenientes
das transcri¢des das entrevistas, que foram denominados P1, P2,P3... —
nomenclatura sugerida pelo software — que representada cada documento
inserido na unidade hermenéutica.
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Em seguida, identificamos nos textos pequenos trechos ou frases
gue sdo interessantes para a andlise, a qual denominamos de citacdes
(Quotes). Identificada as citagbes ao longo do texto, iniciou-se a
codificacdo inicial, na qual consistiu em criar cddigos (Codes) que
representassem aquilo de que se tratava cada uma das citagcdes. Dessa
forma, muitas unidades de sentido (citacfes) foram agrupadas, pois toda
vez que a agdo referente a um codigo ja criado se repetir, marca-se
também essa nova agdo com o cddigo ja existente e, o proprio software
contabiliza a quantidade de vezes que o codigo foi utilizado no
documento.

Junto a cada cddigo criado ha algumas informagdes importantes.
Como podemos observar no exemplo da Figura 6, ao lado do nome
atribuido ao codigo aparece a seguinte informacdo {5-2}. O primeiro
namero, 5, significa que o codigo foi atribuido & 5 citagBes presentes no
textos, ou em outras palavras, que 5 citag@es correspondem ao codigo em
questdo. O segundo nimero, 2, indica que este cédigo esta vinculado a
outros 2 codigos.

Figura 6 - Exemplar de codigo utilizado

(ﬁ' Ter vonmade (5-2)

FOHIEI Dos autores

Juntamente ao processo de codificacao, elaborou-se 0s memos, ou
memorandos que consistiram em registrar anotages durante 0 processo,
seja fazer comparacBes, estabelecer os motivos da criacdo de
determinado cddigo, ou indicar qualquer ideia sobre as informagdes.

Feito isso, realizou-se a elaboracdo de categorias analiticas
provisorias, que denomina-se no software Atlas.Ti de familias. A criacéo
de familias (teias) no Atlas.Ti, consiste em relacionar os cédigos afins, e
a partir deles, definir as ideias que melhor se ajustam e interpretam as
informacd@es coletadas.

Assim, a medida que avangou-se na analise, mais organizadas e
relacionadas tornaram-se as familias, culminando em uma compreensao
tedrica da experiéncia estudada, podendo ser gerado pelo software
“Netviews” ou Esquemas, que permitem ao pesquisador ter uma visdo
geral das informacdes codificadas.

As constatagbes e os resultados culminados da coleta, da
organizagdo, do tratamento e da andlise das informagdes mediante o uso
dos instrumentos de coleta - Questionarios, Grupos Focais, Entrevistas e
Roteiro de Analise Textual, sdo apresentados a seguir.
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8 RESPONDENDO AS QUESTOES E AO PROBLEMA DE
PESQUISA

O estudo que pretendemos discutir, neste capitulo, € composto de
enunciados oriundos da reflexdo dos futuros professores sobre suas
préprias agdes, enunciados esses que expressam fatos — a partir de
enunciados denotativos ou declarativos.

Inicialmente, discutimos as constatacfes da pesquisa desenvolvida
referente a cada uma das questdes de pesquisa.

Ao final do capitulo, o problema de pesquisa é respondido como
resultado da articulacéo das respostas de cada questéo de pesquisa.

8.1 APRENDIZAGENS EFETIVADAS POR ESTAGIARIOS DE
LICENCIATURA (12 Questao de Pesquisa)

Para responder essa questdo de pesquisa, utilizamos as
informac0es fornecidas por 4 tipos de sujeito:
1. Estagiarios de Licenciatura,
2. Estagiarios de Licenciatura que também sdo Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia (ESTG/BID),
3. Estagiarios de Licenciatura que ja foram Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia (Estg Ex-BID) e por,
4. Bolsistas de Iniciagdo & Docéncia que j& foram Estagiarios de
Licenciatura (BID Ex-Estg).
Foram utilizadas as questfes 12 do questiondrio B, 23 do
guestionario C, e nimero 06 do roteiro de entrevista para responder essa
guestdo de pesquisa (ver Quadro 42).
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Quadro 42 - Fontes e Instrumentos utilizados para responder a primeira
questdo de pesquisa

QUESTAO DE

FONTES DE COLETA DE INFORMACOES / INSTRUMENTOS DE
COLETA DE INFORMACOES

PESQUISA ?Tﬁl‘[’ﬁ' odalidade SUJEITO DOCUMENT O
é ESTG/BID RelAnParc- PIBID/CAPES/
ol Tipo EBID Estagiario Estg Ex-BID BID Ex-Estg UFSC 2016
N | ENUNCIADO Quest. AT Grupo Focal | Quest. B| Ent | Quest. C | Grupo Focal | Ent.
| INSTRUMENTO . RAT1
[ | Que aprendizagens alunos de Cursos de
Licenciatura da Area Curricular Ciéncias da
Natureza da UFSC consideram ter efetivado Qst12 Qst6 | Qst23 Qst6
1 | durante sua participagio mno Estagio
Curricular?
Fonte: Dos autores

A seguir, apresenta-se as categorias emergentes das respostas
concedidas, pelos sujeitos de pesquisa, de acordo com os instrumentos de

coleta utiliz

ados.

8.1.1 Aprendizagens efetivadas declaradas por Estagiarios de
Licenciatura nos Questionarios

Conforme o Quadro 43, ao total 36 sujeitos preencheram 0s

guestionarios,

16 sujeitos preencheram o Questiondrio B e 20

preencheram o Questiondrio C, que possuem a questdo 12 e 23,
respectivamente, que respondem esta questdo de pesquisa.

Quadro 43 - Quadro-sintese de informacbes sobre Questionarios
preenchidos que respondem a 12 Questao de pesquisa

CONDICAQ DO SUJEITO —
Curso BID Ex-ESTAG BIDVESTG ESTG Ex-BID ESTG ’
(BEE) (BE) (EEB) (E)
Biologia 0 2 3 9 14
Quimica 1 7 1 i 09
Fisica 3 1 2 7 3
TOTAL 4 10 g 16 36

Fonte: Dos autores

Contudo, como pode ser visto no quadro de sistematizacdo das
questdes do questionario referentes as aprendizagens efetivadas durante
participacdo no Estdgio Curricular (Apéndice L), 5 sujeitos nao

responderam a Questdo 12 (EB06, BEQO5,

BEQO8, EEBF07 e

BEEF02), 3 sujeitos ndo apresentaram respostas condizentes & questao
(EBO7, BEF03, BEQO3) e as respostas de 3 sujeitos ndo foram possiveis
de serem categorizadas (EF05, EF08, BEQO4). Dessaforma, as categorias
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gue sdo apresentadas, a seguir, sdo emergentes das respostas concedidas
por 25 sujeitos.

Para as aprendizagens declaradas efetivadas pelos sujeitos na
condicdo de Estagiarios participantes do Estagio Curricular dos
respectivos Cursos de Licenciatura, elencamos 6 categorias, que sao
apresentados no Quadro 44.

Quadro 44 - Categorias de analise definidas para as aprendizagens
declaradas efetivadas por Estagiarios de Licenciatura nos questionarios

N® CATEGORIAS Freq.
1. | Planejar aulas 11/25
2. | Relacionar-se com alunos 8/25
3. | Contetidos Atitudinais 5/25
4 | Técnicas para o ensino 3/25
5. | Dominar o contetdo 3/25
6. | Lidar com situagdes diversas referentes a pratica docente 3/25

Fonte: Dos autores

Dentre as aprendizagens declaradas efetivadas pelos sujeitos, que
participam ou que participaram do Estagio Curricular, planejar aulas, é
a mais recorrente na fala dos sujeitos. Onze entrevistados (11/25)%"
relataram ter aprendido planejar aulas. Vejamos, a seguir, alguns destes
relatos.

O tempo de atuacédo é pequeno durante os estagios
e 0 que percebo ter adquirido neste curto espaco de
tempo é um pouco de sensibilidade para
planejamento e adequacdo das atividades de acordo
com o breve perfil dos alunos (EB09).%

O estagio me ajudou a sistematizar as pratica em
sala, com a confec¢do de planos de ensino bem
estruturados (...) (EEBB11).

2" Na fragdo (x/y), “x” é a quantidade de sujeitos que responderam de forma parecida em
relacéo ao total “y”.

28 para a citagdo das falas dos participantes, utilizaremos codigos com letras, os quais foram
apresentados no inicio deste capitulo, seguidos de nGmeros. Juntos representam a
identificacdo da condicdo do sujeito, seu curso e ordem na listagem por curso.
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Aprendizagem na elaboracdo antes da prética
pedagdgica de intervencdo do planejamento
adequado desta pratica. Entender que quanto
melhor organizado estiver, mais sucesso terd na
hora de exercitar esta pratica (BEEQO02).

(...) a deixar de lado o plano de Ensino em
detrimento de questdes mais urgentes (nossa
politica) (EB18).

E interessante notar a fala do Estagiario do Curso de Ciéncias
Bioldgicas (EB09). O estagiério afirma que o tempo de atuacdo nos
estagios é pequeno, mas que ainda assim, considera ter aprendido a ter
sensibilidade para planejar de acordo com o breve perfil dos alunos.
Entendemos que considerar o perfil dos alunos no planejamento, significa
conceber atividades de ensino, material e contelidos adaptados as
necessidades dos alunos, visando uma melhor aprendizagem.

Porém, o sucesso desta aprendizagem, ndo esta relacionado ao
planejamento rigido. De acordo com Gauthier et al (1998), os professores
que planejam demasiadamente rigido e detalhado acabam, por muitas
vezes, concentrando no conteldo e esquecendo de considerar as
necessidades dos alunos. Entdo, assim como o Bolsista Ex-Estagiario do
Cursode Licenciaturaem Quimica (BEEQ02) afirmou, consideramos que
¢ importante o professor possuir um planejamento bem organizado,
porém, ele por si s6 ndo garantira o sucesso da aula, e sobretudo, a
aprendizagem dos alunos.

Sobre isso, Gauthier et al (1998, p.207) afirma que “os bons
planejamentos se caracterizam em minlcia, mas também pela
flexibilidade”. Flexibilidade essa, que é evidente na fala do Estagiario do
Curso de Ciéncias Bioldgicas (EB18), uma vez que “deixou” 0
planejamento de lado, em detrimento das necessidades dos alunos,
mostrando sensibilidade do estagiario as necessidades do momento, dos
alunos.

De modo geral, estas aprendizagens relativas ao planejamento,
podem ser associadas a Gestdo da Matéria, pois, de acordo com
Gauthier, et al (1998, p.196), “a fungdo pedagdgica da gestdo da matéria
remete a todos os enunciados relativos ao planejamento, ao ensino e a
avaliacdo de uma aula ou parte de uma aula”.

A segunda categoria, Relacionar-se com alunos, foi a segunda
aprendizagem mais recorrente na fala dos sujeitos. Oito sujeitos (8/25)
consideram ter desenvolvido esta aprendizagem no Estagio Curricular, ao
declararem:
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(-..), relacionamento com alunos (EF14).
(...), como dialogar com a turma, etc (EEBQ21).

Acredito que estou adquirindo a habilidade de
interagir com a turma e a escola [sic] de forma
tranquila sem esquecer a necessidade do
aprendizado (EB16).

Esses segmentos, apresentados, representam a declaracdo de uma
aprendizagem relacionada a Gestdo da Classe. A gestdo da classe, de
acordo com Gauthier et al (1998, p.241), diz respeito “a introducdo e a
manutencdo de uma ordem geral na sala de aula a fim de favorecer a
aprendizagem” dos alunos. E a interagdo aluno-professor, faz parte do
processo educativo, da condi¢do do processo de aprendizagem do aluno,
sendo considerada por psicdlogos e pedagogos como a mais decisiva para
a conquista dos objetivos educacionais (COLL, 1994). Por isso, Libaneo
(1994, p.96) explicaque,

O ato pedagdgico pode ser, entdo definido como
uma atividade sistemética de interagdo entre seres
sociais tanto no nivel do intrapessoal como no
nivel de influéncia do meio, interacdo esta que se
configura numa agéao exercida sobre 0s sujeitos ou
grupos de sujeitos visando provocar neles
mudancas tdo eficazes que os tornem elementos
ativos desta prépria agdo exercida.

Interagdo essa, que ndo se trata apenas de uma interagdo social,
masde uma condicdo do processo de aprendizagem, no qual o estagiario
interage, porém, como o Estagiario do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas afirma, “sem esquecer a necessidade do aprendizado” (EB16).

No que se refere a 32 categoria, 5 sujeitos citaram diversas atitudes,
as quais classificamos como conteudos atitudinais. A aprendizagem de
contetdos atitudinais engloba valores, atitudes e normas (ZABALA,
1998). Séo categorizados como aprendizagens de conteudos atitudinais
as seguintes declaracoes:

Ser mais comunicativa, mais paciente, mais
incisiva (EB08). Paciéncia. Nem tudo que é
planejado é colocado em prética (EB10).
Seguranca (BEB13).
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Devido as experiéncias adquiri controle
emocional, controle wvocal, (...)...habilidades
oratorias em geral (BEEF04).

Interessante observar a fala do sujeito EB10, que considera ter
aprendido a ter paciéncia, e em seguida, faz uma afirmacdo que sugere, ao
leitor, que essa aprendizagem possa ter sido oportunizada a partir de
um planejamento “mal sucedido”, onde ndo conseguiu desenvolver tudo
gue estava planejado — bastando ao estagiario ter paciéncia.

Quanto a fala do sujeito BEEF04, Goleman (1995) retrata a
importancia de saber lidar com as emocdes. De acordo com este autor,
pessoas que nao desenvolvem esta aptiddo vivem constantemente lutando
contra sentimentos de desespero.

Assim, essas aprendizagens declaradas por esses 5 sujeitos, podem
ser associadas aos Saberes Pessoais, que sdo de acordo com Tardif (2002,
p.64) “saberes exteriores ao oficio de ensinar, pois provém de lugares
sociais anteriores a carreira ou situados fora do trabalho cotidiano”, ou
seja, poderiam ter sido aprendidos em outro contexto, que ndo o estagio
curricular ou a Universidade.

Os sujeitos, na condicdo de estagiario de licenciatura, também
declaram ter aprendido Técnicas para o Ensino (4% categoria). Trés
sujeitos (3/25) declararam:

Aprendi algumas técnicas para dar aulas para
jovens/adultos. Entendi que precisamos trabalhar
o0s contetdos com mais calma e explicar tudo bem
detalhadamente (EF13).

Organizacdo do quadro, (...), didatica (EF12).

Desenvolvimento de questdes para exercicios e
avaliagOes, (...) (EF14).

A aprendizagem de técnicas para o ensino, dentre todas, € a que
consideramos mais importante para formacédo do futuro professor, afinal,
essaé uma das aprendizagens que ir& diferenciar o bacharel do licenciado.
De acordo com Masetto (2003, p.88), “Técnica sdo recursos e meios
materiais que estdo relacionados aos instrumentos utilizados para atingir
determinados objetivos”. Nao basta dominar o conteido e sair
reproduzindo as experiéncias que teve, enguanto aluno, observando a
prética de outro professor. E necessario, sobretudo, conhecer e ter técnicas
para a mobilizacdo desse conhecimento para o ensino do aluno,
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juntamente, é claro, com outras aprendizagens essenciais para formacao
deste profissional.

Assim, essas técnicas para 0 ensino declaradas aprendidas por
estes sujeitos, estdo diretamente relacionadas ao Saber pedagégico da
matéria a ser ensinada. Este saber, proposto incialmente por Shulman,
consiste em como mobilizar o conhecimento da matéria para o ensino,
para torna-lo compreensivel aos estudantes.

Assim, ao nos referirmos as técnicas para ministrar aos estudantes,
consideramos que, organizar as informag6es no quadro para os alunos e
desenvolver questdes para exercicios e avaliacdes, também sdo técnicas,
pois requerem a mobilizacdo do conhecimento do professor para a
instrucdo. Dentre as aprendizagens citadas, consideramos,
particularmente, o aprender a organizar o quadro e desenvolver questdes
como muito importantes para o exercicio da profissao docente, porém sdo
guestdes que nos parecem nao serem muito discutidas nos cursos de
formacéo de professores, sendo que a apari¢do dessas declaragfes nos
surpreendeu de modo positivo.

Ao nosso ver, as avaliagbes possuem uma fungdo importante no
processo escolar, entendemos que, o professor como mediador do
processo ensino- aprendizagem deve propor questfes que possibilitem o
aluno refletir, de modo a oportunizar a constru¢cdo do conhecimento.
Além do mais, com respeito & aprendizagem de organizacdo do quadro,
ainda que o uso de recursos multimidias estejam em “alta”, tem-Se que
considerar a realidade de infraestrutura das escolas puablicas, nas quais,
poucas possuem projetores audiovisuais ou um grande nimero destes
para serem utilizados nas aulas. Assim, pensamos que, ndo se deve
desprezar o uso dos meios analdgicos, entretanto, para obter sucesso no
uso deste recurso, a aprendizagem de algumas técnicas de organizacgao
pode ser bem valiosas.

Outra categoria, dominar o contetddo (5% categoria), apresenta
segmentos de 3 sujeitos (3/24) que apresentam em sua declaragdo
dominar o conteldo, como uma aprendizagem proporcionada pelo
Estagio Curricular. Os segmentos sdo 0s seguintes:

Capacidade de selecionar conteGdos mais
importantes para ministrar e focar e saber retirar
outros contelidos ndo tdo interessantes para 0s
alunos e sua vida cotidiana (foi muito necessaria
essa capacidade devido ao tempo reduzido de aula
das turmas noturnas) (EB05).
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(...), mais dominio dos assuntos, tratados em aula:
tanto devido ao planejamento, quanto das
perguntas do estudantes (EF15).

(...), dominio de conteldo, (...) (BEB13).

A aprendizagem, dominar o contetdo, declarada pelos sujeitos,
esta diretamente relacionada ao Saber do conteudo da matéria de ensino,
proposta por Shulman (1986), e ao Saber disciplinar, proposto por
Gauthier et al (1998).

Shulman (1986) situa que o “subject matter contente knowlege”
ndo se resume a detencdo de conceitos do conteldo, mas também a
compreensdo de que porque um determinado tépico é particularmente
central ao ensino, em detrimento de outrem, exatamente o que é declarado
pelo Estagiario do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas (EB05)
como uma aprendizagem desenvolvida ao longo do seu estagio, no qual
0 proprio estagidrio considera como importante, uma vez que 0 tempo
das aulas das turmas do noturno séo reduzidas.

Ja o Estagiario do Curso de Licenciatura em Fisica (EF15)
expressa a condicdo para uma maior aprendizagem dos assuntos
relacionados a matéria de ensino, aprendizagem essa, de acordo com o
préprio EF15, condicionada ao planejamento e as perguntas dos
estudantes. Dessa forma, € possivel inferir que este sujeito em detrimento
de ter que realizar o planejamento da sua aula e se preparar para as
questdes dos alunos teve que retomar os estudos sobre a matéria a ser
ensinada.

Para finalizar a discussdo das categorias emergentes das respostas
concedidas no questionario, a aprendizagem de lidar com situacdes
diversas referentes a pratica docente, representa a 62 categoria, a qual
é composta pelas falas de 3 sujeitos (3/25). As falas agrupadas nesta
categoria sdo:

Experiéncia para lidar com situacdes diversas
[referentes a pratica docente] (EBO4).

(...), como se portar frente situagdes adversas [da
pratica docente], (...) (EEBQ21).

Enfrentar imprevistos [referentes a pratica
docente] (EEBBO03).
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A escola e a classe sdo sistemas sociais dinamicos, portanto, o
professor esta sujeito a ter que lidar com imprevistos, 0s quais precisa ser
capaz de entender e atender. E é justamente pelo fato do professor estar
sujeito a vivenciar situagdes em um contexto indeterminado, no qual deve
ser capaz de selecionar e adaptar suas decisdes, que Zabalza (1994) o
caracteriza como um profissional racional. Além do mais, se estas
situagdes, imprevistos, forem em sala de aula, sabe-se que as atitudes e
predisposicdes dos professores exercem grande influéncia no clima de
classe e no rendimento dos alunos. Por isso, Perrenoud diz que
competente é aquele que tem a “capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles” (1999, p. 7).

8.1.2 Aprendizagens efetivadas declaradas por Estagiarios de
Licenciatura nas Entrevistas

A entrevista foi guiada por um roteiro para realizacdo de Entrevista
com Estagiario de Cursos de Licenciatura, e contou com a participacéo de
2 sujeitos, conforme apresentado na secdo 7.2, 1 estagiario do curso de
Ciéncias Bioldgicas e 1 estagiario que ja teve experiéncia como bolsista de
iniciacdo a docéncia (Estg Ex-BID).

Antes de discutirmos diretamente sobre as aprendizagens
declaradas desenvolvidas durante participagdo no Estdgio Curricular,
analisaremos as respostas concedidas a questdo 5 que serviu de suporte
para discutir aquestdo 6 que responde esta questao de pesquisa.

A questdo 5 gquestionava:

Para vocé que caracteristicas séo necessarias para que um professor
de Escola de Educacéo Basica tenha um bom desempenho profissional?

De acordo com as declaragdes dos sujeitos a esta questdo, para que
um professor de EEB tenha um bom desempenho profissional é
necessario as caracteristicas apresentadas na Figura 7.
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Figura 7 - Rede semantica das caracteristicas declaradas necessarias para
um bom desempenho profissional do professor por Estagiarios de
Licenciatura nas Entrevistas

X% Conhecer as diferentes realidades %% Buscar o conhecimento de
da escola (1-0} maneira geral {1-0}

B

B
(iﬁ Querer ser professor {1-0} ] i (ﬁ Saber se comunicar (1-0} ]
~ v

(ﬁ Saber lidar com os desafios !1-0;] [ﬁ} Ter base tedrica jI-O;]
~. v

a A o,

%3 Caracteristicas consideradas (3 Caracteristicas consideradas
necessarias pelo Estagiario necessarias pelo Estagiario Ex-BID
k2 >

> oy
[ﬁ Conehcer a realidade dos] [{2 Conhecer metodologias de ensmo]

estudantes (1-0} (1-0}

Fonte: Dos autores

Todos os codigos apresentados na Figura 7 se referem a uma
citacdo, declaracdo do sujeito, pois as falas dos entrevistados néo
permitiram agrupa-las. E também, ndo identificamos vinculos entre 0s
codigos.

Ao total, os estagiarios entrevistados elencaram 8 caracteristicas
necessarias para que um professor da EEB tenha um bom desempenho
profissional, 5 delas foram citadas pelo EB18 e 3 delas pelo EEBF09.

Vejamos a seguir extratos da entrevista em que o Estagiario do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (EB18) fala sobre as
caracteristicas que ele acredita serem necessarias.

Mas eu acho que, assim [sic], pensando também na
minha experiéncia com o OBEDUC [sic] que tem
esse intercambio entre pesquisadoras, professoras
da universidade, professoras da rede municipal e
estadual. (...). A partir dessa experiéncia, assim
[sic], eu vejo que conhecer metodologias de
ensino faz bastante diferenca, ter essa base
tedrica para aplicar em sala de aula (EB18, grifo
N0sso).

A declaragdo, acima representada, nos chamou atengdo, uma vez
que o entrevistado tem que recorrer & sua experiéncia no Programa
Observatoério da Educacdo (OBEDUC)?® para poder discursar sobre as

29 O Programa OBEDUC tem como objetivo fomentar estudos e pesquisas em educagao,
de modo a propiciar articulagdo entre pds-graduacdo, licenciaturas e escolas de educagao
basica e estimular a producao académica e a formacgao de recursos pés-graduados, em nivel
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caracteristicas necessarias para um “bom” professor. Isso nos faz pensar
gue o estagiario possa considerar tais caracteristicas como necessarias, a
partir do que ele “enxerga” do contato com os professores da EBB que
participam das discussdes nas reunides deste programa, desconsiderando
assim, o professor supervisor dos estdgios dos quais cursou. Tal
consideragdo pode ser justificada, mediante declaragdo em outro
momento da entrevista, em que o estagiario diz ter realizado Estagio 1 de
Ciéncias em um Cineclube e o Estdgio 2 de Biologia num curso ensino
médio técnico. Como o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
possui apenas estas 2 disciplinas com estdgio como componente
curricular®, nos parece preocupante o fato do contato com o professor da
EEB de Biologia, em principio, possa ter ocorrido apenas na tltima fase
do curso. Vejamos as declaragdes a seguir.

O estagio | que foi de ciéncias foi com o Cineclube
do [nome da instituicio e endereco], entéo foi um
estagio bem diferente porque ndo foi em sala de
aula e o estdgio Il agora foi no [nome da
instituicdo] também com uma turma de
saneamento e engenharia elétrica, eletroeletronica,
alguma coisa assim, que é uma turma mista
(EB18).

Era a professora de artes, é a professora que é
responsavel pelo grupo do Cineclube, pelo projeto
(EB18).

(...) dai [sic] era o estdgio Il que contava com
professor de biologia (EB18).

Com relagdo as demais caracteristicas consideradas necessarias
para o professor desenvolver competentemente sua profissao, o estagiario
considera:

Entdo, eu acho que enquanto estd na formagdo
inicial, na graduacdo e tal [sic], conhecer as
diferentes realidades da escola e as realidades
de estudantes que a gente vai ter em sala de aula,
que é um grupo bem heterogéneo, eu acho que

de mestrado e doutorado.
30 Ver item 6.1.3 do capitulo 6 — Contexto para coleta de informagdes.
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ajuda na hora de saber lidar com essa situagéo,
assim, com essa realidade, para ndo achar que a
escola é super facil, maravilha [sic], que ser
professor é facil (...). Eu acho que saber lidar com
os desafios que vem (EB18, grifo nosso).

A profissdo docente sempre foi de grande complexidade, por isso
que, apesar do estagiario ter considerado que o futuro professor enquanto
graduando deva conhecer as diferentes realidades da escola e as realidades
de estudantes, nos posicionamos no sentido de considerar que o professor
deve sempre estar atento as atividades da escola e seu contexto e aos
alunos e suas caracteristicas. “A pratica docente ¢ compreendida pela
imprevisibilidade, pela incerteza dos fatos e da realidade, por isso ha uma
necessidade de uma formagdo continua de sua pratica, (...)” (SOARES,
2010, p.8).

No que se refere as declaragBes do Estagiario de
Licenciatura que ja teve participacdo no PIBID
(EEBF04), ele considera Ah, eu acho que
primeiramente querer ser professor que atualmente
a gente ndo vive isso, tem muitas pessoas dando
aula que ndo querem dar aula, estdo la porque é
facil, talvez, dar aula (EEBF09).

Vivemos um processo de desvalorizacdo da profissdo docente, ou
como diz Tardif (2002, p.9) de “crise da ética profissional, isto €, dos
valores que deveriam guiar os profissionais”. Sem o6rgdos (conselho ou
ordem profissional) que regulamentam a profissao, pessoas sem formagéo
sdo permitidas a lecionar. Em uma pesquisa, desenvolvida por Cunha
(1989), sobre as concepgdes dos alunos sobre o “bom” professor,
constatou que o “gosto de ensinar” ¢ um dos pontos considerados
fundamentais:

[...] Um ultimo aspecto a considerar na fala dos
respondentes € o valor que eles ddo ao prazer de
aprender, algo que se poderia traduzir como um
clima positivo na sala de aula. O “senso de humor
do professor”, “o gosto de ensinar”, o “tornar a aula
agradavel, interessante” s3o aspectos que eles
apontam como fundamentais (CUNHA, 1989,

p.72).
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Por isso, o professor deve estar motivado, e conforme o EEBF09
disse querer, desejar ser professor.

Outras caracteristicas que o sujeito indicacomo necessarias paraum
bom desempenho profissional do professor da EEB séo:

Outra caracteristica eu acho que é saber se
comunicar, uma boa comunicacdo, na atualidade
quem n&o sabe se comunicar acaba perdendo muito
porque a comunicacdo hoje é bem diferente de
antes (EEBF09).

EEBF09: (...) acho que tem que ser uma pessoa
com a mente aberta, ndo fechada, tipo de... uma
pessoa que busca o saber de uma maneira geral, ndo
exclusivamente na matéria que ensina, sabe?

A: Ser atualizado, talvez?

EEBF09: E, mas eu acho que entra ai, sabe, buscar
0 conhecimento de maneira geral.

Com base nestas caracteristicas declaradas pelos entrevistados
como necessarias para o bom desenvolvimento profissional do professor
da EEB, a entrevistadora fez a questdo 6 do roteiro:

Considerando essas caracteristicas, quais vocé acredita ter

desenvolvido no ambito do Estagio Curricular?

Como a entrevista foi conduzida de forma flexivel, atentando para
as falas do entrevistado, algumas perguntas foram realizadas em
detrimento de outras, de acordo com a necessidade sentida no
momento, e buscando respeitar o tempo disponibilizado pelo
entrevistado. Assim, a questdo 6 foi realizada somente na entrevista com
0 Estagiario do Curso de Ciéncias Biologicas. No entanto, na entrevista
com oESTG Ex-BID, mesmo sem ter realizado a questdo 6, prevista no
roteiro, respostas quanto as aprendizagens efetivadas durante o estagio
curricular surgiram nas respostas de outras questdes, as quais
utilizaremos para responder esta questao.

Deste modo, as aprendizagens que serdo apresentadas sao
emergentes das respostas concedidas nas Entrevista por estes 2 sujeitos -
Estagiario e Estagiario que ja teve experiéncia como Bolsista de Iniciacéo
a Docéncia (Estg Ex-BID).

No que se refere as declaracfes dos estagiarios, com o auxilio do
software Atlas.Ti, elencamos as seguintes aprendizagens, apresentadas
na Figura 8.
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Figura 8 - Rede semantica para as aprendizagens declaradas efetivadas

por Estagiarios de Licenciatura nas Entrevistas
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Fonte: Dos autores
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As 4 aprendizagens declaradas pelo Estagiario de Licenciatura,
apresentadas na Figura 8, constam no extrato da entrevista a seguir, onde
A se refere & entrevistadora e EB a identificacdo do sujeito.

A: Considerando essas caracteristicas, quais vocé
acredita ter desenvolvido no estagio, o que o
estagio contribuiu para a sua formagéo?

EB18: Bom, contribuiu para eu ter experiéncia
com certeza, apesar de eu ter lecionado em locais
que eu considero mais tranquilo assim, contribuiu
para eu ter experiéncia, para quebrar um pouco
do medo de estar na frente de uma sala com
trinta caras te olhando assim, contribuiu para eu
ver no que ainda preciso melhorar, porque lendo
as [sic] metodologias de ensino e pesquisando, tal,
a gente almeja alguma coisa, mas a gente ndo vai
chegar nisso logo de cara. Entdo, eu acho que o
estagio me fez ver que eu ainda ndo estou perto de
chegar no que eu quero, mas também mostrou que
0 pouquinho de base que eu tenho, porque nossa
ainda é muito, muito, muito pouco, [sic] mas o
pouquinho de base mais tedrica que eu tenho ja
ajudou, ja me facilitou no planejamento mesmo da
aula, e eu vi como é mais facil planejar
conhecendo primeiro a turma.

Gastal e Avanzi (2015, p.151), autores do artigo A06 do ERLE,
compreendem, a partir do referencial estudado por eles, “que a pratica
pode ser vivenciada sem que seja assumida como experiéncia. A
experiéncia pressupde que o acontecimento, como algo que vem de fora,



209

afete o sujeito(...).”

Assim, o Estagiario ao declarar que a sua participa¢do no estagio
curricular contribuiu para ter experiéncia, sobretudo uma experiéncia
profissional, diz ter aprendido um dos saberes que julgamos, no capitulo 1,
como possiveis de serem aprendidos durante a formacdo inicial — o saber
experiencial. O saber experiencial trata-se de aprender a partir das suas
préprias experiéncias, e sem ddvida o estagio curricular é, ou deveria ser,
um espaco privilegiado para o desenvolvimento de tal saber, ainda que
sejam prenuncios da pratica docente. Além disso, consideramos que
associado a este saber esta o desenvolvimento dos demais saberes, a partir
da socializag&o profissional.

No caso desse Estagiario, ao declarar que considera ter tido
experiéncia, apesar de ter lecionado em locais que considera tranquilos,
justifica-se, uma vez que, conforme foi discutido anteriormente, o estagio
1 deste estagiario foi realizado em um Cineclube e 0 estigio 2 em uma
instituicdo de educacdo de ensino médio técnico, bem estruturada e com
professores concursados, diferente da realidade das escolas publicas
habituais. Porém, o fato de ter estagiando em condigdes “privilegiadas” e
diferentes (Cineclube), ndo o impediram de ter experiéncia, ou seja,
aprender a partir das suas proprias experiéncias.

Ainda, de acordo com as declara¢Bes do Estagiario do Cursos de
Ciéncias Biologicas (EB18) a partir do trecho “quebrar um pouco do
medo de estar na frente de uma sala com trinta caras te olhando assim,
(...)”, apresentado inicialmente, perder o medo foi uma das
aprendizagens que identificamos como declarada desenvolvida no
Estagio Curricular. Segundo Garcia (2006), o processo de aprendizagem
da docéncia, é constituido por momentos de soliddo, inseguranga e
incertezas, e para minimizar esses sentimentos é essencial a colaboragao
de professores experientes. Ndo sabemos exatamente de qual medo o
estagiario se referia, talvez 0 medo de néo ter o devido reconhecimento
por parte dos alunos, dos demais funcionarios da escola, ou talvez 0 medo
em reconhecer os proprios limites e os limites da educacéo, enfim, o que
sabemos é que mesmo o medo sendo uma realidade, este ndo foi
paralisante para o estagirio ir & diante.

Contudo, mesmo indo a diante, o estagiario declara “eu acho que
0 estagio me fez ver que eu ainda ndo estou perto de chegar no que eu
quero (...)mostrou que o pouquinho de base que eu tenho, porque nossa
ainda é muito, muito, muito pouco,[sic]”. Nesse sentido, codificamos esta
citacdo como Refletir sobre a pratica docente. Schon (1995), afirma que
o professor no decorrer de seu trabalho pedagdgico precisa repensar a sua
pratica, sendo esta reflexdo que possibilita ao sujeito reconhecer as falhas
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e 0s erros, para buscar minimiza-los e assim, aperfeicoar a sua pratica.

Mas questionamos, serd que este futuro professor, cursando o
Gltimo semestre do curso, ndo se considera preparado para exercer a
profissdo docente? O fato é que o professor nunca esta pronto, estamos
sempre em constante atualizacdo e aprendizado. Porém, é necessario que
este futuro docente tenha, pelo menos, conhecimentos docentes bem
formalizados através da formacéo oferecida pelo curso. Convenhamos, é
relativamente estranho, alguém prestes a concluir o curso de formacéo,
falar que “sabe” pouco. Pensemos se fosse um médico ou um engenheiro,
no minimo, a sociedade iria ficar bem preocupada, porém, diante desta
declaragdo é preciso também se preocupar e questionar: Como tem sido
a formac&o destes estudantes de Licenciatura?

Nesse sentido, de refletir sobre a pratica docente, o Estagiario que
ja foi BID declarou:

A: E em relagéo ao que vocé vivenciou no estagio,
contribuiu hoje para sua formacéo, a partir do que
vocé viu efez...

(..)

EEBO09: (...) sim, eu tenho que dizer que sim. N&o
por forcar, nada assim [sic], porque eu acho que a
gente esta sempre lutando, (...), essa reflex&o sobre
educacdo o estdgio também me trouxe, mas,
assim, com as outras disciplinas, me trouxe isso, e
isso altera, e éincrivel.

No caso deste estagiario, sua fala foi mais ampla, ao falar sobre
refletir sobre a educacdo, de um modo geral. Um olhar critico e reflexivo
para a realidade educacional torna-se essencial para crescimento pessoal
e profissional. Dentre os dominios que estéo relacionados & reflexdo do
professor ha, justamente, o da reflexdo educativa, no sentido de
questionar as grandes finalidades da educacdo (POMBO, 1993).

Por ultimo, ainda quanto as aprendizagens do EB18, este conclui
afirmando que viu no estagio, aprendeu, que é mais féacil planejar
conhecendo o perfil dos alunos.

Sobre planejar, 0 EEB09 declarou que teve que adaptar-se,
precisou alterar os seus planejamentos que haviam sido construidos, de
acordo com os relatos descritos abaixo:

A: (...) como é que foi a tua participagao no estagio
se for comparar, que agdes vocé desenvolveu no
estagio?
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EEBO09: (...) entdo eu estou fazendo estagio A e B,
estagio A é s6 observagdo e B vocé tem uma
intervencdo ja de aula, (...), e 0 que me acrescentou
de verdade, talvez uma adaptacéo, assim, a escola
sabe, eu acho que fazia tempo que eu ndo parava
para pensar nisso, ele [professor da educagdo
basica] me fez ter que me adaptar, porque eu
pensei que eu ia fazer algumas coisas I4 e fiz
outras, meu plano teve que mudar, meu plano, que
eu tinha preparado.

Para justificar a sua fala, o estagiario ja lembra a entrevistadora de
que esta realizando o Estagio A e B juntos, o que como comentado no
capitulo 6, ndo esta previsto pelo PPC de Fisica, porém, devido falta de
professor, a excecdo de cursar as duas disciplinas, que tem estagio como
componente curricular, foi concedida para alguns estudantes. Em
seguida, o estagiario declara que o que acrescentou durante a participacéo
dele no estagio, foi o fato do estagio lhe possibilitar ter que se adaptar-se,
readaptar os planos de aula ja preparados.

8.2 APRENDIZAGENS EFETIVADAS POR BOLSISTAS DE
INICIACAO A DOCENCIA (22 Questéo de Pesquisa)

Para responder essa questdo de pesquisa, utilizamos as
informacGes fornecidas por 4 tipos de sujeitos, a saber:
1) Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia;
2) Bolsistas de Iniciagdo & Docéncia que também estdo na condigdo
de Estagiarios de Licenciatura,
3) Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia que ja estiveram na condicao
de Estagiério de Licenciatura e de,
4) Estagiarios de Licenciatura que ja estiveram na condigdo de
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia;
Foram utilizadas as questdes nimero 12 do Questionario A, 12 do
Questionrio C, e nimero 02 do roteiro do Grupo Focal para responder
essa questdo de pesquisa (ver Quadro 45).
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Quadro 45 - Fontes e Instrumentos utilizados para responder a segunda
questdo de pesquisa

FONTES DE COLETA DE INFORMACOES / INSTRUMENTOS DE
COLETA DE INFORMAGOES
QUESTAO DE Modalidad e SUJEITO DOCUMENT O
PESQUISA &
70' ESTG/BID RelAnParc- PIBID/CAPES/
= Tipo BID Estagiario Estg Ex-BID UFSC 2016
BID Ex-Estg
N | ENUNCIADO Quest] Grupo Quest. | Ent | Quest. | Grupo
INSTRUMENTO A | Focal B . C Focal Ent. RAT1
Que aprendizagens alunos de Cursos de
Licenciatura da Area Curricular Ciéncias
da Natureza da UFSC consideram ter | Qst X Qst X X
2. | efetivado durante sua participacdo, | 12 Qst2 — 12 Qst2 Qst7
como BID, em
Subprojetos PIBID/CAPES?

Fonte: Dos autores

A seguir, apresenta-se as categorias emergentes das respostas
concedidas pelos sujeitos de pesquisa, de acordo com os instrumentos de
coleta utilizados.

8.2.1 Aprendizagens efetivadas declaradas por Bolsistas de
Iniciagdo & Docéncia nos Questionarios

Conforme o Quadro 46, ao total 41 sujeitos preencheram o0s
guestionarios, 21 sujeitos preencheram o Questionario A e 20
preencheram o Questionario C, que possuem a questdo 12, de interesse,
gue responde esta questdo de pesquisa.

Quadro 46 - Quadro-sintese de InformacBes sobre Questionarios
preenchidos por sujeitos na condicdo de Bolsista de Iniciacdo a Docéncia

CONDICAO DO SUJEITO
TOTAL
Curso BID BID Ex- BID/EST ESTG Ex-
(B) ESTAG G BID
(BEE) (BE) (EEB)
Biologia 3 0 2 3 08
Quimica 16 1 7 1 25
Figica 2 3 1 2 08
TOTAL 21 4 10 6 4

Fonte: Dos autores

Contudo, como pode ser visto no quadro de sistematizacdo das
questdes do questionario referentes as aprendizagens efetivadas durante
participacdo no Subprojeto PIBID/CAPES/UFSC (Apéndice M), 4
sujeitos ndo responderam a Questdo 12 (BB15, BF16, BQ17, BEEF02), 2
sujeitos ndo apresentam respostas condizentes a questdo (BEQOS,
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BEEQO02), e as respostas de 3 sujeitos ndo foram possiveis de serem
categorizadas (EEBB02, EEBB11, EEBF09). Dessa forma, as categorias
gue sdo apresentadas, a seguir, sdo emergentes das respostas concedidas
por 32 sujeitos.

Para as aprendizagens declaradas efetivadas pelos sujeitos na
condicdo de Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia participantes do
Subprojeto  PIBID/CAPES/UFSC da respectiva area de formacéo,
elencamos 6 categorias, que sdo apresentadas no Quadro 47.

Quadro 47 - Categorias de analise definidas para as aprendizagens
declaradas efetivadas por Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia nos
guestionarios

N® CATEGORIAS Freq.
1. | Relacionar-se com Alunos 12/32
2. | Formas eficazes de mediar a relagdo aluno-conhecimento 8/32
3. | Reconhecer a escola /32
4| Contelidos atitudinais 8/32
5. | Elaborar Material Didético 6/32
6. | Planeiar aulas considerando a “necessidade” dos alunos 3/32

Fonte: Dos autores

A aprendizagem mais recorrente é aquela relativa a relacionar-se
com alunos, declarada por 12 sujeitos (12/32). A seguir, apresentamos
alguns segmentos que correspondem a esta categoria.

(...) manter boa relacdo aluno x professor (...)

(BQ24).

(...) melhor desenvoltura para tratativas [sic] com
os educandos [...] (BQ11).

Interagir melhor com os estudantes, (...)
(EEBBO3).

Na profissdo docente, a interagdo com os alunos é inevitavel,
pois € nisso que consiste 0 processo de ensino-aprendizagem. E a
afetividade, segundo Freire (1996), é a maneira que se tem de selar o
compromisso com os educandos. Assim, o professor que busca manter
um bom relacionamento com seus alunos e levar em consideracéo 0s
interesses e necessidades desses alunos, tende a possibilitar na classe
um clima mais relaxado, tranquilizador e mais ordenado (Gauthier et
al, 1998).
Deste modo, relacionamos a aprendizagem de Relacionar-se com os
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alunos a Gestdao de Classe.

Relacionado a aprendizagem de relacionar-se com alunos, esta
a segunda aprendizagem mais declarada como aprendida ao longo da
participagdo no Subprojeto PIBID/CAPES/UFSC pelos sujeitos, a
aprendizagem de formas eficazes de mediar a relacdo aluno-
conhecimento. Essa aprendizagem foi mencionada por 8 sujeitos
(08/32). Sabemos que a interacdo e instauracdo do didlogo entre
professor e aluno sdo muito importantes para eficacia do processo de
ensino-aprendizagem. Vejamos a seguir as declara¢fes dos sujeitos
quanto a aprendizagem de formas eficazes de mediar a relagéo aluno-
conhecimento.

(...) o modo de como abordar um assunto e fazer
chegar [sic] ao aluno (BQ16).

Aprendi a entender maneiras de chegar até o aluno
para transmitir o conteildo (BQ18).

(-..) utilizagdo de diferentes recursos [didaticos]
para trabalhar um conteddo em sala de aula
(BEQ10).

No senso comum, a concepcdo de conhecimento costuma estar
associada, implicita ou explicitamente, a transmissdo do conhecimento,
seja de um individuo para outro, ou, a partir do meio ambiente, da familia,
de percepcdes de mundo, etc. Dessa forma, o homem - sujeito
cognoscente, ¢ considerado como aquele que, se apropria do “saber”,
adquiri, absorve e organiza o conhecimento. Essas concepg¢des fazem
alusdo as correntes tedricas do empirismo e do apriorismo, e, parece-nos
gue a maior parte das explicacBes do processo de aprendizagem sdo
abarcadas por essasteorias.

Na teoria do Empirismo, o individuo ao nascer, é considerado
tabula rasa, ou seja, nada tem em termos de conhecimento. E o seu
conhecimento e sua capacidade de conhecer sao transmitidos a partir do
meio fisico ousocial.

A teoria do Apriorismo, considera que ao nascer o individuo traz
consigo, as condicGes do conhecimento e da aprendizagem que se
manifestardo ou imediatamente (inatismo) ou progressivamente pelo
processo geral de maturacdo. Por isso, a interferéncia do meio fisico ou
social deve ser reduzida ao minimo.
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Ambas teorias se mostram resistentes mesmo com toda critica da
sociologia da educacéo desenvolvida no final da década de 70, e pode ser
percebida na fala do sujeito BQ18 quando ele fala sobre “transmitir o
conhecimento”. Partilhamos da ideia da teoria construtivista, no qual tem
Piaget como um de seus estudiosos, bem como, Paulo Freire, Vygotsky,
entre outros autores. De acordo com a teoria construtivista, o professor ndo
é o Ginico detentor do conhecimento, mas este deve mediar a relagdoaluno-
conhecimento, criando oportunidades para o aluno propor e construir
suas ideias, assim como descontruir opinides mal elaboradas.

Acreditamos que concepgdes como a do BQ18, precisem ser
trabalhadas ainda na formacdo inicial, pois sabemos que toda acéo
docente articula-se consciente ou ndo, a um discurso pedagogico, que por
sua vez, é sustentado por uma teoria. Ndo existe pratica sem teoria.
Concordamos com Tunes, Tacca e Martinez (2006) ao afirmarem que o
trabalho realizado pelo professor em sala de aula esta marcado e integrado
por todas as suas concepcOes, entre elas, aquela que diz respeito a
aprendizagem e a como ela se processa, pois, mesmo que seja de forma
inconsciente, tais concepgdes subsidiam suas propostas pedagogicas e seu
estilo de ensinar. Ou seja, a concepgdo do professor sobre construgéo do
conhecimento repercute no discurso pedagdgico, e consequentemente na
sua acdo docente. Sendo que, as diferentes concepgfes vao sendo
construidas pelas experiéncias e informagfes pessoais, e pelas ideias
socialmente construidas e transmitidas pela cultura da qual o professor faz
parte. Estas diferentes concepcfes produzem consequentemente
diferentes maneiras de trabalhar dos professores, as quais, na maioria das
vezes é imperceptivel aos professores, que nem percebem que o trabalho
gue realizam, expressa a concepcdo que tém do conhecimento e
gue esta pode influenciar a aprendizagem do aluno. E para que haja
mudanca na pratica, é necessario que haja uma alteracdo da teoria que a
sustenta.

No que se refere & fala do BEQ10, este fala sobre os meios —
utilizacdo de diferentes recursos - que o docente utiliza para facilitar a
aprendizagem dos estudantes.

Assim, relacionamos a aprendizagem de formas eficazes de mediar
a relagdo aluno-conhecimento ao Saber pedagdgico da Matéria, pois este
saber ndo se refere, somente, ao mobilizar o conhecimento da matéria ao
ensino, mas também, de acordo com Shulman (1986), inclui o uso
analogias, ilustragdes, explanacGes e demonstragoes.

A 32 categoria detém segmentos de 7 sujeitos (07/32) que declaram
ter aprendido a reconhecer a escola.
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(...) melhor entendimento do funcionamento
escolar (BQ11l). Conhecer o ambiente de uma
escola publica, (...) (BEB13). Conheci sobre o
funcionamento da escola (...) (BEQO3).

(...) Aspectos como uma maior compreensdo sobre
arealidade escolar, (...) (EEBQ21).

E consenso entre pesquisadores, que o aluno que ingressa em um
curso de formacéo de professores conhece o ambiente de trabalho futuro
— a escola, uma vez que, frequentou a escola por alguns anos. Por isso,
nos parece redundante o bolsista de iniciacdo a docéncia falar
simplesmente queconheceu a escola. Porém, o BEB13 ao complementar
declarando que conheceu o ambiente de uma escola publica, sugere que
este sujeito tenha frequentado escola particular.

Além do mais, estes sujeitos, agora estdo transitando de alunos
para professores, o que faz redirecionar o olhar para outras “coisas” antes,
talvez, imperceptiveis. O professor deve participar do funcionamento da
escola—no qual uma das atividades € a redagao do PPP, por isso conhecer
sobre o funcionamento da escola, como foi citado por BQ11 e BEQ13, é
importante. Sabemos, também, que o professor conhecer o espago da
escola, bem como sua infraestrutura e materiais disponiveis permite ao
professor diversificar o ambiente da aula, afinal, a sala de aula ndo é
espaco exclusivo de aprendizado.

Outra categoria, declarada por 8 sujeitos (08/32), diz respeito a
aprendizagem de contelidos atitudinais, como:

Cooperacao, trabalho em grupo, (...) coragem para
trabalhar em uma escola, (...) (BB17).

Melhores habilidades em minha fala em publico

(BQ12).

A participagdo no subprojeto me possibilita ter
mais seguranca para atuar na profissdo, (...)

(BQ23).

No que se refere & ter coragem e seguranca, consideramos que para
gue o processo de aprendizagem ocorra efetivamente é preciso que o
professor transpasse seguranga para seus alunos, e um dos meios para isso,
é através da fala.

Outra aprendizagem declaradas por esses bolsistas na proporcao de
6/32 é Elaborar material didatico.
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Elaboracdo de material didatico. (...) (BQ13).

Na [sic] elaboragdo de materiais didaticos
alternativos (BEQO7). (...); correcdo e preparacéo
de materiais [didaticos], (...) (BEQ10).

O material didatico, de modo geral, configura-se como um
conjunto de meios para atingir determinados objetivos. Esses meios,
podem ser midias audiovisuais, informaticos ou ainda, impressos. Sendo
que a qualidade do material didatico produzido ird influenciar nos
resultados esperados. Por isso, ndo basta simplesmente prepara-lo, estes
também devem ser testados e se necessario corrigidos, conforme fala do
BEQ10, para um melhor aproveitamento deste para a aprendizagem dos
estudantes.

A Ultima categoria diz respeito ao planejar aulas considerando a
“necessidade” dos alunos. Esta aprendizagem foi declarada 3 sujeitos
(3/21).

Capacidade de entender as dificuldades dos alunos
e pensar em planejar uma aula mais dindmica que
envolva mais os alunos, pois percebi que eles
aprendem mais em atividades interativas (BF11).

(...), aprendi a lidar com alunos, fazer roteiros de
aulas praticas e planos de ensino (BB17).

Pude preparar melhor uma aula, bem como levar
em consideracdo a realidade da escola e dos alunos
nestes planejamentos (BQ25).

O planejamento consiste em determinar um conjunto de decisdes a
serem tomadas futuramente — prever a estrutura da aula. Quando se trata
do planejamento educacional/pedagdgico, o professor, necessariamente,
precisa conhecer “o programa” escolar, bem como os materiais dos quais
dispde, pois estes lhe servem de guia para planejar e avaliar, de acordo
com a proposicdo de Saber curricular (SHULMAN, 1986). Quanto ao
planejamento, este pode ser tanto mental, como tangivel®., ainda que, o
indicado nos cursos de formacgao seja o desenvolvimento do planejamento

8L Os termos “planejamento mental” e “planejamento tangivel” foram estabelecidos pelos
autores.
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tangivel. O planejamento mental, é quando

o0 professor organiza na mente dele, a programacéo das atividades
a serem realizadas, bem como os objetivos da aula e contetdo a serem
trabalhados. Ja o planejamento tangivel, é aquele no qual o professor
transfere da sua mente para o papel ou outro meio, os procedimentos que
adotard na sua aula. Porém, sabemos que devido a precarizacdo do
trabalho docente, pelo fato do professor muitas vezes trabalhar em mais
de umas escola, mais de 40horas semanais, entre outros fatores, acaba
ndo desenvolvendo o planejamento tangivel, mas sim, o planejamento
mental.

No caso da fala desses BID, parece se tratar do planejamento
tangivel. Além do mais, estes sujeitos declaram ndo sé planejar, mas
considerar as necessidades dos alunos nesses planejamentos.

A declaracdo do BB17, fala em fazer roteiros de aulas préticas e
planos de ensino, porém antes o sujeito considera que aprendeu a lidar
com os alunos, e se ele aprendeu a lidar com os alunos, infere-se que ele
considere as necessidades desses alunos no planejamento para saber lidar
comeles.

Ja a declaragdo do BQ25, demonstra que 0 sujeito procurou
considerar ndo s6 a realidade dos alunos, mas também a realidade da
escola, que pode englobar o planejamento de: conteltdos de
aprendizagem, atividades de aprendizagem, estratégias de ensino,
avaliacdo e, do ambiente educativo (tempo, lugar, material, recursos).
Esse mesmo BID, ao concluir a resposta para esta questdo acrescenta:

Além disso, com o Pibid quebramos o paradigma
gue tinhamos no comeco, nossa visdo de alunos e
passamos a enxergar com olhos de futuros
docentes (BQ25).

A manifestacdo do BID revela a transicdo de “aprendente” para o
de “ensinante”. Essa vivéncia possibilitou estabelecer conexdes com 0s
saberes construidos na formacéo inicial. Com relacdo a essa passagem,
Tardif (2002) destaca

As multiplas articulagdes entre a pratica docente e
os saberes fazem dos professores um grupo social
e profissional cuja existéncia depende, em grande
parte, de sua capacidade de dominar, integrar e
mobilizar tais saberes, enquanto condigéo para sua
pratica (p.39).
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Diante do exposto, consideramos que o aprender a planejar aulas
considerando as “necessidades” dos alunos, esta relacionado a Gestdo da
Matéria.

8.2.2 Aprendizagens efetivadas declaradas por Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia nas Entrevistas

Para responder essa questdo de pesquisa, mediante analise das
entrevista, recorremos a questdo 7 do roteiro utilizado para entrevista.
A questdo 7 é a seguinte:
Considerando essas caracteristicas, quais vocé acredita ter
desenvolvido no &mbito do Subprojeto PIBID/CAPES/UFSC do qual
participou?

As caracteristicas a qual se refere esta questdo sdo apresentadas na
secdo 8.1, item 8.1.2. Respondeu esta pergunta 1 Estagiario que ja teve
experiéncia como Bolsista de Iniciacdo a Docéncia (Estg Ex-BID). Deste
modo, as aprendizagens identificadas sdo emergentes das respostas
concedidas nas Entrevista por este sujeito.

No que se refere as declaracGes do estagiario, este considera ter
aprendido durante participacdo no Subprojeto PIBID/CAPES:

EEBF09: Eu aprendi muitas coisas la [no PIBID],
desde, por exemplo, ter um contato com artigos
cientificos de educac¢do né [sic], (...), uma coisa
que me deixou marcada |4 [no PIBID] foi o ensino
para deficientes, fisicos e visuais, assim, a gente viu
coisas la no PIBID sobre isso. Eu até apresentei um
artigo para a turma do PIBID sobre o ensino de
fisica para deficientes visuais, que eu achei bem
legal, isso dentro, quando a gente fazia as coisas
dentro [sic] do PIBID. Mas, por exemplo, o
PIBID na escola para mim ndo foi tdo impactante
que [sic] eu ja dava aula (grifo nosso).

O Estagiario ex- Bolsista de Iniciacdo a Docéncia ao se referir as
“coisas dentro do PIBID”, ao nosso entender, diz respeito as atividades
desenvolvidas no &mbito dos encontros gerais realizados na instituicdo
com os bolsistas e o coordenador de area, no qual o estudo de textos para
fundamentacdo teérica é uma das atividades previstas, tanto na portaria
n°96 discutida no capitulo 3, quanto no projeto institucional do PIBID
CAPES/UFSC.
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Apesar do EEBF09 considerar que o PIBID ndo “foi tdo
impactante” para sua formag&o, pelo fato de ja estar atuando na profisséo,
ele ainda apontou outra aprendizagem possibilitada pela sua participagédo
no Subprojeto.

EEBF09:A gente pbde também propor
experimento, fazer numa aula assim [sic], que
muitas vezes a gente ndo vé na aula convencional,
tradicional. Mas o que o PIBID me ajudou
bastante, talvez, foi essa abordagem [do
conteddo] com o aluno, sabe [sic], de diferentes
maneiras (grifo nosso).

Compreendemos que esta “abordagem [do contelido] com o
aluno” de diferentes maneiras, remeta a aprendizagem de estratégias de
ensino da matéria, a partir do uso de instrumentos e recursos para manejar
0 seu ato pedagdgico.

Assim, de modo geral, consideramos que este estagiario
desenvolveu o saber pedagdgico da matéria (SHULMAN, 1986), no qua
| busca utilizar diferentes maneiras/abordagens para tornar o
conhecimento da matéria compreensivel ao aluno.

8.2.3 Aprendizagens efetivadas declaradas por Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia nos Grupos Focais

Os 3 Grupos Focais, realizados, foram guiados por um roteiro para
realizacdo de Grupo Focal com Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia de
Subprojetos PIBID/CAPES/UFSC, e, no total, contou com a participagédo
de 17 sujeitos (ver Quadro 35 da secéo 7.2).

Antes de discutirmos diretamente sobre as aprendizagens
declaradas desenvolvidas durante  participacdo no Subprojeto
PIBID/CAPES/UFSC, analisaremos as respostas concedidas a questao 1,
realizada antes, que serviu de suporte para discutir a questdo 2 que
responde esta questdo de pesquisa.

A questdo 1 questionava:

Para vocé que caracteristicas sdo necessarias para que um
professor de Escola de Educacéo Basica tenha um bom desempenho
profissional?
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De acordo com as declaracdes dos sujeitos a esta questdo, para que
um professor de EEB tenha um bom desempenho profissional é
necessario as caracteristicas apresentadas na Figura 9.

Para Zuliani e Hartwig (2009), autores do artigo AO1 do ERLE,
definir o que seja um “bom” professor e “como” forma-lo estd longe de
se tornar uma realidade vidvel. Entretanto, ao questionar os estudantes,
sobre o que eles consideram ser necessario para que um professor de
Escola de Educagdo Basica tenha um bom desempenho profissional,
permite leva-los a (re)pensar a sua formacéo e o profissional que desejam
ser.
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Figura 9 - Caracteristicas para um bom professor discutidas nos Grupos Focais
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Dentre as caracteristicas apresentadas na Figura 9, como
necessarias para um bom desempenho profissional do professor da EEB,
destacamos a caracteristica que denominamos de “Ser motivado”, a partir
dodialogo:

BEEFO04:- E, entfo, ele precisa de motivacio.
Politicas publicas, né? (...)

BEEF04:- Que envolvem salario, organizagdo da
escola, as condigdes da escola, as condi¢des do
professor dar aula... isso é extremamente necessario
(GF-F).

Nesse sentido, Contreras (2002) considera ser fundamental ndo
sO as condicfes pessoais do professor, como também as condigdes
estruturais e politicas, pois esses sdo fatores que influenciam a
construcdo da autonomia profissional docente.

Assim, considerando as caracteristicas citadas, os estudantes
discutiram a Questdo 2 que responde a esta questdo de pesquisa:

Considerando essas caracteristicas que foram listadas, quais
vocé acredita ter desenvolvido/aprendido no ambito do Subprojeto
PIBID/CAPES do qual participa como bolsista de iniciacéo a
docéncia?

Ao total, foram 35 aprendizagens consideradas desenvolvidas
enquanto BID, 6 foram declaradas pelos participantes do Subprojeto
PIBID/CAPES Fisica, 10 pelos participantes do Subprojeto
PIBID/CAPES Ciéncias Bioldgicas e os participantes do Subprojeto
PIBID/CAPES Quimica, com excecdo do BEEQO2, declaram ter
aprendido todas as 16 caracteristicas discutidas na questao anterior. Com
relacdo ao BEEQO2 do Grupo Focal da Quimica, o participante achava
ndo ter desenvolvido umas das caracteristicas que haviam sido listadas,
porém, os colegas em seguida Ihe convencem de que ele aprendeu todas
as caracteristicas citadas anteriormente. Vejamos, a seguir, o relato:

BEEQO2: Acho que a maioria de nds aqui
percebeu as caracteristicas. (...)

BEO06: Durante o PIBID, eu diria que tudo, bons
exemplos vé [sic] professora ali da escola e
também maus exemplos com [sic] os professores
da escola. BEEQO2: No meu caso flexibilidade eu
ndo consigo ter sendo do PIBID, eu
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acho que eu posso...

BEQO6: Mas tu vé como é importante, |4 [sic]
como é importante o professor ter isso, as vezes o
professor ndo tendo [sic] te mostra como €
importante ter.

BQ26: Tipo [sic], como vocé é bolsista vocé esta
vendo essa flexibilidade.
BEEQO2: E..(GF-Q).*?

Porém, mais tarde, em outra pergunta aos participantes do Grupo
Focal da “Quimica” sobre as aprendizagens proporcionadas pelo PIBID,
0s participantes ja responderam mais pontualmente seus aprendizados,
apontando 3 aprendizagens diferentes das 16 que haviam sido
comentadas anteriormente.

Dessa forma, mediante andlise das aprendizagens codificadas,
estabelecemos, 6 categorias relativas as aprendizagens desenvolvidas
durante participacdo no Subprojeto PIBID/CAPES. As redes semanticas
com as aprendizagens declaradas por grupo focal sdo apresentadas na
Figura10e 11.

%2 para a citagdo das falas dos participantes, utilizaremos cédigos de duas letras (GF-Grupo
Focal), seguidos de letras (F, Q ou B). Cada letra indica um Subprojeto.
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Figura 10 - Rede semantica de aprendizagens declaradas efetivadas por
participantes do Grupo Focal “Quimica” e do Grupo Focal “Ciéncias

Biologicas”
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Figura 11 - Rede seméntica de aprendizagens declaradas efetivadas por
participantes do Grupo Focal “Fisica”
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Quadro 48 - Categorias de analise definidas para as aprendizagens
desenvolvidas no Subprojeto PIBID/CAPES/UFSC

O Quadro 48 abaixo sintetiza o resultado dessa analise.

Ne CATEGORIAS Freq.
1. | Contetidos Atitudinais 03/03
2. | Estratégias de Ensino da Matéria 03/03
3. | Planejar aulas 02/03
4. | Relacionar-se com alunos 02/03
5. | Vivenciar a escola 02/03

Fonte: Dos autores

Os 3 grupos focais citaram a aprendizagem de diversas atitudes, as
guais classificamos como Contetdos Atitudinais. Entre as atitudes

citadas:

(...), dedicacdo, perseveranca de ndo desistir nos
primeiros obstaculos também, porque a realidade
das escolas imp&e muitos obstaculos as vezes (GF-
B — BEB19).

Eu acho que a me expressar, eu era muito timida
(GF-Q — BQ28).

Eu acho que essa é uma questdo de determinacéo,
eu consegui trabalhar bastante, porque varias
vezes, sei |4 [sic], eu planejo uma aula, fui com a
mesma prética, vai pega o material, chega I4 e ndo
sai como que [sic] planejou, a galera ndo se
interessa (GF-B — BB15).

A minha foi a postura mesmo. Eu ndo tava [sic]
muito ahn [sic] antes de entrar no Pibid, eu ficava
nervoso, timido pra [sic] conversar com as pessoas.
Depois que eu entrei aqui, foi bem diferente. (GF-
F —BEEF02).

Nesta questdo, a partir dos extratos de declaracdes apresentadas

percebe-se que 0s sujeitos vdo além de dizer o que aprenderam, mas
também relatam como perceberam tal aprendizagem a partir de uma

mudanca na sua pratica.
Dessa forma, consideramos que a aprendizagem de Contelidos

Atitudinais esta relacionado ao Saber Pessoal (TARDIF, 2002).
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Outra categoria que criamos agrupa aprendizagens relativas a
Estratégias de Ensino da Matéria, e foi mencionado nos 3 Grupos
Focais (03/03).

De acordo com Masetto (2003, p.88),

Estratégia e técnica ndo sdo a mesma coisa, 0 autor
nos coloca que a estratégia é um termo mais amplo
gue técnica. Estratégia € uma maneira de se decidir
sobre um conjunto de disposicOes, ou seja, S80 0S
meios que o docente utiliza para facilitar a
aprendizagem dos estudantes. Técnica sdo
recursos e meios materiais que estdo relacionados
aos instrumentos utilizados para  atingir
determinados objetivos.

Vejamos a seguir alguns extratos das declaragdes que se referem a
aprendizagem de Estratégias de Ensino da Matéria;

Eu me desprendi, um pouco, do conteudismo que
eutinha, como eu achava que eu era meio CDF [sic]
no ensino médio, eu achava, que, tipo, o contetdo
tinha que ser vencido. E hoje em dia eu ja ndo
penso mais tanto assim, acho que a melhor coisa é
ser bem pensado, e bem trabalhado, do que passar
por tudo, sem ter uma reflexdo profunda nisso [sic]
[no contetido] (GF-B — BB15, grifo nosso).

BEEQ27: Acho também que pode ser assim, ele
pode ter uma maneira diferente de, de, [sic] eu ndo
sei como é que eu ...ndo s6 quadro e giz (entonagéo
de voz diferente) aquela coisa sabe, tentar
diferenciar os métodos... BEEQO2: Estratégias,
metodologias diferentes.

BEEQ27: E estratégias de ensino (GF-Q, grifo
N0sso).

Com relagdo a dar aula, acho que eu... ndo sei, eu
nunca tive tanta vergonha assim de dar aula, de
falar na frente de todo mundo, mas eu pude preparar
uns trabalhos aqui no PIBID que me ajudaram, né
[sic], a desenvolver... atividades de um... uma...
uma maneira mais, né? [sic] Uma didatica melhor
(GF-F — BEEFO04, grifo nosso).
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Ter uma didatica melhor, significa, ao nosso ver, ter a capacidade
de proporcionar situacbes mais favoraveis para construgdo do
conhecimento pelos estudantes. Para isso, 0 BID precisa possuir o
conhecimento do contedo, bem como o conhecimento pedagdgico e
concomitante aos conhecimentos dos alunos (GARCIA, 1998).

Mais especificamente, essa aprendizagem esta relacionado ao
saber pedag6gico da matéria de ensino (Shulman,1986).

O aprender a planejar aulas foi mencionado em 2 grupos focais
(02/03), as falas que remetem a esta categoria sao:

(...) pensar aulas alternativas (...) (GF-B — BEB12).

(...) chegar na educagdo basica sabendo como
preparar uma aula planejada, (...) (GF-Q — BEQO6)

No PIBID a gente comeca bastante [sic] fazer
planejamentos, acho que ja comeca conhecendo as
turmas, a gente ja comega pensar no seu plano de
atividades adequadas pra cada idade (GF-B —
BEB19).

A partir da declaracdo do BEB19 percebemos que este sujeito
considera as caracteristicas dos estudantes para realizar o planejamento.
Quanto a fala BEB12 “pensar aulas alternativas”, categorizamos como
planejar aulas, uma vez que estd declaracdo nos d& indicios de um
planejamento mental por parte do professor, ou seja, um pensar em como
desenvolver essas aulas alternativas — pensar na constru¢doda estrutura
da aula. Até mesmo, como ja foi discutido, o planejar requer tempo,
questdo que foi levantada no grupo focal realizados com os BID do
Subprojeto Quimica.

BEQO6: E ele [0 professor] tem que também saber
e chegar na educacdo basica sabendo como
preparar uma aula planejada, contextualizada,
planejando uma aula de verdade, né [sic]?

BEEQ?27: Esse neg6cio de tempo seria hom, mas
... se tratando da realidade né [sic], (...) o
professor trabalha numa escola de manhd, numa
escola a tarde e depois vai pra outra, é totalmente
diferente a noite, e assim vai. As vezes ele usa o
mesmo plano de ensino pra todas [as turmas],
mesmo que as turmas sejam totalmente diferentes,
é a falta de escolha mesmo do professor, tem que
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trabalhar... Eu falo porque minha mée é professora,
minha mée tem que estar se descabelando sempre
pra [sic] manter a qualidade da aula dela. (GF-Q).

O aprender a Relacionar-se com alunos foi citado em 2 grupos
focais (02/03), os quais consideram:

Outra questdo também, eu acho que me fez
despertar bastante, é como que se da na pratica essa
relacdo com os proprios estudantes. Eu nunca
esqueco o primeiro dia que tu (sicpassin) €
chamado do professor na sala. Entdo essa questdo
do quanto tu é importante na vida dele, e essa
relacdo pessoal que a gente construiu (...) (GF-B —
BEB12, grifo nosso).

(...) ter uma boa relagdo com os alunos também é
muito importante (GF-Q
— BEEQ27, grifo nosso).

Como o participante do grupo focal com os BID de Ciéncias
Bioldgicas relata, o professor tem um papel social também na vida dos
alunos, para muitos alunos os professores sdo considerados muito
importantes, ndo s6 pelos ensinamentos da matéria, mas também pelos
ensinamentos sociais. Por isso, consideramos que esta relagdo professor-
aluno estd vinculada a intencdo de melhorar o trabalho de ensino
aprendizagem no contexto escolar. Segundo Libaneo (1994, p. 249):

A integracdo professor-aluno é um aspecto
fundamental da organizagdo da “situagdo
pedagogica”, tendo em vista alcangar os objetivos
do processo de ensino: transmissdo e assimilagdo
dos conhecimentos, h&bitos e habilidades.
Entretanto, esse ndo é o Unico fator determinante
da organizacdo do ensino, razdo pela qual ele
precisa ser estudado em conjunto com 0s outros
fatores, principalmente a forma de aula (atividade).
Dois aspectos da interagdo professor-aluno no
trabalho docente: os aspectos cognoscitivo e sécio-
emocional.

A Ultima categoria definida para agrupamento dos cédigos, se
refere ao aprender a Vivenciar a escola. Esta aprendizagem foi
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mencionada em 2 Grupos Focais (02/03). De acordo com 0s participantes
do Grupo Focal:

Para mim foi vivéncia na escola. Vivéncia na
escola foi o que eu mais pude aprender assim [sic].
Eu estou longe do ensino médio faz uns sete, oito
anos. Antes de eu entrar no PIBID, a escola
funciona de uma forma diferente do que
funcionava na minha época, até porque a cidade, o
estado é diferente. Entdo a gente conhecer, saber de
coisas administrativas, do funcionamento da
escola, também faz diferenca. A gente fora aqui a
gente ndo tem contato com essas questdes
administrativas da escola (GF-Q — EBQO06).

(...) estando dentro da escola, e na realidade da
escola, a gente acaba conseguindo pegar esse
contexto (GF-B — EBB19).

Esta aprendizagem, vai justamente de encontro a um dos objetivos
do PIBID, que ¢ o de inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da
rede publica de educacdo. Além disso, é a partir da vivéncia da escola, do
processo de ensino/aprendizagem que podemos pensar e repensar a
educacéo.

A escola, enquanto local de trabalho, assume importancia
consideravel na promocdo do desenvolvimento profissional de seus
participantes.

8.3 RELA(;QES ENTRE AS ACOES REALIZADAS POR
ESTAGIA:RIO‘S DE l_ICENCIATURA E POR BOLSISTAS DE
INICIAGCAO A DOCENCIA (32 Questao de Pesquisa)

A terceira questdo de pesquisa expressa Nnosso interesse em
compreender as agBes desenvolvidas no &mbito dos processos de
iniciacdo a docéncia de interesse desta pesquisa — Estagio Curricular e
Subprojetos PIBID/CAPES da Area Curricular Ciéncias da Natureza da
UFSC - e relacioné-las. Para respondé-la utilizamos, como fontes de
informac&o, todos os 5 tipos de sujeitos:

1) Estagiarios de Cursos de Licenciatura (E);

2) Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia de Subprojetos

PIBID/CAPES (B);
3) Bolsista de Iniciacdo a Docéncia de Subprojetos PIBID/CAPES
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e Estagiariode Curso de Licenciatura (BE);
4) Bolsista de Iniciagcdo a Docéncia de Subprojeto PIBID/CAPES
Ex-Estagiario de Curso de Licenciatura (BEE);
5) Estagiario de Curso de Licenciatura Ex-Bolsista de Iniciacdo a
Docéncia de Subprojetos PIBID/CAPES (EEB);
Foram sistematizadas as questdes nimeros 7 e 10 do Questionario
AeB, nimeros 7, 10, 18, 21 do Questionario C, nimeros 4 e 5 do Roteiro
de Grupo Focal, nimeros 9 e 10 do Roteiro de Entrevista, e nimero 1 do
Roteiro de Andlise Textual para responder essa questdo de pesquisa. O
Quadro 49 sistematiza as fontes e instrumentos de coleta de informacdes
utilizados para responder esta questao de pesquisa.

Quadro 49 - Fontes e Instrumentos utilizados para responder a terceira
guestdo de pesquisa

FONTES DE COLETA DE INFORMACOES / INSTRUMENTOS DE
COLETA DE INFORMACOES
QUESTAO = SUJEITO DOCUMENTO
DE =
PESQUISA g ESTG/BID RelAnParc- PIBID/CAPES
- Tipo BID Estagiario Estg Ex-BID BID Ex-Estg UFSC 2016
N  ENUNCIADO Quest. | Grupo Quest. Quest. Grupo
INSTRUMENTO A Focal B Ent C Focal Ent. RAT2
Que relagdes podem ser estabelecidas
entre as agdes realizadas por Estagidrios Qst7,
de Licenciatura e por Bolsistas de 10
3| Iniciagdo a Docéncia (Subprojetos | Qst 7, Qst4 Qst 7. Qst9 18 Qst4,5 Qst 10 Qst 1
PIBID/CAPES), alunos de Cursos de | 10 10 21
Licenciatura da Area Curricular
Ciéncias da Natureza da UFSC?

Fonte: Dos autores

Para responder esta questdo de pesquisa, foi analisado 0 material de
pesquisa, 57 Questionarios, 2 Entrevistas e 3 Grupos Focais. No total,
todos os 62 sujeitos contribuiram para identificarmos quais as agdes
desenvolvidas, seja no Estagio Curricular, seja no Subprojeto
PIBID/CAPES.

Inicialmente, tracamos um paralelo entre as agBes previstas para
os Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, de acordo com o0 Projeto
Institucional do PIBID/CAPES/UFSC e as agOes descritas como
desenvolvidas pelos Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia em 2016
(conforme o documento - Relatério de Atividades dos Subprojetos
PIBID/CAPES), cuja sistematizacdo consta no Quadro 51. O Quadro
completo pode ser conferido no Apéndice N.

A partir desse paralelo realizado, olhamos para as respostas dos
sujeitos a questdo 10 dos Questionarios A e B e as questdes 10 e 18 do
Questionario C, referente as acOes desenvolvidas pelos licenciandos
(Apéndice O), seja como BID, seja como Estagiario, cuja sistematizagao
das respostas encontram-se no Quadro52 e 53. Além disso, olhamos para
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0 material coletado nas Entrevistas e nos Grupos Focais, afim de,
comparar e articular as informagfes constadas, pelo menos no que se
refere as acBes desenvolvidas nos Subprojetos e disciplinas de Estagio
Curricular dos cursos investigados — Quimica, Fisica e Ciéncias
Bioldgicas.

Para fins comparativos, iremos relacionar os itens do Quadro 51
com os itens correspondentes que constam no Quadro 52 que se referem
as acoes realizadas por BID. Apos feita essa relacdo, entre acBes previstas
versus realizadas pelos BID e aquilo que realmente € desenvolvido pelos
sujeitos de acordo com suas declaragBes no Questionario, tragamos um
comparativo com os itens do Quadro 53, que se refere as agdes
desenvolvidas por Estagiarios. Os itens correspondentes que sdo
relacionados para comparagdo sdo apresentados no Quadro 50.

Quadro 50 Quadro-sintese de itens relacionaveis do Quadro 51 com os
itens do Quadro 52 e com os itens do Quadro 53.

ITENS
RELACIONAVEIS

ItensdoQuadros2 |1 (2|31 |32[33 (34| 36 |37 4|5 6 T

Ttens do Quadro 53 | 1 4 |27] 5 | 6 89 |10 |13 |15 181920 |22 | 23

ItensdoQuadros4 |1 |-| 5 [29] 7 | 8 10,01 12 [16] - | 192021 | - |23

Fonte: Dos autores
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Quadro 51 - Quadro-sintese a¢des previstas x realizadas por Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia em 2016

ACOES PREVISTAS ACOES DESEVOLVIDAS EM 2016
PI SUBPROJETOS SUBPROJETOS
Ciénc.Biolégicas Fisica Quimica Ciénc.Biologicas Fisica Quimica
1.Reconhecer a
realidade da escola e da - X Conhecendo a escola --- X -
comunidade
2.Conhecer o PPPda - X Conhecendo a escola - -— —-
escola
3 Participar de [ (5)  Attvidades  de | (1) (2) Monitoria; ), (5), (6) e (7| (2)Reforco (2)
atividades da escola formacgdo de BID e SUP | (2) Reforco escolar; | (4)Regéncia Participagdo do BID nas | Escolar; (4
(1)reunides (7) Participacdo do BID | Organizacdo do | colaborativa de Sala; | avlas tedricas e praticas | (4) (5)
pedagdgicas e nas aulas tedricas e | laboratério (5) Reunides de Biologia:2 (5) (7
conselhos de classe praticas de Biologia 4 Semanais com BID e ' (7
(2)atividades em (5) mensais com SUP;
contraturno (6) (7)Regéncia
(3)comemoragdes (7) colaborativa de Sala;
(4)observagdo em sala
de aula (5)reunides de
planejamento
(6)acompanhamento
pedagdgico
mmomentosde
exercicio docente
supervisionado
iz Qutras
4 Propor, desenvolver, |» Desenvolvimento de +A Experimenta¢io no| *Desenvolvimento de *Videos
testar, executar e [Projetos Tematicos; Ensino de Quimica; Projetos Tematicos; Planejar didaticos
avaliar estratégias | » Atividades + Experimentos + Preparacio para atividades experimentais
didatico- pedagdgicas | interdisciplinares - articulados com o vestibular:1 laboratérios de Quimica;
» Atrvidades em videos didaticos; da UFSC
parceria com outros
projetos existentes na
escola;
* Preparacio para o
vestibularl
5 Promover atividades | + Bio na Escola:! + Feiras de Ciéncias + Jornal-Blog Direto | + Bio na Escola;l + Feiras de + Mostra de
de carater cultural *Novos projetos e e Culturais; ao Ponto; o « Novos projetos e Ciéncia_s e Ciéncias;
parcerias locais + Planejar atividades | * Mostra de Ciéncias; parcerias locais Culturais
organizados pelos nos laboratérios da organizados pelos
bolsistas de ID: UESC; bolsistas de ID:
6.Participar de + Reflexdes a partir de + Reflexdes a partir + Reunides Semanais | * Atividades de formagio *Planejamento
momentos de estudo temas transversais;* de temas com BID e mensais | de BID e SUP; » Reunides do
+ Atividades de transversais®; com SUP; semanais Subprojeto:’
formagio de BID e * Reunides semanais | * Reflexdes a partir para « Reunides
SUP; ara discussio; de temas discussio;
+ Qutras atividades na b transversais; na UFSC*
UFSC(palestras,etc.).*
7 Produzir materiais Novos projetos e + Qutras
didaticos parcerias locais X + Desenvolvimento Participacio do BID nas X atividades na
organizados pelos de materiais aulas tedricas e praticas UFSC;
bolsistas de ID; didaticos: de Biologia » Atividades
colaborativas
* Fomentar a
perspectiva do
professor-
pesquisador;
8 Registrar as Criacdo de um Web- * Participagcdio em |+ A pesquisa como * Participagdo em | » Participagio
atividades site do Projeto eventos cientificos e de|principio formativo no eventos em eventos;
desenvolvidas PIBID/Bia/UFSC; extensio; ensino de Quimica; lcientificos e de
LConfecqio de pagina extensdo;
internet;
9 Producio de relatorio | - - Projeto didrio de classe;— - -
10. Outros Novos projetos e Divulgar nas escolas  |* Insergo do PIBID no * Formagdo
parcerias iminicursos elaborados [EJA;* Continuada
interestaduais; e oferecidos pelos » Asredes socials e a
[Estudantes da aprendizagem - .
licenciatura em Fisica.1|colaborativa no ensino
de Quimica;
*» Implementagio de
Recursos Multimidia
para a disciplina de
Ouimica

Fonte: Dos autores

Legenda: *E ambiguo, ndo deixa claro se é o BID que vai propor as atividades ou se ele participara considerando a atividade momento de estudo; 1
A atividade ndo é agdo docente, 2 A atividade é diferente do que proposto inicialmente, 3 Atividade ndo estava prevista, 4 Reunites quinzenais com
BID e SUP; 5 Reunides quinzenais.
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Quadro 52 - Quadro-sintese das respostas ao Questionario sobre as acdes desenvolvidas por sujeitos na condigdo de
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia

ACOES DESENVOLVIDAS NA CONDICAO DE BOLSISTAS DE INICIACAO A DOCENCIA

N°

TIPO

EBID BIO

EID FIS

BID QMC

N

v

S

Q M

N

UV _§

Q0 M

v 5 Q

M

BLOCO I — Acdes tipicas de serem realizadas na Escola

1.

. LJJ0F & araste pamE selec ionarupa nohd ded de capioa
Estudo do contexto educacional (a realidade a5 cstkor “seus diferentes espa;gt;
escolares,
como salas de aula, laboratorios, bibliotecas, etc, e a comumdade)

1

1

1

Planejamento e execucdo de atividades na escola de educacdo basica;

(=

Participagdo nas atividades de planejamento do projeto pedagégico da escola;

— b

— |t

iy

FEN L ]

Participacio nas reunibes pedagdgicas e conselhos de classe da escola;

b2

[N

£

Participago em comemoragdes da escola;

[ NNy FIt)

16

o

Observacdo em sala de aula na escola de educacio basica;

20

Organizacdo de espagos da escola (laboratério de Ciéncias, biblioteca, etc.)

— b | =

b

o
(3]

Auxilio ao professor em sala de aula na escola de educacio basica;

[l 7 [FE3 [FE B PR [N

18

Acompanhamento de alunos da educagdo basica;

3 | | |

16

Momentos de exercicio docente, supervisionado pelo professor da escola;

—

—
[ [—
gy oty

Lol el B = (== T [ W)

ol (=]

Analise do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos ligados ao
subprojeto;

[ I

[ .

[SE]) [FE PEN [N [N

(R R R P ol N I ) [V

ta [ta (e |en fun |

—_
[=

= [ | = e

[ [V Py Y
[ve)

—
=

Comparacdo da analise de casos didatico-pedagdgicos com a praticaea
experiéncia dos

professores das escolas de educacdo basica, em articulagdo com seus saberes
sobre a escola e sobre a mediacdo didatica dos conteudos;

.

b2

13.

Desenvolvimento, testagem, execugdo e avaliagdo de estratégias didatico-
pedagdgicas e instrumentos educacionais, incluindo o uso de tecnologias
educacionais e diferentes recursos

didaticos;

)
—

(=

14.

Elaboracdo de a¢des no espago escolar a partir do didlogo e da articulagio dos
membros do
programa, e destes com a comunidade.

o)

e
—

15.

Realizagio de Atividades cientifico-culturais (feira de ciéncias, mostra
pedagdgica, etc)

(=)

[os)

BLOCO IT — Acdes tipicas de serem realizadas na Universidade

16.

Desenvolvimento de agdes que valorizem o trabalho coletivo,
interdisciplinar e com
intencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino-aprendizagem;

Lay

(=

(=

17.

Planejamento e execucdo de atividades na instituigdo de ensino superior;

[

)

18.

Analise do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos das diretrizes e
curriculos
educacionais da educagio basics;

[FU Y

b |k

Leitura de referenciais tedricos para o estudo de casos didatico-pedagdgicos;

Discussdo de referenciais teéricos para o estudo de casos diditico-pedagégicos|
com o
coordenador de area e demais bolsistas;

s [la

e e

b [

Desenvolvimento de agdes que estimulem a inovag3o, a ética profissional, a
criatividade, a
inventividade e a interagdo dos pares.

b

[t

13

BLOCO III — Acdes possiveis de serem realizadas em outro espaco

22.

Participacio em eventos académico-cientificos

ta

—
n

.
2

(=

23.

Sistematizagdo e registro das atividades em portfélio ou instrumento
equivalente de

acompanhamento:

[FE [

(R (e

[N ]

Lh

Fonte:

Dos autores




Quadro 53 - Quadro-sintese das respostas ao Questionario sobre as a¢des desenvolvidas por sujeitos na

condicdo de Estagiério

ACOES DESENVOLVIDAS NA CONDICAO DE ESTAGIARIO

N° TIPO [ ESTAGIARIOS BIO | ESTAGIARIOS FIS | ESTAGIARIOS QM{
[N v 8§ Q@ M| N UVsS Q M|N UVS Q M
BLOCO I — Acdes tipicas de serem realizadas na Escola
1. Estudo do contexto educacional (a realidade da escola, seus 1 9 4 9 1 1 7 1
diferentes espagos
escolares, como salas de aula, laboratorios, bibliotecas, etc, e a
comunidade)
2. Planejamento e execugdo de atividades na escola de educago bésica; 1 13 1 1 9 2 2 |4
3. Participagdo nas atividades de planejamento da escola; 9 4 8 2 1 6 2
4 Participacdo nas atividades de planejamento do projeto pedagogico da 1 2 1 8 2 1 7 1
escola;
ACOES DESENVOLVIDAS NA CONDICAO DE ESTAGIARIO
Ne TIPO ESTAGIARIOS BIO ESTAGIARIOS FIS ESTAGIARIOS QM
N| UV 8§ QM| N | UV|S | QM|N|UV|S| QM
5. Participagio nas reunibes pedagbgicas e conselhos de classe da escola; 10 1 3 1 10 1 8
6. Participagdo nos érgfos colegiados [na escola]; 14 - 11 6 1
7. Participagdo em comemoragdes da escola; 8 5 1 8 3 1 1 6
8. Observacio em sala de aula, na escola de educagéio basica; 1 11 1 1 10 14 2 2
9. Organizacdo de espagos da escola (laboratério de Ciéncias, biblioteca, 10 1 1 1 1 7 2 1 2 501
ete.)
10. | Auxilio ao professor em sala de aula na escola de educacgéio basica; 1 3 10 2 2 7 1 7
11. | Acompanhamento de alunos da educagdo basica; 2 1 9 2 9 3 1 4
2. | Momentos de exercicio docente, supervisionado pelo professor da 2 12 2 8 1 1 1 3
escola;
13. | Analise do processo pedagogico; 1 3 8 2 6 1 4 2 2 3
14. | Analise do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos especificos; 1 10 4 2 5 1 3 4
15. | Analise do processo de ensino-aprendizagem dos contetdos 2 1 8 1 b 1 5 20 4 |2
pedagdgicos;
BLOCO II — Acdes tipicas de serem realizadas na Universidade
16. | Planejamento, execucgfio & avaliagdo de projetos educacionais, 3 2 6 1 4 3 3 20 3 3
incluindo o uso de
tecnologias educacionais, e diferentes e estratégias recursos didatico-
pedagogicas;
17. | Planejamento e execugo de atividades na instituicdo de ensino superior;| 6 1 7 3 7 1 2 3 1|1 1
18. | Desenvolvimento de agdes que valorizem o trabalho coletivo, 1 4 8 1 5 3 2 1 2 4 2
interdisciplinar e com
mtencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino-
aprendizagem
19. | Analise das diretrizes e curriculos e curriculos educacionais da educagdo| 3 8 1 1 1 4 3 3 12 4 11
basica;
20. | Leitura de referenciais tedricos para o estudo de casos didatico- 2 4 3 412 2 3 20212124 |2
pedagdgicos;
21 Discussfio de referenciais tedricos para o estudo de casos didatico- 2 2 3 201 2 2 3 3 tf2|3 1 1
pedagdgicos com
a turma de estigio curricular;
22. | Comparacdo e andlise de conteidos que balizam e fundamentam as
diretrizes curriculares para a educacdo basica, bem como de | 4 4 4 2 5 4 1 1|2 3 3
conhecimentos especificos e pedagdgicos, concepgdes e dindmicas
didatico pedagogicas, articuladas & pratica e 3 experiéncia de professores
das escolas de educacdo basica, seus saberes sobre a
escola e sobre mediagdo didatica dos contetidos;
BLOCO III — Acodes possiveis de serem realizadas em outro espago
23. | Sistematizagdo e registro das atividades em portfolio ou instrumento 2 2 8 1 3 1 7 3 1 2
equivalente de
acompanhamento-

Fonte: Dos autores
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8.3.1 Acdes realizadas por Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia e por
Estagiarios da Licenciatura em Fisica

No que diz respeito ao item 1 — Reconhecer a realidade da escola
e da comunidade, e ao item 2 — Conhecer o PPP da escola, o Subprojeto
“Fisica” prevé a realizacdo destas acdes, porém, de acordo com o relatério
de atividades desenvolvidas em 2016, foi realizado apenas o
reconhecimento da realidade da escola e da comunidade.

Ao olharmos para as respostas concedidas pelos sujeitos, na
condicdo de BID, item 1 do Questionario (Quadro 52), que se referem ao
“Estudo do contexto educacional (a realidade da escola, seus diferentes
espacos escolares, como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, etc, € a
comunidade)”, observamos que dos 8 BID que responderam a esta
guestdo 05/08 BID declararam ter realizado o estudo do contexto
educacional uma vez, enquanto 02/08 sujeitos declaram realizar esta acdo
semanalmente e 01/08 sujeito declarou desenvolver esta agéo
mensalmente.

Ao olharmos para as respostas concedidas pelos sujeitos, na
condicdo de Estagiario, ao item 1 do Questionario (Quadro 53) vemos
gue a maioria dos Estagiarios (09/11) declararam terem realizado estudo
do contexto educacional uma vez.

No que tange a participacdo do BID em atividades na escola (item
3), no Subprojeto Fisica as atividades ditas desenvolvidas foram: (2)
atividades em contra turno — que de acordo com o relatorio é ofertado
reforgo escolar aos alunos, (4) observacdo em sala de aula e participacdo
em (5) reunides de planejamento. Apesar de constar como previsto, a
participacdo em reunifes pedagdgicas e a organizagéo do laboratério ndo
constam no relatdrio de atividades desenvolvidas.

Olhando para os itens do Questionario correspondentes as
atividades desenvolvidas na escola por BID (Quadro 52) e por Estagiarios
(Quadro 53), percebe-se que:

(1) No que se refere a “Participacdo nas reunides pedagogicas e
conselhos de classe da escola” 06/08 BID declararam nunca terem
participado de acBes dessa natureza, enquanto 02/08 BID declaram
terem participado uma vez. As respostas dos Estagiarios nao
foram diferente, 10/11 Estagiarios declararam nunca terem
participado desta acdo, enquanto 01/11 declarou participar
semanalmente.

(2) O “Plancjamento e execugdo de atividades na escola de

educacdo basica” (item 2 dos Quadros 52 e 53) é realizado de
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acordo com 03/08 BID mensalmente, 02/08 disseram realizar essa
acdo semanalmente, enquanto 01/08 BID declarou realizar uma
vez, outro BID (01/08) declarou realizar quinzenalmente e um BID
(01/08) declarou nunca ter realizado planejamento e executado
atividades na escola. Para a maioria dos Estagiarios do curso de
Licenciatura em Fisica (09/11) acdes dessa natureza sdo realizadas
semanalmente.

Ja no que se refere a “Organizacdo de espacos da escola
(laboratorio de Ciéncias, biblioteca, etc.)” 05/08 BID declararam
ter desenvolvido esta agdo semanalmente, enquanto 2 BID (02/08)
declaram ter realizado uma vez e um sujeito (01/08) declarou
nunca ter realizado acBGes dessa natureza. O que difere das
respostas concedidas pelos Estagiarios, pois a maioria deles
(07/11) declararam nunca terem participado de organizagdes do
espacoescolar.

(3) No que se refere a “Participagdo em comemoragdes da escola;”
5 BID (05/08) declararam que nunca participaram de
comemoragdes na escola, enquanto 3 BID (03/08) declaram terem
participado uma vez. O resultado é parecido em se tratando das
declaragdes dos Estagiarios. Dos 11 Estagiarios, 07/11declararam
gue nunca participaram de comemoragdes da escola, enquanto 2
relataram terem participado uma vez, 1 relatou participar
semanalmente e 1 sujeito ndo respondeu.

(4) Ja a “Observacdo em sala de aula na escola de educagio
basica;” foi declarada como uma atividade desenvolvida pelos
BID. 4 sujeitos (04/08) declararam realizar a observacdo em sala
de aula semanalmente, enquanto 3 sujeitos (03/08) declararam ter
realizado apenas uma vez a observacdoem sala de aula, e 1 sujeito
(01/08) nunca desenvolveu esta agdo. Para a maioria dos
Estagiarios (10/11) a observacdo em sala de aula ocorre
semanalmente, enquanto 1 sujeito (01/11) declarou realizar
observagdo mensalmente.

(6) O item 3.6 do Quadro 51 trata sobre o acompanhamento
pedag6gico, que esta relacionado aos itens 8 e 9 do Quadro 52 que
sistematiza as respostas dos BID concedidas no Questionario. De
acordo com o item 8, a maioria dos BID (06/08) declarou realizar
acompanhamento pedagégico semanalmente. No que tange o item
9, sobre 0 acompanhamento de alunos, 6 BID (06/08) declararam
realizarem, também, semanalmente o acompanhamento de alunos.
Estes itens, 8 e 9 do Quadro 52, estdo relacionados aos itens 10 e
11 do Quadro 53 que sistematiza as respostas dos Estagiarios
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concedidas no Questionario. De acordo com os Estagiarios, a
maioria (07/11) realizaram semanalmente auxilio ao professor em
sala de aula, outros 2 estagiarios declararam que auxiliaram o
professor uma vez, enquanto 2 sujeitos (02/11) declararam nunca
terem auxiliado o professor em sala de aula. J4 em resposta ao item
11, 9 estagiarios (09/11) declararam acompanhar os alunos da
educacdo bésica, sendo que 2 sujeitos (02/11) assinalaram que
nunca realizaram acompanhamento de alunos.

(7) Quanto aos momentos de exercicio docente supervisionado, 0
Subprojeto da Fisica além de prever esta a¢do, consta no relatério
de atividades que esta acdo foi realizada em 2016. De acordo com
0s BID em resposta ao item 10, conforme Quadro 52, 4 sujeitos
(04/08) declararam que participaram uma vez de momento de
exercicio docente supervisionado, enquanto 2 BID (02/08)
declaram que possuem momentos de exercicio docente
supervisionado semanalmente, e 2 BID (02/08) declararam nunca
terem realizado agdes desta natureza. Ja os Estagiarios, de acordo
com as respostas sistematizadas no item 12 do Quadro 53,
declararam ter momentos de exercicio docente semanalmente
(08/11) e mensalmente (01/11). 2 Estagiarios (02/11) declararam
gue nunca tiveram este momento durante o Estagio Curricular.

Outro item — Promocdo, desenvolvimento, testamento, execugdo e
avaliacdo de estratégias didatico-pedagdgicas (item 4), foi realizado em
2016 pelo Subprojeto Fisica, sendo que neste Subprojeto a atividade se
refere a preparacdo de experimentos em laboratérios. Olhando para as
respostas concedidas ao item 13 do Quadro 52 constatamos que as
respostas foram bem divergentes. 3 BID (03/08) declararam ter realizado
esta acdo uma vez, 2 BID declararam realizar esta acdo mensalmente
(02/08), enquanto outros sujeitos declararam ter desenvolvido esta acéo,
semanalmente (01/08), quinzenalmente (01/08) e1 BID declarou nunca ter
realizado esta acdo. Ja os Estagiarios, 4 deles (04/11) declararam nunca
terem realizado planejamento, execucdo e avaliacdo de projetos
educacionais, 3 estagiarios (03/11) declararam terem realizado uma vez,
3 estagiérios (03/11) declararam realizar semanalmente e 1 sujeito (01/11)
ndo respondeu.

Quanto a promogdo de atividades de carater cultural (item 5), o
Subprojeto Fisica prevé o desenvolvimento de feira de Ciéncias e de
planejamento de atividades nos laboratério da UFSC, como por exemplo,
trazer os alunos da educacao bésica para visita ao Labidex (laboratdrio de
instrumentacdo, demonstracdo e exploragdo), porém, consta como
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atividade desenvolvida apenas o desenvolvimento de feira de ciéncias. E
de acordo com os sujeitos que responderam ao item 15 do Quadro 52 na
condicdo de BID, 5 sujeitos (05/08) declararam ter realizado atividades
dessa natureza pelo menos uma vez, enquanto 2 sujeitos (02/08)
assinalaram que realizarem ac¢des desta natureza mensalmente e 1 sujeito
(01/08) nunca participou de atividades desta natureza.

No item 6 — Participar de momentos de estudo, as atividades
previstas que encontram-se com um asteriscos, deve-se ao fato de, na
descricdo das atividades ndo deixar claro ao leitor se é o BID que vai
propor as atividades ou se ele participard considerando a atividade
momento de estudo. De toda forma, atividades no sentido de
oportunizarem momentos de estudo, foram previstas e desenvolvidas no
Subprojeto Fisica, que declara realizar reunifes semanais para discussoes.

No sentido de caracterizar as atividades de estudo
desenvolvidas na reunido de discussdo com os BID olhamos para os itens
18,19 e 20 do Quadro 52, na qual constatamos, pela declaracdo dos
BID, que acbes de leitura de referenciais tedricos e discussdo de
referenciais foram desenvolvidas pela maioria dos BID, porém analise
dos contetidos das diretrizes e de curriculos educacionais, 4 BID (04/08)
declararam nunca terem realizado, enquanto a outra metade (04/08) de
BID declarou ter realizado o estudos dos curriculos uma vez. J& nas
reunides de discussdo com os Estagidrios, itens 19,20 e 21 do Quadro
53, as respostas foram mais divergentes. No que se refere a analise das
diretrizes e curriculos, 4 Estagiarios (04/11) declaram nunca terem
realizado, enquanto 3 estagiarios (03/11) declararam terem realizado
analise uma vez, ainda 3 (03/11) assinalaram realizar semanalmente e 1
estagiario (01/11) declarou realizar analises mensalmente. Sobre leitura
e discussdo de textos, teve 2 estagiarios que declararam nunca terem
lido ou discutido textos de referenciais tedricos, enquanto 3 estagiarios
(03/11) declararam terem lido uma vez, e 2 estagidrios (02/11)
declararam terem discutido os referenciais umavez, os demais sujeitos
divergiram entre realizarem leituras e discussdes de textos semanalmente,
guinzenalmente e mensalmente.

Sobre a producdo de materiais (item 7), o Subprojeto Fisica nao
destacou a producédo de material, nem como uma atividade prevista e nem
como atividade realizada.

No que se refere ao registro das atividades desenvolvidas (item 8),
dentre as atividades previstas, o Subprojeto “Fisica” registrou ter
participado em eventos cientificos e de extensdo. E de acordo com as
respostas concedidas ao item 22 do Quadro 52 verificamos que apenas 2
BID (02/08) ndo participaram de a¢des desta natureza.
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Por fim, quanto a producao de relatério (item 9), ndo consta como
uma acao prevista e nem como uma acao desenvolvida em 2016 pelos
BID. Porém, de acordo com os sujeitos que responderam na condi¢éo de
BID ao item 23, que consta no Quadro 52, observamos que 2 BID (02/08)
declararam nunca terem realizado a producdo de relatério, enquanto os
demais relataram desenvolver semanalmente (04/08), quinzenalmente
(01/08) e mensalmente (01/08).

Ja os Estagiarios, em resposta ao item 23 do Quadro 53,
declararam que realizam a sistematizacéo e registro das atividades em
portfélio ou instrumento equivalente de acompanhamento semanalmente
(07/11), uma vez (01/11) e 3 estagiarios declararam que nunca realizaram
acOes dessa natureza.

Diante da discussdo suscitada entre as informacges resultantes da
andlise documental do relatério de atividades dos BID e da andlise de
itens de uma questdo do Questionario para BID, seguido da discusséo de
uma Questdo do Questiondrio para Estagiarios, agora, podemos olhar
para as declaracdes obtidas via Entrevista e Grupo Focal referente as
acOes desenvolvidas na condicéo de BID e de Estagiario.

A Figura 12 apresenta as declaragdes feitas pelos sujeitos
participantes nas discussfes no Grupo Focal.

Figura 12 - Rede seméntica das a¢Oes desenvolvidas por Estagiarios e
BID declaradas no GF “Fisica”
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Fonte: Dos autores

Através dessa figura é possivel identificar que as declaracfes dos
sujeitos no Grupo Focal referente as agdes desenvolvidas durante
participacdo no Subprojeto converge para as discussdes suscitadas
anteriormente. Ou seja, no Grupo Focal os alunos reafirmaram a
participacdo em eventos académico-cientificos, como na Semana de
Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFSC (SEPEX), que acontece na UFSC,
declararam, também, realizarem o planejamento de aulas experimentais,
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realizarem intervencdes docentes — auxilio ao professor em sala de aula,
realizar atividades no contraturno como preparar e aplicar minicursos,
entre outros.

E interessante observar, também, que as agdes relatadas como
realizadas no Estagio ndo se sobrepunham as declaradas realizadas no
PIBID, no caso do Subprojeto Fisica. Porém, vale ressaltar que os sujeitos
ficaram bem mais limitados ao discutirem sobre as acfes realizadas no
Estdgio Curricular, remetendo somente a: dar aula, observacéo de aula,
producdo de material didatico e planejar aula. O mesmo € evidenciado na
Entrevista com um Estagiario Ex-BID do curso de Licenciatura em
Fisica, conforme apresenta a Figura 13.

Figura 13 - Rede semantica das acdes desenvolvidas por Estagiarios e
BID declaradas na Entrevista com o Estagiario Ex-BID da “Fisica”

%% Leitura de artigos cientificos da T e
area de educacio (1-0} anejamento de aula {1-0}

1 ?

%% Discusséo sobre o ensino de Fisica 7 5 =
presentacdo de artigo na reunido el 1.0
para deficientes visuais {1-0} Qdu PIBID (1.0} 2 X% Obervacio em sala de aula (1-0}
T P %% Regéncia (1-0} i A
%% Propor {1-0 S i /(%% Participagio em reunides na UFSC
- | [%% Realizacio de experimentos {1-0} {1-0}
%% Acompanhamento do professor| ..\ ofe ~ / =
em sala de aula (1-0} e = il 2
- A ¥ Ka (€3 ACOES REALIZADAS NO ESTAGIO
(€3 ACOES REALIZADAS NO PIBID FiS Fs

Fonte: Dos autores

No caso do Estagiario entrevistado, ele acrescenta, em relagdo ao
que os Estagiarios do Grupo Focal declararam, o fato de ter reunides na
UFSC.

No que tange as acOes realizadas durante a participacdo no
Subprojeto PIBID, o sujeito Entrevistado reafirma a realizacdo do
acompanhamento do professor em sala de aula, o desenvolvimento de
experimentos, e acrescenta que nas reunides dos Subprojetos, que
ocorriam na UFSC, havia leitura e discussdo de referenciais didaticos,
sendo citado na Entrevista a discussdo sobre o “Ensino de Fisica para
Deficientes”.

8.3.2 Acdes realizadas por Bolsistas de Iniciacao a Docéncia e por
Estagiérios da Licenciatura em Quimica

No que diz respeito ao item 1 — Reconhecer a realidade da escola
e da comunidade, e ao item 2 — Conhecer o PPP da escola, o Subprojeto
“Quimica” previu a realiza¢do destas a¢des. Contudo, de acordo com o
relatorio de atividades desenvolvidas, nenhuma dessas a¢fes constam
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como desenvolvidas em 2016.

Em contra partida, no que se refere ao item 1 do Quadro 52, 8 BID
(08/25) declararam nunca terem realizado o estudo do contexto
educacional, enquanto 8 BID (08/25) declararam terem realizado uma
vez, 6 BID (06/25) declararam realizar semanalmente este estudo, 1 BID
(01/25) declarou realizar mensalmente, e 02 BID ndo responderam a este
item.

No Estagio Curricular a situacéo é parecida. 07 Estagiarios (07/08)
declararam terem realizado uma vez o estudo do contexto educacional, e
1 Estagiario (01/08) declarou realizar semanalmente este estudo.

No que tange a participagdo do BID em atividades na escola (item
3), no Subprojeto Quimica as atividades ditas desenvolvidas foram: (2)
atividades em contra turno — que de acordo com o relatdrio é ofertado
monitoria, (4) observacdo em sala de aula, participagdo em (5) reunies
de planejamento e desenvolvimento de (7) momentos de exercicio
docente supervisionado. Apesar de constar como previsto, a participagdo
em reunibes pedagdgicas e a organizagdo do laboratério nao
constam no relatorio de atividades desenvolvidas.

Olhando para os itens do Questionario correspondentes as
atividades desenvolvidas na escola por BID (Quadro 52) e por Estagiarios
(Quadro 53), percebe-se que:

¢ (1) No que se refere a “Participagdo nas reunides pedagdgicas e

conselhos de classe da escola;” (item 4 do Quadro 52) 24/25 BID

declararam nunca terem participado de acbes dessa natureza,
enquanto 1/25 declarou ter participado uma vez. Ja os Estagiarios
foram unanimes em declarar que nunca participaram de reunides
pedagégicas e conselhos de classe. A sistematizagéo das respostas
pode ser conferida no item 5 do Quadro53.

(2) O “Planejamento e execugdo de atividades na escola de
educagdo basica;” (item 2 do Quadro 52) é realizado de acordo

com 04/25 BID mensalmente, quinzenalmente (02/25),

semanalmente (09/25), enquanto 07/25 declararam terem realizado

uma vez, e 2 BID (02/25) declararam nunca terem realizado
planejamento e executado atividades na escola. J& os Estagiarios
em resposta ao item 2, cuja sistematizacdo das respostas encontra-
se no Quadro 53, afirmaram terem planejado e executado atividades

na escola semanalmente (04/08), uma vez (02/08), enquanto 1

Estagiario declarou nunca ter

Ja no que se refere a “Organizacdo de espacos da escola

(laboratorio de Ciéncias, biblioteca, etc.” (item 7 do Quadro 52)
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ocorreram maisdivergéncias entre as respostas dos BID, enquanto
10/25 BID declararam nunca terem realizado a¢8es dessa natureza,
10/25 BID declararam ter desenvolvido esta agcdo uma vez, e 0s
demais BID responderam desenvolver semanalmente (02/25),
quinzenalmente (01/25) e mensalmente (02/25). A maioria dos
Estagiarios (05/08) também declararam que desenvolvem esta
acdo semanalmente. 1 Estagiario (01/08) declarou que desenvolve
quinzenalmente e 2 Estagiarios (02/08) declararam que nunca
realizaram acOes desta natureza na condicdo de Estagiério.

(3) No que se refere a “Participacdo em comemoracdes da
escola” (item 5 do Quadro 52) 16 BID (16/25) declararam que
nunca participaram de comemoragdes na escola, enquanto 8 BID
(08/25) declaram terem participado uma vez e 1 BID ndo
respondeu. Referente a este assunto (item 7 do Quadro 53), a
maioria dos Estagidrios (06/08) declararam participar
semanalmente de comemoragdes na escola, enquanto 1 Estagiario
(01/08) afirmou nunca ter participado e outro estagiario (01/08)
declarou ter participado umavez.

(4) Ja a “Observagdo em sala de aula na escola de Educagao
Basica” (item
6do Quadro 52) foi declarada pela maioria dos BID (20/25) como
uma atividade desenvolvida semanalmente. As respostas
concedidas pelos BID diverge das respostas concedidas pelos
Estagiarios para este item (item 8, Quadro 53). A metade dos
Estagiarios (04/08) declararam nunca terem realizado observagdo
em sala de aula, enquanto 2 Estagiarios (02/08) declararam terem
realizado uma vez e outros 2 Estagiarios declararam realizar
semanalmente a observacdo em sala de aula.

(6) O item 3.6 do Quadro 51 trata sobre o acompanhamento
pedagogico, que esta relacionado aos itens 8 e 9 do Quadro 52 que
sistematiza as respostas concedidas a uma questdo do Questionario
para BID. De acordo com o item 8, a maioria dos BID declarou
realizar auxilio ao professor em sala de aula semanalmente
(18/25). No que tange o item 9, sobre o acompanhamento de
alunos, 16 BID (16/25) declararam realizarem, também,
semanalmente o acompanhamento de alunos.

A maioria do Estagiérios (07/08) declararam, também, realizar
semanalmente auxilio ao professor em sala de aula (item 10 do
Quadro 53). Porém, referente ao acompanhamento de alunos da
Educacdo Bésica (item 11 do Quadro53), apenas 04 Estagiarios
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(04/08) declararam acompanhar os alunos semanalmente, 1
Estagiario declarou ter acompanhado os alunos uma vez,e 3
Estagiarios (03/08) afirmaram nunca terem realizado esta agao ao
longoda sua participagcdo como Estagiario na escola.

(7) Quanto aos momentos de exercicio docente supervisionado, 0
Subprojeto da Quimica prevé esta a¢do como “Regéncia
colaborativa de sala”, e consta no relatério de atividades que esta
acdo foi realizada em 2016. De acordo com as respostas ao item 10,
conforme Quadro 52, 9 BID (09/25) declararam que participaram
uma vez de momento de exercicio docente supervisionado,
enquanto 3 BID (03/25) declaram que tiveram momentos de
exercicio docente supervisionado semanalmente, 4 BID (04/25)
declararam nunca terem realizado agdes desta natureza, ainda, teve
BID que declararam realizar esta acdo quinzenalmente (05/25) e
mensalmente  (04/25). Ja os Estagiarios, conforme a
sistematizacdo das respostas ao item 12 que constam no Quadro 53,
declararam ter tido momentos de exercicio docente semanalmente
(03/08), uma vez (01/08), nunca (01/08) e 3 Estagiarios nao
responderam este item.

Outro item — Promocdo, desenvolvimento, testamento, execucao e
avaliacdo de estratégias didatico-pedagogicas (item 4), foi realizado em
2016 pelo Subprojeto Quimica, sendo que neste Subprojeto a atividade
se refere a preparacdo de experimentos em laboratorios, que no caso deste
Subprojeto, sdo filmados para posterior producéo e divulgacgao de video.
Olhando para as respostas concedidas ao item 13 do Quadro 52
constatamos que houve bastante divergéncias. 7 BID (07/25) declararam
ter realizado estaacdo umavez, e outros 7 BID (07/25) declararam realizar
esta acdo mensalmente, enquanto outros BID declararam ter
desenvolvido esta agdo, semanalmente (01/25), quinzenalmente (02/25)
e 8 BID (08/25) declararam nunca terem realizado estaacéo.

Referente as respostas dos Estagiarios ao item 16 do Quadro 53,
02/08 Estagiarios declararam nunca terem Planejado, executado e
avaliado projetos educacionais, ja 03/08 Estagiarios declararam que
realizaram uma vez e 03/08 Estagiarios afirmaram que realizam
atividades desta natureza semanalmente.

Quanto a promocao de atividades de carater cultural (item 5), o
Subprojeto Quimica prevé o desenvolvimento de “Jornal Blog Direto ao
Ponto”, que visa desenvolver um jornal na escola, e também prevé o
desenvolvimento de feira/mostra de Ciéncias. Porém, consta no relatério
como atividade desenvolvida apenas o desenvolvimento de feira de
ciéncias. De acordo com os BID que responderam ao item 15, cujas
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respostas estdo sistematizadas no Quadro 52, 5 BID (18/25) declararam
ter realizado atividades dessa natureza pelo menos uma vez, enquanto 3
BID (03/25) assinalaram que realizarem acOes desta natureza
mensalmente e 3 BID (03/25) nunca participaram de atividades desta
natureza.

No item 6 — Participar de momentos de estudo, sdo atividades
previstas e desenvolvidas no Subprojeto Quimica, que declara realizar
reunides quinzenais com BID e Bolsistas Supervisores (BS) para
discussdes.

No sentido de caracterizar as atividades de estudo desenvolvidas
na reunido de discussao realizadas no Subprojeto Quimica olhamos para
os itens 18,19 e 20 do Quadro 52, na qual constatamos, pela declaracdo
dos sujeitos, que acdes de leitura de referenciais tedricos e discussdo
desses referenciais, bem como anélise dos conteudos das diretrizes e
curriculos educacionais, para maioria dos BID consta como atividades que
nunca foram realizadas. Ainda que, no caso do item 19 referente a leitura
de referenciais 4 BID (04/25) declararam ter lido umavez, e 9 BID (09/25)
declararam realizarem leituras mensais, porém, o nimero de sujeitos que
assinalou que nunca leram textos de referenciais tedricos é alto (12/25).

Ao caracterizar as atividades de estudo desenvolvidas na reunido
de discussdo realizadas no Estagio Curricular olhamos para os itens 19,
20 e 21, cujas respostas estdo sistematizadas no Quadro 53, e observamos
gue amaioria dos Estagiarios declarou que realizou uma vez atividades
desta natureza, e 2 Estagiarios (02/08) afirmaram que nunca
desenvolveram acGes desta natureza.

Sobre a producdo de materiais (item 7), o Subprojeto Quimica
destacou a producdo de material, que apareceram no relatério de
atividades desenvolvidas no item que se refere a “Outras atividades na
UFSC”. Nesse mesmo relatorio apresenta na descricdo das “Atividades
colaborativas” o desenvolvimento de um projeto chamado
“Instavestigando” que se constitui em instagram com gincanas de cunho
cientifico elaborado pelos licenciandos em Quimica atuantes no PIBID,
em parceria com os professores e estudantes das escolas em que o PIBID-
QUIMICA atua.

No que se refere ao registro das atividades desenvolvidas (item 8),
dentre as atividades previstas, o Subprojeto “Quimica” registrou ter
participado em eventos cientificos e de extensdo. E de acordo com as
respostas concedidas ao item 22 do Quadro 52 verificamos que a maioria
dos sujeitos ndo tiveram a oportunidade de participar de eventos em
2016(15/25).
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Por fim, quanto a producao de relatério (item 9), o projeto prevé a
realizagdo de um “Projeto Diario de Classe” que consiste na
sistematizacdo das acGes do BID para acompanhamento e avaliagdo das
acles realizadas pelo BID. Porém, ndo consta como uma agéo
desenvolvida em 2016 pelos BID. Porém, de acordo com os sujeitos que
responderam na condigdo de BID ao item 23, que consta no Quadro 52,
observamos que 5 BID (05/25) declararam nunca terem realizado a
producdo de relatério, enquanto a maioria relatou ter desenvolvido uma
vez (14/25), e os demais declararam realizar o relatério semanalmente
(01/25) e mensalmente (04/25).

Ja a maioria dos Estagiarios (05/08) do curso de Licenciatura em
Quimica em resposta ao item 23 do Quadro 53 declararam nunca terem
realizado relatério ou instrumento equivalente de acompanhamento
durante o Estagio Curricular, os demais Estagiarios declararam que
produziram relatérios uma vez (01/08) e semanalmente (02/08).

Diante da discusséo suscitada entre as informaces resultantes da
analise documental e da andlise de itens de uma questdo do Questionario,
agora, podemos olhar para as declara¢Ges obtidas via Entrevista e Grupo
Focal referente as agdes desenvolvidas na condicdo de BID e de
Estagiario.

A Figura 14 apresenta as declaracGes feitas pelos sujeitos
participantes nas discussfes no Grupo Focal.

Figura 14 - Rede seméntica das a¢Oes desenvolvidas por Estagiarios e BID
declaradas no GF “Quimica”
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Através dessa figura é possivel identificar que as declaracfes dos
sujeitos no Grupo Focal convergem para as discussdes suscitadas
anteriormente a partir da articulacéo da analise documental com a analise
dos itens presentes no Questionario. Ou seja, no Grupo Focal os BID
reafirmaram a participacdo em eventos académico-cientificos, como a
SEPEX, que acontece na UFSC, declararam, também, realizarem o
planejamento de aulas experimentais, realizarem intervengdes docentes —
auxilio ao professor em sala de aula, realizar atividades no contraturno
como preparar e aplicar minicursos, entre outros.

Assim como ocorreu no Grupo Focal do curso de Licenciatura em
Fisica, os sujeitos da “Quimica” também se mostraram mais limitados ao
discutirem sobre as acOes realizadas no Estagio, remetendo a: regéncia,
elaboracdo de aula, que esta relacionado com o Planejamento de aula,
elaboracdo de relatério, analise do livro didatico, discussao sobre a base
nacional comum curricular, discussées sobre o curriculo, discusstes
sobre a medida provisoria do ensino médio e a visita a um espaco nao-
formal de ensino e suacaracterizacao.

8.3.3 Ac0es realizadas por Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia e por
Estagiarios da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

No que diz respeito ao item 1 — Reconhecer a realidade da escola
e da comunidade, e ao item 2 — Conhecer o PPP da escola, o Subprojeto
“Ciéncias Biologicas” ndo previu e também ndo desenvolveu esta
atividade em 2016.

Com isso, no que se refere ao item 1 do Quadro 52, 1 BID (01/08)
declarou nunca ter realizado o estudo do contexto educacional, enquanto
3 BID (03/08) declararam terem realizado uma vez. Ainda, 1 BID (01/08)
declarou realizar quinzenalmente este estudo, 1 BID (01/08) declarou
realizar mensalmente, e02 BID n&o responderam este item.

Ja a maioria dos Estagiarios (09/15), em resposta ao item 1 do
Quadro 53, declararam que realizaram o estudo do contexto educacional
uma vez, enquanto 04/14 Estagiarios declararam que realizaram
semanalmente e 1 Estagiario (01/15) afirmou que nunca fez atividades
dessa natureza.

No que tange a participagdo do BID em atividades na escola (item
3), no Subprojeto “Ciéncias Biologicas” as atividades ditas desenvolvidas
foram: (4) observacdo em sala de aula, participacdo em (5) reunides de
planejamento, (6) acompanhamento pedag6gico, e desenvolvimento de
(7) momentos de exercicio docente supervisionado, ambas descritos no
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relatério no item de “Participagdo do BID nas aulas teoricas e praticas de
Biologia”. Porém, consta como previsto apenas a participacdo em
reunites de planejamento (5) e desenvolvimento de momentos de
exercicio docente (7).

Olhando para os itens do Questionario correspondentes as
atividades desenvolvidas na escola por BID (Quadro 52) e por Estagiarios
(Quadro 53), percebe-se que:

(1) No que se refere a “Participagdo nas reunides pedagogicas e

conselhos de classe da escola” (item 4) 04/08 BID declararam

nunca terem participado de a¢Ges dessa natureza, enquanto 02/08

declararam terem participado uma vez e outros 2 sujeitos nao

responderam a este item. De mesma forma responderam 0s

Estagiarios em declaracdo ao item 5 do Quadro 53. A maioria dos

Estagiarios (10/15) declararam que nunca participaram de

reunides pedagdgicas, no entanto, 3 Estagidrios (03/15)

declararam que participaram semanalmente, 1 Estagiario (01/15)

declarou que participou uma vez e 1 Estagiario (01/15) declarou

gue participou mensalmente.

(2) O “Planejamento e execucdo de atividades na escola de
educacdo basica” (item 2) ¢é realizado pela maioria dos BID
semanalmente (06/08), enquanto para 02/08 BID ocorre
mensalmente. A maioria do Estagiarios (13/15) também
declararam que realizam semanalmente planejamento e execucao
de atividades na escola.

Ja no que se refere a “Organizacdo de espagos da escola

(laboratorio de Ciéncias, biblioteca, etc.” (item 7) ocorreram mais

divergéncias entre as respostas dos BID. Enquanto 01/08 BID

declarou ter desenvolvido esta acdo uma vez, 0s demais

responderam desenvolver semanalmente (02/08),

quinzenalmente (02/08) e mensalmente (02/08). 1 BID néo

respondeu ao item. No caso dos sujeitos que responderam na
condicdo de Estagiario, para a maioria deles (10/15) atividades de
organizacdo de espagos da escola nunca ocorreram. Entretanto,
teve sujeitos que afirmaram que realizaram esta atividade uma

vez (01/15), semanalmente (01/15), quinzenalmente (01/15) e

mensalmente (01/15). 1 Estagiario ndo respondeu este item.

(3) No que se refere a “Participagdo em comemoragdes da
escola” (item 5) 2 BID (02/08) declararam que nunca participaram
de comemoracgOes na escola, enquanto 4 BID (04/08) declaram
terem participado uma vez e 2 BID néo responderam este item.
No caso dos Estagirios, 8 deles (08/15) declararam nunca terem
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participado de comemoragfes na escola, enquanto 5 Estagiarios
(05/15) declararam terem participado uma vez, 1 Estagiario
(01/15) declarou participar mensalmente e 1 Estagiario ndo
respondeu este item.

(4) “Observagdo em sala de aula na escola de educag¢io basica”
(item 6) foi declarada pela maioria dos BID (04/08) e pala maioria
dos Estagiarios (11/15) como uma atividade desenvolvida
semanalmente.

(6) O item 3.6 do Quadro 51 trata sobre o acompanhamento
pedagogico, que esta relacionado aos itens 8 e 9 do Quadro 52 que
sistematiza as respostas dos BID concedidas no Questionario e
aos itens 10 e 11 do Quadro 53 que sistematiza as respostas dos
Estagiarios concedidas no Questionario. No que se refere ao
“Auxilio ao professor em sala de aula” (item 8 do Quadro 52 e
item 10 do Quadro 53) a maioria dos BID (06/08) e dos Estagiarios
(10/15) declararam realizar auxilio ao professor em sala de aula
semanalmente.

No que tange sobre o acompanhamento de alunos da Educacdo
Basica (item 9 do Quadro 52 e item 11 do Quadro 53), a maioria
dos Estagiarios (09/15) e

7 BID (07/08) declararam realizarem, também, semanalmente o
acompanhamento de alunos. Esse acompanhamento realizado
pelos BID provavelmente esta relacionado a “Preparagdo dos
alunos para o vestibular”, conforme consta no relatério de
atividades do PIBID Subprojeto “Ciéncias Bioldgicas”. Porém,
guestionamos esta acéo e o fato dela ser desenvolvida pelos BID.

(7) Quanto aos momentos de exercicio docente supervisionado,
de acordo com os BID em resposta ao item 10 (Quadro 52), 3 BID
(03/08) declararam que participam mensalmente de momento de
exercicio docente supervisionado, enquanto 2 BID (02/08)
declaram que nunca tiveram momentos de exercicio docente
supervisionado, 1 BID (01/08) declarou que participa
semanalmente, outro BID disse que participou uma vez (01/08) e
um BID ndo respondeu este item. Para a maioria dos Estagiarios
(12/15) os momentos de exercicio docente ocorrem
semanalmente, para 02 Estagiarios (02/15) ocorreu uma vez e 1
Estagiario ndo respondeu este item.

Outro item — Promocéo, desenvolvimento, testamento, execugdo

e avaliacdo de estratégias didatico-pedagdgicas (item 4) esta
relacionado as atividades desenvolvidas no Subprojeto “Ciéncias
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Biologicas” denominadas “Desenvolvimento de Projetos Tematicos”,
gue de acordo com o disposto no Projeto Institucional, prevé que o0s
alunos da escola desenvolvam mini projetos de pesquisa que incluem
planejamento, coleta e analise de dados, conclusdes e elaboracdo de
trabalhos a serem apresentados para a escola em eventos organizados
pelos BID e na SEPEX.

Olhando, agora, para as respostas concedidas ao item 13 do
Quadro 52 constatamos que as respostas foram bem divergentes. 3 BID
(03/08) declararam realizar quinzenalmente acdes desta natureza, 1 BID
declarou realizar semanalmente, 1 BID declarou realizar mensalmente, 1
BID declarou nunca ter realizado agBes desta natureza e 1 BID néo
respondeu ao item. As respostas dos Estagiarios também foram
divergentes. 6 Estagiarios (06/15) declararam realizar semanalmente
acOes dessa natureza, enquanto 5 Estagiarios declararam nunca terem
realizado. Os demais Estagiarios responderam que desenvolveram esta
uma vez (02/15) e quinzenalmente (01/15). 1 Estagiario ndo respondeu
este item.

Quanto & promocao de atividades de carater cultural (item 5), o
“Bio na Escola”, teve como intuito promover a integragdo da educagéo
superior com a educacdo basica, a partir da mostra de trabalhos de
estudantes do Curso produzidos em disciplinas que tem PCC. Outra
atividade que foi desenvolvida por este Subprojeto ¢ intitulada “Novos
projetos e parcerias locais organizados pelos bolsistas de ID” o qual sua
descricdo apresenta atividades desenvolvidas, como: feira de ciéncias,
mostra de filmes e rodas de conversa. De acordo com os BID que
responderam ao item 15 do Quadro 52 na condicdo de BID, 4 BID (04/08)
declararam ter realizado atividades dessa natureza pelo menos uma vez,
enquanto 2 BID (02/08) assinalaram que realizarem ac¢des desta natureza
mensalmente, 1 BID (01/08) nunca participou de atividades desse tipo e
1 BID néo respondeu a este item.

No item 6 — Participar de momentos de estudo, sdo atividades
previstas e desenvolvidas neste Subprojeto.

No sentido de caracterizar as atividades de estudo
desenvolvidas nareunido de discussdo com os BID olhamos para os itens
18,19 e 20 do Quadro 52, na qual constatamos, pela declaracdo dos
BID, que acBes de leitura de referenciais tedricos e discussdo desses
referenciais, bem como analise dos contetdos das diretrizes e curriculos
educacionais para quase metade dos BID (03/08) consta como atividades
gue nunca foram realizadas, enquantoque para a outra metade (03/08) as
atividades de estudo sdo desenvolvidas mensalmente. Para caracterizar as
atividades de estudo desenvolvidas na reunido de discussdo com o0s
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Estagiarios olhamos para os itens 19,20 e 21 do Quadro 53, na qual
constatamos, pela declaracdo dos Estagiarios, que acdes de leitura de
referenciais tedricos e discussdo desses referenciais, bem como anélise
dos contelidos das diretrizes e curriculos educacionais sdo atividades
desenvolvidas no Estagio Curricular do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.

Sobre a producdo de materiais (item 7), 0 Subprojeto ndo destacou
a producéo de material, porém no item do relatério “Participagédo do BID
nas aulas teéricas e praticas” descreve como uma das atividades
desenvolvidas no ambito das aulas a producdo de material didatico para
auxiliar o andamento das aulas.

No que se refere ao registro das atividades desenvolvidas (item 8),
dentre as atividades previstas, consta a “Criacdo de um Web-site do
Projeto PIBID/Bio/UFSC”, porém o Subprojeto ndo registrou ter
desenvolvido este WebSite, assim como ndo registrou ter participado em
eventos cientificos e de extensdo. De acordo com as respostas concedidas
ao item 22, do Quadro 52, verificamos que 2 BID (02/08) declararam
nunca terem participado de eventos na condi¢éo de BID, 3 BID (03/08)
declararam participar mensalmente, enquanto 1 BID declarou participar
uma vez, outro declarou participar semanalmente e outro ndo respondeu.

Por fim, quanto & produgdo de relatério (item 9), o projeto ndo
prevé a realizagdo e também ndo consta como uma agdo desenvolvida em
2016 pelos BID. Porém, de acordo com os sujeitos que responderam na
condicdo de BID ao item 23, que consta no Quadro 52, observamos que
apenas 1 BID (01/08) declarou nunca ter realizado a producdo de
relatorio, enquanto a maioria relatou ter desenvolvido mensalmente
(03/08), uma vez (01/08), semanal (01/08) e 1 BID néo respondeu.

Ja os Estagiarios declararam registrarem as atividades
semanalmente (08/15), mensalmente (01/15), uma vez (02/15), 2
Estagiarios declararam nunca terem realizado esta atividade e 2
Estagiarios ndo responderam este item.

Diante da discussdo suscitada entre as informac@es resultantes da
analise documental do relatério de atividades dos BID e da analise de
itens de uma questdo do Questionario para BID, seguido da discussdo de
uma Questdo do Questionario para Estagiérios, agora, podemos olhar
para as declaracdes obtidas via Entrevista e Grupo Focal referente as
aches desenvolvidas na condi¢do de BID e de Estagiario do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

A Figura 15 apresenta as declaragdes feitas pelos sujeitos
participantes nas discussdes no Grupo Focal.
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Figura 15 - Rede seméntica das agdes desenvolvidas por Estagiarios e BID declaradas no GF “Ciéncias Biologicas”
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Através dessa figura é possivel identificar que as declaracfes dos
sujeitos no Grupo Focal referente as agdes desenvolvidas durante
participagdo no Subprojeto converge para as discussdes suscitadas
anteriormente. Ou seja, no Grupo Focal os alunos reafirmaram o auxilio
ao professor em sala de aula, a oferta do clube de ciéncias, ou seja, 0
desenvolvimento de atividades na escola no contraturno, momentos de
exercicio docente, observagdo de aulas, leitura de referenciais teéricos,
producdo de material didatico (referente ao item 13 do Quadro 52). Além
disso, os BID declararam realizar o planejamento em conjunto com outros
BID e com o professor supervisor, montagem e correcdo de prova e
substituicdo da professora da Educagdo Basica. Chamamos aten¢éo para
estes 2 Ultimos itens anunciados. No que se refere a montagem e corre¢édo
de provas, acreditamos que ndo é ou deve ser atividade do BID realizar a
correcdo de prova, uma vez que esta atividade é de responsabilidade do
professor da EB. No que se refere & substituicao da professora da educagéo
béasica, também acreditamos que ndo é ou deve ser atividade do BID.

E interessante observar que os sujeitos ficaram bem mais limitados
ao discutirem sobre as a¢des realizadas no Estagio Curricular, remetendo
somente a: participacdo em reunides com os professores da EB, discussdo
do planejamento realizado e contato direto com aturma.

No Grupo Focal “Ciéncias Bioldgicas” 0s sujeitos enfocaram
bastante que as aulas, assim como o planejamento realizados como BID
sd0 mais pontuais, enquanto na condicdo de Estagiario ha mais contato
com a turma, entdo os planejamos e as aulas sdo mais continuos. Ja na
Entrevista com o Estagidrio do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas obtivemos mais informagdes sobre as acGes realizadas no
Estagio Curricular, conforme Figura 16.



255

Figura 16 - Rede semantica das acbes desenvolvidas por Estagiarios
declaradas na Entrevista com o Estagiario da “Ciéncias Biologicas”

[ﬁ Acompanhamento de sessdes do]

Cineclube {1-0}

%% Producio de Ensaio na forma de 2% Participacio na ocupacio da
Short "Movies™ {1-0} escola pelos alunos {1-0}

4
[ﬁf{ Producdo de um diario de campo]

»
i& Participacdo em discussdes na [\
reunido na UFSC {1-0} \

{1-0}
({2 Pegtadaemsal dé aula (1 -0}] [ﬁ} Produciio de 2 resenhas criticas a}
< partir das leituras {1-0}
\ |:i§ Participacdo em reunides de J
. \ 3 » organizacdo do Cineclube {1-0}
\ \ ; ; =

[{2 Propor um ciclo de filme {1-0} }
v N

({3 “Regéncia” no Cineclube (1 -o}j
g

[ﬁ} Leitura de referenciais tedricos {1-} X
0

(i} Producdo de uma Fanzine {1-0} :|
T

-

[g'g ACOES REALIZADAS NO ESTAGIO ]

BIO

Fonte: Dos autores

No caso do Estagiario entrevistado, ele reafirma a leitura de
referenciais teoricos, o planejamento de aulas, a regéncia, a producéo de
um diario de campo, e outras atividades particulares do Estagio realizado
por este sujeito, as quais ja foram discutidas e levantadas ao longo das
discussdes das questbes de pesquisa.

8.3.4 Constatagdes

A partir do paralelo apresentado por curso, entre as acgdes
desenvolvidas por BID e por Estagiarios, elaboramos categorias de
analise comuns relativas as acfes desenvolvidas no ambito do Estagio
Curricular e no ambito do Subprojeto PIBID/CAPES, que sdo
apresentadas no Quadro 54.
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Quadro 54 - Categorias de analise definidas para as acdes desenvolvidas
por Estagiarios de Cursos de Licenciatura e por Bolsistas de Iniciacdo a

Docéncia

N®

CATEGORIAS

1. | Agdes tipicas de serem realizadas na Escola

2. | Agdes tipicas de serem realizadas na Universidade

3. | Acdes possiveis de serem realizadas em outro espaco

Fonte: Dos autores

Tanto Estagiarios quanto BID desenvolvem acles tipicas de
serem realizadas na Escola, entre elas destacamos:

Estudo do contexto educacional (a realidade da escola, seus
diferentes espacos escolares, como salas de aula, laboratdrios,
bibliotecas etc, e a comunidade): essa a¢do foi assinalada pela
maioria dos sujeitos como uma acgdo desenvolvida uma vez,
tanto no Estagio Curricular quanto no Subprojeto
PIBID/CAPES. Porém, essa a¢do ndo foi declarada no Grupo
Focal e nas Entrevistas e, no caso dos BID do Subprojeto
“Quimica” uma amostra consideravel (08/25) assinalaram que
nunca desenvolveram acOes dessa natureza, a qual
consideramos importante para auxiliar no planejamento de
atividades a serem desenvolvidas para e em conjunto com a
Escola. Além do mais, essa é uma acdo prevista na Portaria
N°096 de 18 de julho de 2013, que determina:

Art. 6° O projeto institucional deve abranger
diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciagéo
a docéncia, entre as quais:

| — estudo do contexto educacional envolvendo
acOes nos diferentes espacos escolares, como salas
de aula, laboratérios, bibliotecas, espagos
recreativos e desportivos, ateliers, secretarias
(BRASIL, 2013).

Este inciso ndo clarifica o que implica essas agdes que devem ser
desenvolvidas nestes diferentes espacos, mas entendemos que elas
compreendem o estudo do ambiente e 0s recursos dos quais o professor
tem disponivel para auxiliar na sua pratica.
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Observacéo em sala de aula na Escola de Educacdo Bésica: se
refere a0 acompanhamento das atividades desenvolvidas pelo
professor e alunos em sala de aula para conhecer a dinamica de
sala de aula. No Questionario essa acdo foi assinalada pela
maioria dos sujeitos como uma acao desenvolvida semanalmente,
tanto no Estagio Curricular quanto no Subprojeto PIBID/CAPES.
Quanto ao desenvolvimento desta acdo no Subprojeto
PIBID/CAPES, esta acdo apenas ndo esta prevista no Subprojeto
PIBID/CAPES “Ciéncias Biologicas”, que apesar de nao preveé-
la, no Relatério de Atividades consta como desenvolvida pelos
BID deste e dos demais Subprojetos PIBID/CAPES. Esta acao
também foi citada na Entrevista, com o Estagiario Ex-BID da
Fisica, e nos Grupos Focais da “Fisica” e da “Quimica” como
uma atividade desenvolvida no Estigio Curricular, e em 2
Grupos Focais (GF-Q, GF-B) citaram desenvolver esta
atividade também na condicdo de BID. No entanto, essa atividade
varia bastante de um subprojeto para outro, e depende, também,
do professor supervisor, de acordo com a fala do bolsista:

Tem pessoas que assistem todas as aulas. Eu, por
exemplo, o meu professor falou que, eu ndo preciso
assistir aula, que ele ndo acha que isso acrescenta
muito, e eu estou tipo [sic], digo por mim assim,
eu estou mais de backstage [sic], assim,
produzindo material (GF-B — BB15)

De acordo com a fala deste bolsista, a particularidade, neste caso,
encontra-se no professor supervisor.

e Planejamento e execucdo de atividades na escola: inserem-se
nessa categoria 0 planejamento e a implementacdo de
atividades. As atividades de planejamento, védo desde
planejamentos de aulas, minicursos, preparo de roteiros de
experimento, organizacdo de espacos da escola (laboratério
de Ciéncias, biblioteca, etc.), entre outros, e sdo realizados
tanto individualmente, quanto com o professor supervisor ou,
com os demais BID ou Estagiarios, de acordo com as falas
apresentadas aseguir.
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Ele [o professor orientador] sempre encaminhou o
estagio de uma maneira que a gente trabalhasse
sempre em grupo, (...) a gente sempre trabalhava
em grupo para os planejamentos de aula, as
angustias e tal [sic], entdo a gente sempre resolvia
as coisas em grupo (E-B — EB18).

Porém, a realidade ja ndo parece ser a mesma no Curso de
Licenciatura em Fisica, pois de acordo com o Bolsista de ID Ex-
Estagiério:

No estagio tu ta [sic] praticamente sozinho, tu [sic
passim] e o teu professor orientador, enquanto, no
PIBID, tu tem o apoio de praticamente todos os
bolsistas. E 0 nosso caso, nos outros PIBIDs, que
eu sei ndo é tdo unido quanto o pessoal daqui. Mas,
no estégio tu trabalha sozinho, entdo se desenvolve
sozinho (GF-F-BEEF02).

Considerando estas falas percebemos novamente as singularidades
de cada curso, e de cada Subprojeto no desenvolvimento desta agdo. Tal
acdo é prevista pelo Projeto Institucional do PIBID mediante reuniGes de
planejamento e consta no Relatério de Atividades como acédo
desenvolvida pelos 3 Subprojetos em 2016. No geral o planejamento e
execucdo de atividades na escola foi assinalado pelos sujeitos como uma
atividade desenvolvida semanalmente, e também foi citado nas
Entrevistas e Grupos Focais como acdo desenvolvida nos 2 processos de
Iniciacdo a Docéncia de interesse desta pesquisa.

Em se tratando da “Organizacdo de espagos da escola (laboratorio
de Ciéncias, biblioteca, etc.)” a maioria dos BID declarou realizar
semanalmente, ainda que uma amostra consideravel de BID da “Quimica”
(10/25) tenham declarado nunca terem realizado a¢Ges dessa natureza. No
caso dos Estagiarios, a maioria dos Estagiarios da Fisica e da Ciéncias
Biolégicas declararam nunca terem participado de a¢Ges de organizacdo
dos espacos da escola. Um dos motivos que podemos inferir por esses
licenciandos terem declarado nunca terem realizado atividades dessa
natureza deve-se ao fato das condi¢fes da escola, uma vez que,
infelizmente, sabemos que sdo poucas as escolas que dispdem de
laboratério de Ciéncias, porexemplo.
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e Momentos de exercicio docente, supervisionado pelo
professor da escola (Regéncia): o desenvolvimento desta agdo
oportuniza experiéncia ao futuro professor, sendo o Estagio
Curricular o espago privilegiado para este momento de
exercicio docente. Além do mais, o desenvolvimento desta
acdo quando referido ao Estagio Curricular foi citado em
todas as Entrevistas e Grupos Focais. No caso dos Bolsistas
de Iniciacdo a Docéncia ndo é muito diferente, inclusive esta
acdo é prevista no Projeto Institucional e consta no Relatério
de Atividades como acdo realizada em 2016, aparecendo
também nas falas dos sujeitos. Esse momento de exercicio
docente pode ser pequenas intervencbes em aula para auxiliar
os alunos nas resolugdes de exercicios, auxilio durante a
realizacdo ou demonstracdes de exercicios ou ainda, o proprio
exercicio docente, como relatado na fala dossujeitos:

Uma professora uma vez, era uma quinta a noite, e
eu ia pra escola na sexta-feira o dia inteiro, e eu ia
de tarde, e na quinta-feira, tipo 9 horas da noite
assim, ela falou que ndo poderia dar aula no dia,
falou otema da aula e pediu pra eu... tipo [sic
passim] me virasse no lugar dela, ciclo do
nitrogénio, eu nunca vou esquecer. Eu estava tipo
num [sic] happy hour, eu vim pra casa, acordei no
outro dia as 5 da manhd, fui ver o contetido que ndo
estava fresco na minha cabega, e fui la e passei o
dia inteiro repetindo o mesmo conteldo pra [sic]
todas as turmas, 6bvio que no final do dia eu ja
estava conseguindo passar muito melhor do que as
primeiras turmas que eu dei, mas enfim né? [sic]
(GF-B-BB15)

A primeira intervencdo que eu participei foi de
levar experimentos para sala de aula (GF-F —
BF11).

A situagdo relatada pelo bolsista do Subprojeto “Ciéncias
Biologicas” foi um caso isolado de acordo com o préprio BID, porém ndo
deve ter se repetido, uma vez que, ndo € orientado e desejado que 0s
bolsistas substituam o professor da EB, suprindo assim, as necessidades
de professores das escolas. Ainda mais, como pode-se perceber este
bolsista vivenciou uma realidade que ndo é desejada para os futuros
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professores, afinal ndo se deseja formar reprodutores de matéria
(maguinas), onde o professor planeja uma aula para, simplesmente,
repeti-la as demais turmas. Cardoso (2002), exprime bem o que
desejamos refletir sobre esta fala.

A docéncia exige comprometimento e essas
dificuldades devem ser de estimulos para se
exercer da forma mais plena possivel a fungéo
docente, pois esta fungdo implica envolvimento
total e luta por justica social que pode comegar pela
busca de melhores condigdes de trabalho, tentando
minimizar esses problemas contidos numa
profissdo de relevancia  extrema  ao
desenvolvimento de qualquer pais (CARDOSO,
2002, p. 215).

No que se refere ao tempo destinado aos Estagiarios para exercicio
docente, percebemos que a maioria dos sujeitos indicou ter tido
oportunidade de ministrar em média 12horas-aula (ver Quadro 55). Isso
corresponde a 0,375% em relacdo a carga horaria total dos cursos de
formago, que é de 3200horas. E muito pouco. Por isso, ressaltamos a
importancia da pratica componente curricular como forma deoportunizar,
simular outros momentos da pratica docente, afim de minimizar os efeitos
desta precéria formagéo.
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Quadro 55 - Carga horéria disponibilizada aos Estagiarios para momentos
de exercicio docente

ESTAGIO CURRICULAR NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
N® | SUJEITO QUANTIDADE DE HORAS OPORTUNIZADO PARA REGENCIA
1. | EEBB02 | 4 semanas - 12h
2. | EEBBO03 12
3. | EB04 média de 12h/aula
4 | EBOS 1:30 de aula por semana durante 4 semanas, mais o tempo de preparar e pensar as
aulas.
5. | EBO6 22 horas aula
6. | EBO7 10 horas
7. | EBO§ 2 horas e 15 minutos
8. | EB09 3h/semana
9. | EBl0 4 semanas, 3 aulas por semana
10.| EEBB11 | 4 aulas de 1h30m (Ciéneias); 5 aulas de 1h50m (Biologia)
11.| EBB14 no minimo 12. Fizemos 14 aulas.
12.| EBB15 quatro horas
13.| EB16 2 horas por semana (4semanas)
14.| EB18 8h (2h por semana_ por 4 semanag)
ESTAGIO CURRICULAR NO CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA
N° | SUJEITO QUANTIDADE DE HORAS OPORTUNIZADO PARA REGENCIA
1. | BEEF02 -—
2. | EF03 Nenhuma, pois no Estagio A é observagédo
3. | BEEF04 Nao sei
4. | EF05 7hotas/aula e mais 4 por fazer
5. | EF06 Nos estdgios C e D faz 16h/aulas de regéncia
6. | EEBF07 -—
7 | EF0§ Estigio A s observagfio
8. | EEBF(% 8 horas/aula
9. | BEEF10 4 aulas semanaig
10.| EF12 16h/a
11.| EF13 12horas/aula
12.| EF14 12 horas
13.| EF15 2 aulag
ESTAGIO CURRICULAR NO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
N° | SUJEITO QUANTIDADE DE HORAS OPORTUNIZADO PARA REGENCIA
1. | BEEQO2 | No estagio II, minha intervengdo a docéncia foi de 4 aulas.
2. | EBQO3 Somente auxiliei na resolugdio de exercicios
3. | EBQO4 2 semanas. 3 aulas por semanas
4. | EBQOS
5. | EBQO6 4horas aula
6. | EBQO7 14horas-aula
7. | EBQOS§ 2h/aulas por semana durante 3 semanas.
8 | EBQI10 nenhuma
9 | EEBQ21 | Depende do estdgio: 4 aulas (Estagio IT), 15 aulas (Estdgio I1T) e 4 aulas (Estratégias
1.

Fonte: Dos autores

Para fins de comparacgdo, os BID quando questionados quanto as
horas dedicadas ao desenvolvimento das atividades propostas pelo
Subprojeto PIBID/CAPES do qual participam mencionaram, de acordo
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com o0 Quadro56:

Quadro 56 -Carga horaria semanal de dedicacdo ao Subprojeto
PIBID/CAPES/UFSC

Horas SUBPROJETO PIBID/CAPES
semanais — — P TOTAL

Quimica Fisica Ciéncias

Biologicas
Ate 3h 1 0 0 1
3hash 1 0 0 1
Shaégh 5 1 2 8
8hal2h 7 0 1 8
12h a 16h 1 1 0 2
16h a 20h 1 0 0 1

Fonte: Dos autores

Ou seja, os BID tem uma dedicagdo de 8 horas semanais ao
Subprojeto, até porque é esta a carga horaria imposta aos BID pela
Portaria n°096, de 18 de julho de 2013. O que sugere uma participacdo nas
atividades na escola maior por parte do BID, do que do Estagiario, até
mesmo pela dedicagdo e tempo disponibilizado deste ser maior.

e Acompanhamento de alunos da Educacdo Bésica (Monitoria):
esta acdo pode ser desenvolvida no turno da aula dos alunos
ou em turno inverso as aulas,e foi assinalada, no Questionario,
pela maioria dos Estagiarios e Bolsistas como uma atividade
desenvolvida semanalmente. Porém, ndo foi mencionada
durante as Entrevistas, e foi citado em um dos Grupos Focais
(GF-Q) como uma acdo desenvolvida por Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia.

Outras ac0es tipicas de serem realizadas na escola que acreditamos
ser relevantes discutir sdo: (1) Participagdo nas atividades de
planejamento do projeto pedagdgico da escola, (2) Participacdo nas
reunides pedagogicas e conselhos de classe da escola, e (3) Comparacao
da anélise de casos didatico- pedagdgicos com a pratica e a experiéncia
dos professores das EEB, atividades comuns para BID e Estagiarios.
Acles as quais, devem ser abrangidas no Projeto Institucional do
PIBID/CAPES, de acordo com os incisos IV e VII do Art. 6° da Portaria
n°096 de 18 de julho de 2013:

IV — participacdo nas atividades de planejamento
do projeto pedagogico da escola, bem como
participacdo nas reunifes pedagogicas;
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VIl — cotejamento da anélise de casos didatico-
pedagdgicos com a pratica e a experiéncia dos
professores das escolas de educagdo béasica, em
articulacéo com seus saberes sobre a escola e sobre
a mediacdo didatica dos conteldos (BRASIL,
2013, p.3);

Além disso, estas acOes também devem ser abrangidas nos PPC,
de acordo com os incisos IV e VII do paragrafo Unico do Art. 7° da
Resolucéo n°2 de 1° de julho de 2015:

IV - participacéo nas atividades de planejamento e
no projeto pedagdgico da escola, bem como
participacdo nas reunifes pedagégicas e 6rgdos
colegiados;

VIl - cotejamento e analise de conteldos que
balizam e fundamentam as diretrizes curriculares
para a educagdo béasica, bem como de
conhecimentos  especificos e  pedagdgicos,
concepgBes e dindmicas didatico-pedagogicas,
articuladas a pratica e a experiéncia dos
professores das escolas de educagdo bésica, seus
saberes sobre a escola e sobre a mediacdo didatica
dos contetdos (BRASIL, 2015, p.7);

Sendo que, o Estagio Curricular é o espago mais propicio para
desenvolver essas acOes, apenas o Grupo Focal realizado com os
participantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas citaram
terem participado de reunides pedagdgicas. As demais acdes pontuadas,
ambas ndo foram mencionadas nos Grupos Focais ou Entrevistas, e as
respostas ao Questionario, tanto de Estagiarios como de Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia, em sua maioria, indicam que nunca desenvolveram
acOes desta natureza.

Voltando a discussdo das categorias, para as acgdes tipicas de
serem realizadas na Universidade elencamos:

e Analise das diretrizes e curriculos educacionais da educacéo
bésica: essa acdo oportuniza o desenvolvimento do saber
curricular (SHULMAN, 1986), que se refere ao professor
“conhecer a matéria médica da pedagogia” (SHULMAN,
1986), que sdo o0s materiais instrucionais e programas
elaborados para o ensino, os quais servem de base para
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planejar. Porém esta acdo foi mencionada somente no Grupo
Focal “Quimica” para se referir as acdes desenvolvidas no
Estagio Curricular, o qual um dos participantes declarou:

A gente discutiu o curriculo, a gente discutiu sobre
a base nacional comum, a gente chegou a discutir a
medida proviséria do ensino médio também,
algumas vezes, é, ndo foi tdo aprofundada quanto
as discussdes da base, as discussdes da base foram
bem mais aprofundadas (GF-Q).

A fala do grupo focal apresentada expressa a necessidade de tais
discussOes na época, uma vez que eram, e ainda sao, questdes em discusséo
no ambito nacional. No que se refere as respostas as questbes dos
Questionarios evidenciou-se, em relacdo as acBes desenvolvidas na
condicdo de Estagiario de Licenciatura, que a maioria dos Estagiarios da
“Quimica” e “Ciéncias Biologicas” consideram ter desenvolvido esta
acdo uma vez, enquanto a maioria dos Estagiarios da “Fisica” assinalou
nunca ter desenvolvido tal acdo. Ja os Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia,
em sua maioria, alegaram nunca terem discutidos as diretrizes e
curriculos educacionais da educacéo béasica. Os relatorios de atividades
nada falam sobre a realizacéo desta agéo.

Leitura e discussdo de referenciais tedricos: essa atividade
refere-se a reunides de estudo, que geralmente ocorrem no
espaco da universidade. Nela sdo discutidos assuntos
relacionados a disciplina escolar ou a orientagdes para pratica.
A participacdo em momentos de estudo é uma acao prevista
no Projeto Institucional do PIBID e também descrita como
realizada pelo Relatério de Atividades dos 3 Subprojetos
envolvidos. Isso, confirma-se mediante a fala dos sujeitos
apresentadas na Entrevista com o Estagio Ex- BID e em 1
Grupos Focal realizado. Quanto ao desenvolvimento desta
acdo por Estagiarios, apenas o Estdgio do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas citou como
desenvolvida. Ja nas respostas as Questdes do Questionario,
tanto os Estagiarios como os Bolsistas de Iniciagdo & Docéncia,
apresentaram divergéncias, ou seja, as respostas ndo foram
muito undnimes, porém, nos parece que no geral, esta
atividade é considerada como se nunca tivesse sido realizada,
outros assinalam ainda, que desenvolveram uma vez, e outros
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poucos colocaram que realizaram estudos de referenciais
tedricos mensalmente.

Quanto as acles possiveis de serem realizadas em outro espaco,
destacamos:

e Sistematizac8o e registro das atividades em portf6lio ou
instrumento equivalente de acompanhamento: esta também é
uma agao prevista no paragrafo tnico do Art. 7° da Resolucéo
n°2 de 1° de julho de 2015 e no Art. 6° da Portaria n°096 de 18
de julho de 2013, inclusive com mesma redacdo. Além disso,
esta acdo é considerada um dos deveres dos BID. Por isso, esta
acdo estd prevista no Projeto Institucional. Porém, nenhum
dos Subprojetos relatou no relatério de atividades solicitar
essa atividade aos bolsistas, e a maioria dos BID assinalou que
realizou uma vez um registro de atividades ou algo
semelhante. No caso dos Estagiarios da ‘“Fisica” e da
“Ciéncias Bioldgicas”, esta agdo também ¢ desenvolvida, com
exce¢do dos Estagiarios da “Quimica” que assinalaram, em
sua maioria, nunca terem realizado. Atividades dessa natureza
foram citadas na Entrevista com o Estagiario do Curso de
Ciéncias Biologicas, sdo elas: produgdo de uma “fanzine”, de
um diério de campo, e producéao de ensaio na forma de “Short
Movies”. No extrato da fala do Estagiario, descreve-se o que
¢ o0 ensaio na forma de “short movies”.

Nos dois [estadgios] também ele [professor
orientador] propds que a gente fizesse um diario de
campo onde a gente anotasse tudo que acontecesse,
(...) e depois a gente apresentou esse diério para ele
[professor orientador], para ele dar uma lida. No
estagio | a gente fez um ensaio final sobre como
foi o estégio, ele deixou bem livretambém para a
gente escrever e pegar referéncias, como a gente
melhor quisesse fazer. E ai nos dois estagios
também ele prop6s uma maneira diferente de
escrever. Ele propds que a gente escrevesse quatro
Short Movies, que € uma maneira de escrever que
ele [professor orientador] se inspirou num livro
escrito “Short Movies”, esse livro tem varios
contos, s6 que 0s contos tem uma maneira
diferente. Os contos sdo muito descritivos, e é
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como se tivesse uma camera de fato filmando, e a
cena é descrita. Entdo fala assim, a camera se
aproxima e se afasta, muda o foco, por isso que é
Short Movies, é como se fossem filmes muito
curtinhos e bem descritivos, como se fosse
minicontos assim de uma péagina, meia pagina (E-
B-EB18).

A producdo de relatdrio ainda foi citada no Grupo Focal com os
participantes do Curso de Licenciatura em Quimica.

Assim, percebe-se uma variedade de acdes sendo desenvolvidas
nos Estagios Curriculares e nos Subprojetos em estudo. Porém, percebe-
se, também, que as a¢des, mais mencionadas pelos participantes, estdo
centralizadas no trabalho do professor em sala de aula. O proprio Parecer
09/2001 (BRASIL, 2001), que orientou a elaboracdo das antigas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores,
reconhecia que:

A formacdo de professores fica, geralmente,
restrita a sua preparagéo para a regéncia de classe,
ndo tratando das demais dimensfes da atuacdo
profissional como sua participacdo no projeto
educativo da escola, seu relacionamento com
alunos e com a comunidade. Ficam ausentes
também, frequentemente, as discussdes sobre as
tematicas relacionadas mais propriamente ao
sistema educacional e a atuagdo dos professores,
restringindo a vivéncia de natureza profissional
(BRASIL, 2001, p.22).

Tal restricdo se refere & outras fungBes inerentes a profissdo
docente, como: participacdo em reunido com professores, pais e a
comunidade escolar, em discussdes sobre o Projeto Pedagogico da escola
etc. N&o desconsiderando o trabalho docente desenvolvido em sala de
aula, até mesmo porque boa parte do trabalho docente ocorre em sala de
aula, e que a intencionalidade dos Estagios é oportuniza-lo, mas
questionamos se outras disciplinas dos cursos de formacdo tem
oportunizado o desenvolvimento dessas atividades, uma vez que 0s
Subprojetos PIBID também nos parece ndo estarem desenvolvendo-as.
Dessa forma, defendemos que atividades como as citadas, sejam
incluidas nos Subprojetos e oportunizadas pelos cursos de formagao ou
Se necessario, nos estagios.
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Ressaltamos, também, que o desenvolvimento da observacdo da
pratica do professor, ou de momentos de exercicio docente, sem
orientacdo e/ou sem reflexdo sobre o desenvolvimento delas pouco
contribuem para a formacéo do futuro professor.

Deste modo, no que tange as a¢des desenvolvidas por Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia e por Estagiarios de Cursos de Licenciatura, embora
trabalhem em perspectivas diferentes, percebemos que tratam-se de agdes
de mesma natureza.

8.4 RELACOES ESTABELECIDAS POR PARTICIPANTES DE
SUBPROJETOS PIBID/CAPES E DE ESTAGIO CURRICULAR
ENTRE AS ACOES DESENVOLVIDAS NESSES DOIS
PROCESSOS DE INICIACAO A DOCENCIA (4% Questdo de
Pesquisa)

Para responder essa questdo de pesquisa, utilizamos as
informacdes fornecidas por 3 tipos de sujeito:

1. Estagidrios de Licenciatura que também sdo Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia (ESTG/BID),

2. Estagiarios de Licenciatura que ja foram Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia (Estg Ex-BID) e por,

3. Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia que ja foram Estagiarios
de Licenciatura (BID Ex-Estg).

Foram utilizadas as questBes 29 e 30 do questionario C para
responder essa questdo de pesquisa (ver Quadro 57).

Quadro 57 - Fontes e Instrumentos utilizados para responder a quarta
questdo de pesquisa

FONTES DE COLETA DE INFORMACOES / INSTRUMENTOS DE COLETA DE INFORMACOES
QUESTAO Modalidade SUJEITO DOCUMENT O
DE PESQUISA E
z ESTG/BID
E Tipo BID Estagidrio Estg Ex-BID BID RelAnParc-
Ex-Estg PIBID/CAPES/
UFSC 2016
N| ENUNCIADQ INSTRUMENTO Quest. | Grupo Quest.| Ent Quest.| Grupo Ent. RAT1
A Focal B . C Focal

Que relagdes costumam ser estabelecidas, por
participantes de Subprojetos PIBID/CAPES e por
participantes de Estigio Curricular da Area
Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC, entre Qst

-

as agdes desenvolvidas nesses dois processos de — — —_ | - 29,
iniciagdo a docéncia? 30

Fonte: Dos autores
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Ao total, para responder esta questdo de pesquisa, foram
analisados 20 questionarios. Os quadros-sintese das respostas referentes
a essas questdes encontram-se no Apéndice P.

Referente a questao 29 do questionario:

Que diferencas vocé percebe quanto a sua participa¢do no Subprojeto
PIBID/CAPES/UFSC e no Estagio Curricular para a sua formagao
docente?Tiveram a mesma contribuicao?

Com relagdo as respostas a questdo 29, 5 sujeitos (05/20)
consideram que o PIBID contribuiu mais para formacéo profissional
(EEBB03, BEF03, EEBF07, BEEQO2, BEQ10), em contrapartida, 6
sujeitos (06/20) consideram que o Estagio proporcionou mais
experiéncias validas para formacdo profissional (EEBB02, EBBI12,
EBB13, BEQO4, BEQO06, BEQO08), 5 sujeitos (05/20) declararam
que o PIBID e o Estagio foram complementares para sua formacéo
profissional (EBB11, BEEF04, EEBF09, BEQO3, BEQQ7) e, 4 sujeitos
nao responderam a questdo (BEEF02, BEEF10, BEQO5, EEB21).

As justificativas estabelecidas pelos sujeitos para essas respostas
sdo apresentadas a seguir, ao apresentar e discutir sobre as categorias
emergentes das respostas concedidas a questdo 29 e 30 do questionario
C.

No que se refere as respostas a questdo 30:

Que relages (diferencgas e/ou semelhancas) vocé identifica na rotina e
participacdo na escola, de um Bolsista de Iniciacdo a Docéncia e um
Estagiario de Curso de Licenciatura?

Das respostas a esta questdo, 5 sujeitos ndo responderam
(BEEF02, EEBF09, BEEF10, BEQO5 e BEQOQ7).

Dessa forma, para responder esta questio de pesquisa,
utilizaremos os 31 segmentos resultantes das respostas a questdo 29 e a
questdo 30. A seguir apresentamos, no Quadro 58, as categorias de
andlise para as semelhancas entre acdes desenvolvidas no Subprojeto
PIBID/CAPES e no Estagio Curricular.
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Quadro 58 - Categorias de andlise definidas para as semelhancgas entre
acOes desenvolvidas no Subprojeto PIBID/CAPES e no Estagio
Curricular

N CATEGORIA FREQ
1. | Observagdo em Sala de Aula 04
2. | Estudo do contexto educacional 02
3. | Atuagio em Sala de Aula 02

4 Freouentar a escola 02
Fonte: Dos autores

O Quadro 58 apresenta as categorias de analise definidas para as
semelhancas apontadas por participantes de Subprojetos PIBID/CAPES
e por participantes de Estagio Curricular entre as acGes desenvolvidas
nesses dois processos de iniciagdlo a docéncia — Subprojetos
PIBID/CAPES e Estagio Curricular.

No que se refere a 12 categoria, Observacao de Sala de Aula,
foram 4 ocorréncias (04/31), apontados por 03 sujeitos diferentes. Os
apontamentos foram os seguintes:

Ambos observam a aula do professor (BEQ 03).
Semelhancas: observacdo do espaco escolar e dos
estudantes, (...) (BEFO03).

Similar em (...), observacéo de base de outros
professores (...) (BEEF04).

Na 2% categoria, Estudo do contexto educacional, ha 2
ocorréncias (02/31), sendo elas:

E semelhante pois temos que investigar a realidade
escolar, (...) (EBB12).

Semelhancas: observacdo do espago escolar (...)
(BEF03).

Outra semelhanga apontada é com relagdo & Atuacéo em Sala de
Aula, teve 2 ocorréncias (02/31) por 2 sujeitos diferentes que
consideram:

Similar em ministracdo de médulos de aulas, (...)
(BEEF04). Semelhanca é a atuagdo em sala de
aula (BEQ10).

No que se refere & 4% categoria, Frequentar a escola,
identificamos 2 ocorréncias (02/31) por 2 sujeitos diferentes, em que
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consideram:

A Unica semelhanga com o PIBID é estar dentro
do ambiente escolar tendo contato com alunos e
professores. (EEBB13)

De semelhangas, ha a presenga semanal do
licenciando na escola. (BEQ 21)

Outras semelhancas apontadas foram:

Semelhangas: (...), discussdo sobre os contelidos
de fisica a serem ensinados e de como seriam
tratados em sala de aula. (BEF03)

Similar em (...), interatividade com alunos, (...),
auto avaliacdo e auto critica docente, realiza¢do
de trabalhos escritos e praticos (BEEF04).

E apresentado no Quadro 59 as categorias de analise definidas para
as diferencas apontadas por participantes de subprojetos PIBID/CAPES
e por participantes de estagio curricular entre acBes desenvolvidas no
Subprojeto PIBID/CAPES e no Estagio Curricular.

Quadro 59 - Categorias de andlise definidas para as diferencas entre agdes
desenvolvidas no Subprojeto PIBID/CAPES e no Estagio Curricular

N CATEGORIA FREQ
1. | Contato com a escola e alunos 06
2. | Regéncia 06
3. | Frequéncia de participacdo 04
4 | Estudo de referenciais tedricos 03
5. | Andlise do processo de ensino-aprendizagem (reflexdo) 03
6. | Elaboragdo de novas estratégas 03
7. | Planejamento e execucdo de atividades 03

Fonte: Dos autores

A 13categoria, Contato com a escola e alunos, foi identificada em
06 segmentos (06/31), sendo mencionado por 6 sujeitos diferentes que
identificam diferencas durante participacdo nos processos de iniciagéo a
docéncia quanto ao contato que tem com a escola e os alunos. Quatro
sujeitos (04/06) declaram que o PIBID possibilita

O bolsista PIBID tem maior contato com a escola
de forma geral, (...) (BEQO6).

O PIBID permite uma relagdo mais proxima que o
estagio ndo nos deu com os alunos (BEF03).
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Mas o PIBID teve uma contribuigdo enorme, onde
pude conhecer o ambiente escolar, (...), e,
principalmente, ter contato com alunos (EBB13).

O BEEQO2 ainda complementa falando que é esse contato com os
alunos/professores e escola que € o fator determinante para
desenvolvimento das demais atividades.

Bolsistas de inicia¢do a docéncia — (...) tem maior
reciprocidade com os alunos/professores e escola,
este fator determinante possibilita a facilidade de
desenvolver contetdos, estratégias e
compartilhnamento de ideias (BEEQOQ2).

Em contrapartida, 02 sujeitos (02/06) alegam:

(-..), eu senti que o vinculo com a dire¢do e com 0s
professores era mais estreito quando fui estagiario
(EBB11).
Estégio contribuiu mais [,] pois o contato com os
alunos acaba sendo maior, pois vocé é o professor
(BEQO4).

No que se refere a 22 categoria, 6 segmentos (06/31), citados por 5
sujeitos diferentes, dizem haver diferencas na acdo de regéncia
desenvolvida em subprojetos PIBID/CAPES e no Estagio Curricular. De
acordo com esses sujeitos a diferenca é:

A regéncia. No PIBID ndo podiamos dar aula,
somente observar e propor atividades extra classe
(EEBBO02).

A experiéncia do PIBID ela é um processo de
transicdo pro estagio obrigatorio que na minha
avaliacdo tem um peso maior, devido ao tempo e a
autondbmia que temos na execuc¢do do conteldo.
No PIBID geralmente damos uma aula pratica que
a professora supervisora pede (EBB12)

No estagio obrigatorio estamos a frente da sala de
aula, precisamos nos preparar melhor. No PIBID
estamos observando, fazendo atividades externas a
sala de aula (EEBBO03).
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No estagio curricular eu sou responsavel pela
turma, precisando lecionar um conteldo e fazer
uma avaliacéo dos alunos ao final (EBB13).

O estagio curricular tem uma contribuicdo maior,
uma vez que SOmos responsaveis por uma turma,
tendo que dar aulas todos os dias e avaliar 0s
alunos (EBB13).

De acordo com o EBB12, no estadgio ha mais tempo para a
regéncia, a execuc¢do do contelido e autonomia para desenvolver as aulas.
E os sujeitos EEBBO03 e EBB13 colocam que no estagio vocé se torna
responsavel pela turma, diferente do PIBID, que como EEBBO02 afirma
ndo pode dar aula, pois ha outras atividades para se fazer.

Na 32 categoria, Frequéncia de participacao, identificou-se 04
segmentos (04/31) que dizem respeito a diferencas quanto a frequéncia
na participacao, esses segmentos correspondem a falas de 3 sujeitos. Tais
sujeitos foram unanimes em considerar que:

O bolsista PIBID tem (...) mais tempo presente na
mesma [escola] (BEQOG).

Bolsistas de iniciagéo a docéncia - pelo tempo
destinado ao projeto tem maior (...) (BEEQO02).

O PIBID tem uma maior contribui¢éo na minha
formac&o docente, principalmente por causa do
tempo dedicado ao projeto (BEEQO2).

A 48 categoria referente & agoes de estudo de referéncias tedricos
foi identificado em 03 segmentos (03/31) por 2 sujeitos diferentes, o0s
guais apresentam discordancias. O Sujeito EEBFO07 considera que:

No projeto PIBID foi muito bom [,] pois tivemos
muitos momentos de leitura e reflexdo e
observagdo. No estdgio curricular temos pouco
tempo de leitura e problematizacdo (EEBFO07).

O bolsista estd muito mais preparada com mais
conhecimento tedricos (EEBFO07).

Porém, o EEBBO2 discorda. Para este sujeito no estagio teve mais
indicagdes de textos para fundamentar a sua agéo. VVejamos os relatos a
seguir.
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Senti uma melhora enorme no estagio quanto o
auxilio tanto do professor do ensino bésico, quanto
do supervisor da universidade, por indicarem
textos (...) (EEBBO02).

A 5% categoria se refere & Analise do processo de ensino-
aprendizagem (Reflex&o). Esta categoria agrupa 03 segmentos de falas
(03/31) de 3 sujeitos diferentes. De acordo com esses sujeitos:

No projeto PIBID foi muito bom pois tivemos
muitos momentos de leitura e reflexdo (...)
(EEBFQ7).

O PIBID (..) me fez exercitar a empatia e ter
algumas reflexdes que nenhum outro espaco da
graduacéo permite [sic] (EBB11).

O estagio ndo permite que avangamos ou possamos
modificar o que ndo teve sucesso por causa das
horas destinadas p/ o estagio (BEEQO02).

De acordo com 0 BEEQOQ2, o estagio ndo Ihe permite refletir sobre
a préatica docente, de modo a modificar a sua pratica.

Outra categoria, com 03 segmentos (03/31) de 3 sujeitos
diferentes, Elaboracdo de novas estratégias, agrupa 0s seguintes
segmentos das falas dos sujeitos:

(...) o0 estagio auxilia na formacdo geral e o PIBID
na elaboragdo de novas estratégias (BEQOQ7).

No PIBID conseguimos fazer algumas coisas
diferentes do que conseguiriamos fazer em aulas
convencionais (EEBF09).

E muito mais facil inovar dentro do PIBID, (...)
(EBB11).

A (ltima categoria se refere ao Planejamento e execugdo de
atividades. Esta categoria contempla 3 segmentos (03/31) de 3 sujeitos
diferentes. De acordo com os sujeitos ha diferenca no planejamento que
é realizado no Subprojeto PIBID/CAPES e no Estagio Curricular, séo
elas:
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Estagio - possibilita o preparo no planejamento das
aulas, e com observacédo prévia adequar o material
a caracteristicas da turma (BEEQO02).

O estagiario tem mais obrigagdes, pois tem que
fazer planos de aula, planos de ensino, coisas que
bolsista PIBID ndo faz (BEQO4).

(...) o planejamento das aulas que antes passava
muito pela atuacdo do supervisor PIBID e no
estagio é mais prépria do estagiario, assim como a
regéncia (BEQO6).

Quanto as caracteristicas do desenvolvimento dessas atividades os
sujeitos citaram:

[No PIBID] As atividades sdo mais préticas, e,
geralmente com grupos menores de alunos, onde
educamos mais por meio de conversas, todos juntos
em rodas (EBB13).

A exigéncia de prazos e 0 engessamento
burocrético é muito menor [no PIBID] (EBB11).

Nos estagios, creio que 0 protagonismo como
docente € mais pronunciado (BEQO6).

E diferente porque néo estamos sendo avaliados no
PIBID como estamos sendo no estagio obrigatério
(EBB12).

Diferentes[:] dinamica de grupo[,] pois o PIBID
possui um sentimento corporativista (beef04).

Senti uma melhora enorme no estagio quanto [a]o
auxilio tanto do professor do ensino basico, quanto
do supervisor da universidade, por (...) estarem
muito mais presentes do que quando participei no
PIBID em 2012 (EEBB02).

Diante do exposto, evidenciamos que o estabelecimento de

relacbes € muito relativo ao curso, ao subprojeto, ao individuo
participante, pois ndo sdo relagdes comuns a todos 0s sujeitos.

De modo geral, observamos que, apenas, 6 sujeitos conseguiram
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apontar semelhancas entre 0s 2 processos de iniciacdo a docéncia —
Estagio Curricular e o Subprojeto PIBID/CAPES.

Disso podemos afirmar que para esses participantes ha
semelhancas explicitas entre as atividades desenvolvidas no Subprojeto
PIBID/CAPES e o0 PIBID. As atividades apontadas como semelhantes aos
2 processos de iniciacdo a docéncia — Estagio Curricular e o Subprojeto
PIBID/CAPES, séo:

Observacéo de aula;
Investigacdo do espaco escolar;
Participacdo na escola.

E o que vai intensificar, mais ou menos, essas acOes, € a
participacdo destes sujeitos — quanto ao tempo de dedicagdo. Sendo este
um dos motivos apontados como diferente entre o estagio e o Subprojeto.
Na opinido dos sujeitos, o PIBID oportuniza mais tempo de
participagdo/frequéncia na escola, e assim oportuniza o desenvolvimento
de outras atividades como: (1) contato com a escola e alunos, (2)
elaboracdo de novas estratégias e (3) analise do processo de ensino-
aprendizagem — reflexdo sobre a pratica. Atividades essas que foram
unanimes em apontar o PIBID como oportunizador.

A atividade de atuagdo em sala de aula, apesar de ter sido
considerado uma atividade que é desenvolvida semelhante no Estagio e
no PIBID por 2 sujeitos, 5 sujeitos descordam e apontam o Estagio
exclusivamente como espago para regéncia de turma explicitamente. As
categorias de Regéncia e de Planejamento e execucdes de atividades,
foram as que apontou-se o estagio como potencializador.

A atividade de estudo de referenciais tedricos foi a Unica que
houve uma contrapartida — em que 1 sujeito considera que o Subprojeto
possibilita mais base, através do estudo dos textos, enquanto que 1 sujeito
acredita que ouve uma melhora em sua formagdo, justamente porque o
estagio oportunizou mais leituras de referéncias teéricos.

A partir dessa analise geral, nos chamou atencéo que as atividades
que consideraram o Estigio como espaco “pontencializador” para
desenvolvé-la, se referem as atividades que rementem ao trabalho do
professor em sala de aula. Porém, sabemos que a docéncia ndo esta
relacionada somente com o ensino, ou ao desenvolvimento pessoal e
profissional, mas também a gestéo educacional.

A0 nosso ver, este resultado esta relacionado ao tempo atuacdo nos
estagios e as atividades que sdo desenvolvidas. O Parecer CNE/CP n°
28/2001 estabelece:
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(...) estagio curricular supervisionado de ensino
entendido como o tempo de aprendizagem que,
através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a
pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio.

Apesar, das DCN regulamentarem em 400 horas de estagio como
componente curricular, sabemos que ainda ¢ muito pouco. 400horas
representa 12,5% da carga horéria total de cursos de formacao inicial de
professores para a educacdo basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura. Ai que “entra” a pratica como componente curricular que
deveria dar o suporte quanto aos outros papéis do professor.

Disso podemos inferir, pelo menos por hora, que o programa esta
contribuindo para a formagéo dos licenciandos participantes no que diz
respeito a outras acBes desenvolvidas por professores, além das de sala
de aula.

8.5 RELACOES ENTRE APRENDIZAGENS EFETIVADAS POR
ESTAGIANRIO‘S DE LICENCIATURA E POR BOLSISTAS DE
INICIACAO A DOCENCIA (PROBLEMA DE PESQUISA)

Nesta secdo, discutimos e respondemos o problema de pesquisa
proposto: Que relagfes podem ser estabelecidas entre as aprendizagens
efetivadas por Estagiarios de Cursos de Licenciatura e por Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia de Subprojetos PIBID/CAPES da Area Curricular
Ciéncias da Natureza da UFSC?
Para isso, iremos articular as respostas das 4 questdes de pesquisa
apresentadas nas secOes anteriores deste capitulo, que se referem as:
1) Aprendizagens efetivadas por Estagiarios de Licenciatura;
2) Aprendizagens efetivadas por Bolsistas de Iniciacio a
Docéncia;

3) Relagdes entre as agbes desenvolvidas no Subprojeto
PIBID/CAPES e no Estagio Curricular e,

4) RelagBes Estabelecidas por participantes de Subprojetos
PIBID/CAPES e de Estagio Curricular entre as agdes
desenvolvidas nesses dois processos de iniciagdo a Docéncia.

As informagdes coletadas mediante os 5 tipos de sujeitos nos
permitem afirmar que as a¢des desenvolvidas por Estagiarios de Cursos
de Licenciatura e por Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia possuem algumas
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semelhancas e diferencas.
As principais semelhancas identificadas quanto as ac0es
desenvolvidas séo:

1) Ambos desenvolvem a¢des na escola, como:
- Estudo do contexto educacional;
- Observacdo em sala de aula;
- Planejamento e execucéo de atividades;

- Momentos de exercicio docente supervisionado pelo
professor daescola;

2) Ambos desenvolvem ac¢des na Universidade, como:
- Estudo e discussao de referenciais teoricos;

Quanto as diferencas identificadas nas acbes realizadas,
destacamos:

- Frequéncia na escola. De acordo com o préprio relato dos
sujeitos participantes desta pesquisa, os BID frequentam a
escola semanalmente, e dedicam 8horas semanais para o
desenvolvimento das atividades, enquanto que os Estagiarios
frequentam a escola mais pontualmente, de acordo com as
horas estabelecidas para Estagio.

- Momentos de reflexdo sobre as a¢des desenvolvidas. Na visdo
dos sujeitos participantes desta pesquisa, o Estagio Curricular,
devido a carga horaria, ndo oportuniza momentos para analise
do processo de ensino- aprendizagem, ou seja momentos de
reflexdo sobre as acdes desenvolvidas. Ainda sobre isso,
acreditamos que a quantidade de alunos matriculados nas
turmas de Estagio Curricular também é um fator que pode
estar dificultando as discussdes dessa natureza em sala.

Consideramos que as semelhancas e diferengas entre as agdes
destacadas, estdo diretamente relacionadas as respostas evidenciadas para
as aprendizagens declaradas efetivadas pelos Bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia e pelos Estagiarios de Cursos de Licenciatura. Montamos um
qguadro comparativo entre as aprendizagens evidenciadas por
participantes destes 2 espacos formativos que sdo ambitos de
desenvolvimento de acGes de iniciagdo a docéncia — Estagio Curricular e
Subprojetos PIBID/CAPES/UFSC. O Quadro 60, apresenta as
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aprendizagens consideradas efetivadas pelos sujeitos participantes desta
pesquisa.

Quadro 60 - Aprendizagens declaradas efetivadas por Estagiarios de
Licenciatura e por Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia

N APRENDIZAGENS EFETIVADAS
Estagiarios de Licenciatura Bolsistas de Iniciaciio 4 Docéncia

1. | Planejar aulas Planejar aulas considerando a
“necessidade” dos alunos

2. | Relacionar-se com alutios Relacionar-se com alunos

3. | Contetidos Atitudinais Conteudos Atitudinais

4. | Técnicas para o ensino Estratégias de Ensino

5. | Dominar o contetido -

6. | Lidar com situagdes diversas referentes a -

pratica docente
7. -— Reconhecer a escola
8 — Elaborar Material Thdatico

Fontes: Dos autores

Com base na anélise dessas informagdes coletadas, identificou-se
relagdes entre as aprendizagens efetivadas por Bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia e por Estagiarios de Licenciatura. De acordo com as
declaragdes dos sujeitos, ambos consideram que aprenderam:

1) Realizar o planejamento de aulas, sendo que os Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia declararam realizar o planejamento
considerando as “necessidades” e caracteristicas dos
estudantes. No que tange esta aprendizagem, 0s sujeitos
declaram que os planejamentos no PIBID s&o mais pontuais,
geralmente, sendo realizados apenas quando solicitado. Além
do mais, no PIBID o planejamento, geralmente, é realizado
juntamente com os demais colegas, enquanto que no Estagio
realizam o planejamento, geralmente, sozinhos.

2) Relacionar-se com alunos. De acordo com 0s sujeitos, esta
aprendizagem é melhor oportunizada pela participacdo no
Subprojeto PIBID/CAPES, pois devido ao tempo dedicado no
Subprojeto PIBID/CAPES, os bolsistas tém maior contato
com a escola e com os alunos.

3) Conteldos atitudinais. Dentre os conteldos declarados
aprendidos pelos sujeitos, o de aprender a “trabalhar em
grupo” foi declarado em dois Grupos Focais por Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia (GF-B e GF-F).Isso deve-se a estrutura
dos Subprojetos PIBID/CAPES que possibilita que os BID
desenvolvam juntos as atividades. E de acordo com um dos
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participantes da pesquisa, essa interagdo com o0s demais
colegas motiva a continuar no Subprojeto e no curso de
formacéo:

O PIBID ele cria um ambiente de interacdo no
sentido de ndo motivagdo, mas no sentido de tu ta
inserido numa sociedade que esta participando de
assuntos relacionados a docéncia. E isso meio que
te incentiva a continuar, vocé cria uma sensacao de
grupo. (...) Quase todos que entram, se formam
(BEEF04).

4) Estratégias para o Ensino. Estagiarios declararam mais ter
aprendido recursos relacionados aos instrumentos utilizados
para atingir os objetivos determinados como, por exemplo,
organizar as informagbes no quadro. JA4 os Bolsistas de
Iniciacdo & Docéncia declararam mais ter aprendido meios
para mediar a relagdo aluno-conhecimento. Os sujeitos desta
pesquisa, ainda, declararam que o PIBID oportuniza inovar e
elaborar novas estratégias de ensino.

Em sintese, as aprendizagens declaradas efetivadas por Estagiarios
e Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia estdo relacionadas a Gestdo de Classe
(GAUTHIER et al, 1998), Saber pedagdgico da matéria de ensino
(SHULMAM, 1986) e ao Saberes Pessoais (TARDIF, 2002).

Salientamos que a aprendizagem da docéncia vai além da
acumulacédo de conhecimentos ou de técnicas, é necessario um trabalho
de reflexdo critica sobre as praticas e de uma (re)construcdo permanente
de uma identidade pessoal (PIMENTA, 2001). E nesse sentido que um
bolsista comenta:

Eu acho que é realmente 0 que a [BEQ27] e 0
[BQO6] pontuaram, eu ja& ouvi muita gente
comentar que assim: ah [sic], mas é facil, todo
mundo ja foi aluno, todo mundo sabe como é dar
uma aula, e ndo é, quando tu [sic] esta como
profissional 14 dentro [da escola/sala de aula] é
totalmente diferente, o olhar é totalmente diferente
(GF-Q-BQ25).

Nesse sentido, no que se refere & observacdo enunciada pelos
Estagiarios e BID como aprendizagem efetivada, consideramos que se
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bem orientada, fundamentada e discutida, a observacdo favorece a
construcdo de outras aprendizagens por parte dos futuros professores,
uma vez que “o conhecimento nao se adquire ‘olhando’, ‘contemplando’,
‘ficando ali diante do objeto’; exige que se instrumentalize o olhar com
as teorias, estudos”. (PIMENTA, 2001, p. 120).

Para Lima (2001, p. 67), “a pratica pela pratica e o emprego de
técnicas sem a devida reflexdo pode reforgar a ilusdo de que ha uma
prética semteoria”. Assim, a partir de um processo de reflexdo na e sobre
a pratica, reforcamos a importancia de se considerar o professor no
processo de suaformacao.
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CONCLUSOES

Ao propormo-nos caracterizar as aprendizagens efetivadas por
Estagiarios de Cursos de Licenciatura e por Bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia de Subprojetos PIBID/CAPES da Area Curricular Ciéncias da
Natureza da UFSC, adentramos nas particularidades de cada curso, de
cada Subprojeto PIBID/CAPES, de cada sujeito. Particularidades essas
evidenciadas nas falas de alguns participantes:

Eu acho que fazer um projeto, tanto de TCC como
de mestrado, sobre o PIBID em si, eu acho que
meio, bem ganancioso assim, bem ousado, porque
é como ele disse, quando ele participava do PIBID,
ele participava comigo, entdo eu posso falar, a
gente estava no mesmo grupo, na mesma escola.
Agora, a gente saiu daquela escola, ele saiu do
PIBID, e a gente esta no [nome da escola], e é outra
realidade assim, e tipo [sic], eu sei que eu, e as
outras pessoas do [nome da escola], dos outros
colegas que trabalham comigo, com outros
professores, a gente tem vivéncia completamente
diferentes (GF-B — BB15).

Eu acho o estadgio muito bom, mas eu sinto que
depende de quem esta dando essa disciplina de
estagio aqui na UFSC (E-EB18).

Como relatado na fala dos BID e Estagiarios, as particularidades
estdo relacionadas, também, as dindmicas adotadas pelos professores
orientadores do Estagio Curricular, pelos bolsistas Coordenadores de
Area, as relaces estabelecidas com os bolsistas supervisores e
professores da escola de educacdo béasica, bem como, quanto as
aberturas de espaco possibilitadas por eles, e em relacdo, também, ao
préprio comprometimento do sujeito que esta participando do Estagio
ou do Subprojeto PIBID/CAPES, conforme relatos dos sujeitos
participantes da pesquisa:

Depende de escola p/ [sic] escola mas de modo
geral o PIBID é meio "matado" [sic], vc [sic
passim] s6 vai la e pronto. No estagio vc atua de
verdade, discute com os colegas, planeja e "vira
professor” [sic] (BEQOS).

BEEF04:Minha dificuldade foi mais de priorizar
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0 estagio em detrimento de outras matérias, porque
tipo [sic], eu via o estdgio como algo pra [sic]
cumprir, e ndo algo como aprendizado em relagéo
as outras matérias. Entdo, é tipo [sic], eu tenho que
fazer estagio e tipo [sic], meio que no final tu ja ta
cansado, sabe?

BF17: Talvez tu olhe o estagio dessa maneira
porque tu j tem a nogéo do PIBID.

BEEFO04:- E, pode ser.

BEEFO02: Se for pegar a pesquisa e tu [sic] fizer
essa mesma pergunta pro [sic] pessoal que ndo fez
o PIBID, sobre o estagio, eles vao dizer a mesma
coisa que vocé ta falando pra [sic] nds agora (GF-
F).

Além do comprometimento, a discussdo do Grupo Focal
apresentada, também nos permite adentrar nas relacfes evidenciadas entre
os dois processos de iniciacdo a docéncia — Subprojeto PIBID/CAPES e
0 Estagio Curricular, para em seguida, compreendermos as relagdes
estabelecidas entre as aprendizagens dos sujeitos envolvidos nesses
processos.

De inicio a citacdo, apresentada acima, permite estabelecermos a
primeira diferenca evidenciada entre o Estdgio Curricular e o PIBID.
Enquantoo PIBID permite a participacdo do estudante de Licenciatura
desde a primeira fase do curso, o estdgio como componente curricular
aparece no curriculo dos cursos, apenas, a partir do 3° ano de graduagao,
de acordo com os PPC de Licenciatura Fisica e Quimica da UFSC, ou
ainda, como é o caso do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
da UFSC, no ultimo ano de curso. Este ponto levantado ¢ um grande
diferencial para aqueles que apresentam incerteza quanto a escolha da
profissdo, e como evidenciado na discussdo do Grupo Focal, ao final do
curso, muitas vezes, 0 sujeito ja apresenta cansaco e passa a priorizar
outras disciplinas em detrimento do Estagio Curricular. Tal aspecto,
identificado na discussdo do Grupo Focal, também € evidenciado no A02
do ERLE por Baccon e Arruda (2010, p.510), ao afirmarem que “o estagio,
as vezes, é visto como uma tarefa a mais a ser cumprida, € ndo como um
momento importante de sua formag&o.”

Outra diferenca explicita é que o Estagio Curricular é obrigatério,
ja o PIBID incentiva a participacdo dos sujeitos envolvidos mediante a
concessdo de bolsas para licenciandos e professores participantes, sendo
que o incentivo financeiro tem se mostrado importante fator para o
sucesso do programa (BRASIL/CAPES, 2013).
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Contudo, a concessdo de bolsas, cujo repasse pode ser interrompido
pela CAPES a qualquer momento, privilegia apenas um grupo restrito de
licenciandos e professores, que muitas vezes, participam apenas com
interesse na verba, como comenta um dos participantes de um dos Grupos
Focais:

Também vamos ser sincero, tem gente que precisa
do PIBID, tem gente que estd no PIBID porque
precisa. (...), entdo a pessoa precisa daquela bolsa
(GF-Q - BEQ27).

Outro sujeito participante da pesquisa apontou a diferenca quanto
a avaliacdo que existe no Estagio Curricular.

E diferente porque ndo estamos sendo avaliados
no PIBID como estamos sendo no estagio
obrigatorio(EBB12).

Porém, apesar de ndo existir atribuicdo de nota no PIBID, os
participantes também sdo avaliados quanto ao comprometimento e
realizacdo das tarefas, uma vez que recebem bolsa, e 0 ndo cumprimento
dos seus deveres pode acarretar em corte do programa, e,
consequentemente, dabolsa.

Observamos, também, relagcBes, quanto aos objetivos
estabelecidos. Percebemos que os objetivos propostos pelo PIBID véo ao
encontro dospontos defendidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para formacdo de professores. Ambos tém interesse na formacdo de
docentes em nivel superior para a educagdo basica, na insercdo dos
licenciandos no cotidiano das escolas, em contribuir para a articulacdo
entre teoria e pratica, entre outros pontos. Mas, em relacéo a articulagéo
teoria e prética, enquanto os cursos de formacdo docente priorizam
primeiro a teoria para depois “aplicar” na pratica, no PIBID as
aprendizagens e saberes, muitas vezes, se constituem na “pratica” ao
longo da participagdo no PIBID, como evidencia um dos participantes de
um dos Grupos Focais realizados:

(...) eu vi que as caracteristicas, que eu desenvolvi
mais, eram as mais relacionadas a pratica, a estar
dentro de sala [de aula], lidar com as situacbes. E
depois, eu senti um pouco de falta da formagéo
mais tedrica, assim, sabe? Uma formacdo mais de
propésito, de discutir o que a gente esta fazendo la
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dentro [da escola], e como a gente se coloca I&
dentro [da escola]. A gente acaba, muitas vezes,
caindo na escola porque precisa suprir uma
demanda do programa, e a gente vai desenvolvendo
as atividades, muitas vezes, sem pensar tanto nelas
quanto deveria (GF-B —EEBB11).

Infelizmente, esse sujeito € mais um entre outros sujeitos que
relatam “cair” na escola sem orientagdo sobre o que e como desenvolver
as atividades do Subprojeto PIBID/CAPES do qual participa.

Por isso, defendemos nesse trabalho a necessidade das escolas
publicas de educacéo basica, juntamente com seus professores, tornarem-
se coformadores dos futuros docentes.

Embora as diretrizes curriculares nacionais para formag&o docente
e o edital do PIBID prevejam que a aprendizagem da docéncia deve ser
construida mediante articulagdo entre as instituicdes formadoras e as
escolas de educagdo basica, de acordo com Guerta e Camargo (2015,
p.618) (A0S), “ndo existem politicas publicas especificas e tampouco
curriculos de formacdo suficientemente adequados para promover tal
articulagdo”. Concordamos com os autores de que “as escolas ndo sdo
preparadas ou incentivadas a receber, colaborar e participar ativamente
do processo de ensinar a ensinar” (Guerta e Camargo (2015, p.619).
Desse modo, acreditamos que os contratos de trabalho a que os
professores estdo subordinados deveriam explicitar a importancia e a
necessidade da atuacdo destes como coformadores dos professores
iniciantes. Para haver tal comprometimento por parte dos professores, é
importante que estes momentos sejam considerados como parte da carga
horaria de trabalho do professor.

Assim como o BID declarou “cair na escola”, se ndo houver outras
acbes ao longo do curso de formagdo, que promovam a inser¢do do
licenciando na escola e/ou fundamentem as acles as quais esse aluno
venha desenvolver, no momento em que o licenciando iniciar o Estagio
Curricular podera ter dificuldades também, por isso que um dos
participantes das Entrevistas declara:

Eu ndo acredito que o estdgio deve ser a Unica
disciplina responsavel por nos preparar para
docéncia, entdo eu acho que o estagio cumpre com
a sua proposta (E-B — EB18).

Nesse sentido, reafirmamos a importancia da Pratica como
Componente Curricular nos cursos de formacdo docente, para que esta
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ndo fique apenas no papel do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), mas
oportunize a articulacdo entre teoria e pratica, e, a0 mesmo tempo, a
aproximacdo entre a IES e as escolas, para que esta aproximacdo nédo
venha ocorrer somente no Estagio Curricular.

Percebemos, também, que o fato temporal, em relacdo ao
momento da inser¢do do Estagiario ou BID na escola, ndo interfere nas
acOes que sdo desenvolvidas por esses sujeitos. Ambos sujeitos,
Estagiario e BID participantes dessa pesquisa, declararam, em sua
maioria, desenvolverem acBes de mesma natureza, entre elas: (1)
Observacdo em sala de aula, (2) Planejamento e execucéo de atividades,
(3) Momentos de exercicio docente supervisionado pelo professor da
escola, (4) Estudo do contexto da escola, e (5) Estudo e discussdo de
referenciais teéricos.

Essas acOes, entre outras, estdo relacionadas as aprendizagens
declaradas, por uma parcela consideravel de Estagiarios e Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia participantes dessa pesquisa, como efetivadas
durante participacdo no Estdgio Curricular e no Subprojeto
PIBID/CAPES. As aprendizagens efetivadas declaradas por Estagiarios
e BID séo:

e Planejar aulas;

e Relacionar-se com alunos;
e Conteudos atitudinais;

e Estratégias para o Ensino;

Diante disso, evidenciamos que:

e Asac0es e, consequentemente, as aprendizagens declaradas por
Estagiarios e por Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia sdo de
mesma natureza;

e Falta discussdes que possibilitem Estagiarios e Bolsistas de
Iniciacdo & Docéncia aprenderem sobre (1) participacdo nas
atividades de planejamento do projeto pedagdgico da escola,
(2) participagdo nas reunides pedagdgicas e conselhos de classe
da escola, e (3) comparagdo da anélise de casos didatico-
pedagogicos com a pratica e a experiéncia dos professores das
EEB;

e As acOes e aprendizagens declaradas por Estagiarios e BID
estdo centralizadas no trabalho do professor em sala de aula;
Tal aspecto, também, é evidenciado no artigo A05 do ERLE,
de Guerta e Camargo (2015). As autoras constataram que as
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aprendizagensrelativas a escola declaradas pelos Estagiarios
relacionavam-se mais explicitamente as interacdes professor-
aluno e a situagdes de como preparar uma boa lousa, aplicar
uma avaliagdo, entre outras. Assim, vemos que:

e “Aideiade iniciacdo a docéncia baseou-se numa concepgao de
docéncia restrita ao ensino, sem contemplar atividades
realizadas fora da sala de aula, isto é, atividades de
‘bastidores’” (SILVA, 2012).

e Os BID, de acordo com sujeitos participantes dessa pesquisa,
geralmente, desenvolvem planejamentos pontuais, sem uma
sequéncia didatica para um conjunto de aulas, como ocorre no
Estagio Curricular.

e (O trabalho em grupo nos Subprojetos PIBID, citados no Grupo
Focal com licenciandos da “Fisica” e da “Ciéncias
Biologicas”, tem servido como incentivo para 0s bolsistas
continuarem nos cursos de formacédo, além de oportunizar o
compartilhamento de ideias e o aprendizado mutuo.

e Os Subprojetos PIBID/CAPES tem sido espaco oportunizado
para seus participantes aprenderem a inovar e elaborar novas
estratégias de ensino.

Resultados semelhantes quanto as constatagfes realizadas s&o
evidenciadas no trabalho de Puiati (2014).

Dessa forma, pelos resultados evidenciados, considerando que
tratam-se de ag¢bes de mesma natureza, e, consequentemente,
aprendizagens de mesma natureza, lembramos das sugestdes de Freitas
(2012), destacadas no capitulo 3, para a melhoria do PIBID, com a qual
concordamos e destacamos umadelas

—ade ampliar o programa PIBID para os cursos de formacéo, para
desta forma, superar a fase de programa pontual em que somente alguns,
tem oportunidade de participar. Sugestdo essa que é evidenciada na fala
dos participantes:

Para nds [do PIBID] estar na escola ja é comum, o
ideal é que todos alunos da Licenciatura entrassem
e que fossem do PIBID, seria espetacular (GF-Q —
EBQOS).

Talvez pudesse haver uma mescla de
PIBID/ESTAGIO pois seria proveitoso poder
aproveitar a relagdo ja existente entre turma e
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estagiario (EBQO6).

Hoje ndo consigo imaginar uma licenciatura sem
um dos dois, PIBID ou estigio. A Iniciacdo a
Docéncia (ainda que garantida por lei) precisa ser
melhor institucionalizada e financiada, para que
mais alunos de graduacdo tenham a oportunidade
que tive (EEBB11).

Estamos certos de que o desenvolvimento de politicas e programas,
como o PIBID, contribuem para a formagéo docente, porém, ha muitos
estudantes e professores da EB que ndo participam destas agdes por ndo
serem contemplados com bolsa.

Desta forma, acreditamos que é necessario haver reestruturacdes,
também, nos cursos de formacéo de professores, sobretudo nos Estagios
curriculares, para que os futuros professores ndo compreendam a
docéncia, somente, como agoes realizadas em sala de aula.

Considerando o que até aqui foi exposto, a problematica
possibilitou-nos contribuir com novas compreensdes sobre as
aprendizagens propiciadas pela participacdo no Estagio Curricular € no
Subprojeto PIBID, de modo que foi possivel identificarmos que este tema
tem sido pouco pesquisado nos contextos considerados, especialmente,
no PIBID.

A escassez de pesquisas sobre a “Aprendizagem Efetiva de
Futuros Professores” pode estar relacionada ao fato de que, identificar as
aprendizagens é uma tarefa dificil e complexa. No caso dessa pesquisa,
por exemplo, ficamos refém da declaracdo do sujeito para inferir sua
aprendizagem, pois ndo tivemos oportunidade, diante do prazo e das
condi¢des que tinhamos para concluir essa pesquisa, de realizar a
observacdo dos sujeitos para comparar as aprendizagens declaradas com a
pratica desenvolvida por estes sujeitos no Estagio Curricular e/ou no
Subprojeto PIBID/CAPES. Além do mais, obtivemos um ndmero
relativamente elevado de sujeitos participantes e trabalhamos com uma
diversidade metodolégica, com isso, tivemos que aprender a utilizar o
software Atlas.Ti para o desenvolvimento de uma compreensdo mais
apurada do conjunto de dados coletados, o que nos demandou um
determinadotempo.

No entanto, obtivemos resultados além do esperado, e sabemos que,
com a quantidade de dados coletados, tinha-se potencialidade para
realizarmos outras constatacdes.

Dessa forma, sem esgotar as possibilidades de reflexdo emergentes
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deste trabalho, algumas questdes ficam em aberto e que consideramos
relevante indica-las para futuras pesquisas, entre elas: Quais as
incidéncias da Base Comum Nacional para Formacdo de Professores
sobre os curriculos dos Cursos de Licenciatura da Area Curricular
Ciéncias da Natureza da UFSC? Como professores dos Cursos de
Licenciatura da Area Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC
compreendem a Iniciagdo a Docéncia? Que agdes de pratica como
componente curricular tem sido desenvolvida nos Cursos de Licenciatura
da Area Curricular Ciéncias da Natureza da UFSC?

Além dos questionamentos apontados, consideramos pertinente
comparar as aprendizagens declaradas pelos sujeitos participantes desta
pesquisa com a pratica desenvolvida por estes sujeitos no Estagio
Curricular, no Subprojeto PIBID/CAPES ou até mesmo, na atuacao
profissional, para aqueles que concluiram seus cursos de formagé&o no final
de 2016 e ja atuam nas escolas de educacéo bésica.

Por tais apontamentos emergentes desta pesquisa, temos interesse
em continuar refletindo e aprendendo sobre a aprendizagem da docéncia.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Programa de Pés-Graduacio em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica

MIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

RELAGOES ESTABELECIDAS
ENTRE AS TIPOLOGIAS DE SABERES DOCENTES

Texto-Referéncia: Autores - GAUTHIER, SHULMANN, FREIRE. PACHECO. PIMENTA, PERRENOUD. TARDIF. SAVIANI E PORLAN.
O Quadro 1 apresenta as relagdes estabelecidas entre as tipologias de saberes docentes, que foram caracterizadas ne Quadro

2
Quadro 1: Quadro-sintese para relacdes estabelecidas entre as tipologias de saberes docentes
N | SHULMANN | SAVIANI | GAUTHIER TARDIF PERRENOUD PACHECO FREIRE PIMENTA PORLAN
1.8aber da
1] — - Tradi¢do —- - —- — 1.Conhecimen —
Pedagogica tos
2.1 — — 2.Saber 2.Saberes — — Experienciais
Experienc Experienci 1.8aber
ial ais Profission
1.Conhecime 1.Saber al
3.| nto Didatic -— — 1.Utilizar novas tecnologias — 2.Conhecimen Experienc
Pedagogico o- tos ial
do curricul Pedagégicos
Conteudo ar
da Matéria
2.0rgamiza 1.Sabere
1 e dirigir B
situagdes 4 Envolver Praticos
de os alunos em
aprendizag | suas
2.Conhecime em aprendizagen 2.Conhecimen
4.| nto dos -— - — s e em seu - - tos
Alunos e suas 3 Administ | trabalho disciplinares
Caracteristica rar a basicos
5 progressio
das
aprendizage | 5.Conceber e
ns fazer evoluir
os
- dispositivos
de
diferenciagd
o
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N | SHULMANN | SAVIANI| GAUTHIER TARDIF PERRENOUD PACHECO FREIRE PIMENTA PORLAN
3_.Conhecimento| 2.Saberes | 3.Saber 1.Saberes 3_Conhecimen
5.| da Matéria Especific Discipli Disciplina -- - tos
de Ensino 0% nar res Disciplinares
6.| 4.Conhecime — 4 Saber 2 Saberes -—- -— -—
nto Curricular Curricul Curricular
ar es
6. Participar da
7.| 5.Conheciment | 3.Saber 5. 8aber 3.8aberes administragdo da escola - -— 3.Conhecimen
o Pedagégico Pedagdgi das da 7.Trabalhar em equipe 2 Sabere tos
Geral co Ciéncias Formagio s Metadisciplina
da Profissiona Técnico res
Educagio 1 s
6.Conhecime
nto de 4 Saber
Finalidades, Atrtudi 2.Conhecimen
8.| Objetivos e nal - - 8.Enfrentar os deveres tos de Valores -
valores 5.5aber e os dilemas éticos da Educacionais
educacionais Critico- profissdo
e suas bases Contextu
histéricas al
9| --- -—- 6.5aber da -- - - -—- ---
Acdo
Pedagdgica
9 Administrar sua
1q — — - -—- propria formagdo -— - -— -
continua
11 - - - -- 10.Informar e envolver os - - -—- ---
pais
Saberes 1.Conhecimen
12 - - - Pessoai -- - tos Pessoais -—- ---
5

Linha 1: A primeira aproximacéo identificada relaciona o Saber da Tradigdo Pedagogica de Gauhtier (1998), que representa as
imagens, crencas da profissdo docente de professores, e o Nivel 1 dos Saberes Experenciais de Pimenta (2005) que séo:
a) Os saberes da experiéncia de alunos que foram de diferentes professores em toda sua vida escolar. Saberes que permite dizer,

quais foram os bons professores, e quais foramsignificativos.

b)  Os saberes sobre o ser professor por meio da experiéncia socialmente acumulada.
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Linha 2: Na segunda linha identificou-se a aproximacao entre o Saber Experencial de Gauhtier (1998), o Saber Experencial de Tardif (2002), o
Saber Profissional Experiencial de Pérlan e Rivero (1998), e os niveis 2 e 3 dos Conhecimentos Experenciais definidos por Pimenta (2005):
Nivel 2:
Os saberes de alunos que ja tem atividade docente sejam como professor ndo formado ou formado precariamente.
Nivel 3:
Os saberes que os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica.
E este conjunto de saberes Experienciais se aproximam dos Saberes Praticos, denominado por Pacheco e Flores (1999).
Linha 3: Nesta linha apresenta-se a aproximacao realizada entre o conhecimento pedagégico do conteildo da matéria de Shulmann (1987), o Saber
Didatico-Curricular de Saviani (2004), o Saber utilizar novas tecnologias de Perrenoud (2000), os Conhecimentos Pedagogicos de Pimenta (2005) e
0 Saber Profissional Experiencial de Pérlan e Rivero (1998). E este conjunto de saberes se aproximam do Saberes Praticos, denominado por Pacheco e
Flores(1999).
Linha 4: Na quarta linha, relacionei os Conhecimentos dos Alunos e suas Caracteristicas de Shulmann, os Conhecimentos disciplinares basicos de
Pérlan e Rivero (1998) com os 4 saberes propostos por Perrenoud (2000), o Saber envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho, o
saber conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo, o saber organizar e dirigir situacdes de aprendizagem e o saber administrar a progressao
das aprendizagens. E este conjunto de saberes se aproximam do Saberes Praticos, denominado por Pacheco e Flores (1999).
Linha 5: Nesta linha, estdo relacionados, os Conhecimentos da Matéria de Ensino de Shulmann (1986), os Saberes Especificos de Saviani (2004),
0 Saber disciplinar de Gauthier (1998), os Saberes Disciplinares de Tardif (2002), os Conhecimentos Disciplinares de Pimenta (2002), os
Conhecimentos disciplinares basicos de Porlan e Rivero (1998) e os saberes de organizar e dirigir situagdes de aprendizagem e de administrar a
progressdo das aprendizagens de Perrenoud (2000). Estes saberes se aproximam do Saberes Técnicos, denominado por Pacheco e Flores (1999).
Linha 6: Na linha 6, observa-se uma aproximacao do Conhecimento Curricular de Shulmann (1986), o Saber Curricular de Gauthier (1998) e os
Saberes Curriculares de Tardif (2002). Observa-se que até mesmo a nomeacao feita pelos autores é semelhante. Estes saberes se aproximam do
Saberes Técnicos, denominado por Pacheco e Flores (1999).
Linha 7: Nesta linha, relaciona-se o Conhecimento Pedagogico Geral de Shulmann (1986), o Saber Pedagdgico de Saviani (2004), o Saber das
Ciéncias da Educacdo de Gauthier (1998), os Saberes da Formagdo Profissional de Tardif (2002), o saber participar da administracéo da escolae o
saber trabalhar em equipe de Perrenoud (2000), e os conhecimentos metadisciplinares de Pérlan e Rivero (1998). Estes saberes se aproximam do
Saberes Técnicos, denominado por Pacheco e Flores(1999).
Linha 8: O Conhecimento de Finalidades, Objetivos e valores educacionais e suas bases historicas propostos por Shulman (1987), ao meu ver,
englobam o Saber Critico-Contextual e o Saber Atitudinal de Saviani (2004), estando de acordo com o saber Enfrentar os deveres e os dilemas
éticos da profissdo de Perrenoud (2000) e o que denominamos de Conhecimentos de Valores Educacionais, que engloba atitudes atribuidas por
Freire ().
Linha 9: Nesta linha consta o Saber da Acdo Pedagdgica de Gauthier (1998) que refere-se ao saber experiencial de professores que se torna
publico e que é testado pelas pesquisas realizadas em sala de aula. Enquanto este saber ndo for mais explicitado, ndo podera haver profissionalizacdo
do ensino. N&o encontramos outros autores que propdem este saber em suatipologia.
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Linha 10: Na 102 linha encontra-se o “saber administrar sua propria formagéo continua” de Perrenoud (2000), o qual ndo encontrou- se
aproximacdes com os saberes presentes nas demais tipologias.
Linha 11: Nesta linha encontra-se o “saber informar e envolver os pais” de Perrenoud (2000), o qual ndo encontrou-se aproximagdes com 0s
saberes presentes nas demais tipologias. Talvez, pode-se estar relacionado com o Saber Pedagégico de Gauthier (1998).

Linha 12: Saberes pessoais de Tardif (2002), que sdo os saberes exteriores ao oficio de ensinar, pois provém de lugares sociais anteriores a
carreira ou situados fora do trabalho cotidiano, os Conhecimentos Pessoais de Freire

Quadro 2: Caracterizagao de Tipologias de Saberes Docentes

Tipologia de Saberes Docentes

Autor

Saberes/Conhecimentos docentes

Momentos/espacos e Modos de construcido desses saberes

PIMENTA

1 Saber Experiencial

Sido construidos por meio da experiéncia, seja enguanto aluno, cidadio,
professores leigos (nio formado ou formado precariamente), até professores
formados que refletem sobre sua pratica. S3o divididos em trés niveis:
Nivel 1:

a) Os saberes da experiéncia de alunos que foram de diferentes
professores em toda sua vida escolar.Saberes que permitedizer,
quais foram os bons professores, quais foramsignificativos.

b) Os saberes sobre o ser professor por meio daexperiéncia
socialmente acumulada.

Momentos: Durante a participagio do swjeito na condigio de estudante de
Educagio Basica, na formagdo inicial (graduacdo) e continua (horizontal)
em constante aprendizado na formacio continuada (vertical)

Espacos: Tipicamente em sala de aula, biblioteca, mas pode ser qualquer
ambiente educacional ou nio.

Modos: Ouvindo, assistindo, lendo, e exercendo o oficio da profissio.
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Tipologia de Saberes Docentes

Autor

Saberes/Conhecimentos docentes

Momentos/espacos e Modos de construcio desses
saberes

Nivel 2:
a) Os saberes de alunos que ja tem atividade docente sejam como professor
nio formado ou formado precariamente.
Nivel 3:
a) Os saberes que os professores produzem no seu cotidiano docente, num
processo permanente de reflexdo sobre sua pratica.

2 Saber disciplinar

A autora nio define o que s3o saberes disciplinares (chamado por ela o
conhecimento)), porém a partir da leitura, & possivel inferir que os saberes
disciplinares s3o aqueles que possibilitam o professor proporcionar aos alunos o
desenvolvimento da construgdo do conhecimento relativos a drea especifica de
sua formagio (formagio do professor).

Permite que o professor possibilite aos alunos trabalhem os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para
opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria.

Momentos: Na formacdo inicial (graduagio) e continua (horizontal)
em constante aprendizado na formacdo continuada (vertical).
Espacos: sala de aula

Modos: Ouvindo, assistindo, lendo, escrevendo, discutindo e assim
desenvolver a capacidade de compreender e resolver problemas da
area disciplinar.

3 Saber Pedagégico

A autora nio define o que sdo saberes pedagdgicos, porém, com a leitura é
possivel inferir que os saberes pedagdgicos sdo construidos a partir da pratica
refletida.

Momentos: Na formacio nicial (graduagio) e continua (horizontal)
em constante aprendizado na formacdo continuada (vertical)
Espacos: Sala de aula como professor, disciplinas

Modos: Refletindo sobre a propria prética, analisando videos da sua anla.




308

Tipologia de Saberes Docentes

Momentos/espacos e Modos de construcdo desses

peculiaridades epistemoldgicas e histéricas

+A compreensio adequada da matéria em profundidade, ou seja, seus objetos de
estudos e os fatos, principios, leis e teorias mais relevantes, assim como as
relagdes entreeles.

+A consideracio e respeito s caracteristicas intelectuais dos alunos;
*Compreensdo das didaticas especificas e das diferentes
curriculares.

perspectivas

Autor Saberes/Conhecimentos docentes saberes

1 Conhecimentos (saberes) metadisciplinares (p.66)
Referem-se:
JAo uso das teorias gerais e cosmovisdes (visdio do mundo) — construtivismo,
complexidade, evolucionismo, teoriacritica; Momentos: Segundo os autores, aparentemente, ja que nio fica claro na
OAo estabelecimento de relagdes adequadas entre os diferentes tipos de | escrita do texto, os saberes Metadisciplinares podem ser desenvolvidos
conhecimento que intervém na formacdo de contetdos escolares (o conhecimento | durante a formacio do professor (p.68.§.3), porém ndo diferencia se é
disciplinar, o do aluno, o do conhecimento social); formacdo inicial e/ou continuada.
JA compreensio do conhecimento académico como contetido organizado; Espacos: Em ambientes préprios do exercicio da atividade profissional,
JA compreensio dos proprios contetidos (saber relativo a historia, a sociologia, | por exemplo: Estagios/Projetos supervisionados em escolas, cursos de
a ontologias que supde a existéncia de nogdes transversais e transdisciplinares | formagdo continuada, laboratérios didaticos, centros de ensino, centros de
presentes em diversas disciplinas). drvulgagdo da ciéncia, e museus.
JA compreensdo das necessidades de considerar as ideologias veiculadas de | Modos: Desenvolvendo atividades praticas simuladas ou em contextos
diferentes modos (debate ideolégico) como fonte essencial de conhecimento | de situagBes reais compartilhando ideias/experiéncias com profissionais

o profissional. atuantes na area, sob supervisdo de especialista.

A

E 2. Conhecimentos (saberes) disciplinares basicos)

4 Referem-se:

7 + Ao conjunto e a cada uma das disciplinas que estudam varidveis implicadas nos | Momentos: elaborando planos de aula, planos de ensino e cartas de

] processos de ensino-aprendizagem. cujo grau e tipo de organizagio | objetivo-contetido. Espacos: Em ambientes préprios do exercicio da

é correspondem com a l