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escolares - Roraima (1940 a 1990). Tese de Doutorado. Programa Rede Amazodnica de
Educacao em Ciéncias e Matematica - REAMEC, Manaus, 2017.

RESUMO

A pesquisa que embasou este trabalho, intitulada “A Matematica na formacdo de professores
dos primeiros anos escolares - Roraima (1940 a 1990)” teve por objetivo analisar a
Matematica presente na formacdo de professores para os primeiros anos escolares em
Roraima, nas décadas de 1940 a 1990. Estd assentada na linha de pesquisa “Formacdo de
Professores para a Educag¢do em Ciéncias e Matematica” do Programa de Doutorado da Rede
Amazodnica de Educacdo em Ciéncias e Matematica (REAMEC). Intenta responder a questo:
como esteve presente a Matematica na formacdo do professor dos primeiros anos escolares
em Roraima nas décadas de 1940 a 1990? O recorte temporal da pesquisa se inicia na década
de 1940, periodo em que se institucionalizou o sistema de ensino no antigo Territério Federal
do Rio Branco (1943), passando pela criagdo do Curso Normal Regional Monteiro Lobato
(1949) até chegar a Escola de Formagao de Professores de Boa Vista (1977), que se projetou,
no ambito regional, como principal institui¢do responsavel por formar professores dos anos
iniciais em Roraima, tendo seu auge na primeira metade da década 1990 e seu declinio nos
finais da segunda metade. A base tedrico-metodoldgica se ancora em ferramentas conceituais
da historia cultural, tais como: representagdo, apropriagdo e praticas, amparadas em Roger
Chartier (1990). Outros conceitos da histdria das disciplinas escolares, tais como: a ideia de
finalidades de objetivos e finalidades reais, cultura escolar compdem o ferramental, tomadas
a partir de André Chervel (1990) e de Dominique Julia (2001). As categorias advindas da
Historia da Educagdo, como os modelos dos conteudos culturais-cognitivos e o pedagogico-
didatico de Dermeval Saviani (2008), além dos conceitos de saberes a ensinar € para ensinar
descritos por Borer (2009) e Hofstetter e Schneuwly (2009) também sdo referenciados. O
campo mais especifico da Histéria da Educacdo Matemadtica tem sua base nas pesquisas de
Valente (1999, 2007a, 2010, 2011b). As fontes utilizadas na analise sdo: literatura
memorialistica, atas, grades curriculares, didrios de classe, a legislagao, decretos, cadernos de
planos de aulas, relatorios e parte da entrevista de ex-aluno e professor que atuou nessas
Escolas. A Matematica na formacao do professor dos primeiros anos escolares descreve uma
trajetoria que passa, num momento, pela priorizagdo da presenga de saberes matematicos do
Ensino Secundario de 1.° e do 2.° Ciclos, em detrimento daqueles mais voltados para o nivel
de atuagdo do professor. Em outro, o movimento de organizagdo curricular decreta em maior
ou menor medida que os saberes para ensinar oscilam entre um saber de cultura geral e um
saber profissional do nivel de atuacao do futuro docente.

Palavras-Chave: Historia da Educagdo Matematica, Roraima, Formagdo de Professores,
Saberes Matematicos.



ABSTRACT

The research entitled "Mathematics in teacher training of the first school years - Roraima
(1940 to 1990)", aims to analyze the mathematics present in teacher training for the school
exams in Roraima, in the 1940s to 1990s. It is in the research line "Training of Teachers for
Education in Science and Mathematics" of the PhD Program of the Amazon Network of
Education in Science and Mathematics (REAMEC). It tries to answer the question: how was
mathematics present in the teacher training of the first school years in Roraima in the 1940s to
1990s? The temporal cut of the research began in the 1940s, when the education system in the
former Federal Territory of Rio Branco (1943) was institutionalized, and the Monteiro Lobato
Regional Normal Course was created (1949) until the Teacher School Training in Boa Vista
started (1977), which was projected at the regional level as the main institution responsible for
training teachers from the initial years in Roraima, having its peak in the first half of the
1990s and its decline in the latter half of the second half. The theoretical-methodological basis
is anchored in cultural history conceptual tools , such as: representation, appropriation and
practices, supported by Roger Chartier (1990). Other concepts in the school history subjects,
such as: the idea of goals and real purposes, school culture make up the tooling, taken from
André Chervel (1990) and Dominique Julia (2001). The categories derived from the
Education History , such as the models of cultural-cognitive content and the pedagogical-
didactic of Dermeval Saviani (2008), besides the knowledge concepts to teach and to teach
described by Borer (2009) and Hofstetter and Schneuwly (2009), are also used. The most
specific field in the History of Mathematical Education has its basis in the researches of
Valente (1999, 2007a, 2010, 2011b). The sources used in the analysis are: memorial literature,
minutes, school frameworks, class diaries, legislation, decrees, lesson plans, reports and part
of an ex-student interview and a teacher interview who acted in these Schools. The
mathematics in teacher training from early school years describes a trajectory that passes at a
time through prioritizing the presence of mathematical knowledge Secondary Teaching in 1
and 2 cycles at the expense of those more focused on the teacher’s level of activity. In another
time, the curricular movement organization decrees to a greater or lesser extent, the
knowledge articulation to teach with the knowledge to teach, it is oscillate between the
general knowledge culture and those more professional in the level of the future teacher
action.

Keywords: History of Mathematics Education, Roraima, Teacher Training, Mathematical
Knowledge.
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INTRODUCAO

Roraima é um Estado recentemente criado pela Assembleia Constituinte de 1988.
Antes disso, se constituia unidade da federacdo, recebendo a denominacdo de Territdrio
Federal do Rio Branco, em 1943*. Em “razdo da coincidéncia toponimica com a capital do
Territorio Federal do Acre” (SILVA, 2008, p. 25), passou a ser denominado de Territorio
Federal de Roraima, em 13 de dezembro de 1962.

Antes de 1943, essas terras faziam parte do Estado do Amazonas, sendo denominado
de Municipio de Boa Vista do Rio Branco, cuja elevacdo a essa categoria se deu em 1890,
portanto, no ano subsequente a Proclamacéo da Republica. O sobrenome Rio Branco foi dado
pela importancia desse rio para a regido, e por este ter sido a principal via de acesso que
ajudou na preservacao da area como parte integrante do territorio brasileiro.

Assim, antes de 1943, as referéncias da educagdo ‘“roraimense” eram aquelas
emanadas do Estado do Amazonas. Portanto, Manaus representava a capital onde se podiam
fazer os estudos referentes as escolas primaria e secundaria.

Os pretendentes a escolarizacao, para chegarem a Manaus, desciam o Rio Branco que
servia de principal via de transporte e abastecimento da populacdo aqui residente. Somente
em 1975 comecou a ser aberta a Rodovia Federal BR-174, que liga Boa Vista, hoje capital de
Roraima, a Manaus-AM (SCHRAMM, 2013, p. 21). Roraima € um componente da Amazonia
Legal®, com 100% dos seus 224.300 m? de area (IBGE, 2010) situado em um contexto
geografico mais setentrional do pais. Um lugar um tanto esquecido, que ficou por longos anos
apenas guarnecido e identificado como pertencente ao Brasil, pela existéncia do Forte Sdo
Joaquim.

Na pesquisa intitulada “A Matematica na formacdo de professores para os primeiros
anos escolares - Roraima (1940-1990)” toma-se como ponto de partida esse contexto inicial.
Ela tem como objetivo analisar a matemética presente na formacao de professores para 0s
primeiros anos escolares em Roraima, nas décadas de 1940 a 1990. Percorre, portanto, com
um folego de 50 anos, a formacdo do professor que ensina matematica® nesse nivel de
atuacdo, atravessando as transformacdes historicas dos periodos de constituicdo do Territorio
Federal até a primeira década da instalacdo do Estado de Roraima.

O interesse reside em historicizar o ensino de Matematica presente na formacéo do

! Pelo Decreto-Lei n° 5.812 de 13 de setembro de 1943.

? Lei n° 1.806, de 06 de janeiro de 1953.

3 Professor que ensina matematica: expressdo abrangente que indica a qualquer um profissional que desenvolva a
atividade do ensino de Matematica sem ter Licenciatura em Matematica
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professor dos primeiros anos escolares, oferecidas em nivel secundéario, aquela formagédo
identificada como Curso Normal ou Magistério de 1.2 a 4.2 Séries. Dessa maneira, as acdes de
formacéo em nivel superior ndao estdo em jogo.

Como a pesquisa tematiza a Matematica na formacdo do professor, toma-se como
pressuposto que ela se transforma culturalmente ao longo do tempo e lugar. Isso implica que
ndo é a mesma, desde tempos imemoriais, como ocorre geralmente, em posicionamentos
naturalizados e tdo arraigados, levando o senso comum a aceitar que se ensina na escola, a
mesma Matematica de sempre (VALENTE, 2016).

A escassez de pesquisas nesse nivel de ensino em Roraima que historicizam as préaticas
dos professores desses primeiros quatro anos do atual Ensino Fundamental merece atencgéo
por parte de educadores matematicos. Em ambito nacional, Valente (2011b; 2016) é taxativo
em afirmar tal escassez expondo um motivo importante: “os saberes elementares ai presentes
nesse nivel de ensino ndo sdo geralmente de interesse de pesquisadores com formacéo
matematica e, tampouco, os historiadores da educacdo se mostram atraidos por ndo terem a
Matematica na base de sua formagao”.

Desde muito tempo, ainda entre as primeiras acdes que se voltam para a formacéo do
professor, é possivel detectar na literatura uma espécie de relacdo existente, e quase sempre,
pouco harmdnica, entre saberes disciplinares e os saberes de formagdo pedagdgica. Tanuri
(2000, p. 63) indica que “antes que se fundassem escolas especificas destinadas a formacdo de
pessoal docente, encontra-se nas escolas de ensino muatuo?, a preocupacdo ndo somente de
ensinar as primeiras letras®, mas de preparar docentes, instruindo-os no dominio do método”.

Além disso, quando se estabelecem as primeiras formas de escolas normais no Brasil
Império, “o curriculo era bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o contetdo dos
estudos primarios, acrescido de rudimentar formacdo pedagdgica, esta limitada a uma Unica
disciplina (Pedagogia ou Métodos de Ensino) e de carater essencialmente prescritivo”, diz
Tanuri (2000, p. 65).

Grosso modo, o par, conteddo de ensino e método, compde uma problematica que se

* Segundo Saviani (2008, p. 128), “o método mutuo, também chamado de monitorial ou lancasteriano [devido a
Joseph Lancaster, pastor anglicano da seita dos Quakers] baseava-se no reaproveitamento dos alunos mais
adiantados como auxiliares do professor no ensino de classes numerosas. Embora esses alunos tivessem papel
central na efetivacdo desse método pedagdgico, o foco ndo era posto na atividade do aluno. Na verdade, 0s
alunos, guindados a posi¢do de monitores eram investidos de fun¢do docente.”

® Também Saviani (2008, p. 127) aponta que a Lei de 15 de outubro de 1827 determinou a criagdo das 'Escolas
de Primeiras Letras, além de destacar nos artigos 4.° e 5.° a obrigatoriedade do método pelo ensino matuo, no
artigo 6.°, estipulava que os contetdos que os professores deveriam ensinar: 'ler, escrever, as quatro operagdes de
Aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica
da lingua nacional, os principios de moral cristd, e de doutrina da religido catolica apostolica romana,
proporcionadas & compreenséo dos meninos”.
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estende até os dias atuais. Desde j& se assume que no processo de formacdo do professor,
comparecem de um lado, “saberes constitutivos do campo profissional, no qual a referéncia ¢
a expertise profissional (saberes profissionais ou saberes para ensinar), e de outro, os saberes
emanados dos campos disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas universitarias
(saberes disciplinares ou saberes concernentes aos saberes a ensinar)” (BORER, 2009, p. 2).

N&o é inverdade dizer que a formacdo do professor vai ascendendo do primario para o
ginasio, passa pelo colégio e chega como presenciamos, ao nivel superior. A matematica
presente nesses diferentes niveis e momentos também foi se ampliando. Concebe-se dois
movimentos: um vertical, que sai do primario, ginasio, colégio e superior; e outro horizontal:
dentro de um mesmo nivel de formag&o, a mateméatica num dado momento e lugar respondia a
determinadas prescri¢bes e finalidades de objetivos, cuja articulacdo se dava entre uma
matematica que se aprende para ensinar, uma Matematica que se aprende como cultura geral
(saberes matemaéticos a ensinar), com os saberes didatico-pedagdgicos necessarios ao trabalho
do professor (saberes para ensinar).

Essas matematicas (a ensinar e a para ensinar) se organizam em disciplinas cujas
nomenclaturas comparecem de formas variadas: Matematica, Desenho, Trabalhos Manuais,
Matematica do 1.° Grau/Aplicada, Metodologia/Didatica da Matematica, entre outras
denominacdes que foram marcando presenca nas grades curriculares dos cursos de formacao
dos professores dos primeiros anos escolares em Roraima e no Brasil.

Esta pesquisa analisa a evolucdo dessa matematica nas disciplinas que vieram compor
as grades curriculares das instituicbes de formacdo a partir de 1949, quando a criacdo do
Curso Normal Regional Monteiro Lobato deu luz a um processo de institucionalizacdo da
matematica na formacdo do professor dos primeiros anos escolares, no ainda Territorio
Federal do Rio Branco. O estudo avanca até chegar a Escola de Formacdo de Professores de
Boa Vista (EFPBV), criada em 1977, mas que sobrevive até tempos bem recentes, cuja
extin¢do data de 2008, com desativacdo progressiva nos anos finais da década de 90.

A EFPBYV, criada a época da Ditadura Militar e no bojo da implantagéo e consolidacao
da LDB n.° 5.692/1971 e do modelo do Ensino de 2.° Grau com foco profissionalizante,
sobrevive até a implantacdo da LDB 9.394/1996 que, por conta de mudancas, amarga certo
declinio, a partir da segunda metade da década de 1990, por conta da ampliacdo para o nivel
superior em cursos de licenciatura a todo profissional do Magistério dos anos iniciais.

No periodo em estudo, as reformas educacionais, bem como a influéncia de modelos
pedagdgicos que circularam no Brasil e em Roraima, imbricados com modos de se pensar a

matematica e fazer seu ensino na formacdo do professor dos primeiros anos escolares,
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realizam alteracdes significativas na formacdo dessas institui¢cfes. Os saberes matematicos a
ensinar e 0s saberes para ensinar que compdem o curriculo de formacdo servem como
propdsito central de imprimir uma busca por identificar e analisar, elementos da
profissionalidade (OLIVEIRA, 2015) dos futuros professores, no ambito de suas praticas.

Uma questdo central que se discute aqui € como esteve presente a matematica na
formacéo do professor dos primeiros anos escolares em Roraima nas décadas de 1940 a
19907 A construgdo dessa questao “estabelece os vestigios deixados pelo passado no presente
como fontes e documentos” (PROST, 2008, p. 76) que, ao serem selecionados durante a
investigagdo, permitiram a analise e construgdo dessa narrativa historica. Os arquivos do
CNRML e da EFPBYV, ainda existentes, permitiram acesso a legislacdo, grades curriculares,
diarios de classes, listas de profissionais, atas da congregacao, etc., abriram caminhos também
para a percepcao de uma historiografia roraimense sobre educacéo.

E nessa construcdo tedrica que se insere a pesquisa e se espera produzir conhecimento
historico sobre a matemaética na formacdo de professores do ensino primario em Roraima,
tomando como periodo as décadas de 1940 a 1990. O texto estd estruturado em cinco
capitulos.

No Capitulo I encontra-se uma base tedrico-metodoldgica e as ferramentas conceituais
situadas no campo da Historia da Educacdo Matematica, delineando um caminho pelo qual
seguiu a investigacdo. A analise em questdo se vale principalmente de conceitos da historia
cultural provenientes dos estudos de Roger Chartier (1991): representacdes, apropriacoes,
praticas e modos de fazer que dizem respeito a Educacdo Matematica roraimense na sua
relagdo com uma educagdo mais global, de nivel nacional e internacional. Conceitos da
historia das disciplinas escolares baseadas em Chervel (1991), Julia (2000) e Vifiao Frago
(2008) sao utilizados para o entendimento da cultura escolar roraimense de formacao do
professor nas instituicfes pesquisadas.

A relacéo entre disciplinas matematicas especificas com aquelas de cunho pedagogico,
presentes na formacéo do professor dos primeiros anos escolares em Roraima, foi crucial para
trazer a tona os estudos de Saviani (2006, 2008, 2009), Borer (2009), Hofstetter e Schneuwly
(2009), Valente (1999, 2007a, 2010, 2011b) e Oliveira (2015). As categorias saberes a e para
ensinar sdo abordados, bem como o conceito de profissionalidade, e a tensdo entre os
modelos de formacdo dos conteddos culturais-cognitivos e o didatico-pedagdgico ajudam a
dar suporte interpretativo a pesquisa.

No Capitulo 1l, a preocupagdo é contextualizar a educacdo primaria roraimense

tentando esbocar um quadro em que se mostram algumas praticas dos professores,
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identificando uma matematica presente um pouco antes de chegar na efetiva implantagdo do
Curso Normal Regional Monteiro Lobato. Busca-se responder: o0 que ensinavam sobre
matematica, os professores do curso primario, antes de 1943? A literatura local e pesquisas
sdo utilizadas como fontes de pesquisa.

O Capitulo 111 estuda a matematica presente na formacdo do professor nesse Curso.
Importa dizer que esse periodo delimita-se entre os anos de 1949 e chega até 1970, quando a
LDB 5.692/1971 enseja mudancas na formacdo do professor. Grades curriculares e atas,
memorias de ex-alunos e professores, literatura memorialistica local e as referéncias da
historiografia roraimense ajudam a tecer compreens@es das transformacdes da matemaética na
formacgéo do professor em tempos de CNRML e dos desdobramentos dessa instituigdo. Como
esteve presente a matematica na formacéo do regente de ensino do CNRML? Essa é a questao
que se busca responder.

No Capitulo IV percorrem-se os anos de 1970 a 1977. A Habilitacdo Especifica do
Magistério é implantada via Reforma Educacional, promovida pela LDB n.° 5.692/1971. Num
primeiro momento mostra-se que o Instituto de Educacdo de Roraima é responsavel por
comecar essa implantacdo, mas que é a Unidade Integrada Monteiro Lobato que efetivamente
consolida a Habilitagdo Especifica do Magistério em Roraima. Grades curriculares e outros
documentos apontam uma matematica ai presente.

A Secretaria de Educacdo e Cultura imprime as Propostas Curriculares do 1.° e 2.°
Graus fornecendo os primeiros programas de matematica para esses niveis. Essas Propostas
sdo tomadas como fontes permitindo a analise da questdo: como esteve presente a matematica
na Habilitacdo Especifica do Magistério de 1.2 a 4.2 Séries em tempos de Unidade Integrada?

O Capitulo V esta voltado para a Escola de Formacao de Professores de Boa Vista em
1977, passa pelo periodo aureo de sua existéncia até chegar aos anos do processo de
desativacdo nos fins da década de 1990. Além de grades curriculares, documentos de ex-
alunos e professores, como histdrico escolar e diarios de classe, cadernos de planos dao
suporte na andlise das trajetorias das disciplinas dotadas de saberes matematicos constituintes
da formacédo do professor dos primeiros anos escolares. Primeiro procedendo-se a um estudo
das Propostas Pedagdgicas do Curso e suas principais alteragdes curriculares, que implicam
nas mudangas da matematica ocorridas nas disciplinas. Finaliza-se com um estudo sobre as
praticas de professoras egressas da EFPBV que passaram a trabalhar na Escola de Aplicacao.
Os Prémios “15 de Outubro” do MEC relativos aos anos de 1992, 1993 e 1994 s&o objetos de
analise, bem como o caderno de planos de uma das professoras que concorreu em tal

concurso.
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Como resultados pode-se enunciar que o Curso Normal Regional Monteiro Lobato
estabelece na formacdo do regente um ensino, uma matematica focada no ensino secundario,
no qual os saberes a ensinar sdo aqueles relacionados a cultura geral do professor, os saberes
a ensinar sdo 0s proprios saberes matematicos do curso ginasial, longe de assumir o papel
preponderante na formacao especifica do professor no seu nivel de atuacéo.

Essa perspectiva permanece até em tempos do Colégio Normal, que na contradi¢ao
existente entre dois modelos: o de formacdo propedéutica e aquele de formacéo profissional,
representado pelo dilema entre o Cientifico e o Pedagdgico, a formacéo se caracterizou por
uma matematica apartada das necessidades do futuro professor do ensino primario.

Quando se adentra a Unidade Integrada Monteiro Lobato, a matematica ai presente
tem caracteristicas da Matematica Moderna. A analise conduz a percepcao de topicos que
acomodam um programa de ensino de matematica baseado em conteldos que sdo
fundamentalmente lastreados pelas nogdes da teoria dos conjuntos, para em seguida abordar o
sistema de numeragdo, suas operacdes fundamentais e propriedades.

Os tempos de EFPBV guardam as trajetdrias das disciplinas alteradas por conta das
mudancas impostas pelo movimento de organizacédo curricular e decreta, em maior ou menor
medida, a articulacdo dos saberes para ensinar com 0s saberes a ensinar, sendo que este
ultimo tem uma variagdo entre os saberes de cultura geral e aqueles mais profissionais no

nivel de atuacdo do futuro docente.



CAPITULO |

1 UMA CONSTRUCAO TEORICO-METODOLOGICA PARA A PESQUISA EM
HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA EM RORAIMA

A trajetéria de muitos desses pesquisadores juniores, desde sua
entrada no GHEMAT, é marcada por etapas de estranhamento e
ruptura com muitas das concepges que tinham sobre historia,
ciéncia e matemdtica. Ela passa, ainda, pela emocgdo do trabalho
com 0s arquivos, com os materiais pedagégicos encontrados de
outros cotidianos. A isso, uma boa dose de desconfianca e critica
precisa sempre ser acrescentada. Inicialmente, essa situagdo
provoca desconforto, ansiedade, mas forca a realizacdo do trabalho
histdrico face a contemplagdo improdutiva.

(VALENTE, 20073, p. 47)

Neste capitulo consta a base tedrico-metodoldgica que, aos poucos, se foi construindo
em contato com a literatura e principalmente com o Grupo de Pesquisa em Histéria da
Educacdo Matematica do Brasil (GHEMAT). As ferramentas conceituais utilizadas durante a
pesquisa sdo apresentadas, intentando com isso, realizar uma demarcacdo no campo da
Historia da Educacdo Matematica, fundamentada na Histdria Cultural.

A motivacdo da pesquisa é explicada tentando fazer um movimento junto a memaria
pessoal para trazer a tona que outrora houve uma intencdo em investigar um problema dessa
natureza, mesmo sem ter consciéncia de tal postura tedrico-metodoldgica frente a pesquisa
sobre a formacao do professor que ensina matematica. O problema de pesquisa é enunciado, e
junto com ele, um rol de questdes € construido, as quais servirdo de orientacdo para questionar
os documentos e as fontes, e, por conseguinte, produzir fatos histéricos (PROST, 2008).

Na continuidade, categorias conceituais da Historia Cultural tais como: representacdo
e apropriacdo sdo mencionadas, amparadas nos estudos de Roger Chartier (1990). Elementos
da historia das disciplinas escolares, tais como: a ideia de finalidades de objetivos e
finalidades reais, cultura escolar compdem o ferramental. Dada a filiagdo dessa pesquisa com
as que o GHEMAT vem desenvolvendo, em especial o Projeto CNPq, denominado A
constituicdo dos saberes elementares matematicos: a Aritmetica, a Geometria e o Desenho no
curso primario em perspectiva histérico-comparativa, 1890-1970° sdo mostrados breves

aportes que permitem relacionar o local e o global, comparativamente.

® Doravante em qualquer meng&o sera adotada a denominagéo somente de Projeto CNPq.
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1.1 APROXIMACAO A PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICAE A
CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO

Considero imperativo como desenvolvimento da pesquisa em movimento buscar na
memdria de formacdo profissional as vivéncias mais nitidas, motivadoras pelo interesse do
tema que, ao problematizar o presente, materializa uma postura tedrico-metodologica de
pesquisa e pratica docente, construida pela aproximacao e convivéncia a grupos-referéncia
(GABRIEL, 2013, p. 49).

Essa postura estrutura uma “forma de ser, de pensar e de agir”, junto aos outros
(orientador, colegas de doutorado, professores, pesquisadores, colegas de trabalho, estudantes
de graduacdo) atribuindo consciéncia a atividades realizadas, ao assumir que o pesquisador “¢
alguém que adquiriu uma certa cultura, que foi formado, modelado por um certo meio, que foi
fabricado no contato com um grupo e com ele compartilhou atividades” (PESTRE, 1996, p.
16).

No ambito desses grupos, nos Polos UEA/Manaus/AM e UFPA/Belém/PA,
frequentando disciplinas do curso de doutorado, na participacdo mesmo a distancia, do Grupo
de Pesquisa em Histéria da Educacdo Mateméatica — GHEMAT, com sede na UNIFESP, em
Sdo Paulo, além de experiéncias com uma disciplina ofertada por um professor integrante da
REAMEC, em Roraima, aos poucos, essas vivéncias foram se constituindo em um modo de
pensar e fazer pesquisa em Historia da Educacdo Matematica, que progressivamente permitiu-
me fazer parte “desse grupo, dessa comunidade, dessa escola, de uma tradicao, de uma €poca,
como resultado da reflexdo sobre a apropriagdo de um conjunto de praticas, de técnicas, de
habilidades, de conhecimentos materiais e sociais” (PESTRE, 1996).

Essas informacOes geradas nesses espacos transformaram-se em conhecimentos e
saberes, que dialeticamente nutridas com escolhas profissionais do passado, retroalimentaram
uma postura profissional do hoje. Ndo é inverdade dizer que o GHEMAT é a principal
referéncia para esta pesquisa. Com a aproximacdo ao Projeto CNPq, principalmente pela
participacdo nos Seminarios Tematicos, posso afirmar que as atividades do GHEMAT
proporcionaram reflexdes tedrico-metodoldgicas e epistemologicas cruciais sobre a pesquisa

em histéria da Educagio Matematica’.

’ Tal qual expde Valente (2014, pp. 97-98): “distingue-se 'Educacéo Matematica' de 'Educagdo Matematica'. A
primeira expressdo designa o recente campo académico, lugar de investigacGes sobre ensino e aprendizagem da
Matematica. Uma referéncia fundadora desse campo no Brasil é a criacdo da SBEM — Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica, no ano 1988. A segunda expressdo remete aos processos de ensino e aprendizagem da
Matematica desde tempos imemoriais, constituindo-se assim, em tema de pesquisa dos estudos relativos a
histéria da Educacao Matematica”.
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A busca da compreensdo do que realmente se pode fazer, enquanto pesquisador do
campo da historia conduziu-me a lembranga do envio de uma “Intengdo de Pesquisa” para a
selecdo, ainda do mestrado, em 2005, para a UFRN. Aquela época tinha a preocupacdo em
estudar como se deu a formacao do professor de matematica em Roraima. Ainda em 2005, sob
a influéncia do Prof. Dr. Chateaubriand Nunes Amancio, os livros “Manual de Historia Oral”
de Jos¢ Carlos Meihi (2000), além do “Historia e Teoria Social” de Peter Burke (2002) foram
importantes na elaboracdo daquela proposta de pesquisa.

Por motivo de forga maior, o processo seletivo da UFRN néo foi completado, o que
motivou a busca por outro programa de pés-graduacgdo, vindo acontecer no mesmo ano com o
ingresso no Programa de Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matematicas da UFPA. Para
esse processo seletivo foi criada uma nova proposta, por conta das linhas de pesquisa
existentes, o que me conduziu a investigar a formacdo e desenvolvimento profissional nas
disciplinas de Estagio Supervisionado e Préticas de Ensino.

Nessa mesma linha de pensamento, quase que de maneira invertida, a aprovacgao para
0 Doutorado REAMEC em 2013 tinha como tema de pesquisa a constituicdo de préaticas
colaborativas no Estagio Supervisionado em Matematica. Entretanto, a definicdo do Prof. Dr.
Wagner Rodrigues Valente como orientador da pesquisa de doutorado deu novos rumos em
direcdo ao conhecimento da proposta contida no Projeto CNPq, 0 que propiciou a retomada
do tema relacionado com a histéria da formacéo de professores de matematica em Roraima.

Entretanto, percebi que o foco deveria estar em consonancia com o Projeto CNPq,
conduzindo-me a investigar a matematica da formacdo de professores do ensino primario.
Dessa maneira, estabeleceu-se o estudo sobre a histdria da Educacdo Matematica na formacao
do professor do curso primario, em respeito, primeiro, a linha de pesquisa da REAMEC, a
Formacdo de Professores para a Educacdo em Ciéncias e Matematica e, segundo, pela
adesdo ao referido Projeto.

A partir desse momento, um desafio se impde: realizar uma investigacdo segundo um
referencial tedrico-metodoldgico proveniente da Histdria. Desde logo, foi adotada a posicéo
de Valente (2014) em que considera a historia da Educacdo Matematica um tema dos estudos
historicos, uma especificidade da histdria da educacdo. Construir um Projeto de Pesquisa
nessa perspectiva se constituiu num momento de estranhamento e rupturas com modos de
conceber tal projeto. Superar esses desafios implicava em compreender que, principalmente,
ao eshogar uma base tedrico-metodoldgica para a pesquisa em historia, nela ja estaria
implicita teoria e método (VALENTE, 2007).
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Tais nocbes me foram decisivas para compreender a importancia da construgéo da
pesquisa em Historia da Educacdo, valendo-se dessa perspectiva historica. A inexperiéncia
nessa modalidade me conduziu inicialmente a acreditar que havia escassez de registros, de
tracos deixados pelo passado, que dessem conta de produzir uma pesquisa em historia da
Educacdo Matemaética em Roraima.

No processo de imersdo na historiografia da educacéo roraimense, o texto de Milen
Schramm (2013) foi o ponto de partida. Schramm (2013) se preocupou em investigar 0s cinco
anos de existéncia do Colégio Normal Monteiro Lobato, compreendendo o periodo de 1965 a
1970. Ao estudar o texto, nele surgem informacdes mais precisas sobre a primeira instituicao
de formacdo de professores dos primeiros anos escolares de “Roraima”, o Curso Normal
Regional Monteiro Lobato, ainda em 1949.

A questdo da temporalidade se coloca, a delimitacdo do periodo histérico da pesquisa
comeca a se delinear, aos poucos. A década de 1940 se mostrou importante para se iniciar a
investigar a trajetoria do ensino de matematica na formacao do professor dos primeiros anos
escolares. De minha experiéncia, ainda tinha claro que o “Magistério” era a instituicdo
responsavel pela formacéo de professores do ensino de 1.2 a 4.2 Séries, haja vista que também
cursei 0 Projeto Logos Il em 1991, o que habilitava o professor para esse nivel de ensino.
Quando essa Escola foi “fechada™? Por que foi fechada? Minhas primeiras questdes eram
formuladas.

Enquanto isso, o lento amadurecimento na pesquisa em historia convenceu-me de que
“a historia faz-se a partir do tempo: um tempo complexo, construido e multifacetado”, nas
palavras de Prost (2008, p. 96). E mais ainda, “fazer historia é construir um objeto cientifico,
(...) historiciza-lo consiste em construir sua estrutura temporal, espacada, manipulavel”
(PROST, 2008, p. 106).

O primeiro movimento foi estabelecer a cronologia das instituicdes® de formago do
professor, a0 mesmo tempo percebo que se deveria construir uma periodizacdo, a que
“identifica continuidades e rupturas, abre o caminho para a interpretacdo. Ela torna a historia
ndo propriamente inteligivel, mas pelo menos, suscetivel de ser pensada” (PROST, 2008, p.
108). Por isso, esse novo passo definiu que a pesquisa compreenderia as décadas de 1940,
quando se cria e estabelece o Curso Normal Regional Monteiro Lobato, que se prolongaria
atraves das transformacdes ocorridas até os ultimos anos da década de 1990, momento em que

comeca a desativacdo da EFPBV. A defini¢do da década de 1990 como limitante superior tem

8 Decreto N.° 8.866-E de 23 de abril de 2008. Dispde sobre a extingdo da EFPBV e da outras providéncias.
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motivacdo em saber que em 1996 foi promulgada a nova LDB, n.° 9.394/96, e que
significativas mudancas se impuseram, dentre elas, a realizagdo da formacéo do professor em
curso superior de licenciatura. Assim, 0s primeiros passos sdo realizados, a definicdo do
periodo de 1940 a 1990.

A peregrinagdo rumo aos arquivos escolares e documentos comega. Por um momento
imaginei encontrar um bad no qual estivesse toda a sorte de documentos que pudessem falar
sobre essas transformacdes, que apontassem as rupturas e continuidades sobre o ensino de
matematica na formacao do professor dos primeiros anos escolares em “Roraima”. AS
dificuldades em juntar documentos, depositados em diversos locais®, gerou desconforto,
inquietacdo e contemplagéo improdutiva.

Do ponto de vista do acesso, ndo ha como discordar do que Siems-Marcondes (2013)

expde em sua Tese:

Em relagcdo ao acesso a documentos, é necessario considerar que Roraima é um
Estado cuja ocupagdo por populacdo ndo indigena ¢ relativamente recente (...).
Viveu, ao longo de sua historia, um processo de gestdo administrativa pautado pela
descontinuidade e protagonizado por pessoas, na maior parte das vezes, sem
vinculos diretos com a regido. Até recentemente por gestores deslocados a esta
regido para cumprimento das missdes a que foram designados, por vezes em
periodos bastante curtos. (...) O Estado de Roraima nfo tinha, e ndo tem, até o
presente momento, espaco especifico para o arquivamento de seus documentos
publicos. Isso ainda ¢ agravado pela tradigdo local de “apagamento” de pistas feito
por um volume expressivo de seus dirigentes ao final do periodo de gestdo, seja no
intuito de ndo deixar elementos de responsabilizacdo por eventuais falhas e desvios,
seja no intuito de que o trabalho que entendem ser “seu” e ndo da comunidade que o
remunerou, ndo venha a ser replicado ou aproveitado por seus sucessores (SIEMS-
MARCONDES, 2013, p. 53).

A citacdo é elucidativa do quanto ha dificuldades na obtencdo de documentos, pelo
menos os mais “antigos”. Entretanto, aos poucos, a literatura local vai apontando fragmentos,
sdo encontrados documentos que parecem querer dizer algo, como ja apontava o historiador

Lucien Febvre, em 1949:

A histdria faz-se com documentos escritos , sem duvida. Quando eles existem . Mas
ela pode fazer-se, ela deve fazer-se sem documentos escritos, se 0s ndo houver. Com
tudo o que o engenho do historiador pode permitir  -lhe utilizar para fabricar o seu
mel, a falta das flores habituais. Portanto, com palavras. Com signos. Com paisagens
e telhas. Com formas de cultivo e ervas daninhas. Com eclipses da lua e cangas de
bois. Com exames de pedras por getlogos e analises de espadas de metal por
quimicos. Numa palavra, com tudo aquilo que, pertence ao homem, serve 0 homem,
exprime o homem, significa a presenca, a actividade, 0s gostos e as maneiras de ser
do homem (FEBVRE, 1949 apud PROST, 2008, p. 77).

% Escola Estadual Monteiro Lobato, Conselho Estadual de Educacéo, Auditoria de Controle e Registro do Ensino
(ACRE/SECD), Centro de Formacéo de Professores de Roraima (CEFORR).
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Ciente das dificuldades de acesso a documentos que pudessem ajudar a compreender o
processo de formacdo de professores dos anos iniciais™®, encorajado por nocdes da Histéria
Cultural, focado na necessidade de identificar as praticas, os tipos e usos de materiais
didaticos utilizados e os modos de ensinar matematica, foi possivel elaborar a questdo
orientadora: Como esteve presente a matematica na formacgédo do professor dos primeiros
anos escolares em Roraima nas décadas de 1940 a 19907

Outras questdes complementares se apresentaram, na medida em que os documentos
se mostravam promissores, que falavam algo sobre a matematica na formacao do professor:
quais instituicGes de ensino eram responsaveis pela formacdo do professor dos anos iniciais?
Como se constituem os curriculos e programas para a formacéo do professor no periodo em
questdo? Qual modelo de formacgdo do professor se faz presente nos documentos oficiais?
Além disso, e comparativamente, quais representacdes e apropriacdes das reformas
educacionais de formacdo em ambito nacional estdo presentes nos discursos elaborados nos
curriculos e programas para o ensino de matematica em Roraima no que se refere a formacéao
do professor dos anos iniciais?

No processo de apropriacdo do ferramental tedrico-metodologico, conceitos e
categorias foram se fazendo cruciais para a interpretacdo das informacgfes. De inicio,
assumindo conforme Chartier (1990, pp. 16-17) que “a histéria cultural, tal como a
entendemos, tem por principal objeto identificar o0 modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”. Dessa
maneira, ao investigar uma historia cultural da Educacdo Matematica no contexto roraimense
e amazonico, adquiri uma base para compreender a formacdo e existéncia de modelos
culturais, as representagdes sociais que influenciaram a formagdo do professor, bem como
perceber como determinadas praticas foram apropriadas e reelaboradas (VALENTE, 2003) em
Roraima.

Admito a nocdo de representacdo como um conceito para além da ideia de
mentalidade:

[...] ela permite articular trés modalidades da relagdo com o mundo social: em
primeiro lugar, o trabalho de classificacdo e delimitagdo que produz as
configuragbes intelectuais multiplas, através das quais a realidade ¢é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos; seguidamente, as praticas que
visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira prépria de estar
no mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma posicédo; por fim, as formas
institucionalizadas e objetivadas gragcas a quais uns representantes (instancias

19 Reitere-se que o foco no ensino primario foi motivado pelo cerne do Projeto “A constituicdo dos saberes
elementares matematicos: a geometria, a aritmética e o desenho em perspectiva histrico-comparativa”.
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coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia
do grupo, d classe ou da comunidade” (CHARTIER, 1990, p. 23).

O conceito ganha significado nas interpretacdes advindas dos primeiros documentos,
em especial, toma corpo quando reuno informagdes do periodo que antecede a instalacdo do
Territdrio Federal do Rio Branco, perpassando o texto em varios momentos.

Cabe explicitar que, ao tratar da categoria apropriacdo, levo em conta o sentido
apreendido junto ao GHEMAT, relacionado ao que Chartier (1990, p. 26) aponta como uma
“historia social das interpretacdes, remetidas para as suas determinagdes fundamentais (que
sd0 sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem”.

Essas ideias realcaram o0 adensamento tedrico-metodologico necessario para a
compreensdo e leitura de fatos historicos. Os pesquisadores Silva e Valente (2009, p. )
revelam que o trabalho “do historiador cultural da Educa¢do Matematica refere-se aquele que
evita a construgdo de relagbes ingénuas, miticas, roméanticas e memorialisticas sobre as
praticas do ensino de matematica de outros tempos”. No mesmo sentido, Valente (2007a, p.
39) afirma que o “historiador da Educacdo Matematica tem, como todo historiador, a tarefa de
produzir fatos historicos”, sendo que “sua especificidade ¢ a de elaboragdo de fatos historicos
relativos ao ensino de matematica”, indagando sobre as questdes do presente, que quase
sempre sdo naturalizadas, ndo-problematizadas, atribuindo a este profissional a tarefa de as
desnaturalizar (VALENTE, 2007a).

Cabe retomar que a histéria da Educacdo Matematica é uma especificidade da histoéria,
ligada a comunidade de historiadores que se preocupam com a histéria da educagdo. Essa
perspectiva alerta para a necessidade de educadores matematicos se debrugarem sobre objetos
orientadores pelas “ligdes dos historiadores”, visto que “dificilmente historiadores,
historiadores da educacdo lato sensu voltariam suas ateng¢des para a Educagdo Matematica”
(VALENTE, 2010). E necessario, entdo, que educadores matematicos assumam esse fazer
tambeém em Roraima.

Pelos caminhos da Histéria Cultural, foi preciso considerar ainda que o historiador
“produz fatos historicos”, teoricamente construidos pelo pesquisador, implicando que o objeto
do conhecimento nessa perspectiva € teoricamente construido, e que o real a ser conhecido
ndo é o real na sua plenitude de aparéncia, mas é o real que aparece teoricamente, que €
construido no pensamento (BORBA; VALDEMARIN, 2010). Por esse viés epistemoldgico,
houve a dura missdo de entender que os resultados da investigagéo, portanto, o conhecimento
produzido sobre a histéria da Educacdo Matematica roraimense, jamais seria uma cépia fiel

do passado.



30

Esse amadurecimento pde em relevo uma postura frente ao objeto de pesquisa,
construido, inclusive, na assuncdo da autoria de uma narrativa histérica, que sem ser
historiador, adentrei a oficina desse profissional. Sem ser historiador, foi preciso langar mao
de um ferramental tedrico-metodoldgico, cuidando para ndo recair numa producdo que se
“relacione com o passado, por meio de histérias imaginadas ou imaginarias” (VALENTE,
2010), porém, consciente da contribuicdo que se deve fazer para o avanco da historiografia™
de Roraima, exigindo com isso, compreender: “o que torna um autor historiador ¢ a produgao
de textos historicos”*? (FERNANDES, 2016, p. 13).

A aproximacdo ao campo da histdria cultural revelada pelo interesse de pesquisa sobre
a matematica presente na formacéo do professor do ensino priméario em Roraima, bem como o
aprofundamento junto aos documentos e registros encontrados nos arquivos da Escola
Estadual Monteiro Lobato e de setores da Secretaria de Estado da Educagdo e Desporto de
Roraima permitiram identificar a cronologia ja explicitada acima, indicando um interessante

processo de transformacéo das instituicdes de formagéo, fato sintetizado no Quadro 1:

Quadro 1: Denominacdes das Instituicdes de Formacao do Professor Primario

Denominagéo Periodo Nivel de Ensino Legislacéo Curso
Curso Normal Regional 1949 - 1964 1.° Ciclo do Ensino Lei Organica do Curso Normal Regional
Monteiro Lobato Secundario Ensino Normal-1946 (Regente de ensino)

Curso Normal Regional

Ginasio Normal Ensino Ginasial/1.° (Regente de ensino)

- o) A
Monteiro Lobato 1964-1965 Ciclo/ 2.° Ciclo LDB n.° 4024/1961 Curso Pedagoglc_:o
(Professor do ensino
primario)
Ensino Curso Pedagdgico
Colégio Normal . . LDB n.° 4024/1961 Curso Normal
Monteiro Lobato 1965 - 1971 Glna_5|aI/CoIeg.|aI/ LDB n.° 5692/1971 (Professor do ensino
1.° Ciclo/ 2.° Ciclo orimério)

Instituto de Educagdo de g1 197,  Ensino de 20 Grau  LDB no5692/1971  abilitacdo Especifica em
Roraima Magistério de 1.2 a 4.2 Séries.

Habilitagcdo Especifica em
1972-1977 Ensino de 2.°Grau = LDB n.°5692/1971 Magistério de 1.2 a 4.2 Séries.
Professor de 1.2 4 4.2 Séries
Escola de Formacéo de . o o Habilitagcdo Especifica em
Professores de Boa = 1977-2008 Ensino de 2. . Qrau/ LDB n.* 5692/1971 Magistério de 1.2 a 4.2 Séries.
) Ensino Médio LDB n.° 9394/1996 5 -
Vista Professor de 1.24 4.2 Séries

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Unidade Integrada
Monteiro Lobato

1 Segundo Fernandes (2016, p. 11): “A produgdo historiografica sobre Roraima tem mudado muito nos altimos
anos, uma vez gque tem acompanhado ndo somente as transformacdes ocorridas nesse estado da Federacéo, sendo
também as tendéncias nacionais da producdo historica. (...) chamo atengdo para o fato de que os primeiros
escritos (...) também foram produzidos por cronistas e viajantes, seguidos de perto por autodidatas e por
profissionais de outras areas que se dispuseram a escrever sobre esta regido, até o ponto em que passou a dispor
de uma produgéo historiografica construida na academia”.

12 Maria Luiza Fernandes (2016) faz essa consideragio amparada em Angela de Castro Gomes.



31

A construcdo desse Quadro expde 0 exercicio metodolégico de se questionar 0s
documentos. As questdes em jogo eram: quais instituicdes foram responsaveis pela formacéao
do professor dos anos iniciais em Roraima? Em quais niveis de ensino atuavam? Em que
momentos funcionaram? Cabe formalizar que “0 método historico envolve a formulacdo de
questBes aos tracos deixados pelo passado, que sdo conduzidos a posicdo de fontes de
pesquisa por essas questdes, com o fim da construcdo de fatos historicos, representados pelas
respostas a elas dadas” (VALENTE, 2007a, p. 32).

Tanto a literatura roraimense quanto as fontes impuseram a cronologia: a formacéo do
professor dos primeiros anos escolares comeca pela implantagdo do Curso Normal Regional
(em 1949), passa por denominacdes tais como: Gindsio Normal (1964), Colégio Normal
(1965), chega a forma de Instituto de Educacdo (1971) e Unidade Integrada (1972) ja com o
modelo de Habilitacdo Especifica para o Magistério (1976), e firma-se no que se chamou de
Escola de Formagéo de Professores de Boa Vista (1977-2008).

A andlise permite expor, pelas questdes, que as denominacdes dessas instituicGes
respondem as transformacdes da legislacdo, quase sempre motivadas por Reformas Nacionais.
A apropriacdo da legislacdo e das prescricdes dessas Reformas impuseram inclusive, os
niveis de ensino aos quais os cursos de formacdo de professores respondiam. Primeiro, 0
Curso de Regente de Ensino do Primério se vale de saberes (matematicos) do nivel ginasial
(1.° Ciclo do Ensino Secundario da época). Ao passar para o Curso Pedagogico, se fez
necessario atender a prescricdo que este deveria ser em nivel do 2.° Ciclo do Ensino
Secundario, isto é, colegial, permanecendo nesse patamar de educacdo média até sua
extin¢do, em 2008.

As denominagdes de “Gindsio Normal” e “Colégio Normal” ndo sdo encontradas na
literatura, correspondendo a uma apropriacdo da legislacdo para cumprir determinada
finalidade no ambito do Territorio. A representacédo de que o ginasio esta para o 1.° Ciclo do
Ensino Secundario e que o colégio se relaciona ao 2.° Ciclo, pode ter sido responsavel pelas
denominacdes. Faz sentido, pois no primeiro caso, 0 Ginasio, somente formava o regente de
ensino, e como veremos, 0 Curso Pedagdgico criado anexo serviu inclusive para a motivacao
da mudanga e ampliacdo para a denominagdo de Colégio, ao formar o professor do ensino
primario no 2.° Ciclo.

A aproximacgdo ao campo da pesquisa em histéria da Educacdo Matematica, desde
entdo, fez declarar que o oficio de historiador no qual me encontro se preocupa com as
representacdes, apropriacdes e praticas envolvidas na escola, situadas em determinado tempo

e espaco, cujas transformacdes e rupturas sdo essenciais para a compreensdo da cultura
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escolar.

Esse percurso tedrico-metodoldgico alertou-me para a necessidade de agregar a
categoria cultura escolar como ferramenta conceitual, motivado pela presenca de disciplinas
que tratavam especificamente da formacdo profissional do professor para a atuacdo do
docente ao ensinar matematica nos primeiros anos escolares. Assim, entram em cena 0S
estudos sobre a historia das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990; JULIA, 2001; VINAO,
2008).

Nesse campo, entende-se cultura escolar:

[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001, p. 10).

As normas e préticas, como o préprio Julia (2001, p. 10-11) enfatiza, ndo podem ser
analisadas “sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de
facilitar sua aplicagdo, a saber, os professores primarios e os demais professores”. Por isso, o
esforco em encontrar ex-alunos, ex-professores ou documentos que permitissem esses agentes
falarem sobre a matematica na formacéo do professor se fez tarefa de muito empreendimento,
invocando reflexdes sobre a indissociabilidade entre metodologia e teoria a ela subjacente.

\oltar a atencdo para as disciplinas de formagdo matematica do professor dos
primeiros anos escolares levou-me a considerar os estudos de Chervel (1990) para quem um
dos objetivos da historia das disciplinas escolares ¢ a “pesquisa ou determinagdo das
finalidades que lhe correspondem”. O pesquisador, a0 tentar estudar as finalidades, encontra
um corpus, fazendo-o perceber que uma primeira documentacgéo abre-se imediatamente diante
dele: podem aparecer “uma série de textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis,
ordens, decretos, acordos, instrucdes, circulares fixando os planos, os programas, 0s métodos,
os exercicios, etc.” (CHERVEL, 1990, pp. 188-189).

O problema das finalidades constitui ingrediente analitico importante, cabendo ao
pesquisador fazer a distincdo entre finalidades de objetivos e finalidades reais. O que se
busca, diz André Chervel (1990, p. 190), com as finalidades de objetivos ¢ “sobretudo tomar
consciéncia” que elas pretendem muito mais “corrigir um estado de coisas, modificar ou
suprimir certas praticas, do que sancionar oficialmente uma realidade”. Os documentos que

podem ser utilizados pelo historiador das disciplinas escolares no tocante ao trabalho do
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estudo das finalidades mais proximas do real sdo: “relatdrios de inspegdo, projetos de reforma,
artigos ou manuais, polémicas diversas, relatérios de presidente de bancas, debates
parlamentares etc.” (CHERVEL, 1990, pp. 190-191). Tal indicacdo de cunho teorico-
metodologico esta explicitada nas escolhas que fiz ao longo da pesquisa em relacdo aos
documentos que foram compondo o corpus da investigacéo.

Como exemplo, a analise das grades curriculares, as atas, o caderno de planos de
professor e os diarios de classe se mostraram importantes para identificar conteddos
matematicos ensinados na EFPBV e que constituiram um corpus de conhecimentos providos
de logica interna, articulados em torno de alguns temas especificos, organizados em planos
sucessivos claramente distintos e desembocando em algumas ideias simples e claras
(CHERVEL, 1990).

Neste ponto, convém ressaltar que uma disciplina escolar é constituida

[...] por uma combinacdo, em proporcdes varidveis: um ensino de exposicdo, 0s
exercicios, as praticas de incitacdo e motivacdo e um aparelho docimoldgico, os
quais em cada estado da disciplina funcionam evidentemente em estreita
colaboracdo, do mesmo modo que cada um deles est4, a sua maneira, em ligacéo
direta com as finalidades (CHERVEL, 1990).

No percurso da pesquisa foi possivel entender que uma disciplina se constitui por meio
de um processo que acontece dentro da propria instituicdo que oferece o curso. Essa ideia
fundamental ensejou a construcdo de um quadro das disciplinas constituintes da formacéo
matematica dos professores em momentos distintos, 0 que mereceu atencdo e analise.

Esse quadro mostrou existirem, nas matrizes dos cursos, disciplinas “matematicas”
gue pouco ou nada tinham a ver com a formacdo profissional do professor, mas que dela
faziam parte, mesmo que de maneira neutra. Por outro lado, identifiquei alguma disciplina
que atendia a formacdo especifica. Neste caso, servem como exemplo as disciplinas:
“Matematica do 1.° Grau” ou “Matematica Aplicada”, as Didaticas/Metodologia da
Matematica presentes nas grades curriculares da EFPBV em momentos distintos.

A inquietacdo em investigar a relacdo entre disciplinas matematicas e aquelas de
cunho pedagdgico presentes na formacdo do professor dos anos iniciais em Roraima foi
crucial para trazer a tona os estudos de Saviani (2009, 2008, 2006). Autores como Saviani
(2009) e Tanuri (2000) colocam que as primeiras acdes de formacdo do professor no Brasil
ocorrem pela instalagdo da “Escola de Primeiras Letras”, ainda em 1827. Declara-se a época
que 0 método mutuo devera fazer parte da “formacdo” do futuro professor. De outra maneira,

diz Saviani (2009, p. 144), esta “colocada ai a exigéncia de preparo didatico, embora ndo se
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faca referéncia propriamente a questao pedagogica”.

A formag&o do professor em nivel secundario no Brasil esté relacionada ao modelo da
escola normal ja consolidada na Europa, principalmente na Franca. Como forma de demarcar
a época, importa dizer que Saviani (2009) e Tanuri (2000) corroboram com a afirmacéo de
que a primeira Escola Normal a ser instalada € a do Rio de Janeiro, em 1835, motivada pelo
Ato Adicional de 1834. Em nosso contexto, a Escola Normal do Amazonas tem sua criagéo
datada de 14 de dezembro de 1881, com o inicio das aulas no ano seguinte (LEAO, 2014, p.
69)

Saviani (2009, p. 144) diz que “a preparagao de professores para as escolas primarias,
as Escolas Normais preconizavam uma formagdo especifica”, guiadas por “coordenadas
pedagogico-didaticas”. Esta perspectiva configurou um modelo de formagdo de professores
denominado de pedagogico-didatico, no qual:

A formagdo de professores s6 se completa com o efetivo preparo pedagdgico-
didatico. Em consequéncia, além da cultura geral e da formacdo especifica na area
de conhecimento correspondente, a institui¢cdo formadora devera assegurar, de forma
deliberada e sistematica por meio da organizacdo curricular, a preparacao

pedagogico-didatica sem o que ndo estard, em sentido proprio, formando professores
(SAVIANI, 2006, p. 2).

Em oposicdo a esta perspectiva de formacdo, o autor apresenta a existéncia de outro
modelo, o dos conteidos culturais-cognitivos que “se esgota na cultura geral e no dominio
especifico de conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor
ird lecionar” (SAVIANI, 2006). Este modelo, afirma Dermeval Saviani (2006, p. 1),
“predominou nas universidades e demais institui¢des de ensino superior que se encarregaram
da formagdo dos professores secundarios” enquanto que o modelo de formagdo pedagdgico-
didatico tendeu a prevalecer nas escolas normais, ou seja, na formacdo dos professores
primarios. Essas categorias sdo importantes no que se refere a analise das disciplinas que
compdem as grades curriculares de formacdo, bem como na identificacdo das possiveis
finalidades do Curso num determinado momento do estudo.

Na medida em que avangava na pesquisa a partir do contato com documentos que
indicavam contetdos e conhecimentos da matematica, foi possivel identificar saberes que
compunham as disciplinas dos cursos de formacdo. A presenca de determinados tipos de
saberes que ocupam papel central na organizacdo de uma disciplina foi importante na
orientacdo da analise da “formagdo para o ensino” (BORER, 2009) nos primeiros anos
escolares.

Em determinado momento da pesquisa, os diarios de classe da Escola de Formacao de
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Professores de Boa Vista, precisamente do periodo de 1986 a 1999, foram tomados como
documentos conduzidos a posicdo de fonte, pois expressavam 0s registros das praticas dos
formadores em relacdo a disciplina que ministravam. Esses registros fornecem indicios dos
saberes matematicos que conformam os programas, além de descrever 0s saberes necessarios
a atuacdo profissional do professor do primario. Expressam, por assim dizer, um programa da
disciplina, segundo a apropriacdo do professor que a leciona. Fornecem elementos de sua
representacdo sobre a presenca da matematica nessa formacdo, por meio das praticas que ali
estdo registradas.

Nesse processo comparecem de um lado, “saberes constitutivos do campo profissional,
no qual a referéncia é a expertise profissional (saberes profissionais ou saberes para ensinar),
e de outro, os saberes emanados dos campos disciplinares de referéncia produzidos pelas
disciplinas universitarias (saberes disciplinares ou saberes concernentes aos saberes a
ensinar)” (BORER, 2009, p. 2).

Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2009, p. 9) teorizam esses dois tipos de saberes
constitutivos da profissdo docente: “os saberes a ensinar, ou seja, 0s saberes que S0 0S
objetos do seu trabalho; e os saberes para ensinar, em outros termos 0s saberes que sdo as
ferramentas do seu trabalho”. Os formadores entdo sdo responsdveis por dominarem O0S
saberes aos quais formar que segundo Hofstetter e Schneuwly (2009, p. 9) séo os saberes a
ensinar. Os registros dos diarios de classe permitiram realizar a analise segundo os saberes a
e para ensinar por parte dos formadores da EFPBV, possibilitando identificar representactes
sobre a trajetoria das disciplinas.

Esses autores tambhém expressam que:

Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de saberes para sua
efetivacdo, para realizar essa tarefa, esse oficio especifico. E esses saberes
constituem ferramentas de trabalho, neste caso saberes para formar ou saberes para
ensinar (por simplificacdo utilizaremos aqui também o segundo termo). Trata-se
principalmente de saberes sobre "o objeto" do trabalho de ensino e de formag&o
(sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu
desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino
(métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades
de organizacdo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu campo de
atividade profissional (planos de estudos, instrugdes, finalidades, estruturas
administrativas e politicas etc.) (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009).

Segundo tal perspectiva, ainda se pode chamar Valente (2016):

Considerados os saberes elementares matematicos a ensinar, aqueles saberes
referenciados pelas finalidades escolares de cada tempo histérico, matérias a
comporem 0s programas € curriculos do ensino primario, ha outra ordem de saberes
igualmente importantes a investigar: os saberes para ensinar matematica nos
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primeiros anos escolares. Referem-se eles aos saberes mais estreitamente ligados a
prépria natureza da profissdo docente, saberes da competéncia profissional, também
historicamente construidos (VALENTE, 2016, p. 11).

Essa ampliagcdo do quadro conceitual permitiu construir outras questdes: Como 0s
saberes a e para ensinar se expressam, na formacdo do professor dos primeiros anos em
Roraima em relacdo a matematica? Como esses saberes se articulam na tensao existente entre
0s modelos de formacdo descritos acima? De que maneira ocorrem a evolucdo e as
transformagfes dos saberes a e para ensinar nas disciplinas que comportam saberes
matematicos?

Tais questBes, amparadas nessa ampliacdo conceitual munida do conjunto de fontes e
de sua analise, conduziram a seguinte periodizacdo:

a) Momento que precede a institucionalizagdo do sistema de ensino, cujo foco era
detectar qual matematica os professores do primario ensinavam nas escolas antes de 1943.
Uma forma de contextualizar a década de 1940.

b) A criacdo do Curso Normal Regional Monteiro Lobato como responsavel pela
insercdo de uma Matemética do Ensino Secundario do 1.° Ciclo, comportando uma
importante mudanca na ampliacdo do nivel de ensino em Roraima, partindo de 1949 ateé a
criacdo do Curso PedagOgico que motivou a denominacdo de Colégio Normal Monteiro
Lobato em 1965, avancando até 1970.

c) A implantacdo da habilitacdo especifica para o Magistério, que se deu pela mudanca
da legislacdo, LDB 5.692/1971, equacionada pela Unidade Integrada Monteiro Lobato.
Estabelece-se a passagem de Curso Normal para Habilitagdo do Magistério, durante o periodo
de 1971 a 1977, onde ocorrem mudancas significativas nas representacdes sobre ensino de
matematica na formacéo do professor de 1.2 a 4.2 Séries do 1.° Grau.

d) Criacdo e consolidacdo da Escola de Formacédo de Professores de Boa Vista, cujo
ambiente conduziu a experiéncias de ampla discussdo e inovacdo sobre a formacgédo e a
evolucdo das disciplinas de Matemaética na formacdo do professor, iniciando em 1977 até os
ultimos anos da década de 1990.

Essa periodizagdo foi construida vagarosamente no contato com as fontes e a
literatura. Resta ainda registrar que na revisdo da literatura local ndo identifiquei qualquer
trabalho de cunho historico que trate dos saberes matematicos nos anos iniciais, reafirmando a
justificativa desta pesquisa e a necessidade da construcdo de “questdes para as quais os

historiadores ainda ndo tém respostas” (VALENTE, 2007a). Além disso, estd firmado no
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Projeto CNPq que “o ntimero reduzidissimo desses estudos realizados no Brasil aponta para

uma producéo local, privilegiadamente centrada no eixo RJ-SP” (VALENTE, 2007a).

1.2 APESQUISA SOBRE A MATEMATICA NA FORMACAO DOS PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS EM PERSPECTIVA HISTORICA

O Programa de Doutorado da REAMEC tem dado lugar as pesquisas que
problematizam a educacéo (em Ciéncias e Matematica) na Amazoénia Legal brasileira da qual
Roraima se situa como parte integrante. Particularmente em Roraima, aos poucos se tem
construido um movimento de pesquisa em Educacdo Matematica. Prova disso, a mais
contundente, se faz pela oferta do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias da
Universidade Estadual de Roraima, aglutinando pesquisadores estritamente envolvidos com
pesquisa em Educacdo Matematica.

Ap0s percorrer 0 Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES, sem ter logrado encontrar
qualquer pesquisa em histéria da Educacdo Matematica em Roraima, me vali da experiéncia
gue apontava para a existéncia de investigacdes focadas no ensino de matematica, por meio de
convénios realizados entre a Secretaria de Estado da Educacdo e Desporto, mediados pela
Universidade Estadual de Roraima (UERR) e a Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).
Também o proprio Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias da UERR ja havia
colocado no mercado de trabalho local alguns mestres. Nessa procura por Dissertacdes da
ULBRA, encontrei também trabalhos de pesquisa do Centro Universitario UNIVATES e na
Universidade Bandeirantes (UNIBAN), atual Universidade Anhanguera (UNIAN). Do que
tratam tais pesquisas?

O percurso da revisdo bibliogréafica se deu inicialmente utilizando a ferramenta de
busca Google, com palavras chaves, envolvendo: ensino de matematica, ensino de ciéncias e
matematica, Educacdo Matematica, Boa Vista/Roraima ou histéria. Depois de identificados
tais programas, a busca foi pontual nos bancos de Dissertacdes/Teses das instituicbes. Nessa
busca, foram encontradas Dissertacdes da ULBRA, da UNIVATES e da UERR, além de uma
Dissertacdo e uma Tese da UNIBAN, totalizando 23 pesquisas que se relacionam com
Educacdo Matematica, proveniente de programas de pos-graduacao no Brasil.

Sdo Dissertacdes defendidas no periodo de 2006 a 2015, englobam geralmente a
organizacdo e aplicacdo de sequéncias didaticas nos Ensinos Fundamental, Meédio ou
Superior, trazendo para a discussao contetdos de ensino de matematica tais como: NUmeros
Complexos (LOPES, 2006), Estatistica no Ensino Médio (SILVA, 2011), Estatistica no Ensino
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Fundamental (GOUVEA, 2011), Trigonometria (ALMEIDA, 2011; SILVA, 2014),
Matematica Financeira (ALMEIDA, 2012), Geometria Espacial no Ensino Médio
(NASCIMENTO, 2013; FREIRE, 2015), Geometria no Ensino Fundamental (SOUZA, 2014),
Limite de uma Funcdo (OLIVEIRA, 2014), Derivada (ALMEIDA, 2014), Funcdo afim
(ASSUNCAO, 2015), Derivadas Parciais (BEZERRA, 2015), Fracdo no Ensino Fundamental
(NETO, 2015).

Comparecem também quatro trabalhos que se relacionam com pesquisas amparadas na
perspectiva da Etnomatematica (VOLTOLINI, 2011; RIBEIRO, 2012; MEDRADO, 2013,
ROLIM, 2015), além de outros que relacionam ideias como competéncias e habilidades ou
gestdo escolar aliada ao ensino de matematica (GUERRA, 2014; NETO, 2014).

Quanto a formacdo de professores, que € o foco desta pesquisa, destacam-se: Rosa
(2009) abordando linguagem matematica na formacdo inicial do pedagogo; Souza Junior
(2010) a formacdo matematico-pedagdgica-tecnolégica de professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental, e a de Vilarins (2011) que trata da formacdo inicial do licenciado em
Matematica com foco no Ensino Médio.

No que se refere a metodologia da pesquisa, nessas investigacbes predominam 0s
casos que envolvem abordagem quanti-quali. Do lado da pesquisa qualitativa foi possivel
detectar a presenca de estudos de caso, etnografia e pesquisa-acdo. Os trabalhos de pesquisa
estudados geralmente recorrem a uma revisao bibliografica, ou estado da arte, relacionada ao
tema, ndo tendo, portanto, qualquer similaridade com a postura tedrico-metodologica da
pesquisa em histdria da Educacdo Matematica.

De outra parte, cabe mencionar que as investigacdes de Purceno (1999) em Historia,
Macedo (2004) no campo da Histéria Social; Schramm (2013) com foco na linha Histéria da
Educacdo, Memoria e Sociedade, de Siems-Marcondes (2013) em Educacdo Especial, e a de
Nascimento (2014) em Antropologia, todas elas abordam questdes que, além de envolverem
uma perspectiva tedrico-metodoldgica da historia, envolvem problemas relativos a educacao,
e que tém contribuido com a historiografia da educagdo roraimense. Tais pesquisas servem de
referéncia em certos momentos, permitindo uma compreensdo de questdes nos periodos
estudados.

Mesmo que um movimento de pesquisa em Educacdo Matematica, ou de Histdria da
Educacdo, tenha se mostrado crescente, até aqui ndo foi identificado qualquer estudo que
problematizasse uma histéria da Educacdo Matematica no Estado de Roraima, fazendo-se
pertinente elaborar uma investigacdo que permita poér em tela a matematica na formacdo do

professor dos primeiros anos escolares.
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Faz sentido, a esta altura, expor a importancia do conceito de historia glocal que
designa “os processos pelos quais sdo apropriadas as referéncias partilhadas, os modelos
impostos, 0s textos e 0s bens que circulam mundialmente, para fazer sentido em um tempo e
em um lugar diferente”, conforme diz Chartier (2010, p. 57). Nessa relacao entre o global e o
local se permite ndo s, historicizar o objeto de estudo, mas também reconhecer as referéncias
da Educacdo Matemaética roraimense, e sua interdependéncia em relagdo aos grandes centros
do Brasil.

Em ambito nacional essa mesma tematica especifica tem sido problematizada pelo
Grupo de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica do Brasil (GHEMAT), ao que se
pode somar a producdo de pesquisas relacionadas a histéria da formacdo dos professores dos
anos iniciais. Trabalhos como os de Valente (2011) em que analisa a matematica na formacao
do professor do Ensino Primario em Sao Paulo, no periodo de 1890 a 1930. Mesmo que difira
em termos do periodo em relacdo a nossa pesquisa, 0s resultados de Valente (2011) sdo
importantes, pois informam a existéncia de duas formas de tratamento da formacdo do
professor: uma que prima pelos conteudos, identificando a formacao do professor do primario
com cultura escolar do ensino secundario, de cunho propedéutico; e a outra, voltada para a
cultura do ensino primario, tendo a questao da metodologia, e do “como ensinar matematica”
como central.

Uma referéncia com parentesco a anterior é a Tese de Doutoramento de Maria
Carmem Lopes da Silva (2008). Esta pesquisadora analisa a presenca da matematica na
formacdo do professor do primério, no Estado de Séo Paulo compreendendo o periodo de
1890 a 1930. Utilizou-se da legislacdo oficial do ensino, emanada ap6s a Proclamacdo da
Republica para identificar as transformacgdes ocorridas no papel da matematica, permitindo
conhecer que tipo de formacdo se fazia presente. A pesquisa se detém nas variacGes dos
conteldos matematicos propostos para a formacéo do professor em diferentes fases da Escola
Normal de S&o Paulo, movidas pelos idearios republicanos embutidos nas reformas
educacionais.

Outra pesquisa ¢ a Dissertacdo de Denis Herbert Almeida (2013), denominada “A
matematica na formac&o do professor primario nos Institutos de Educagdo de S&o Paulo e Rio
de Janeiro (1932-1938)”. A pesquisa investiga como a Matematica se apresenta na formagao
do professor priméario nos Institutos de Educacéo do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo na década
de 1930. O autor se preocupa em estudar a matematica presente na passagem do Curso
Normal para a formagdo de nivel superior dada pelos Institutos de Educacdo em tempos de

Escola Nova.
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E importante destacar que Almeida (2013) informa que:

Os Institutos de Educacgdo constituem-se como Instituices modelares. Ademais,
provocam mudangas na formagao realizada até entdo nas Escolas Normais, como a
exclusdo do contetido de formagdo geral, substituindo-o pela exigéncia do curso
secundario fundamental para ingresso nos cursos dos Institutos. Outra alteracéo
relevante e de marco importante ¢ que a formacdo do professor primario, pela
primeira vez na histéria da educacdo, passa a ser em Nivel Superior (ALMEIDA,
2013, pp. 15-16).

Como mostrado no Quadro 1, em periodo bem posterior, cria-se 0 Instituto de
Educacdo de Roraima (1971-1972), com o intuito de abarcar a formacdo do professor dos
primeiros anos escolares, entretanto, longe de um ensino superior, a finalidade desse instituto
é implementar as prescricbes da LDB 5.692/71, resumindo-se na instalacdo da Habilitacdo
Especifica do Magistério de 1.2 a 4.2 Séries, em nivel de 2.° Grau, bem como a formacéo
continuada de administradores e supervisores escolares.

Além dessas, outras pesquisas produzidas pelo GHEMAT tém mostrado resultados
importantes sobre os saberes elementares matematicos no primario. Por sua vez, algumas
enfocam a formacdo dos professores para 0s anos iniciais, comunicadas nos Seminarios
Tematicos do Grupo, a partir de 2014.

Dentre elas, o trabalho de Martha Raissa I. Santana da Silva (2014), comunicado no
X1 Seminéario Temaético, cujo foco ¢ a “estreita relagdo entre a pratica de ensino, as matérias
de ensino e as metodologias”, mantendo lacos com a presenca da matematica na formacao do
professor dos primeiros anos escolares. Diante dessa multiplicidade de relagdes, “pode-se
refletir, sob outro prisma, as propostas de formacdo nesta area de conhecimento frente as
concepgdes de ensino que eram veiculadas” sobre as praticas de ensino em matematica
(SANTANA DASILVA, 2014, p. 1).

O encaminhamento da pesquisa de Doutorado de Martha Raissa I. Santana da Silva
(2015) publicado nos Cadernos de Trabalho do GHEMAT que trata da “Formagdo de
Professores” se mostra relevante. A pesquisa intitulada “Estagios curriculares: andlise das
propostas de praticas de ensino de matemaética e a formacéo de professores dos anos iniciais
escolares, 1930-2010” percorre com folego a problematica dos estagios e a pratica de ensino
em Matematica. Além de cobrir o periodo de nossa pesquisa, fornece caminhos que ajudam a
pensar a disciplina “Pratica de Ensino” como mais um espaco para se tratar de saberes
matematicos dentro da formacdo de professores, alertando para a necessidade de voltar o
olhar para se investigar “a relacdo pratica de ensino, conteudos matematicos a se ensinar, €

concepcao metodoldgica que orientava a proposta de formagdo de professores” (SANTANA
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DASILVA, 2015, p. 52).

Nosso foco situa-se na analise das disciplinas e nos saberes a e para ensinar nelas
presentes. A pratica de ensino em Matematica reflete, por assim dizer, os saberes a e para
ensinar do curso primario, na medida em que sdo mobilizados nas préaticas dos professores.
Os registros nos diarios de classe dos formadores, a memoria de um dos ex-alunos e depois
formador de professores, bem como o caderno de uma professora egressa da EFPBV, sdo
documentos que permitiram efetuar uma analise desses saberes.

O mesmo Caderno de Trabalho sobre a Formacéo de Professores traz o artigo de Maria
Cristina Aradjo de Oliveira (2015) que, envolvida no mesmo projeto de cooperagdo Brasil-
Franca, foca sua ateng¢ao na “Geometria ¢ Desenho na Formagdo de Normalistas”. Oliveira
(2015) deixa claro que seu trabalho aponta “o que ja existe no Brasil, o que a Franca nos
informa e 0 que sera possivel dizer futuramente sobre o papel da Geometria e do Desenho
nessa formacao”. Mesmo que focada na Geometria ¢ no Desenho, a pesquisadora tem se
preocupado com a pesquisa sobre formacdo do professor que ensina matemética em
perspectiva histérica.

De outra parte, sdo esclarecedoras as investigacdes realizadas por Oliveira (2014),
motivada pela selecdo das bibliografias contidas nos artigos dos anais do | ENAPHEM®®,
realizado em 2012. A autora define dois nucleos de pesquisa em formagao de professores: “os
que examinam a historia das disciplinas que compdem curriculos de cursos de formacéo
inicial de professores de matematica, e 0s que tratam essa formagdo numa perspectiva mais
abrangente” (OLIVEIRA, 2014, p. 300).

Tal levantamento tem ajudado na constante reflexdo sobre o lugar no qual esta
ancorada a presente pesquisa, ciente de que “em relacdo a investigagdo historica sobre a
matematica presente na formagao do professor primario, pouquissima literatura ¢ encontrada”

(LEME DASILVA, 2014, p. 4).

3 Encontro Nacional de Pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica.



CAPITULO I

2 A MATEMATICA NA HINTERLANDIA RIOBRANQUENSE: O FOCO NA
ARITMETICA

Se tiverdes de ser professor em meios rusticos, deveis
permanecer sempre de atalaia para conduzir 0s Vv0ss0Ss
educandos, ndo o arrancando e os desajustando do meio, mas
preparando-os para modificar o ambiente em beneficio
coletivo. Assim, quando atuardes na ro¢a nao tenhais a
pretensdo de aplicar processos de modo a criar u’a mentalidade
urbanista na populacdo, fazendo-a desprezar o seu meio em
prejuizo de uma coletividade tdo Gtil. Aproveitai 0s interesses
locais para refina-los ao ponto de melhoramento completo ndo
s6 do ambiente, mas do homem a ele radicado por mais forte
desejo de se aperfeicoar para perfeicdo de tudo que o cerca.
(OLIVEIRA, 1986, pp. 37-38)

Este Capitulo cumpre a tarefa de contextualizar a Educacdo Matematica no Rio
Branco. Relne informacdes sobre a educacdo priméria e as praticas dos professores no
periodo imediatamente anterior a implantacdo do Curso Normal Regional Monteiro Lobato
em 1949. Retoma a década de 1930 e percorre a de 1940, focado na institucionalizacdo do
sistema de ensino do Territorio Federal do Rio Branco, a partir de 1943.

Hinterlandia é um termo utilizado por Jodo Chrysdstomo de Oliveira (1986) para
caracterizar o Territorio Federal do Rio Branco como um lugar distante e isolado em relacéo
ao pais, o que tende para o conceito™ de “terra pouco ocupada, de desenvolvimento reduzido,
uma area subordinada economicamente a um centro urbano.” (LIMA, 2015, p. 100). Terras
pouco ocupadas e subordinadas ao Estado do Amazonas até 1943 e ao Governo Central do
Brasil apds essa data.

A elaboracdo da pesquisa apresenta um quadro das transformacgdes educacionais
ocorridas antes e durante a década de 1940. Como pressuposto se tem que a “profundidade
historica de uma mudanca se prefigura antes e para aléem do acontecimento que deveria
exprimi-lo” (LE GOFF, 2009, p. 20). Como sera possivel verificar, na década de 1940 cria-se

0 Territdrio Federal do Rio Branco e, com isso, sua primeira estrutura organizacional como

! Para além dessa representagéo do Territério Federal do Rio Branco como hinterlandia, Lima (2015, p. 99)
conclui que “ndo ¢ um lugar, mas uma condigdo atribuida a variados lugares; um simbolo imposto, uma
realidade simbolica”. N@o € nosso proposito, € claro, mas o termo permeia outros textos: “ (...) fortalecido ainda
pelo seu proprio e profundo conhecimento da questdo, de modo que comeco a antevér melhores dias para esse
seductor 'hinterland' brasileiro”, conforme encontramos em Guimaraes (1978, p. 55), conferéncia realizada em
31 de maio, por D. Pedro Eggerath, Arquiabade de Sao Bento e Prelado do Rio Parana no Instituto Histdrico e
Geografico Brasileiro.
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unidade da federacdo, implicando em ter uma Divisédo de Educagéo, o que viria a contribuir
com a institucionalizagdo do sistema de ensino, convergindo em 1949, para a primeira a¢ao
riobranquense de formacéo do professor dos primeiros anos escolares.

Tal acontecimento, a criacdo do Curso Normal Regional Monteiro Lobato, ndo se deu
a partir do nada. N&o se procura causalidades, mas informagdes que ajudem a construir um
cenario que possa ajudar a compreender a trajetdria de formacao do professor e a matematica
nela presente. Portanto, compreender o contexto de criacdo do Territério Federal do Rio
Branco se faz importante. De inicio, intento compreender o que havia de ensino de
matematica antes de 1943, retroagindo pelo menos a década de 1930. Depois me lango para o
p6s 1943, buscando identificar no processo de institucionalizacdo do sistema de ensino

riobranquense o cenario que convergira, em 1949, para a criacéo do ja referido Curso.

2.1. A HINTERLANDIA RIOBRANQUENSE: A MATEMATICA QUE O PROFESSOR
ENSINA NO CURSO PRIMARIO

O objetivo desta secdo é procurar indicios que ajudem a compreender a questdo: o que
ensinavam sobre matematica, os professores do curso primario, antes de 1943? E uma
tentativa de se ter uma primeira representacao sobre as praticas dos professores e do modelo
de Educacdo Matemaética que se faziam presentes. Partiremos da década de 1930, tentando
perceber como andava a educagdo amazonense nas terras rio-branquenses até se chegar a
década de 1940, na qual ocorreu o processo de institucionalizacdo do ensino do Territorio.
Também, nacionalmente, na década de 1930 se registram 0 processo de modernizacdo do
ensino de matematica, com a presenca de discursos que apontam para reformas sustentadas no
movimento escolanovista, bem como do que se convencionou chamar de pedagogia moderna.

As fontes aqui utilizadas se constituem de pesquisas realizadas por outros
investigadores, bem como as memdrias embutidas na literatura local, além do relatério de
Jodo Chryséstomo de Oliveira, publicado como parte do livro Dois Lances historicos, em
1986. As entrevistas que geraram os trabalhos de Nascimento e Santos (1995) e Nascimento
(1998) sdo novamente interrogadas pelas questbes postas nesta pesquisa, pois como ensina
Prost (2008, p. 59) sobre “a impossibilidade da leitura definitiva de determinado documento.
O historiador nunca consegue exaurir completamente seus documentos; pode-se sempre
questiona-los, de novo, com outras questdes ou leva-los a se exprimir com outros métodos”.
(PROST, 2008, p. 78)
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Esses documentos cumprem o objetivo de fornecer representagdes sobre o ensino de
matematica no curso primario, corroborando com Valente (2007a, p. 31) em que “o
historiador, em sua tarefa de produzir fatos histéricos, lanca mao de outros fatos, em seu
dialogo com outros historiadores. Sua tarefa essencial, porém, ndo consiste na explicacdo dos
fatos tomados de outros trabalhos historicos, mas no uso que faz deles para a producéo de
novos fatos”.

Comecando com Sette e Nascimento (1985) no livro “Contribuicao ao conhecimento
de Roraima e sua cultura”, elas fazem descri¢des da pequena cidade, sede do Municipio Boa
Vista do Rio Branco-AM, no tempo das fazendas de gado que eram a principal fonte de renda
das pessoas que ali viviam. Sette e Nascimento (1985) também fornecem, por assim dizer,
uma representacdo do ensino primario na Boa Vista do Rio Branco:

A época que nos reportamos [década de 1930] Boa Vista tinha apenas dois
estabelecimentos educacionais. A escola do Prof. Diomedes e o Colégio Sdo José,
das freiras Beneditinas. O Colégio Sdo José, funcionando desde 1924, data da sua
criacdo, era uma escola especificamente para meninas e mocas.

Havia uma professora para cada matéria e as disciplinas eram: Portugués, Religido,
Geografia, Ortografia, Aritmética. Também fazia parte do ensino as prendas
domésticas; bordado, pintura, desenho e outros trabalhos manuais, além de nogées
de teatro. (...) O ensino era rigido e as professoras atuavam com severidade.
Diariamente fazia-se ditado, dava-se a licdo — que podia ser de portugués, Histdria
ou Geografia - respondendo todas as perguntas na “ponta da lingua”. Fazia-se
também a leitura em voz alta, observando-se todas as pontuagdes, mas o pavor da

turma era sem divida a sabatina da tabuada (SETTE; NASCIMENTO, 1985, p. 61-
62).

Nesse registro havia somente duas escolas de referéncia, o Sdo José (fundada em
1924) e a escola do Prof. Diomedes™, este Gltimo ja estava no municipio desde 1905, mas
somente veio para a Cidade de Boa Vista em 1921. Esse fragmento informa que no S&o José,
as caracteristicas do ensino primario da época estavam baseadas: na rigidez e severidade
como pratica das professoras; o curriculo composto por matérias lecionadas em separado:
Portugués, Religido, Geografia, Historia, Ortografia e Aritmética. Outras matérias tambem
faziam parte: o Desenho, os Trabalhos Manuais, que no caso eram as prendas domésticas
femininas. Além disso, sugere-se que 0 método se referia & tomada da ligdo, repetida em voz
alta, em que as alunas deveriam mostrar na “ponta da lingua” a matéria ensinada.

Quanto aos saberes matematicos, se percebe a presenca da matéria Aritmética,

5 Ha informag@es registradas na literatura local de que o primeiro professor foi o Coronel Jodo Capistrano da
Silva Mota. Segundo Jaceguais Reis Cunha [199?, p. 8-9] em memoria ele registra: “Em 1936, passei dois meses
na cidade de Boa Vista. Nesse periodo a aludida cidade pertencia ao municipio do Estado do Amazonas, em cujo
local meu avé materno José Candido Carneiro havia fixado residéncia. Ele, juntamente com o professor
Diomedes Souto Maior foram antigos educadores de Boa Vista. (...) o professor a quem me refiro ja havia
falecido na época em que aqui cheguei, deixando seu filho Aristoteles de Lima Carneiro como sucessor.”
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Desenho e os Trabalhos Manuais, com énfase nas tabuadas.

Outras informacgdes podem ser encontradas na pesquisa de Lima e Silva (2016, p. 249)
cujo objetivo ¢ “identificar as posturas pedagdgicas vividas em trés geracOes distintas como
recurso para compreender a simbologia referida as relagdes cotidianas e de géneros,
especificamente na Escola Sdo José, entre os anos de 1950 e 90”. As pesquisadoras se valem
da historia oral para estudar as préaticas e representacdes de trés professoras que atuaram em
momentos distintos no estabelecimento. Uma delas, a professora Cidalina Thomé Abdala, em
suas memdrias, retrata 0 momento de sua passagem pelo curso primario ainda no inicio da

década de 1940. As pesquisadoras escrevem que:

Apobs os sete anos de idade, Cidalina deixou a fazenda e veio para o colégio
particular de Dona Ana Liboria em regime de internato, onde fez a 1.2 e 2.2 séries do
curso primario. Cidalina conta que 'o ensino da época era muito desenvolvido, pois
na 2.2 Série ja sabia resolver as quatro operagdes com qualquer nimero'. Por conta
da escassez de escolas, 0s internatos eram a alternativa mais viavel para a sociedade
roraimense (LIMA; SILVA, 2016, p. 253).

Dessa maneira, a professora Cidalina descreve alguns dos saberes matematicos
presentes no ensino primario da hinterlandia riobrangquense, aqueles relacionados a matéria
com a qual manteve contato nas duas primeiras séries: a Aritmética. As pesquisadoras contam
que a referida professora concluiu o ensino priméario na Escola Sao José. Lima e Silva (2016,
p. 253) ainda contextualizam o ensino no inicio da década de 1940, da seguinte maneira:

Nesse contexto, o discurso sobre a modernidade do pais era recorrente, (...), € 0
ensino a que Cidalina se refere preocupava-se em ensinar as meninas a ler, escrever,
resolver as quatro operacBes. Mas a fé cristd consistia na primeira forma de ensinar,
havia, porém algumas distingdes; as meninas deveriam aprender bordados, corte-
costura, cozinhar, Também faziam parte da educacdo feminina elementos que
pudessem torna-las donas-de-casa dedicadas” (LIMA; SILVA, 2016, P. 253).

De certa forma, e acompanhando Borges et al (2016, p. 87-88), a “Aritmética que
envolve os numeros e as operagfes fundamentais nos primeiros anos escolares é rubrica
sempre presente no curso primdario”, como se pode atestar até aqui. Por outro lado, ¢
conveniente se ater ao pressuposto que ja foi enunciado anteriormente, em que a matematica
ndo é a mesma desde sempre. Nas palavras de Borges et. al (2016) ela, “a Aritmética do curso
primario € historica, isto €, muda ao longo do tempo™.

Outro aspecto importante a mencionar é que a professora Cidalina, depois de concluir
0 ensino primario com as madres beneditinas, passou algum tempo sem estudar, pois na época
ainda ndo existia 0 Ensino Secundario na Boa Vista do Rio Branco. Somente em 1946 é que a

familia a envia a estudar em regime de internato no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora em
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Manaus, onde fizera o Ginésio, o Cientifico e o Pedagodgico. Ao retornar a Boa Vista, se
engaja no Magistério (LIMA,; SILVA, 2016).

Quanto & outra escola, segundo Nascimento (1998), Diomedes Pinto Souto Maior'®,
em 1904 presta concurso publico para professor em Manaus, sendo aprovado e nomeado para
a escola do sexo masculino em Sdo Joaquim do Rio Negro (AM). Um ano depois, foi
transferido para o norte do Municipio de Boa Vista do Rio Branco (AM), ficando por longo
tempo nas Fazendas Aramird e na Sdo Lourenco, vindo definitivamente para a cidade em
1921 (NASCIMENTO, 1998, p. 17).

Esse personagem constitui importante referéncia para o ensino primario (e
preparatdrio ao ginasio) na hinterlandia riobranquense. Vale a pena deter-se um pouco mais na
escola do Professor Diomedes, pois sua pratica profissional deixara marcas tanto naqueles que
seriam futuros professores, quanto nos que viriam a assumir cargos importantes no Territorio
Federal.

O Estudo de Teresa Kétia Alves do Nascimento (1998), denominado Do Pioneirismo a
Histdria: Professor Diomedes Pinto Soutor Maior, revela importantes caracteristicas da
escola primaria dessa época, anterior ao processo de institucionalizacdo do Territorio.
Nascimento (1998) explora, por meio de elementos da histdria oral, a trajetoria do Professor
Diomedes que viria a se tornar o primeiro professor da rede publica de ensino, ainda no
Municipio de Boa Vista do Rio Branco. Diomedes P. Souto Maior, mestre-escola’’, se
transforma na mais importante referéncia do ensino, desde sua chegada em 1905, até sua
morte em 1947.

Numa tentativa de entender a pratica docente em Matematica do Prof. Diomedes, se
fez necessério revisitar as entrevistas'® realizadas por Nascimento (1998). Em conversa
informal com a Prof2 Teresa Katia do Nascimento, esta contou que sua pesquisa fora
motivada pelas comemoracdes dos 50 anos da Escola Estadual Diomedes Soutor Maior, em
1995, que a época ajudou a produzir um Documentario Sobre o Professor Diomedes Pinto
Souto Maior'®. Assim, em Nascimento e Santos (1995) est&o registrados os depoimentos dos

16 Nascimento (1998) diz que Diomedes Pinto Souto Maior, nasceu no dia 03 de maio de 1879 em Campina
Grande, Paraiba, onde comegou seus estudos. Continuou em Jodo Pessoa, € apds 0s cursos preparatorios, foi para
a capital federal (Estado da Guanabara), onde se tornou aluno da Escola Militar em Realengo. Em 1897, foi
destacado para Belém/Par4, sendo nesse ano excluido por “haver sido julgado incapaz para o servigo do Exército
Nacional em inspegdo de Saude” (NASCIMENTO, 1998, p. 17). Migra para Manaus, onde se submete ao
concurso para professor (Mestre-Escola) em 1904, chegando a Boa Vista do Rio Branco em 1905.

7 Um anico professor responsavel por ensinar alunos de diferentes idades numa mesma sala de aula.
'8 540 entrevistas de dominio publico, pois estdo impressas no documento de Nascimento e Santos (1995).
19 De autoria de Teresa Kétia Alves do Nascimento e Sharon Cristina Rocha dos Santos. Nascimento e Santos



47

doze® entrevistados que viriam compor o Documentério, que ali denominaram de
Reminiscéncias.

No processo de revisitacdo das entrevistas concedidas a Nascimento e Santos (1995) e
a Nascimento (1998) foram construidas as seguintes questdes: 0 que caracteriza a pratica
docente do Prof. Diomedes? O que dizem os ex-alunos sobre o0 ensino de Matematica?

Segundo os adjetivos mencionados pelos doze depoimentos, foi possivel qualifica-lo
como um profissional de personalidade forte, exigente, austero, duro, severo e metodico.
Exemplo de professor pela sua integridade, honradez, equilibrio, tranquilidade e dinamismo.
Notavelmente competente, culto e zeloso com seu trabalho, por isso imprimia respeito e
admiracgéo dos seus alunos e comunidade.

Segundo Nascimento e Santos (1995), quanto a sua metodologia de trabalho, havia
recorréncia ao uso do recurso denominado palmatdria durante as licGes e principalmente nas
sabatinas. Todos os entrevistados fizeram aluséo pelo menos uma vez a este recurso. Assim, a
licdo, ao que parece, era verbalizada e expositiva, impunha que seus alunos repetissem a
matéria de “cor e salteada, na ponta da lingua”, mesmo que em dado momento existisse certo
acompanhamento individual.

Quanto a matéria, a matematica abordada era a Aritmética, um dos entrevistados diz
que estudavam em livros especificos para cada disciplina?'. Outro ex-aluno expde que “era a
matematica feita com as suas proprias maos”. Havia também a representacdo de que o Prof.
Diomedes ministrava suas aulas de nivel mais avancado do que o da época, pois, ao que
parece, todos seus alunos que se submetiam ao Exame de Admissdo, em Manaus ou em outras
Capitais, eram aprovados.

O trabalho de Nascimento (1998, p. 32), explicitamente no que se refere a matematica,

esclarece:

Matematica: o aluno tinha que raciocinar rapido, para responder na hora em que ele
perguntasse, se 0 aluno errasse, 0 outro que acertasse tinha o direito de dar o bolo de
palmatéria no que tinha errado, conforme afirma sua ex-aluna: “a matematica nem
se fala. As sabatinas dele eram famosas. N6s sabiamos multiplicar de cor: 15X15,
16X16, 17X 18” (NASCIMENTO, 1998, p. 32).

E prossegue ao citar outro ex-aluno:

(1995). As Reminiscéncias se encontram no ANEXO A.

% Coema Souto Maior Nogueira (Filha e ex-aluna), Maria Mirna Souto Maior Sarah (neta), Maria Teles do
Nascimento, Dorval de Magalhdes, Mario Abdala, Chagas Duarte, Yvone Magalhdes Duarte, Valdir Abdala,
Carmem Moura Refkalesfky, Jorge Fraxe, Valderez Fraxe e Joaquim Corréa de Melo.

21 Até 0 momento néo foi possivel a identificacéo de tais livros.
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As contas eram armadas no quadro-negro e o aluno deveria ser bom na tabuada para
resolvé-las a primeira vista. Em se tratando de soma e subtracéo, tudo bem, mas as
contas de multiplicar e dividir, o multiplicador e o divisor eram sempre de mais de
um algarismo, assim: 48692437X348=; 8624038:128=. Ainda haviam provas dos
nove e a real. As sabatinas de tabuadas eram aos sébados, na base do acerto e erro,
corrigidos com bolos de palmatéria (NASCIMENTO, 1998, p. 32).

Os trabalhos de Nascimento (1998) e Nascimento e Santos (1995) mostram, em boa
medida, pistas sobre o ensino de matematica, nos quais se identificam referéncias aos saberes
a e para ensinar a Aritmética nos primeiros anos escolares. Ao que parece, a préatica do
professor se apoiava no trato com o calculo mental, tendo também que resolver, “a primeira
vista”, as contas envolvendo as quatro operagdes com numeros naturais, objetivando que o
aluno aprendesse a “raciocinar rapido”.

Além disso, ensinar matematica com “as proprias maos” pode significar a constru¢ao
de exercicios, mesmo que pautados na resolucdo de algoritmos envolvendo as quatro
operacdes matematicas (e outros), o modo como o professor os situavam segundo o
desenvolvimento da turma, do ano em que se encontrava o aluno, e do clima da sala de aula
para resolvé-los.

Cabe trazer a tona as consideracGes de Leme da Silva e Valente (2013) sobre a

Aritmética escolar:

Na escola, nos processos didaticos e pedagdgicos, a Aritmética torna-se Aritmética
escolar. Para além do sentido matematico da Aritmética, de um corpo de simbolos e
de operacfes com eles a serem realizadas, a Aritmética escolar resulta no produto de
um didlogo secular entre os mestres e seus alunos, um cédigo entre duas geragdes,
que lenta e minuciosamente, é elaborado em conjunto, de modo a que uma das
geragBes possa transmitir & outra, uma cultura determinada (LEME DA SILVA,
VALENTE, 2013, pp. 859-860).

Quando fazemos uma analise considerando as vagas pedagdgicas mais globais, 0s

1?2, Dessa

tracos das praticas do professor Diomedes situam-se no ensino dito tradiciona
maneira, naquela época, caracterizava-se uma Aritmética escolar tradicional, decorada e
cantada nas tabuadas, invocando a estrutura légico-matemética, seguindo a organizagdo
interna dos contetdos desse saber escolar (LEME DA SILVA; VALENTE, 2013). Segundo o
Glossario do GHEMAT (2014), as novas tendéncias educacionais que chegavam ao final do

século XIX o termo “tradicional” vinha denominar o método de ensino e aprendizagem

empregado desde a Antiguidade, em que:

?2 Leme da Silva e Valente (2013, p. 862) escrevem que a oposigdo ao “tradicional”, se deu “na afirmacio da
nova pedagogia intuitiva” pois se fazia “imperativo abandonar as formas antigas do ensino dos conteudos
escolares. Longe deve ficar o tratamento da Aritmética de modo a mecanicamente decorar tabuadas e canta-las
sem compreender os seus resultados”.
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Nesse método o cerne do conhecimento era o professor que detinha todo o saber e 0
transmitia aos seus alunos. (...) geralmente as aulas eram marcadas por uma
sobrecarga de informacGes onde a exposicdo oral e a repeticdo eram as principais
maneiras de ensinar. Dessa forma, 0 ensino torna-se pouco significativo para o aluno
pois ele o vivencia de maneira passiva e cabe ao professor vigiar, corrigir e ensinar a
matéria de modo que o aluno alcance plena realizacdo por meio do seu esforgco. A
relacdo entre o professor e o aluno é de extrema autoridade, fato este que denota a
presenca da tdo aclamada disciplina, que se acreditava extremamente necessaria para
absorver o conteido ensinado. (...) a escola tinha como compromisso a cultura
letrada e que os problemas sociais pertenciam a sociedade, ou seja, estavam a parte
do cotidiano escolar. O conhecimento era indissolivel e encarado como grande
verdade, assim eram transmitidos de geracdo em geracdo de forma enciclopédica,
mesmo que, em sua maioria, ndo tivessem relagdo com o cotidiano do aluno. Os
exercicios para a repeticdo dos conceitos, privilegiando a memorizacdo, visavam
disciplinar e formar a mente. Esse conhecimento era aferido por meio das avaliagdes
realizadas na escola ou em casa onde o aluno deveria devolver, em forma de
respostas corretas, tudo o que lhe foi ensinado (GHEMAT, 2014, p. 17).

Quanto a representacdo de o ensino ter profundidade, as falas apontam que havia na
sala de aula um convivio com o0s mais adiantados, alunos que estavam nas séries finais do
curso primario, ou no preparatério para o0 Exame de Admissdo, com aqueles que chegavam
para as primeiras letras. Um dos ex-alunos conta que fora “matriculado em 1932 e esteve com
ele até 1946, porque geralmente se terminava o primario com oito ou dez anos de idade, ndo
tendo o que fazer, continuava estudando. Ele [O professor] pedia livros mais adiantados e 0s
traziam de Manaus; e 0 Professor Diomedes ia adiantando” (NASCIMENTO; SANTOS,
1995, p. 33).

E provavel que o professor Diomedes tenha ensinado algum conteido matematico
mais adiantado, mas ndo se tem como assegurar que tais conteddos tenham sido do Ensino
Secundario Fundamental ou Complementar (Colégio). Mesmo assim, vale ressaltar que as
falas dos ex-alunos apontam para um cenario cativante em relacdo a aprendizagem,
principalmente como preparatério para 0os exames, garantindo a aprovacdo de alunos no
admissional em Manaus, Belém ou Rio de Janeiro. Contraditoriamente, ex-alunos evidenciam
um possivel gosto ou tendéncia do Prof. Diomedes em tratar dos contetdos de Lingua
Portuguesa e Gramatica, mesmo que a matematica ensinada também nunca tenha sido
negligenciada.

Ainda na analise do trabalho de Nascimento e Santos (1995) e Nascimento (1998), se
apresentam problemas que podem ser investigados a partir da histéria da educagdo. Algumas
falas remetem a preocupacdes que merecem ser aprofundadas, mas que fogem ao escopo
desta pesquisa. Uma delas se trata da questdo da evasdo e fracasso escolar. Os destaques as

reminiscéncias dos ex-alunos listados a seguir merecem ateng&o:
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Seus alunos tinham que estudar mesmo. Muitos desistiam por ndo acompanhar seu
método. Os que ficavam tinham que dar conta, estudar e estudar muito, porque
sendo a palmatoria cantava nos dias de sabatina.

Ele brincava com seus alunos mais estudiosos, alunos de boas notas com brindes que
ele mesmo fazia; improvisava ioi6 para as mulheres, dava pido e pipa para 0s
homens. Ele era muito bom, mas o aluno que néo fizesse o trabalho néo tinha vez.
Um episdédio com um aluno dele, (...) que tentava e ndo aprendia, passou o 1.° ano,
0 2.%, no 3.° ano o Professor foi com o pai dele e disse que achava bom ele tirar o
menino, pois sé estava gastando dinheiro a toa. Depois ele se formou em Engenharia
Eletrotécnica.

Aquele aluno que ele julgava inteligente, ndo cansava de elogiar, e os alunos que nao
se interessavam, ele falava na hora, e gostava também de colocar apelidos
(NASCIMENTO; SANTOS, 1995).

Em linhas gerais, até este ponto, no Municipio de Boa Vista do Rio Branco, ainda ndo
se tem qualquer mencdo a um curso de formacdo de professores do ensino primario. Os
professores séo oriundos ou da capital Manaus, ou de outros Estados da Federacdo. Pode-se
dizer que se tém préaticas de professores ancoradas no que se denomina de Pedagogia
Tradicional.

Assim, as referéncias aqui apresentadas, as duas escolas, o Sdo José, das madres
beneditinas, e a do Prof. Diomedes sdo responsaveis pelo ensino de matemaética no Curso
Primério no Municipio de Boa Vista do Rio Branco, desde a década de 1920/30 até meados da
década de 1940. As caracteristicas até aqui desenhadas parecem impor um ensino em gue 0
professor transmitia 0 saber matematico a seus alunos, por meio de exposicdo oral e quase
sempre pela repeticdo de exercicios de memorizacdo, a tabuada e a sabatina fazem parte,
cabendo ao professor vigiar, corrigir e disciplinar a turma segundo sua extrema autoridade.

Também se verificou que a ndo existéncia do ensino ginasial na hinterlandia
riobranquense isolava o estudante. Ao que parece, somente aquelas familias mais abastadas
enviavam seus filhos, ou para a capital Manaus, ou para outros Estados, geralmente
Guanabara ou Séo Paulo, ou para a Regido Nordeste do Brasil de onde algumas familias eram
provenientes. Nota-se que tal fato ocorrera também com a professora Cidalina que passou
alguns anos sem estudar, indo para Manaus em momento posterior.

Havia, por assim dizer, a presenca de uma matematica do curso primario, evidenciada
pelo ensino da Aritmética, focada nas quatro operagdes. Trata-se de um ensino abstrato, com
uso quase exclusivo de processos de memorizagdo, verbalistico, e que segue a logica interna
do contetdo da Aritmética escolar (LEME DA SILVA; VALENTE, 2013, p. 862-863). Uma
marca se registra na hinterlandia riobranquense pela recorréncia ao recurso da tabuada, com
foco no calculo mental, valendo-se das sabatinas e da palmatoria. De outro modo, a postura

dos professores se associava a uma pedagogia tradicional, em que se pode reiterar que 0s
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saberes a ensinar se aglutinam na énfase dada as quatro operag¢des fundamentais, permeadas
por saberes para ensinar moldados na apreensdo da sequéncia logica dos contetdos da
Aritmética, regada @ memorizacdo da tabuada, por repeti¢cdo mecanica.

Nessa marcha, algumas escolas se vado construindo vagarosamente no municipio
amazonense Boa Vista do Rio Branco, atendendo poucos alunos da cidade e menos ainda no
interior, até que uma mudanca significativa ocorre: a criacdo do Territorio Federal do Rio

Branco em 1943.

2.2 AS DEMANDAS DO SISTEMA DE ENSINO: FALTA DE “TIROCINIO DA
PROFISSAO” DOCENTE

Ainda nos tempos do presidente Getulio Vargas, e nas crises envoltas pela Segunda
Guerra Mundial, se cria o Territério Federal do Rio Branco, em 1943. Com uma populacao
estimada em 13.451 habitantes, muito pequena se comparada aquela do Estado de Séo Paulo,
que na altura possuia 7.890.250, aproximadamente, segundo o Anuério Estatistico do Brasil
editado pelo IBGEZ, o Territério é um lugar, como diz Santos (2010, p. 278) que, “no tocante
a esforcos que objetivassem o desenvolvimento do homem no &mbito da educacéo e cultura, a
acdo governamental era quase inexistente”, ficando a educagdo restrita somente aos nucleos
das familias detentoras de maior poder econémico no ambito da cidade Boa Vista, contando
com apenas quatro escolas primarias para uma populacdo préxima a 2.000 habitantes
(SANTOS, 2010, p. 279).

Com dados do IBGE, Santos (2010) descreve 0 ensino primario:

Rudimentar e ndo atendia a demanda local, uma vez que, segundo dados do IBGE,
alusivos ao censo de 1940, o nimero de criangas em idade escolar entre sete e
guatorze anos que nao frequentavam as aulas, elevava-se a 1.100, sem contar com
as criancas e jovens das comunidades indigenas que permaneciam em estado de
total ignoréncia e analfabetismo (SANTOS, 2010, p. 280).

Este autor apresenta uma lista das escolas existentes até o primeiro semestre de 1944

no Quadro 2.

2 Acessado em http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/20/aeb_1941_1945.pdf. Novembro de 2014.
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Quadro 2: Primeiras Escolas do TFRB — 1944

Escola Esfera Local Nivel de Atuacao

Escola Dr. Alvaro Maia Situada na zona urbana, na

Municipal - . Curso Primario com 44 alunos.
Av. Jaime Brasil

Situada na zona urbana, na

Escola Bento Brasil Municipal - . Curso Primario com 33 alunos.
Av. Jaime Brasil
Escola Silvério Néri Municipal Sltuad_a ha zona rural, no Curso Primario com 20 alunos.
Distrito Murupu.
Colégio S&o José Particular Situada na zona urbana a Rua o
. . . Curso Primario com 143 alunos
(Igreja/Beneditinos) Bento Brasil

Fonte: Santos (2010).

Diante do Quadro pode-se perceber que havia um movimento de educagédo nas esferas
publica e particular. O maior estabelecimento continuava sendo o chamado Colégio Sao Jose.

Quase dois anos apos a criacdo do Territorio, 0 governo se estabelece. Uma estrutura
organizacional se apresenta. A Divisdo de Educacéo é criada em 1945, num cenario descrito
no Relatorio de Jodo Chrysostomo de Oliveira de 1946, publicado como parte do livro “Dois
lances historicos” (OLIVEIRA, 1986), denunciava o qudo incipiente se mostrava a
estruturacdo do ensino primario.

Em condi¢des minimas, a prépria Diretoria de Educacéo foi instalada em uma sala do
Palé&cio do Governo, contando apenas com dois funcionarios, um auxiliar de escritério e um
mensageiro (OLIVEIRA, 1986, p. 11). As dificuldades impdem o termo hinterlandia
(OLIVEIRA, 1986) para designar o Territério como um lugar isolado.

Os primeiros esforcos da Divisdo de Educagdo parecem convergir para a criacdo de
mais escolas que pudessem dar cabo das cobrancas das Leis Organicas® que ja estavam em
voga no Brasil. Em dez meses de trabalho o Diretor apresenta um Relatorio que ajuda a
perceber os “avancos” que foram obtidos, principalmente com a criacdo de um grupo escolar,
escolas noturnas e outras no interior. O proprio relatério apresenta uma lista nominal do corpo
docente do Grupo Escolar Lobo D'Almada® e das demais escolas do Territério, compondo-se

de dezenove profissionais®, assim distribuidos:

? Lei Organica do Ensino Primério (Decreto Lei n°. 8.529/46) e a Lei Organica do Ensino Normal ( Decreto Lei
n°® 8.530/1946)

%> De acordo com o Art. 28 da Lei Organica do Ensino Primério (Lei n°. 8.529/46), seriam assim designados os
estabelecimentos de ensino primario, mantidos pelos poderes publicos: I. Escola isolada, quando possuia uma s
turma de alunos, entregue a um s6 docente; 1. Escolas reunidas, quando houvesse de duas a quatro turmas de
alunos e nimero correspondente de professores; I11. Grupo escolar, quando possuisse cinco ou mais turmas de
alunos e numero igual ou superior de docentes; IV. Escola Supletiva, quando ministrasse ensino supletivo,
qualquer que seja 0 nimero de turmas de alunos e de professores.

% Qutro objetivo da lista é homenagear os professores e professoras que, em meio, a toda sorte de adversidades,
das mais variadas possiveis, desde as dificuldades e condicdes de trabalho, até o acometimento de maléria e
outras doencas, que a época fugiam ao controle sanitario, conseguiram levar aos estudantes roraimenses, aquilo
gue puderam ensinar.
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Grupo Escolar 'Lobo D'Almada

1- Jacobede Cavalcante de Oliveira (Diretora)

2- Mary Juca dos Santos (Orientadora do Ensino - Of. adm.)
3- Branca Aguiar de Souza Cruz (1.°ano A)

4- Ldcia Bezerra de Menezes (1. Ano A)

5- Heloisa Fonseca Doria (1.Ano B)

6- Maria da Conceigdo Goncalves de Matos (1.° ano C)
7- Isnal Barbosa de Andrade (2.° ano)

8- Clélia Bezerra de Menezes (3.° ano)

9- Lindalva da Silva Liberato (4.° e 5.° anos)

10- Francisca Luniére da Costa (adida)

Escolas Noturnas

1- Augusto Aguiar, O.S.B. (Responsavel pelos 2.° e 3.° anos masculino)
2- l1za Antoni Veloso (1.° ano C, masculino)

3- Creusa Marques da Silva Mouco (1.° ano A masculino)

4- Olivia Achdo da Silva (1.° A, B e C, 2.° 3.° anos feminino)

Escolas do interior

1- Maria Frazédo Colares (Escola Tavares Bastos)

2- Conceicéo da Costa Silva (Escola Matias de Albuguerque)

3- Leonor Teixeira de Carvalho (Escola Alberto Torres)

4- Waldemarina Normando Martins (Escola Pedro Teixeira)

5- Maria de Nazaré Neves (Escola Diogo Feijé)
(OLIVEIRA, 1986, p. 24).

A reproducdo da lista revela uma primeira sistematizacdo do ensino. Entretanto, ndo se
pode ceder facilmente a tentacdo de acreditar que a educacdo no Territério havia melhorado
repentinamente em dez meses, ap6s a implantacdo da Divisdo de Educacdo. Uma forma de
analisar tal ideia pode ser pela distribuicdo da populacdo no Territério, tomando como base a

relacdo entre zona urbana e a rural:

Observando-se a distribuicdo interna da populacdo na superficie de Roraima, tem-se
sem davida a impressdo (...) que o quadro herdado do periodo pré-territério (isto, é
antes de 1943), era menos hiperconcentrador da popula¢do em Boa Vista que 0 que
veio a se configurar posteriormente. Caracarai teria 400 habitantes, e Boa Vista 2000
habitantes. Fora de Boa Vista, nas areas rurais de campos e cerrados, e montanhas,
viviam quase 12.000 habitantes. Ora, ndo s6 a dimensdo populacional de Boa Vista
ndo era tdo afastada da dimensdo da povoacédo portuaria de Caracarai, como também
a populacéo de Roraima vivia majoritariamente nas areas rurais (fazendas, vilarejos,
sitios) dos campos e cerrados (BARROS, 1995, p. 63).

Tomando esse contingente populacional das areas rurais como pardmetro, sera justo
afirmar gue ainda havia muito o que fazer para o atendimento das necessidades educacionais
de pessoas na faixa de atendimento do ensino primario. Basta fixar atencdo na dispersdo da
populacdo, que majoritariamente vivia nas areas rurais, principalmente nas fazendas e sitios.
Nessas areas, a locomogéo e deslocamento de recursos e pessoal demonstram as dificuldades

encontradas pelo projeto da Divisdo de Educacgdo, que se pode atestar, no mesmo relatorio de
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Oliveira (1986, p. 16), quando ele diz: “depois de todas as situagdes e contingéncias locais
serem detidamente observadas e estudadas, é que esta Divisdo tomou a iniciativa de propor ao
Governo a criacdo das escolas necessarias nas regifes auscultadas do Territério” (OLIVEIRA,
1986 p. 16).

O planejamento entéo estava baseado na proposta de criacdo de escolas, 0 que se pode

ver na lista:

Na Capital

Escola Mista agrupada (7)
Escolas isoladas mistas (1)
Escola noturna feminina (1)
Escola noturna masculina (3)
No interior

Escolas isoladas mistas (9)
Total geral (21)

Entretanto, Oliveira (1986, p. 17) revela que “das 21 escolas criadas, 4 deixaram de
funcionar pelos fortes motivos de falta de elementos profissionais e de sede apropriada”,
sendo elas: trés do Baixo Rio Branco, portanto, do interior, e a isolada mista que fora
denominada de Escola Diomedes Souto Maior, na capital.

A importancia da discussdo acima esta no fato de perceber que naquele momento
houve a existéncia de um cenario que apontava para esforcos governamentais, rumo a
institucionalizacdo da educacdo no Territério, mesmo que se suspeite que o sentimento de
melhora tenha ocorrido com mais “vigor” na capital.

Para consolidar as informacGes sobre escolas, Macedo (2004), ao estudar o processo
de implantacédo e expansdo das escolas publicas em Boa Vista, justamente na década de 1940,
tomando como base o trabalho realizado por Jodo Chryséstomo de Oliveira, concluiu que do
ponto de vista administrativo, pode-se considerar a década de 1940 como um momento
histérico inaugural para o Territério (MACEDO, 2004), traduzindo-se aqui como marco da
institucionalizacdo da educagéo, enquanto organizacao do sistema de ensino.

Acrescente-se que 0 modelo é o da escola graduada, por meio da implantacdo do
grupo escolar’’, cujo impacto gera uma expectativa de mudanca potencializada pela

infraestrutura e organizacdo do processo educacional, com tempos, horérios e professores por

27 «E possivel dizer que S&o Paulo foi um dos primeiros estados a implantar a escola priméria graduada, no bojo
da primeira reforma republicana da instrugdo publica. Isso ocorre, a partir de 1893, com a reunido de escolas
preliminares agrupadas pela proximidade, recebendo por essa razdo a denominacdo de Grupo Escolar.
Configurando-se como uma escola urbana, moderna e complexa, os primeiros grupos escolares sdo instalados no
interior do estado [em S&o Paulo] em prédios especialmente construidos para abrigar a instituicdo, adotando uma
arquitetura monumental e edificante que coloca a escola primaria a altura de suas finalidades politicas e sociais,
servindo para propagar a divulgacdo dos governos do estado” Costa e Valente (2014).
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“séries”. Segundo Costa e Valente (2014, p. 2) pode-se dizer que a histéria dos grupos
escolares se confunde com a historia do ensino primério no Brasil e que eles se encontram no
centro da institucionalizacdo da escola publica no pais. Além disso, dado o peso e importancia
que os Grupo Escolares tiveram, estes também serviam para propagar a divulgacdo dos
governos dos Estados (COSTA; VALENTE, 2014, p. 2).

As estruturas monumentais que foram feitas em outros Estados, ndo se realizaram em
Roraima. Inicialmente alugou-se um prédio, e posteriormente, houve a construgcdo do Grupo,
em nada comparavel com o que se tem registrado, por exemplo, em Manaus?®. Um sistema de
ensino nado se faz apenas com prédios escolares, é necessaria uma proposta educacional e um
corpo técnico profissional que dé conta de fazé-lo funcionar. Diante desse quadro, se
questiona: Em que medida a implantacdo do sistema de ensino traz mudancas nas praticas dos
professores dos primeiros anos escolares?

O Relatério de Jodo Chrysostomo de Oliveira deixa pistas do seu pensamento
pedagogico e de algumas préaticas realizadas junto aos professores no Grupo Escolar Lobo
D'Almada. Este diretor € um agente direto na organizacdo da Divisao de Educacdo, bem como
sua esposa, a professora Jacobede Oliveira, responsavel pela direcdo do Grupo,
estabelecimento que cumpria papel de ser referéncia no ensino primario no Rio Branco. Um
outro agente importante nessa organizacao € a professora Mary Juca dos Santos que ocupa
lugar central na orientacdo pedagdgica dos professores.

De fato, Oliveira (1986, p. 18), ao se referir ao corpo docente, relata que o0s
professores ndo tinham “o tirocinio necessario para o desempenho eficiente da sua fungao”.
Segundo ele, uma acdo da Diviséo para superar esse problema foi designar uma professora
“portadora de longo tirocinio de técnica de ensino e orientagdo metodoldgica no Magistério de
Belém, para prestar assisténcia técnica ao professorado”, assumindo a fun¢do de Orientadora
do Ensino (OLIVEIRA; 1986, p. 18). Do que se tratam tais técnicas de ensino? Quais
orientagdes metodologicas sdo encaminhadas aos professores?

Em busca de respostas para essas questdes, o trabalho de Macedo (2012) e o proprio
Relatério de Oliveira (1946) me ajudaram a compreender o que se discutia sobre a préatica do
professor do curso primario. Primeiramente, a Professora Jacobede Oliveira, diretora do
Grupo Escolar Lobo D'Almada, em entrevista a Macedo (2012, p. 103), diz: “Contamos com

a colaboracdo da professora Meire [Mary] Jucé dos Santos, orientadora pedagdgica (...), muito

%8 Conta-nos Ledo (2014, p. 45), que para abrigar o Liceu Amazonense em 5 de outubro de 1886 ¢ inaugurado
um prédio majestoso, construido com o que se tinha de melhor em termos de materiais para construcao civil no
mundo”, e que posteriormente, além de outras institui¢des, veio abrigar também o Grupo Escolar Bardo do Rio
Branco.
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colaborou com a sua experiéncia no campo da pedagogia e pratica de ensino. Em trés meses
as criangas estavam lendo e escrevendo. (...) Aplicou o teste ABC nos professores.”

Esse registro narra a circulacdo no ambito das praticas dos professores, em periodo de
instalacdo das escolas publicas do Rio Branco, o que se chamou de Testes ABC. Tais testes sdo
oriundos dos trabalhos de Manoel Bergstron Lourengo Filho, uma referéncia do movimento
Escola Nova, no Brasil. Lourenco Filho, impregnado pela pedagogia cientifica, produz o
livro®® denominado Testes ABC para verificacdo da maturidade necessaria & aprendizagem
da leitura e da escrita, configurando-se em uma das obras desse autor mais divulgadas no
Brasil, totalizando doze edigOes, entre 1933 e 1974, como afirmam Bassinello, Soares e
Valente (2014, p. 31-32).

Dessa maneira, explicitam-se nos discursos dos agentes publicos responsaveis pela
conducéo do ensino e da aprendizagem no Rio Branco, referéncias a pedagogia cientifica por
meio dos Testes ABC. Corroboramos com Valente (2014, p. 2) ao assumir que a expressao
pedagogia cientifica “designa um modo de pensar a educagio e conduzir os ensinos no ambito
do movimento renovador designado por Escola Nova, justificado por ingredientes da
psicologia experimental e pela afericdo estatistica”.

Ao caracterizar a pedagogia cientifica, Valente (2014, p. 3), diz:

[...] trata-se de uma época em que foram introduzidas normativas e praticas que
fazem parte até hoje da cultura escolar. De onde vem, por exemplo, a convicgao de
muitos professores, de que classes homogéneas permitem que seja realizado um
melhor trabalho pedag6gico? Como entender a divisdo, hoje naturalizada, de
classificar alunos como fracos, médios e fortes? Ou a elaboracdo de questdes de
provas distribuidas nessa mesma escala de avaliacdo? Essas sdo algumas das
representagdes construidas a época do impacto do movimento que ficou conhecido
como pedagogia cientifica, presentes hoje no cotidiano das escolas. Uma pedagogia
que se consolidou pela medida, pelos testes, pelos laboratérios onde vai estar
presente a experimentacdo, pela afericdo estatistica dos dados coletados etc.
(VALENTE, 2014, p. 3, grifos do autor).

Quando da implantacdo do Grupo Escolar Lobo D'Almada, ja na organizagdo das
matriculas, explica professora Jacobede Oliveira: “comecamos a fazer as matriculas durante 0
més de marcgo e as aulas comecaram em abril com mais de duzentos alunos do primeiro 'A',
primeiro 'A' Adiantado, primeiro 'B', primeiro 'C', segunda até a quinta séries” (MACEDO, p.
103). Essa fala revela a organizagdo das salas de aulas por grupos homogéneos, separando o
que os testes indicavam como criancas fortes, médias e fracas, levando a escola a criar um

primeiro ano A, e outro, primeiro ano A “adiantado”.

# Os pesquisadores Bassinello, Soares e Valente (2014), registram que o livro Testes ABC obteve ampla
utilizacdo em outros paises até a década de 1970, sendo traduzido para o espanhol sob titulos diversos e
divulgados na Europa por Radecka (1932) e por Piéron (1931).
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Por isso a importancia da lembranca de que a professora Mary Jucé tenha aplicado os
testes junto aos professores. Os Testes ABC sdo utilizados logo que as criangas s&o
matriculadas no primeiro ano da alfabetizacdo, cujo fim era identificar o grau de maturidade
de cada crianca mediante a elaboracdo de um perfil individual (BASSINELLO; SOARES;
VALENTE, 2014, p. 32). Segundo esses pesquisadores:

A aplicacdo dos Testes ABC no ingresso das criancas a serem alfabetizadas tinha por
objetivo identificar o perfil de classe, obtendo a capacidade média da turma
mediante a mensuracdo de pontos obtidos pelos alunos. O processo de aferi¢cdo para
a organizacdo das salas em grupos homogéneos de criancas fortes, médias e fracas
se fazia mediante a ordem crescente ou decrescente do nimero de pontos obtidos,
podendo atingir um nivel de maturidade (N.M.) mé&ximo de 24 pontos
(BASSINELLO; SOARES; VALENTE, 2014, p. 33).

Ainda que os documentos, até aqui, ndo registrem os modos como foram apropriados
os Testes ABC no Territorio Federal do Rio Branco, principalmente em relacdo a matematica
e sua utilizacdo pelos professores, é importante mencionar a circulacdo desses testes na rede
publica de ensino que se constituia. Além disso, tal circulacdo produz novas representacdes
sobre os saberes a e para ensinar matematica, geradas pela apropriacdo por parte dos
professores.

No Estado de S&o Paulo, por exemplo, que nos serve de referéncia, por ser o principal

centro irradiador de onde emanavam as ideias da educagéo nova no Brasil, se registra:

No caso da “inicia¢cdo matematica” do primeiro ano, o minimo fixado no programa
se dividia em duas se¢des: Célculo e Formas. A primeira se¢do envolvia, por
exemplo, exercicios com o auxilio de tornos, tabuinhas, sementes e outros objetos;
trabalhos com os nimeros de 1 a 10 para a aprendizagem das quatro operacoes;
contagem gradativa até 100; algarismos romanos até XIll; horas do reldgio;
conhecimento pratico do metro, litro e quilograma; problemas faceis; jogos
aritméticos; entre outros e para o trabalho com as Formas a se¢éo envolvia o estudo
da esfera, do cubo, do cilindro e do prisma a vista dos sélidos; comparacdo dos
mesmos com objetos usuais ou com a sua constru¢cdo em barro, cartdo, etc.
(BASSINELLO; SOARES; VALENTE, 2014, p. 33).

E provavel que tais conteidos e recursos tenham sido contemplados nos testes
pedagogicos realizados no Territorio Federal do Rio Branco, carecendo de aprofundamento
em pesquisas que possam dar conta dos modos como foram apropriados.

Ainda no ambito dos discursos desses agentes publicos, mentores pedagogicos do
trabalho®® docente, dada a importancia dos cargos aos quais foram designados, identifiquei

outros indicios da tentativa de se travar um dialogo de orientacdo dos professores, segundo

%0 valente (2014) utiliza essa designagdo no ambito da Escola Normal, em periodo anterior a esse. No entanto,
percebemos que cabe a analogia e adaptacdo, dada a importancia que esses profissionais tiveram na organizagéo
do sistema educativo.
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métodos pedagdgicos modernos.

Em Palestra inaugural na Quinzena Pedagogica realizada no Territério do Rio
Branco®, o entdo Diretor da Divisdo de Educacdo, Jodo Chryséstomo de Oliveira, deixa
pistas de quais métodos pedagogicos os professores podiam lancar mao para alcancar o
desideratum do bem educar. Em tal palestra comparecem referéncias a Stern, William James,
Aguayo e Claparede, pesquisadores envolvidos com a psicologia experimental, e/ou com
influéncia na pedagogia cientifica. O foco de Oliveira € a linguagem, € o ler e o0 escrever,
apontando como os professores deveriam agir para entender a crian¢a de um ponto de vista
psicopedagdgico:

Se o professor primario se prender somente ao frio principio gramatical de que a
linguagem ¢ uma simples “expressdo do pensamento por meio de palavras”, sem
alcancar o seu valor psicolégico e educacional, serd um eterno fracassado em sua
carreira um repetidor de chapas e um escravizado a férmulas aridas a criar pobres
escravos do mecanismo linguistico. O professor que se escraviza a esse principio

retrégrado julga que a criangca é um paciente que deve receber sem qualquer reacdo
as férmulas corretas do falar e escrever (OLIVEIRA, 1986, p. 35).

Sem davida é uma afirmacdo no sentido de superar uma pedagogia tradicional pautada
na repeticdo de chapas e formulas aridas, na memorizacdo. O que ele busca é colocar a
crianga no centro da aprendizagem, mais ativa no processo, em que “pais e mestres devem
sentir e fazer sentir que a linguagem longe de ser uma disciplina enfadonha, € um meio
natural de que a propria crianga pode lancar mao para a conquista dos anseios de sua
personalidade em formagao” (OLIVEIRA, 1986, p. 36).

Mesmo que ndo seja esta afirmacdo diretamente ligada ao ensino da Matematica, em
lugar do grifo, se fosse colocada a palavra matematica®, nada se perderia em termos do
sentido da mensagem que se quer passar aos professores. Ele prossegue afirmando:

A linguagem segundo os modernos e abalizados psicopedagogistas, entre eles Stern,
tem dois fatores primordiais; 0 meio ambiente e a natural tendéncia da crianga de
externar o seu sentir. Em torno destes dois fatores é que a mestra deve orientar as
suas atividades educacionais. A mestra, consequentemente, queira ou ndo queira,
deve ter um pouco de psicologia e sociologia pratica (OLIVEIRA, 1986, p. 36).

Assim, dois fatores sdo balizadores da psicopedagogia moderna de Oliveira, meio
ambiente e a tendéncia natural da crianga comunicar suas impressdes do mundo. Suas

orientagcdes pedagogicas presentes no discurso encaminham os professores a olharem

31 E parte do Relatério Geral da Divisdo de Educacio apresentado em Janeiro de 1946, presente em Oliveira
(1986, p. 35-39).

%2 Sem a preocupacao, é claro, de externar qualquer concepcao préxima de que matemética é uma linguagem. O
gue se pretende é a pura troca de uma palavra por outra.
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atentamente para o aluno, colocando o ensino “gravitando em torno da crianga, € ndo o
contrario” (HAMELINE, 2010), carecendo aos profissionais, segundo Oliveira, de “psicologia
e sociologia praticas”. Ou seja, ha certa insisténcia do agente publico em fazer com que o
professor abandone determinada pratica e faca adesdo a uma nova pedagogia, ancorada em

principios cientificos, fundada na psicopedagogia de Edouard Claparede, como se pode notar:

Na primeira fase da evolucdo do interesse infantil, Claparéde aponta quatro periodos
que ndo devem ser desconhecidos pelo bom mestre priméario. 1°) Periodo dos
interesses perceptiveis (1° ano de vida); 2°) Periodo dos interesses gldssicos ou da
linguagem (2° a 3° ano); 3°) Periodo dos interesses gerais: despertar do pensamento,
idade perguntadora (3° a 7° anos); 4°) Periodo dos interesses gerais e objetivos (7° a
12 anos) (OLIVEIRA, 1986, p. 38).

E prossegue explicando cada um dos periodos:

No periodo dos interesses gldssicos, a crianga ativa-se notavelmente na aquisi¢do da
linguagem, armazenando palavras com as quais tém o prazer de brincar repetindo-as
continuadamente como se tivesse encontrado algo de extraordinario no seu som.
Chega a criar uma linguagem toda caracteristica, que constitui o deleite de seus
genitores e pessoas de seu convivio. No periodo dos interesses gerais, a crianca vive
na atmosfera da supercuriosidade, metralhando a pais e mestres com perguntas de
toda a natureza e até irrespondiveis, as quais, no entanto, ndo devem ficar sem
resposta. O porqué e como das coisas - eis sua preocupacdo. Ai esta a razdo de tantas
perguntas infindaveis que ndo devem contrariar por serem faceis de satisfazer.
'‘Durante o periodo dos interesses especiais, a crianca comeca a fixar alvos
determinados e preferéncia por determinados géneros de ocupacdo, tomando
predilecéo por colecdes de toda espécie e sentindo imenso prazer pela histdria'. Ai se
encontram 0s preciosos elementos do segundo fator da linguagem: a natural
tendéncia da crianca de comunicar suas impressdes. E ai também se acham os
maravilhosos meios de que o mestre deve lancar mdo, ndo perdendo o valioso ensejo
de criar novas situacBes com projetos, conversacdes, historietas, excursoes,
trabalhos manuais, centros de interesse que deem maior incremento ao
desenvolvimento da linguagem, alavanca primordial de todo processo educativo
(OLIVEIRA, 1986, p. 37).

Dessa maneira percebe-se que os discursos proferidos pelo Diretor de Educagédo, bem
como o trabalho da Professora Mary Juca, como orientadora do ensino, com os Testes ABC,
podem ser entendidos como estratégias criadas pela Divisdo de Educacdo, no sentido de
fornecer técnicas de ensino e orientacdo metodoldgica para os professores do ensino primario,

baseadas em preceitos escolanovistas e, mais especificamente, na pedagogia cientifica:

Novos ventos pedagdgicos sopram do estrangeiro, e uma nova pedagogia se instala:
chegam os tempos de Escola Nova. Entra-se num periodo de dar ao processo
educativo novas bases, novos paradigmas. Surge a renovagdo pedagdgica e o desafio
de romper com os modos considerados tradicionais. Vale salientar que as criticas ao
tradicional permanecem atreladas a memorizagdo e falta de compreensdo dos
conceitos apreendidos. H& necessidade de outros métodos e programas. Emerge um
novo modo de pensar o papel do professor no processo educativo: a crianga deve ser
o0 centro do ensino. O saber psicolégico surge como condutor da pedagogia. Depois
da memorizacéo, da aprendizagem pelos sentidos, chegou a hora do processo de
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ensino considerar a agdo. Sera somente pela acdo dos alunos que se dara a
aprendizagem. E, mais: essa agdo deve ser origindria de vontade prdpria dos
educandos de modo a mobiliza-los para a aprendizagem. No caso do ensino de
matematica, essa acdo terd origem naquilo que os discursos direcionados a

professores, (...), passam a caracterizar como “resolucao de problemas da vida real”
(LEME DASILVA, VALENTE, 2013, p. 864).

De um lado, uma sustentacdo teorica caracterizada por dois aspectos centrais: 0 meio
ambiente e a natural tendéncia da criangca comunicar suas impressées, cujo desenvolvimento
se apoiam no tirocinio das técnicas da psicologia da crianga. De outro, 0s meios pelos quais 0s
professores podiam alcancar os objetivos do ensino: “criar novas situacdes com projetos,
conversagoes, historietas, excursoes, trabalhos manuais e os centros de interesse”
(OLIVEIRA, 1986, p. 39), respeitando, é claro, determinados periodos pelos quais passam as
criangas.

Retomando as questfes colocadas: Em que medida a implantacao do sistema de ensino
traz mudancas nas praticas dos professores dos primeiros anos escolares? Do que se tratam
tais técnicas de ensino? Quais orientacfes metodoldgicas sdo encaminhadas aos professores?

O quadro das transformacdes aqui discutidas fornecem indicios da orientacdo para
uma matematica baseada nos “principios da Escola Nova que defendia a resolugdao de
problemas da vida pratica e interesse da crianca que permitisse sua acdo em prol da
aprendizagem” (BORGES et al, 2016, p. 96). Talvez essa perspectiva justifique a ideia de
Jodo Chrys6stomo de Oliveira colocada na epigrafe deste capitulo, em que o professor deve
saber aproveitar os interesses locais para refina-los ao ponto de melhoramento completo ndo
s6 do ambiente, mas do homem a ele radicado por mais forte desejo de se aperfei¢oar para
perfeicdo de tudo que o cerca.

O ideério escolanovista se mostra presente no momento de implantacdo e
institucionalizacdo do sistema de ensino no Territdrio Federal do Rio Branco. Testes ABC sdo
aplicados no Grupo Escolar Lobo D'Almada, fazendo circularem novos saberes para ensinar
matematica. Possivelmente a resolucdo de problemas praticos como saber para ensinar nos
primeiros anos escolares pode ter circulado desde entdo, por meio da formagdo continuada
promovida pela acdo técnica da professora Mary Juca, mesmo que o0s discursos apontem
muito mais para tentativa de “corrigir um estado de coisas, modificar ou suprimir certas
praticas” (CHERVEL,1990), dentre elas, aquelas relacionadas as praticas da pedagogia
tradicional.

Pelas limitagcbes dos documentos, sem ter como adentrar uma anélise mais voltada a

pratica do professor, nos agarramos na representacdo de Oliveira sobre o quadro de docentes
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ainda ndo terem “o tirocinio necessario da profissdo”, o que faz conviver ainda o modo
consagrado pela cultura escolar local, baseadas numa pedagogia tradicional, com aulas
expositivas, cujo foco é o ensino de matérias, sem ligacdo com o mundo da crianga, por isso,
oposta aos discursos de Jodo Chrysdstomo de Oliveira, e de pouco impacto no sistema de
ensino riobranquense.

O processo de implantagdo das escolas do recém-criado Territério Federal do Rio
Branco esbarra no problema da demanda sempre crescente de estudantes potencialmente em
faixa etaria para a escola priméria. Tanto na cidade, quanto nos diversos cantos da zona rural
se faz alarmante a necessidade de construcdo de escolas, havendo varios problemas, dentre
eles, a falta de professores para atuarem no curso primario. Ndo ha como implementar uma
proposta educacional sem que os professores consigam entendé-la. Para suprir tal demanda
cria-se, no ano de 1949, o Curso Normal Regional Monteiro Lobato cujo objetivo era formar
regentes de ensino para atuarem nos anos iniciais, isto é, no Curso Primario. Assim se

estabelece a primeira instituicdo de formacao de professores dos primeiros anos escolares.



CAPITULO 11l

3 CURSO NORMAL REGIONAL: DA MATEMATICA DO GINASIO AO COLEGIO

Sem duavida, ndo devemos exagerar o siléncio dos arquivos escolares.
Julia (2001, p. 17)

O Capitulo aqui apresentado tem a finalidade de abordar a matematica na formacdo do
professor dos primeiros anos escolares no Curso Normal Regional Monteiro Lobato, bem
como nas suas devidas transformac6es de nomenclatura. Aborda a matemaética prevista para o
Ginasio Normal e depois, Colégio Normal Monteiro Lobato. As fontes sdo: relatérios, grades
curriculares, atas de resultados finais, atas de reunifes da Congregacdo, entrevistas, e

memorias de ex-alunos. Percorre o periodo de 1949 a 1970, quando novas alteracdes ocorrem.

3.1 CURSO NORMAL REGIONAL E SUAS TRANSFORMACOES: MARCO DA
FORMACAO DO PROFESSOR

O contexto da década de 1940 empurra 0 Governo do Territorio para a criacdo do
Curso Normal Regional Monteiro Lobato®®, em 1949. Schramm (2012, p. 65), em sua
Dissertagdo, conta-nos que o CNRML “foi pioneiro na formagdo docente em Roraima,
correspondendo ao ensino ginasial”, sendo que o mesmo buscava formar “o Regente de
Ensino, apto a lecionar da 1* a 4* série primaria”.

Assim, um novo quadro comeca a se desenhar, moldado por um ponto que seria
fundamental para a consolidacdo do sistema educacional no Territdrio: diz respeito a suprir a
demanda de professores dos primeiros anos escolares; o que acarretaria a fixacdo dos
riobranquenses no trabalho com a maquina pablica, motivada pela condi¢do de continuidade
dos estudos primarios para o nivel de 1.° Ciclo do Ensino Secundario, sem precisar sair das
terras riobranquenses para fazer o ginasio em outros Estados.

Diante desse quadro, se questiona: Qual matematica esteve presente na formacéo dos
professores do CNRML? Na busca por respostas, consultamos as seguintes fontes: a
legislagcdo nacional, a Lei Orgénica do Ensino Normal de 1946, atas de reunides, atas de

resultados finais do Curso Normal Regional, historico escolar e os registros de memorias do

%3 Criado pelo Decreto n.2 89, de 1.° de Abril de 1949.
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professor Jaceguai Reis Cunha e entrevistas com o professor Heitor da Silva Briglia. Também
séo utilizadas as grades do Curso Normal Regional e suas transformagdes para o que veio a se
chamar, em 1964, de Ginasio Normal Monteiro Lobato, e posteriormente, o Colégio Normal
Monteiro Lobato. Dessa forma, o periodo estudado nessa sessdo compreende 0s anos de 1949
a 1970, motivado pelas transformagdes ocorridas nesses anos.

Ao tratar de escola normal e formagdo do professor € necessario tomar como
parametro que o movimento de implantacdo e consolidacdo dessas escolas nos grandes
centros do pais, especificamente nos Estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, aconteceram
diante do quadro em que “as primeiras escolas normais brasileiras s seriam estabelecidas por
iniciativa das Provincias, logo apds a reforma constitucional de 12/8/1834”, conforme diz
Tanuri (2000, p. 63).

Na Provincia do Amazonas, da qual as terras referentes ao Vale do Rio Branco fizeram
parte®*, somente em 1882, quase & beira da Proclamagdo da Republica, que se cria a Escola
Normal do Amazonas. Mais de um século depois da primeira escola normal do Brasil, ocorre
a criacdo e implantacdo de um Curso Normal Regional no Territorio Federal do Rio Branco,
destinado & formacao de regentes de ensino™®.

A legislacdo da época, a Lei Organica do Ensino Normal (1946), aponta claramente 0s
objetivos de um Curso Normal Regional, bem como sua diferenciagdo com outros tipos de

estabelecimentos de ensino:

Art. 4° Haverd trés tipos de estabelecimentos de ensino normal: o curso normal
regional, a escola normal e o instituto de educag&o.

8 1° Curso normal regional serd o estabelecimento destinado a ministrar tdo somente
0 primeiro ciclo de ensino normal.

§ 2° Escola normal seré o estabelecimento destinado a dar o curso de segundo ciclo
desse ensino, e ciclo ginasial do ensino secundario.

§ 3° Instituto de educacdo serd o estabelecimento que, além dos cursos proprios da
escola normal, ministre ensino de especializagcdo do Magistério e de habilitacdo para
administradores escolares do grau primario (BRASIL, 1946).

Isso deixa evidente que a formacdo era de 1.° Ciclo do Ensino Secundéario cujo &mbito

3 A propésito a iniciativa do governo Provincial [do Amazonas] de elevar a vila de Nossa Senhora do Carmo, &
condicdo de freguesia em 1856, e, posteriormente com o advento da Proclamagdo da Republica, passou em 1890,
a se chamar Municipio de Boa Vista do Rio Branco, nome dado em homenagem & sede da fazenda, onde
funcionou a primeira administracéo publica municipal. (SILVA, 2012, p. 42)

% Saviani (2009) baseado na Lei Organica do Ensino Normal, afirma que “o curso normal, em simetria com os
demais cursos de nivel secundario”, passa a ser organizado em dois ciclos: o primeiro correspondia ao ciclo
ginasial do curso secundario e tinha duracéo de quatro anos. Seu objetivo era formar regentes do ensino primario
e funcionaria em Escolas Normais regionais. O segundo ciclo, com a duracéo de trés anos, correspondia ao ciclo
colegial do curso secundario. Seu objetivo era formar os professores do ensino primario e funcionaria em
Escolas Normais e nos institutos de educagdo” SAVIANI (2009, p. 146).
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de atuacdo do regente de ensino seria 0 Curso Primério que ja havia se estabelecido com mais
vigor e organizagdo no Territorio.

No “Orgdo Oficial”, jornal de divulgagdo do governo do Territério Federal do Rio
Branco, publicado em abril de 1949, p. 100, consta, além do Edital que lanca inscri¢fes para o
Curso Normal Regional Monteiro Lobato, a constituigdo de banca avaliadora dos Exames de
Admissdo®® ao Curso. No ato de inscricéo era preciso que o candidato ou candidata possuisse
“Certidao de conclusdo dos estudos primarios e certidao de idade”, tendo a idade minima de
13 anos e a maxima de 25. O Exame foi realizado no Grupo Escolar Lobo D'Almada, as 15
horas do dia 8 de abril, e a Banca Examinadora de Matemaética, foi composta por: Dr. Osvaldo
Mohr (Presidente), José Pereira Trindade (Secretério); Rui Cavalcanti e Clélia Bezerra de
Menezes (Examinadores) e Rinaldi Maya (Fiscal de Prova). Os resultados do Exame foram
publicados em ordem alfabética no Orgdo Oficial de 23 de abril de 1949, contendo os nomes

dos 25 aprovados para a primeira turma do CNRML?'.

Figura 1: Pedra Fundamental de
Construcédo do Prédio do CNRML-1951
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Fonte: Jaceguai Reis Cunha [199?, p. 89]

Em suas memorias, conta-nos Jaceguai Reis Cunha [1997] que o Curso iniciou

% O Decreto n° 19.890/1931, como parte da Reforma Francisco Campos, oficializa nacionalmente o Exame de
Admissdo ao Ginasio, ficando como obrigatério para 0 acesso as escolas secundarias. Sua extingdo ocorreu por
meio da LDB, Lei n° 5.692/1971.

%7 Segundo Jaceguai Reis Cunha [199?], lancamento da Pedra fundamental do CNRML, no local onde ela esta
atualmente [Escola Estadual Monteiro Lobato] teve como, oradora a normalista Maria das Gragas Souto Maior,
neta do professor Diomedes Souto Maior.
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funcionando nos dois ultimos blocos do ja existente Grupo Escolar Oswaldo Cruz, tendo a

postos “quase a totalidade dos profissionais da cidade”:

Dr. Pedro Constantino Jorge, Dr. Jocelyn Leocadio da Rosa, Dr. Amaral Brasil, Dr.
Silvio Lofégo Botelho, Dr. Dorval de Magalhdes, Clélia Bezerra de Menezes, a
propria diretora, Olindina Pereira Trindade, José Pereira Trindade, Miriam Pereira
Trindade, Raimundo Deodato Pereira Pinto, Lucia Bezerra de Menezes. (CUNHA,
[1997?] pp. 79-82)

A mobilizagdo dos profissionais das areas médicas, de engenharias, direito e
professores normalistas formavam a congregacdo do Curso Normal Regional Monteiro
Lobato. Na Ata da 1.2 Reunido da Congregacdo do CNRML, assinaram os professores: Maria
Olindina Pereira Trindade, Raimundo Deodato Pereira Pinto, Valério Caldas de Magalhdes,
Camilo Dias de Souza Cruz, Jorge Monssalem, Pedro Constantino Jorge, Sylvio Lofégo
Botelho, Rui Cavalcanti e Francisca Elzika de Souza Coelho. Essa composi¢cdo com
profissionais de diferentes formacgdes é um quadro que se fez também presente no Amazonas
guando da implantacdo do ensino secundario na década de 1880, como diz Tarcisio Ledo

(2014), referindo-se ao periodo proximo a criagéo da Escola Normal no Amazonas:

Os primeiros professores ndo tinham experiéncias no Magistério e suas ocupagdes
principais ndo estavam associadas a instrucdo escolar. Assim as primeiras escolas ja
surgiram diante do desafio da profissionalizacdo da atividade docente. Na maioria
das vezes, os professores do ensino secundario eram funcionarios publicos,
engenheiros, médicos, advogados, militares e religiosos (LEAO, 2014. p. 46).

No Rio Branco ndo foi tdo diferente! O isolamento do Territdrio ainda € problema,
tendo somente os seis meses de aguas navegaveis do Rio Branco — e a via aérea um tanto mais
dificil - para o transporte de pessoas e géneros. Sdo 0s escassos profissionais, funcionarios do
governo que virdo compor a congregacdo do CNRML. Por isso, € de se esperar que boa parte
dos professores ndo dependesse financeiramente do Magistério, sendo suas aulas atividades
consideradas como complementares (LEAO, 2014, p. 47) & sua profiss3o.

Tal evidéncia ndo desqualifica 0 comprometimento esperado com aulas na formacéo
do professor, mas pode ter relegado a segundo plano as discussdes de carater didatico-
pedagdgico (SAVIANI, 2008) relativas a formagdo do regente. Importa agregar a discussdo
gue esses professores advindos das mais diferentes areas profissionais, oriundos de um
modelo que predominou nas universidades e demais instituicdes de ensino superior, foram
formados sob 0 modelo dos contetdos culturais-cognitivos.

Segundo Dermeval Saviani:
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O modelo para o qual a formacdo de professores, propriamente dita, se esgota na
cultura geral e no dominio especifico dos conteldos da area de conhecimento
correspondente a disciplina que o professor ird lecionar. Considera-se que a
formacdo pedagdgico-didatica vira em decorréncia do dominio dos contetdos do
conhecimento logicamente organizado, sendo adquirida na prépria pratica docente
ou mediante mecanismos do tipo “treinamento em servi¢co”. Em qualquer hipétese,
ndo cabe a universidade essa ordem de preocupacdes (SAVIANI, 2008, p. 2).

Dessa forma, esse modelo tera influéncia nas escolhas de conteidos e nos modos
como os professores encaram o ensino de matematica. Uma descri¢cdo um tanto mais completa
dos profissionais pode-se verificar nas memorias® do ex-aluno Walmir Pimentel (2015),
relativamente a década de 1950:

Feito o Exame de Admissdo em 1956, ingressamos na Escola Normal Regional
Monteiro Lobato, orientado pelos meus pais, pelo fato de ser um curso
profissionalizante. Era diretora da Escola Normal a professora Maria Olindina
Pereira Trindade e o secretario era o professor Jaceguai Reis Cunha. Como
professores, o professor Camilo Dias de Souza Cruz, lecionando Portugués, o Dr.
Jucelyn Leocadio da Rosa, lecionando Psicologia Educacional, o Dr. Reinaldo
Fernandes Neves, lecionando Anatomia e Fisiologia Humana; o Dr. Sylvio Lofégo
Botelho, lecionando Ciéncias Fisicas e Naturais; A professora Ecilda [Ecilda Maria
Lemos Batista], lecionando Trabalhos Manuais, o professor Jaceguai Reis Cunha,
lecionando Desenho. Para substitui-lo veio o Professor Laucides Inécio Oliveira,
com Desenho Artistico; Matematica, o engenheiro Moacir Von Pongart, substituido
pelo agrénomo, professor Borges [José Borges dos Santos]; O professor Severino
Gongalo Gomes Cavalcante, lecionava Historia Geral; a professora Miriam Pereira
Trindade, lecionava Geografia Geral; Pedagogia Educacional lecionava a propria
diretora, Maria Olindina Pereira Trindade (PIMENTEL, 2015, pp. 101-102).

A partir da lista, se vé, para o caso especifico da disciplina Matemaética, que 0s
professores foram 0s engenheiros que estiveram prestando servico na construcdo do Territorio
Federal do Rio Branco. Profissionais oriundos de uma formacdao técnica que tiveram na base
de formac&o na universidade saberes disciplinares, isto é, saberes matematicos cuja referéncia
provém, em boa medida, do Ensino Secundario propedéutico, de cultura geral, formacdo essa
amparada no modelo dos contetidos culturais-cognitivos. Provavelmente, esses professores
detinham pouca ou nenhuma formacéo didatico-pedagdgica.

Buscando visualizar uma possivel organizacdo curricular ou programética do Curso
Normal Regional Monteiro Lobato nesse periodo, foi possivel encontrar na Lei Organica do
Ensino Normal (1946):

Art. 7° O curso de regentes de ensino primario se fard em quatro séries anuais,
compreendendo, no minimo, as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia geral. 4) Ciéncias
naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfebnico. 7) Trabalhos manuais e
economia doméstica. 8) Educacéo fisica.

%8 Tais nomes foram aos poucos confirmados junto ao Caderno de Atas do periodo de 1949 a 1964.
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Segunda série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia do Brasil. 4) Ciéncias
naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfednico. 7) Trabalhos manuais e
atividades econémicas da regido. 8) Educacdo fisica.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Histdria geral. 4) NocGes de
anatomia e fisiologia humanas. 5) Desenho. 6) Canto orfednico. 7) Trabalhos
manuais e atividades econdmicas da regido. 8) Educacdo fisica, recreacdo e jogos.
Quarta série: 1) Portugués. 2) Historia do Brasil. 3) Noc¢des de Higiene. 4)
Psicologia e pedagogia. 5. Didatica e pratica de ensino. 6) Desenho. 7) Canto
orfednico. 8) Educagdo fisica, recreacdo e jogos (BRASIL, 1946)(GRIFO NOSSO)

Pode-se verificar que as disciplinas Matematica, Desenho e Trabalhos Manuais fazem
parte da grade do Curso, rubricas que sdo responsaveis pela abordagem dos saberes
matematicos. Na Ata da 12 Prova Parcial (Figura 2) de Portugués, Matematica, Ciéncias
Naturais, Geografia Geral, Desenho e Caligrafia, Enfermagem e Puericultura, Canto
Orfeodnico, Trabalhos Manuais e Economia Domestica, da 12 série no ano de 1949, se vé a

confirmacéo das disciplinas do Curso, ministradas nesse ano.

Figura 2: Ata da Primeira Prova Parcial do CNRML — 1949
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato.

Na Ata de Resultados Finais de uma turma de 42 Série, esta atestado que, de fato, a
disciplina Matematica ndo mais ocupa lugar na formagdo, comparecendo o0 ensino de
Desenho, seguindo a prescricdo da Lei Organica, como se vé na Figura 3, a seguir. As
disciplinas de cultura geral somam-se, na 4 Série, as de carater didatico-pedagogico, estas

compreendendo Psicologia e Pedagogia, Didatica e Pratica de Ensino. Os saberes para



ensinar matematica estdo de alguma forma diluidos nessas disciplinas.

Figura 3: Ata de Resultados Finais — 1952
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H& que se indagar sobre o papel da Préatica de Ensino na formacéo, pois no histérico

escolar do ex-aluno Jaceguai Reis Cunha, que concluiu o curso em 1953, portanto, no mesmo

periodo, verifica-se a auséncia desse importante momento na formacdo. Percebe-se que as

disciplinas acima mencionadas comparecem de fato como Didatica, Psicologia e Pedagogia,

cada uma em separado. Nao ocorre qualquer mencdo no histérico em relagdo a Prética de

Ensino, gerando a duvida se esta se incorporou a Didatica, como se nota na Figura 4.

Figura 4: Histdrico Escolar de Jaceguai Reis Cunha — 1952
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Na andlise da Figura 4 acima, percebe-se que até as trés primeiras series a
preocupacdo da formacgéo é fazer o normalista aprender os conhecimentos das disciplinas de
cultura geral. Nesse caso, a Matematica do 1.° Ciclo, a Matematica ginasial. De outra parte,
somente ao final do curso, no quarto ano, € que o normalista tem uma aproximacao a
Psicologia e a Pedagogia, bem como uma aprendizagem voltada a Didatica e a Pratica de
Ensino, indicando uma adaptacdo da formula conhecida como “esquema 3+17, isto é: trés
anos para a aprendizagem de conteudos disciplinares e um ano dedicado as questdes didatico-
pedagdgicas do ensino desses contetidos. Essa disposi¢do também revela o trato com a Préatica
de Ensino, cuja omissao aponta que tal momento da formacdo é relegado a segundo plano e se
da apds o normalista ter se apropriado dos contetidos especificos. A pratica de ensino se
adquire na propria pratica docente ou mediante mecanismos do tipo treinamento em servico,
como ja nos ensinou Saviani (2008).

O estabelecimento da formula: disciplinas de cultura geral somadas a disciplinas
pedagogicas conduz a pensar que na primeira parcela (trés anos), o normalista aprende uma
matematica para além daquela que vai ensinar, subentendendo-se que, ao estudar a
Matematica do 1.° Ciclo do Ensino Secundario, a matematica ginasial, este possa dominar
aquela do curso primario, do seu nivel de atuacdo profissional.

A segunda parcela (um ano) é dotada de disciplinas voltadas a fornecer elementos
psicoldgicos, pedagogicos e de didatica, subentendendo-se que, em dado momento, o
normalista de posse dos saberes matematicos obtidos anteriormente, consiga mobiliza-los
guando necessitar durante a pratica de ensino ou estagio.

Ainda em relacdo a pratica de ensino, Jaceguai Reis Cunha [1997] relata que antes
mesmo de concluir o CNRML, teve que assumir e reger a Escola que funcionava em Murupu,
como se pode atestar na Figura 5.

Sua colaboracao, ao que tudo indica, estava atrelada a necessidade de cumprir a carga
horéria da Pratica de Ensino, enfrentando sozinho os desafios de fazer o papel de gestor e
professor do ensino primario. Ora, isso se deu em janeiro de 1952, e 0 mesmo ja adentrava a
terceira série, como é possivel verificar acima em seu histérico escolar. No ano seguinte este
deveria cumprir (em 1953) as disciplinas “pedagodgicas”, ou seja, Didatica, Pedagogia,

Psicologia e a Pratica de Ensino.
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Figura 5: Memorando de Jaceguai Reis Cunha
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O normalista ficou na regéncia da escola no periodo de 2 de janeiro a 12 de Marc¢o de
1952, conforme documento emitido pelo Diretor Jersey de Brito Nunes. O estagio a que se
referiu diz respeito ao cumprimento da disciplina Pratica de Ensino, em toda sua
complexidade, inclusive seguindo a todo custo, o Artigo 14, alinea D, da Lei Organica do
Ensino Normal: “a pratica de ensino sera feita em exercicios de observagdo e de participacdo
real no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os conhecimentos teoricos e
técnicos de todo o curso”.

Presume-se que o normalista foi colocado para vivenciar uma situacao de participacao
real no trabalho docente. Por outro lado, o préprio Jaceguai sustenta que tal atuagdo como
regente de ensino serviu ao proposito de contabilizar a carga horaria relativa a Préatica de
Ensino, atestado por ele mesmo, como se I a seguir, na Figura 6.

Esse caso especifico, reflete ndo sé a escassez de professores no Territdrio, mostra,
para além disso, o carater dado as disciplinas didatico-pedagdgicas, relegadas ao final do
Curso, podendo ser negociada como moeda de troca, assumindo o status de disciplina de “2.*

categoria”.
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Figura 6: Jaceguai Reis Cunha e a Prética de ensino — 1952
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Fonte: (CUNHA, [19907], p. 91).

E possivel identificar a representacdo de que havia disciplinas com status de 2.2
Categoria no Curso. Em uma Ata*® de reunides da Congregacdo dos Professores, tal
representacdo se mostra com Trabalhos Manuais, em que se pode ler:

Novamente com a palavra, a Diretora da Escola Normal, que apresentou a sugestao
de pedir designacdo para um outro professor de Trabalhos Manuais para turmas
masculinas, sugestdo esta, que ndo foi aceita pela maioria, que considerava a referida
matéria como de 2.2 categoria (ATA 19, 1960).

Esse discurso da Congregacao pode ter atingido outras disciplinas, como a Prética de
Ensino, deixando transparecer, como diz Saviani (2009, p. 150), que estava presente também
no ethos dos professores uma certa depreciacdo do aspecto pedagdgico. Vale lembrar mais
uma vez que parte significativa dos profissionais envolvidos com a formagdo do regente de
ensino, no Territério, eram oriundos de cursos universitarios das mais diversas areas, sem
formacéo pedagogica profissional.

Retomando a questdo inicial: qué matematica esteve presente no Curso Normal

Regional? Heitor Briglia, em entrevista®, relata que enquanto estudou no Curso Normal

% Ata da 192 Reunido Extraordinaria da Congregacao dos Professores da Escola Normal Monteiro Lobato, do dia
10 de marcgo de 1960. Tal Ata ndo apresenta o ano de realizacdo, porém, como a 182 foi realizada em 9/11/1959 e
a 20?2 foi em 7/06/1960, conclui-se que a esta reunido se deu em 1960, estando elas, seguindo essa ordem,
explicitadas num mesmo caderno de Atas.

“0 Entrevista concedida a José Ivanildo de Lima (Anexo B)
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Regional, nos anos de 1954 a 1956, os professores enfocavam a matematica do ginasio, e que
0s mesmos quase sempre adotavam um livro e o seguiam a risca. Perguntado sobre os livros
que comumente eram utilizados, Briglia aponta os de Ary Quintella* e Osvaldo Sangiorgi®?.
Em relacdo ao primeiro livro, este comparece em uma lista existente na biblioteca, assinada
pelo Diretor da Escola, anexo ao relatério de llnah Pacheco, Inspetora de Ensino (Guanabara),
datado de 1965, informando que existiam oito cdpias na biblioteca do Colégio Normal
Monteiro Lobato, naquele ano.
Quanto a Ary Quintella, Valente (2007b) afirma:

A biografia profissional de Quintella credenciou esse autor a transformar seus livros
didaticos de Matematica em best-sellers educacionais. No inicio dos anos 1950, suas
obras para o ginasio e para o colégio alcancaram varias dezenas de edicOes. Esse
autor garantiu & Editora grande parte do mercado do Rio de Janeiro, rivalizando com
as concorrentes cariocas, que sempre se mantiveram a frente na producédo didética, a

partir de autores professores do Colégio Pedro Il, referéncia para o ensino
secundério durante todo o século XIX e décadas iniciais do século XX (VALENTE,
2007b, p. 15).

Sobre os livros de Osvaldo Sangiorgi (195?, 1956, 1957a, 1957b), Heitor Briglia relata
que os quatro volumes sempre foram o seu manual de ensino enquanto professor de
matematica, tanto que fez uma encadernacdo®® Unica, para melhor manuseé-lo durante suas
aulas. Em seu “volume tinico”, na folha de rosto do livro, vé-se a sua assinatura, local e data,
possivelmente de aquisicdo, conduzindo a Belém-Para, cuja aquisicdo ocorreu nos anos de
1957, 1958, 1959 e 1960, respectivamente, 1.2, 2.2 3.2 e 4.2 séries do ginasial. Todos 0s
volumes tém a sigla C.E.P.C, o que significa, Colégio Estadual Paes de Carvalho (Belém/PA).
Além disso, o carimbo da livraria faz crer que sua compra fora realizada naquela cidade, e ndo

em Boa Vista, por isso, é preferivel assumir que o livro fornece com mais convic¢do sua

*1 Ary Norton de Murat Quintella nasceu em 1906, em S&o Paulo, mas a partir do ensino secundério teve sua
vida de estudante e profissional no Rio de Janeiro. Estudou no Colégio Pedro Il, formou-se na Escola Militar e
foi professor desde 1937 do Colégio Militar do Rio de Janeiro. Com longa trajetoria nos meios educacionais,
Quintella foi professor, também, do Instituto de Educagdo no periodo 1950-60. Participou da organizacdo dos
programas de Matematica para 0s cursos comercial basico e técnico, a convite do Ministro da Educagdo, além de
atuar em numerosas comissdes e bancas de concursos de professores de Matemdtica (VALENTE, 2007b).

2 Osvaldo Sangiorgi “é icone do MMM no Brasil. Nascido no dia 9 de Maio de 1921, obteve licenciatura em
Ciéncias Matematicas, em 1941, conforme consta em seu diploma, outorgado pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, Se¢do de Educagdo, da Universidade de S&o Paulo. Nessa década iniciou suas atividades
profissionais como professor de matemética no Instituto Feminino de Educacdo Padre Anchieta, uma escola
Normal do Bairro do Bras, em Sdo Paulo. Suas recordacBes levam-no a afirmar que comecou a escreve livros
didaticos por ter sido procurado pela Cia. Editora Nacional. Sangiorgi reitera, ainda que a esse tempo — anos
1940-1950 - essa editora “ficava de olho” nos bons professores, propondo que escrevessem livros didaticos.
Escrevendo textos para os cursos de admissdo, para 0 ginasio, para 0s cursos normais, Sangiorgi rapidamente
transforma-se num dos autores de maior sucesso com colecdes de livros didaticos para as séries ginasiais dos
anos 1950” (VALENTE, 2008, p. 11).

* Encadernagéo doada pelo Prof. Heitor Briglia ao Autor da Pesquisa em 2014.
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utilizacdo enquanto sua pratica de professor.

Figura 7: Encadernagdo de Heitor Briglia — Curso Ginasial

(b)

Fonte: Acervo Pessoal de Heitor da Silva Briglia.

Essa referéncia tem ampla circulagdo no Brasil, nada impedindo que sua lembranca do

tempo de aluno confirme sua utilizacdo no &mbito do CNRML, na segunda parte da década de

1950. A coleg¢dao de quatro volumes de “Matematica” de Osvaldo Sangiorgi (195?, 1956,

19573, 1957b) para o Curso Ginasial obedece, segundo o proprio autor, “a ultima reforma dos

programas (Portaria 966, de 2/10/1951), onde constam 3 aulas semanais de Matematica”,

além disso, as orientagdes metodoldgicas da Portaria 1045, de 14/12/1955. Assim, o autor

executa o programa no seu livro seguindo a seguinte estrutura:

Quadro 3: Matemética Curso Ginasial — Quatro volumes — Osvaldo Sangiorgi.

12 SERIE GINASIAL

Numeros inteiros; Operagdes Fundamentais; NUmeros Relativos

Capitulol |(Adicdo. Subtracdo. Multiplicagéo. Divisdo. Problemas sobre as quatro operagdes. Potenciagdo; NUmeros
negativos e nimeros positivos; operagBes com 0s nimeros relativos
Capitulo 2 | Divisibilidade Aritmética. NUmeros primos, maximo divisor comum.
Cabitulo 3 Numeros fracionarios; operagdes fundamentais; métodos de resolu¢do de problemas sobre fragdes;
P fracdes decimais enquanto nimeros decimais.
Sistema legal de unidades de medir; unidades e medidas usuais; sistema métrico decimal (unidades
Capitulo 4 |de comprimento, unidades de superficie; areas de principais figuras planas, unidades de volume, volume
dos principais solidos, unidades de massa; nimero complexo, unidades de velocidades)
22SERIE GINASIAL
Poténcia e raizes. Expressdes irracionais.
Capitulo 1 (Poténcias, expressdes do quadrado da soma e produto da soma pela diferenga, interpretacdo geométrica;
P raiz quadrada, raiz clbica, grandezas comensuraveis e incomensuraveis, nimeros racionais e irracionais.
Radicais.
Calculo literal. Polindmios.
Capitulo2 | (Expresséo algébrica, mondmios e polindmios; operacdes algébricas, casos simples de fatoracdo, mmc e
mdc de expressdes algébricas; fragdes literais, propriedades e opera¢des fundamentais)
Bindmio Linear. Equacdes e Inequagdes do primeiro grau com uma incdgnita. Sistemas lineares com
. duas incognitas. Aplicagdes.
Capitulo 3 9 plicag

(lgualdade, identidade e equagdo; bindmio linear, desigualdade). Inequacdo; sistemas lineares com duas
incognitas.
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3.2SERIE GINASIAL (Continuag&o)

Raz0es e Proporcoes. Aplicagbes Aritméticas
Capitulo1l | (Razdes e proporcdes, propriedades e aplicagdes; nimeros proporcionais, grandezas proporcionais e regra
de trés; porcentagem, taxa milesimal, juros simples e aplica¢des;

Figuras geométricas planas, reta e circulo.

(Entes geométricos, proposi¢cdes geométricas e congruéncia; angulos; tridngulos, perpendiculares e
obliquas, paralelas, soma dos angulos de um triangulo e poligono, quadrilateros, circunferéncia e circulo,
arcos e angulos. Construgdes geométricas com rega e compasso.

Capitulo 2

Linhas proporcionais. Semelhanga de poligonos.
Capitulo 3 | (Diviséo de um segmento; feixe de paralelas; linhas proporcionais no tridngulo; semelhanga de triangulos,
semelhanca de poligonos)

Relagdes trigonométricas no triangulo retangulo. Tabuas Naturais.
(Razdes trigonométricas, tdbuas naturais, calculo dos lados de um triangulo retangulo)

42SERIE GINASIAL

Capitulo 4

Trindmio do 2.° Grau. Equacdes e inequagdes do 2.° Grau com uma incégnita.
Capitulol | (NUmeros reais, equagdes do 2.° grau. Trinbmio do 2.° grau, Inequacdo do segundo grau. Equacdes
redutiveis ao 2.° grau. Problemas do 2.° Grau).

Relagdes métricas nos poligonos e no circulo

(Relagbes métricas no tridngulo retdngulo, teorema de Pitagoras. RelagBes métricas num triangulo
qualquer, relagdes com co-senos. Calculos das medianas, das alturas e das bissetrizes de um triangulo.
Capitulo2 | Relagbes métricas no circulo, aplicagdes e poténcia de um ponto. Poligonos inscritiveis e circunscritiveis.
Teorema de Hiparco. Teorema de Pitot. Poligonos regulares, semelhanca. Relagdes métricas nos
poligonnos regulares convexo em funcdo do raio. Construcdo de poligonos regulares. Lado do poligono
regular convexo. Medigao de circunferéncias. Célculo de Pi.

Areas das Figuras planas i
Capitulo 3 | (Definicdes. Area dos poligonos. Area das figuras circulares. RelagBes métricas entre areas. Construcdes
de figuras equivalentes.

Fonte: Sangiorgi (195?), Sangiorgi (1956), Sangiorgi (1957a), Sangiorgi (1957a)

Pode-se dizer que na formacdo dos professores do curso primario em Roraima, neste
primeiro momento, tem presenca uma matematica ginasial, referendada pelo proprio
programa do livro que o professor formador adotava. Uma matematica a ensinar, cuja
caracteristica ultrapassa aquela relativa ao nivel de atuacdo profissional. A posse de uma
cultura geral da matematica ginasial conferia ao regente um “tirocinio necessario [e
suficiente] a profissdo”, com uma grade curricular de formagao visivelmente ancorado no “o
qué ensinar” em detrimento do “como ensinar” (VALENTE, 2011b, p. 117-118). Em outros
termos, a matematica para ensinar ficava em segundo plano, conferida somente as disciplinas
de Didatica e Préatica de Ensino, ao gosto do professor formador.

Saviani (2008, p. 7) ainda diz que “os cursos normais de primeiro ciclo, pela sua
similitude com os ginasios, tinham um curriculo marcado pela predominancia das disciplinas
de cultura geral, no estilo das velhas escolas normais”. Neste caso, pode-se dizer que no
CNRML se estabelece na formacgédo do regente um ensino, uma matematica focada no ensino
secundario no qual os saberes a ensinar sdao aqueles relacionados a cultura geral do professor,
0s saberes a ensinar sdo 0s proprios saberes matematicos do curso ginasial, longe de assumir o

papel preponderante na formacéo especifica do professor no seu nivel de atuacéo.
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3.2 A HINTERLANDIA RORAIMENSE: A MATEMATICA ENTRE O CIENTIFICO E O
PEDAGOGICO

No Territorio Federal do Rio Branco, logo apds a queda do Estado Novo, diz Nélvio
Santos (2013, p. 73), “a administragdo passou, em vista da nova situagdo politica, de quartel a
uma reparti¢do publica, onde os governadores se sucediam, ocupando 0 cargo por tempos
curtos”. As trocas de governo sdo frequentes*, cabendo a alguns dos profissionais locais, por
vezes, assumirem a administracdo, até que o Governo Central nomeasse um novo governador,
haja vista que localmente “ainda ndo havia o que se pode chamar de oligarquia” (SANTOS,
2013, p. 73).

Como visto, o Curso Normal Regional Monteiro Lobato estava repleto de
profissionais que, de alguma forma, possuiam envolvimento com a execucdo das decisdes do
Governo do Territério. Pode-se dizer que era um espaco privilegiado, cuja referéncia fazia eco
na comunidade, por ser um celeiro de atuagdo de autoridades.

Em 1961, o Dr. Sylvio Lofégo Botelho, ainda professor do Curso Normal Regional
Monteiro Lobato, assumiu 0 Governo num momento de transicdo. No dia 24 de fevereiro,
convoca uma reunido extraordindria, que viria a ser realizada ‘“na sede do Palacio
Governamental”, como reza a Ata da 21* Reunido*® da Congregacéo dos Professores do Curso
Normal Regional Monteiro Lobato. Os assuntos em pauta sao o futuro do referido Curso e
pagamento* de professores.

Serd mantida atencdo somente no primeiro ponto. A Ata informa a existéncia do
Decreto n.° 34, de 15.12.1959 que modificava a denominagdo de Curso Normal Regional para
Escola Normal Monteiro Lobato, o que leva a concluir que a partir de 1960 havia dois cursos
em funcionamento: um para formar o regente de ensino, de 1.° Ciclo, e outro para formar o
professor do ensino primario, de 2.° Ciclo. Entretanto, dadas as dificuldades por que vinham
passando, principalmente aquela ligada a contratacdo de professores, a Congregacdo naquela
data opta pelo fechamento provisorio do Curso de 2.° Ciclo, permanecendo a denominacéo e 0
Ccurso anterior.

De fato, nas duas Atas"’ anteriores, de n.°s 19 e 20, uma de 10 de marco de 1960, e

outra de 07 de junho de 1960, respectivamente, comparecem com a denominacdo Escola

* Segundo Schramm (2013, p. 38) no periodo de existéncia do Territério Federal do Rio Branco (1943-1962)
passaram 14 governadores.

* Anexo F.

*¢ Quanto a pagamento as Atas sd0 comprobatérias dos longos periodos que os professores ficavam sem receber
gualquer remuneragdo. Schramm (2013) também pode informar com mais detalhes tal problema.

*"'0 Livro Ata contém registros de reunies extraordinérias, no periodo de 1949 a 1964. Ver Anexos D e E.
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Normal Monteiro Lobato. Na Ata n.° 19 se € as seguintes informagdes:

“(...) mandou ler o Art. 21 da legislacdo do Ensino Normal, que diz ndo poderem
ser aceitos em qualquer dos dois Cursos, candidatos maiores de 25 anos”

“Foi lido o Artigo 8.° da referida Legislacdo que estabelece as matérias a serem
lecionadas no curso de Formagao de Professores Primarios”.

“(...) convidou o Professor Julio Martins para ministrar aulas de Portugués na 4.*
Série, tendo éste preferido o 1.° Ano Pedagdgico, motivo o programa ter
literatura” (Ata n.° 19, 1960, Folha 2). (ANEXO D)

Tais registros sdo comprobatorios da tentativa frustrada de se implementar, a todo
custo, um Ensino Secundario de 2.° ciclo. Mesmo com o fechamento provisorio do Curso dito
Pedagdgico de 2.° Ciclo, fica evidente que a Congregacdo e autoridades locais sabiam da
necessidade urgente da continuidade dos estudos em nivel mais avangado.

Schramm (2012, p. 75), em relacdo ao Curso Normal Regional, diz que “o curso ndo
podia ser aproveitado para continuidade aos estudos fora do Territério Federal do Rio Branco”
e isso gerava desconforto e inseguranga na comunidade estudantil, principalmente naqueles
que queriam prosseguir estudando. Essa representacdo parece assolar a formacéo do professor
nos seus primeiros 15 anos de funcionamento, por outro lado, move professores e autoridades
na busca incessante de autorizacao e validagcdo do Curso Normal Regional.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024/61) é
lancada e, com ela, novas possibilidades surgem. No ano seguinte, o Territério Federal do Rio
Branco passa a ser denominado de Territorio Federal de Roraima, trazendo consigo novas
perspectivas para a formagdo do professor dos primeiros anos escolares que tentava, de
alguma forma, suprir a falta de professores profissionais*®.

Lé-se na Ata n.° 25, do dia 2 de marco de 1963, a entdo diretora do estabelecimento,
Prof.* Maria das Dores Brasil Xaud, lamentar “que todo o Corpo Docente, embora por motivo
justificavel, ndo tivesse atendido a solicitacio da CADES®, que era de frequentar o Curso de
Suficiéncia, trazendo assim atualidades pedagogicas para o ensino e melhoramento do Quadro
de Professores do Territorio”. Como apontado acima, ainda havia a presenca de quantidade
significativa de profissionais de outras areas, ocupando o vazio existente da escassez de
professores profissionais. A ideia de que o ensino ainda era uma atividade complementar de
alguns dos profissionais se confirma pela falta de interesse ao Exame de Suficiéncia. Era

preciso formar professores profissionais para a hinterlandia roraimense.

*8 professor profissional no sentido de ter formacao especifica para o Magistério.
* CADES — Campanha de Desenvolvimento do Ensino Secundario.
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No dia 27 de fevereiro de 1964, finalmente, se tem registro na Ata> da Sessdo de
Instalacdo do Gindsio Normal Monteiro, em Boa Vista, Capital do Territorio Federal de
Roraima, um momento novo na formacao do professor dos primeiros anos escolares. Aberta a
sessdo, foi dito que se processava a instalacdo do Gindsio Normal Monteiro Lobato, criado
pelo Decreto n.° 13, de 17 de fevereiro de 1964.

Nos “considerandos” pode-se verificar que o Curso Normal Regional ndo mais atendia
as demandas de formacdo em Roraima. Fazia-se evidente a necessidade da articulacdo e
progressdo metodica do Ensino Primario para o Ensino Médio, em termos de continuidade
dos estudos, sendo imperativo que a integracdo educacional do Territorio com as atualidades
dos novos ideais pedagdgicos das transformacdes sociais e econdmicas, do desenvolvimento
das ciéncias sociais aplicadas a educacdo pudessem modificar a estrutura e as funcbes da
escola secundaria (Ata, 27/02/1964).

Em RORAIMA (1976), consta um esbogo do que consistia o amparo legal da
transformacéo para Ginasio Normal Monteiro Lobato:

Em 1964, pelo decreto N.° 13 de 17/02/1964, esse curso foi transformado em
Ginasio Normal Monteiro Lobato nos moldes do Plano Trienal de Educacgdo de
entdo. No mesmo dia de 17 de fevereiro de 1964, pelo Decreto de N.° 14, o Governo
Territorial criou, em anexo ao Ginasio Normal Monteiro Lobato, “um Curso
Pedagogico” de II Ciclo nos termos da Lei n.° 4024/61, com trés séries, e para
ingresso, exigia-se exame vestibular. O curso foi reconhecido pelo Parecer N.°
263/64 do Conselho Federal de Educacdo (RORAIMA, 1976).

Segundo a Ata de 27/02/1964, o Curso Normal Regional ficaria extinto quando
formasse a Gltima turma, o que garantiu uma convivéncia entre o novo Curso Ginasial e a
formacdo do regente de ensino, situacdo que corrobora para a presenca de uma matematica na
formagé&o do regente ainda mais identificada com o Curso Ginasial.

Outra mudanca ainda mais significativa esta estampada na mesma Ata que apresentava
as finalidades do Curso Pedagogico de 2.° Ciclo, considerando que: era indispensavel uma
educacdo integral para aqueles cujo pendor vocacional os conduzia ao Magistério; e que, dos
professores e da sua acdo educativa dependem as boas escolas, a formagéo da crianca e do
jovem; e ainda, é obrigagdo do Governo dar uma educacdo harménica e perfeita a quantos
devam integrar-se a funcdo educacional (Ata, 27/02/1964).

A passagem do 1.° Ciclo para o 2.° Ciclo certamente imp8e mudancas dos contetdos

de ensino devido a ampliag@o do nivel de ensino, mas em que medida se processam mudancas

%0 Ata de 27/02/1964 (Anexo H)
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nos modos de lidar com a matematica do curso de formagdo? E possivel detectar
transformaces sobre os saberes para ensinar matematica?

Segundo registros em Ata, a formacdo profissional prescrita se baseava em um
curriculo composto por disciplinas Obrigatorias, Optativas, e também de Praticas Educativas,

como se pode verificar na descricdo a seguir:

Artigo 3°. O Curso Pedagogico, constituido de trés séries, terd como disciplinas
obrigatérias:

1.2 Série - Portugués, Matemética e Estatistica, Historia do Brasil, Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, Didéatica Especial;

2.2 Série - Portugués, Matematica e Estatistica, Geografia do Brasil, Ciéncias Fisicas
e Bioldgicas, Psicologia e Didatica Especial;

3.2 Série: Portugués, Filosofia e Histéria da Educacdo, Sociologia da Educagéo,
Higiene e Puericultura, Desenho e Artes Aplicadas, Psicologia e Didatica Especial.
Disciplinas Optativas: Desenho e Artes Aplicadas, Musica, Anatomia e Fisiologia
Humana.

Préticas Educativas: Musica de Canto, Educacdo Fisica, Recreacfes e Jogos,
Economia Doméstica e Artes Manuais. (ATA, 27/02/1964).

Essa nova organizacdo curricular impde uma analise que coloque em evidéncia as
disciplinas em questdo. A estatistica, a partir de entdo, tem presenca, mesmo que irregular nas
grades dos cursos de formacdo de professores. O ensino de Desenho é tratado juntamente com
Artes Aplicadas, na 3.2 Série, ou como disciplina Optativa. Ha presenca de disciplinas de
carater didatico-pedagogico distribuidas nas trés séries, ao longo, portanto, de todo o Curso.
Como se V&, as Didaticas Especiais, Filosofia, Historia e Sociologia da Educacdo compdem a
base de formacdo pedagdgica do professor do ensino primario. Tais informacdes denotam
uma mudanca de perspectiva em relagdo a formacdo. Os aspectos relacionados a formacéo
especifica, ao nivel de atuacdo do professor sdo colocados em primeiro plano. Isso conduz a
visualizar que os saberes para ensinar tém lugar de destaque no Curso Pedagdgico.

O tempo de vida do Ginasio Normal foi curtissimo, pois a Diretoria de Ensino,
preocupada com a validagdo do Curso Pedagogico de 2.° Ciclo, recorreu no ano de 1965 a
criagdo do que veio a se chamar de Colégio Normal Monteiro Lobato. Dai por diante, uma
batalha seria travada para a validacéo do estabelecimento.

No Regimento do Colégio Normal Monteiro Lobato, publicado no Boletim Oficial de
16.02.1965, pode-se verificar em seu Artigo 1.° que “é um estabelecimento oficial de ensino
médio que proporcionard preparacao intelectual geral que possa servir de base a estudos mais
elevados de formagao especial, bem como, formara docentes para o ensino primario”
(BOLETIM OFICIAL, 1965, p. 129).

Dois pontos merecem ser grifados: primeiro, que o estabelecimento do Curso Normal
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de 2.° Ciclo materializa a possibilidade de continuidade daqueles profissionais ja formados
pelos ginésios, bem como os que estavam no Curso Pedagdgico. Outro ponto é a mencédo
clara sobre a finalidade do 2.° Ciclo do Secundario, voltada para preparacédo intelectual e de
cultura geral, servindo de preparatorio também para a “continuidade” em nivel superior.

O Colégio Normal é criado para enfrentar o problema da validacdo do Curso
Pedagdgico. Vale trazer aqui um trecho de documento escrito em marco de 1965, pelo entdo
Diretor da Divisdo de Educacdo de Roraima, Professor Voltaire Pinto Ribeiro, o qual elabora
uma exposicdo de motivos enviada ao Diretor do Ensino Secundario do MEC, em Brasilia,

contendo os paragrafos:

Estudando detidamente a situacdo do ensino médio neste Territorio, chegamos a
conclusdo da necessidade de criagdo de uma Unica instituicdo onde fossem
ministradas os dois ciclos do curso normal. Desta forma propusemos ao Governador
do Territorio a transformacdo de todos os cursos existentes em Colégio Normal
Monteiro Lobato, o que foi feito pelo Decreto n.° 2 de 2 de fevereiro de 1965.
Entretanto, como ndo existe qualquer documento que tenha determinado o registro
prévio do estabelecimento pelo 6rgdo competente do Ministério da Educacdo e
Cultura e cabendo a esta Diretoria providenciar com urgéncia possivel a legaliza¢do
do seu funcionamento, tendo em vista ainda que ja se encontram matriculados no
corrente ano mais de 160 alunos nos dois ciclos, é que estamos anexando farta
documentacdo que julgamos preencham satisfatoriamente as exigéncias da
legislacdo em vigéncia, para o referido registro.

Seria penoso ter que impedir a continuacdo da vida da referida unidade escolar, que
antes com a denominacdo de Curso Normal Regional, Ginasio Normal ou Curso
Pedagogico, vinha prestando relevantes servicos a juventude roraimense e agora vira
a dar a solucdo requerida ao problema da falta de professores exigidos para o
completo atendimento dos nucleos populacionais escolarizaveis de Roraima
(VOLTAIRE PINTO RIBEIRO, 1965).

A continuidade dos estudos a nivel colegial comparece como argumento para a
formacdo dos professores do primario. Tal fato é interessante, pois no lugar de advogar uma
formacdo mais profissional do professor, em vista da caréncia de professores em Roraima, o
pedido refere-se a continuidade dos estudos, por certo para aqueles que intentavam buscar o
ensino superior. O problema do registro do Colégio se prolonga, sendo resolvido em 1966.

Ultrapassado o problema da validagdo, novos impasses surgem. O Regimento do

Colégio Normal®?

mostra que seria ministrado um Curso Normal com dois ciclos. O 1.° Ciclo
teria a duracdo de quatro anos para formar o regente de ensino primario, e o 2.° Ciclo, com
trés anos, para formar o professor do ensino primario. O curriculo do Curso compreenderia
“disciplinas de cultura geral, disciplinas de cultura técnica e praticas educativas” (RORAIMA,

1965, p. 129).

5! Exposicéo de Motivos 02/65. (Anexo J)
52 0 Regimento Escolar publicado no Boletim Oficial do dia 16 de fevereiro de 1965, Ano X, n.° 27, p. 129-138.
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Quanto aos programas, 0 Regimento diz que o Colégio adotard disciplinas
obrigatdrias, optativas e préaticas educativas. Primeiramente, para ndo gerar ambiguidade cabe,
de antemdo, definir praticas educativas, segundo essa fonte, significa que elas
“compreenderdo: Educacao Fisica, Educacdo Moral e Civica e Relacdes Humanas” (p. 130).
O Artigo 7.° é dedicado a informar a quantidade de disciplinas para o 1.° Ciclo, enquanto que
0 Artigo 8.° descreve as do 2.° Ciclo. De maneira geral dizem que no ginasial seréo
ministradas 9 disciplinas, estipulando por série, 0 minimo seria de 5 e 0 maximo de 7
disciplinas, das quais uma ou duas optativas e de escolha do estabelecimento. Quanto ao 2.°
Ciclo, este estipula que “nas duas primeiras séries, além das disciplinas de praticas educativas,
serdo ensinadas oito disciplinas, das quais uma ou duas optativas” mencionando 0os mesmos
limitantes, entre 5 e 7 disciplinas em cada série.

Quando se analisam os Quadros de Horarios>® do Colégio para a formagao do regente
de ensino, portanto, do 1.° Ciclo, estes permanecem sem alteragdo em relagéo ao que se tinha
no Curso Normal Regional. Cada vez mais a organizagdo curricular converge para uma
formacdo de carater intelectualista, de cultura geral (conforme se 1€ no Art. 1.° acima),

conforme se vé nos Quadros 4 e 5.

Quadro 4: Disciplinas do Ano Letivo de 1965 — Turmas A e B — 1.2 Série do 1.° Ciclo

Hist. Geog. I - Art. .
Port. | Mat. Brasil | Brasil Ciéncias = Higiene Industriais Desenho | Educ. Fis.  Total
Total 5 4 3 3 3 3 2 2 2 25

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Anexo K.

E para a 2.2 Série do 1.° Ciclo comparecem:

Quadro 5: Disciplinas do Ano de 1965-Turmas A e B-2.2 Série do 1.° Ciclo

Hist. | Geog. | Inic. & Econ. . .
Port. | Mat. Brasil | Brasil | Ciéncias Dom. Desenho | Pueric. Educ. Fis. Total
Total | 5 5 3 3 2 1 2 2 2 25

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Anexo K.

Com relagdo ao Curso Normal de 2.° Ciclo, no Quadro de Horario da 1.2 Série (Turma
Unica), se pode notar a presenca das Disciplinas Didatica Geral, Matematica e Desenho. N&o

h& como assegurar a presenca da Estatistica na grade de formacéo.

53 Anexo K.




81

Quadro 6: Disciplinas do Ano Letivo de 1965 — Turmas Unica — 1.2 Série do 2.° Ciclo
Hist Cien. | Anatom. | Didatica .
Port.| Mat. | e fisicas | humana | Geral Desenho | E.M.C. | Artes Femin. Total
Geog.
Total | 4 4 2 3 2 3 1 1 1 20

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Anexo K.

Esse modelo de formacdo de professores do ensino primério toma forma quando se

analisam os Paragrafos 1.° e 2.° do Artigo 8.° do referido Regimento:

Parégrafo 1.°: Deverd merecer especial aten¢do o ensino das disciplinas pedagdgicas
e do Portugués, nos seus aspectos linguisticos, historicos e literérios.

Pardgrafo 2.° A terceira série do Curso Pedagdgico serd organizada com um
curriculo que tenha por fim a formacdo de professores e o desenvolvimento dos
conhecimentos relativos & educacéo da infancia (DIARIO OFICIAL, 1965, p. 130)

Esse destaque em relacdo as disciplinas pedagdgicas pode ser percebido quando se
analisa 0 Quadro 6 e se registra nele, j& na 1.2 Série do 2.° Ciclo, a presenga da disciplina
Didatica Geral, inclusive com a carga horaria de 3 horas por semana. Além disso, 0
Regimento carrega a preocupacdo em desenvolver saberes relativos a educacdo da infancia, na
3.2 Série do 2.° Ciclo, assim, esse modelo se aproxima muito mais do pedagdgico-didatico a
que Saviani (2008) se refere. O Regimento publicado no Boletim Oficial vem assinado pela
Congregacdo®™ e com o visto do Diretor Interino da Divisdo de Educacdo, Voltaire Pinto
Ribeiro.

Dessa maneira, esse cenario reorganiza parcialmente os dois ciclos, um que forma o
regente de ensino e outro que forma o professor do ensino primario. Tais formacfes atendem
mecanismos que priorizam uma formacao com disciplinas de cultura geral e outras de cultura
técnica. Pela natureza dos documentos, estes ndo retratam os modos como estiveram presentes
as matematicas a ensinar e para ensinar, no Curso Pedagdgico. Quanto a formacéo do regente
parece ndo haver alteracdes significativas.

Para tentar produzir uma visdo sobre o Curso Normal de 2.° Ciclo, serd necessario
tratar de mais uma alteragdo importante nesse cendrio: a criacdo do Curso Cientifico em 1966.
Dada a autorizacédo para funcionamento legal do Colégio Normal, restava agora atender outro
tipo de demanda: aqueles que pretendiam fazer o Curso Cientifico, como forma de se preparar

para 0 curso superior.

5 A Congregacdo: Padre Genésio Sevegnani, Camilo Dias de Souza Cruz, Vanda Fernandes da Silva, Maria do
Carmo Fraxe de Queiroz, Severino Gongalo Gomes Cavalcante, Dirson Félix Costa, Licia de Menezes Matheus,
Irm4 lldefrance Prenotte M.C., Francisca Elzica de Souza Coélho, Augusta de Oliveira Ferreira, Valverde
Barbosa de Aradjo, Antonio Vandenildo de Queiroz, Paulo Norberto da Silva, Antonio Ferreira de Souza,
Jaceguai Reis Cunha e Maria das Neves Rezende (REGIMENTO, 1965).
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Seguindo o raciocinio de Siems-Marcondes (2013, p. 107-108), de que a “tonica na
formacdo de professores ird acompanhar o processo de implantacdo do ensino superior de
Roraima, repetindo-se em todas as demais iniciativas que se estabelecem tendo a Idgica da
docéncia como demanda inicial”, a formagao de professores impde também o estabelecimento
definitivo do que seria o atual Ensino Médio, primeiro com a cria¢do do Curso Pedagdgico, e
depois com o Curso Cientifico.

A implantacdo do Curso Cientifico, criado por meio do Decreto n.° 23, de 23 de

dezembro de 1966, assinado pelo Governador em exercicio Edmur Oliva, considerava que:

A inexisténcia de secundario de 2.° ciclo obriga nesses adolescentes a prosseguirem
seus estudos em outras unidades da federacdo, longe do convivio familiar, e onde,
via de regra, permanecem definitivamente, assim contrariando o espirito da lei que
criou os Territorios Federais, cujo principal objetivo ¢ a fixacdo do homem brasileiro
a fronteira, para desenvolvé-la socio-econdmica e culturalmente.(RORAIMA, 1966,
f.1)

A demanda do ensino colegial empurra a Diretoria de Ensino a criar o Curso Cientifico
para atender a populacdo que queria se preparar para enfrentar um curso superior fora do
Territorio. O Cientifico passa a conviver com o Pedagdgico dentro do Colégio Normal. As
finalidades de objetivos sdo diferenciadas: enquanto o Cientifico tem carater explicitamente
propedéutico, preparatério para o ensino superior, 0 Curso Pedagdgico, pelo menos nas
prescricbes do Regimento e nos discursos, havia assumido o papel especifico da formacéo do
professor do ensino primario com caracteristicas de terminalidade.

Num mesmo prédio, os cursos Cientifico e o Pedagdgico convivem na escassez de
professores formadores. O cenario do ensino de matematica ainda aponta para a presenca dos
profissionais do governo, tais como engenheiros, médicos, mesmo que ja se tenha os
professores que fizeram Suficiéncia de 1° Grau, como é o caso de Heitor Briglia®™. Sao esses
professores que se langam a tarefa de formadores de professores.

Uma ideia a discutir: era a matematica do Curso Pedagdgico a mesma do Cientifico?
As finalidades dos cursos sdo distintas, e se espera que a matematica envolvida também nos
Cursos Pedagdgico e Cientifico tenham caracteristicas distintas, inclusive de contetdo de
ensino propriamente dito. Além disso, para além dos contetdos, de que forma ocorre a
presenca dos saberes especificos do nivel de atuacdo do professor, os saberes para ensinar?

Considerando que “as escolas normais constituem-se pela heranca da cultura escolar

% Heitor Briglia em sua humildade, diz que seu sonho era ser engenheiro, e que frustrado por néo ter passado no
vestibular da UFPA, retorna a Boa Vista em visita a familia. O professor Severino Cavalcante o convida para dar
aulas e 0 mesmo é fisgado permanentemente pela profissdo professor.
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do ensino secundario” (SILVESTRE e VALENTE, 2014, p. 31), a convivéncia do Cientifico
com o Pedagogico pode ter reforcado um modelo de pouca diferenciacdo nas disciplinas de

Matematica presentes nesses cursos. Heitor Briglia (2015), em entrevista, expde:

Quando o Curso Cientifico foi criado aqui, ele foi criado dentro da Escola [Colégio]
Normal Monteiro Lobato (...). Quando vocé terminava o ginasio, vocé optava, fazia
Cientifico ou Pedagogico. (...) No tempo tinha Cientifico e Pedagogico, quem fazia
0 Pedagdgico ia ser professor de 1.2 a 4.2 séries. Entdo algumas pessoas, inclusive
eu, defendia que quem fosse para o Pedagdgico era para ser professor, entdo ele
tinha que aprender a ensinar a Matematica de 1.2 a 4.2 séries. Ele ndo tinha que
estudar Fisica, Quimica. Mas, em compensacao, se Vocé desse esse aspecto para 0s
assuntos pedagégicos de ensinar muito mais a Didatica da Matematica do que o
conteido em si, vocé impedia o aluno de, por exemplo, passar no vestibular. Vocé
entra aqui para ser professor de primeira a quarta, entdo vocé vai ensinar, vocé vai
aprender a ensinar matematica de primeira a quarta, porque era muito comum ao
professor que fazia Pedagogia de primeira a quarta, ndo ensinar matematica. Até
hoje o professor de primeira a quarta, a matematica dele é meio colocada em
segundo, alguns colocam em terceiro plano (HEITOR BRIGLIA, 27/07/2015).

Havia a discusséo que girava em torno da opgdo em ser professor ou de prosseguir
estudos, rumo a um curso superior. Dentro do Colégio, uns formadores como o professor
Heitor Briglia, viviam um dilema, entre qual abordagem adotar. Uns enfocavam uma
matematica a ensinar, aquela do nivel de atuacdo do professor, com preocupacoes
profissionais, outros, porém, resguardavam o sentido de preparar para a continuidade dos
estudos em curso superior. Nesse caso, a matematica a ensinar tendia para a do ensino
secundario do 2.° Ciclo. Alguns alunos, aqueles que entravam no Curso Pedagogico, ainda
assim se posicionavam a favor da preparacdo para o vestibular, em detrimento do trabalho
mais especifico com matérias voltadas ao curso primario.

Por conta desse impasse, entre qual matematica enfocar, parece que havia uma
tendéncia em ensinar a matematica do Cientifico. E importante lembrar que a maioria dos
professores de Matematica eram profissionais oriundos de cursos superiores, geralmente das
engenharias. Essa influéncia da formacdo dos bacharelados pode ter conduzido o Curso
Pedagdgico em enfatizar a formacdo do Cientifico por esta ter sido a base da formagéo
preparatoria dos professores que ali atuavam.

Dessa forma, Briglia (2015) nos diz:

A gente ensinava P.A, P.G, logaritmo, equacéo exponencial, um pouco de geometria
no espago. Era isso que vocé dava no primeiro ano, seguindo o livro do Jairo
Bezerra. Vocé dava nos dois [Cursos] mais ou menos a mesma coisa, a partir dai
voceé diversificava. Eu diversificava alguns alunos ndo gostavam, outros queriam, af
eu mostrava muito mais a matematica primaria mesmo, para eles... Mesmo estando
no pedagogico, (...) o pessoal estava querendo fazer vestibular e tinha entrado 14,
mas ndo queria ser professor (..) ai vocé dava a matematica mais do antigo
cientifico para eles. (HEITOR BRIGLIA, 27/07/2015)
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Dessa maneira é possivel perceber que a Matematica na formacdo do professor dos
anos iniciais se organizava em um programa que contemplava contetdos mais voltados ao
ensino colegial, mas que também havia, desde entdo, certa preocupacdo com uma matematica
direcionada a pratica do professor, no nivel que atuaria mesmo que a subjetividade do
professor-formador fosse o determinante para a escolha de um ou de outro enfoque.

As marchas e contramarchas do sistema de educacdo roraimense mostram que,
inicialmente, o argumento da necessidade formativa volta-se para a caréncia de professores.
Estabelece-se o Curso Normal Regional. Posteriormente, toma lugar dos discursos a caréncia
de professores, o argumento da continuidade dos estudos, o que implicard num ensino cada
vez mais propedéutico, de cultura geral, justificado ndo para a terminalidade profissional, para
a formacdo de professores, mas para 0s poucos que intentam sair de Roraima para cursar 0
ensino superior. Do ponto de vista da matematica na formacéo de professores, praticamente,
ndo ha distincdo de sua presenca no oficio dos futuros professores e daqueles que nenhum
interesse mostram na docéncia.

A formacdo no Curso Normal tem sua referéncia no dominio de saberes disciplinares
muito proximo do ensino secundario. A cultura geral se sobressai em relacdo aos saberes para
ensinar, estes reduzidos ao tratamento metodoldgico nas disciplinas voltadas para o ensino das
didaticas.

O estudo da presenca da matematica na formacdo do professor para o ensino primario
em Roraima é revelador da contradicdo existente entre dois modelos: o de formacao
propedéutica e aquele de formacéo profissional, representado pela opcdo por uma matematica
colocada pelo dilema posto entre o Cientifico e o Pedagodgico. A elitizacdo do ensino é
elemento determinante na predominancia do primeiro modelo. Aqueles que tinham condicdes
econbmico-sociais favoraveis para frequentarem a escola de formacéo, buscavam ascensao ao
curso superior. Assim, o publico escolar também se revela fator preponderante nessa opcao de
formagéo propedéutica. A matematica presente na formacédo daqueles que tinham intencéo de
profissionalizarem-se na docéncia estava, desse modo, caracterizada por uma matematica

apartada das necessidades do futuro professor do ensino primario.



CAPITULO IV

4 UNIDADE INTEGRADA: A MATEMATICA DA HABILITACAO ESPECIFICA

E que, no momento em que uma nova diretriz
redefine as finalidades atribuidas ao esforco coletivo,
o0s antigos valores, ndo sdo, no entanto,

eliminados como por milagre,

as antigas divisdes ndo sédo apagadas,

novas restricdes somam-se simplesmente as antigas.
Julia (2001, p. 23)

A década de 1970 traz significativas transformacfes na educacdo em Roraima e no
Brasil. Essa € a década que transforma o Curso Normal em Habilitacdo Especifica do
Magistério. Em agosto de 1971, a nova Reforma Educacional, via LDB n.° 5.692, entra em
vigor fornecendo novas diretrizes para a formacao do professor dos primeiros anos escolares.
Vifiao Frago (2001) diz que uma reforma altera fundamentalmente as politicas educativas
nacionais que pode afetar o governo e a gestdo do sistema educativo, sua estrutura e
financiamento, o curriculo — conteddo, metodologia e avaliacdo — os professores (formacéo e
selecdo), bem como a avaliacdo do sistema educativo em geral (VINAO FRAGO, 2001,
p.26).

Uma transformacéo importante foi a necessidade de novas nomenclaturas. O sistema
educativo agora tem a denominacgdo de 1.° e 2.° Graus, sendo que o0 1.° Grau é constituido pela
juncédo do ensino primario com o ginasial, com oito séries; e 0 ensino colegial, de 2.° Ciclo,
passa a ser chamado de 2.° Grau, composto de apenas trés séries.

A LDB carrega transformacdes ainda mais profundas, principalmente no que se refere
a formacdo de profissionais para o exercicio do Magistério dos primeiros anos escolares. Os
cursos técnicos passam a ser denominados de habilitacdo especifica, inclusive o Curso
Normal d& lugar a Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEM), como diz Tanuri (2000,
p. 80) “a ja tradicional escola normal perdia o status de ‘escola’ e, mesmo, de ‘curso’, diluindo-
se numa das muitas habilitacbes profissionais do ensino de segundo grau, a chamada
Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEM)”.

Em relacdo a matemaética na formacdo do professor, num contexto mais amplo, Valente
(20114, p. 648-649) afirma que “com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional, de
1971, sedimentam-se as contribui¢bes da Matematica Moderna ao curriculo do que passou a
ser denominado Ensino de 1° grau e Ensino de 2° grau”.

Empurrados pela Reforma, se constroem os curriculos plenos, e com isso, o Territorio
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Federal de Roraima faz as primeiras Propostas Curriculares para os Ensinos de 1.° e 2.° Graus.
A Secretaria de Educagdo e Cultura se mostra mais efetiva e melhor estruturada, inclusive
com relatérios e documentos impressos em Manaus. A Proposta Curricular do 2.° Grau traz
consigo o programa de Matematica inerente ao Nucleo Comum.

Serd mostrado que em 1970 foi criado o Instituto de Educacdo e depois, em 1972, o
que se denominou de Unidade Integrada Monteiro Lobato, sendo ai implantada a Habilitacdo
Especifica do Magistério. A analise continuard até 1977, quando outra mudanca ocorre: a
definitiva criacdo da Escola de Formacdo de Professores de Boa Vista que incorpora e
consolida os encaminhamentos dados pela Habilitagdo do Magistério de 12 a 4% Séries, no
nivel de 2° Grau.

Serdo estudadas as grades curriculares de diferentes momentos no periodo de 1970 a
1977, além de problematizar as Propostas Curriculares dos 1° e 2° Graus, que informam
aspectos importantes da pratica do futuro professor, bem como caracteristicas relativas aos
programas relativos a Matematica do 2.° grau presente na formacgdo do professor dos anos
iniciais. A questdo central € retomada: como esteve presente a Matematica na Habilitacdo

Especifica do Magistério de 1.2 a 4.2 Séries em tempos de Unidade Integrada?

4.1 UNIDADE INTEGRADA MONTEIRO LOBATO: AS DISCIPLINAS DA FORMACAO

Como visto no Capitulo 111, o Colégio Normal Monteiro Lobato estabelece a formacéo
do “regente de ensino” e do “professor do primario”. Na convivéncia do Curso Cientifico com
0 Pedagogico, uma matematica do 2.° Ciclo se estabelece, porém, adaptada a uma proposta
cuja finalidade é a preparacao para o nivel superior, tendo pouco a ver com a presenca de
saberes a ensinar matematica no nivel de atuacdo. Poucos anos se passam até 1970. O
Colégio tem vida curta e sobrevive com tal denominacdo até esse ano, dando lugar ao
Instituto de Educacéo de Roraima®.

Ainda sob o efeito da LDB de 1961, o Decreto n.° 16 de 24.02.1970” transformou o
Colégio Normal Monteiro Lobato “em Instituto de Educagdo de Roraima, com cursos de
Administracdo Escolar, de Especializacdo de Administradores e o de Aperfeicoamento aos

graduados nas escolas normais de grau colegial”, garantindo também um espaco proprio para

% Vale ressaltar que no Brasil, em varios estados brasileiros, de onde emanavam fortes influéncias da formagéo
do professor do ensino primario, como Sao Paulo e Rio de Janeiro, por exemplo, os Institutos de Educacgao foram
criados com a intengdo de elevar a formacg&o do professor primario para o nivel superior, mesmo que por periodo
curto de tempo (OLIVEIRA et al, 2016; ALMEIDA, 2013). I1sso ndo aconteceu no caso roraimense.
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a formacdo do professor do ensino primario. O Instituto de Educacdo de Roraima da
continuidade ao Curso de formac&o de professores do ensino priméario do Colégio Normal, na
efervescéncia da promulgacéao da Lei 5.692/1971.

Em 1972, novos encaminhamentos sdo feitos pelo governo local, por meio da
Secretaria de Educacéo e Cultura, cria-se, em marco desse ano, a Unidade Integrada Monteiro
Lobato, reunindo o Curso Cientifico, o Instituto de Educacédo e a Escola Técnica de Comércio
“Euclides da Cunha” num mesmo prédio. Assim, a Unidade Integrada Monteiro Lobato sera
responsavel pela implantacdo da Habilitacdo Especifica para o Magistério de 1.2 a 4.2 Séries
do 1.° Grau, conferindo o titulo de curso técnico no nivel de 2.° Grau aos futuros professores.

Na Proposta Curricular do 2.° Grau (RORAIMA, 1976), aponta-se que a Habilitacdo
para 0 Magistério de 1.° Grau se encontra estruturada em trés séries anuais. Basicamente, 0
curriculo constituido de um Nucleo Comum, onde a maioria das disciplinas de Educacédo
Geral eram ministradas na 1.2 Série, considerada bésica, e outra, denominada de Formacéo
Especial, compostas por duas partes: a instrumentalizadora e outra chamada de
profissionalizante, estas potencialmente distribuidas nas 2.2s e 3.%s séries.

Segundo o Caderno de Grades da EFPBV:

A exclusividade de Educacdo Geral na 1.2 série justifica-se devido ser um curso de
2.° Grau que, apesar de ser profissionalizante, devera proporcionar continuidade em
curso de nivel superior. Essa exclusividade, por outro lado, favorece ao aluno que

ainda ndo se definiu por uma profissdo, podendo fazé-lo a partir da 2.2 série.
(RORAIMA, 1979, f. 6).

Segundo esse Caderno de Grades, a Educacdo Geral distribuida no que ficou
conhecido em Roraima por “1.° Ano Basico”, comum a todos os cursos de 2.° Grau, se
configurou como momento exclusivamente responsavel por proporcionar uma formagéo de
cultura geral nas habilitagdes. No que se refere a presenca da matematica, ha uma definicao
clara e bem delimitada: na 1.2 Série, estdo presentes saberes disciplinares, uma matematica
com foco no 2.° Grau, com saberes matematicos que, a principio, cumprem a finalidade de
continuidade dos estudos, como preparacao para 0S Cursos superiores.

Essa organizacdo curricular impde a representacdo que noutro momento, a partir do 2.°
ano do 2.° Grau, uma parte relacionada a formacdo especial (instrumental e/ou
profissionalizante) tenha lugar na Habilitacdo escolhida. No caso da formagdo para o
Magisterio dos primeiros anos escolares, espera-se com isso que 0s saberes a e para ensinar
matematica, relacionados a profissionalidade do professor de 1.2 a 4.2 séries sejam

contemplados. Considerando que:
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O conhecimento para a atuacdo docente, situado no campo da profissionalidade,
compreende o saber sobre o assunto a ensinar, o estudante (em diferentes niveis,
inclusive adultos) e seus conhecimentos prévios, seu desenvolvimento, as formas de
aprendizagem, as praticas de ensino (os métodos, os dispositivos, decomposicdo do
saber a ensinar, modalidades de organizacdo e de gestdo, etc.) (OLIVEIRA, 2015b,
p. 192).

Essa representacdo implica que a disciplina “Matematica” presente nas grades
curriculares descritas nas Propostas (RORAIMA, 1975a, 1976a, 1976b) tem naturezas
distintas: os saberes a ensinar presentes na Disciplina “Matematica”, previstos para o 1.° Ano
Basico, se reduzem a uma matematica que cumpre a tarefa de potencializar uma formacao de
cultura geral, sem preocupacdo com saberes relativos a profissionalidade do professor de 1.2 a
4.2 Séries. Por outro lado, ao assumir o pressuposto de que a Disciplina “Matematica”,
prevista para a 2.2 Série tenha carater instrumentalizador da habilitacdo especifica, essa
matematica constituir-se-4& em elemento da profissionalidade docente, devendo abarcar os
saberes matematicos no nivel de atuacdo do professor, tendo lugar o conhecimento sobre o
assunto a ensinar.

Uma primeira aproximagdo a compreensdao de algumas implicacfes dessa
representacdo de dualidade da disciplina “Matematica” foi geradora de questionamentos
impostos pelas apropriacdes ja estabelecidas no capitulo anterior, no qual o dilema da pratica
do formador em ter que decidir quais saberes matematicos dever-se-ia abordar no Curso
Cientifico e no Pedagdgico. Analogamente, se impde questionar sobre quais saberes
matematicos estariam presentes na disciplina “Matematica” na 2.* Série.

Na visualizacdo da estrutura curricular do histérico escolar de um dos ex-alunos
(Figura 8) da Unidade Integrada Monteiro Lobato, € possivel perceber que a nomenclatura
“Matematica” esta presente, de fato, nas duas primeiras séries.

Como se V&, a disciplina Matematica aparece com tal denominagdo nas 1.2 e 2.2 Séries,
mas com cargas horarias diferentes, sendo 108 horas para o primeiro momento e 72 horas
para a segunda série. E justo afirmar que, do ponto de vista da construcdo da Proposta,
definitivamente existiu uma preocupagdo com a formacgéo especial e instrumental, conforme
se 1€ no Caderno de Fundamentacao do Curriculo, que “a partir da 2.* Série do Curso, algumas
disciplinas revestem-se de carater instrumental, focalizando de preferéncia, os aspectos

abordados nas quatro primeiras séries do Ensino de 1.° grau” (RORAIMA, 1976a, p. 6).
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Figura 8- Historico Escolar da Unidade Integrada Monteiro Lobato (1976)
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Fonte: Acervo de Jaceguai Reis Cunha.

Essa preferéncia compele o professor a assumir que a “Matematica da 2.* série” tem a
finalidade de objetivo de abordar contetidos relativos ao nivel de atuacdo do professor, de 1.2 a
4.2 séries do 1.° Grau; mesmo que deixe subentendida a possibilidade de trabalho com outros
contetidos de ensino. E na superacdo dessa possibilidade que se estabelece a estratégia da
Secretaria de Educacdo e Cultura em criar nomenclaturas especificas para obrigar o professor
a desenvolver os contetdos de ensino no nivel de atuacdo do professor.

Em Roraima (1972), um documento denominado “Grades Curriculares de 1972 em
diante...”, novas informacdes se agregam. A andlise das Grades Curriculares demonstra uma
variacdo de disciplinas e de denominacdes. A presenca da Estatistica Educacional, heranca do
Colegio Normal e do Instituto de Educacdo de Roraima, se transmuta e chega a Elementos de
Estatistica.

No caso da disciplina “Matematica”, voltada para o nivel de atuagcdo do professor,
percebe-se, em dado momento, a preocupacdo em diferencid-la daquela “Matematica do 1.°
Ano Bésico”, dando a entender que essa especificacdo deve remeter o formador a pensar a

disciplina como instrumentalizadora da préatica do professor, como se atesta no Quadro 7, a

sequir.
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Quadro 7: Formag&o Especial na HEM

Parte Instrumentalizadora Parte Profissionalizante

Ano Denominagéo Série C/H Denominagédo Série C/H

1972  Estatistica Educacional | 2.2 2h/sem = 60h | Didéatica da Matematica | 3.2 3h/sem = 90h

1973 Didética da Matematica 2.2 | 3h/sem =90h/a Didatica da Matemética 3.2 3h/sem = 108h/a
1974 Matematica 22 | 2h/sem =72h/a | Didatica da Matemética 3.2 3h/sem = 108 h/a
1975 Matematica 22 | 2h/sem =72h/a | Didatica da Matemética 3.2 3h/sem =72 h/a
1976 Matematicado 1.°Grau 2.2 | 3h/sem = 108h/a Didatica da Matematica 3.2 3h/sem =72 h/a

Matematica
1977 2% | 2h/sem=72h/a  Djdatica das Ciéncias
e (Inclusive da 3.2 3h/sem =108 h/a
1978 EE;?;?stgi :e 22 | 2h/sem = 72h/a Matematica)
Matematica
1979 2% | 2h/sem=72h/a  Djdatica das Ciéncias
(Inclusive da 3.2 2h/sem =72 h/a
Eg?;?;gi:e 2.2 | 2h/sem =72h/a matematica)

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Roraima (1972).

No caso especifico de 1973, se vé a auséncia da disciplina Matematica e marcante
presenca da Didatica da Matematica nas duas séries, soando como um apelo aos professores,
exigindo que na 2.2 Série dever-se-ia abordar uma matematica a ensinar no nivel de atuacéo.
Ainda mais apelativa ¢ a nomenclatura da disciplina “Matematica do 1.° Grau” que, na sua
designacdo, carrega a especificacdo dos conteddos relativos ao nivel de 1.° Grau. Cabe
questionar: quais saberes matematicos sdo tratados nessa disciplina? Qual o papel dessa
disciplina na formacgdo do professor de 1.2 a 4.2 Séries? Quais programas constituem as
disciplinas “Matematica™?

Desse ponto em diante busca-se uma forma de estudar tais questdes considerando que
“orientacdes, indicagdes, sugestoes, entre outras formas de propor o ensino” de matematica,
podem “constituir elementos de profissionalidade aos professores primarios” (OLIVEIRA,
2015b, p. 193).

As fontes que permitiram essa leitura sdo as Propostas Curriculares dos 1.° e 2.° Graus,
construidas a partir de 1974, pelas equipes de Curriculos e Programas da Secretaria de
Educacdo e Cultura. Esses documentos informam sobre a apropriacdo da Reforma da
Educagdo Nacional, implementada pela LDB de 1971. Dois conjuntos de documentos séo
analisados nas secOes seguintes: primeiramente a Proposta Curricular do 2.° Grau, com o
intuito de identificar nos programas de ensino, qual matematica estava prevista para o 1.° Ano
Basico; e como ela se organiza dentro desse programa. No segundo conjunto, intenta-se

descrever a matematica potencialmente instrumentalizadora da pratica do professor, presente
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na Proposta Curricular do 1.° Grau de 1.2 a 4.2 Série.

Considerando que a Habilitacdo do Magistério de 1.2 a 4.2 Séries situa-se no nivel de
2.° Grau, e esta Proposta foi construida para atender diretamente o ensino de 1.° Grau, implica
esclarecer que “o conteado ministrado nas disciplinas instrumentais correspondentes ao
curriculo oficial do 1.° Grau do Territorio Federal de Roraima, elaborado recentemente.
Fornecem ainda a base para os estudos das Didaticas que sdo estudadas na 2.* e na 3.? séries”
(RORAIMA, 1979).

Dessa maneira, ¢ valido considerar que o programa da disciplina “Matematica” ou
“Matematica do 1.° Grau”, ministrada na 2.* Série da Habilitacdo Especifica do Magistério, se
orienta pelo programa de Matematica de 1.2 a 4.2 Séries constante na Proposta Curricular do
1.° Grau, elaborada em 1975. Isto posto, é importante frisar que, quando a disciplina assume o
polo instrumentalizador da formacdo, na dualidade ja exposta acima, considera-se que tem
lugar o programa, cujo foco é uma matematica a ensinar de 1.2 a 4.2 Séries.

Dito isto, se faz importante analisar os programas de Matemética das Propostas
Curriculares do 1.° e do 2.° Graus, como forma de compreender que matematica esteve
presente nas orientacdes dadas aos formadores do Magistério, o0 que serd feito na préxima

secao.

4.1.1 A Proposta Curricular do 2.° Grau: impressdes da Matemética Moderna

Ainda em tempos da Unidade Integrada Monteiro Lobato o contexto de reestruturacéo
advinda ndo sé da LBD 5.692/71, mas também de acBes locais, fazem a formacdo do
professor ganhar novos rumos. Nos anos de 1974 a 1976 as equipes de Curriculos e
Programas da Secretaria de Educacdo e Cultura entram no debate nacional em relacdo a
construcdo das Propostas Curriculares do 1.° e 2.° Graus para o Territorio Federal de Roraima.
Os primeiros materiais sdo produzidos, impressos e distribuidos aos professores. Ainda nao se
sabe o nivel de circulacdo desse material, pois se tem mostrado muito dificil encontra-los,
inclusive nas escolas mais antigas.

De um lado, tem-se pela primeira vez listas de conteldos matematicos que configuram
um programa de ensino para o 2.° Grau, englobando a Habilitacdo Especifica do Magistério
de 1.2 a 4.2 Séries do 1.° Grau. De outro, as propostas veiculam modos de pensar e fazer
funcionar a educacdo (Matemaética) roraimense, fornecendo informagGes importantes ndo sé
do contexto, mas também, e principalmente, de um modelo de ensino e aprendizagem,

construido por uma equipe local, articulada com outras propostas para o ensino de matematica
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no Brasil.

Além disso, o “curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte
documental, um mapa do terreno sujeito a modificacdes; constitui também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizacdo” (GOODSON, 1995, p.
21). Dai, se coloca a questdo: o que dizem os programas de ensino sobre a matemaética
presente na Disciplina Matematica?

Figura 9: Propostas Curriculares do 2.° Grau - 1976
PROPOSTA
| CURRICULAR |

FUNDAMENTACAO
DO CcurricuLO

-
PROPOSTA
CURRICULAR

Fonte: Biblioteca do Palacio da Cultura

A época em que circula a Proposta Curricular do 2.° Grau para a Habilitagdo em
Magistério, a Unidade Integrada Monteiro Lobato ainda € o Unico estabelecimento de Ensino
de 2.° Grau oferecendo: o Técnico em Contabilidade, Assistente de Administracdo e
Magistério de 1.2 a 4.2 séries, conforme se 1€ em Roraima (1976a, p. 24), na Figura 10, a
sequir:

Figura 10: Ensino de 2.° Grau

4.3. Ensino de 2° Grau

Numero de matriculas em LO76 < iliieiavanes aeutas 1.240

Nimero de Estabelecimentos .eeveeeecescveenas

Nimero de Habilitacoes Profissionais «.eu.... 3
Numero de Professores -.eeeeeereeeneenneeanas 47
v COM L ECHNCTEEOTE PRI v e miwarei s wmibs s 7
s Com/ Licenciatura COrts .oissasenasensesaeas 5
« Com outro curso Superior .....ccccccescueass 18
o DUErOS CUNBOS: maisiamnsns s sivisisi e siossseasiaens 17

Fonte: RORAIMA (1976a)
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Havia apenas 47 professores, dos quais 75% do pessoal docente ndo possuiam
formacdo pedagdgica, ou seja, ndo eram professores profissionais. Um agravante em relagéo a
formagdo do professor dos anos iniciais ¢ que “o setor educacional de Roraima requer grande
numero de profissionais formados a niveis de 2.° grau, visto que havia grande quantidade de
professores leigos atuando no ensino de 1.° grau - 1.% a 4.* série” (RORAIMA, 1976a, p. 25).
A Proposta Curricular ainda revela que somente 7 % (43) dos alunos do 1.° ano Bésico
optaram, naquele ano, pela habilitacdo especifica do Magistério. Isso implica que os alunos
matriculados na Unidade Integrada preferiam dar continuidade no Ensino de 2.° Grau nas
outras habilitacdes, de Contabilidade e Administracéo.

No que se refere aos saberes matematicos, a Proposta Curricular do 2.° Grau
(RORAIMA, 1976a) traz os programas do ensino de ‘“Matemdtica” para o 1.° Ano Basico,
comum as trés habilitacbes, dentro da area de estudos denominada Ciéncias. Esse programa
sera objeto de andlise. Serd focalizada somente essa parte da Educacdo Geral, conforme
Figura 11, para na préxima secao retomar a anélise da Parte de Educacédo Especial:

Figura 11: Educacdo Geral presente na Proposta de 1976
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Fonte: RORAIMA (19764a)

Seguindo os passos da legislagdo, essa disciplina denominada “Matematica”, ofertada
no 1.° Ano Baésico, tem o intuito de garantir a unidade nacional. A determinacdo do Nucleo
Comum cabia diretamente ao Conselho Federal de Educacéo, e a parte Diversificada, aos
Conselhos Estaduais (ou Territoriais), no caso, ao Conselho Territorial de Roraima
(RORAIMA, 1976a). Essa organizagdo curricular para o nicleo comum atende, portanto, a
orientacdo do Conselho Federal de Educagdo, que organizou 0 ensino em materias:

Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias. O ensino de matematica, ou seja, a
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disciplina Matematica estava incorporada a matéria de Ciéncias, assim como Fisica, Quimica
e Biologia, conforme se vé o extrato de texto da Figura 12.

Figura 12: As disciplinas do Ndcleo Comum e sua organizagéo.

N - o .. . ’ .
. 0 C. F. E. fixou as seguintes materias, como componentes
do Nucleo Comum obrigatorio:

a - COMUNICACAOD E EXPRE SSAQ - anquu Portuquc‘%a e Llitera~
tura Brasileira e ainda fdma(do Fisica, Ldu(aaao Artistica e li’nqud
[ffr‘anqen*a Moderna ( quando o Estabelecimento tiver condicoes para ;ni—
nistra-la com eficiencia Y-

b -~ ESTUDOS SOCIAIS - Geografi ia, Historia, Orqanl"dcdo So-
cial e Politica Brasileira, bem como demdo Moral e Civica.

c - CIENCIAS - Matematica e (:enuao Fisicas e Bl()loqx(as
( que poderao ser desdobradas em: qul((), Quimica e Biologia ).

Fonte: RORAIMA (19764, p. 37).

Essa organizacdo curricular para o ensino das Ciéncias exple caracteristicas
importantes no que se refere & Matematica e seu ensino. A Proposta Curricular é clara ao dizer
que: “As Ciéncias, no Ensino de 2.° Grau, serdo apresentadas em compartimentos estanques,
isto é, desdobradas em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia - Programas de Saude, que
serdo ministradas como disciplinas autonomas na 1. Série do Ensino de 2.° Grau.”
(RORAIMA, 1976b, p. 18). A apresentagdo em “compartimentos estanques”, bem como seus
desdobramentos, implica numa indicacdo de pratica do professor isolada, sem qualquer
conexdo com outras disciplinas. E o trato com uma disciplina escolar bem estabelecida, de
caréater geral e intelectualista.

O trabalho indicado aos formadores se reduzia a “converter as matérias determinadas
pelo C.F.E em disciplinas, para torna-las didaticamente assimilaveis” (RORAIMA, 1976a, p.
36), uma postura a se esperar € que o ensino de Matematica do 1.° Ano Basico, isto é, a
disciplina Matematica, tenha por objetivo tratar exclusivamente dos contetdos do 2.° Grau,
como previsto, cumprindo unicamente seu carater propedéutico. Ao que parece, a Proposta
ndo tinha a preocupacao de influenciar na construcdo de saberes profissionais em relacdo a
nenhum dos cursos oferecidos pela Instituicdo. Seria uma disciplina isenta, estanque e
autbnoma que cumpriria somente um carater preparatorio, de continuidade dos estudos, tanto
para a escolha da habilitacdo, quanto para o prosseguimento no nivel superior, sendo,
portanto, neutra.

Na Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias (RORAIMA, 1976b), na qual a
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disciplina Matemaética esta inserida consta que:

Os contedidos programaticos nao incluem todas as Unidades que constituem o ensino
da Fisica, Quimica, Matematica e Biologia, devido principalmente aos trés topicos
seguintes:

a) as Unidades foram selecionadas de acordo com a maior ou menor adequabilidade
aos objetivos do programa;

b) O objetivo dos Programas ndo se prende a dar uma grande massa de
conhecimentos especializados, mas despertar o interesse pelas implicagdes sociais
das Ciéncias no mundo atual.

c) Limitacdo de carga horaria de cada disciplina (RORAIMA, 1976b, p. 18).

As habilitacbes especificas ndo possuiam a amplitude da Matematica presente no
Curso Cientifico em relacdo ao que se pedia sobre as “unidades do ensino de Matematica”.
Pode-se perceber que fora realizada uma selecdo de contetidos, considerados como suficientes
para atender a formacéo basica dos estudantes para fins preparatorios. A adequabilidade das
unidades poderia se fazer dentro das trés habilitacBes, pois a finalidade ndo estava em dar
uma grande “massa de conhecimentos”, mas de prover o estudante com elementos de
Matematica do 2.° Grau que pudesse abrir caminhos para a escolha da formacdo
profissionalizante, ou que num segundo momento, fosse possivel dar continuidade em termos
de curso superior, enfrentando um vestibular.

Tal perspectiva de reducdo de contetdos pode ser vista na Proposta Curricular (de

Matematica), contendo os seguintes topicos a serem abordados, como expressa 0 Quadro 8:

Quadro 8: Contelidos da Proposta Curricular de 1976.

| — Elementos sobre teoria dos conjuntos e l6gica matematica;
I1- Relacdes - Produto cartesiano
111- Aplicacbes ou Funcdes

IV- Fungdo Linear

V- Funcéo Exponencial

VI — Funcéo Logaritmica

VI1I- Fungéo trigonométrica

VIl — Progressoes

IX — Matrizes

X — Andlise combinatéria

X1 — Binémio de Newton

Fonte: RORAIMA (1976b)

A andlise da dimensdo do conjunto de topicos permitiu a visualizacdo em uma

colecdo® de livros que circularam na época, e constante nas referéncias bibliogréficas da

57 Qutra colegéo de livros que se mostrou farta na Biblioteca do Pal4cio da Cultura foi a de Sylvio Andraus e
Udmir Pires dos Santos, - Matematica- 2.° Grau, volumes 1 e 2, de 1977. Também nessa cole¢do se percebe que
os topicos se distribuem nos dois volumes, sendo que os sete primeiros tépicos compreendem todo o Volume 1, e
0s topicos de 8 a 11 sdo partes do Volume 2 da colecéo.
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Proposta Curricular. Nas referéncias nota-se que os livros sdo construidos especificamente
para o ensino de 2.° Grau, sem qualquer adaptacdo para o Curso de Magistério. Na Cole¢édo
Matematica na Escola Renovada, de Scipione Di Pierro Netto e Célia Contin Goes, percebe-
se a lista de tdpicos do Quadro 8, compreendendo dois dos volumes em questdo. No Volume 1
(de 1974), dedicado a 1.2 Série do 2.° Grau, isto é, dedicado ao Nucleo Comum, comparecem
todos os sete primeiros topicos, o que seria 0 mesmo que fazer todo o livro. Um aspecto
interessante é que as denominacfes que aparecem no indice do livro coincidem com as
denominacdes de cada um desses topicos, deixando pistas que este livro pode ter servido
como principal referencial na construgdo do Programa da Proposta. J& no Volume 2 estdo
presentes 0s outros quatro tdpicos restantes: os de Sequéncias Aritméticas e Geomeétricas,
Matrizes, Analise Combinatoria e o Binbmio de Newton.

Como visto, a carga horaria de Matematica para a Educacdo Geral possui apenas trés
aulas semanais, totalizando a carga horéaria de 108 horas anuais. Entretanto, quando se analisa
0 quadro relativo a parte de Educacdo Especial, portanto, de cunho instrumentalizador/
profissionalizante, nota-se a presenca da disciplina “Matematica do 1.° Grau”, o que conduz a
afirmar que somente essa carga horaria estaria dedicada ao programa em questdo: como lidar
com a extensao de conteudos previstos para a 1.2 Série das habilitacbes especificas, com uma
carga horaria tdo reduzida?

Ao analisar individualmente os onze topicos, o Programa vem acompanhado de uma
estrutura em que se tem um quadro, contendo as colunas com 0s objetivos propostos,
conteddos e sugestdes de atividades. Observando os quadros, foi percebido que cada conteido
esta, de alguma maneira, explicitado nos objetivos, o que levou a optar pela exclusdo da
coluna de contetdos e deixar apenas a dos objetivos e sugestdes de atividades, como se vé no

Quadro 9, relativo ao Tépico I, Teoria dos Conjuntos:

Quadro 9: Topicos de Teoria dos Conjuntos

| — Elementos sobre teoria dos conjuntos e l6gica matematica

Objetivos Sugestdes de atividades
- ldentificar conceitos primitivos da teoria - Participagdo em aula expositiva, usando recurso audiovisual;
dos conjuntos; - Enumeragdo dos elementos de um conjunto;
- Determinar conjuntos - Caracterizagdo de um conjunto dado;
- Aplicar o conjunto universo em exercicios - Confeccdo de cartazes representando conjuntos;
praticos - Aplicacdo do conjunto universo em exercicios praticos;
- Utilizar corretamente os quantificadores - Utilizacdo adequada, em exercicios, dos quantificadores:
Diferenciar os quantificadores existencial e universal;

- Representar 0s conjuntos numéricos - Uso da reta numerada na determinacéo dos conjuntos: N, Z, Q,
fundamentais l;
- ldentificar subconjuntos, implicacdes e - Utilizacdo adequada, em exercicios, dos elementos de um
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equivaléncias conjunto na formacao de outro;

- Operar, corretamente, com conjuntos - Exercicios praticos com o uso da simbologia adequada;

- empregar corretamente as propriedades das - Exercicios empregando a terminologia especifica das operagdes
operagfes com conjuntos; entre conjuntos;

- Expressar-se corretamente por meio da - Confeccdo de cartazes representando as operacfes entre
linguagem simbdlica. conjuntos.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Roraima (1976b).

O uso assentado nas noc¢des de conjuntos e da I6gica como mesmo esta descrito no
Tépico | prescreve sugestdes de atividades com a utilizagdo de exercicios focados na
valorizagdo da linguagem mais formal, baseada na terminologia, na simbologia, o que
vislumbrava ao futuro professor expressar-se corretamente por meio da linguagem simbélica.
Além disso, o proprio uso acentuado da palavra “corretamente” remete a formalidade da
linguagem (matematica) dos conjuntos.
Tais indicios sdo merecedores de uma analise tomando como orientacdo o periodo da
década de 1970, em que, no Brasil, se mostrava presente, com muita forga, o ensino motivado

pela perspectiva da Matematica Moderna:

A excessiva preocupacdo com a linguagem matemaética e com a simbologia da teoria
dos conjuntos deixou marcas profundas, ainda ndo desveladas, nas praticas
pedagogicas daquele periodo. Ao tratar a matematica como algo neutro, destituida de
histéria, desligada de seus processos de producdo, sem nenhuma relagdo com o
social e o politico, o ensino de Matemaética, nesse periodo, parece ter se descuidado
da possibilidade critica e criativa dos aprendizes (PINTO, 2015, p. 29).

Tais caracteristicas estdo presentes na organizacdo dos objetivos e nas sugestdes de
atividades propostas para a Disciplina Matemética do 1.° Ano Bésico das habilitacGes
especificas. As orientacdes estdo ancoradas na introducdo das no¢des de conjuntos e da l6gica
matematica, com foco na linguagem matematica mais formal, o que caracteriza certa
influéncia do que se convencionou chamar de Movimento Matematica Moderna (MMM).

Segundo Valente (2008, p. 7) o MMM “¢ a expressao utilizada no ambito dos estudos
sobre 0 ensino da matematica, que caracterizava um periodo em que se elaboraram novas
referéncias para a disciplina”. Fischer (2008, p. 665) se refere a “uma nova abordagem para o
ensino da matematica, (...) propunham mudancas que buscavam aproximar o ensino desta
disciplina, realizado na escola, ao que era desenvolvido na Universidade, inserindo topicos
como a teoria de conjuntos e estruturas algébricas, topologicas e de ordem”.

A prescricdo do Programa ancora-se na representacdo de conjuntos, enumeragdo de
elementos e a caracterizagdo de um conjunto dado. Na aplicagdo de conjunto universo em

exercicios praticos, bem como dos quantificadores existencial e universal. A terminologia das
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operacOes de conjuntos, etc. Um aspecto interessante diz respeito as geometrias que nao
comparecem na lista do Programa.

Ao seguir as sugestdes de atividades, o formador terd que recorrer a alguns elementos
constituintes dessa perspectiva de formacao: participacdo em aula expositiva, usando recurso
audiovisual, a confeccéo de cartazes. Ainda se nota na Proposta: construir exercicios préticos,
que dentre outras estratégias, esta se faz recorrente em todos os outros topicos (Anexo L) que,
na analise, se configuram como exercicios de aplicacdo desses conteudos de ensino,
buscando, sempre que possivel, “resolver problemas que se apliqguem a vida préatica e do
cotidiano” (RORAIMA, 1976b, p. 22).

No entanto, como diz Pinto (2015, p. 29), “0 moderno dessa matematica apresenta-se,
para 0s alunos, mais como um conjunto de novos dispositivos e nomenclaturas descolados de
sentidos e significados conceituais, uma disciplina abstrata e desligada da realidade”. Nas
palavras da Proposta Curricular, uma disciplina organizada em “compartimentos entanques”.

Retomando a questdo: O que dizem os programas de ensino sobre a matematica
presente na Disciplina Matematica? Na analise empreendida percebe-se que a Proposta
Curricular do 2.° Grau, aquela que organiza um programa para a Disciplina “Matematica” das
trés habilitacGes especificas, inclusive a do Magistério de 1.2 a 4.2 Séries, aponta para uma
formacdo propedéutica e de cultura geral, cuja influéncia da Matematica Moderna se mostra
presente na constituicdo dos saberes matematicos da Disciplina.

Os conteudos relacionados nos Programas se referem a tdpicos da Teoria dos
Conjuntos e Logica Matematica, Relacdes, Produto Cartesiano, Aplicacbes ou Funcdes,
dentre elas, as Funcdes®® Afim, Exponencial, Logaritmica e as Trigonométricas. Além das
Progressdes, Matrizes, Analise Combinatdria e o Bindmio de Newton. Como se nota, mesmo
que reduzido em relacdo ao Curso de 2.° Ciclo dos tempos de Colégio Normal, ainda assim,
essa lista se mostra invidvel e pouco realizavel em 108 horas anuais.

AlteracGes significativas sobre a matematica na formagdo do professor do ensino de
1.2 a 4.2 Séries se fazem presentes. Uma matematica que se mostra aparentemente neutra na
formacdo especifica do Magistério, por conta do pertencimento ao Nucleo Comum das
habilitagdes, quando articuladas com as sugestbes de atividades da Proposta, fornecem
elementos sobre saberes que ndo séo objetos do trabalho docente, no nivel de atuacdo; os
futuros professores, ao se apropriarem desses saberes, podem adquirir aprendizagens que, de

alguma forma, se incorporam a seu reservatorio de saberes profissionais que num dado

%8 A auséncia da Fungdo Quadrética ou Polinomial do 2.° grau pode ser por conta de erro de impresséo, dada a
presenca nas referéncias bibliograficas constantes na Proposta.
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momento, na sua préatica, sdo mobilizados e transformados por ele.

Os modos de abordar os saberes a ensinar no nivel de 1.2 a 4.2 séries poderdo sofrer
influéncias desses elementos profissionais adquiridos na formacdo de Educacdo Geral do
professor. Os saberes matematicos da teoria de conjuntos, saberes a ensinar na formacao
geral do professor, geram elementos da profissionalidade que, de alguma forma, vao constituir
a identidade profissional desse professor. A seguir, tais saberes disciplinares também estdo

presentes na Proposta Curricular de Matematica do 1.° Grau de 1.2 a 4.2 Séries.

4.1.2 Proposta Curricular de 1.2 a 4.2 Séries do 1.° Grau: a Matematica Moderna

Como ja discutido, a Parte Especial da grade curricular que conforma a matriz de
formacéo do professor de 1.2 a 4.2 séries do 1.° Grau, na Unidade Integrada Monteiro Lobato
era constituida de um conjunto de disciplinas voltadas para a instrumentagdo do ensino, e uma
outra, denominada profissionalizante, que abordava contelidos e saberes mais ligados a pratica
docente e pedagdgica na escola. Esses componentes curriculares estao presentes a partir da 2.2
Série do Magistério com disciplinas cuja denominagdo variam: “Matematica” (2.* Série),
“Matematica do 1.° Grau” ou Didatica da Matematica. A Figura 13, a seguir, mostra um
momento quando a nomenclatura era “Matematica do 1.° Grau” e Didatica da Matematica,

respectivamente, na 2.2 e 3.2 séries.

Figura 13: Formacéo Especial presente na Proposta de 1976
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A disciplina “Matematica do 1.° Grau” tem o objetivo de cumprir o trabalho de
instrumentalizacdo, ou seja, atender as demandas de formacgdo dos saberes a ensinar, do

futuro professor para lidar, em momento posterior, com os saberes profissionais, 0s saberes
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para ensinar matematica, na disciplina “Didatica da Matematica”.

Antes de prosseguir, porém, é vantajoso notar que a mudanca das nomenclaturas das
disciplinas da 2.2 Série fornece uma interpretacdo interessante: em primeiro momento quando
se denomina “Matematica” entende-se que a formacdo do professor tende a assumir essa
disciplina como continuidade daquela de cultura geral do 1.° Ano Baésico, revestindo-se das
finalidades atribuidas ao Nucleo Comum; em segundo momento, quando assume a
nomenclatura “Matematica do 1.° Grau”, esta tem em sua base de formacdo, o postulado
constante no Caderno de Grades do Magistério de 1.2 a 4.2 Séries: o contetdo ministrado nas
disciplinas instrumentais corresponde ao curriculo oficial do 1.° Grau do Territorio Federal de
Roraima, devendo servir de base para os estudos das Didaticas, estudadas na 2.2 e na 3.2
séries.

Essa correspondéncia entre as disciplinas instrumentais da profissdo e a Proposta
Curricular Oficial de 1.2 a 4.2 séries fornece uma primeira orientacdo sobre os saberes
matematicos potencialmente trabalhados no processo de formacdo do professor de 1.2 a 4.2
séries, no ambito dessas disciplinas. Cabe questionar: O que dizem 0s programas de
Matematica presentes no curriculo oficial®®

Grau?

do TFRR para as quatro primeiras séries do 1.°

De certa forma, ao analisar os programas constantes na Proposta Curricular, se
buscava desvendar os saberes a (e para) ensinar na disciplina “Matematica do 1.° Grau”. Os
conteldos de ensino descritos pelos programas ajudou a perceber como se estruturava o
préprio ensino de 1.2 a 4.2 séries, fornecendo elementos importantes no &mbito da discusséo
em termos de formacdo do professor, afinal, eram esses contetdos que os futuros professores
deveriam ensinar.

A Proposta Curricular do 1.° Grau é um conjunto de documentos, todos produzidos no
periodo de 1974 a 1976, pela Equipe de Curriculo e Programas da entdo Coordenacdo de
Ensino de 1.° Grau, da Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC) do Territério Federal de
Roraima. Esse conjunto de documentos constitui um esfor¢co em implementar a Lei n.°

5.692/1971 no Estado de Roraima, o que foi traduzido nos cadernos®® impressos, sendo estes,

> Cadernos contendo a Proposta Curricular de 1974 pertencentes ao acervo do Professor Heitor da Silva Briglia,
ex-aluno do Curso Normal Regional Monteiro Lobato, e depois, professor de Matematica do Colégio Normal
Monteiro Lobato e Unidade Integrada, ao ceder entrevistas para esta pesquisa, apresentou os Cadernos, dos quais
havia participado na elaboragdo, como membro da Equipe de Curriculo do 1.° Grau.

% Ao que tudo indica sdo 8 cadernos: Caderno n.° 1 - Plano de Implantacéo do Curriculo de 1.° Grau, Caderno n°
2 — Proposta curricular: Comunicagdo e Expressdo, Caderno n.° 3 — Proposta Curricular: Estudos Sociais,
Caderno n.° 4 - Proposta Curricular: Ciéncias, Caderno n.° 5 — Sistematica para a Elaboragdo do Curriculo Pleno,
Caderno n. ° 6 — Avaliacio do Rendimento Escolar, Caderno n.° 7 — Composicéo no 1.° Grau, Caderno n.° 8 -
Materiais de Ensino.
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portanto, anteriores a Proposta Curricular do 2.° Grau (1976), ja discutida acima.

Assim, se constituem como fontes de pesquisa, o Caderno n.° 4, denominado
“Proposta Curricular: Ciéncias” (1975a), o Caderno n.° 1, “Plano de Implantacdo do Curriculo
de 1.° Grau” (1974) e o Caderno n.° 8, denominado de “Materiais de Ensino” (1976e) que,
juntos, fornecem estratégias da implantacdo dos programas de ensino de matematica para 0s

primeiros anos escolares.

Figura 14: Cadernos da Proposta Curricular do 1.° Grau (1974-1976)

Fonte: Acervo Pessoal de Heitor da Silva Briglia.

A “Proposta Curricular: Ciéncias” (RORAIMA, 1975a) pode ser definida como um
texto oficial que fixa os programas, o método de ensino, os tipos de exercicios que acabam
por ter a fungdo de persuadir o professor a cumprir finalidades determinadas pelo entéo
sistema de ensino. Ao que tudo indica, somente com a implantacdo da LDB de 1971, a
Secretaria de Educacdo e Cultura produziu os primeiros programas de ensino impressos em
forma de “livro”.

Na Proposta Curricular, a Equipe expde algumas finalidades considerando:

As disposicOes legais; a formacdo de uma nova mentalidade em educacdo; a
melhoria dos padrdes de ensino, visando a qualidade gradativa de recursos humanos;

e a necessidade de maior ordenagdo e sequéncia nos programas, eliminando a lacuna
existente entre 0s antigos cursos primario e ginasial (RORAIMA, 1974, p. 9).

Esses aspectos da Proposta remetem a formacdo de uma nova mentalidade em

educacdo em Roraima, invocando um discurso de melhoria nos padrdes de ensino, cuja
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promessa se ancora na integracdo do ensino primario com o do ginasio, por meio das oito
séries do 1.° Grau.

Os Cadernos, ao trazerem aos docentes a descricdo de objetivos e sugestfes de
atividades, acompanhadas ao final de cada série, de uma listagem de contetdos, balizam, de
certa maneira, as praticas dos professores de 1.2 a 4.2 séries e, por conseguinte, também
orientam as discussfes e criticas no processo de formacgdo dentro da Unidade Integrada
Monteiro Lobato. O ensino de matematica presente no curriculo oficial se ancora nos
principios:

- _Conhecimentos matematicos basicos para aplicacdo em situagdes apresentadas na
Yldiiabilidade de calculo e raciocinio em situagBes-problema, utilizando
conhecimentos adquiridos.

- Habilidade de criar situagdes matematicas com precisdo e clareza.

- Utilizacdo dos pré-requisitos na continuidade do estudo matemético (RORAIMA,
19754, p. 119).

Nessas condicdes, a prescricdo da Proposta remete ao dominio de saberes que
permitam a resolucdo de problemas tratados na vida cotidiana e praticos, desenvolvendo
habilidades de calculo e raciocinio preciso e claro. Mas, quais 0s contetdos de ensino
presentes nas quatro séries iniciais do 1.° Grau? Como estdo organizados nessas séries? Quais
sugestdes de atividades sdo encaminhadas? O que elas dizem sobre a prética do professor?

Inicialmente ha a presenca de cinco blocos de conteidos (RORAIMA, 1975a)
identificados:

| - Teoria dos conjuntos;

Il - Sistema de Numeracao;

I11 - Simbolos de relacédo entre nimeros;
IV - Unidades de Medidas e

V - Geometria.

Esses cinco blocos perpassam sistematicamente todas as quatro primeiras séries. De
anteméo as sugestdes de atividades da Proposta caracterizam um trabalho que vai do concreto
ao abstrato, do fazer ao saber, visando a mudanca de comportamento dos alunos. Alguns
exemplos colocam a crianga em contato com o mundo, explorando situacfes da vida pratica e
daquilo que estdo vivenciando tanto dentro da sala de aula, quanto fora dela. Também a
utilizacdo de recursos didaticos tais como os blocos l6gicos e o flaneldgrafo constituem
modos de lidarem com a aprendizagem dos alunos, caracteristicos de uma pratica voltada para
o0 concreto e o fazer (RORAIMA, 1975a).
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Na analise dos cinco Blocos acima é notorio que na 1.2 Série, antes de adentrar o
ensino de conjuntos propriamente dito, o professor deveria atentar para o periodo de
prontidao, tendo que trabalhar conceitos basicos e preparatorios como os descritos no Quadro

10, a sequir:

Quadro 10: Periodo de Prontiddo — 1.2 Série do 1.° Grau

Descri¢do do Contelido Atividades

- Utilizacdo de material de facil manipulacdo para o emprego dos
conceitos muito e pouco;

- Observagdo de materiais, pessoas, animais, etc. comparando-0s e
empregando 0s conceitos: grande e pequeno, maior e menor, alto e
baixo, comprido e curto, largo e estreito;

- Discriminagdo de cor, forma, tamanho e espessura em blocos
I6gicos;

- Atividades de identificacdo de semelhanga e diferengca em plantas,
objetos e desenhos;

- Exercicios para identificar a posi¢do de objetos, usando flanelégrafo
ou quadro de giz e utilizando os conceitos: em cima e em baixo,
dentro e fora, em frente e atras, a esquerda e a direita, primeiro e
ultimo;

- Discriminac@o de cor em objetos da sala de aula;

- Comparac@es entre pequenas e grandes distancias, usando pontos de
referéncia conhecidos e empregando o vocabuldrio: perto e longe,
proximo e distante;

- Participacdo na Hora das Novidades, que aconteceu de interessante
ontem ou hoje, de manha ou de tarde;

- Planejamento de atividades a serem realizadas amanha.

— Conceitos basicos matematicos:
quantidade, tamanho, posicéo, cores,
distancia, tempo.

Fonte: Caderno n.° 4 (RORAIMA, 1975° grifo nosso)

A descricdo dos contetidos desse periodo de prontiddo, ou preparatorio para a 1.2 Série,
informa a abordagem a conceitos basicos matematicos relativos a/a: quantidade, tamanho,
posicdo, distancia e tempo. Vale informar que o periodo de prontiddo é parte da 1.2 Série,
conforme se encontra em Roraima (1975, p. 123), ndo se repetindo em nenhuma outra série.
As atividades propostas para esse periodo giram em torno da énfase na “percep¢do do real
concreto aliada ao fazer”, mobilizando materiais também concretos, em consonancia com as
concepgdes metodoldgicas para 0 ensino de matemética constante na fundamentacdo da
Proposta.

Apos o0 periodo de prontiddo, pode-se ler: “ao final da 1.* Série o aluno devera ser
capaz de (...)”, indicando que doravante os objetivos e sugestdes de atividades para esta série
seriam listados. As nog¢des de conjuntos comparecem como forma introdutéria em todas as
listas de contetidos das quatro series, inclusive adentrando as outras do 1.° Grau.

Uma sintese dos contetudos de “Teoria dos Conjuntos” esta no Quadro 11. Os objetivos

de ensino sobre esse topico sdo distribuidos de maneira gradativa, permitindo perceber a



104

preocupacdo em apresentar as no¢fes fundamentais nas duas primeiras series e aprofundando

em nivel de complexidade em relacdo as opera¢des quando se avanca ate a 4.2 série.

Quadro 11: Tépico de Teoria dos Conjuntos — 1.2 a 4.2 Séries do 1.° Grau
Descricédo do Contetido Sugestdes de Atividades

Uso de material de facil manipulacdo: palitos, varetas,
tampinhas de garrafa, etc.;
Enumeracdo de elementos da natureza;

Selecdo de elementos de conjuntos dados;

Utilizacdo de barbante, giz colorido e lapis de cor;

Uso de flanelégrafo, cartolina, gravuras e barbante;
Utilizagdo de giz colorido e quadro, representando através de
diagramas;

Utilizacdo de gravuras, fichas, sementes, bichinhos, etc.;
Observagdo na sala de aula;

Utilizacdo de elementos dos conjuntos de objetos escolares
como caderno, lapis, borracha etc.;

Exercicios orais e escritos;

Uso de blocos légicos;

Dramatizacdo com alunos desenhando no chdo o diagrama.

— Nocd@es fundamentais

— Formacdo de Conjuntos — elementos

— Conjuntos vazio e unitario

— RelagBes no conjunto

— Pertinéncia

—Subconjuntos

— Conjunto Universo

— OperagBes com conjuntos

— Unido, Intersecéo, Diferenca, Complementagéo

Fonte: Construido pelo autor com base no Caderno n.° 4 (RORAIMA, 1975a).

A operacdo de complementacgdo entre conjuntos, por exemplo, sO aparece na 4.2 série.
No levantamento do contelddo intersecdo de conjuntos, em que se busca identificar as
sugestdes e os niveis de complexidade impostos aos alunos, na 1.2 Série este contetdo ndo é
abordado. A partir da 2.2 Série tem a presenca do recurso ao concreto e ao fazer, avancando
em termos de aprofundamento ao nivel cognitivo do aluno. De maneira geral, as atividades do
bloco de conteldos da Teoria dos Conjuntos seguem praticamente a mesma indicacdo em
todas as quatro séries, dependendo apenas dos objetivos de cada série, e se estdo
contemplados ou ndo na série em questao.

Quanto ao topico de Sistema de Numeragcdo Decimal, em todas as séries se mostra
posterior ao da Teoria dos Conjuntos. O Quadro 12 apresenta um resumo dos principais
assuntos a serem desenvolvidos nas quatro primeiras séries. A nocdo de contagem ¢é
gradativamente ampliada na Proposta. Na 1.2 Série se ensina a contar até 99, isto é, apenas as
1.2 e 2.2 ordens da classe das unidades. Na 2.2 série avanca até 999, efetuando operacgdes que
alcancem toda a 1.2 classe. Passando na 3.° série ao milhar e milhdes e na 4.2 série, até bilhdes.

As operacdes de adicdo e subtragdo comegam com o cuidado de apresentar
primeiramente sem reservas e sem recurso a ordem superior, respectivamente. Depois, aos
poucos, se vai ampliando até chegar a opera¢des com numeros considerando classes dos
milhdes e bilhGes. A multiplicacdo sé é ensinada a partir da 2.2 série, comecando com 0

multiplicador 2 ou 3. O mesmo ocorre com a divisdo. Na 3.2 série, a multiplicacdo com
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reserva ja acontece, entretanto, cuidando apenas para ensinar com um algarismo no
multiplicador. Na 4.2 série 0 aluno deverd dominar a multiplicacéo.

H& uma preocupacdo em tratar das propriedades das operagdes, sendo apresentadas
como fatos basicos. Na primeira série hd uma orientacdo para colocar o aluno para perceber a
existéncia de tais propriedades, sem a preocupacao de nomeé-las. Somente a partir da 2.2 série
é que se deve fazer a denominacédo e apresentar aos alunos. A indicacdo do contetido sobre

nUmeros pares e impares aparece somente na primeira série.

Quadro 12: Sistema de Numeragdo — 1.2 a 4.2 Séries do 1.° Grau

Descri¢éo do Contetdo Atividades
NUmero e numeral Exercicio de seguir a direcdo indicada para a escrita corretal
Cardinal e ordinal dos numerais.
- Numeragé&o decimal Consulta ao Cartaz dos algarismos;
— Classes e ordens Contagem em série de 2 em 2, 3 em 3, n a n: utilizando:
— NUmero par e impar alunos da sala de aula, material concreto, manipulativo e
Principio de posigao, aditivo e multiplicativo gravuras
— Fatos basicos das operacGes Utilizacdo de calendario
- Propriedades comutativa, associativa e elemento  [Utilizac8o de materiais que se usa em pares, como brincos,
neutro meias, luvas, etc.
— Propriedade distributiva em relago a soma e Utilizacdo do Quadro Valor do Lugar e/ ou Caixinha Valor
subtracdo do Lugar
Potenciagéo: conceitos e termos Organizacdo de barraquinha para dramatizac¢do de venda.
Expoentes 2 e 3. Utilizacdo de fichas, sementes, palitos, alunos;
- Divisibilidade por 2, 3 /4,5, 6,9 e 10: Usos do flanelografo, gravuras e quadro de giz
Critérios e divisibilidade Faca como o modelo
- Multiplos e divisores Utilizacdo da reta numerada
Operacdo de minimagdo e maximacgéo Uso de cartdo-relampago
-Nocoes de fracdo Resolugéo de problemas
— Numeros representados por fragdo: classe de Jogos e adivinhacBes
equivaléncia Coleta de dados numéricos referentes a acontecimentos
- Operagdes com fragdes atuais
Adico e subtracdo (denominadores diferentes mas
relacionados)
- Representagdo decimal de ndmeros racionais:
décimo, centésimo e milésimo
- Operagdes com decimais
Adicdo e subtracéo
Multiplicacéo e diviséo

Fonte: Caderno n.° 4 (RORAIMA, 1975a).

Comparecem recursos didaticos: os “cartdes-relampagos”, “faca como o modelo”, “a
reta numerada”, a “resolucdo de problemas” e a “coleta de dados numéricos de
acontecimentos atuais”. As atividades “faca como o modelo”, geralmente sdo empregadas
para fixacdo de propriedades das operagdes.

Dentre os blocos que menos temos indicacdo de contetdos é o denominado de

Simbolos de relagfes entre numeros, que de maneira geral é responsavel por ensinar simbolos
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e terminologias, tanto relativas as nog¢ées de conjuntos, quanto aquelas ligadas as operacdes e

ao ensino de unidades de medidas e

geometria.

Quadro 13: Simbolos de relagdes entre nimeros — 1.2 a 4.2 Séries do 1.° Grau

Descricéo do Conteldo

\ Atividades |

“Maior e menor que”
“Igual a”
“Diferente de”

conjuntos também aparecem)

(Outros simbolos relativos a terminologia dos comparagio entre fragdes.

Exercicios no caderno, flaneldgrafo ou quadro de giz,
usando a simbologia adequada.

Comparacdo de numerais que representam conjunto de
cardinalidade iguais ou diferentes, maiores ou menores.
Exercicios com material manipulativo para fixacdo da
ideia de incluséo.

Confeccdo de cartazes e uso de transparéncias.

Utilizacdo de material concreto e semi-concreto para a

Ordenacéo de nimeros fracionarios.

Exercicios orais com registro no quadro de giz,
observando a simbologia adequada.

Exercicios empregando terminologia das operagdes com
conjuntos.

Fonte: Caderno n.° 4. (RORAIMA, 1975a)

No que se refere ao Bloco

de Conteudos de Unidades de Medidas, é percebido o

trabalho com tais conceitos ainda no periodo de prontiddo. As grandezas, comprimento,

massa, capacidade, valor monetario

e tempo sdo focos de discussdo. Basicamente as sugestes

de atividades giram em torno da utilizacdo de material manipulavel tais como: fita métrica,

garrafas, réguas, balangas, reldgios,

dentre outros.

Além disso, indica-se o trabalho voltado a resolucédo de problemas envolvendo valores

monetérios, bem como dramatizacio, pesquisa em jornais e revistas. E notdria no Bloco de

Unidades de Medidas a indicacdo da préatica do professor com carater essencialmente voltado

para o concreto e o fazer matematic

0, como se pode visualizar no Quadro 14.

Quadro 14: Unidades de Medidas — 1.2 a 4.2 Séries do 1.° Grau

Descri¢éo do Conteldo

Atividades

- Comprimento
- Massa

- Capacidade

- Valor

- Tempo

Utilizacdo de instrumentos: fita métrica, régua, garrafas e balangas.

Uso de reldgios de papeldo.

Resolugdo de problemas envolvendo dinheiro (cédulas e moeda).
Dramatizacdo de situacGes de compra e venda.

Pesquisa em jornais, revistas, folhetos...

Calculo de medidas da sala (perimetro), area de pisos.

Organizacéo de cartazes com a linha do tempo.

Observacdo em jornais e revistas do emprego dos vocabulos: ano,
biénio, quingquénio, século.

Fonte: Caderno n.° 4 (RORAIMA, 1975a).

Resta ainda, em ultimo mo

mento, o Bloco relacionado a Geometria. Diferentemente
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dos saberes relativos ao ensino de Aritmética, como visto anteriormente, que avangam em
niveis de complexidade nas séries, os de Geometria parece que foram divididos dando uma
visdo de exclusividade em cada série. Na 1.2 Série sdo ensinadas ou apresentadas apenas as
figuras geométricas com trés dimensdes: cone, cilindro, esfera, cubo, piramide,
paralelepipedo. Na 2.2 Série, sdo apresentadas as nog¢des de figuras planas: retangulo,
quadrado, losango, tridngulo, disco. Na 3.2 Série sdo apresentadas as posi¢cdes de retas no
plano e as nogdes de segmento e semirretas aléem do retorno ao trato com as figuras planas
ensinadas anteriormente. Na 4.2 Serie os conteldos ligados a curvas abertas e fechadas,

poligonos e poligonal séo apresentados.

Quadro 15: Bloco de Geometria — 1.2 a 4.2 Séries do 1.° Grau
Descri¢do do Contelido

Atividades

— Figuras geométricas

Cone, cilindro, esfera, cubo, pirdmide, Paralelepipedo.
— Figuras planas - nogdes

Retangulo, quadrado, losango, triangulo, disco.

— Plano e reta.

Posicdo da reta no plano

Segmento de reta

Semi-retas

— Figuras geométricas

Circulo, disco, triangulo, retangulo, quadrado, losango
— Curvas abertas e fechadas

- Comparagdo da forma de elementos da natureza, do
lar e da escola com determinadas formas geométricas.

- Modelagdo de solidos geométricos com argila ou
massa de modelar.

- Manuseio com solidos geométricos em madeira ou
cartolina.

- Observacdo dos diferentes tragados de retas em
planos.

- Exercicio de identificagdo de reta e segmento de reta.
- Localizagdo de diferentes pontos dentro da sala de
aula, no quadro de giz, no caderno

Poligonos e poligonal - Confeccdo de painéis, utilizando determinadas formas

geomeétricas.

Fonte: Caderno n.° 1 (RORAIMA, 1975a).

A longa descricdo feita até aqui de alguma forma tem seu foco no que se denomina
Aritmética. Essa organizacdo dos programas revela modos de pensar e fazer o ensino de
matematica nos quatro primeiros anos escolares. As sugestdes de atividades parecem sempre
querer enfocar recursos ligados ao concreto, mas que devam comecar pelas nocoes da teoria
dos conjuntos.

Leme da Silva e Valente (2013), ao mostrarem a evolucdo da Aritmética escolar, dizem
que “em todas essas épocas tem-Se, l0go ao inicio dos trabalhos escolares, o tratamento do
sistema de numerac&o. Ele é o primeiro tema de estudos da matematica para criangas” (LEME
DA SILVA; VALENTE, 2013, p. 865). Entretanto, as alteracbes que se organizam nesse
processo de modernizacdo do ensino de matemética chegam ao ponto de se perceber uma
inversdo na énfase dada aos contetdos dos primeiros anos escolares. O protagonismo do
ensino do sistema de numeracdo de até entdo, da lugar a uma nova forma de ensinar
matemética: a Algebra abre caminho valendo-se da teoria dos conjuntos como fundamento de

todos os ensinos em qualquer nivel.
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As influéncias do Movimento Matemética Moderna alcancam implacavelmente o

ensino dos primeiros anos escolares.

Os novos conteldos elementares sdo construidos a partir da Teoria dos Conjuntos.
Com ela, ao tempo do Movimento da Matematica Moderna, sustenta-se a ideia da
aprendizagem do novo conceito escolar do que é nimero e operacdes. Primeiro o
ensino de elementos da Teoria dos Conjuntos; depois, 0s nimeros, 0 sistema de
numeracao, as operacdes Aritméticas. E 0s conjuntos constituem icone desse tempo
escolar: um tempo em que a escola do “ler, escrever e contar” transforma-se na
escola do “ler, escrever e trabalhar com conjuntos”. O “contar”, o ensino do sistema
de numeragdo, ndo mais € o primeiro conteldo da matematica para criancas, ele é
substituido pelos conjuntos. Primeiro a Algebra, depois a Aritmética (LEME DA
SILVA, VALENTE, 2013, p. 866).

Dessa maneira, € compreensivel a construgdo de Programas nos quais a énfase é no
bloco de contelidos denominado Teoria dos Conjuntos. A Proposta Curricular de Roraima se
apropria dessa inversdo, seguindo as indica¢fes desse movimento (internacional) de ampla
circulacdo nacional. As referéncias prescritas na Proposta Curricular, tanto a bibliografia
recomendada para o aluno, quanto aquelas direcionadas aos professores, incontestavelmente
pela atualidade da época, sdo livros que pertencem a vulgata® (CHERVEL, 1990) relativa &
Matematica Moderna.

N&o € o caso aqui de tomar esses livros didaticos como fontes, mas apenas apontar que
tais livros respondem a esses modos de se conceber o ensino de matematica, definindo-os
como pertencentes a essa época, influenciando com as ideias neles inscritas. Além disso, boa
parte dos autores sdo justamente referéncias desse movimento no Brasil. Como se pode atestar
(RORAIMA, 1975, p. 220) nas ColecBes de didaticos, tomando como exemplo as indicacfes
para a 4.2 Série.

Ainda mais evidentes sdo os livros (Figura 15) indicados aos professores como forma
de suporte na elaboracdo de pontos de aulas, planejamento ou de formacdo permanente dos
mesmos. As palavras Moderno e teoria dos conjuntos, além dos nomes de professores,
pesquisadores e autores de livros sdo mais que evidéncias dessas influéncias na construcéo da

Proposta.

%1 Segundo Chervel (1990, p. 203): “O estudo dos conteudos beneficia-se de uma documentacdo abundante &
base de cursos manuscritos, manuais e peridédicos pedagogicos. Verifica-se ai um fenémeno de "vulgata”, o qual
parece comum as diferentes disciplinas. Em cada época, o ensino dispensado pelos professores €, grosso modo,
idéntico, para a mesma disciplina e para 0 mesmo nivel. Todos 0s manuais ou quase todos dizem entdo a mesma
coisa, ou quase isso. Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colegdo de rubricas e capitulos, a
organizacdo do corpus de conhecimentos, mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios praticados sao
idénticos, com variagdes aproximadas. Sao apenas essas variagOes, alids, que podem justificar a publicacdo de
novos manuais e; de qualquer modo, ndo apresentam mais do que desvios minimos: o problema do plagio é uma
das constantes da edi¢do escolar”.
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Figura 15: Bibliografia para o Professor

BIBLIOGRAFIA PARA O PROFESSOR

— Averbuch, Anna e outras. Curso moderno-de matematica.
Sdo Paulo Nacional.

— Adler, Irving. Matematica e desenvolvimente mental. Séo
Paulo, Cultrix, 1970.

— Andraus, Sylvio & Santos, Udmyr P. Matematica no ensino
de 1.2 grau. Sao Paule, Nacional, 1972.

— Barbosa, Ruy Madson. Matematica, Metodologia e comple-
mentos. Sdo Paulo, Nabel, 1967. :

-— E!lgard. C, Mathématiques. Paris, L'Escole, 1962, C. 1.2.3.4.5.
en, . . Y

— Castrucci, B. Elementos da teoria dos conjuntos. Sao Paulo,
G.E.EM. :

— Castrucci, B. e outros. Matematica curso moderno. S&o Pau-
lo, F.T.D. P

— D'Augustine, C.H. Métodos modernos para o ensino da ma-
temética. Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico, 1870.

— Filha, Edgar de Alencar. Teoria elementar do conjuntos. Sao0
Paulo, Nobel, 1968.

— Filho, Edgar de Alencar. Relagbes e fungdes. S@o Paulo,
MNobel.

— Fernandes, Ary e outros. Matematica. Séo Paulo, Nacional,
1974.

— Guelli, Cid A. Conjuntos, fungdes e inequagdes. Sdo Paulo,
Moderna, 1974. 2

— Guelli, Cid A. Algebra |, 11, 1l, e IV, Séo Paulo, Moderna, 1974.

— Lamparelli, Lydia C. Matemdtica para o gindsio. Sdo Paulo,
Edart 1974.

— Lima, Reginaldo N.S. Matemadtica para o ensino fundamen-
tal. Belo Horizonte, Vega, 1973.

— Metto, Scipione di Pierro e outros. Matematica curso moder-
no. Sdo Paulo, Saraiva.

— Papy, Frederik. Mathématique moderne. Paris, Marcel Di-
dier, 1964, ‘

— Roxo, M.2 H. e outros Didatica viva da matematica no curso
priméario. Sao Paulo, Moderna, 1970,

— Sangiorgi, Oswaldo. Matematica para o curso de 1.2 grau.
Sao Paulo, Nacional, 1973,

— Zambuzzi, Orlando A, Matematica com estudo dirigide. Séo
Paulo, Afica.

Fonte: Proposta curricular (RORAIMA, 1975, pp. 222-223).

Em boa medida, alguns dos livros sugeridos sdo consagrados textos construidos para
dar conta do aperfeicoamento de professores no Brasil. Wielewski (2008) diz que o processo
de oficializacdo do MMM em alguns estados brasileiros se deu por meio de grupos
autdbnomos e institucionais. A autora, ao listar os componentes do autbnomo Grupo de Estudo

do Ensino de Matematica (GEEM) do Estado de S&o Paulo, fundado em 1961, revela nomes
comuns as referéncias da Proposta:

Foi o primeiro grupo a atuar em S3o Paulo no aperfeicoamento de professores
focando a MM. O GEEM teve como presidente o professor Osvaldo Sangiorgi e
como principais membros Alésio de Caroli, Anna Franchi, Benedito Castrucci, Elza
Gomide, Irineu Bicudo, Lucilia Bechara, Luiz Henrique Jacy Monteiro, Manhucia
Liberman, Martha Maria de Sousa Dantas, Omar Catunda, Renate Watanabe, Ruy

Madsen Barbosa, Scipione di Pierro Netto e o psicologo Joel Martins, entre outros
(WIELEWSKI, 2008, p. 25).

N&o é possivel afirmar que essa amostra bibliografica prescrita na Proposta Curricular
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tenha sido efetivamente traduzida nas praticas dos formadores na Unidade Integrada Monteiro
Lobato no &mbito da formacdo dos professores dos primeiros anos escolares. Porém, em boa
medida informa a circulacdo do ideario da Matematica Moderna em Roraima, por meio dos
livros didaticos. Estudar a apropriacdo desse movimento, no nivel das praticas, requer outras
fontes, ficando como sugestéo para outras pesquisas.

Cabe retornar & questdo: O que dizem os programas de matematica presentes no

curriculo oficial®

do TFRR para as quatro primeiras series do 1.° Grau?

A Unidade Integrada Monteiro Lobato € responsavel por implementar a Reforma
Educacional de 1971. A Habilitacdo Especifica do Magistério toma lugar na formagdo, e com
isso, mudancas significativas se constituem. A formacao do professor passa a ser de 2.° Grau e
profissionalizante, como qualquer um dos outros cursos que se estabelecem inicialmente na
Unidade.

O curriculo do curso de Magistério de 1.2 a 4.2 séries se organiza em duas partes: a
Educacgdo Geral que cumpria o objetivo de consolidar um Nucleo Comum Nacional; e a outra
parte, denominada de Educacdo Especial, dividida em instrumentalizadora e
profissionalizante. As disciplinas do Nucleo Comum séo ofertadas no que se convencionou
chamar de 1.° Ano Baésico, servindo a finalidades de continuidades dos estudos, portanto, de
cunho propedéutico e de cultura geral.

A grade curricular revela a presenca da Disciplina Matematica, que ora estd somente na
1.2 Série do 2.° Grau, e em outros momentos se mostra também na 2.2 Série. Quando isso
ocorre, essas disciplinas cumprem o programa destinado ao Nucleo Comum, portanto, pode-
se dizer que sdo os saberes matematicos do 2.° Grau que estdo em jogo. Assim, os saberes a
ensinar estdo muito mais préximos do dominio dos saberes disciplinares, agindo quase que de
maneira independente na formacéo.

Por outro lado, quando ha presenca da Disciplina “Matematica do 1.° Grau” - e
auséncia da “Matematica na 2.* Série” - sdo 0s contetdos do 1.° Grau que tomam lugar. Uma
maneira de fazer uma analise desses conteudos e saberes foi estudar a Proposta Curricular de
1.2 a 4.2 Séries, baseado justamente no pressuposto encontrado no Caderno de Grades do
Magistério, que diz que os conteddos tratados nessa disciplina sdo aqueles presentes na
Proposta Curricular ainda em voga.

Nessa perspectiva ha a prescricdo de saberes a ensinar matematica no nivel de atuacéo

do futuro professor, segundo uma perspectiva instrumentalizadora que, na formacao, poderédo

62 \ale ressaltar que o Professor Heitor da Silva Briglia, ao ceder entrevistas para esta pesquisa, apresentou 0s
Cadernos, dos quais havia participado da elaboragdo, como membro da Equipe de Curriculo do 1.° Grau.
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servir para a compreensdo do dominio dos saberes para ensinar, nessa ordem. Esses Ultimos
obedecem a principios da Matematica Moderna, apropriados principalmente pelo conjunto de
referéncias que circularam no ambito do Territorio Federal de Roraima.

Na Proposta se podem visualizar os conteddos de ensino ao longo de todas as séries do
1.° Grau, os quais comegam religiosamente com nogdes da teoria dos conjuntos. De maneira
geral, as sugestBes de atividades nas quatro primeiras series caracterizam um trabalho que vai
do concreto ao abstrato, do fazer ao saber, visando a mudancas de comportamento dos alunos.
A utilizacdo de recursos didaticos tais como os blocos logicos e o flaneldgrafo constituem
modos de lidar com a aprendizagem dos alunos, caracteristicos de uma préatica voltada para o
concreto e o fazer.

Caracteristicas da Matematica Moderna se apresentam por meio de tdpicos que
acomodam um programa de ensino de matematica, baseado em conteldos que sdo
fundamentalmente lastreados pelas nocGes da teoria dos conjuntos, rumo ao trato com o
sistema de numeracdo, de suas operacOes fundamentais e das propriedades. A linguagem e a
I6gica matematica tém lugar privilegiado, inclusive com um Bloco de Conteudos, especifico a
Simbologia. As Unidades de Medidas e as nocGes de Geometria comparecem sempre em
ultima instancia.

Enguanto o ensino da Aritmética é balizado pela ideia de estrutura algébrica,
organizada no curriculo mediante a apresentacdo inicial de elementos e no¢bes de conjuntos,
num processo que parte do simples ao mais complexo, inclusive na organizacdo dentro da
prépria Proposta, o ensino de Geometria parece aderir a uma divisdo por séries com contetdos

que se excluem mutuamente nos programas.



CAPITULO V

5 ESCOLA DE FORMACAO DE PROFESSORES: AS MATEMATICAS A E PARA
ENSINAR

Para o estudo das disciplinas escolares sugiro considera-las como
organismos vivos. As disciplinas ndo sdo, com efeito, entidades
abstratas com uma esséncia universal e estatica. Nascem e se
desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem, engolem umas
as outras, se atraem e se repelem, se desgarram e se unem, competem
entre si, se relacionam e intercambiam informacgdes (ou as tomam
emprestadas de outras) etc. Possuem uma denominagdo ou nome que
as identifica frente as demais, ainda que em algumas ocasides, como
se tem advertido, denominagdes diferentes mostram contetdos
bastante similares e, vice-versa, denominagdes semelhantes oferecem
conteudos nem sempre idénticos. Tais denominagdes constituem, além
disso, sua carta de apresentacao social e académica.

(VINAO FRAGO, 2008. p. 204)

O crescimento da rede de ensino levou o Governo do Territorio Federal de Roraima
em 1977, a criar a Escola de Formacdo de Professores de Boa Vista, dada a demanda sempre
crescente de professores para atuar nos primeiros anos escolares. Uma série de eventos

acelera o crescimento do Territério no periodo, como expressa Silva (2008):

[...] até a década de 1970 o crescimento populacional de Roraima era relativamente
timido registrando uma populacdo residente de 40.885 habitantes. Na década de
1980 constata-se praticamente a duplicacdo da populagdo roraimense (6,83% ao
ano), tendo passado de 40.885 para 79.159 habitantes (SILVA, 2008, p. 122).

O incentivo dado pelos poderes pablicos, que estrategicamente se preocupavam com
questdes de soberania nacional, via projetos de colonizacgdo e incentivo a migracdo, bem como
a integracdo nacional por meio de projetos de infraestrutura, especialmente estradas e energia
(SILVA, 2008), além do processo de exploracdo garimpeira em meados dos anos 1980 que
“trouxe milhares de garimpeiros ao Estado”, culminando com a finalizagdo da rodovia BR-
174, séo elementos que ampliam a massa da demanda por escola.

Esses elementos sdo relevantes para entender a importancia da Escola de Formagéo de
Professores de Boa Vista (EFPBV), num cenario em que se tentava suprir a procura sempre
crescente do ensino de 1.2 a 4.2 Series. A rede se amplia, predios modernos para as escolas de
1.0 e 2.° Graus sdo construidos, o Ensino de 2.° Grau se referencia pela Escola Estadual
Gongalves Dias, absorvendo as outras habilitacdes especificas, e finalmente, a formagéo dos

professores dos primeiros anos escolares, depois de perambular® por espacos emprestados de

%2 Desde a criacio do primeiro curso em 1949, a formagao de professores para os quatro primeiros anos escolares
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escolas da capital, a EFPBV se vé alojada em uma estrutura fisica independente, digna do
tamanho que ocuparia.

A década de 1980 constréi junto com o prédio, a identidade do “Magistério”. A
formacdo do professor dos primeiros anos escolares ganha também uma referéncia. Os
estudantes falam em fazer o “Magistério”, e o Curso Normal passa a viver na lembranca
daqueles que por ele passaram. Cabe contextualizar que a Universidade Federal de Roraima

seria criada em 1989, e definitivamente®® o ensino superior implantado em 1990.

Figura 16: Emblema da Escola - Fardamento

Fonte: Cedido por ex-aluna

A rede publica de ensino se amplia, e junto, os problemas sdo detectados. No
documento intitulado “Situagdo Educacional: Analise e Proposta de A¢éo para o Ensino de 1.°
grau de 1.2 a 4.2 Séries — 1984 a 1986”, relatorio escrito em 1982 (RORAIMA, 1982), foi
possivel identificar severas criticas ao sistema educacional roraimense, expondo claramente as
fragilidades que existiam, desde a necessidade de técnicos educacionais para atuarem dentro
da propria SEC, até a necessidade de professores qualificados, destacando-se ainda, a questao
do Curriculo de 1.° grau e da Proposta Curricular de 1975:

No tocante a Curriculos, existe uma Proposta Curricular elaborada em meados de
1975, que apesar de ser proposta continua ainda hoje em nossas escolas, mesmo
sabendo-se que ndo atende as necessidades, ndo considera o ambiente e que esta fora
da realidade (sic), porém sem se ter as condigdes essenciais para muda-la, uma vez
que se torna imprescindivel para o desenvolvimento de qualquer acdo educativa

eficaz, o conhecimento da realidade do territdrio em seus varios aspectos culturais
(RORAIMA, 1982, p. 69-70).

ocupou espacos das escolas: Monteiro Lobato, Oswaldo Cruz, O Roraimense.

83 Acdes envolvendo formagdo superior sio realizadas desde os anos 1970, por convénios (Universidade do
Amazonas) ou por instalagdo de cursos oferecidos no Campus Avancado de Santa Maria (Universidade Federal
de Santa Maria), que funcionou de 1969 a 1985. Outros convénios também geraram cursos de formagdo de
professores em nivel superior.
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A critica considerava a auséncia de aspectos da cultura regional, e dos problemas
enfrentados pela realidade roraimense, o que, conforme o documento, dificultava o
andamento do projeto de educacdo para o Territério. Além disso, apontava que, para haver
mudangas, envolveria “a realizacdo de estudos e pesquisas”, que ja se encontravam ‘“‘com
recursos alocados, sem ter, porém, recursos humanos para executa-los” (RORAIMA, 1982, p.
70).

Quanto ao ensino de matematica, € possivel ter uma visdo do que vinha ocorrendo.
Especificamente na 1.2 Série do 1.° Grau, diz 0 mesmo documento, “os professores se
preocupam em desenvolver as ligdes das cartilhas adotadas e ndo procuram dar atividades de
fixagdo. (...) As atividades de matematica s3o poucas ¢ niao sdo aproveitadas as situagdes
praticas dos alunos” (Idem, p. 71). O documento faz um ataque direto ao preparo do professor

gue ensina matematica:

Os professores que tém certo dominio de matematica ddo suas aulas sem
entusiasmo, ndo usam material concreto adequado ao conteldo que esta sendo
explicado e nem aproveitam situagdes praticas da vida da crianga. Ocorre ainda a
ndo realizacdo de uma sondagem na turma para verificar qual o nivel de
aprendizagem dos alunos em matematica (RORAIMA, 1982, p. 73).

Como visto no Capitulo 1V, a Proposta Curricular mencionava o desenvolvimento de
atividades com foco no fazer, com énfase nas experiéncias concretas em vez da exposicao de
conteddos sistematicos, tendo a sondagem, ou a prontiddo dos alunos um dos aspectos
relativos a prética do professor de matematica. O Relatdrio informa justamente o contrério, as
cartilhas sdo seguidas, reproduzindo-se assim, a filosofia que nelas estdo implicitas.

Enquanto isso, a EFPBV ganha um corpo docente ligado somente a instituicdo e
voltado especificamente para a formacdo do professor. A Habilitacdo do Magistério se amplia
para atender todo o Territorio, com cursos parcelados, em periodos de férias, atingindo a area
indigena.

A Constituicdo de 1988 transforma o Territorio em Estado de Roraima. Somente em
1991 assume o primeiro governador eleito pelas urnas. Nesse ano, a Secretaria de Educacao,
Cultura e Desporto constroi o Calendario Escolar, constando nele a mensagem aos
educadores:

Considerando que a educaco é dever de todos e do Estado, estamos nos preparando
para mais um ano letivo. O ano de 1991, sem ddvida alguma é da maior importancia
para todos os habitantes de Roraima e em especial para nds trabalhadores em

educacdo, pois sera implantado o novo Estado de Roraima. Educagdo € prioridade, e
como tal, deve oferecer um trabalho bem qualificado para que o Estado cresga forte
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e sadio. O éxito do trabalho em educacéo depende do compromisso de todos que a
executam (RORAIMA, 1991).

Figura 17: Capa do Calendério Escolar da SECD-1991

GOVERNO DE RORAIMA
SECRETARIA DE EOUC/AC CULTURA E SESPORTO

DEPARTAMENTO DE ENSNO

CALENDARIO ESCOLAR

DA CAPITAL
1994

BOA VISTA - RR

Fonte: Acervo Pessoal do autor

Entretanto, essa mensagem de construcdo de um Estado forte e sadio fica somente na
impressdo contida no Calendario. O Estado havia crescido muito em termos demogréficos,
ampliando a demanda das escolas nos diversos niveis de ensino. A qualidade do ensino se
estampa pela representacdo medida pelas estruturas fisicas das escolas, longe de se pensar a
qualidade pelo “trabalho bem qualificado” dos “trabalhadores em educagao”.

Nada mais significativo para ajudar a descrever esse cenario roraimense, do que tomar

a representacdo proveniente do trabalho realizado dentro da prépria EFPBV:

Apesar de os dados locais mostrarem uma diferenca pequena em relacdo aos
nacionais, o nimero de alunos fora da escola é alarmante, cabendo um
esclarecimento: o Estado de Roraima sofreu uma intensa migracdo em fungédo da
atividade garimpeira que proporcionou uma grande demanda de matriculas por parte
dos filhos dos migrantes. Para fins estatisticos, os nimeros oscilaram muito. Embora
tendo um ndmero elevado de matriculas novas, a evasdo ocorreu em demasia, bem
como a reprovacdo. Isso confirma a inadequacgdo da escola a realidade. Enquanto o
periodo chamado "Corrida do Ouro" fornecia uma série de subsidios e
questionamentos gerados pelos constantes conflitos entre indios e garimpeiros,
populacdo local versus migrantes, valor real da moeda corrente, entre outros, a
escola se manteve a parte. Fermentavam-se diariamente informagdes tanto dos
alunos-migrantes, como da comunidade local. E muitas vezes, esses alunos
assumiam conceitos e nogdes baseadas no comércio garimpeiro. Os valores foram
muitas vézes invertidos - o ouro valeu mais do que qualquer outra coisa - e a escola
permaneceu imutavel e distante dessas discussdes (SANTOS et. al, pp. 48-49).

Resumindo: a escola se manteve a parte na problematizacdo da realidade local. No
cenario nacional, vive-se o periodo de transi¢do da ditadura para uma redemocratizacéo, de

transformacéo de ideias ja solidificadas nos modos de pensar a educacdo no Brasil, voltando a
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atencdo para questionamentos da realidade social, em oposicéo ao que estava posto. Momento
em que a area de educacdo se constroi mais forte e consistente, como diz Saviani (2008):

Uma particularidade da década de 1980 foi precisamente a busca de teorias que ndo
apenas se constituissem como alternativas a pedagogia oficial, mas que a ela se
contrapusessem. Eis o problema que emergiu naquele momento: a necessidade de
construir pedagogias contra-hegemonicas, isto é, que em lugar de servir aos
interesses dominantes se articulassem com os interesses dominados (SAVIANI,

2008, p. 402).

Num amplo movimento de circulacdo de ideias pedagdgicas, motivadas pela producéo
académico-cientifica por meio da elevacdo dos meios da divulgacdo em educacdo tais como
revistas e livros, a area educacional conquistou respeito e reconhecimento da comunidade
cientifica (SAVIANI, 2008, p. 407). Essa massa de conhecimento tem alcance na EFPBV e
circula nos momentos de formacao “continua”, representados pelos espagos de discussao e
planejamento das disciplinas e da problematizacdo do projeto politico-pedagdgico que a
Escola vivencia.

Nessa efervescéncia de pedagogias contra-hegemonicas evidenciadas nacionalmente,
profissionais locais se apropriam de ideias provenientes desses debates, trazendo-as para o
ambiente académico ja consolidado na Escola, em especial, segundo Dermeval Saviani,
proporcionados pelo conjunto de fatores que marcaram a década de 1980:

O processo de abertura democréatica; ascensdo as prefeituras e aos governos
estaduais de candidatos pertencentes a partidos politicos de oposi¢cdo ao governo
militar; a campanha reivindicando elei¢Ges diretas para presidente da republica; a
transicdo para um governo civil em nivel federal; a organizagdo e mobilizacdo dos
educadores; as conferéncias brasileiras de educagdo; a producédo cientifica critica
desenvolvida nos programas de pos-graduacdo em educacdo; o incremento da
circulacdo de ideias pedagdgicas propiciado pela criacdo de novos veiculos. Eis um
conjunto de fatores que marcaram a década de 1980 como um momento privilegiado
para a emersdo de propostas pedagdgicas contra-hegemdnicas (SAVIANI, 2008, p.
413).

Especificamente em relacdo a formacdo dos professores as pesquisas vao mostrando

gue se exige uma reestruturacdo da Habilitacdo do Magistério. E Leonor Tanuri relaciona

[...] criticas contundentes que as HEMs receberam no periodo diziam respeito: a
dicotomia entre teoria e pratica, entre conteldo e método, entre nicleo comum e
parte profissionalizante; a inexisténcia de articulagdo entre o processo de formagdo e
a realidade do ensino de 1.° grau; ao desprestigio social do curso e a sua
inconsisténcia em matéria de conteldo; a inadequacdo dos docentes ao curso, em
termos de formag&o, tendo em vista a inexperiéncia de muitos deles no ensino de 1.°
grau e a necessidade de assumirem varias disciplinas; a insuficiéncia e a
inadequacao dos livros didaticos; aos problemas pertinentes a realizagdo do estagio
de Prética de Ensino (TANURI, 2000, p. 82).
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Essas criticas tém lugar no cotidiano da Escola. Repensar a relagdo entre contetdo
matematico e método pedagdgico, entre as disciplinas de Matemaética do nucleo comum e sua
articulacdo com a parte profissionalizante e conexfes com outras disciplinas. Enfrentar o
problema da evasdo ou abandono do curso por conta, ndo s6 do desprestigio social, mas
também pelas promessas de enriquecimento no garimpo.

Nesse contexto sdo produzidas lutas de representacéo, que impdem a negociacdo de
um continuo processo de construcdo e reconstrucdo das propostas pedagdgicas da EFPBY,
gerando importantes transformacgdes nos programas dotados de saberes a e para ensinar no

Magistério de 1.2 a 4.2 Séries, 0 que sera visto nas secdes seguintes.

5.1 AMATEMATICA NAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS DA EFPBV

Nesse contexto, num primeiro momento, a EFPBV herda a estrutura curricular ja
organizada pela Unidade Integrada Monteiro Lobato. Em 1981, as propostas curriculares
ainda estdo em voga e ditam o conteudo matematico a ser ensinado nas escolas da rede, e
também no Magistério que, dentro dele, implanta o ensino de pré-escolar e de 1.2 a 4.2 séries,
como classes de aplicacdo. Assim, o “Magistério” tem uma “escola de aplicagdao”, cujo
objetivo é prové-la “de um organismo auxiliar na formagdo do professor de 1. a 4. séries,
servindo de convivéncias deste com a crianca pelo processo de ensino-aprendizagem®”.

Ainda em 1981, a EFPBV vivia um complexo problema de evasdo e repeténcia
escolar, 0 que gerou uma Proposta Pedagégica®® baseada no oferecimento de disciplinas
semestrais, facultando aos estudantes “o direito de optar pela escolha das disciplinas que
poderiam cursar, levando-se em conta as diferencas individuais, o trabalho, o tempo
disponivel etc.”

Essa Proposta comeca a vigorar em 1982, quando foram realizadas as matriculas por
disciplinas. O Curso de Magisteério seria integralizado em seis semestres, “durante” trés anos.
Quatro disciplinas portadoras de saberes matematicos e profissionais sdo verificadas. Na parte
de Educacdo Geral, comparece a disciplina “Matematica”. Na formacdo instrumental, ha
“Elementos de Estatistica” e a “Matematica Aplicada”. Nesta ultima sdo abordados aspectos
que deverdo ser estudados pelos alunos de 1.2 a 4.2 Séries do 1.° Grau, isto &, saberes a ensinar
no nivel de atuagcdo do futuro professor. Ainda se fazem presentes as disciplinas Didaticas

Especiais que aparentemente devem lidar com a formacdo profissionalizante.

% Histérico da EFPBV anexo ao Oficio n.° 05/88/EFPBV. Anexo M.
% Autorizada pelo Parecer n.° 48/81 do Conselho Territorial de Educagdo — CTE.
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No decorrer do periodo de 1982/85, a constatacdo de varios problemas destacados pela
propria Escola:

1- Flexibilidade — a escola ndo pbdde oferecer por motivo de ndo possuir recursos
humanos com disponibilidade de tempo para atender; por exemplo, trés ou quatro
alunos que ficaram dependendo de uma disciplina;

2- Estancamento do curso — quando o aluno ficava reprovado em uma disciplina que
era pré-requisito para continuacdo do semestre seguinte causava um estancamento;
3- Esfacelamento das turmas — Nem sempre todos os alunos de uma turma
chegavam a cursar no semestre seguinte todas as disciplinas, razdo porque muitas
vezes no final do ano encontravam-se turmas de alunos onde trinta deles cursavam
Lingua Portuguesa e cinco, apenas Matematica;

4- Departamentaliza¢do das disciplinas — ndo havia entrosamento entre as disciplinas
afins por razdes que faziam com que o aluno cursasse, por ocasido de transferéncias,
disciplinas correspondentes até trés semestres;

5- Dificuldade na matricula e controle de notas. (RORAIMA, 1988, f. 2)

Diante disso, hd um retorno ao modelo de ofertas anuais, 0 que ocorre em 1986, ndo
havendo mudancas significativas nas disciplinas com saberes matematicos. De certa forma
existem tentativas de resgate da formacdo do professor na perspectiva do Curso Normal, tais
ideias adentram novamente a ja estabelecida EFPBV. Alguns professores e formadores
antenados com esse movimento nacional vdo em busca de informacGes e estudos sobre os

problemas do Magistério de 1.2 a 4.2 séries.

O curso de Magisteério, finalidade principal deste estabelecimento, vem sendo alvo
de criticas e discussdes em todo o Brasil. Busca-se redefinir o papel do educador na
sociedade brasileira, onde cada vez mais se radicalizam as diferencas, contradicdes e
0s consequentes conflitos. Nesse contexto, urge que se formem educadores capazes
de ler a realidade onde estdo inseridos e se comprometam com 0s anseios daqueles a
guem se destinam seus trabalhos, visando formar cidadaos criticos e capazes de agir
e transformar essa realidade (PEQUENINO et al, 1992, p. 97).

Segundo Pequenino et al (1992), em 1988 se intensifica a busca por mudancas
curriculares questionando-se a articulacdo que a formacdo no Magistério deve ter com o nivel
de atuacéo do futuro professor, junto a realidade do aluno. As discussdes sobre a formacdo do
professor sdo cada vez mais dotadas de posturas filosoficas bem definidas, apontando para
uma visdo mais critica da realidade. Ideias como a interdisciplinaridade conquistam espaco
nas discussdes e nas praticas de alguns professores, o planejamento integrado se faz presente.
Como resultado desse longo processo, outras Propostas Pedagogicas se sucedem, séo
reestruturadas e aprovadas em 1992, 1994 e 1997.

A primeira delas responde as lutas encampadas nacionalmente e ja listadas acima, por
conta da mobilizacdo nacional em reestruturar a educacdo no pais, como se pode ver na

Proposta de Reformulacdo do Curso de Magistério, documento aprovado pelo Parecer 07/92
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de 6 de fevereiro daquele ano.

Na presente proposta a metodologia busca a construcdo do conhecimento partindo
da vivéncia dos educandos para chegar aos conceitos formalizados, respeitando-se o
acervo cultural e o desenvolvimento cognitivo do educando, tomando-se como base
a articulacdo entre as disciplinas, sem perder as especificidades de cada uma delas
(RORAIMA, 1992, . 6).

Na continuagdo, assume que a Proposta tem a finalidade de “propiciar (...) maior
embasamento teorico-pratico para o exercicio do Magistério nas séries iniciais”, propondo “a
ampliacdo do curso de trés para quatro anos, representando uma alteracdo de carga horéaria de
3.180 para 3.852 horas” (RORAIMA, 1992). Dentre outras disciplinas de Educagao Geral, a
Matematica € afetada, incidindo a ampliagdo da carga horaria, que tem presenca nos trés
primeiros anos com 4 aulas semanais. A disciplina Didatica da Matematica comparece na
quarta serie, com duas aulas semanais. Um interessante modelo se mostra: dois anos de
matematica de cultura geral, mais um ano de matematica a ensinar no nivel de atuacdo do
futuro professor, somados a um ano de saberes para ensinar instituidos na Didatica da
Matematica.

Outras mudancas correm em 1994, sem afetar diretamente a carga horaria da
disciplina Matematica, mas definitivamente “o elenco de disciplinas que visam a formagao
especial do futuro professor” (RORAIMA, 1994), dentre as quais, a disciplina Didatica da
Matematica passa a ser chamada de Metodologia da Matematica, com a ampliacdo de carga
horéria, passando de 144 para 216 horas. Para se entender a mudanca é necessario perceber
que o Parecer N.° 14/94, de 29 de novembro de 1994 justifica a mudanca, pela necessidade de
distincdo entre Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, diz o Parecer que:

[...] segundo a Escola ‘a pratica de ensino, conforme entendemos, caracteriza-se pela
situacdo de espaco e de tempo em que o professor, agindo na préatica, adquire
experiéncias, as quais ndo podem ser ensinadas num curso, mas adquiridas e
acumuladas pelo profissional no decorrer da propria atuacdo'. Por outro lado, o
estagio supervisionado é um recurso pedagogico incluido nos cursos de Magistério
como forma de oportunizar ao aluno, a compreensdo por meio de atividades

diversas, de estrutura, organizagdo e funcionamento da escola de 1.° Grau
(RORAIMA, 1994, p. 2)

Por esse entendimento, pode-se dizer que a disciplina Metodologia da Matematica tem
uma componente que visa momentos de “pratica de ensino”, conferindo estatuto que

comporta saberes praticos e experienciais®® na formacdo matematica do futuro professor.

% Lima (2008, p. 54) amparado em Tardif (2003) diz: “os 'saberes experienciais é o conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provém das
instituicdes de formacdo nem do curriculo’. Os professores de matematica acabam por adquirir ao longo dos
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Nessa analogia, pode-se dizer que a pratica de ensino comporta aquisicdo de saberes que ndo
provém das instituicdes de formacéo.

O ano de 1997 marca o retorno da duragédo do curso para 3 anos, ja& amargando o0 peso
da LDB 9.394 de 1996, a EFPBV esta prestes a iniciar o processo de desativacdo progressiva.

Em certa medida, quanto ao ensino de matematica no dmbito da formagéo do futuro
professor, h& um movimento eléstico na carga horaria, e na organizacdo dos saberes a e para
ensinar matematica que compdem as disciplinas do curso. Primeiro, se estabelece um nucleo
curricular da seguinte forma: 1) “Matematica” do 2.° Grau presente no 1.° Ano Basico e por
vezes, comparece também no 2.° Ano; 2) “Matematica do 1.° Grau”, com variagdo de
nomenclaturas, oferecidas em certos momentos na 2.2 série e em outros, na 3.2 série; 3) uma
disciplina dedicada a Didatica/Metodologia do Ensino de Matematica, com mais frequéncia
na 3.2 série.

Esse quadro das transformacfes das Propostas Politico-pedagégicas do curso de
formacdo de professores revela trajetorias das disciplinas que comportam 0s saberes a e para
ensinar matematica na EFPBV. As proximas secdes tratardo da matematica nessas disciplinas,
utilizando como fontes 242 diarios de classe da EFPBV, compreendendo o periodo de 1986 a
1999, esperando construir representacfes sobre as praticas dos professores sobre a formacéo

nos primeiros anos escolares.

5.2 AMATEMATICA DO “1.° ANO BASICO”

Até aqui os principais documentos adotados como fontes de pesquisa foram as grades,
programas e propostas curriculares, a documentacdo oficial, atas, relatorios e a legislacéo.
Também foram importantes os documentos cedidos pelo Professor Heitor Briglia e os de
Jaceguai Reis Cunha, com destaque para o seu Manuscrito. Como diz Julia (2000, p. 19) “os
textos normativos devem sempre nos reenviar as praticas; mais que nos tempos de calmaria, €
nos tempos de crise e de conflitos que podemos captar melhor o funcionamento real das
finalidades atribuidas a escola”.

Esses documentos permitiram construir uma representagdo sobre o passado da
matematica na formacdo do professor, além das mudancas de finalidades de objetivos da
formacgé@o do professor, além disso, ajudaram a identificar conteddos que apontavam para
saberes matematicos situados em determinados momentos da trajetéria da formacdo do

professor dos primeiros anos escolares em Roraima.

anos, seu estilo de ensino, macetes, crengas, que se apresentam repetidas vezes ou de forma habitual”
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Nessa secdo, se analisam os 44 diarios de classe da 1.2 Série do Magistério,
compreendendo o periodo de 1987 a 1999. O que dizem os registros dos diarios sobre a
Matematica do 1.° Ano Bésico? Essa € a disciplina que se encaixava como o nucleo comum
da Educacdo Geral, sendo assim, responsavel pela formacdo propedéutica, aquela que
permitia continuidade dos estudos, bem como possibilidades de escolha da habilitagdo, quanto
a que proporcionaria a ultrapassagem para cursos superiores.

O Parecer n.° 349/1972 do Conselho Federal de Educacéo, diz que:

A Educacdo Geral estara representada, no curriculo, pelas matérias que integram o
nicleo comum (...). Devem os estudos de habilitagdo para o Magistério:

- oferecer uma educacdo geral que possibilite a aquisicdo de um conteddo basico
indispensavel ao exercicio do Magistério (...);

- promover a correlagdo e a convergéncia das disciplinas;

- assegurar o dominio das técnicas pedagdgicas por meio de um trabalho teérico-
pratico;

- despertar o interesse pelo auto-aperfeicoamento (CFE, 1975, p. 233).

De inicio esta bem definido que a disciplina Matematica deve oferecer um conteido
basico indispensavel ao exercicio de qualquer uma das habilitacbes especificas. O Quadro
17%", a sequir, remonta alguns dos registros dos professores, realizados no ano de 1987. Foram
triangulados os diarios de classe das 1.2 e 2.2 Séries do 2.° Grau. Os parametros sdo 0S
contetdos do Nucleo Comum, listados nos programas da Proposta de 1976, os quais mostram
que o foco esta na preocupacao da disciplina Matemaética da 2.2 Série em cumprir o objetivo

de continuidade dos contetidos de ensino desse Nucleo Comum.

Quadro 16: Conteidos de Matematica das 1.2 e 2.2 Séries do Magistério-1987
1.2 Série (1987) 2.2 Série (1987)

Revisdo: quatro operagbes fundamentais, potenciagdo e |Sequéncias: progressdes Aritméticas, termo
propriedades, radiciacéo e propriedades, equacdes do 1.2 e do 2.0 |geral € soma d05_ termos,  interpolagdo;
graus progressdes geomeétricas, termo geral, soma

. . Ca . dos termos.
Teoria elementar dos conjuntos: pertinéncia, tipos de conjuntos, | \1otrizes: definicio, representagio  de
subconjuntos, complementar e diferenca, intersecéo e uniéo. matrizes, tipos de matrizes, igualdade de

Relagdes: produto cartesiano, plano cartesiano, relacdo binaria, | matrizes, adicdo de matrizes, diferenca de
dominio, imagem, relacéo inversa. matrizes, produto de um ndmero por uma

Funcdes: dominio, contradominio e imagem, tipos de funcGes, matriz, _produtos d,e matrizes, matrlg Inversa.
Determinantes: calculo de determinantes de

funcdo inversa. Funcéo Linear: representagdo grafica, variacéo do 12 22 e 32 ordens (Regras de Sarrus, de
sinal. Funcdo quadratica: dominio, imagem, zeros e raizes, | Cramer e Laplace).

variagcdo do sinal. Fungdes exponenciais: equacdo exponencial. | Analise combinatdria: ndmeros binomiais,
Funcdes logaritmicas: logaritmos, propriedades e aplicacées. arranjos, permutacao e combinagéo.

Fonte: Diério de Classe de 1987 do Magistério.

0 Quadro 17 d4 uma visdo dos contetidos prescritos para a Educacéo Geral, que deveria ser ministrada
preferencialmente no 1.° Ano Bésico. Ha que se perceber a auséncia apenas do tratamento com as funcdes
trigonométricas (Topico VII), conforme o Quadro 4.
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Quanto a 1.2 Seérie, os diarios registram contetdos relacionados as nocgfes de
conjuntos, relagdes, e funcbes. O professor realiza ainda uma revisdo de pontos sobre as
operacdes fundamentais, além da indicacdo do trabalho com potenciacdo, radiciacdo e
equacOes do 1.° e 2.° graus. Os saberes a ensinar matematica de ambas disciplinas, ada 1l.2e a

da 2.2 Séries, se complementam na constituicdo do programa de 2.° Grau. Entretanto:

A Educacdo Geral que tera como objetivo basico a formacdo integral do futuro
professor, deverd, a partir do 2.° ano, oferecer os contetdos dos quais ele se utilizara
diretamente na sua tarefa de educador. Em consequéncia da nova lei, este aspecto
relativo aos conteddos sera intensificado cada vez mais (CFE, 1975, p. 233).

Os registros dos diarios apontam para uma transgressdo em relacdo ao proposto na
legislacdo. Os professores da 2.2 série produzem um modo de conduzir a disciplina,
provavelmente seguindo o livro didatico adotado, como ja demonstrado no capitulo anterior,
em relacéo a circulacdo do ideario da Matemética Moderna em Roraima.

Em relacdo a formacdo do professor, pode-se dizer que teoricamente os saberes a
ensinar estdo sendo adquiridos antes da formacdo profissional (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2009, p. 29). Desse ponto de vista, os professorandos se reduzem a um
comum estudante do nivel médio (2.° Grau), tendo que incorporar a sua formacédo, saberes
matematicos que servem a uma finalidade de continuidade e de cultura geral.

Seguindo a analise dos diarios de classe 1.° Ano Basico, em 1989, os registros dos
formadores revelam significativas mudancas nos conteldos de ensino. Os registros sdo
referentes as turmas 101, 102, 103 e 104. As turmas 101 e 102 sdo do turno vespertino e as
outras duas do noturno. O ano inicia-se com dois professores, cada qual ficando com duas
turmas. As turmas 103 e 104 do noturno foram transformadas em uma so, apés julho de 1989,
assumindo, inclusive, um terceiro professor. A evasdo escolar® se torna mais evidente no
turno noturno.

Nesses diarios, a analise permitiu perceber que ja ndo havia tanta énfase na teoria dos
conjuntos, mesmo que se mantenham presentes nos registros. A Geometria toma parte da
listagem de maneira intercalada com os outros conteddos de ensino. O foco no 2.° Grau
parece esmaecer. O que se Vé ¢ a pratica do formador se distanciar do Nacleo Comum. O trato
com 0s conjuntos numericos parece convergir para o trabalho com sistemas de numeracao, as

operacgdes com numeros inteiros e racionais.

%8 Baseado no diério contendo a Turma 103/104. Foi possivel perceber a evasio escolar dessas turmas: a 103 tem
o registro de 26 alunos, chegando a julho com apenas 5. A turma 104, do mesmo professor, apresenta matricula
inicial de 24 alunos, sendo que, desses, somente 10 ainda permaneciam em julho daquele ano. A troca do
professor foi exatamente nesse periodo.
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Ao que parece, somente as nogdes iniciais da teoria dos conjuntos sdo os conteudos
pertencentes aos tdpicos constituintes dos programas originais da Proposta Curricular do 2.°
Grau de 1976, transparecendo, é claro, o enfraquecimento da Matematica Moderna dentro da
EFPBV. A Geometria, antes ausente dos programas, agora se apresenta diluida nos registros
das praticas dos professores. A listagem gira em torno das no¢es iniciais, como ponto, reta,
angulos, poligonos (triangulos e quadrilateros), além do célculo de areas e do volume de
alguns sélidos geometricos, dependendo, é claro, da escolha do professor. Mesmo assim,
agora se mostram presentes, ndo como mera revisdo de contetdos, mas como parte nuclear da

disciplina. O Quadro 17 fornece uma visdo do que foi dito até aqui.

Quadro 17: Conteldos da 1.2 Série (1989)

Sistema de numeracdo, classes, valores absolutos e relativos. Ponto, reta e angulos. Conjuntos, igualdade e
vazio, Subconjuntos e conjuntos das partes. Correcdo de exercicios (geometria). Unido e intersecdo de
conjuntos. Poligonos/triangulos. Resolucdo de problemas, Geometrias (exercicio), Simbolos da linguagem dos
conjuntos. Conj. dos Naturais e Inteiros relativos. Conj. dos Racionais, irracionais e reais. Quadrilateros.
Conjuntos numéricos (intervalos), uni&o e intersecdo. Quadrilateros/n®s naturais. Propriedades da adicdo. Area
das figuras planas. Operagdes com ndmeros naturais, adicdo e subtragdo, multiplicacio. Area de figuras
planas. Divisdo de nimeros naturais. Areas de figuras planas. Problemas com as 4 operacdes. Nimeros
inteiros relativos, NUmeros inteiros relativos (adicdo e subtragdo), NUmeros inteiros relativos (multiplicacdo),
Numeros inteiros relativos (divisdo), Nameros inteiros relativos (potenciagdo), Mdltiplos e divisores, Critérios
de divisibilidade, NUmeros primos, reconhecimento de ndmeros primos, Decomposi¢do em fatores primos,
Maior divisor comum, MDC por divisdes sucessivas, MMC, Reducdo de fracbes ao mesmo denominador
comum, Exercicio comparacdo de nimeros racionais. Operacdo Adicdo e subtracdo, multiplicacdo de racionais.
Divisdo de racionais. Problemas com nimeros racionais. Numeros decimais, Opera¢gdes com 0s nUmeros
decimais.

Fonte: ACRE-SECD

Dentro do diario da Turma 103/104 foi encontrada parte de uma prova da disciplina
Matemética. A analise permitiu perceber que se referia a uma chave de correcdo® do “Teste
de Recuperagdo” aplicado, portanto, na 1.* Série do 2.° Grau. Vé-se a énfase nas operacoes,
adicdo, subtracdo, multiplicagdo com ndmeros racionais, além de mostrar a preocupagdo com
a utilizagdo das regras de sinais com nimeros inteiros relativos, conforme a Figura 19.

Outras mudangas ocorrem e dao novos rumos a disciplina Matematica do 1.° Ano
Basico; que progressivamente houve uma descaracterizagdo de sua finalidade primeira, aquela
de servir ao Nucleo Comum da formacéo geral do 2.° grau. No Quadro 19, estdo os contetdos
de ensino dos anos 1991 e 1992, no qual fica patente o foco da disciplina numa matematica do
1.° Grau, com tratamento bem mais ligado a aritmética dos conjuntos numéricos, ao trabalho

com sistema métrico decimal e elementos de Geometria plana, lidando com medidas e formas.

Uma chave de correcdo é a prova com a resolucéo do professor que lhe serve para corrigir a dos alunos.
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Figura 18: Teste de Recuperacdo de Matematica
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Fonte: Diario de Classe da Turma 103/104 - 1989.

O estudante do Magistério, desde entdo, passa a ter contato com saberes a ensinar

matematica mais proximos do nivel de atuacdo do campo profissional, mesmo que de um

ponto de vista mais avancado. De certa forma, € um retorno a uma matematica comparavel ao

nivel de gindsio como ocorreu nos primérdios com o Curso Normal Regional Monteiro

Lobato, mesmo que ndo seja a mesma matematica.

Quadro 18: Conteldos de Ensino — Periodo de 1991 e 1992

Ano

Descricéo dos contedidos

1991

Sondagem do contetido. Conjuntos. Operacfes em N. Adicdo, Multiplicagdo, multiplicacéo e divisdo com
os Naturais. Expressdes Numéricas em N. Introducdo aos ndmeros inteiros, incluindo histérico.
Operagdes com inteiros: adicdo e subtracdo. Multiplicacdo e divisdo dos Inteiros. Potenciacdo dos
inteiros. Introdugdo ao conjunto dos racionais. Subconjuntos de Q. Operac¢Bes em Q: adicdo e subtragdo,
multiplicacdo, divisdo, potenciacdo e radiciacdo. Porcentagens. Sistema de medidas. Multiplos e
submdltiplos do metro. Transformagdes. Perimetro de um poligono — retdngulo. Comprimento de uma
circunferéncia. Medida de superficie. Transformagdes: multiplos submdltiplos. Areas planas: quadrados.
Retangulo. Tridngulo, circulo, trapézio, losango.

1992

Sondagem. Nogdes de conjuntos. OperagGes com 0s ndmeros naturais. Adicdo em N. Propriedades da
Multiplicacdo. Expressbes envolvendo a divisdo. Resolucdo de problemas. Adicéo e subtracdo de fragdes.
MMC e ndmeros primos. Expressdes. Multiplicagdo. Divisdo, potenciagdo e radiciacdo de fragdes.
ExpressGes numeéricas. Problemas envolvendo nimeros racionais absolutos. Resolucdo de problemas.
NUmeros racionais decimais. OperagBes com nimeros decimais: adi¢do e subtracdo. Multiplicacdo de
nimeros decimais. Divisdo dos nimeros decimais. Divisdo ndo-exata. Divisdo com aproximacdo de
0,001. Potenciagdo de numeros decimais. Sistema métrico decimal. Medidas de superficie.

Fonte: ACRE-SECD
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Esse quadro demonstra haver certa harmonia em termos de se comegar com uma
sondagem, e aos poucos avancgar na construcdao dos conjuntos numéricos, saindo dos naturais
até chegar aos numeros reais. A énfase situa-se nas operacdes numéricas desses conjuntos,
passando pelo sistema métrico decimal, além de pontos sobre formas geométricas. Quanto a
nogdo de conjuntos, esta parece sair do nivel mais avancado do 2.° Grau, como previsto na
Proposta Curricular de 1976, assumindo uma forma mais apoucada do conteudo.

Nessa marcha, essa disciplina, que originalmente tinha a tarefa de trabalhar o Nucleo
Comum de uma formacao geral, afunila cada vez mais rumo a profissionalizacdo da formacao
do professor do Magistério: os saberes a ensinar no nivel de atuacdo do professor, parece ter
presenca efetiva no processo de formagdo matematica, desde sua entrada no Magistério.

Na virada da década de 1990, se percebe registros das reunides sistematicas de
planejamento dos professores de maneira coletiva. Isso se deve a existéncia dessa préatica de
maneira institucionalizada, com periodo definido, desde a semana que antecedia o inicio das
aulas. Esse registro marca as transformac6es que vinham ocorrendo em relacdo as constantes
discuss@es sobre formacdo continuada dentro do ambiente escolar e de formacéo do professor,
eis o reflexo das apropriacGes das discussdes nacionais, bem como de efetiva problematizacédo

da realidade educacional roraimense, como consta no Quadro 19.

Quadro 19: Anotacbes dos Diarios por Ano — Periodo de 1993 a 1994

Ano Descri¢do dos contelidos

1993 Semana de Planejamento (15 a 28.02). Discussédo do plano de trabalho. A importancia da contagem
(Sete no dia-a-dia. Objetivos para o ensino de matematica e programa para o 1.° ano de estudos. A
diarios: e matematica: uma historia social. A contribuicdo egipcia. A matematica entre 0s gregos e 0s
dois romanos. Os arabes e a Algebra. A criagdo do ndmero. Introdugdo ao estudo de conjuntos. Nimero

professores cardinal e ordinal. Introducdo ao conj. dos nimeros naturais. Sucessor e antecessor. Propriedades da
Turmas: Adicgdo e subtracdo. Medida do tempo. Expressdes numéricas. Propriedades da multiplicacdo e
Matutino | divisdo. Divisdo de nimeros naturais. Média Aritmética. Critérios de divisibilidade. NUmeros
101,102  primos. Mdltiplos de um nimero e nimeros primos entre si. MDC. MMC. Introducdo ao conj. dos
Vespertino |ndmeros inteiros (Z). Valor absoluto. Comparag¢do de dois inteiros. Adicdo de inteiros e suas
103, 104, | propriedades. Subtracdo de inteiros e suas propriedades. Multiplicacdo e divisdo e propriedades.
Noturno  Construcdo de material didatico. Manuseio e relatério sobre material didatico. Introducéo ao conj.
105, 106, dos numeros racionais. Conceitos de fragdo e seus termos. Leitura de fragdo. Tipos de fracGes.
107, Operagdes com fragdes. Os nimeros irracionais. Conceito de nimero decimal. Leitura de ndmeros
decimais. Fragdo decimal e transformacdo em ndmero decimal. Trabalho com material concreto.
Redacdo sobre o contedo ministrado. Leitura das redagdes. Trabalho em grupo. Preparagdo da
Feira. Feira de Matematica. Potencia de expoente inteiro. Potencias de mesma base. Potencias com
mesmo expoente. Potencia de poténcia. Reforco sobre nimeros decimais. Estudo das fracBes por
meio do concreto. Tipos de fragcdes. Fracbes equivalentes. Adicdo de fracdes. Divisdo de fracdes.
Razdo. Propor¢do. Propriedades das proporces. Regra de trés simples. Aplicagdo de razdo e
proporcdo. Porcentagem. Juros.

1994 Planejamento 17 e 18 de Fev. Contato com a turma e discusséo do plano de trabalho. A matematica:
Matutino  uma historia social. A contribuicdo egipcia. A matematica entre os gregos e 0os romanos. Os arabes e
n.e a Algebra. A criagdo do numero. Introducdo ao conj. dos ndmeros naturais. Adigdo em N.
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Vespertino |Propriedades da Adicdo e subtracdo. Subtracdo em N. Multiplicacdo em N. Propriedades da

105 Multiplicagdo em N. Diviséo exata e com resto em N. Critérios de divisibilidade. NUmeros primos e
Noturno primos entre si. Decomposicdo em fatores primos. Divisores de um ndmero. Maximo divisor
106 comum. Propriedades do MDC e do MMC. Exercicios. Aula de reforgo. Avaliagdo. Histdria dos

(Mesmo nameros inteiros e sua aplicagdo. Valor absoluto. Comparagdo de dois inteiros. Propriedades das
professor) operagBes. Exercicios. Avaliagdo. [Mudanca de professor]. NUmeros inteiros, operagoes:
potenciacdo, expressdes numéricas e fracdo. Avaliacdo. Problemas com fragcdo. Resolugdo de
problemas com fracdo. Adicdo e subtracdo em Z. Multiplicacdo e Divisdo em Z. Aula integrada
com Didatica. Operacfes em Z. Expressdes Numéricas. Exercicios: Operacdes em Z. Aula extra:
Potenciacdo em Z e em Q. Numeros Decimais. Exercicio e revisdo geral. Avaliacdo bimestral.
Revisdo e aula de reforgos sobre Operacfes em Z. Razdo. Prova de recuperacdo. Proporcdo. Termo
desconhecido da proporcéo. Quarta proporcional. Propriedades da Proporcdo. Revisdo. Avaliagdo.
Entrega e correcdo da avaliacdo. Problemas envolvendo razdo e proporcdo. Divisdo diretamente
proporcional. Exercicios. Problemas com divisdo proporcional. Divisdo de um nimero em partes
inversamente proporcionais. Exercicios. Grandezas proporcionais. Regra de trés simples. Regra de
trés simples e exercicios. Revisdo sobre grandezas proporcionais. Regra de trés e resolucdo de
problemas. Trabalho em grupo. Continuacdo do trabalho em grupo. Apresentacdo do trabalho em
grupo sobre ndmeros naturais. Apresentacdo dos trabalhos em grupo sobre numeros inteiros e
fracionarios. Sistema de medidas: comprimento e capacidade. Juros simples. Avaliagdo bimestral.
Divisibilidade. Multiplos e divisores de um nimero. MMC e MDC. Propriedades da adi¢do e da
multiplicacdo. Fracdo: adicdo subtragdo, multiplicagéo e divisdo. Tipos de fragdo. Transformagéo de
namero misto em fracdo improépria. Expressdes numéricas. Revisdo geral. Avaliacéo.

Fonte: Diarios de aula 1993 a 1994

Quanto aos conteudos de ensino na disciplina, nesse mesmo quadro 0s registros
apontam para uma iniciacdo ao conceito de matematica, tomando como ponto de partida a
histéria da Matematica. O numero é concebido como criacdo humana para se chegar aos
conjuntos numeéricos, as operacdes e propriedades. Parece que a Aritmética dos conjuntos
numeéricos permanece com lugar central nas aulas. Nesses diarios de classe, os professorandos
colocam “as maos” numa matematica para ensinar. Definitivamente, ndo ha caracteristicas de
matematica para a formacao geral do professor, de cunho propedéutico.

Saberes relativos a profissionalidade do professor sdo trazidos para a formacéo ja na
1.2 série. Dentre eles, a discussdo dos planejamentos com os professorandos, a construcao de
material didatico, 0 manuseio e confeccdo de relatério sobre material didatico sdo atividades
que implicam na construcdo de atitudes frente ao ato de ensinar matematica, que se traduzem
na organizacdo do trabalho pedagdgico do professor. No caso do relatorio, este se mostra
importante pela influéncia de trabalhos experimentais ou préaticos, conduzindo os futuros
professores a registrarem, relatarem ou narrarem sua experiéncia com as atividades.

Os trabalhos em grupo cada vez mais estdo presentes, abordando o fazer matematico
do professor dos primeiros anos escolares, como exemplo se vé: “trabalho em grupo sobre
numeros naturais” e “trabalho em grupo sobre inteiros e fracionarios”. Registre-se que esta
pratica do formador tem presenca desde os primeiros anos da década de 1990. Além disso, as
Feiras de Ciéncias, do Centro de Ciéncias de Roraima — CECIRR, colocam os formadores

antenados com uma matematica de cunho mais experimental. No “Magistério” também se cria
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a Feira Pedagdgica que vai ditando a necessidade do registro, da elaboracao de relatérios para

a avaliacdo das Feiras. Essas atividades se tornam parte da préatica profissional na formacéo do

futuro professor.

Uma visdo um tanto mais detalhada das transformacGes se pode ver no ano de 1995.

Nesse ano, trés professores trabalharam a disciplina Matemética, com duas turmas em cada

turno. Um resumo das anotagdes dos trés professores no Quadro 20, a seguir, cujo objetivo é

mostrar os modos de organizacdo de uma mesma disciplina pelos professores no mesmo ano.

Quadro 20: Anotagdes dos diarios de classe. Professor/Turno. Ano — 1995

Ano

Descricéo dos contedidos

Professor
do

Turno
Matutino,
Turmas
101 e 102

Apresentacdo da disciplina. Discussdo do Programa e procedimentos didaticos. Exibi¢do do Filme
“Donald na Terra da Matematica”. Discussdo do Filme. Histéria da Matemaética. Trabalho de
grupo sobre o filme. Historia da Matematica: sistema de Numerag¢do no mundo antigo. Teria dos
conjuntos: conceitos e caracteristicas. Operacdo sobre conjuntos: intersec¢do, unido, diferenga.
Exercicios de fixagdo. Conjunto das Partes. NUumeros de Elementos. Exercicios de Reviséo.
Avaliagdo Bimestral. Mostra do SESC: “Perspectivas Matematicas”. Conjunto dos Numeros
naturais. Propriedades da Adicdo. OperagcBes em N: Subtracdo. Exercicios de fixacao.
Multiplicacdo. Propriedades da Multiplicacdo. Variagdes do Produto. Potenciacdo. Radiciacdo.
Divisdo no conjunto N. Variagdo do quociente. Divisibilidade. MDC e MMC. Aula extra a tarde:
Resolucdo de problemas em N. Avaliagdo de Matematica (tempos extras). Extra¢do da raiz
quadrada por decomposicdo em fatores primos. Regra préatica para calculo da raiz quadrada. Raiz
quadrada com aproximagdo e com fragdo. Exercicio de revisdo. Avaliagdo de Matematica.
Expressfes Numeéricas. Exercicios. O conceito de fracdo. Calculo do todo dado uma parte. Adi¢do e
subtracdo de fragdes. Multiplicacdo de fracdes e operacdo de cancelamento. Exercicios e expressfes
numéricas com numeros fracionarios. Divisdo de fracBes. Teste de avaliagcdo. Porcentagem e
exercicios. Operagfes com nUmeros decimais: adicdo subtragdo e multiplicagcdo. Exercicios.
Divisdo de nOmeros decimais. Avaliacdo bimestral. Sistema Meétrico Decimal. Medidas de
comprimento. Perimetro e areas de figuras planas. Comprimento e area do circulo. Medidas de
Volume. Medidas de Massa. Medida de Tempo. Medida de capacidade. Equac¢Bes do 1.° Grau.
Congresso do SINTER. EquagBes do 1.° Grau. Seminario Pedagdgico da Escola. Revisdo.
Avaliacéo.

Professor
do

Turno
Vespertino
Turmas
103 e 104

Primeiro Contato com a turma. Teste de sondagem. Histéria da matematica: como surgiram 0s
primeiros nimeros. Nocao de conjuntos. Tipos de conjuntos e subconjuntos. Exercicios. Unido de
Conjuntos. Trabalho de pesquisa. Seminarios sobre conjuntos. Exercicios. Interse¢cdo. Conjuntos
das partes e exercicios. Diferenca de conjuntos e exercicios. Amostra de Perspectivas matematicas
(SESC). Produto Cartesiano. Exercicios. Relacdo e Exercicios. Fungdo. Elementos de uma funcéo.
Exercicios sobre fun¢do. Dominio, contradominio e imagem. Exercicio. Dominio. Prova. Exercicio
sobre fungdo. Gréfico da fungdo inversa. Exercicio sobre fungdo inversa. Prova. Revisdo de funcéo.
Funcdo Quadréatica. Revisdo de fungdo do 1.° Grau. Revisdo de fungdo do 1.° Grau. Revisdo de
funcdo do 1.° Grau. Zeros da fungdo quadratica. Exercicios sobre funcdo quadratica. Pontos de
maximo e minimos. Exercicios sobre fungdo quadratica. Funcdo Quadratica. Definicéo e exemplos.
Maximos e Minimos de funcdo quadratica, exemplos e exercicios. Vértice da parabola, defini¢do
exemplos e exercicios. Atividades extracurriculares. Resolucdo de Exercicios. Resolucdo de
Exercicios. Revisdo. Prova. Introducdo a fungdo composta. Introducdo a fungdo exponencial.
Atividade extracurricular. Poténcia com expoente inteiro, racional, irracional e real, exemplos.
Atividade extraclasse. Resolucdo de equacBes exponenciais. Fungdes exponenciais crescentes e
decrescentes. Resolucdo de inequacgdes exponenciais. Revisdo. Prova.

Professora
do

Turno
Noturno,

Planejamento da disciplina. Apresentacdo aos alunos: expectativas em relacdo a disciplina.
Depoimentos dos alunos referentes ao contato com a matematica: sucesso e insucesso. Filme:
“Donald no pais da Matematica”. Comentario e sintese do filme. Introducdo a historia da
matematica: pré-historia e paleolitico inferior, nocbes matematicas. Paleolitico superior: nocées
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Turmas com a utilizacdo de matematica. Neolitico. No¢des matematicas no inicio da histdria. Contribuicdes
105e 106 |matematicas: egipcia, numeragdo entre os egipcios. Contribuicdes matematicas entre gregos e
romanos, a numeracgdo. Pesquisa sobre Historia da Matematica. Pesquisa. Pesquisa. Exposi¢do dos
grupos sobre Histéria da Matematica. Conjuntos, definicdo e representagdo. Exercicios. Correcao
dos exercicios. Operagdes com conjuntos: unido. Intersecdo. Exercicio. Correcao. Teste Bimestral.
Operagdo com conjuntos: diferenga. Exercicio. Exercicio sobre operagdes com conjuntos. Corregao.
Exercicios envolvendo toda teoria dos conjuntos. Correcdo. Teste mensal. O conjunto N na reta
real. Exercicio. Correcdo. Conjunto Z. Representacdo na reta real. Exercicio Sobre Z. Divisdo
Exata. NUmeros simétricos, valor absoluto e relativo. Exercicio. Correcdo. Revisdo de todo assunto
estudado. Prova bimestral. Revisdo. Recuperacdo Paralela. O conjunto Q: divisdo ndo exata.
Exercicio. Exercicio mimeografado para a prova. Corre¢do. O conjunto R e subconjuntos. Notacao
de conjuntos. Exercicios. Correcdo. Adicdo, definicdo e propriedades. Propriedades da Adicao.
Exercicios. Correcdo. Revisdo. Teste mensal. Recuperacdo Paralela. Expressdes com parénteses.
Expressbes envolvendo colchetes. Exercicios com expressdes. Multiplicagdo em R, definicdo e
termos. Exercicios. Propriedades da multiplicacdo. Exercicios. Semindrio para recuperagao: assunto
construtivismo. Idem. Correcdo de exercicios. Exercicios envolvendo multiplicacdo. Correcdo do
exercicio. Teste mensal. Potenciagdo em R. Propriedades da Potencia¢do. Exercicios e corregéo.
Exercicios sobre as propriedades. Expressbes com potenciacdo. Continuagdo do exercicio e
correcdo. Divisdo em R. Demonstracdo da ndo existéncia das propriedades na divisdo. Expressfes
com divisdo. Expressdes com as quatro operacfes fundamentais e potenciacdo. Revisdo geral. Teste
bimestral.

Fonte: Diarios de aula de 1995.

Como se pode perceber, os professores dos trés turnos mantém certa sincronia em
termos de planejamento, relativamente aos saberes profissionais, mas ndo exatamente em
contetidos do ensino e da formac&o. Inicialmente o mesmo recurso, o filme Donald no Pais da
Matematica é utilizado, inclusive a mesma postura frente a historia da Matematica, colocando
na discussao os sistemas de numeracdo antigos. Pratica que vem se repetindo desde 1992,
Entretanto, a dosagem ou aprofundamento desse contelido fica a cargo da subjetividade do
formador.

O fato é que no processo de formacdo do professor no Magistério, saberes a ensinar e
para ensinar sdo correlacionados, mesmo que uma matematica a ensinar tenha maior énfase,
como denotam os contetdos do ensino e da formacdo nos diarios. O topico denominado
Historia da Matematica tem especial valor para a analise, pois tenta introduzir por esse
caminho o conceito de numero e sistema de numeracdo englobando uma concepcdo de
matematica de cunho social.

A referéncia a essa postura provéem da apropriacdo das ideias contidas no livro
“Didatica da Matematica”, de Ernesto Rosa Neto (1992), que acredita que o professor de
matematica pode e deve lancar méo do recurso de contar a histdria da disciplina apresentando
a seus alunos fatos interessantes sobre a vida dos matematicos famosos, as descobertas e
curiosidades sobre a matematica, mas adverte que apresentard uma historia para além desse
enfoque, pois trata-se de “uma historia social da Matematica, que coloca essa ciéncia como

algo humano, um fato social, resultado da colaboragéo de todos, e que € estritamente ligada as
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necessidades sociais” (ROSA NETO, 1992, p. 7).
O livro, como se pode ver pelo titulo, é voltado para a formacgdo profissional do

professor que ensina matematica de 1.2 a 4.2 séries, € um curso de didatica especifica que:

[...] trata também de temas basicos, quase sempre polémicos: Antropologia com
Histéria da Matematica; Piaget com suas etapas psicogenéticas; paralelismo entre
Antropologia e teorias de Piaget utilizando a lei de Muller; Bloom com suas
categorias de objetivos educacionais; Dienes com a matematica do concreto para o
abstrato. Todos esses assuntos foram abordados por sua utilidade e fecundidade para
0 Magistério (ROSA NETO, 1992, p. 4).
Conforme as anotacGes dos diarios de classe de 1993, 1994 e 1995, pelo menos o
Capitulo 1 do livro serve de referéncia para introduzir uma discussao sobre a matemaética
como criacdo humana. Os registros dos diarios visivelmente se assemelham & estrutura das

secdes do capitulo, assim descritas:

1. Histéria da Matemaética

Introducgéo

A matemaética: uma histéria social

A contribuico egipcia

A Matematica entre 0s gregos e 0s romanos

Os arabes e a Algebra

Do renascimento aos nossos dias

A Matematica é facil

Primeiras no¢des matematicas

A criacdo do nimero (ROSA NETO, 1992, p. 7-23).

Esses formadores querem chamar a atencdo que suas aulas relacionam contetdo e
método, teoria e pratica, cuja matematica a ensinar, mesmo que vista de um ponto de vista
mais avancado, ela é problematizada no nivel de atuacdo do professorando.

Paralelamente, o formador do turno vespertino tenta realizar o resgate da Matematica
do nacleo comum. Como se nota, o seu esfor¢o vem no sentido de trazer novamente o ensino
de nocdes de conjuntos, produto cartesiano, relac6es, funcdes, fungdo afim, fungédo quadratica,
funcdo exponencial, com o proposito propedéutico, em conformidade com os pressupostos da
formacéo do 1.° Ano Baésico.

Retomando a questdo: o que dizem os registros dos diarios de classe sobre a
Matematica do 1.° Ano Basico?

A andlise tomou como referéncia os contetdos listados na Proposta Curricular de
1976, elaborada segundo as prescri¢cdes da Lei n.° 5.692/71 para todas as habilitagGes do 2.°
Grau. A EFPBV herda essas prescricdes oferecendo uma matematica de cultura geral, para
atender o principio de continuidade dos estudos. A Equipe de Curriculo da SEC organiza um

primeiro programa, baseado em no¢6es sobre teoria dos conjuntos e na légica matematica. A
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preparacdo para o ensino de fungdo parte necessariamente da ideia de par ordenado, produto
cartesiano até chegar a relacdes. A partir dai, os tipos de funcdes sdo tratados: funcéo afim,
quadratica, exponencial, logaritmica, trigopnométrica. Além desses, prescreve-se 0 ensino de
sequéncias, progressdes aritméticas e geométricas, bem como matrizes e determinantes,
finalizando com o bindbmio de Newton e anélise combinatdria.

As grades curriculares do final dos anos 1970 indicam duas disciplinas de Matematica,
umano 1.° e outra no 2.° ano de curso, ambas abordando conteudos do 2.° Grau. No final dos
anos 1980, a analise dos diarios de classe aponta para essa assertiva. Dessa maneira, 0S
contetdos do 1.° Ano Bésico, grosso modo, giram em torno das nogdes da teoria dos
conjuntos, relacdes e funcbes e a da 2.2 série, lida com o ensino de sequéncias, progressdes
aritméticas e geométricas, matrizes e determinantes, bindbmio de Newton e analise
combinatéria, conforme os programas dos livros didaticos da época, deixando evidente que 0s
formadores ainda seguiam esses manuais.

No entanto, na virada da década de 1990, significativas mudancas se apresentam na
disciplina Matematica da 1.2 Série. Contetidos do 1.° Grau cada vez mais tem presenca nos
registros dos formadores. Tais conteddos, primeiro se prestam a revisdo de conceitos
necessarios a compreensdo da Matematica do 2.° Grau, depois, vao se agregando como nucleo
da disciplina. Sdo contetdos de ensino voltados para o entendimento da prépria matematica
do nivel de atuacdo do futuro professor. O trato com contetdos do 2.° grau, focado na teoria
dos conjuntos perde forca e ganha espaco uma Aritmética dos conjuntos numericos.

Os saberes a ensinar, aqueles concernentes a formacédo do professor primario cada
vez mais tomam lugar na 1.2 Série do 2.° Grau. O carater preparatdrio e de continuidade da
disciplina se transforma na preocupacdo com a preparacdo do professor para atuar nos
primeiros anos escolares, tendo como foco os saberes a ensinar e para ensinar do 1.° grau em
detrimento dos contetidos de ensino do 2.° Grau. Teoricamente, o “descimento” dos conteudos
do 2.° para o 1.° Grau elabora novos “saberes sobre o assunto a ensinar’.

Como visto, 0s contetdos previstos no programa para 0 2.° ano do Magistério na
EFPBV assume, por vezes, um carater de continuacdo dos conteudos no Nucleo Comum.
Cabe investigar pelos registros dessa disciplina a trajetéria que descreve no processo de

formacéo do professor, o que sera feito na proxima secao.

5.3 AMATEMATICA DA 2.2 SERIE

Como visto, a Educacao Geral tem como objetivo basico a formacao integral do futuro
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professor, devendo a partir do 2.° ano, oferecer os conteidos os quais ele utilizara diretamente
na sua tarefa de educador. A Matemaética do Nucleo Comum, representada principalmente pela
disciplina ofertada no 1.° Ano Basico cumpriu, até os anos 1980, parte desses objetivos.

Também foi exposto que a disciplina Matematica da 2.2 Série, ainda nesse periodo, se
constituia de contetudos que cumpriam a finalidade de continuacdo do Nucleo Comum. Diante
disso: quais as transformacGes de contetdos da disciplina Matemética do 2.° ano? Quais
caracteristicas ela possui? Quais saberes sdo articulados com a formacéo do professor?

A analise basear-se-a nos 79 diarios de classe da disciplina Matematica da 2.2 Série do
periodo de 1987 a 1999. Uma primeira organizacao se pode verificar nos diarios dos anos de
1987 e 1989, segundo o Quadro 21, a seguir. Nos dois primeiros anos analisados, percebe-se
que a disciplina cumpre o carater de continuacdo da matematica prevista no Nucleo Comum.

Ainda se percebe a adicdo dos conteudos enfocando alguns pontos de Geometria
Métrica, tais como medidas de areas de figuras planas e calculo de volume de alguns sélidos
geomeétricos, no ano de 1989. Nos classicos livros da 2.2 Série do 2.° Grau desse periodo, essa
¢ a listagem que geralmente estdo nos indices desses livros: sequéncias, matrizes e
determinantes, analise combinatoria e geometria espacial, dentre outros. Sdo contetdos da 2.2

Série do 2.° Grau, sem qualquer relagcdo com o carater de instrumentalizacdo para o ensino.

Quadro 21: — Matematica da 2.2 Série

Ano | Descrigdo dos contelidos

1987 |Sequéncias: progressdes aritméticas, termo geral e soma dos termos, interpolacdo; progressdes
geométricas, termo geral, soma dos termos.

Matrizes: defini¢do, representacdo de matrizes, tipos de matrizes, igualdade de matrizes, adicdo de
matrizes, diferenca de matrizes, produto de um ndmero por uma matriz, produtos de matrizes, matriz
inversa.

Determinantes: calculo de determinantes de 1.2, 2,2 e 3.2 ordens (Regras de Sarrus, de Cramer e Laplace)
Anélise combinatoéria: nimeros binomiais, arranjos, permutacdo e combinag&o.

1989 |Sequéncias: progressdes aritméticas, termo geral e soma dos termos, interpolacdo; progressdes
geométricas, termo geral, soma dos termos.

Matrizes: definicdo, representacdo de matrizes, tipos de matrizes, igualdade de matrizes, adicdo de
matrizes, diferenca de matrizes, produto de um ndmero por uma matriz, produtos de matrizes, matriz
inversa.

Determinantes: calculo de determinantes de 1.2, 2,2 e 3.2 ordens (Regras de Sarrus, de Cramer e Laplace)
Anélise combinatéria: nimeros binomiais, arranjos, permutacdo e combinagéo.

Geometria: tipos de angulos, poligonos. Tridangulos. Teorema de Pitagoras. Construgdo de Tridngulos.
Quadrilateros. Construcdo de quadrilateros. Areas de Figuras Planas. Circunferéncia. Cubo. Cubo e
Paralelepipedo, &rea total. Paralelepipedo: volume. Confec¢édo de prismas. Estudo dos prismas.

Fonte: ACRE-SECD.

Uma mudanca significativa ocorre em 1993, em que a disciplina d& novos sentidos
para a formacdo do professor. Resumidamente, se tem uma descricdo dos conteudos e

praticas: elementos de geometria plana e espacial (métrica) vinculada a um tratamento com
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sistema métrico decimal. Comeca-se o contetdo de fungdo afim, havendo um tratamento
grafico um tanto diferenciado. O formador ensina aos professorandos como construir gréficos
de barra e de setor circular, dedicando vérias aulas para isso. Parece que faz tal trabalho
devido a uma determinada demanda de formacao, talvez motivado por algum projeto em
desenvolvimento. Depois disso, retoma o contetido de funcdo quadratica e finaliza com o
ensino de sequéncias e progressdes aritméticas, até a soma dos termos.

O Quadro 22 expressa bem o dito acima.

Quadro 22: — Matematica da 2.2 Série — 1993

Ano Descricéo dos contedidos

1993 Planejamento Pedagdgico. Atividades de sondagem. Introdugdo a Medida de superficie, miltiplo e
(Quatro submultiplo do metro quadrado. Transformagfes. Figuras Planas. Aula prética: construcdo do
didrios de| paralelogramo a partir do retdngulo e calculo de suas areas. AplicagBes do calculo das areas de
um mesmo | figuras planas a partir de problemas. Resolucéo de exercicios. Aula pratica: construgdo do tangram
professor) |a partir de figuras planas. Aula préatica: construcdo do geoplano. Atividade com tangram e geoplano.
Resolucdo de exercicio. Introdugdo a medida de volume. Calculo do volume. Exercicio de Revisao.
Prova bimestral. Medida de capacidade. Multiplos e submultiplos do litro. Planificacdo do cubo
(prética). Exercicio. Resolucdo de exercicios pela I6gica. Introdugéo a funcao do primeiro grau.
Significados da palavra fungédo. Definicdo de funcdo do 1.° grau. Funcdo linear (y = ax). Raiz ou
zero da fun¢do afim. Construcdo do gréfico da fungdo linear e afim. Sondagem (operagdes com
nameros racionais). Trabalho pratico: operagdes com ndmeros racionais. Encontro com Esther
Grossi. Exercicios. Introdugdo ao estudo dos gréficos: Graficos de barras. Construcéo do grafico de
barras. Introdugdo ao gréfico circular. Apresentacdo do trabalho em grupo sobre grafico circular.
Exercicios elaborados pelos alunos. Resolucdo de exercicios graficos de barras e circular. Fungdo
do 2.° Grau: definicdo e porqué estudar essa funcdo. Exercicios. Recuperacao paralela: capacidade.
Funcdo do 2.° grau. Ponto de m&ximo e minimo. Vértice da pardbola e problemas. Resolugdo de
exercicios pelos proprios alunos. Introducdo as sequéncias. Férmula do termo geral de uma P.A.
Exercicios por estudo dirigido. Soma dos termos de uma PA. Interpola¢do Aritmética. Exercicios.
Trabalho (inter) dirigido. Avaliacdo bimestral. Congresso do SINTER. Recuperacdo paralela.
Formula da soma. Feira de Ciéncias. Cont. Soma da P.A. Exemplos.

Fonte: ACRE-SECD.

Os contetidos de Funcdo Afim e Quadratica, antes tematizados na 1.2 série, se somam
aos de sequéncias e progressGes aritméticas. Tomando novamente como base aqueles
conteddos do 2.° Grau descritos na Proposta Curricular, se vé um deslocamento de parte deles
para essa disciplina.

Outro aspecto que chama atencdo é a postura pedagogica do formador frente a
trabalhos de natureza pratica e experimental, como se pode perceber nas anotagdes em
destaque:

1. Aula prética: construcdo do paralelogramo a partir do retdngulo e célculo de suas areas.
2. Aula prética: construcdo do tangram a partir de figuras planas.
3. Aula prética: construcdo do geoplano. Atividade com tangram e geoplano.

4. Planificacéo do cubo (pratica).
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5.Trabalho pratico: operagcdes com nimeros racionais.

Mais uma vez, o formador coloca em questdo a formacdo profissional dos

professorandos, por meio de trabalhos praticos e experimentais constituindo-se, por assim

dizer, em ferramentas do trabalho do professor. Conhecer determinados recursos didaticos

para ensinar certo conteldo matematico, faz parte do oficio desse professor. Dentro da

perspectiva dos saberes, a disciplina converge para certa mobilizacdo dos saberes para

ensinar matematica. Repete-se a postura do formador em mostrar como se faz, fazendo.

Mas essa parece ndo ser a tonica da disciplina. Mesmo que alguns professores deixem

transparecer esse tipo de postura nas anotagdes dos diarios de classe, ainda assim, sdo 0s

contelidos

de Matemaética do 2.° Grau que sdo abordados com mais énfase. O ensino de

funcdo aparece como sendo o elemento comum da lista de conteddos.

Quadro 23:

Anotagdes dos diarios de classe. Professor/Turno. Ano — 1995

Ano

Descri¢do dos conteudos

Professor
do

Turno
Matutino,
Turma
201, 202

Discussdo sobre Procedimentos pedagdgicos na disciplina. Coordenadas Cartesianas no Plano.
Igualdade de pares ordenados. Exercicios. Nogéo Intuitiva de fun¢do. Definicdo: dominio e imagem.
Continuacdo da aula. Equacdo de 2.° grau: revisdo. Exercicios. Dominio e contradominio.
Linguagem das fungdes. Exercicios. Grafico de uma funcéo. Anélise de gréficos. Como reconhecer
que um grafico é uma funcéo. Avaliagdo. Funcdo do 1.° grau. Func&o linear. Funcédo afim. Zero da
funcdo. Exercicio. Revisdo para a prova. Avaliagcdo 3.° Bimestre. Funcdo quadréatica: defini¢do e
exemplos. Exercicios. Calculo do zero da funcdo. Exercicios. Estudo do sinal da funcdo quadratica.
Exercicios. Zeros fracionarios. Revisdo da matéria. Sequéncias numéricas. Congresso do SINTER.
Seminério Pedagdgico. Termo geral de uma PA. Exercicio.

Professor
do

Turno
Vespertino
Turmas
203 e 204

Primeiro contato com a turma. Teste de sondagem. NocOes de trigonometria. Relagbes métricas no
triangulo retangulo. Exercicios sobre trigonometria. Histéria da trigonometria. AplicacBes praticas
de trigonometria. Uma tabela de valores importantes. Demonstracdo da tabela do seno, cosseno, e
tangente. Pesquisa sobre trigonometria. Semindrios sobre tridngulo retdngulos. Arco de
circunferéncia. Amostra de Perspectivas Matematicas: SESC. Exercicios sobre triangulos. Arco de
circunferéncia. Aplicagbes praticas de triangulos. Prova. Medidas de distancias. Pesquisa sobre
geometria plana. Trabalho sobre geometria plana. Sistema métrico decimal. Problemas sobre
medidas de comprimento. Medidas de area. Aplicacbes praticas de medidas de area (trés aulas).
Prova. Revisdo de medidas de areas: triangulos e retangulos. Areas de trapézios. Circunferéncias e
losango. Exercicios sobre areas. Pesquisa sobre areas. Exercicios praticos sobre areas. Aplicacdo de
area e comprimento. Prova. [Troca de professor]. Sistema métrico decimal: medidas de volume.
Trabalho em sala. Sistema métrico e sistema de volume. Volume de um prisma. Nocéo intuitiva de
funcdo. Definicdo de funcdo. Dominio, Imagem e contradominio. Exercicios. Fun¢do injetora,
bijetora e sobrejetora. Exercicios. Prova.

Professora
do

Turno
Noturno,
Turmas
205 e 206

Planejamento. Apresentacdo professor-aluno: Expectativas em relacdo a disciplina. Depoimentos
individuais: sucesso e insucesso. Filme: “Donald no pais da Matematica”. Comentario e sintese do
filme. Divisdo da turma em grupos: pesquisa sobre a Historia da Matematica. Pesquisa na biblioteca:
quatro aulas. Debates sobre Historia da Matematica: origens, matematicos notaveis, relagdo com
outras ciéncias, importancia atual. Sistema métrico decimal. Confeccdo do metro. Mdltiplos e
submdltiplos do metro. Sistema de medidas. Exercicios. Correcdo. Problemas envolvendo
transformacdes. Perimetro de figuras planas. Continuacdo da aula. Exercicios de aprendizagens.
Teste bimestral. Tendo em vista dificuldades dos alunos em identificagdo de figuras planas, abriu-se
espaco para esse contedo: linha poligonal aberta e fechada. Poligono defini¢do. Poligono regular.
Poligono convexo e ndo convexo. Exercicios de revisdo. Classificacdo de poligonos: quadrado,
retangulo e trapézio. Exercicios. Teste mensal. Classificacdo de poligono: losango e paralelogramo.
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Classificacdo de tridngulos: isosceles, escalenos, equilatero. Exercicios. Area do quadrado. Area de
paralelogramo. Exercicios. Area do losango. Area do triangulo. Exercicios. Corregdo. Areas de
poligonos. Exercicio de todo contetido do bimestre. Prova bimestral. Medidas de volume: unidade
fundamental. Multiplos e submultiplos. Transformagdes de volumes. Exercicios sobre medidas de
volume. Grupos: seminarios de medidas de volume. Revisdo de conjuntos para produto cartesiano.
Representacéo grafica. Exercicios. Relagdo. Pesquisa na biblioteca (trés aulas). Seminarios: volume,
area lateral, area total e elementos. Seminario sobre paralelepipedos: volume area e elementos.
Seminério sobre cilindro: volume &rea lateral e total. Seminério sobre cone: volume &rea lateral e
total. Seminario sobre piramide: volume, &rea lateral e total. Revisdo de todo o assunto dos
seminarios. Revisdo do produto cartesiano. Revisdo de relacdo. Introducdo as funcBes. Exercicios.
Representacdo grafica. Diferenca entre relacdo e funcdo. Exercicios. Dominio de funcéo.
Contradominio e imagem de funcéo. Exercicios sobre dominio, contradominio e imagem de funcéo.
Imagem de funcéo.

Fonte: ACRE-SECD.

Um professor prefere fazer uma abordagem com maior profundidade, fornecendo ao
estudante uma gama maior de informagdes matematicas sobre esse contetdo. Enquanto isso,
0s outros dois professores tomam caminhos distintos segundo suas preferéncias, conforme se
vé no Quadro 23.

O professor do vespertino inicia o trabalho apresentando nogGes iniciais de
trigonometria, passa pelo ensino de medidas de arcos de circunferéncia e aplicacBes praticas
de triangulos em medidas de distancias. Depois disso, retoma conceitos da geometria
euclidiana, focado no calculo de areas de figuras planas, chegando ao sistema meétrico
decimal.

O professor do turno noturno realiza com mais detalhes as anotagbes nos diérios. A
retomada do filme ja citado anteriormente, bem como a abordagem da Histdria da Matematica
é elemento constante na pratica desse profissional. Utiliza o trabalho de pesquisa em grupos,
por meio de seminarios, para abordar temas variados. Mas o que chama atencdo é a retomada
de contedos que os estudantes ja deveriam ter conhecimento. E faz o registro no préprio
diario: “Tendo em vista dificuldades dos alunos em identifica¢do de figuras planas, abriu-se
espaco para esse conteudo”, e prossegue com a lista: linha poligonal aberta e fechada,
poligonos e sua definicdo, poligono regular, convexo e ndo convexo, até chegar na
classificagéo.

A preocupacdo com a formacgdo do professor faz percorrer o ensino de Geometria,
atacando em certo momento as areas de figuras planas, visando chegar ao célculo das areas
laterais e totais de solidos, bem como seus volumes. Finaliza a disciplina com o contetdo de
funcOes, deixando a impressdo que realizou o registro apenas pelo cumprimento de um
programa. Alias, os registros do professor do turno vespertino também aponta para tal
impressao.

De maneira geral, a disciplina Matematica ministrada na 2.2 Série sofre importantes
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transformacbes de contetdos, motivadas pelas mudancas das Propostas Pedagogicas e
Curriculares constantes em 1992, 1994 e 1997. Inicialmente, a disciplina cumpre o carater de
complementar a matematica presente na Proposta Curricular do 2.° Grau de 1976, funciona
como uma matematica para a formacéo geral do 2.° Grau. Novas alteragfes ocorrem na virada
dos anos 1990, principalmente pela adicdo de conteldos da geometria métrica, tais como
medidas de areas de figuras planas e célculo de volume de alguns sélidos geométricos. Esses
conteldos passam a ter suas presencas definitivas nas atividades com os estudantes do
Magisterio.

Nota-se que o ensino de funcdo toma lugar nas listas de contetdos, pois sdo regulares
nos registros encontrados nos diéarios de classe. Uns formadores trabalham com mais
profundidade, outros parecem apenas cumprir uma tarefa burocratica, tendo que ensinar tal
topico. Quando houve o “descimento” de conteudos na disciplina de Matematica da 1.* Série ,
segundo as condicdes descritas acima, ficou patente que se deveriam recolocar aqueles
contetidos na 2.2 Série. Uma representacdo sobre a presenca da matematica na formacao de
professores dos primeiros anos escolares salta aos olhos. Dessa forma, na 1.2 Série 0s
professorandos terdo contato com uma matematica dita do 1.° Grau, como forma de revisao
ou preparagdo para os saberes mais académicos do 2.° Grau, vistos agora na 2.2 Série.

No entanto, a dindmica de producdo da cultura escolar reelabora o Projeto Pedagdgico,
e com isso, ao retornar para os trés anos de duracao, essas duas disciplinas parecem retomar
as configuracdes com foco na Matematica do 2.° Grau. E justamente por conta dessa
elasticidade nas Propostas Pedagogicas que num dado momento se tem a criagdo de uma

disciplina de Matemaética na 3.2 Série. Do que se trata essa disciplina?

5.4. AMATEMATICA DA 3.2 SERIE

Os diarios de classe mais antigos remontam aos anos de 1986, 1987 e 1989. Tais
diarios sdo de turmas relativas ao 3.° ano do curso de Magistério. Uma disciplina que
primeiramente aparece com a denominagdo de Matematica Aplicada, depois simplesmente
Matematica, motivada pela ampliacdo da carga horaria a partir da Proposta Pedagogica de
1992, como se pode visualizar na Capa, pela Figura 19.
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Figura 19: Diario de Classe - Matematica Aplicada e Matematica — 3.2 Série

(@) (b)

pIARIC D€ CLASE | |

Curso
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Fonte: ACRE/SECD.

A anélise procede junto a esse conjunto de 27 diarios referentes ao periodo de 1986 a
1997, preservando o mesmo modo de questionar as fontes: O que dizem os diarios de classe
da Disciplina Matemaética prevista para a 3.2 Série do curso de Magistério? Quais saberes sdo
articulados com a formacéo do professor?

A Disciplina com a nomenclatura “Matematica Aplicada” se faz presente somente nos
diarios de 1986, 1987 e 1989. A partir dai a denominacdo permanece regularmente de
Matemética, simplesmente. No Quadro 24 estdo listadas as ocorréncias descritas nos diarios
de classe dessa disciplina.

Os contetdos matematicos presentes nesses dois anos sao o sistema métrico decimal e
seus desdobramentos: medidas de comprimento, capacidade, massa e tempo. Problemas de
conversdo sdo tratados ndo s6 no ambito de cada unidade, mas também entre volume e
capacidade. Trata-se de conteudos matematicos que tem caracteristicas voltadas para o0s
saberes a ensinar matematica nos primeiros anos escolares. Nota-se maior profundidade ao
tratamento com areas e volumes, chegando a realizacdo de revisdo sobre equacéo do 1.° grau.
Mas, parece que, de fato, o foco esta situado no tratamento do sistema de medida decimal e de

sua relacdo com a futura préatica do professor de 1.2 a 4.2 séries.
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Quadro 24: Anotaces dos diarios de classe. Matematica Aplicada

Ano Descricdo dos contelidos

1986 Medidas de comprimento. Mdltiplos do metro. Submultiplos do metro. Definicdo exemplos e

Turma 301 exercicios. Transformacdes de unidades. Problemas envolvendo as medidas. Medidas de
Capacidade. Exemplos e exercicios. Problemas envolvendo as medidas. - Medidas de Tempo.
Exemplo e exercicios. Revisdo de Equacdo do 1.° grau. - Medidas de comprimento e medidas de
massa. Geometria plana (nogdes). Reta, semi-retas e segmentos. Célculo de areas. Exercicios e
problemas. Conhecimento das figuras geométricas.

1987 Sistemas de medidas. Medidas de comprimento. Exercicios. Problemas. Exercicios. Poligonos.

(Turma Exercicios “area”. Volume. Exercicios. Teste. Problema de Volume. Unidades de Capacidades.

302) Volume do prisma triangular reto. Exercicios. Teste. Cilindro. Cone. Unidade de tempo. Exercicios.

Teste. Exercicios e correcéo.

Fonte: Diarios de aula Matematica Aplicada (ACRE-SECD).

Como visto acima, é a partir de 1988 que a EFPBV inicia 0 movimento de

reformulacdo do curso de formagdo de professores do priméario. Nos diarios de 1989, a

disciplina Matematica Aplicada ganha uma arquitetura que parece definir sua real finalidade:

foco nos saberes a ensinar no nivel de atuacdo profissional. O Quadro 25 expde as anotacdes

de dois professores atuando nos periodos vespertino e noturno.

Quadro 25: AnotacBes dos diérios de classe. Matemética Aplicada -1989

Ano

Descri¢do dos contelidos

1989
(301)
Vespertino

Sistema de numeracdo. Valor absoluto e valor relativo. Numeracdo romana/exercicios. Adi¢éo e
subtracdo de nUmeros naturais. Exercicios. Multiplicacdo e divisdo de naturais. Expressdes
numéricas. Sentengas matematicas. Exercicios de reviséo. Divisibilidade. Divisibilidade. Avaliacéo.
Correcdo da avaliagdo. Divisibilidade/exercicios. NUmeros primos/divisor de um ndmero. MDC.
MDC (exercicios). Experiéncias com fragdes. Representacdo/termos de uma fragdo. Escrita e
leitura. Tipos de fragdes. NUmero misto. Exercicios correcdo. Fragdes homogéneas/heterogéneas e
exercicios. Equivaléncia de fragdes. MMC. Avaliagdo. Exercicios corre¢do. Reducdo de fragbes ao
mesmo denominador. Exercicios. Adicdo e subtragdo. Adicdo e subtracdo/exercicios. SimplificacGes
de fracOes. Avaliacdo. Multiplicacdo de fracbes. Multiplicagdo de fragBes. Multiplicagdo de fragdes.
Fracdo de fracdo. NUmeros inversos ou reciprocos. Divisdo de nimeros racionais. Expressoes
numéricas. Expressdes numéricas. Problemas. Problemas. Exercicios de Revisdo. Transformacéo de
fracdo/decimal e de decimal para fragdo. Propriedades dos numeros decimais. Comparacdo de
numeros decimais. Adi¢do de ndmeros decimais. Subtracdo de nimeros decimais. Multiplicagdo de
numeros decimais. Divisdo de nimeros decimais. Representacdo decimal de uma fracdo ordinaria.
Porcentagem. Porcentagem exercicios e correcdo. Sistema métrico decimal. Sistema métrico
decimal. Conversdes. Atividades. Conversdes. Problemas com medidas de comprimento.
Tridngulos. Tridngulos.

1989
(302)
Noturno

Apresentagdo do professor. Sistema de Numeracéo. Ordens classes. Exercicios. Lista de exercicios.
Numeracdo romana e operag¢fes no conjunto dos nimeros naturais. Exercicios. Adi¢ao. Prova real.
Exercicios. Adicdo e subtracdo. Exercicios de Fixacdo. Multiplicacdo. Multiplicacdo e divisdo
Propriedades. Expressdes. Teste. Expressdes Numéricas. Multiplos de um ndmero. MMC.
Exercicios. Teste. Conjunto dos Nimeros Racionais(fracfes). Exercicios. Leitura de fracdes e Tipos
de fracBes. Prova bimestral. Exercicios sobre nimeros mistos e fragdes equivalentes. Simplificacéo
de fracbes. Reducdo de fracBes ao mesmo denominador. Comparacgdo de fracbes. Revisdo para o
teste. Teste. Operagdes com fracBes. Adicdo e subtracdo de fragdes. Exercicios. Multiplicagdo de
fragbes. Exercicios. Divisdo, potenciacdo e radiciagdo de fragdes. Exercicios. Divisdo em
multiplicacdo de fragdes. Potenciacdo e radiciacdo de fragGes. Exercicios do assunto dado.
Correcdo. Prova Bimestral. Problemas envolvendo fragdes. Resolucdo de problemas. Corregédo de
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exercicio. Palestra para os alunos. Exercicios. Correcdo. Problemas. NUmeros decimais. Teste.
Leitura de decimais. Propriedade dos decimais. Exercicios. Operagdes com decimais: adi¢do
subtracdo e multiplicacdo. Divisdo com os decimais. Exercicios. Avaliacdo de Matematica. Sistema
de medidas. Comprimento. Sistema métrico decimal: leitura e transformagio. Perimetro. Areas de
superficie. Apresentacdo de teatro: O Martelo das Bruxas. Medias agrarias: transformagdes.
Eleicdo. Medidas de superficie. Problemas. Entrega de trabalho. Teste. OperagBes com nimeros
inteiros

Fonte: ACRE-SECD.

Ha& proximidades entre as anotacdes desses profissionais em que se destacam 0S

topicos:

1. Sistema de Numeragao.

Numeracdo romana. OperagBes no conjunto dos numeros naturais. Adicdo e subtragdo.
Multiplicacao, divisao e propriedades. Expressdes Numeéricas.

2. Conjunto dos Numeros Racionais (fracdes).

Leitura de fragdes. Tipos de fracdes. FracOes equivalentes. Simplificacdo. Reducdo de fragdes
ao mesmo denominador. Comparacdo. Opera¢fes com fracbes. Adicdo e subtracdo de fracdes.
Multiplicacdo de fraces. Divisdo. NUmeros decimais. Leitura de decimais. Propriedade dos
decimais. Operagdes com decimais: adigéo, subtracdo, multiplicagéo e Diviséo.

3. Sistema de medidas.

Sistema métrico decimal: leitura e transformac&o. Comprimento. Perimetro.

4. Areas de superficie e volumes.

Nota-se no periodo de 1990 a 1993, portanto, em quatro anos consecutivos, o trabalho
de uma mesma professora com essa disciplina. Todos os didrios em analise trazem sua
assinatura, sendo dois de 1990, um de 1991, dois de 1992 e trés de 1993. Os contetidos da
lista acima se firmam nesse periodo, com pouquissima variagdo. A natureza da Matematica
presente tem seus elos bem definidos com os saberes a ensinar e para ensinar.

Vamos utilizar como referéncia os trés diarios de 1993, pois sdo dos trés turnos,
matutino, vespertino e noturno, como forma de apresentar um resumo dos registros dessa

profissional, como se vé no Quadro 26.

Quadro 26: Aulas de Matematica — 3.2 Série -1993
Ano Descri¢do dos contelidos

1993 Encontro Pedagdgico. Apresentacdo do professor e discussdo sobre a Matematica no cotidiano.
Resolucdo de problemas envolvendo raciocinio légico. Corregdo dos problemas nos grupos.
Resolucdo de problemas para mostrar a Matematica pronta e a Matematica construida.
Apresentacdo e explicacdo dos problemas acima. Trabalho com sucata para mostrar necessidade do
namero, leitura do texto e video. Avaliagdo. Discussdo sobre o sistema de numeragdo: descobrindo
solugdes. Exercicios em bases diversas. Dia D. Exercicio sobre sistema de numeragdo decimal.
Resolucdo de exercicios. Avaliacdo de Matematica. Entrega das avaliagdes e correcdo. Introducédo a
adicdo. Trabalhando a adicdo com material dourado e d&baco. Apresentacdo de atividades
envolvendo numeracdo. Trabalhando adi¢do com &baco e sapateira. Apresentacdo de atividades de
adicdo. Explicacdo de adicdo na sapateira e no quadro pelos alunos. Discussdo sobre avaliagéo e
adicdo na sapateira. Apresentacdo de atividades sobre subtracdo. Subtracdo na sapateira. Exercicios
mimeografados sobre adicdo e subtracdo. Trabalhando com o abaco. Avaliagdo de matematica.
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Elaboracdo de problemas envolvendo adicdo e subtracdo. Introducdo a multiplicacdo. Elaboracéo
de problemas envolvendo as trés operacGes estudadas. Introdugdo a divisdo. Continuagdo da
divisdo. Exercicios sobre multiplicacao e divisdo. Paralisagdo (9 a 12/08). Introdugdo aos nimeros
decimais: décimos. Avaliagdo de Matematica. Adicdo e subtracdo de décimos na sapateira e
elaboracdo de problemas. Introdugdo dos centésimos. Leitura e representacdo. Adi¢do envolvendo
décimos e centésimos. Entrega da avaliagdo e correcdo. Subtracdo de décimos e centésimos.
Introducéo do milésimo: leitura e representacdo. Seminario. Correcéo dos exercicios sobre nimeros
decimais. Multiplicacdo de numeros decimais. Avaliacdo de Matematica. Continuacdo da
multiplicacdo de nimeros decimais. Divisdo de nimeros decimais. Exercicios envolvendo divisdo
de decimais. Extraclasse: Semindrio sobre educacdo pré-escolar. Feira de Ciéncias (4/11). Avaliacédo
de Matematica. Entrega e correcao.

Fonte: ACRE-SECD.

Nesse ano de 1993, se percebe a énfase no sistema de numeragdo decimal, sobre as
quatro operacdes fundamentais com nUmeros naturais e numeros decimais, sem qualquer
menc¢do aos ensinos de numeros fracionarios, sistema métrico decimal e calculo de areas. O
proposito é discutir a exaustdo e com detalhes, esses tdpicos, sempre a partir de alguma
estratégia metodoldgica, deixando transparecer que esse deve ser o foco da disciplina, ensinar
a ensinar esses saberes nas quatro primeiras séries.

Elementos metodoldgicos sdo evidenciados e explicitamente demarcados. Desde 0s
diarios de classe de 1991 até esses, a formadora recorre a utilizacdo de textos, como ela
mesma informa o titulo “Refutacdes sobre o ensino da Matematica”. Propde a andlise de
livros didaticos com o objetivo de realizar junto com os futuros professores, a construcéo de
“lista de contetidos™ a serem discutidas na disciplina. Uma atividade que perpassa o trabalho
da professora é a montagem de problemas envolvendo operacles, tentando mostrar certa
diferenga entre “Matematica pronta X Matematica construida”. Além disso, a metodologia de
seminarios em grupos se mantém como pratica recorrente, inclusive por outros professores.
Recursos didaticos como a sapateira, jogos de fracdo, dbaco, material dourado, utilizacdo de
sucatas sdo permanentemente inseridos nas praticas dos professores em formacao.

H& um cuidado em promover a aprendizagem sobre 0s nimeros decimais, conferindo
atencdo a esse topico no nivel de atuacdo. Minuciosamente é apresentada a nocao de decimos,
passando por centésimos até chegar aos milésimos. As opera¢Bes com tais nimeros sdo aos
poucos apresentadas, valendo-se sempre da sapateira como recurso didatico. Essas praticas
profissionais se somam ao modelo de formacdo matematica ja explicitado acima: na 1.2 Série
tem-se uma revisdo do 1.° Grau, na 2.2 Série, contetidos do 2.° Grau, na 3.2 Série, a presenca
de uma matematica a ensinar para o nivel de atuacéo do professor.

Dois momentos bem definidos ainda sdo registrados na disciplina. Ambos tém a ver
com a mudanca de professor. Os conteudos de ensino de 1994, em trés turmas, 301, 302 e 303

tomam novos rumos. Agora, estdo registrados 0s seguintes pontos, sinteticamente:
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1. Triangulo Retangulo: relagdes métricas no tridngulo retdngulo, semelhanca no tridngulo
retdngulo, Teorema de Pitagoras, Triangulo Equilatero.

2. Introducdo a geometria espacial: prisma, prisma obliquo de base triangular, Volume do
prisma de base triangular, prisma reto de base retangular, prisma de base pentagonal, Piramide
de base triangular, de base quadrada. Base pentagonal e hexagonal. Areas. Volume. Cone:
area lateral e total. Volume.

3. Problemas curiosos: resolucdo de problemas curiosos.

Em 1994, o professor se lanca a realizar um trabalho, sempre com aulas
experimentais. Vamos tentar remontar o procedimento metodolégico do professor para
entender sua pratica. Comeca, no inicio do ano letivo, com uma aula pratica no patio da
escola, observando o telhado. A partir dai, o tridngulo retangulo é trazido a tona com cada
grupo de estudantes mostrando suas formas de visualizacdo. Na aula seguinte, ha um
aprofundamento das relacbes métricas nesse triangulo retangulo, resolvendo-se exercicios. A
semelhanca de triangulos é tratada, passando um bom periodo resolvendo exercicios. Depois
de fazerem a prova bimestral, retoma-se o Teorema de Pitagoras, por meio da construcdo de
material pratico. Os estudantes montaram problemas sobre esse ponto que foram acrescidos
pela lista de exercicios que o professor forneceu em aula posterior. Outra prova bimestral é
realizada!

Um novo bimestre comeca, e com isso, se faz uma introducdo a geometria espacial.
Por meio de situacdes cotidianas é apresentada a definicdo de prisma. Em aula seguinte, 0s
estudantes sdo levados a confeccionarem a planificacdo do prisma, valendo-se de folha de
papel-oficio. Cada estudante construiu um prisma, que agora o formador solicita que se
calcule o volume. Certamente, de maneira experimental, os estudantes estdo medindo e
anotando as dimensfes de arestas e area da base, para se chegar ao volume do so6lido em
questao.

Seguindo essa linha de trabalho, o formador faz uma lista de problemas préaticos que
aparecem no cotidiano, envolvendo o prisma reto de base triangular. Amplia-se para os de
base retangular, pentagonal, sempre com o recurso da construgdo desses sélidos, medindo-o0s
de forma experimental. Mais exercicios sdo resolvidos almejando a outra prova bimestral.
Feita a correcdo e discussdo da prova, o professor constréi no quadro-verde, uma piramide.
Para isso, ele recorre ao desenho de um plano, exigindo a existéncia de um ponto fora dele.
Um triangulo é desenhado no plano, ligando-se cada um dos seus vértices ao ponto externo,

eis que se tem uma pirdmide de base triangular.
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Na aula subsequente o professor faz a planificacdo dessa piramide e pede que 0s
estudantes assim procedam com as de base quadrada, pentagonal e hexagonal. O registro das
areas laterais e totais € lancado. O volume é calculado. Mais uma avaliacdo € realizada. Agora
é a vez de ensinar tudo isso sobre 0 cone: area lateral, rea da base e area total, depois o
volume. Exercicios sdo realizados e junto um trabalho para os professorandos. Final de ano se
aproxima, e com ele, questdes com curiosidades matematicas, e outras sobre o dia a dia. As
eleicBes nacionais ocorrem no dia 15 de novembro, e logo em seguida, sdo realizados 0s
ultimos exercicios de revisdo para a prova bimestral. Os diarios sdo fechados no dia 13 de
dezembro ap6s a chamada “recuperacdo paralela”.

Assim, se verifica transformacGes de conteldos do ensino: geometria plana e a
espacial, além do tratamento pratico e experimental do formador. Parece que esse ano marca o
retorno a matematica da formacéo geral do estudante.

O segundo momento, que vale a pena registrar demonstra uma guinada em relacéo aos
contetidos e saberes da disciplina. Os diarios de classe de 1995 demonstram a confirmacao da
mudanca brusca em relacdo aos objetivos iniciais que aqui foram verificadas. Dado 0 modo
breve como foram lancados os registros nos dois diarios desse ano, serdo expostas as
anotacgdes de 1996, ano de langamento da nova LDB n.° 9394/1996. As turmas séo: 301, do
turno matutino, 302 do vespertino, 303 e 304 do noturno.

As anotacdes dos professores convergem para 0s mesmos contetdos de ensino, cuja
apresentacdo esta a seguir:

1. Sequéncias: nocdes iniciais. Sequéncias finitas e infinitas. Lei de formacéo

2. Progressdo Aritmética: classificacdo da PA. Termo geral. Interpolacdo Aritmética. Soma
dos termos.

3. Progressdo Geométrica: classificacdo de uma PG. Termo geral. Interpolacdo geométrica.
Soma dos termos de uma PG finita. Soma dos termos de uma PG infinita. Produto dos
termos de uma PG.

4. Introducdo ao estudo de Matrizes: a ordem de uma matriz, representacdo algébrica.
Matriz quadrada. Diagonal principal e diagonal secundaria. Matriz identidade. Matriz
Transposta. lgualdade de matrizes. Soma de matrizes. Multiplicacdo de matrizes. Inversao
de matrizes.

5. Introdugcdo ao estudo de determinantes: Matriz de segunda ordem. Menor
complementar. Cofator. Determinante de 3.2 ordem. Regra de Sarrus. Determinante de
matriz quadrada de ordem n maior que 3. Propriedades dos determinantes. Teorema de

Cauchy.
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6. Sistemas Lineares: classificagdo dos sistemas lineares. Sistemas equivalentes. Matriz de
um sistema de equag0es. Sistema linear normal. Regra de Cramer.

As abordagens dos professores sdo bem parecidas. Nas anota¢Ges ndo hd nenhuma
mencdo a atividades que tratem da formacdo pedagdgica e profissional do futuro professor
dos anos inicias. O que estad em jogo é uma matematica bem proxima aquela tratada na secéo
anterior, sobre Matematica da 2.2 Série, nos seus anos iniciais: €, por assim dizer, um retorno a
matematica prevista para a formacdo geral do estudante, de cunho preparatorio para
continuidade dos estudos. Tal perspectiva se manteve até 1997, ndo havendo mais diarios
alusivos aos anos posteriores.

Como visto, a disciplina sofre transformagdes significativas. Num primeiro momento,
se ancora em saberes a ensinar do nivel de atuacdo do professor, isto é, ampara-se numa
Matematica aplicada ao ensino de 1.2 a 4.2 séries. Adquire certa regularidade com o trabalho
de um mesmo formador em todas as turmas. Centra-se no ensinar aos professorandos saberes
para ensinar, isto €, habilidades profissionais para tratar do sistema de numeracdo decimal,
suas operacOes fundamentais; avanca ao trato com numeros fracionarios e decimais, até
chegar ao sistema de medidas. Outros elementos da profissionalidade sdo enfatizados por
meio de estratégias metodoldgicas tais como: estudo de textos, videos, e recursos tais como o
abaco, o material dourado, dentre outros. A resolucdo de problemas é foco do trabalho dos
estudantes em formagéo.

Num momento de transi¢do, um novo professor assume, sua pratica pedagdgica se
fundamenta em aulas experimentais. Os professorandos colocam a “mao na massa”, mas
agora estdo envolvidos com contetdos relativos a geometria plana e depois a espacial.
Calculo de areas e volumes de sélidos é o que interessa. Mesmo com a atividade prética, 0s
conteddos estdo bem mais proximos de uma formacéo geral do estudante.

Numa fase final, o ndcleo da disciplina explicitamente se define como formacéo geral.
Sequéncias, progressdes, matrizes e determinantes e a resolucdo de sistemas lineares
compdem a lista. A disciplina volta a cumprir exatamente ao que se propunha na 2.2 Série. A
Proposta Pedagdgica, é claro, também retoma os trés anos, fazendo desaparecer esta disciplina

da 3.2 Série.

5.5. ADISCIPLINA “METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA”

A anélise que segue baseia-se principalmente nos 27 diarios do periodo de 1990 a

1997, pois este € 0 momento de transicdo com as novas ideias sobre a formacdo do professor
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motivada pela Lei 9394/1996 e pelo langamento dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs (1997) que trouxeram mudancas importantes para essa disciplina. Até 1994, essa
disciplina tem a denominacdo de “Didatica da Matematica”, passando no ano seguinte a
nomenclatura de “Metodologia da Matematica”. As questdes postas sao: O que dizem os
diérios de classe sobre a matematica presente na formacdo do professor na EFPBV? Como
essa matematica se articula com os saberes da formacao docente?

De 1990 a 1993 evidencia-se a presenca da mesma professora responsavel pela
disciplina Matematica da 3.2 Série. Ao que tudo indica essa professora foi uma referéncia na
formagdo profissional dos professores de 1.2 a 4.2 séries. O seu modo de lidar com a disciplina
“Didatica da Matematica” se aproxima bastante com a abordagem ja descrita acima em
relagdo a “Matematica da 3.? série”. Os contetidos de Didatica da Matematica do ano de 1990
(Quadro 27) exemplificam o modo como a professora organizava a disciplina.

Nesse periodo evidencia-se a preocupacdo clara com o0s saberes para ensinar o
Sistema de Numeracéo e suas opera¢des fundamentais. O trabalho pedagdgico com fragdes e
nameros decimais também se mostra recorrente, bem como sistema de medidas, envolvendo
comprimento, capacidade, massa, etc. A disciplina se organiza em torno da construcdo de
elementos profissionais do professor de 1.2 a 4.2 séries. Atividades concretas referentes a
introducdo ou preparacdo para ensinar determinados contetdos sdo mencionadas. Recursos
como o uso de balanca, construgdo de fichas de fracdo, jogos de fracGes com materiais

diversificados, tais como bingos e outros recursos sdo utilizados.

Quadro 27: Sintese das aulas de Didatica da Matematica — 3.2 Série

Ano Descrigdo dos contetidos

1990 Apresentagdo do professor. Montagem do contetdo a serem desenvolvidos. Atividades concretas
referente ao periodo preparatorio. Introducdo a adicdo e subtracdo. Aula dada pelos alunos sobre
introducdo dos nimeros naturais. Aula dada pelos alunos sobre sistema de numeragdo decimal. Aula
sobre adicdo e subtracdo. Texto da revista Nova Escola n.° 39 Alternativas para o ensino de
matematica. Leitura e analise. Calculo do valor desconhecido com a balanga. Exercicio de fracéo
por este método. Construcdo de fichas para fragdo. Jogos envolvendo fragcfes com materiais
diversificados. Construgdo do bingo de fragGes. Introdugdo aos ndmeros decimais. Construcédo e
montagem do tangram. Adigdo e subtracdo de decimais. Introdugdo dos centésimos. Adicdo e
subtracdo de centésimos. Introducdo dos milésimos. Adicao e subtragdo: explicacdo de cada aluno.
Introducéo as porcentagens. Problemas feitos pelos alunos. Introducdo ao sistema de medidas:
comprimento. Introducdo da Medida de massa. Medida. Introducdo da medida de capacidade.
Atividades envolvendo medidas de capacidade.

Fonte: ACRE-SECD.
O apoio com “textos” de livros e revistas sdo sempre utilizados como forma de

aprofundamento teorico sobre a perspectiva que se quer discutir. Em outros diarios dessa
professora, se vé o registro de sua preocupacdo em relacionar as atividades da disciplina

Didatica com aquelas relacionadas ao Estagio Supervisionado, como se vé na Figura 20,
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tratando especificamente do ensino de Matemaética. Além disso, registre-se sua preocupacgao
com o “Planejamento Integrado”, colocando os professorandos para construirem, como se vé

no diario da Turma 301 (1992), “Aula Integrada de decimais e medida”.

Figura 20: Diario da Turma 301, 1992 - EFPBV
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Fonte: ACRE-SECD

Tomando como referéncia as anota¢es do Diario da Turma 301 de 1993, é possivel
perceber o esfor¢o da professora em tratar dos saberes a ensinar e para ensinar matematica
na formacdo do professor. O ano letivo comega no dia 19 de fevereiro com o ja
institucionalizado Encontro Pedagdgico da EFPBV. No dia 26, adentra a sala de aula e explica
o sentido da Disciplina em questdo. Um texto denominado “Matematica e Desenvolvimento”
é discutido na aula. Na sequéncia, outro texto “Concep¢des Matematicas”, seguido de um
video sobre operagdes ndo matematicas € tema da aula. A discussdo tem continuidade com
outro texto cuja centralidade € a memorizacdo. Comeca entdo a escolha de materiais a serem
confeccionados pelos professorandos. Registra ainda sua auséncia nos dias 23 e 25 de marco,
por conta de sua participacdo na Semana de Matematica da UFRR.

Ao retornar, ajuda os estudantes a confeccionarem o material para trabalhar o
raciocinio l6gico com as criangas. Depois, se envolvem com a confeccdo de material para
trabalhar o sistema de numeracdo. Na sequéncia uma série de jogos sdo construidos e
discutidos: Jogo do Troca 3, Jogo do Troca 5, Jogo do Troca 10. H& uma nova leitura de um
texto sobre adigdo. Participa da Paralisacdo (greve) dos trabalhadores em educagdo. Ao
introduzir a subtracdo o material quadriculado é apresentado. Depois da avaliacdo, fazem
também material para a multiplicacéo e a divisdo, o que fica a cargo dos estudantes.

Em setembro promove uma feira de Lanches com os Alunos de 1.2 a 4.2 Séries da

EFPBV. Algumas aulas sdo dedicadas para a discusséo sobre a reacdo das criancas sobre a
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Feira. O ensino de fragédo entra em cena: se confecciona as fichas de fragéo, cria mecanismos
com papel cortado e fichas. As discussdes estdo centradas em fragdo maior que o inteiro,
fracdo de uma parte, equivaléncia de fracbes, finalizando com alguns exercicios. Essas
praticas de ensino servem para aquisicdo de saberes experienciais, saberes que sdo construidos
somente no ambito da vivéncia junto aos alunos.

Até esse periodo se percebe de fato, uma certa articulacdo entre conteddo e método.
Percebe-se a preocupacdo da professora em fazer com que os estudantes aprendam formas
profissionais de lidar com o ensino (e aprendizagem) dos alunos das séries iniciais. Uma
matematica bem especifica é colocada em jogo, juntamente com estratégias didatico-
pedagogicas para ensina-las. O “como fazer” e o “o que fazer” estdo caminhando em certa
sintonia e harmonia.

Tais préticas estdo ainda presentes nos diarios dos anos de 1994, 1995 e 1996, com
poucos ajustes. Percebe-se que alguns dos textos utilizados por essa professora sdo também
adotados pelos que a sucederam. Exemplos de atividades de natureza pratica também se
repetem. Mesmo assim, aos poucos se percebe uma mudanca sutil em relacdo a representacéo
que fazem os formadores sobre a disciplina. A “Didatica da Matematica” se transforma em
“Metodologia da Matematica”, mudanga nao s6 na denomina¢do, mas na énfase dada ao
“como fazer” para ensinar matematica. A matematica a ensinar aos poucos vai ficando em
segundo plano, tornando-se cada vez mais escassa nas aulas, como se atesta a partir de 1997.

Nesse ano, ha novamente mudancas no Projeto Pedagdgico da EFPBYV, com reducéo
do Curso de Magistério de quatro para trés anos, verifica-se a presenca de diarios da
Disciplina Metodologia da Matemaética, na 2.2 Série (201, 202 e 203) e na 3.2 série (301). No
ano de 1999, se verifica a ocorréncia de 12 turmas na 3.2 Série (301 a 312) e mais 21,
oferecidas na 2.2 Série (201 a 221).

Os registros das disciplinas oferecidas nas duas séries comportam a mesma listagem
de conteudos, pois se evidencia um mesmo professor com turmas de 2.2 e 3.2 séries fazendo
anotacOes de praticamente as mesmas aulas, configurando-se planejamento unico. A suspeita é
que, com a reducdo de carga horéria e o inicio do processo de desativacdo da Escola, as
disciplinas de Matematica do 3.2 Ano tenham se convertido em Metodologia da Matematica,
gerando essa quantidade enorme de turmas.

Para efeito da nossa anélise, foram tomados dois diarios para servirem de exemplo:
um da turma 201 (1997), contemplando uma visao sobre essa disciplina nesta série, e outro da

turma 312 (1999), por conta da legibilidade do mesmo. As anotagdes estdo no Quadro 28.
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Quadro 28: Diarios de Metodologia da Matematica — 1997 e 1999

Ano

Descricdo dos contelidos

1997
Matutino
201

Apresentacdo de professores e alunos. Papel do professor. Leitura de texto e debate. Conceito de
metodologia de ensino. Conceito de Metodologia do ensino de Matematica. Orientagcdes ao
professor. Organizacdo de grupos para estudo dos PCNs. Apresentacdo dos Grupos A, B.
Apresentacdo dos Grupos C e D. Grupo E. Grupo F. Educacdo e desenvolvimento sobre a
psicogénese. Apresentacdo do Grupo G. Trabalho de Pesquisa sobre Piaget. Apresentacdo e
comentarios. Entrega e discussdo dos trabalhos sobre Piaget. Orientacdo sobre trabalho préatico
Piaget. Ida a biblioteca. Entrega dos trabalhos praticos. Testagem-Piaget. Aula sobre o que é um
desafio. Desafios malbatah&nicos. Avaliagdo. Leitura e orientagdo do texto sobre construtivismo.
Explicagdo dos trabalhos para o 3.° bimestre. Grupos. Orientagdo dos trabalhos sobre
construtivismo. Leitura do Texto: Construtivismo ndo é método — Perguntas. Correcdo das
perguntas. Apresentacdo dos grupos: Construtivismo 1.° e 2.° grupos. Apresentacdo: construtivismo
3.2 e 4.° grupos. Avaliacdo do livro: A crianca e o nimero. Apresentacdo do grupo 5. Apresentacéo
do grupo 6. Explicacdo dos jogos matematicos. Entrega dos jogos matematicos. Preparacdo da Feira
de Ciéncias. Video-sucata. Intensivo de Informatica. Atividades com sucatas. O lidico na
aprendizagem da crian¢a — jogo. Continuacdo do texto. Debate sobre o jogo na aprendizagem
matematica. Avaliagdo.

1999
Noturno
312

Apresentacdo, informacdo sobre a escola e o Curso Magistério. Apresentacdo do programa
curricular. Objetivos da disciplina. Inicio do texto: Ensinar e aprender Matematica no ensino
Fundamental: leitura e debate. Continuagdo do texto. Preparacdo de seminérios sobre PCNs.
Explicacdo dos textos aos grupos. Apresentacdo do seminario: ConsideracBes preliminares e
histdria das reformas (1 e 2). Continuagao: 3 e 4: Problemas sobre o ensino da disciplina. Grupo 6:
O conhecimento matematico e principais caracteristicas. Texto: O papel da Matematica no ensino
fundamental. Elaboracdo de micro-aulas sobre os temas dos grupos: 1- Salarios, pagamentos e
consumo, 2- Agricultura; 3- Pesca; 4- Ciéncias naturais; 5- Ciéncias sociais; 6- MUsica; 7- Danca;
8- Arte; 9- Esportes. Apresentacdo de micro-aulas dos grupos 1 a 5. Entrega das notas. Texto:
Matemética e construcdo da cidadania. Introducéo dos temas transversais: explicagdo. Sintese dos
temas transversais: introducdo e objetivos. Seminério: Tema-Etica. Seminario: Tema-Orientag&o
sexual. Seminario: meio ambiente e salde. Seminério: Pluralidade Cultural. Entrega das médias.
Conversa dirigida sobre planejamento interdisciplinar. Introducdo ao planejamento de Matemaética:
contetido-subtragdo com reserva. Oficina: constru¢do do Jogo do Mico envolvendo multiplicagéo.
Planejamento interdisciplinar — plano para apresentacdo de micro-aula. Apresentacdo Micro-aula
interdisicplinar. Apresentagdo: Micro-aula interdisciplinar-3 Tema, Feijdo e plantas. Apresentacdo
de microaula: 4 Higiene e Salde, 5- O sistema solar. Micro aula interdisciplinar: AIDS, Transito.
Oficina Pedagogica: confeccdo do jogo boliche e domind. Apresentacdo de atividades envolvendo
jogos pedagdgicos de Matematica. Apresentacdo de jogos pedagdgicos. Entrega das médias. Feira
Pedagdgica.

Fonte: ACRE-SECD

Fica patente que o lancamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) demarca

um novo modo de tratar a disciplina. A EFPBV incorpora a discussdo da Reforma em vérias

disciplinas, cabendo a “Metodologia da Matematica” discutir com profundidade os PCNs de

Matematica. Formadores e futuros professores vivenciam o langamento de uma Reforma

Nacional. Novos objetivos sdo postos, cabendo aos formadores trazé-los para o nivel da

formacdo. Objetivos da Matematica no ensino fundamental, os blocos de contetdos e todo um

arcaboucgo teorico envolvendo um novo modelo de ensino é posto em evidéncia. Como se

pode atestar, a interdisciplinaridade, a contextualizacao e temas transversais fazem parte agora

do nacleo da disciplina Metodologia da Matematica. E necessario que os futuros professores

saibam trabalhar na perspectiva da nova reforma.
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Enquanto isso, uma forte tendéncia em lidar com o lddico e os jogos no ensino de
Matematica parece tomar conta das aulas de formacdo. Tudo é ladico. A crianca sO aprende
pelo ludico. Jogos e materiais concretos fazem parte da nova disciplina. Parte-se da confeccéo
desses jogos com pretensdo de se chegar a matematica que se quer ensinar. Os seminarios e
trabalhos em grupos sdo a tonica da formacdo, reduzindo a aula no “protagonismo” do
estudante.

Outra apropriacdo da Reforma parece conduzir a tudo se faz pela pesquisa. O
professor formador da o tema e os estudantes correm para a biblioteca em busca de
informacdes, que sdo organizadas em trabalhos escritos e apresentados por meio da
metodologia seminario. Parece que o formador, cada vez menos se preocupa com a
matematica a ensinar, espera ele que o estudante, ao construir um jogo, também teca os
comentarios sobre uma matematica ali envolvida. Espera-se que se aprenda a trabalhar numa
postura interdisciplinar trazendo temas para a discussao: feijao, plantas, agricultura, enfim.

Os registros mostram ainda que a busca por construir trabalhos com materiais
concretos, com sucatas, € deflagrador de certa aprendizagem globalizada em torno desse fazer.
Importa ainda dizer que o tema transversal Meio Ambiente é amplamente discutido. Sucata e
lixo tematizam um bom trabalho que poderéa ser apresentado na Feira Pedagdgica da EFPBYV,
ou mesmo, na Feira de Ciéncias Estadual. Parece que la se trabalha na disciplina com o intuito
de apresentar os resultados no final do ano.

Assim, os textos para leitura sdo cada vez mais presentes, dizendo menos sobre o “o
que fazer”, enfatizando “o como” se deve fazer. O construtivismo toma lugar dos discursos.
N&o hé outro caminho sendo aprender a ser construtivista, ser piagetiano. Varios sdo os textos
discutidos na disciplina Metodologia da Matematica. Repetindo: ndo ha mais preocupagdo em
relacionar a matematica a ensinar com a matematica para ensinar e vice-versa. As mudancas
nesta disciplina parecem sair de um polo a outro, na relacdo contetdo-método, em que se
diminui a énfase em abordar os saberes matematicos necessarios a pratica do professor de 1.2
a 4.2 serie, no nivel de atuacdo, passando a centralizar os procedimentos metodologicos ainda
mais restritos ao campo da Pedagogia.

Vale salientar que no periodo de 1990 a 1994, por esse angulo, o da Metodologia da
Matematica, é possivel perceber que houve a ampliacdo do saberes matematicos dentro do
Projeto Pedagogico da Escola. Ha& que se reconhecer certa sincronia na organizacao curricular,
principalmente na articulagdo entre saberes a ensinar e 0s para ensinar. De certa forma, o
modelo para esse periodo ja descrito anteriormente, se encerra: na 1.2 Série, trata-se de

conteudos de revisao do 1.° grau, inclusive saberes a ensinar no nivel de atuacdo. Na 22 Série,
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uma matematica de cultura geral e preparatéria deve ser apresentada. Na 3.2 Série, uma
matematica estritamente relacionada aos saberes a ensinar tem lugar de destaque, finalizando

com a Didatica/Metodologia da Matematica tratando dos saberes para ensinar.

5.6. PRATICAS DE PROFESSORAS EGRESSAS: A EDUCACAO MATEMATICA NA
“ESCOLA DE APLICACAO”

Como visto até aqui, ha evidéncias que nos quatro primeiros anos da década de 1990,
a EFPBV se configura como um espaco gerador de ampla discusséo da formacao do professor
dos primeiros anos escolares. E um espago rico de reflexdes criticas sobre a escola e seu
papel, sobre o professor como agente politico, capaz de realizar mudancas na realidade. Esses
sao o reflexo e a tonica do trabalho que se inicia, “de forma mais efetiva em 1988, um
caminhar no sentido de rever sua base teorica, repensar sua pratica e mudar suas estratégias
pedagogicas, objetivando a melhoria da qualidade de ensino” (PEQUENINO et. al, 1992, p.
97).

Um reflexo desse cenério se mostra pela consecucdo dos prémios’ outorgados a um
grupo de professoras egressas da EFPBV que, no trabalho, dentro da prépria instituicdo, na
qualidade de professoras da “escola de aplicagdo”, constroem coletivamente experiéncias, que
nos anos de 1992, 1993 e 1994 sdo premiadas. Como se expressa a matematica nas praticas
das professoras da EFPBV em seu trabalho na “escola de aplicagdao™?

Os trés trabalhos inscritos nos “Prémios” sdo tomados como fontes primarias que
servem ao proposito de identificar a Educacdo Matematica por elas praticada. Além dessas, 0
Caderno de Planos de Aula™ de Edlamar Oliveira dos Santos mantém os registros do
planejamento das aulas realizadas no &mbito da Escola de Formacdo de Professores, no nivel
de sua prética docente no ano de 1994. E um caderno tipo livro Ata, contendo duzentas folhas,
cujas anotacOes se estendem até a folha 160, tendo nas ultimas trés péginas registros em
forma de lembretes e anotagdes gerais. Consta que o primeiro dia de planejamento & 17 de
fevereiro e encerra em 29 de novembro de 1994. O Caderno de Edlamar revela o modo pelo
qual cotidianamente pensa e faz educagéo.

Valente (2016) chama atengdo para a riqueza de informacGes que esta contida nos
cadernos em destaque, pode-se analisar 0s saberes a e para ensinar matematica nos diversos

niveis de ensino, de atuacdo e formacdo do professor. Nesse encaminhamento tedrico-

"% prémio 15 de Outubro do Ministério da Educagéo e Cultura.
™ pode ser encontrado no Repositério UFSC.
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metodoldgico considera-se que os “cadernos com aulas de matemaética poderdo revelar as
dindmicas complexas que envolvem as relagbes que os professores mantém com a sua
matematica de formagdo e aquela utilizada em seu oficio profissional” (VALENTE, 2016, p.
18).

A intencdo é analisar conjuntamente os trés prémios e o caderno, tentando identificar a
matematica presente nas préaticas das professoras, bem como 0s modos como organizavam seu
ensino nos primeiros anos escolares, considerando que algumas praticas presentes na
formacdo dos professores no ambito do “Magistério” tinham ressondncia naquelas
implementadas dentro da escola de aplicacdo, pois, como afirmam Pequenino et. al (1992, p.
98), houve o engajamento dos “professores do curso normal e, dois anos apos, estendeu-se
aos professores do 1.° grau (alfabetizacdo a 42 série), no qual participamos, pela prépria
necessidade de uma correlacdo entre os dois cursos, visto este Ultimo, a partir dai, como
escola de aplicagdo”.

Uma relagdo de proximidade € construida entre o curso de formacéao de professores do
Magistério e a propria “escola de aplicagdo”, promovendo um clima de estudos e “pesquisa”,

que alimentavam as praticas do grupo de professoras:

Semanalmente nds, professores e técnicos, nos reunimos para estudos, discussao dos
resultados, dissipagdo de ddvidas com o auxilio dos professores das didaticas e
planejamento conjunto por séries. Cabe evidenciar a importancia do planejamento
integrado que estamos desenvolvendo, inicialmente por teméticas, posteriormente
nas turmas de uma mesma série e atualmente também interséries.

Nos, professores, somos acompanhados pela equipe pedagégica, quanto a avaliacdo
do trabalho, discussdo dos rendimentos obtidos nos aspectos qualitativos e
quantitativos, visando sempre o redimensionamento de novas préaticas, superagao de
problemas e estimulo frente as dificuldades (PEQUENINO et. al, 1992, p. 98).

Esse ambiente de formacdo continua evidencia o engajamento do grupo de
profissionais envolvidos na problematizacdo das praticas no ambito do Magistério. Formacao,
ensino e aprendizagem estdo na pauta dos formadores e dos professores que, nutridos de
ideias inovadoras nos campos das Didaticas e Planejamento, se dispdem a fazer funcionar tais
praticas no ambito da “escola de aplicagdo”. Acrescente-Se que as professoras envolvidas sao

egressas da propria EFPBV, como dizem:

Cabe ainda evidenciar que 0 momento rico de entrosamento, criatividade e producéao
ora vivido é fruto de um processo lento e espinhoso. Foi preciso vencer muitas
barreiras, desde a relagcdo de poder que havia entre os professores do 2.° e do 1.°
grau, até nossa avaliacdo do repasse de experiéncias a partir da compreensdo de que
estas sdo validas mesmo sem o devido conhecimento teérico. Muitas acdes feitas
para resgatar o valor do professor de 1.° grau enquanto aquele que operacionaliza os
postulados tedricos desenvolvidos no curso Magistério. Destacamos uma delas, onde
se priorizou admitir no quadro de professores da Escola, nds, os recém-formados,
que ja correspondiamos as expectativas dessa proposta (PEQUENINO et al, 1992)
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Essas professoras carregam na bagagem a formacgdo adquirida dentro da propria
Instituicdo. A matematica presente no modelo descrito na segdo anterior tem lugar justamente
nesse rico periodo. Formacao e ensino: quatro disciplinas abordando saberes a ensinar e para
ensinar matematica constituem a matriz curricular.

Foi no V Prémio “15 de Outubro”’® que, pela primeira vez, a Escola de Formacéo de
Professores de Boa Vista foi premiada, com o terceiro lugar, submetendo o trabalho “Nossa
Historia: o processo de Mudanca”’®. As professoras Marilza Alves Pequenino, Maria da
Conceicdo Pereira, Edlauva Oliveira dos Santos, Maria Veronica da Silva, Edlamar Oliveira
dos Santos e Zilene Duarte Lucena se langam a comunicar um trabalho coletivo, baseadas na
validade de suas praticas nas 3.%s séries do 1.° Grau.

O planejamento integrado € parte do discurso pedagdgico no ambito da EFPBV nesse
periodo, como se viu na Disciplina Metodologia da Matematica. Segundo Nérici (1981, p. 49)
“o ensino, para ser mais eficiente e significativo, deve ser o mais integrado possivel, a fim de
propiciar visdo mais unitéria e globalizada dos fendmenos fisicos e culturais que envolvem o
educando”. Essa pratica propicia um entrosamento que pode se dar:

Por meio de disciplinas afins, e mesmo entre todas as disciplinas; por fusdo de
disciplinas afins em areas da realidade ou de conhecimentos; pelo estudo de fatos
significativos, em torno dos quais giram todas as disciplinas, ou por meio de acéo
conjunta do corpo docente de uma classe ou de um curso, que procura entender-se, a

fim de auxiliar o educando a ter uma visdo e uma vivéncia unitaria da realidade que
o envolve (NERICI, 1981, p. 49).

Desde’ a virada dos anos 1990, a aula integrada faz parte das praticas das professoras
da EFPBV, que no coletivo vdo aperfeicoando sua postura frente a problematizacdo da
realidade. Esse modelo de planejamento tem sua referéncia em Dallabrida et al (1989), texto
proveniente do Rio Grande do Sul que veio fazer sentido em um tempo e lugar diferente,
circulou em Roraima nas disciplinas de didaticas da Escola.

"2 Conforme consta em MEC (1992): No marco da politica nacional de valorizacdo do Magistério, que visa
recuperar o papel social e pedagdgico do professor, notadamente do ensino fundamental, o Ministério da
Educacdo e do Desporto, por intermédio da Secretaria de Educacdo Fundamental, promoveu, em 1992, o V
Concurso Prémio 15 de outubro, regulamentado pela Portaria Ministerial n.° 1557 de 18 de outubro de 1992,
sobre o tema ‘Interdisciplinaridade, um desafio a qualidade do ensino’.

"3 Os titulos e participantes dos outros dois Prémios sdo: 1993 (2.° Lugar) - "Repeténcia Escolar - Uma busca
constante para sua superacdo”, de Edlamar Oliveira dos Santos, Edlauva Oliveira dos Santos, Maria Ver6nica da
Silva, Marilza Alves Pequenino, Sandra Elane de Souza Lauriano e Zilene Duarte de Lucena. 1994 - (2.° Lugar)
- "Nosso Projeto: Uma Proposta para a Formagdo de um novo Cidaddo", de Edlamar Oliveira dos Santos,
Edlauva Oliveira dos Santos, Maria da Conceicdo Pereira, Zilene Duarte de Lucena.

" Foram identificadas aulas integradas no Caderno de registros de aulas da Professora Cidalina Thomé Abdala,
ainda nos anos 1975, numa turma de 4.2 série na Escola Oswaldo Cruz. Na ocasido, a supervisora parabeniza a
Professora Cidalina Abdala pelos planejamentos integrados. Gentilmente nos concedeu o material para
digitalizacéo que pode ser encontrado no Repositdrio da UFSC no link:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/167003/caderno
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Em seu caderno, a professora Edlamar Santos se posiciona da seguinte maneira:

A aula integrada veicula uma proposta de ensino orientada ndo apenas para a
aquisicdo de conhecimentos, mas voltada, sobretudo para a producdo pelo aluno,
pela classe e pelo professor. Aqui reside a necessidade de se colocar o aluno em
contato com as mais diferentes situacGes de aprendizagem para que ele possa
construir suas argumentacdes e intervir na realidade de forma consciente (SANTOS,
1994).

Resulta dai que o fio condutor é construir uma proposta que coloque o aluno como
central na producédo e aquisicdo do conhecimento, que pela vivéncia dentro de uma situacao
de aprendizagem conseguird aprender, construindo argumentacdo ao problematizar a propria
realidade. Segundo Dolair Augusta Callai na Introdu¢do do Livro “Aula Integrada”, de
Dallabrida et. al (1989):

A Proposta Metodoldgica de Aula Integrada, como o nome diz, ndo se constitui, por
si, em metodologia de ensino, por entendermos que metodologia de ensino é mais do
que um conjunto de técnicas, procedimentos e recursos de ensino. E essencialmente,
um posicionamento técnico-politico-pedagdgico frente a educacdo. Assim, ndo
concebemos a Aula Integrada como metodologia, mas como proposta a ser
conhecida, testada, analisada, ampliada e reconstruida e, ai sim, assumida pelos
professores, individualmente ou em grupos, como metodologia de ensino (CALLAI
in Dallabrida et al, 1989, p. 11)

Esse posicionamento frente a adocao da aula integrada como proposta a ser conhecida
estd presente no trabalho “Nossa Historia: o processo de Mudanga”, que gerou o primeiro
prémio:

O desafio que se impde a partir dai € mudar tudo o que vinha sendo feito. Necessario
se faz conhecer melhor esse aluno: sua classe social, seu contexto sécio-cultural-
familiar a fim de valorizar a visdo que ja tem da realidade, para ajuda-lo a
conscientizar-se dela, ampliar seus conhecimentos e instrumentalizar-se para
transforma-la. Muda também nossa postura de professor que antes planejava
sozinho, agora planeja também com a ajuda dos alunos, uma vez que a

problematizacdo da realidade que nos envolve, direciona o que é significativo no
aprendizado (PEQUENINO et al, 1992).

Teoricamente, o trabalho do grupo de professoras se baseia na apropriacdo de
mecanismos de planejamento coletivo e de aspectos metodolégicos de aulas integradas que
constituem praticas que visavam integrar a matematica dos primeiros anos escolares o mais
proximo possivel da resolugéo de problemas relacionados ao cotidiano dos alunos, visando o
questionamento da realidade social. Mas, como se desenvolve um plano de aula integrada?

Para captar uma boa representacdo do trabalho pedagogico desenvolvido nas turmas
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de 32 séries”, faremos um recorte do registro da aula passeio’®, visita realizada a Feira do
Produtor. Segundo Pequenino et al (1992), previamente, os alunos foram organizados em
grupos aos quais foram destinadas as atividades para cada um. Consta que, ao chegarem a
Feira do Produtor, cada aluno procurou realizar a sua tarefa. Conforme acordo, eles
levantaram varias questdes junto aos feirantes que informassem sobre o trabalho que faziam
na Feira.

De volta a sala de aula na EFPBYV, os alunos se puseram a relatar o que viram e
ouviram na visita. Na medida em que 0s grupos apresentavam alguns dos resultados,
perguntas e questionamentos iam surgindo, o0 que era aproveitado pelas professoras,
motivando o debate, até que determinado conhecimento sobre o0 assunto fosse construido pelo
aluno. Alguns painéis foram montados, contendo: os resultados da pesquisa, produtos que
eram vendidos na feira, classificacdo de acordo com sua origem e sua composi¢do quimica.

Segundo as professoras, se verificou que ali também vendiam produtos
industrializados, o que foi explorado solicitando que os alunos trouxessem rotulos de alguns
produtos consumidos pelos seus familiares, resultando em um painel com tais rétulos. Os
precos dos produtos vendidos na feira resultaram na elaboracdo de tabelas que motivaram a
construcdo de situacOes-problema de Matematica: “a) Tia Edlamar comprou 1 melancia por
Cr$ 1.500,00, 1 ddzia de laranjas por Cr$ 1.500,00 e 1 pé-de-moleque por Cr$ 1.500,00.
Quantos cruzeiros Tia Edlamar gastou?; b) Dayana levou para feira Cr$ 3.450,00 e gastou Cr$
2.300,00. Com quantos cruzeiros Dayana ficou?”.

As Professoras ainda relatam que o interesse em saber o que se podia comprar com
um salario-minimo partiu dos alunos. Uma lista dos produtos da cesta bésica com os
respectivos precos ajudou-os a perceber que o salario-minimo ndo € suficiente para sustentar
uma familia. A realidade social do pais foi discutida por meio de mais situa¢fes-problema: “c)
um operario que ganha Cr$ 98.000,00 precisaria no minimo de Cr$ 500.000,00 para dar o
necessario para sua familia. Quantos cruzeiros a mais este operario precisaria ganhar para que
seu salario chegasse a Cr$ 500.000,00?”

As figuras a seguir, mostram as tabelas de precos:

> O prémio de 1992 inclui também experiéncias com aulas integradas da 1.2 e 2.2 Séries.
’® A aula passeio é proveniente da pedagogia veiculada por Célestin Freinet.



Figura 21: Tabelas de Pregos — Visita a Feira do Produtor
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Fonte: Pequenino et. al. (1992, p. 105.)

Essas atividades construidas na acdo e no questionamento do grupo de professoras
sobre suas praticas e comunicadas no Prémio de 1992 mostram como as professoras
encaravam 0 ensino e a aprendizagem nos primeiros anos escolares. Segundo o exemplo, é
possivel perceber o carater dado aos saberes matematicos e sua relagdo com a realidade. Nota-
se que a construcao de situacBes-problemas é a base do trabalho docente em relacdo ao ensino
integrado de Matematica’”.

Os outros dois prémios nos ajudam a perceber tal assertiva. Como dizem no Prémio de
1994: ¢ “necessario que se desenvolva o senso critico de andlise da realidade e que se
ultrapasse a esfera espontianea da apreensdo da realidade” (SANTOS, et. al 1994, p. 253).
Nesse caso, percebe-se que ja ndo se tem apenas a comunicacdo de uma experiéncia
integradora dentro da EFPBYV, é uma pratica fundamentada numa visdo de mundo, consciente
da realidade social, econdmica, politica e educacional roraimense e, principalmente, da escola
na qual trabalham.

Esse Prémio de 1994 explicita a apropriacdo de uma base filoséfica amparada no
materialismo dialético (SANTOS et al, 1994). A relagdo da Matematica (e das outras

matérias) como forma de resolver problemas contextuais e relacionados a questdes da

"Outras atividades foram exploradas sempre tomando como orientacdo os resultados da visita. Por exemplo,
também fizeram junto com os alunos uma “salada de frutas”, gerando comunicagdo oral e escrita. A receita
permitiu classificar a origem e a composicéo quimica, que na preparagdo utilizaram frutas regionais, ao final foi
construido um texto coletivo que possibilitou o uso da classe gramatical que estava sendo estudada, como
também o desenvolvimento das atividades ortogréficas apresentadas pelos alunos. As atividades produtivas de
Roraima também foram enfocadas.
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realidade social fica evidente. A matemética e seu ensino devem servir de instrumento
analitico na resolucdo dos problemas sociais, aqueles voltados para a realidade mais préxima
dos alunos. A nomeacao dos objetivos constantes nessa Proposta traduz 0 movimento rumo a

essa pratica fundamentada:

- oportunizar situaces de aprendizagem que tendem a mostrar elos significativos
com as experiéncias de vida dos alunos, seus interesses e necessidades;

- proporcionar oportunidades para discussdo e analise critica dos conteldos,
estimulando o pensamento criativo;

- estimular a participacdo consciente do aluno na escola, comunidade e sociedade;

- despertar o interesse pela curiosidade cientifica, contribuindo na produgdo de
novos conhecimentos;

- ampliar os conhecimentos apreendidos sobre a realidade no intuito de transforma-
la;

- construir uma nova pratica pedagdgica baseada no ensino globalizante, integrando
a escola ao contexto sociocultural, econémico e politico, onde a escola esta inserida
(SANTOS et. al, 1994, p. 267).

O planejamento coletivo imp6e discutir o posicionamento do aluno e da
conscientizacéo do proprio professor como agente da transformacéo da sociedade. Por isso, 0
papel do professor é bem claro, cabendo a consciéncia profissional perante a escola, com
posturas bem definidas. Os aspectos metodoldgicos parecem garantir uma representacdo do

modo de ensinar do Grupo de Professoras:

- priorizacdo do didlogo através de discussfes, huma agdo coletiva e integradora,
onde se proporcione a apreensdo da realidade, vinculada & andlise critica dos
conteudos curriculares;

- realizacdo de pesquisas e entrevistas, no intuito de explorar e aprofundar questdes
de interesse do grupo;

- realizacdo de experiéncias que despertem no aluno o espirito investigador;

- utilizacdo de material concreto para que o conhecimento se corporifique no
concreto e a partir dele se estruture;

- producéo de textos coletivos e individuais, no intuito de desenvolver a expresséo
oral, escrita e a criatividade dos alunos;

- execucdo de trabalhos em grupo, promovendo a integracdo entre a comunidade e a
escola, como também articulagdo entre as disciplinas, tendo como ponto central os
aspectos socio-cultural, econdmico e politico, no qual o aluno esta inserido
(SANTOS et. al, 1994, p. 267).

Todos esses elementos metodoldgicos do grupo de professoras sdo isomorfos
ao planejamento das aulas contidas no Caderno de Edlamar Oliveira. O Quadro 29 amplia a
descri¢do do caderno para que se possa melhor entender como os saberes matematicos eram
abordados no planejamento da professora. O planejamento tematiza a Copa do Mundo de
Futebol ocorrida em 1994. A semana vai do dia 18 a 22 de julho. Essa postura pedagogica
pode ser visualizada no desenvolvimento das aulas. A professora comeca o didlogo com um

texto abordando a tematica central: o Futebol. Seguida da leitura e interpretagdo, a professora
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solicita que os alunos se manifestem em fazer uma escalacdo da selecdo brasileira em lugar do

técnico. Depois da discussdo, uma questdo é colocada no sentido de fazer os alunos pensarem

sobre a atuacdo do arbitro da partida entre Brasil e Italia.

Quadro 29: Aulas Integradas — 1994. Periodo 18.07 a 22.07. Tema Copa do Mundo

Objetivos

Conteldos

Metodologia

Avaliacéo

* Desenvolver a linguagem oral
e escrita através de dialogos,
leitura e producdes de textos
individuais e coletivos.

* Revisar conceitos ja estudados
através de  atividades de
enriquecimento.

* Levar o aluno a compreender a
importancia do Esporte na vida
da pessoa bem como sua
importancia para a comunidade.
* Perceber a importancia das
quatro operacfes em situagdes
vividas no dia-a-dia.
*Desenvolver situagdes
problemas a partir de temas em
estudo.

* Linguagem oral e
escrita

* dialogos

* Leituras

* Estudo de texto

* Atividades de analise
linguistica

*Esportes
* Importéancia
* Tipos de esporte

Quatro
fundamentais
SituacGes problemas

operacdes

Dialogos

Leitura e escrita de
textos diversos
Atividades
enriguecimento
Producéo de textos

de

Diélogos
Leituras
diversos
Producéo de textos

de textos

Dialogos
SituacBes problemas

A avaliacdo sera
desenvolvida durante todo
0 processo ensino-
aprendizagem.

Durante o processo de
avaliacdo serdo levados em

consideracdo a
participacdo do aluno,
responsabilidade, 0

interesse e o desempenho
nas atividades.

Fonte: Santos (1994)

As atividades integradas de matemaética estdo organizadas durante toda a semana,

comecando com a resolucdo de situacdes-problemas construidas a partir da discussao e

interpretacdo do texto, como se visualiza na Figura 22. Essa matematica tem seu foco nas

operacdes fundamentais da Aritmética ou, de maneira mais geral, colocam o0s saberes

matematicos a servico da aprendizagem do aluno na problematizacdo das situacdes da

realidade social.

Figura 22: Atividades Integradas de 1994.
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Fonte: Caderno de Planos Edlamar Oliveira (SANTOS, 1994).

Pela anélise do caderno, o ensino de Matematica se ancora na importancia das quatro
operacdes fundamentais. Os conteddos do ensino de matematica parecem ganhar significado
com as aulas integradas da professora, mesmo que em dado momento se recorra a praticas do
tipo resolva as continhas ou arme e efetue e resolucdo de expressdes numéricas, como se
observa na Figura 23. A analise mostra que a tonica do trabalho se volta para as quatro
operacdes fundamentais que aos poucos vai ganhando o aprofundamento necessario. Em geral
o trabalho pedagdgico da professora e, por conseguinte, do grupo, busca estimular a pesquisa
junto a comunidade, o que proporciona a criacdo de situacdes-problemas a partir dos temas
estudados. E justo afirmar que Pedagogia (planejamento por aulas integradas) e Matematica

(Aritmética) estdo imbricadas na producdo de saberes profissionais das professoras.

Flgura 23: Atividades Integradas 1994.
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Analisando o caderno em seu conjunto, nota-se a énfase nos nimeros e as operagoes, a
contagem e escrita de numerais de 0 a 999. Depois se vé a ampliagdo da contagem dos
nimeros naturais até 9.999, expressdes numeéricas e ideias iniciais sobre fracGes.
Resumidamente: qualquer contetido de ensino deve servir ao questionamento da realidade
social do aluno.

Tanto no Caderno, quanto nos Prémios, as estratégias de ensino e recursos
metodologicos para o ensino de Matematica sdo: confec¢do de cartazes, construcao de jogos
matematicos, dialogos, construcdo de problemas, interpretacdo e resolucdo de situacOes-
problemas, utilizagdo de material concreto tais como, canudinhos, cubos e fichas, atividades
orais e escritas, composicdo e decomposi¢do de numerais, quadro valor do lugar. O material
dourado ¢é utilizado amplamente, inclusive em varias atividades mimeografadas.

Dentro do Caderno foi encontrado um texto avulso denominado ‘“Proposta de
Planejamento através da Metodologia Aula Integrada” (ANEXO N), cuja elaboracdo é da
propria Professora Edlamar Oliveira dos Santos. Esse documento explica a forma do
planejamento dessa professora, fornecendo indicios da estrutura da aula integrada. E possivel
que as professoras do grupo também utilizassem do mesmo modelo e estrutura, pois como
visto anteriormente, o planejamento coletivo era pratica corrente:

“As professoras da 3.2 Série organizaram um passeio pelos pontos histéricos de Boa
Vista com o objetivo de enriquecer a aula.”

“Participaram do passeio pelos pontos histéricos de Boa Vista 35 alunos da 3.2 Série
trinta e um, 29 da 3.2 trinta e dois e quatro professoras. Pergunta-se:

- Qual a turma que tinha mais alunos?

- Quais foram as professoras que participaram do passeio?

- Quantas pessoas foram ao todo para 0 passeio?
- Quantos alunos a 3.% 32 tem a menos que a 3.* 31?” (SANTOS, 1994, f. 38)

No documento ha a ocorréncia apenas da referéncia ao livro de Valdir Roque
Dallabrida et. al (1989), material que teve circulacdo nas aulas de Didatica e Planejamento da
EFPBYV, segundo conversa informal com uma das professoras pertencentes ao grupo. O teor
dos outros prémios também esclarece e explicita essa postura tedrico-metodoldgica, o que se
confirma com o Caderno e com o texto elaborado pela professora Edlamar.

Cabe entdo retomar a questdo posta durante a se¢cdo. Como se expressa a matematica
nas praticas das professoras egressas da EFPBV em seu trabalho na “escola de aplicacdo”?

A regularidade do trabalho coletivo entre a formacao continua e a docéncia na EFPBV
durante a primeira metade da década de 1990 s&o determinantes na constituicdo de praticas
fundamentadas no planejamento integrado. O trabalho de professoras da Escola de Aplicagéo

é submetido ao concurso do Prémio 15 de Outubro de 1992, recebendo a premiacdo do 3.°
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lugar. O grupo submete novamente nos dois anos subsequentes ficando em 2.° lugar.

Esses trabalhos tém na sua base a apropriacdo de elementos de planejamento coletivo
e de aspectos metodologicos de aulas integradas que constituem préaticas que visam integrar a
matematica dos primeiros anos escolares 0 mais préximo possivel da resolucdo de problemas,
relacionados ao cotidiano dos alunos, em prol do questionamento da realidade social.

Em termos metodoldgicos, se vé a priorizagdo do didlogo através de discussdes, numa
acao coletiva e integradora em prol da apreensdo da realidade, vinculada a anélise critica dos
conteudos curriculares de Matematica e as demais matérias. Um tema é escolhido, ao qual se
somam estratégias que colocam os alunos a realizarem pesquisas, buscando despertar um
espirito investigador, tendo como ponto central os aspectos sociocultural, econémico e
politico, no qual esta inserido.

Pedagogia e Matematica se imbricam na producdo de saberes profissionais das
professoras. O planejamento por aulas integradas e uma forte presenca da matematica para
ensinar (Aritmética focada nas quatro operagdes como ferramenta de leitura critica da
realidade, por meio da resolucdo de problemas), no nivel de atuacdo do docente, oriundos da
passagem pela EFPBYV, sdo decisivas na constituicdo das praticas do grupo de professoras.

Teoricamente, o trabalho do grupo de professoras se baseia na apropriacdo de
mecanismos de planejamento coletivo e de aspectos metodolégicos de aulas integradas que
constituem praticas que visavam integrar a matematica dos primeiros anos escolares 0 mais
préximo possivel da resolucédo de problemas relacionados ao cotidiano dos alunos, visando o

guestionamento da realidade social.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada percorreu 50 anos de formacgdo de professores que
ensinam matematica em Roraima. Parte-se da década de 1940 e chega-se a de 1990. Analisa-
se a presenca da Matematica na formacéo do professor dos primeiros anos escolares, antes da
implantacéo do sistema de ensino riobranquense, quando j& funcionava o Curso Primario, por
volta da década de 1930.

Naquele momento, a Boa Vista do Rio Branco tinha suas terras dependentes
economicamente e politicamente do Estado do Amazonas. Por esse tempo a Pedagogia
tradicional estava difundida e enraizada, principalmente nas praticas do mestre-escola e na
educacao com vertente religiosa, como ocorreu na Escola Sdo José, das madres beneditinas.

Como visto, essas escolas se caracterizavam por um ensino de matematica que se fazia
pela exposicdo oral, pela repeticdo de exercicios e memorizacdo da tabuada com recurso a
sabatina, regada a palmatoria. Ao professor cabia vigiar, corrigir e disciplinar a turma segundo
extrema autoridade. A pratica do professor estava calcada na apropriacdo de saberes
matematicos do Curso Primario, sobretudo na memorizacdo de uma Aritmética, reduzida as
quatro operacdes e sistemas de medidas, valendo-se de estratégias metodologicas
identificadas com a Pedagogia Tradicional.

A criacdo do Territorio Federal do Rio Branco, em 1943, impfe a estruturacdo do
sistema de ensino. A implantacdo da Divisdo de Educacdo do Territorio deflagra a
institucionalizacdo do sistema, com a inauguracdo do Grupo Escolar Lobo D'Almada, tendo
uma ampliacdo na quantidade de professores para o Curso Primario. O professor Jodo
Chrysostomo de Oliveira, diretor de ensino, mesmo que trazendo um discurso moderno,
calcado na Pedagogia cientifica, esbarra na falta de tirocinio dos professores, por isso, em
termos pedagogicos se pode dizer que ndo houve avancgos significativos em relacdo a pratica
de ensino do professor que ensina Matematica. Mesmo assim, o Territorio Federal do Rio
Branco imprime uma marcha no sentido da estruturacdo e criacdo de mecanismos de
atendimento do ensino primario, detectando que a falta de professores é problema a ser
superado.

Uma solucdo desse problema veio com a criagdo, em 1949, do Curso Normal Regional
Monteiro Lobato cuja meta era formar regentes de ensino para atenderem a demanda
educacional do curso Primario. A escassez de professores era tdo alarmante que a propria
Congregacgéo do Curso se constituiu de profissionais de diversas areas; médicos, engenheiros

e advogados foram 0s responsaveis por ensinar conteddos do ginasio aos futuros regentes de
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ensino.

Nesse momento, se tem a presenca de uma matematica ginasial, referendada pelo
préprio programa do livro que o professor formador adotava. Livros de 1.2 a 4.2 Séries do 1.°
Ciclo, tais como os de Ary Quintella e Osvaldo Sangiorgi. Uma Matematica cuja finalidade
era a formacdo de uma cultura geral, mais abrangente e de carater preparatério, como visto,
longe de assumir o papel preponderante na formacéo especifica do professor no seu nivel de
atuacéo.

Alguns anos se passam até que em 1964, o Governo Territorial cria o Ginasio Normal
Monteiro Lobato e anexo a ele, o Curso Pedagé6gico de 2.° Ciclo. O Ginésio mantém a
perspectiva de formacao do regente de ensino, enquanto que o Curso Pedagdgico impde novo
status, constituindo-se em Curso de Formacdo de Professores do Ensino Primario. No ano
seguinte, o Colégio Normal Monteiro Lobato é criado, preparando o terreno para a
implantacdo de um Curso Cientifico. Com isso, a formacdo do professor do primério, por
meio do Curso Pedagdgico compartilha espacos e os mesmos professores com o Cientifico.
Do ponto de vista da Matematica, praticamente ndo ha distincéo de sua presenca no oficio dos
futuros professores e daqueles que nenhum interesse tinham na docéncia. A Matematica
presente na formacgdo daqueles que tinham intencdo de profissionalizarem-se na docéncia
estava, desse modo, caracterizada por uma Matematica apartada das necessidades do futuro
professor do ensino primario. O professor, ao aprender uma Matematica do Cientifico, ndo
tem a preocupacdo com uma matematica como saber profissional, uma matematica para
ensinar.

Em agosto de 1971, a nova Reforma Educativa, condicionada pela LDB n.° 5.692,
entra em vigor fornecendo novas diretrizes para a formacdo do professor dos anos iniciais. O
sistema educativo agora tem a denominacdo de 1.° e 2.° Graus e 0S Cursos técnicos passam a
ser denominados de habilitacdo especifica, inclusive o Curso Normal da lugar a Habilitacao
Especifica para o Magistério. Localmente, transformagdes importantes séo realizadas como
forma de readequacéo da educacdo roraimense com os propoésitos da Reforma. O quadro de
professores tém mudancas com a chegada dos primeiros licenciados.

A Habilitagdo Especifica do Magistério passa a ser a expressdao da formagdo do
professor dos primeiros anos escolares em Roraima. A férmula indicada pela soma de
disciplinas de formag&o geral com as de formacéo especifica, de carater didatico-pedagogico,
embute a apropriagdo do modelo de formacdo tecnicista, a0 mesmo tempo em que fica
patente, em relacdo ao ensino da Matemaética, a opg¢ao por saberes matematicos de formacédo

mais geral, cuja influéncia da Matematica Moderna se mostra presente na constituicdo dos
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saberes matematicos das Disciplinas.

Do lado da formacdo geral, os conteddos do Programa do 2.° Grau se referem a
topicos da Teoria dos Conjuntos, Logica Matematica, Relacdes, Produto Cartesiano,
Aplicacdes ou FuncGes, Progressdes, Matrizes, Analise Combinatoria e o Bindmio de
Newton. Tal Matematica, aparentemente neutra na formacdo especifica do Magistério, se
incorpora as préaticas dos futuros professores, contribuindo com a constitui¢do da identidade
do professor.

Em relacdo a disciplina que comporta a parte profissional, uma matematica a ensinar
no nivel de atuacdo tem presenca. A Proposta do 1.° Grau revela que o foco é o ensino de
aritmética, balizada pela ideia de estrutura algébrica, organizada no curriculo mediante a
apresentacdo inicial de elementos e noc¢Bes de conjuntos, num processo que parte do simples
ao mais complexo, perpassando todas as quatro primeiras séries do 1.° Grau. Diferentemente
da Aritmética, o ensino de Geometria se faz mediante uma divisdao por séries com conteldos
que se excluem mutuamente nos programas.

A Escola de Formacdo de Professores de Boa Vista, criada em 1977, herda esse
modelo de formacdo. No entanto, o estabelecimento de um espaco de formacéo continua, a
partir de 1988, gerou propostas pedagdgicas com transformacdes significativas nas praticas
dentro da Escola. Em meio a esse quadro de transformacdes, dentre os quais se vé ampliacdo
de trés para quatro anos de curso de Magistério, um nucleo de disciplinas se estabelece: 1)
“Matematica” do 2.° Grau continua presente no 1.° Ano Bésico e, por vezes, comparece
também no 2.° Ano; 2) “Matematica do 1.° Grau”, com variagdo de nomenclaturas, oferecidas
em certos momentos na 2.2 série e em outros, na 3.2 série, que também recebe a denominacao
de Matematica Aplicada; 3) uma disciplina dedicada a Didatica/Metodologia do ensino de
Matematica, com mais frequéncia na 3.2 série, mas povoando também a 2.2 e as 4.2 séries,
guando existiu.

Praticamente as grades curriculares do final dos anos 1970 até o final da década de
1980 indicam duas disciplinas de Matematica, uma no 1.°, e outra no 2.° ano de curso, ambas
abordando contetidos do 2.° Grau. Os contetdos do 1.° Ano Basico giram em torno das noc¢des
da teoria dos conjuntos, relacdes e funcBes, enquanto que na 2.2 série lista-se 0 ensino de
sequéncias, progressdes aritmeticas e geometricas, matrizes e determinantes, bindmio de
Newton e andlise combinatoria, muito préximo dos programas dos livros adotados pelo
professor.

Significativas mudancas ocorrem na virada da década de 1990. A revisdo de conceitos

necessarios a compreensao da Matematica do 2.° Grau se agrega ao nucleo da disciplina,
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avisando que a teoria dos conjuntos ocuparia menos espagco nas aulas dos professores. O
carater propedéutico e de continuidade da disciplina se transforma na preocupacdo com a
preparacdo do professor para atuar nos primeiros anos escolares, tendo como foco os saberes
a ensinar e para ensinar do 1.° grau. Houve um “descimento” dos conteudos do 2.° para o 1.°
Grau.

Paralelamente, a disciplina Matematica da 2.2 Série tambem sofreu transformaces de
conteddos. Inicialmente, a disciplina funcionou como uma continuacdo da Matematica para a
formacgdo geral do 2.° Grau. Na virada dos anos 1990, a geometria plana e espacial se
mostraram frequentes nas atividades dos estudantes do Magistério. Simultaneamente, o ensino
de funcéo tem lugar nos registros dos diarios de classe dos formadores. Supde-se que quando
houve o “descimento” de conteudos na disciplina de Matematica da 1.* Série, aqueles
conteddos foram compor o programa da 2.2 Série.

A disciplina de Matematica da 3.2 Série se caracteriza pela presenca de saberes a
ensinar no nivel de atuacdo do professor, isto é, ampara-se numa matematica aplicada ao
ensino de 1.2 a 4.2 séries. Centra-se nos saberes para ensinar sobre o sistema de numeragédo
decimal, suas operacGes fundamentais, nimeros fracionarios e decimais, até chegar ao sistema
de medidas. Estratégias metodoldgicas tais como: estudo de textos, videos, o abaco, 0 material
dourado, dentre outros, estdo presentes. A resolucdo de problemas é foco do trabalho dos
estudantes em formagéo.

Atividades experimentais com os professorandos estdo na pauta, mas, as mudancas
ocasionadas pela reducdo da carga horaria de quatro para trés anos, faz com que o nucleo da
disciplina se volte para a formacdo geral do estudante. Sequéncias, progressdes, matrizes e
determinantes e a resolucdo de sistemas lineares compdem a lista. A disciplina cumpre
novamente ao que se propunha na 2.2 Série, na década de 1980.

No periodo de 1990 a 1994, a Metodologia da Matematica faz parte da 4.2 Série do
Magistério, 0 que gera o0 seguinte modelo: na 1.2 Série, abordam-se contetdos de revisdo do
1.° grau, inclusive saberes a ensinar no nivel de atuagdo. Na 22 Série, uma matematica de
cultura geral e preparatdria deve ser apresentada. Na 3.2 Série, uma matematica estritamente
relacionada aos saberes a ensinar no nivel de atuacdo tem lugar de destaque, finalizando com
a Didatica/Metodologia da Matemaética tratando dos saberes para ensinar.

As mudancas desta Ultima disciplina parecem sair de um polo a outro, na relacéo
conteldo-método, em que se diminui a énfase em abordar os saberes matematicos necessarios
a pratica do professor de 1.2 a 4.2 séries, no nivel de atuacdo, passando a centralizar 0s

procedimentos metodologicos ainda mais restritos ao campo da Pedagogia.



163

A regularidade do trabalho coletivo entre a formacao continua e a docéncia na EFPBV
durante a primeira metade da década de 1990 sdo determinantes na constituicdo de praticas
fundamentadas no planejamento integrado. Em termos metodoldgicos, se vé a priorizacao do
dialogo através de discussdes, numa acdo coletiva e integradora, em prol da apreensdo da
realidade, vinculada & analise critica dos contetdos curriculares de Matematica e as demais
matérias. Pedagogia e Matemaética se imbricam na producdo de saberes profissionais das
professoras. O planejamento por aulas integradas e a presenca da matematica para ensinar no
nivel de atuacéo do docente, oriundos da passagem pela EFPBV, sdo decisivas na constitui¢éo
das praticas do grupo de professoras.

O trabalho do grupo de professoras se baseia na apropriacdo de mecanismos de
planejamento coletivo e de aspectos metodoldgicos de aulas integradas que constituem
praticas que visavam integrar a matematica dos primeiros anos escolares 0 mais proximo
possivel da resolucdo de problemas relacionados ao cotidiano dos alunos, visando o
questionamento da realidade social.
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ANEXO A: ReminiscénciasRecorte do Documentario sobre o Professor Diomedes Pinto
Souto Maior de autoria de Tereza Katia Alves do Nascimento e Sharon Critina Rocha dos
Santos (1995).
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IV - REMINISCENCIAS - INTRODUCAO

Os depoimentos que virdo a seguir, foram feitos através de uma conversa
informal ¢ cxpontinea entre nés (Katia ¢ Sharon) com os entrevistados, que teve uma
duragiio de trés meses de (Margo a Junho / 95), ¢ nos locais que fora mais coémodos
para cles.

Todo o nosso trabalho foi registrado através de fotografias e gravagdes que
ficario cxpostos para consulta na Biblioteca “Walt Disncy” da Escola de 1° Grau
Diomedes Souto Maior.

Tendo em vista que essas maravilhosas pessoas que relatam fatos de
suas vidas juntamente com o ilustre personagem que foi o Prof° Diomedes a mais de¢

50 anos atras, achamos notivel a capacidade que eles tiveram de se lembrar e

recordar daquel queciveis
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*REMINISCENCIAS*
LLCOEMA SOUTO MAIOR NOGUEIRA  (FILHA)

As coisas eram muito dificeis na década de 1900.

Os mcios de transportes batizados eram avides e embarcagbes que faziam o trecho
Manaus/Boa Vista, levando ¢ trazendo passageiros ¢ cargas, abastecendo a populagio de Boa
Vista.

A viagem era dificil no trecho do Rio Branco por causas das cachoeiras na época do verdo.

Estudei com o papai, um bom professor, porém, sério demais, onde até suas brincadeiras
eram feitas com seriedade.

Um dia, cle notando que dois alunos seus estavam trocando olhares (paquerando), chamou os
dois ¢ pediu que pegassem a palmatéria e um desse um bolo no outro e depois falou: - "Pronto,
agora ji estio casados”.

Apesar do semblante sério ¢ das cxigéncias, cra muito querido pelos seus alunos.

Alguns alunos ao terminarem os estudos com ele, viajavam para continuar os cstudos em
outros estados. Durante as férias eles voltavam ¢ sempre jam visitar o velho mestre. Essa visitas e
a conversa que mantinham sc transformava em uma aula.

Esses alunos que saiam sc deslocavam em outras cscolas e os scus professores nio
acreditavam que eles tmham cursado apenas o ensino primério.

As matérias que cle mais puxava eram o Portugués e a Matemitica,

Aluno seu niio podia falar e nem escrever crrado. O Portugués tinha que se correto. Se
crrasse era imediatamente corrigido.

O reconhecimento dos seus ex-alunos sempre esteve presente, mesmo apos a sua morte.

Nos desfiles escolares, alegéricos que eram realizados para comemorar 0 aniversirio da
criagio do Territorio de Roraima, cle era sempre homenageado pelas escolas com quadros vivos,
encenagocs e faixas,

Quando a Escola Professor Diomedes foi criada, cle ficou muito feliz, foi grande a sua
satisfagiio ¢ mesmo ji com bastante idade fomos juntos, ele e eu para a sua inauguragio,como
também, alguns dos seus alunos,
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COEMA SOUTO MAIOR NOGUEIRA

Lilha do Prof® Diomedes

Idade 76 anos

I'x-aluna do Prof® Diomedes

Professora e Dirctora da Escola Prof® Diomedes
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REMINISCENCIAS*

2 - MARIA MIRNA SOUTO MAIOR SARAH (NETA)

O vové Diomedes rececbeu uma formagio académica da cscola tradicional e esta cra a escola
que ele conhecia: a escola antiga, tradicional, austcra, com o uso da palmatéria, sua digna auxiliar
na sala de aula,

Era exigente, sério com muita capacidade de lideranga,

Exigia sempre que seus alunos aprendessem todo o conteiido o qual cle se propunha a
ensinar.

Era um professor do ensino primirio, mas os conhecimentos que elc transmitia ultrapassavam
o curriculo do que hoje chamamos o ensino de 2° Grau,

Digo isto porque o meu pai o senhor Joaquim Pinto Souto Maior s6 estudou o curso
primirio com cle e mesmo assim os scus conhecimentos eram superiores aos meus que conscgui
concluir o ginisio (1° Grau) e o secundirio (2° Grau).

Meu pai (Quinzinho) queria fazer um confronto, fazer uma sabatina comigo para testar os
meus conhecimentos com os scus. Quando cu conclui o ginisio nio me senti segura para isso e
pedi que ficasse o desafio para logo apés a conclusio do curso magistério. Lamentavelmente nio
foi possivel pois seu falccimento ocorreu no mesmo ano da minha formatura, E POSSO garantir que
a minha scguranca era pequena, pois sabia que cle sairia ganhando.

Eram assim, os alunos do vovd Professor Diomedes: sentiam imenso orgulho de exibir o que
haviam aprendido com ele,

A prova maior do que estou afirmando cstd contida na sua histéria desta terra.

Aqueles que foram seus alunos e aqui permaneceram ocuparam cargos importantes no
Govemno do entdo Territério de Roraima, contribuindo com a sua capacidade e inteligéncia nas
diversas dreas de Administrag3o, Finangas ¢ Educacio.
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MARIA MIRNA SOUTO MAIOR SARAI

Neta do Prof® Diomedes

Idade: 56 anos

I oi supenvisora da I'scola Prof® Diomedes
Ioje professora aposentada
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* REMINISCENCIAS*

3- MARIA TELES DO NASCIMENTO (EX-ALUNA)

Fui aluna do Professor Diomedes, uma pessoa séria, rigida, porém muito competente ¢ que
cobrava bastante de seus alunos.

Ele foi o primeiro professor piblico nomeado pelo govemno para dar aula na entio pequenina
cidade de Boa Vista.

Naquela época nio cxistiam prédios piblicos e as suas aulas eram dadas na sua residéncia.

Como cle ndo possuia casa propria, o imével cra alugado e o seu local de trabalho mudou
por varias vezes de enderego.

Na minha memoria, guardo muito bem alguns locais onde sua escola funcionou.

- Na Praga Barreto Leite - no Bar "Meu Cantinho”

- Na mesma praga onde funciona o Salio de Beleza "Waleska”.

A sala de aula cstava sempre cheia de alunos ¢ ¢lc fazia questdo de scparar os meninos das
meninas colocando sua mesa bem no meio das duas alas.

As duas palmatérias que cle usava para fazer as sabatinas tinham nomes: "a DENGOSA e a
PRETINHIA",

Como homem piblico, sc posicionava muito bem diante da politica, dos problemas do Brasil
e do mundo.

Muitos dos seus descendentes até hoje estio envolvidos com os problemas politicos de
Roraima,

Para ficar bem informados sobre os assuntos nacionais e internacionais (pois a 11 Guerra
Mundial estava comegando), todas as noites ele e muitos outros moradores se dirigiam até o
Mourabar na Jaime Brasil, onde um possante ridio era sintonizado nas ridios nacionais ¢ na BBC
de Londres que transmitiam as noticias.

O Prof® Diomedes era um homem organizado, metédico ¢ rigoroso. Essas qualidades ele
passou para todos que conviveram com cle seus alunos ¢ seus filhos.

Gostava muito de scus alunos ¢ todos os anos na data do seu aniversario, fazia questdo de
tirar fotografia com todos.

Até as suas brincadeiras era sérias. E seriedade e responsabilidade cram coisas que cle nao
deixava de cobrar.

Seus alunos tinham que estudar mesmo. Muito desistiam por nio acompanhar seu método.
Os que ficaram sabiam quc tinham que dar conta, estudar ¢ estudar muito, porque sendo, a
palmatoria funcionava nos dias de sabatina,
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*REMINISCENCIAS®
4- DORVAL DE MAGALHAES (EX-ALUNO)

"Todos que tomam conhecimento do Prof® Diomedes Pinto Souto Maior como Mestre -
Escola. demonstra justa admiragio. F quc esse paraibano. aqui chegado no principio do século,
que cursou a Escola Normal de Jofio Pessoa, prestou concurso em Manaus., para poder lecionar
no antigo Municipio de Boa Vista do Rio Branco. Estado do Amazonas, Substituiu o Professor
Jodo Capistrano da Silva Mota, primeiro Mestre-Escola daqui.

Professor Diomedes ministrava aulas @ carater, isto €, paleté e gravata. todavia nio exigia
traje especial para seus alunos. muitos pobres que se apresentavam de chinelos. Tratava-se de um
Mestie bastante exigente: Insinava como entrar cm sala de aula, cumprimentando Profcssor ¢
colegas. como sentar-s¢ ¢ comporta-se na carteira, modo de ultilizar a cancta dedo minimo
alongade sobre 0 papel ¢ a mio suavemente sobre 0 mesmo. Livios ¢ cademos também, tinham o
sew lugan As carteiras nido eram riscadas, sob pena de castigo.

lecionava de I ao 4° primirio, alunos apartic de 10 anos que geralmente chegavam
alfabetizados. Seniio o estudante usava a Cartilha de ABC ¢ tabuada.

O portugucs que cu fiz com o Prof” me ajudon no secunditio € no superior. quando cu fui
fazer em Mimaus, o Prof® de 1d, viu meu sobrenome e disse: "Fu conhego seu cunhado, ele é
catedritico em portugués”, e cu disse alguma coisa e recitei um verso de Olavo Bilac, cle ficou
admirado e me disse que se eu respondesse a uma pergunta que me faria, ji estava aprovado, ¢ a
pergunta foi "0 que € Lacio? . ¢ eu respondi que era uma provincia que ficava no norte da Italia.
0 bergo do Portugués. cle disse que cstava certo. ¢ achou que cu sabia potque tinha aprendido
com meu cunhado ¢ cu disse-he que tinha aprendido isso na 4° série, com o Prof® Diomedes
Souto Maior. que era um Prof® exepcional.

Na dpoca, ele passava 2 anos sem reoeber 0s vencimentos e continuava dando aula, ele dava
uma importancia fora do normal a0 ensino, que para ele era um sacerdécio, uma obrigagio no
cnsino €tico ¢ moral.

As aulas publicas cram pela manhid, das sete s onze horas, com recreio as nove. as
particulares evam na parte da tarde. das trezes is dezessete horas.

Niio existia qualquer descriminagiio religiosa. As disciplinas eram: Portugués. Matemitica,
Historia ¢ Geografia. No Vemiculo o Professor Diomedes PATCCe que exagerava um pouco. pois
exigin que os quartnalistas fizessem Analise Logica ¢ Sintitica de textos de Camdes. Rui
Barbosa. Machado de Assis. Castro Alves, Fagundes Vatela, Olavo Bilac ¢ outros notaveis da
Lingua Portuguésa. Esses estudantes falavam com relativa facilidade sobre o emprego do
infinitivo. verbos regulares e irregulares. inclusive Onomatopaicos. barbarismo. a nio regéncia do
sujeito por preposigio, solecismo, silepse, além de diversas particularidades do Vemaculo.
acralmente matéria do gindsio. A sabatina ao final da semana. de todas as diciplinas, constituia o
assombro generalizada, porque na base da palmatéria, que o velho Mestre chamava de dengosa
O proprio aluno aplicava a palmatoria. mas quando o “bolo era de comprade”. como cle dizia, o
Prof” ensinava, no aluno que havia acertado. dando o companheiro. O ponto mais alto desse
extraordinario Professor ern o Ditado, pois, segundo ele, o estudante nio tem opgio de escolha
de sindnimo. como € o caso da redagiio prépria, quando pode preferir um termo conhecido.

Aos domingos, o notivel Profcssor cagava Pacas, com bons cachorros, pois nio existia
IBAMA
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*REMINISCENCIAS*
5-MARIO ABDALA  (EX-ALUNO)

A epoca do Prof® Diomedes. foi uma época muito bonita. para nos aqui de Roraima. ele
ensinou duas geragoes. foi um mestre exepeional Aluno dele, que saia daqui para completar em
Manaus o ginasio ou seguir carreira. ndo teve um que decepcionasse. nem um mesmo! Todos
chegavam la ¢ passavam. Os Diretores do Colégio "D, Bosco" ¢ do "Gindsio Amazonense”.
tinham o habito de perguntar de onde eles vinham.se fossem alunos do Prof® Diomedes cles
deixavam entra na escola. porque sabiam que, aqui o negocio cra duro mesmo. O Prof® era sério.
severo. ¢ o mesmo empo. ele era amigo do aluno Ele defendia ¢ respondia pelos alunos, quet
dizer. cle era intransigente na hora de cobrar os estudos. mas na hora da brincadcira ele deixava a
aente fazer o que quizesse

Aqui em Boa Vista temos mais gente que foram alunos do Profl® Diomedes: tem o Olavo
Brasil. que € muito mais velho do que eu. foi prefeito. tem o Furides Bacelar Barreto. que loi
govemador. Valdir Abdala. que também foi govemador. A metodologia de hoje. ¢ muito
diferente da nossa. nds tinhamos o ABC. o Ensino Rapido. o 1° Livro, 0 2° ¢ 0 3° livro, Alma das
Coisas ¢ Paginas Brasilciras. que cra um livio grande, era um compénio do Brasil todinho.

Hoje csse negocio de estudar regidio. sei 1. a crianga sabe do Norte, daqui. mas niio sabe de
oultos Fstados. quer dizer. chega I fora. vai fazer um concurso, nio sabe nada Naquele tempo
1o, os livros da Série Braga Brasileira, eram livios bons, a matematica dele nos estudavamos dos
0 aos 10 anos de idade. mais ou menos. s0 porque ndo tinha mais nada o que aprender Os pais
deinavam os filhos na aula. s6 para ndo ficar na vagabundagem, passava dois a trés anos naquela
cscola. so repetindo, para completar o tempo. A nossa matemitica daquele tempo. foi a que o
Prof* fez com suns mios. o que hoje se da na 4° série ginasial: modelo simples. composto. por
dentro. por fora. Tudo isso a gente dava no 1° ano primario, era 0 2° grau de hojc ¢ ninguém
pode provar porque nio tem documento, Aquele 17 ano, cra 1° ano mesmo. Aqui. ali, nés
davamos uma ajudazinha para ele; uma continha nova. um abe, cle pedia, agente cooperava ¢ tem
1> Coema que cra secretaria ¢ filha dele, que enfrentava o hatente com ele. otima professora Tem
o Chagas Duate que foi Depultado, 2 mulher dele Ivone Duarte. Jorge Iraxe. todos estes
estudatam com o Prof” Diomedes. o Jorge Fraxe loi um dos melhores alunos que o Prol™ reve,
uma pessoa inteligente demais, Abdala Fraxe, foi aluno, Olavo Braga, que foi dirctor de pessoal
muitos anos. Chico Braga foi chefe de policia, Anténio Rangel. e outros que nilo recordo agora

Fu era muito moleque, era o bode expiatério, os grandes mandavam ¢ cu fazia. eu levava
pau. mas cles também levavam. eu tinha fama de molcque.

O nosse exame cra feito em novembro, o estado do Amazonas mandava uma equipe de
professores para fazer o nosso exame em Boa Vista, vinha Juiz, Promotor. s6 vinha gente grande,
vinha paia maltratar mesmo. Fm uma ocasido, veio um Juiz de Dircito ¢ fez uma pergunta para
um aluno. ¢ naquele tempo nio existia esse negocio de formular perguntas. cles abriam o livro ¢
perguntavam, ¢ tinhamos que saber na ponta da lingua. tudo decorado. Chegava no meio do ano
tinha que csta com o livio decorado, ¢ matemdtica tinha que fazer na hora. Entio cste Juiz, lez
uma conta ¢ perguntou do aluno onde estava o crro, entio o aluno disse que cstava certo ¢ o Juiz
dizia que estava enado ¢ para todos os alunos que disscram que estava certa ele quiz dar zero. mi
o Prof” tomou a fiente ¢ disse que a conta estava certa ¢ que nio daria zero para os alunos dele,
pois nio tinha nada de crrado.

I'indade. naquele tempo era diretora da divisio de educagiio. entdo chamarmm cla. e ela disse
que nao tinha nada errado que errado estavam eles. Etdio cles foram de | por | pedir desculpas. ¢
que cles tinham sc enganado. tirmam por menos. Dai pata ¢i o pessoal comegou a respeitar o
Prof” Diomedes, ele era grande em tudo. nas matérias clc.

Fra um paraibano completo ¢ nio era prof niao? profi porque foi lo para ¢,
naquele tempo nio tinha professor ¢ o amazonas mandou-o0, mas cle deixou geracdes bem
preparadas
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Um amigo meu. que morava na fronteira ¢ falava um pouco Inglés. veio cstudar aqui ¢
quando terminon foi para Manaus fez até a 3° série, Doutor Dorval de magalhics que foi prefeito
de Moura

Um dia nos brincavamos ¢ naquela época chegou um prefeito aqui. e nos jogavimos bola,
naquela pracinha que fica em frente ao Lotty Iris ¢ do outro lado ficava a casa do prefeito ¢ no.
canto ficava a eseola ¢ a prefeitura, 1 perto da praga. ¢ a gente brincava ¢ incomodava, porque a
gente fazia barulho ¢ um dia cle (O PREFEITO) mandou um policial levar a bola presa ¢ a gente
fai com o Prol” ¢ contou para ele O Prof” foi li. mas o prefeito ja havia dito que nio dmia a bola
¢ que vt no outro dia falar com o pessoal no colégio. Naquele tempo usava-se canetas de penas
que a ponta ¢ fina. entio os maiores disseram para cada um trazer uma pena nova. ¢ quando o
prefeito chegounos o cercamos . entiio ele entregou a bola ¢ pediu desculpas ¢ ficou amigo

Aqui so tinha um radio. ali onde era 0 Mourabar, no mcio da Praga, na Jaime Brasil O
Prefeito fez uma borita e I ficava o radio ¢ o povo ia ouvir o Bbe de Londses
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*REMINISCENCIAS*
6- CHAGAS DUARTE  (EX-ALUNO)

"0 Prof® Diomedcs, era uma pessoa de forte perssonalidade, um homem austero, muito culto,
ele ensinava: Portugués, Historia, Geografia, Matcmitica; Ciéncias s6 no ltimo ano.

Elc preparou vdrias geragdes que mdo para Manaus, como cu ¢ outros, faziamos o exame de
admissdo. Estavamos preparados, e passavamos com boas notas. Ele era um homem respeitado
pela sociedade, muito admirado, um verdadeiro educador. Niio sc envolvia com problemas de
ordem politica. Colocava-se acima tudo, pela sua integridade e honradez. O Prof> Diomedes s6
estudava e lecionava. Dava aulas pela manhi ¢ a tarde ele ficava preparando os alunos para o dia
scguinte. Era um homem que imprecionava realmente, pela sua capacidade e pelo trabalho que
desenvolvia aqui no meio da sociedade. Toda a juventude toda da época passou pelas suas mios,
havendo sido preparada com muita dedicagiio e sabedoria.

Era um homem duro, niio brincava em servigo, nio admitia conversas, brincadeiras, cra da
€época da "palmatéria®. O ensino dele era famoso, ¢ mais fomosas eram suas "palmatérias”. Suas
aulas cram cxpositivas, tudo com muita clareza ¢ simplicidade, ensinava realmente com
conhecimento da matéria. Homem estudioso, dedicado a familia, de vida metédica, foi sem divida
um cxcclente professor. Na época foi responsivel pelo ensinamento e pelo conhecimento de duas
geragoes.

Recordo que o Prof® Diomedes, tinha um zclo especial pelos alunos. Fle queria saber de
tudo. Depois que eu era estudante cm M. quando fiz 0 meu 1° ano ginasial, e vim ¢m Boa
Vista. Fui visita-lo. Cheguci 1d ¢ ele me perguntou: "Que tal, como vai I3, passou?". Respondi que
tinha passado e ele: "E o que foi que deram?" e comegou a perguntar, para ver se realmente cu
sabia e estava estudando. Ele ndo abria mio da disciplina e nés tmhamos o maior respeito. Fle
vinha todos os dias ouvir o BBC de Londres no Mourabar com sua lanterna de longo alcance,
quando cle saia do Mourabar, nds estavamos brincando (cramos mais ou menos 15 ahmos). Fle
saia ¢ focava na gente, todo mundo sc escondia, porque se ele visse alguém e no dia seguinte se
nio soubessemos a ligdo ele ficava bravo ¢ dizia: "Vocé estava brincando, por isso ndo sabe a
ligho". Em niio sabendo ligiio, havia o castigo: ficar de pé em frente da turma. Certa vez nés
¢stavamos ¢ uma visita a uma cadeia que ficava perto dali, uns doze colegas, isso antes do inicio
da aula ¢ havia o habito de dar Boa Tarde a0 o Prof®, ncsse dia nés combinamos, de sair cm fila e
entrar um a um dando Boa Tarde, (aquele que ndo desse, depois iria pegar o "SABACU”, ¢
entramos um a um dando Boa Tarde: do 4° em diante ¢le viu que era molecagem ¢ niio respondeu
mais, ficou sério. Quando o ultimo entrou ¢lc disse: "Os que me deram Boa Tarde, passem para
ci" e dois bolos em cada um, nos deu “Boa Tarde".

Muito respeitado e reconhecido pelo seu saber, foi entrctanto um homem simples, sem
vaidade. Perdeu a esposa cedo e criou scus filhos com dedicagio e amor. A saudade da mulher
fazia-lhe sereno quando no “dia dc finado" visitava sua sepultura em Sio Lourengo,

Equilibrado, dindmico, zeloso, tranquilo ¢ devotada a educagio assim era aquele paraibano
que Roraima acolheu em seu scio ¢ que em troca deu saber a scus filhos.
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*REMINISCENCIAS*
7-YVONE MAGALHAES DUARTE  (EX-ALUNA)

"0 ensmo do Prof® Diomedes, era como o ensino do Padre Agostinho, em Manaus, os alunos
do Padre Agostinho eram célebres. Tenho uma grata lembranca do Prof®. Fui aluna delc, depois
do Chagas (MARIDO). Um dia, ele resolven fazer uma sabatina de Lingua Portugucsa, cram dois
alunos de cada vez e eu fui uma das primeiras. Veio ¢ segundo, o terceiro e eu ganhando, cle
perguntava para mim ¢ para o outro, quando vocé respondia certo contava ponto, se respondesse
crrado o colega ganhava o ponto e eu fui ganhando, até que, chegou a vez da aluna mais célebre
dele. era a Rosilds Morcira, tida na turma como a quem sabia mais, Todo mundo que tinham
perdido para mim torciam a meu favor. Fla errou ¢ cu acertei. Como ela era uma aluna muito
querida, ¢ eu considerada muito moleca, ele disse que tinha ficado empate. Chegando em casa ¢
contei para minha mie que se zangou ¢ foi l4, reivindicar minha histéria. Lembro que na época eu
fiquei muito magoada, sabia que nunca eu tinha sido boa aluna, mas cu havia ganho a Sabatina., ¢
gostava mesmo era de jogar bola, peteca.

As lembrangas fluem: era aniversirio do Oder Brasil, e nés moravamos na beira do rio, ali
perto da Tia Otilia, (hoje ¢ uma rua) ¢ nés fomos tomar banho no rio, quando cu mergulhet, pisei
cm uma garrafa e cortei dois dedos, nio fui a0 aniversirio e faltei duas semanas de aula, quando
eu voltei para a cscola ele disse: "Sé por isso falton aula?”, quando cheguei em casa contei para
minha mie que ele tinha achado pouco o corte que quase tinha decepado mcu dedo. Sio coisas
assim que a gente nunca esquece dele.

Qutra coisa que eu lembro muito dele, foi quando cle parou de ensinar, (porque ele teve duas
etapas). Em uma ocasido ele encerrou, mas voltou a lecionar. Quando cle encerrou de vez, deu de
presente para minha mic, uma das palmatérias mais famosas ¢ que era a "FACEIRA", cla tinha
um buraco no mcio, que quando ele batia na mio da gente, ai! e toda a vez que minha mie ia me
dar bolos, eu ficava imitada e pensava: por qué ele tinha quc ter dado para minha mic logo 2
palmatoria que chupava a mio da gente?.

O Prof° era uma pessoa que levava muito a sério o ensino da Lingua portuguesa, nio sé da
leitura, mas muito da Anilisc Sintitica, ¢ se chamava Anilise Logica, e a Anilise Léxica. Ele
conhecia a funcdo de cada palavra na frase, ¢ se detinha nas minuncias dos textos. Ele conhecia
realmente a Lingua, brincava com o significado de cada palavra, frase ou texto.

A matematica nem se fala. As sabatinas dele eram famosas. Nés sabiamos multiplicar de
cabega: 15x15, 16x16, 17x18 ¢ tinhamos que ser rapidos, se ndo soubéssemos, outro saberia ai ja
viu cra bolo no ato. Ele gostava mesmo de lecionar Portugués e Matemitica, tanto quc Histéria e
Geografia, na minha época quem dava era o Quinzinho, filho dele. Mas Portugués e Matemitica
cle niio abria mao para ncnhum auxiliar, a Coema também auxiliava, mas essas duas matérias cram
com ele: A Literatua, as Anilises, as perguntas que ele fazia. ele marcava as leituras ¢ os alunos
tinham que saber e s¢ nio soubessem, Dai em pouco tempo ja estava sabendo que vocé ndo tinha
dado a licao daquele dia. E os bolos? Era um choro...

Tinha uma parte muito comica da vida dele. Fle apelidava cada aluno de uma forma
cngracada e carinhosa 20 mesmo tempo: a Rosilda ele apelidou de Libélula, ¢ eu de Bibione,
porque meu nome ¢ Yvone, cada um tinha um apelido, um colcga nosso o BETO, Prof° dizia
assim: "Betio, tao grande, como tio burro..", o Beto ficava furioso. Fle fazia cada gozagio!
Chamava o Chagas de Barrozo, Camrapatoso, passc para ¢a meloso, era o bolo.

"0 Prof® Diomedes foi uma figura inesquecivel, porque ele marcou uma época aqui em
Roraima. Era uma época dificil, a populagio nio tinha como mandar os filhos para estudarem
fora, e ele vcio exatamente para suprir esta necessidade. Quando abriu o colégio de freiras nos
tinhamos uma rivalidade muito grande com as alunas das freiras, o colégio Sio José, que ainda

existe. Toda aluna que saia do Prof® Diomedes para ir para o colégio Sao José, nés diziamos que
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*REMINISCENCIAS*
7-YVONE MAGALHAES DUARTE  (EX-ALUNA)

"0 ensino do Prof® Diomedes, era como o ensino do Padre Agostinho, em Manaus, os almos
do Padre Agostinho eram célebres. Tenho grata lembranca do Prof>. Fui aluna delc, depois
do Chagas (MARIDO). Um dia, ele resolven fazer uma sabatina de Lingua Portugucsa, cram dois
alunos de cada vez e eu fui uma das primeiras. Veio e segundo, o terceiro e eu ganhando, cle
perguntava para mim ¢ para o outro, quando vocé respondia certo contava ponto, se respondesse
crrado o colega ganhava o ponto e eu fui ganhando, até que, chegou a vez da aluna mais célebre
dele. era a Rosilda Morcira, tida na turma como a quem sabia mais, Todo mundo que tinham
perdido para mim torciam a meu favor. Fla errou ¢ cu acertei. Como ela era uma aluna muito
querida, e eu considerada muito moleca, ele disse que tinha ficado empate. Chegando em casa e
contei para minha mie que se zangou ¢ foi l4, reivindicar minha historia. Lembro que na época eu
fiquei muito magoada, sabia que nunca eu tinha sido boa aluna, mas cu havia ganho a Sabatina.., ¢
gostava mesmo era de jogar bola, peteca.

As lembrangas fluem: era aniversirio do Oder Brasil, e nés moravamos na beira do rio, ali
perto da Tia Otilia, (hoje ¢ uma rua) ¢ nés fomos tomar banho no rio, quando cu mergulhei, pisei
cm uma garrafa e cortei dois dedos, niio fui a0 aniversirio e faltei duas semanas de aula, quando
eu voltei para a cscola ele disse: "Sé por isso faltou aula?”, quando cheguei em casa contei para
minha mi¢ que ele tinha achado pouco o corte que quase tinha decepado mecu dedo. Sio coisas
assim que a gente nunca esquece dele.

Outra coisa que cu lembro muito dele, foi quando cle parou de ensinar, (porque ele teve duas
etapas). Em uma ocasido ele encerrou, mas voltou a lecionar. Quando cle encerrou de vez, deu de
presente para minha mic, uma das palmatérias mais famosas ¢ que era a "FACEIRA", cla tinha
um buraco no meio, que quando ele batia na mio da gente, ai! e toda a vez que minha mie ia me¢
dar bolos, eu ficava irritada ¢ pensava: por qué cle tinha quc ter dado para minha mic logo a
palmatoria que chupava a mio da gente?.

O Prof® era uma pessoa que levava muito a sério o ensino da Lingua portuguesa, nio sé da
leitura, mas muito da Anilisc Sinttica, ¢ se chamava Anilise Logica, ¢ a Andlise Léxica. Ele
conhecia a funcdo de cada palavra na frase, ¢ sc detinha nas mintincias dos textos. Ele conhecia
realmente a Lingua, brincava com o significado de cada palavra, frase ou texto.

A matematica nem se fala. As sabatinas dele eram famosas. Nés sabiamos multiplicar de
cabega: 15x15, 16x16, 17x18 ¢ tinhamos que ser rapidos, se niio soubéssemos, outro saberia ai ja
viu cra bolo no ato. Ele gostava mesmo de lecionar Portugués e Matemitica, tanto quc Histéria e
Geografia, na minha época quem dava era o Quinzinho, filho dele. Mas Portugués ¢ Matemitica
cle nio abria mao para ncnhum auxiliar, a Coema também auxiliava, mas essas duas matérias cram
com ele: A Literatua, as Anilises, as perguntas que ele fazia. ele marcava as leituras ¢ os alunos
tinham que saber ¢ s¢ niio soubessem. Dai em pouco tempo ji estava sabendo quc vocé ndo tinha
dado a licao daquele dia. E os bolos? Era um choro...

Tinha uma parte muito comica da vida dele. Fle apelidava cada aluno de uma forma
engracada e carinhosa a0 mesmo tempo: a Rosilda ele apelidou de Libélula, ¢ eu de Bibione,
porque meu nome ¢ Yvone, cada um tinha um apelido, um colcga nosso o BETO, Prof° dizia
assim: "Betio, tdo grande, como tdo burro..", o Beto ficava furioso. Fle fazia cada gozagio!
Chamava o Chagas de Barrozo, Camapatoso, passc para ci meloso, era o bolo.

"O Prof® Diomedes foi uma figura inesquecivel, porque ele marcou uma época aqui em
Roraima. Era uma época dificil, a populagdo niio tinha como mandar os filhos para estudarcm
fora, e ele veio exatamente para suprir esta necessidade. Quando abriu o colégio dc freiras nos
tinhamos uma rivalidade muito grande com as alunas das freiras, o colégio Sio José, que ainda

existe. Toda aluna que saia do Prof® Diomedes para ir para o colégio_ S3o José, nés diziamos que
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iamos "ficar de mal"”, porquc nos nio admitia-mos que alguém saisse do prof® Diomedes antes de
fazer 0 4° ano, porque ¢le ja preparava pra o exame de admissio em Manaus, e no colégio Sio
José havia a 5° série, que também preparava. Fra grande a rivalidade.

Foi o Professor Diomedes um plo de educador, pela sua cténcia e pela sericdade e

Y

responsabilidade com que conduzia o problema educacional em Roraima.

YVONE DUARTE

= Foi ex-aluna do Prof° Diomedes

* Idade: 65 anos

* Prof® Licenciada em Letras pela UFRR

* (Universidade Federal de Roraima)

OBS: Sua fotografia esta juntamente com seu esposo (Chagas Duarte) acima
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*REMINISCENCIAS*
8- VALDIR ABDALA  (EX-ALUNO)

"0 Prof® Diomedes, era um homem de estatura mediana, cisudo e s vezes muito generoso,
amigo de todos os seus alunos, tanto os que tinham posses, como os que n3o tinham,

Ele gostava muito de colocar apelidos nos seus alunos, entio o meu apclido era Major
Euticica, ¢ tinha seu Jorge Fraxc que era Boror c tinha seu Eurides Barreto que era Fragio
Impropria.

Quanto a0 meu apelido, um vez eu perguntei do professor Diomedes qual € o significado de
Major Euticica, ¢ cle me disse: "Major Euticica cra um oficial do Exercito que resolvia todos os
problemas dele ¢ resolvia os problemas dos outros, assim como vocé resolve com seus colegas
dentro da aula. E Borord, era um indio que era o Jorge Fraxe, era intcligente que gostava de fazer
contas, letras... era um indio fenomenal”, ¢ cu disse: Barreto tinha a cabega maior que o corpo,
por isso seu apclido era Fragio Impropria.

O Professor tinha dois filhos que estudavam na escola, um cra o Diomedes Filho ¢ o outro
Joaquim Pinto. O Diomedes tinha o apelido de Beto ¢ Joaquim de Quinzinho. O Beto era assim:
tipo um assessor na escola ¢ o Quinzinho era o relagdes pitblicas.

O Prof® Diomedes era morcno claro, mas quando ficava zangado, apulquentado, a carcca
dele ficava vermelha.

Era um homem respcitado, o professor era is vezes exigente e bondoso com a gente, Ele
acreditava cm todos os alunos.

Ele brincava com scus alunos mais estudiosos, alunos de boa notas com brindes que cle
mesmo fazia: improvisava i0id para as mulheres, dava pido e pipa para os homens. Ele cra muito
bom, mas o alunos que nio fizesse o trabalho, ndo tinham vez.

Todo o aluno que ele repeendia em sala de aula como na sabatina,ele aplicava a palmatoria,
que eram duas: "CABOCLA e FACEIRA", a CABOCLA, era palmatéria leve feita de pau-de-
cedro e a outra era feita de darora, uma madeira mais pesada.

O Prof® gostava também de dizer muitos provérbios para seus alunos, entdo ele dizia o
seguinte: "Quem ndo quizer ser lobo, que nio The vista a pele”.

O colégio ficava onde hoje ¢ a Praga Barrcto Leite (a primeira escola que eu estudei), na
subida morava o Figuciredo e nés sempre antes de irmos para o colégio, ficavamos li em cima
perto da casa do Figueiredo conversando ¢ um dia, resolvemos fazer uma brincadcira, eramos
mais ou menos uns 14 alunos, saimos de I e fizemos fila, eu era o primeiro, porque tinha que
entregar um trabalho que o Prof® pediu, mas j previ o que ia acontecer, quando cheguei na porta
da sala de aula, cu disse: "Bom dia, Prof° Diomedes”, ¢le levantou-se ¢ responden: "Bom dia",
entreguei o trabalho e depois foram cntrando os outros alunos e dando bom dia: o Quinca
Sampaio, o Jorge Fraxe, o Jamil Xaud até o quarto, cle respondeu, partir dai movimentava so a
cabega, porque notou a brincadeira, depois que todos entraram, o professor nos colocou na
ordem de entrada e chamou o ultimo da fila (scu Valdemar), todo mundo tinha medo dele o
homem era canhoto e batia muito forte, so faltava rachar a mio da gente. Depois disso, o
professor ordenou que os alunos dessem bolos nos outros com a palmatéria; Valdemar aplicou
bolo no Joaquim Sampaio; o Juquita, no Jorge; e assim sucessivamente. Fui o iinico que escapou
dessa, porque, para o Prof® Diomedes, eu s6 fui entregar o trabalho.

Outro fato intcressante, aconteceu quando 0 nosso professor, chegou com a noticia que o
Prefeito Hélio Caramuja queria fechar a escola ¢ que vinha falar conosco. Nesse dia, nés nos
preparamos armados, o Bessa com um punhau e um pauzinho ¢ nos pegamos e armamos caneta
com tintas (naquele tempo, ¢ra tinteiro), quando cle chegou, nos comprimenton e nés nos
levantamos todos de canetas, depois disso o prefeito foi conversar com o Prof® Diomedes e
resolveram o problema de niio fechar mais a escola.
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Todos os alunos que estudaram com o Prof® Diomedes naquele tempo chamava rudimentar.
iam para Manaus a1z um teste. ¢ todos foram bem aprovados. uns foram para Rio de Janciro,
Belém do Para. alguns alunos formmam-se até em brigadeiro. Eram todos bem preparados. o
prolessor ensinava muito bem. a melhor coisa do mundo era a sabatina. porque o aluno tinha

medo de e e ndo queria passar vergonha na frente dos outros alunos. Ievavam bolos. tinham
mesmo que saber a sabatina.

Hoje cm dia o professor nio pode nem olhar com cara feia para o aluno essa é a verdade”

VALDIR ABDALA

¢ Foi ex-aluno do Prof® Diomedes

= ldade 69 anos

= loi zovemador em exercicio em 1970

Fxerceu cargor relevantes no entio Tenitorio de Roraima




“REMINISCENCIAS*
9- CARMEM MOURA REFKALESFKY  (EX-ALUNA)

"O Prof® Diomedes ajudou muito aqui cm Roraima, porque o colégio dele era um dos melhores
colégios mixtos que tinha, pois o colégio das madres: o "Sio José", era muito bom, mas s6
admitia meninas.

Os alunos dele cram preparados principal cm M itica ¢ Portugués, so que muitos
sairam daqui para estudar ¢m outros estados, faziam concursos e passavam, apesar que naqucle
tempo s6 tinha o primario mas o professor ensinava enquanto sabia. Nio era perfeito, muitas
vezes ¢le ficava pensando sem saber exatamente qual a melhor maneira de ensinar, algumas vezes
ele ultilizava o mapa, outras vezes proibia de olhar. Mas sempre procurando dar o melhor de si.
Era um ensino antigo, onde se usava a palmatéria, fazia-se muita sabatina para decorar tabuada,
como também calculos muito grandes que a pessoa tinha que responder ripido e puxar pela
cabega, principalmente os rapazes. Eu acho que el tinha delicadesa com as meninas, por
exemplo: com ¢las ¢l dispensava de dar bolos, nio que ele tivesse qualquer maldade, mas com os
meninos cle puchava mais,

Sem ofender a familia Souto Maior, (pois ¢u nunca ofenderia a imagem do professor) mas cu
acho a Escolinha do Professor Raimundo, quer dizer caricaturando, a figura exata da Escola do
Professor Diomedes, sem scus exageros, mas era mais ou menos isso, aqueles alunos que cle
julgava ser inteligentes, ndo cansava de elogiar, ¢ os alunos que nio se interessavam, ele falava na
hora, ¢ gostava também de colocar apelidos.

O professor foi uma pessoa que trabalhou até o fim da vida, deu aula até no sibado e faleceu no
domingo, acho isso um absurdo, quer disser ele foi a aposentado, mas aposentado ganha pouco e
naquele tempo s6 o chefe de familia trabalhava remunerado, entio ele tinha que dar aulas
particulares para sobreviver. Naquele tempo era 12 ruas e nés iamos para escola a p¢ ou de
bicicleta, nos fomos os primeiros a terem bicicletas aqui em Roraima.

Eu tenho um relégio que existe a mais de 75 anos, que foi do meu pai (Antdnio Moura Luitigard),
cle comprou do Prof® jomedes que trouxe da Paraiba. Em um festa na Margonaria foi distribuido
um selo com o V da Vitéria da 2° Guerra Mundial ¢ foi colocado no rclogio. O seu Moises
dividiu cle em trés partes e cores diferentes, que era para facilitar a contagem do tempo do jogo
de sinuca no Mourbar, até o nosso amigo Davi Cruz dizia que quem deveria ser o homem mais
tico de Boa Vista era 0 Moura, porque cle vendia o tempo.

O Prof® Diomedes procurava ensinar cultura em geral, principamente para quem saia daqui para
poder fazer 0 exame de admissdo ¢ passar nos outros cstados.

O Prof® Diomedes foi muito importante na cultura roraimense.
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CARMEM MOURA REFKALESFKY

Foi ex-aluna do Prof° Diomedes

Idade: 75 anos

Teve a 1° loja de confecgiio em Boa Vista na Jaime Brasil
(Casa Carmem)




*REMINISCENCIAS*

10 - JORGE FRAXE (EX-ALUNO)

“Era um professor muito exigente, austero, exigia muita disciplina, na sala de aula ¢ fora, ele
tinha esta vantagem, dc exigir disciplinas fora de sala. Todo mundo respeitava o Prof° Diomedes,
era um segundo pai, pois o pai educava em casa, ele educava em sala e na rua, isto era costume
dele, isto deixava a gente satisfeito e colhemos bons frutos, os ex-alunos dele, todos se formaram,
foram pessoas ilustres, os que ndo puderam sair daqui, como nés, mas exercemos cargos elevados
e todos educados por ele, com instrugSes dcixadas por ele, como o nosso amigo VALDIR
ABDALA, que foi governador varias vezes, eu que fui chefe de gabinete de 4 governadores, e
outros que tiveram a sorte de sair daqui, como o Professor Dorval de Magalhies, valério
Magalhices, o irmio do Valério que ndo me lembro o nome, pessoas que se formaram, chegaram a
Deputados Federais, Secretirios etc. ..

O cnsino do Prof° Diomedes era o Primirio, naquela época nio tinha o ginisio, 2° Grau, ele
era Prof® do cstado do Amazonas, ele era tio aplicado ele cnsinava bem adiantado, estvam
preparados para o 2° ano ginasial, nesta €poca faziam examcs para entrar no ginisio, todos os
alunos dele, foram preparados, fizeram os exames de admissio e cram os 1° aficarem no ginasio
tem o Oder Brasil, Jaber Xaud e outros que sairam para estudar em Manaus, chegaram no colégio
"DOM BOSCO", ja foram para o 2° ano do ginisio, todos instruidos por ele.

O alto era o ensino que cra elevado, por exemplo eu ¢ o Valdir Abdala que nio saimos daqui,
nido temos pergaminho de Doutor, mas sabemos onde botamos o nairz, como dizem.

Fui matriculado na escola do Prof° Diomedes em 1932, estive com ele até 1946, porque a
gente terminava, era garoto de 8, 10 anos, nio tinha o que fazer, continuava estudando, ele pedia
livros mais adiantados, traziamos de Manaus, ¢ ele ensinava adiante, fora do a gente tinha
estudado, ¢le persseguia o ensino,

Lembro que em 1945, quando foi promugada a constituinte, ele estava vivo, lembro que
neste dia, estava todo mundo festejando, pois tinha terminado a ditadura, nés ja estavamos com
17, 18 anos, ¢ fomos beber e festejar, ele soube ¢ mandou chamar a gente, nos descemos pela rua
e ele morava bem ao lado da nossa casa, quando chegamos em frente da casa dele, ele nos
chamou deu uma ligio ¢ mandou todos irmos para casa e nds obedecemos, isso foi dia 03/ 12/45,
e tinha um arraial na cidade e quando iamos para o arraial s6 s¢ comentava isso, enfim ele se
preocupava com os alunos para que n3o virassem vagabundos ou coisa paracida, ¢ ele faleceu no
ano seguinte,

No dia do falccimento, cstavmos jogando bola em um campo que era ali onde hoje é o
Aipana Plaza Hotel, quando soubemos, deixamos a partida de futebol ¢ veio todo mundo para a
casa dele, foi uma tristeza geral na cidade, cle era muito conhecido, as 2 melhores escolas que
tinham agui eram dele. Tinha também as Madres que ensinavam mais o sexo feminino, mas
também tinha meninos, mas eles ficavam muito para tris, eram as Irmis Bencdetinas, este prédio
que mais tarde tomou-sc hospital, era o colégio, tinha uma rivalidade, mas em fim ficava tudo
bem, lugar pequeno, tranquilo. Ele foi men padrinho de Crisma e virias vezes cu o ajudei em sala
de aula, quando ele tinha necessidade de sair, ele sempre deixava-me tomando conta da classe.
Nos tinhamos 2 colegas, que era dificil eles nio brigarem quando saiam, no outro dia cles eram
chamados, punidos, ele ndo dispensava, ai eles passvam muitos dias sem brigarem, mas quando se
via eles ji estavam se agarrando, ¢ as 2 palmatérias eram para castigos maiores mas cle tinha os
alunos como filhos dele.

Lembro de um episodio, quando o colégio era ali, 20 lado da casa da petita Brasil, e sempre
na hora do recreio a gente brincava de bola, e um Prefeito que tinha aqui mandou o Guarda
Municipal prender a bola, ¢ o Prof® tinha ido almogar, quando ele voltow, a gente estava triste e
ele perguntou: O que foi que houve?", contamos para ele, que nem entrou no colégio ¢ foi 14, ¢
voltou com a bola. Ele era assim exigente, mas amigo, lembro também que naqucla época vieram
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de Manaus para fazer o exame, todos 0s anos eramos examinados ¢ aprovados, ¢ um irmio meu,
guc ja faleceu. ele (meu irmio) fez a prova e a comissio aprovon, mas nm Juiz resolven entrar em
desacordo, era o vero SE, o Prof° passava Anilise Légica e o meu irmio colocou em escrita
como a gente aprendeu, que o verbo SE, era substantivoe por isso exigia um complemento
atributivo, o Juiz achou que estava errado ¢ riscou com um lipis vermelho e meu irmido ficou com
9, ai ele ficou louco e chorou, pois clc tinha certeza que estava certo, e o Prof® perguntoo porque
cle estava chorando, ele mostrou a prova, ¢ o Prof® disse: “Negativo esta eu ndo aceito” ¢ foi
bater na casa do Juiz e perguntou porque ele tinha feito aquilo com a prova, o Juiz tentou
desconversar e o Prof® perguntou se ele tinha um Compénio da Gramitica do Autor Eduardo
Carlos Pereira, que era a gramitica do 2° Grau, cle abriu o livro ¢ mostrou entdo o Juiz deu a mio
a palmatdria ¢ retificou a nota, era qualquer coisa que agente reclamasse, se a gente tivesse razio
cle ia e defendia, se a gente ndo tivesse ele brigava logo ¢ nio deixava para depois, e a foi
aprendendo. Ficamos satisfeitos, todos 4 irmdos cu, o Elias, o Abdala ¢ o Beto, ja os outros o
Prof® ja tinha falecido quando eles chegaram na idade de ir para o colégio.

O Prof® cra muito bom, todas as tardes clc sentava na calgada do Mora Bar ficava
convergado e observando, quando ele via algum aluno dele fazendo molecagem clc chamava e
repreendia,

Um outro episddio com um aluno dele, que era o Luiz Martins, que tentava e niio aprendia,
passou o 1° ano, o 2% no 3° ano o Prof® foi com o pai dele e disse que achava bom ele tirar o
menino, pois s estva gastando dinheiro atoa. E depois de homem que ele aprendeu ¢ sc formou,
¢ra Engenheiro Eletrotecuico, ji faleceu. Tetm pessoas que tem inteligéncia mas ndo sabe usar.

O Quinzinho ajudou muito o Prof’. O Prof® sofreu muito, pois cra Prof° do Estado do
Amazonas, ganhava uma miséria, 0 mcio de comunica¢io cra muito dificil, para receber
demorava, ¢ 0 que aguentava ele cra as aulas particulares, que 0s pais pagavam, ele chegou a ter
120 alunos, a aula comcgava 7:00 hs, terminava 11:00hs, quando era 13:00hs comegava 2 aula
particular até as 16:00hs,

Ele fez partc da cultura roraimense, 1° como educador e 2° pelo fato de virios alunos dele
terem se projetodo no cendrio nacional,

Na inauguragio da escola no dia 20 de junho de 1946, nés estavamos la, o Governador, o
Secretario de Educagio, virios alunos participaram.
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JORGE FRAXE

* loiex-aluno do Prof® Diomedes
* ldade 70 anos

= Oficial de Gabinete na Administragio do Gover. Major José Maria Barbosa
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*REMINISCENCIAS*

11 - VALDEREZ FRAXE (Supervisora da escola muitos anos)

" mano Jorge csqueceu de fazer uma ressalva sobreo ensino abrangente ¢ cficaz que Thes
cra ministrado naquela época. Mesmo sem o avango da teenologia, dos recursos audio-visuais,
cte. . que hoje facilitam os professores ao darem suas aulas, os alunos do inesquecivel Prof
Diomedes terminaram seu curso com um conhecimento amplo nas diversas matérias

Inclusive um fator esquecido atualmente que é caligrafia 0 Prof® primava da boa letra e quase
todos os seus ex-alunos possuiam uma letra muito bonita!

I'ram obrigados a usarem os cademos de caligrafia

Atualmente se vereilicam pessoas que saem de uma Faculdade (sem generalizar) ¢ que
cometem crros. falhas no Portugués. Nio respeitam concordincia e desconhecem icgras
aramaticais. Ja os alunos do Prof® Diomedes possuem um portugués espetacular (correto). Enfim
sio considerados por inumeras pessoas uns auto didatas.

VALDEREZ FRAXE

= loi ex-aluna do Prof® Diomedces

= Idade 58 anos

e [“vereadora eleita pelo voto popular em Roraima
= Toi supervisora da Fscola Diomedes Souto Maior
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*REMINISCENCIAS*

12 - JOAQUIM CORREA DE MELO (EX-ALUNO)

Diomedes - Parabiano de nascii radicalizou-se no municipio de Boa Vista, Rio Branco -
Amazonas (hoje estado de Roraima) na década de 30.

Residia durante alguns anos no lugar denominado “Aramira” as margens do Rio Matl, hoje
municipio de Normandia. .

Mais tarde voltou a Boa Vista, onde miciou sua verdadeira vocagdo de educador.

H de per lidade forte, imprimia respeito e admiragiio de seus alunos, tranmitia seus
conhecimentos de todo o curriculo do primeiro grau. sens alunos aprendia de cor ¢ saltiado todas
as matérias lecionadas por ele.

Usava o método antigo da palmatéria, sem contudo exagerar do seu uso.

I embro perfeitamente da Sabatina que era feita aos sibados.

Alunos de cada série em roda, ele fazia as perguntas, um minuto para resposta, ndo sendo
certa, passava adiante, ¢ funcionava a palmatéria, :

Mais era bastante valoroso este método, porque todos de um modo geral, agradecem com
carinho tudo que aprenderam com o Prof® Diomedes

Aqueles que iam estudar em outros Fstados nio cncontravam dificuldade em nenhuma
matéria, porque levavam uma base sélida do primario.

Isto aconteceu comigo, quando fiti para Manaus cursando o ginasial.

Um fato pitoresco que acontecen era escola que nunca esqueci & acho que meus colegas
também jamais esquecerdo.

Tinhamos dois tumos de aula, pela manh3 ¢ a tarde. 3

Um dia todos os alunos da nossa classe foram entrando um a um e dando Boa Tarde para o
professor.

Fu era um dos mais velhos dos ahmos ¢ sempre quando entrava dava Boa Tarde, mas ele
noton que naquele dia havia algo estranho, porque foram cntrando um a um Quando entrou o
ultimo ele chamou todos ¢ aplicou a palmatéria, dizendo este ¢ 0 meu Boa tarde pela troca

Os filhos de Roraima devem muito a estc Tustre Mestre. pelo muito J'; que transmitui
durante décadas, exemplos de dedicag@o de cariter e amor

Relagdo de ex-alunos da Fscola:

Jorge Fraxe, Abdala Fraxe e Elias Fraxe.

*Valdir e Mirio Abdala. Joaquim Correa,

*Perpétua Correa, Ivone Magalhdes, Nely Menczes,

*Cacilda, Ozanete e Carmésia Pereira, Oder ¢ Maria

+das Dores Brasil, Magnos, Ivete ¢ Veve Guimardes,

«Alzra Brito, Zito Trajano, Jair Alves dos Reis, Furides

do Carmo, Tara Dias, Cicero Leal Filho, Chagas Duarte,

*Alcides Limafilho, Tuiz, Maria Luiza ¢ Flma Mantins,

sAureo e Nelu Souza Cruz. -
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JOAQUIM CORREA DE MELO

« Foi ex-aluno do Prof® Diomedes

o Idade: 73 anos
* Proprietirio do "Lago do Caracarand™, localizado no Municipio de Normandia.
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ANEXO B: Ata da 1.2 Reunido da Congregacdo do CNRML- 1949
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ANEXO C - Ata da 18?2 Reunido Extraordinaria da Congregacao dos Professores do Curso Normal
Regional Monteiro Lobato, 9/11/1959
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ANEXO D - Ata da 19? Reunido Extraordinaria da Congregacéao dos Professores da Escola Normal
Monteiro Lobato - 1960
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ANEXO E - Ata da 202 Reunido Extraordinaria da Congregacéo dos Professores da Escola
Normal Monteiro Lobato, 7/06/1960.
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ANEXO F - Ata da 212 Reunido Extraordinaria da Congregacédo dos Professores da Escola
Normal Monteiro Lobato, 24/02/1961.
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ANEXO G - Ata da 25% Reunido Extraordinaria da Congregacédo dos Professores do Curso
Normal Regional Monteiro Lobato, 02/03/1963.
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ANEXO H: Ata de Sessao de Instalacdo do Ginasio Normal “Monteiro Lobato”, 27/02/1964.
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ANEXO |
16/02/1965
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' REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRAS -
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Regimento do Colégio Normal Monteiro Lobato — Boletim Oficial de

TERRITORIO FEDERAL. DE RORAIMA

._Boleﬁm Of icia.ié

Admmxstraguc dc Governador Dilermando Cunha d

e 1 "{
. Ano X NS 27 h

DECRETO n.4. de 15.2.65.

O Governador do Territério

| Federd de Roraima, usando da

| atribuicio que lhe confere o

| item VII, do artigo 4°, do D
el‘eto-Le1 n. 5.839, de 21 de se

B tembro de 1943, combmcrdo eom
[ o artigo 12, do Decreto-Lei n.
75, de 2d de julho de 1945.

‘,';, DECRETA

?“-?7- Art. 1° — Fiea aprovado o
‘fReglmento do Colégio Normal
| «Monteiro Lobato», gue  éste
| aecompanha.

| Art. 2 — O presente Decreto

| entrara em vigor n« data de sy«

E pubhcagao, revogadas as dispo

| sicGes em contrario.

[ Pdlicio do Govérng do Terri

| #6rio Federal de Roraima: em

\‘%oa Viste, 15 de fovaaeiro  de

- 1965.

v-«!lllerma,ndo Cunha da Rocha,

Ten. Cel. Aviador

GOVERNADOR.

[

Neylor Calazans Rego,
Secretério Geral

.
i

i&__‘A G

Boa Vista. terca-feira 16 de fevereiro de 1965.

a Rochc

PAGINA 129

ide 2.2.65, ¢ um estabelecime®n’ |
to oficial de emsino médio que
proporeiondra preparacdo imce

formacdo °special, bem como
formara docentes para o ensmo
primario.

lecimento funcionara em regi
me de externato, para ambos os
sexos. pod®ndo manter turnos
diurnos e noturnos.
TITULO II
DA ORGANIZACAC DIDATIE
CA
Capitulo I
Dos Cursos
Art, 2¢ Seréd ministrado no e
ducandario um Curseg Normal
com dois ciclos:
a) Primeiro ciclo, com dure
cio de quatre anos;
b) Segundo%mlo com dura-
¢20 de trés anos.
.~ Art. 3* O Curso terdas se
‘guintes finalidades:
a) O primeiro cicle, destinar-

'*'REGIMENTO DO COLEGIO
“"’ORMAL «MONTEIRO LO
BATO>»

y TITULO I
;) DA FINALIDADE DO COLE-
GIO NORMAL <«MONTETRO
: LOBATO>»

Art. 1* 0 Colégio Normal
«Monteiro Lobatos, do Territé
Federal de Rorcqma eriado
0 Decreto n. 13, de 17 de fe

; 4 do Govérno Ter
io pelo de n. 2.

no Primério;
b) O SEgundo ciclo formars
professores de ensino priméario.
Art. 4 Os curriculos do Cur
So compreenderio disciplinas de
cultura geral, disciplinas de cul
tura téenica ¢ praticas educati
vas.
Capitulo IT

Dos Programas

Art. 5* O Colégio Normal

se'd.a formar Regentes de Ensi- |

ATOS DO GOVERNOC

vas e praticas cducativas.
Pardgrafo 1° — Serd obrige
tério a pratica de educagdo fisi-

1°ctual geral que possa servir de ica, até @ idade de 18 anos pard
‘base « estudos mais elevados de os alunos que frequentarem o

’ostabelemmento durente o dia.
Paragrafeo 2° — O ensino reli
gioso poders ser contmplade -

 Paragrafo Ginico — O estabe- como disciplina sem constituir

matéria obrigatéria: independen
do, parc a formacao de classe
para o ensing religioso, de nime
ro minime de alunos.

| Parigrafo 3° — As praticas
‘educativas serdo reguladas pelo
Diretor «ad refersndum» da Con
21egacio.

Art. 6° Os programes das dis
ciplinas. sob forma de planos d¢
°nsino, serdo organizados pelos
professores titulares de cada ea
deira e aprovades pela Congre
gacdo.

Pardgrafo tmico — ‘Nas dis’

.ciplinas em qu® ndo houver pro-

fessOres titulares, os programas
serdlo elaborados pelo Diretor e
aprovados ptla Congregacio.

Art. 7° No eiclo ginasial se
a0 ministradas 9 disciplinas.

Paragrafe tnico — Além das
praticas educativas nio poderdo
ser ministradas menos de 5 nem
meis de 7 diseiplinas em cada, ]
séri®, das gquais uma ou duas
devtm ser optativas e de Ilvrj
escolhe do estabelecimento narﬂ%
cada ciclo.

Art. 8 Nas ducs primeiras sé
ries do segundo ciclo além das

«Monteiro Lobato» adotars dis ldas & (oito)
ciplinas obrlgatomas e aptati- quals uma ou duas optatxva,s,

lpraticas educativas serio °nsina
disciplinas, das
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brgdo do Govérno do Territd-!

rio Federal de Roraimo«

Fundado em 24 de julho de 1944

DIRETOR:
Adalberto Bezerra

REDACAO E OFICINAS

Rua da Imprensa, n* 29

3oa Vista — T. F. de Roraima
Brasil

ASSINATURA.:

Baprales. S TS e T 800,00

famero avulso

de Menezes

fe livre escolha pelo estabeleci
rento, sendo no minimo 5 (cin-
B) ¢no maximo 7 (sete) em ca
& série.

Parjgrafo 1° — Devera mere

Q ~ . i
fr especial atencao o ¢nsinp das s

isciplinas jpedagégicas e, do
lortugués, nos seus aspectos lin
uisticos, histAricos ¢ literarios.

Paragrafo 27 A terceira
Eri¢ de Curso Pedagogico sera
reanizade com curriculo que
tnha por fim a formocao de
rofessores e o desenvolvimento
bs conhecimenios relativos a
lucacio da infépeia. .

Art. 9° As praticas educativas
bmpreenderdo: Educacao Fisi
P Educacdo Moral ¢ Civiex e
Elacoes Humanas.

At 10° A Dirftoria do-Esta-
Hecimento fixara anualmente
eurriculo do Cvrse © o Horario
Seolar.

Capitule IIT
Do Ano Escolar

Art. 11 Na organizacio do
Brsc, serj observada a dura-
[ d° cenfo e oitenta 18U
B de trabaihc escolar <fetivo,
i¥a as ferias que funcionx
[ durante o di. : 159 dias de
BRalho escolar fciivo para as
BSs's noturnas.

12 O “no eseclar iniciary
; du util de marco.
“mic — Sio pe

svuos de férias escolares:
SReEcR Il SR 6l TN,
LY do término das peovas fi
(ngis 20 inicio do ano ‘seolar.
Capiiul» IV
Dos Horarios
Art. 13 Os torarios das au
log e demais atividades escol«
res serdo  organizados.

.v--cnte, pclo Dir-r

raragrafo tinicc — &8 alas
.er2o a duragi> de 50 nanutos,
para as classes diurnas e 4 mi—
LITOS peora as noturpas, obser-
vandose um intervalo depois de
Jois tempos corsecutivos.

Art- 14 O nuwero de horos de
tranaiho do pesscal doeent® ¢ de
pessoal adminis rativo ¢ o esta
heleeido pela legislacdo em vi
o

TITULO IIE

DAS MA IRICULAS

Caviiulo 1
. Art. 15 O ing °ss0 a1’ série
de prlmelro cicio depende de
pnvagao em exanc de admis |
» prestado 1o edueandério,
c ue fique d= »onstrado satis
fuioria educac i primaria, des-
i« que ¢ candi:i.t) tenha no rai-
aimo 11 enos coripletos ou ve
npe . aeancar essa idade no
sor:r do ano i ‘'vo, devendo a-
inda satisfazer as %egmnte» exi
géncias:

a) Prova de idade:

b) atestado de saridaede fisica
¢mental e de imnnizacio anti
variolica;

c) boletim 4% conclusho do
curso primério;

d) cinco fotos de frente, t
manho 3x4;

¢) prova de estar em dia com
as obrigacées do servico militor
e alistado eleitor. quando maior
de 17 anos.

Art. 16 Havera uma época pa-
ra a realizacao do exame de ad
missdo, qu°¢ sera realizado na
segunda quinzena de fevereiro.

Paradgrafo 1° — A inscricdo
%0 exame de odmissdy Sera en

Itre 1° e 14 de fevereiro ¢ devers
|ser requerida «o Dirctor do es

tabelecimento peics paig ou res
ponsaveis dos - candidatos ou

= M.._d.‘-

por éstes, quando maior de 21

B salinnd 2l G cmam.. 4 .

anua |

lanos.

Parégrafo 2° — Os alunos con
cludentes d= 5 séri®, quete _
‘nham obtido médiu 1gual ou su
\perior a sete ( 7) serao matricu-
lados na 1* série ginasial sem
necessidade de se submeterem
a exame de admiss3o.

Art. 17 As convocacoes pera

as provas do exame de admis*
séo serdo feitas por editais afi-
xados na Portaria do educands:
rio. com pelo menos 24 horas de
cnfecedéncia e publicados em
orgao de divulgacio.
| Art. 18 O exame de admissdo
constara de provas °scrites de
Portugués, Matemjtics, Geo
grafia e HIStOI‘lO'-
, Parbgrafo tinico — Podera he
ver outras ex1gen01ao que srao
'dwulgadas no inicio de cada «
o letivo para vigorar sémente
no seguinte.

Art. 19 O exame de cdmissio

a’ serd prestado perante uma Co-

missae °xaminadora, constitui
da de professores de estabeleci
mento desigrados wclo Diretor.

Parag
irabalhos auxiliares das proves,
o Diretor podera convcear ou
tros professores do estabfleci-
mento, como suplentes.

Art. 20 Os programas das ma
terias constantes do exam® de
admissio serao elaborados pelos
respectivos professores e subrae
tidos & aprovacio do Diretor.

Art. 21 Sera considerado habi
litado o candidato que obtiver
nota finad igual ou supfrior «
cinco (5) em toédas as discipli
nas.

)

datos serdo classificados, para
efeito de preferéncia dds matri
culas, de acordo com as notas
obtidas.

Art- 22 Sera coneedida 2! cha
mada no exame de admissio
ao candidato que, por motivo
justificador faltar as provas d<
primeira chamad«

Paragrafo tinico — Os reque
rimentos d¢ 2! chamada deverdo
ser dirigidos ao Diretor, no pra-

zo de 4 dias a contar do datd em
que ocorrer g falta.

"
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Art. 23 Darsed o ingr’sso afalso, ;déste, no primeigdia em que

primeira série do segundo ciclo,
“o candidato que tiver conclui
do o primeiro ciclo
nermal ou d¢ qualquer outro e
quivalente, desde que satisfaca
as seguintes condicoes:

a) saude fisica e mental;

b) auséncia de defeito fisico
ou distarbio funciond que con

- ed

traindique o exercicio da fun

cao docent®;

¢) certiddo de nascimento ou
certiddo de casamentc, esta 1l
tima no caso do candidato ser
casado;

d) quitacao com o servico mi
litar para o sexo masculing e
com o servico eleitoral, quando
maior de 17 anos;

e) d°monstrar predisposicio
para o exercicio do magistério
- em entrevista em que dvera sub

meterse o candidato.

Paragrafo tmico — Podera
haver outras exigéncias que se’
rao divulgadas no inicio de e«
da ano letivo para vigerar so

[ mente no s°guinte.
Capitulo II

Do Processamento . das Matri

culas

Art. 24 A matricule as séries
do Colégio Normal «Monteiro
Lobato» far-sé& na Secrttaria
do °ducandério, entre 15 e 27 de
fevereiro, mediants requerimen

L to dirigido @o Diretor ¢ firmado

(pelos pais ou rsponsaveis do
candidato, ou por éste, guando
maior de 21 anos.

Paragrafo 1° — Aos alunos
maiores de 18 anos, do sexo
masculino, sera °xigida para a
matricule-ow suasrencvacie, -a
prova de quitacdo com o servi
co militar.

Paragrafo 20 — Sera recusa
de a matricula ao aluno repro
vado mais de uma vez ‘m qual
quer série ou conjunto de disei
plings.

Parggrafo 3° — Serd vedado
a, renovacao da matricula <o a

T anor guando comprovado o seu
[fmcu proetdimento, a juizo do
| Diretor.

a com documento

do ensino |

(disciplinas obrigatérias, com |

5 Capitulo LI 1COmparecer .
Das Transferéneias Art. 29 Em caso de falta co-
v Art- 25 Concluidos os exames letiva dos alunos, declarara o
\de admiss&o, uma vez aproveita; Professor; na cadern‘ta de au
dos os eandidatos habilitados e ila, @ matéria que ne°sse dia seria
‘xistindo vagas, poderao cer a lesplanada, a qudl sera tida co-
ceites matriculas, por transfe !mo explicada..
réncia, a primeira série do prii!  Aprt. 30 Nenhum aluno podera
meiro ciclo Normal, de alunos[retirar'se da ‘sala de aula  sem
de outros  estabel®cim‘utos de [licenge do Professor, nem do
€nS1no, il lestabelecime®nto, antes de termi-
jnerem as aulas do dia, sem per
'missdo do Diretor.
Capitulo T Parégrafo Gnico — A sajde
Da Frequéncia ‘antes do término do dia escolar.
Art. 26 A frequéncia as aulas importara °m falta: que sera as-
¢ obrigatoria, s6 podendo pres sinalade nes cadernetas das au
tar exame findl, em 1' &poce, 0 las As quais nio estiver presen-
aluno que houver comparecido e ¢ aluno.
no minimo, a 75% das aulas nas | Capitulo IT
Das Notas ¢ Médios
plementares optatives e prati | Art. 31 Aos trabalhos, or
cas educativas. ‘guicdes, provas ¢ exames Seriao
Pardgrafo 1* — O Srvico d° atribuidas notas graduadas de
Satide e Higiene podera quando Izer() (0) « dez (10), nelas s6 ad-
julgar indicado. isentar ¢ aluno imitides fracdo de cinco déeci
do frequéneia as segsbes de edu [mos (0,5) .
cacao fisica. |« Art. 32 Havera obrigaforia-
Parggrafo 27 — Os alunos mente, provas °scritas © notas
convocados para o servigo mili ;mensais nos meses de abril,g
tar serdo dispensados. da fre imaio, jusho, agosto, setembro
quéncia escolar quando as fol e gutubro. :
tag ocorrerm °m virtude de O |' Parigrafo 1° — Se, por falta
brigagbes decorrentes daquela de comparccimento, nfo se pu
sitnacdo. [d°r apurar o  aproveitamento :
Art. 27 Os alunes deverao com do aluno, serlhe-4 atribuida pe
parecer para o primcira <ula o Professor « nota zero (@) 3
dez (10) minutos antes da hora | Par4grafo 2 — A critério dol
meareada para o inicio do mes |Diretor. poders ser concedida
ma, devidemente uniformiza’ 2' chamada as proves mensais..
dos. | Parjgrafo 3' — A nota men-
Paragrafo Ginico — Os alunos rsal s°ré lancade por  extenso,
dag classes que funcionarem é:pelo Professor da turma, na ca
noite serdo disp®usados da obri'derneta de auls, ficha ouw regis
gacdo do uniforme’ parg compa- tro equivalente, até o di= 5 do.
recimento as aulas. imés seguinte aquele em que.
Art. 26 A falte dos alunos houver sido dada a prova.
as aulas serd registrada nos Did") Art. 33 — No Diario de Clas |
rios de Classe pclo 'Inspetor defse, o Professor indicara a mo
Alunos, podendo igualmentetéria que houver tratedo duron-|
caber ap professor a verificacdo ite a aula ou o trabalho nela.,,
do comparecime®nto, quando a|exccutado. :
éste convier. . Art. 34 O Professor marcars
Paragrafo tnico — As faltas a prova mensal com um mirimo
serdo comunicadas pelo Imspe-ide 48 horas de antecedéncia,

TITULO I V
DO REGIME ESCOLAR

4* — T nula a mo |conh®cimento da familia do alu mais de duas

tor de Alunos & Secretaria par«nfo podendo o aluno  prestar
| brovas no mesmo.
no e registradas na caderneta dia. :

TS PN . _SS5 -
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CAPITULO 1II
Das Cadernetas e dos Boletins
Art. 35 Na primeira, quinze
na de julho e de novembro se
rao ofixadas na Portarfa as no
tas aleencadas pelos alunos e,
na stgunda quinzena de dezém
bro, serdo entregues aos  res- |tribuindo
ponsaveis os bol°tins com os re {uma nota de zéro (0) a
sultadoes finais. -
CAPITULO IV
Das Proves Finajgs
Art. 36 Ap6s o cumprimento {das notas.
do disposte no Artigo 11, déste! Art. 39 Sera

aluno.

orgs do dia, a Banca examing
dora procederd, a portas fecha

da examinado,

tes finads para tédas as séries,i
e orais para « ultima séric de
cada ecielo.

Pardgrafo 1* — A prova es |da, « critério

minadors.
Art. 40 Podera ser

crita final serd dada pelo Pro- ichamada ao aluno que faltar as & O
provas finais, desd® que requc-
rida e justificada, no prazé de

fessor e conforme os horarios
estabelcidos pela diregdo do es

tabeiccimento. 4 dias apés a  realizacdo das
Parégrafo 20 — A prova es mesmas.

crita final terd a duracio de 90
minutes apés exposicdo da mes
ma e versara sobre toda a maté-
ria dada.

Paragrafo 3° — As provas es
critas finais deverdo ser entr®
gues devidamente corrigidas
pelo Professor no prazo de 7|
(sete) dias. a contar da data
de sua realizacio-

Art. 37 Para a realizacdo das |
provas orais o Dircter designa
ra bancas examinadoras cons-
tituides por trés membros, um yidos pronunciamentos.
dos quais sera o professor d°| Parigrafo 3'— Da  decisio
cada diseiplina. 'do Diretor cabera recurso & Di

Paragrafo 1' — O Diretor d< yetoria da Divisdo de Educacio
signard dois suplentes parc as |do Territério.
bancas examinadoras os quai® Art 42 A média find 4
substituirdo os membros qu® no serg caleulada
deixarem de comparecer na ho |
ra fixada para o exame. I

sdo d« prova final esecrit

tados na Portaria.
Paridgrafo 1° —— Deferido o
pedido, o Diretor encaminhers

a0 Professor que féz a corre
¢lo, para que éste st monifeste.

Paragrafo 2° — Montida ou
alterada a nota, serd « prova de:
volvida & Diretoria para os d¢

o alu
dando-se &

média anual péso 6 (seis) 3

nota do exame  final péso
Paragrafo 2° — Incumbe ao l(quatro), de acordo com

Professor titular a elaboracio \guinte férmula:

de uma lista d¢ 20 pontos para . médic anual (provas mensais)

a prova oral, constando de 3 x 6x nota do exame® final x 4

itens eada ponto, abrengendo a, i— 10.

matériag ministrada. | Paragrafol® — Quande nas
Parédgrafo 3° — O tempo de provas finais forem incluidas

rguicdo de cada aluno variara provas orais. @ média final s'ré

. d°5a 10 minutos para cada um caleulada segundo a £6rmula @

¢ .
“xaminadores, devendo o a baixo.
‘examinado por dois in-: médiaanual (provas mensais)
< banca. X 6 X nota da prova final eseri

I S

e

Art. 38 Terminadas as provas ‘para cineo (5)

das, a apuracio das nostas, <
cada examinador considerado aprovade
dez meira época’ nos dise
{(10), em ntmero inteiro, a ca- ‘que obtiver média final i
¢ extraindose. e
{‘m seguide, « média- aritmética na forma cstabelecida.

excluido dos’
Regimento, havera provas escri exames o dluno que faltar com
¢ devido respeito & Banea Sxa

coneedi

Art. 41 Serd permitide revi

o requererim®nto com a prova LCILO- fata

Paragrafo 4° — E facultadoita x 2 x nota da prova aral :
ao presid®nte da banca arguir o 2 — 10.

— Sera elévad:
a média  fina

Paragrafo 2¢

 igual ou superior a guatre © s«

tenta ¢ cinco. (4,75). i
i Parigrafo 3° — © ahume ser:

em pri

superior a cinco (5)

/tigo em seu parigrafe 1°. i

CAPITULO W
Dos Exam®s da Segu a
Art. 43 S6  seri mitidc
do Diretor. 2 Prestar exame’de 2 épees ¥ oc
. 2) que nio tiver p de
€=ames finais na 1' époea | por
falta de frequéncia, case =ml que

OS pristard em todas s dis¢iphi
nas; H
. B) gue tiver sido reprovedo,

quando requerida dentro de 48 &8 '(fa_pogcr, 1o minimo em ducs
horas apés a fixacio dos resul

a

o
i Amﬂﬁﬁ segunda época seré,

‘na primeira guinz®na de feve-
1 S fransferidos have

\ra deta
1 A
vado
ncla

i e

s

ﬁ&!ﬁiﬁ;ﬁﬁrﬁdo apro-

&
média igual ou Superior « einco
1(5.0) cdculado de acorde '
jseguinte formula:

1!
i

| mee
|sais x6x nota do exame de 2
/época x 4 — 10. -
3 i
4 |

a se”

média anual (provas

Pardgrafo 1° — Quando nos
exames de 2° época forem inclui-
idas provas orais, « média final
‘seré calculada conforme g £6r-
mula abaixo:

| média mual (provas mensais)
X 6 x nota da prova escrita x 2
X nota da prova oral x 2 —10.\7\\‘ ™
! \

I~ Paragrafo .2° —— Aplicur‘s&é‘ |
\a nota dos ‘xames de 2° época o
larredondamento previsto no pa

¢

- 4

SN = i -
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ragrafo 2° do Art. 42.
CAPITULO VI

Dos Certificados e Diplomes

Art, 46 Aos alunos do primei
[re ciclo Normal que concluirem
o nltima série sera conferido o
grau de Regent® d° Ensino Pri
mario’ sendo-lhes concedido o
respectivo Certificado d°® aedr
do com o modélo aprovado pela a
Divisdo de Educacao.

Art. 47 Aos alunos do segun |
do ciclo Normal que concluirem
< filtima série séra conferido o ¢
grau de Professor de Ensino
Primério, sendolhes concedido
o respectivo Diploma d¢ acordo
com o modélo oprovado pela Di
visao de Educacdo.

Parjgrafo tmico ~— Do Certi-
ficado e do Diploma constardo
indicagoes claras sobre a nature
za do Curso, sua duracdo, discl
plinas comp®tentes e notas obti ]
das. |

TITULO V
DA CONGREGACAO

Art. 48 A Congregagao, Or
240 superior da direcio didati-
ca e pedagogica do Colégio Nor s
mal «Monteiro Lobato», sera
constituida:

a) pelos professores cafedrati
eos ou titulares em exercicio;

b) pelos ocupantes interinos
do cargo d¢ profeéssor.

Paragrafo Unico — A presi-
déncia da Congregacao cabe «o
" Diretor do estabelecimento e,

mais antigo.

Art. 49 A Congregacdo s°ré
ecnvocada pelo seu presidente
ou mediant® requerimento de
dois tércos dos respectivos mem
Dros. j

Art. 50 A Congregacao deli
berara, com a presenca da meta
de e mais um de seus membros.
. Rrt. 51 As atas das reunides
“da Congregacio, depois de apro-

as na sessfo geguinte, serfo |
gﬁ inaladas pelo presidente e
~mais membros que se a.churem‘
| presentes nesta tltima sessdo.

Art. 52 Aprovada a ata © lido
zpediente, o presidente expo

a e précisamente, na Or

BOLETIM OFICIAL
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g) deliberar sobre qualquer
em seguida, aos membros qué < ‘materla em grau de reeurso.
pedirem- TITULO VI
Art. 53 Nenhum assunto po ! DO CORPO DOCENTE
deréa ser exposto ou discutidoan| Art. 57 O corpo docente do
tes de terminada a diseussio do lestabelecim®nto serd constitui
agsunto especial da convocagao, ‘do por professores devidamente
salvo requerim®nto de urgéneia registrados no Ministério da E-
aprovado por dois tércos doslducczgao Cultura, ou pclo mes
presentes. ‘mo Ministério autorizades a €
Brt. 54 A Votagao da matérix xercerem o maglsterlo, a titulo
da ordem do dia serd simboélica, precario, atéa efetivagdo do
xcetuando os casos especiais de devido registro.
que frata o presenie Regimnto., \ Parjgrafo unico — Os profes
Pardgrafo 1° — Ser& conce-sores do Colégio Normal «Mon-
dida votacdo nominal ou por es’ ‘teiro Lobato» serio nomeados
crutineo secreto, quando qual ou designados pelo Governador

,0s assuntos gque serao debatidos integromtes;
‘na sessao’ coneed®ndo a palavra, |

guer membro o requerer € a Con |do Territério por proposta da .

\direcdo do estabelecimento, en
Paragrafo 2° -~ As volacdes caminhada com o parecer da Di

nominais obedecerd > A& ordsm iretoria da Divisdo de Educagio.

lde antiguidade dos professores  Art. 58 Ao professor incum

du Congred&gm comecando he:.

peio mais moderno. ' a) reger classes de conformi

Paragrafo 3' — No caso de dade com a distribuicio feita
empate, cabe ao presidente deel pelo Diretor, no horario estabe
dir com o voto de qualidade. lecido:

Pcragrafo 4 —0 presndente,- b) zeldr pela disciplina geral

a'ém do voto de quelidads, terd (do estabelecimento, em coopera
o stu voto: sendo \,omputada a 030 com © Dirtor e pctrtlcular
Sud presenca para abertura ddlmen te pela disciplina de sua
505530 iclasse;

Art. 55 Dos tos da Congreg=i c) elaborar e cumprir o pro
¢ilo haverd recurses para o Di- grama de sua disciplina, na con
vetor da Divisie de Fducacao ,formldade das instrucoes vigen
do Territorio . Ites

Art. 56 Compete & Congrega’|  d) yerificar a presenca dos &
cio: lunos e marcarlhes as faltas no

a) estudar e viopor 208 pode ldiArio de classe;
res combetentes medidas tenm  e) registrar no mesmo diario
dentes ao aperfeicoamento do de class®, a matéria lecionada;
ensino; o) apresental a Sccretarie

b) organizar © modificar o Re com antecedéncia d° 24 horas, a
gimento interno dos preeel’cos lista dos pontos para exame;
de Lei geral submetendo-se &' g) devolver & Secretaria, nos
aprovagéo da Divisde d*> Edu prazos estabelecidosy as provats
cacao; mensais e finais de sua diseipli

¢) decidir sobre a criacdo e na, devidamente corrigides e
concessio de titulos honorificos Julgadds consoantes mstrugoes
do estabelecimento; ‘oficiais v1gorantes na, ocasido;

d) aprovar os programas d ¢ h) tomar parte nos trabalhos
lensino; ‘de exames e em outros de sua

e) aprover o regulamento dos cOmpetenma para que for desig

gregacdo anuir.

-~ prémios que, por proposta do nado;

Diretor, devem ser distribuidos i) 1mped1r a entrada e saida
a alunos do °ducandario; ‘de alunos, depois de iniciads a
f) opinar s6bre as penalida ehamada ou antes do fim da au

relatwa unportanma

des porventura cabiveis aos seus is, a ndo ser por motive consi:

SRS SR A OSSN Averii,
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&%
J*rado justo;

J) escolher os livros didati-
€os a serem adotados para o
ensino, dande prévieo conhecimeén
to 2 direcao da escolha feits,
gue nao podera s°r modificada
no correr do ano letivo;

1) propor, por escrito. «o Di
retor, a aquisicao de livros va
rd g biblioteca e de tudo que se
Jja necessario a efieiéneia de seu
trabalho didatico; :

m) zelar cuidadosamente pe
la ‘ducacap moral e civica de
seus alunos;

n) comparecer as solenidades
do estabelecim®nto:  bem como
as reunioes do corpo docente,
para os quais for convocadb;

o) estar presente no estabele
cimento na hora do inicio de
sud aula, retirandose depois de
finda a mesma;

p) previnir, em t°mpo habil,
as fdaltas a que se veja forcado;

q) manter, com os col‘gas, es

pirito de colaboracio e solidarie
dade indisp®nsavel a eficiéncia|
da obra educativa realizada no,
¢stabelecimento; ‘

r) atender as solicitagdes do
Diretor, feitas no interésse do
ensino.

Paragrafo Ghico — B vedado
20 professor: ;

a) dar corhecimento aos alu
nos das listas de pontos organi-
zados para exame; |

b) ditar pontos;

¢) aplicar penalidades cos a-
lunos, °xceto adverténcia. re
preensao e retiradas da sala de
aula. |

IR @ VAT ;
D« Diretoria |

Art. 59 O Colégio «Montsiro
Lobato» terd um Diretor = no!
meado pelo Governador do Ter
ritorio, indicado p°la Diretoria |
da Divisio de Educacio dntre, |
Pssoas de réconhecida capacida !
de int’lectual moral e adminis
‘rativa. |

| Pardgrafo 1°— A direcio do!
[Stabelecimento sera subordina |
{8a & Diretoria da Divisio de
1eagio; |
agrafo 2° — O substituto |
Diretor serd o Seere

O]

ao

|gislacdo escolar vigente;

tario do estabelecimento ou, no CAPITULO T
impedimento  dést, quem f6r Da Constituiclo € Deveres do
designade pela Diretoria da Di ! Corpo Diseente

visdo de Educacaa. : | Art. 61 Constituirdo o corpo.

Art. 60 Sdo atribuigd®s do Di- diseente do  Colégio Normal -
retor: ‘«Monteiro Lobato», os alunos

a) cumprir e fazer cumprir as regularment® matriculedos nas
leis de ensino © as  determina |diversas séries do sen Curse.
¢Oes legais das  autoridades' Art. 62 O aluno devesa ohde
competentes, na esfera de suas ¢r aos preceitos da bo= ‘due=
atribuicdes:; {c20 nos seus habitos, gestos a

b) superintender os atos es titudes e palavras, tende =speci
colares que dizem respeito & ad al acatamento a quanto  wista
ministracdo, ao ‘nsino e a dis ordem © & diseiplina, entre ou
ciplina do estabelecimento: ‘tros:

¢) representar oficidmente 0| 9) acatar as autoridedes em
estabtlecimento; geral, nas pessoas dos seus de-

d) convoecar reunides do “cor positarios;
pe docente ¢ presidiias: ' b) obtdecer as determinacdes

¢) receber, informar e despa gerais, do Regimento, do Dire
char peticbes = payeis, ‘rcami- tor, dos professores e dos demais
nhandoos as autoridadss supe funcionaries investidos de au
riores do ensino, quandc  £6r o toridade;
€aso; . ¢) s°r pontual e assiduo, ndo

f)visar o ponto do pessoal; 6 no comparecimento s aulas,

g) fixar datas e horérics pa mes também, no cumprimento
ra exame, designando  bancas dos demais deveres:
examinadoras © promovendo < d) tratar com urbanidade os
sua realizacdo nos térmos da 1¢ colegas ¢ de modo  acentuado,
‘com urbanidade e resprito, os

h) rubricar todos os livros de profesrores ¢ autoridades do es
eserituracao do estabtecumen itdbelecimento;
to; 3 | ©) apresentarse sempre eorre

1) aplicar pendlidadss discipli |tamente uniformizado, com o
narss aos professores, funciona- maximo asseio e alinhe, na pro:
rios e alunos do estabelecimen ipria pessos e no tiaje;
te, segundo a legislacdo em vi’I f)manter os livros, cadernes
gor e conforme as disposicdes e mais objétos eseolares devida-
déstc regulamento; ‘mente cuidados;

j) propor ao Govérno do Terri  g) apresentarse ao Diretor ©
torio, por intrmédio da Divi a éle dar os motivos de atrazo,
s@o de Educacdo, a nomeccdo gquando chegar apés o inicio das
ou dispensa dos professores ou aulas:

dos seus substitutos; ~ h) ocupar sempre, em aule, o

1) expedir instrucbes de servi- lugar que lhe haja sido indicado,
o quc s° fizerem necessirias; ficando responsavel pela conser

m) submeter & consideracdo ?vagio da carteira, nas condicses
do Diretor da Divisdo de Edu em que « encontrar:
cacdo a escala d° férias do pes- i) entrar para as aulas e delas
soal lotado no °stabelécimento; sair sem tumulto:

n) cxaminar o aproveitamen  j) manter, durante as aulas,
to dos alunos; jatitude de respeito e atengdo;

0) apresentar anualment® @o' 1) portarse convenientemen-
Diretor da Divisdo de Educa it em tddas as demais depen -
¢lo, relatérie das atividades do déucias do estabeleciments;
estabelecimento. © . m) erguerse do seu lugar, em
atitude correta, quando entrar
ou sair o professor quando cha-
‘mado por 8ste, ou, quando  em

E
H

EPREERIRT R

TITULO  VIII
Do Corpo Discents

-
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trando ou  saindo
pessoa, também  se
professor;

n) contribuir no maxime pa

' ra qu¢ se mentenha o ass®io  do
prédio;

0) abster se de promover subs
cricoes  ou quaisquer coletas
s‘m permissao do Diretor;

p) comportarse, corretamn
te, na via publiea,

Art. 63 E vedado aos alunos:

a( ler durente as aulas ou ocu-
par se em qualgquer outro traba
lho eéstranho as mesmas;

b) ter consigo, além dos 1i
vros ¢ cadernos ¢scolares, livros
impressos, gravulas ou escritos
de qualquer géncro, improprios
a su« instrucadoe © @os bons €os
tumes;

¢) utilizarse d¢ livros ou o
jetos dos colegas, sem o consen-
timento déstes;

d) levar para as aulas ou pa
ra o °studo quaisquer  chjetos
com que possa distrairse, ou
com que possa distrair a atn
cao dos colegas;

e) crguerse com ruido propo
sitado e ©xeessivo & entrada ou
saida do professor;

f) retirarse da sala  dc aula
sem premissdo  do professor,
ou na cuséneia.déste: do imspe-
tor de¢ alunos:

g) retirarse

qualquer,

do -stabeleci

. mento sem permissdo do Dire

L= zir adgazarrra as portas

&

| %

tor, vagar pelos corrdores ou
demais dependéncias, ou dirigir-
se a [oeal diverso daquel®e para
onde obteve® permissio;

h) conservarse nas salas  de
aula ou nos corredores, duran
te o reereio;

i) perturbsr o siléncio em for
ma e nes aulas;

j) fumar, jogar ou tomar be-
bidas alcodlicas;

1) ocuparse com trabalhos es’
tranhos as atividades escolares,
nae permitidos pelo Diretor;

m) formar grupos ou produ
¢ nas
- imediacoes do cstabel’cimento;

n) fazer propagenda poliliea
nas salas de aule  ou em quais

| gu'r outras dependéncias do es-

imento.

il

levants o/

¢
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CAPITULO I jes para a °ducagio fisica.
Da Caixa Hscolar Paragrafo 2° — Os represen-
Art. 64 Podera funcionar nojtontes suplentes substituirde os
estabelecimento  uma entidad® representantSs efetivos °ta todas
destinada « prestar assisténcia as faltas ou impedimentoes, po
a0 estudante necessitado. jdendo cinda serem incumbidos
Paragrafo Gnico — Hssa enti jpelo Diretor d° tarsfas perma
dade sera « Caixa Bscolar, que rntes ou suplementares.
se regera pclo presente Regim*n | Art. 69 Na mesma época fixa
to e possuird regulamento pré da no Art. 67 os rpresentantes
prio, devidamente baixado pclo lefetivos das diversas turmas d°
Diretor e aprovado pela Divisdo tume mesma série, ou no imp¢
dc Educacae idimento déstes os respectivos su-
Axt. 65 A Caixa Hscolar tera plentes, elegerio dentre si dois
uma Diretoria composte d° ein” representant®s da série, aos
co membros, designados pelo Dit quais incumbe representalae e
retor do estabeleccimento. ea ztlar pelos seus interésses.
bendo & m®ma eleger, dentre; Parjgrafo tinico — Quando
ales, a Comissao Executiva anu- uma série for constituida de
al qu¢ a administrara. ‘uma Unica turme, ndo havera
Parfgrafo tinico — A Comis necessidade de clficoes para seus
sdo Executiva « que se  refere representantes, sendo considere-
éste artigo, comporsed de um \dos nesta qualidade os represen
Presidente: um Seeretario e um {antes da turma. A
Tesoureiro. Art. 70 Qualquer representan
Art. 66 A Caixa Hscolar dis ite podera ser destituido pclo Dit
poré das contribuicdes voluntd retor do estabelecimento, s¢ in-
rias dos corpos docent?, discen |correr em penalidade disciplina:
te e administrativo, bem como iyeg ou, §° a juizo do Diretor: niao
Ja renda provenicnte de festis, Jesempenhar o contento suas
GuSrmesses, °tc., pod*ndd Snd  ifyncdes.
reesher denativos. i Parigrafo tnico — A desti
Pardgrafo tinico — Também ltuicdo podera ser resolvida pelos

1
|
i
1

reverterd, em heneficio da Caix«
Bscolar, qualquer renda eventu-
al vroveniente d° outras ativide|
des.
Capitule ITI

Dus Represeatartes dos Alunos

Arxt. 67 Cada turma das diver
sesséries dos ciclos do Colégio
N« rmal «Moneciro Lobatoy el
gerh, até 31 de margo, dois re
pr esentantes *fetivos ¢ dois su |
plentss, cujo mandato expire
¢ 0 ano ielivo.

Art. 68 Co apete aos represen-

tentes das' turmas zelar pelos in

proprios alunos que elegeram o
representant®, por dois téreos
dos votos dos que tiverem direi-
to a participar do escrutinio, se

‘houver juste causa © medionte

prévia aquiescéncia do Diretor.

Art. 71 Os representantes das
diversas séries constituirdo, em
seu conjunto, o Conseho de A
linos, o qual compete estudar
os assuntos gue lhe sejom suge
ridos pelo Diretor do estabfleci

‘mento ctinentes «os interésses

do corpo diseente ou as ativida
d’s escolares.

tigses da wospletive turme e Paragrafo tnico — Na pri

rey resentdla junto & administra imeira semana de cbril os inte

¢a0 e aos professtres. lgrantes do Conselho de Alunos
Parigrafo 1° — Compet® ain’ degerdo, d°ntre seus membras,

Go aos representantes  eletivos, um presidente e um secreﬂzério,

Ln velécdo  seus colégas: fcom mandato até ¢ fim do ano
a) velar plo bom comports letivo.

mento social ¢ pela diseciplina; TITULO IX

b) velar pela frequéncia, pon” DA ORGANIZACAO ADMINIS
tualidade e normas estipuladas TRATIVA 4
quanto ao uniforme oficial etra; Capitulo I :

PN i e i
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Administrativos

batoy diretamente subor
dos ao Diretor, sdo os s¢
Suintes:
a) Gabinete do Diretor;
b) Secretaria;
| ¢) Servico de Saud® ¢ Higie
e
[ d)Fisealizacio dos Alunos;

e) Zeladoria;

f) Almoxarifado.

Capitulo 1T
Do Gabinete do Diretor

Art. 73 O Gabinet¢ dg Dir¢tor
serd constituido, de acordo com
as necessidades do service. por
funcionarios lotados no ¢stabe
1°cimento .

Paragrafo unico — Ao pes
soal lotado no Gabincte incumb®
a ex‘cucdo das tarefas que the
for'm atribuidas p¢lo Diretor,

Capitulo ILI
Da Seeretaria

Art. 74 A funcio de Scereta

rio sra exercida por pessoa de

|respeito as atividades do estab® |

cados por ordem do Dir®tor; mos seri cxereida
f) trazer em dia a colecio de 'd" Alunos. :
leis, regulamentos, instrucoes, Art. 81 Ao Inspetor d® Aluno;
circularss ¢ despachos que digam 'incumbe: ‘
d) cumprir as determinacde:

lecimento; » ido Diretor; :

g) escriturar os livros, fichas| b) zdlar pela disciplina g-ral

¢ demais documentos que s° r¢ dos alunos dentro do sstabcleci

firam as notas e médias dosa  c¢) usar de solicitudes, mod*

v’lunos, fetuando na época legal. iracdo ¢ delicadeza no trato com

os calculos de apuracio dos re mento ou nas suas imediacies;
sultados; ‘s alunos;

h) layrar e subscréver asa  b) prestar cssisténcia aos alu-
tas, ¢ térmos referentes a exa- nos que se enfermarem  ou SO
mes, provas e resultados de tra” frerem quaquer acidente, minis
balhos escolares. ‘randotlhes os socorros de emer

i) organizar o registro suma géneia; _
rio do pessoal em exercicio no  ¢) levar co conhecimento do
°stabelecimento e registrar a sua Diretor ou dos funcionirios por
frequéneia. - éle designados, os casos  de in

Capitulo IV fracio a disciplina; i
Do Servigo de Saude © Higien® f) atender cos professores <ni

Art. 77 No Colégic Normdl jaula, ras solicitacées do materi
«Montfiro Lobato» haverd um d escolar e sdbre os fatos disci-
Servico de Satide e Higien® que plinares ou de assisténeia  ac
contard com um médico ¢ um lduno: :
dentista . g) °ncaminhar ao Dirctor os

vidamente erédenciada. designada
do a assegurar a preservacio!
Jda Dirttoria da Divisdo de Bdu-|
cacaoe.
. Art. 75 A Secretaria tera
seu cargo todo o servico de s
crituragdo, arquivo, fichirio e.
correspondéncia do estabeleei
mento. 5
Art. 76 Ao Secretario incum |
be: !

1
ai

@) organizer o servico da se |
cr<tarfa, de modo = concentrar |
toda a escrituracio tseolar do!
*stabelecimento; I

b) organizar o erquivo de mo '
do a assegurar « preéversdo dos
documentos ¢scolares e poder a |
tender prontamente qualquér pe!
dido de informacéio ou csclere |
cimento de quem interessar: |

¢) cumprir e fazer cumprir|
| os dspaghos e determinacdes
| do Dir®tor; g =
~ d) redigir e fazer expedir toda |
- @ correspondéncia oficial, sub-|

. do Diretor.

- redigir e subscreéver os e-!
3 amada para exame® e |

oS qudis serdo publi

e

jo fichamento dos alunos,

circunstanciado

Art. 78 Ao médico incumk::

a) visitar, diariamente, o s
tabeleccimento, a fim de atendr
ao estado de sanidade ou clinico
dos alunos; '

b) inspecionar os candidatos
a matricula;

¢) sugerir ac Dirtor o licen

o |
iciamento de alunos para trata
rem d¢ saude;

d) orgarizar ¢ manter em dia
com

¢) apresentar ao Diretor, ao
fim de cada ano' um  relatério
0 servico a
seu cargo.

alunos rtardatarios e nio per
mitir antes d° findos os traha
Ihos ¢scolares, a saida dos dau
10s Sem @ necessaria licenca; .
h) auxiliar na redlizagio de
solenidade®s ¢ festas eseolares ¢
nos trabalhos de exame, segun
'do o cstabelecido pelo Dirctor.
1) providenciar no sentido d«
efetivacao dag penalidades apli
|cadas aos alunos pelo Diretor.
Art. 82 B <xpressamente proi-
hido ao Imsptor d* Alunos:
. a) usar térmos injuriosos, o-
[pressivos ou deprimentes & pes:
isea. do auno;

i

Art. 79 Ao dentista incumbe:  b) castigar fisicamente o alu’
a) compareeer, na hora desig no.
rada pelo Diretor, para traba-
Iko didrio ou °xtraordindrio, Da Z:ladoric
quando for‘m urgentes os szus' Art 83 Os servicos afetos &
Servicos; Zadoria serio coordenados por
b) trazer em ordem o gabine lum Zelador.
te « seu cargo, no que se refer:| Art. 84 Ao Zelador incumbe:
mensalment®, um mapa circuns | a) responder pela seguranca

CAPITULO VI

240

a alunos do tstabelecimento; ie inviolabilidede do estabeleci'\‘:

¢) apreseatar ao Diretor. !mento;

;metendO‘a' antes, a assinctura tanciado dos trabalhos efetuc ' b) abrir ¢ fechar ¢s portas do

dos. lestabelecimento 4s horas marca:
CAPITULO V ‘das pelo Diretor:

Da Fiscalizacdo dos Alunos | ¢) ter sob sua vigilancia a

Art. 80 A fiscalizacfo dos alu 'Portaria fiscalizando o movi.

4 ey
e e e

s i i H
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‘mento de entrada

quaisquer objetos;
d) impedir a saida de alunos

e saida d@e

féra das horas regulamentares

sem. ordem superior;

e) manter ordem na FPorta-
ria, ndo permitindo @ aglomera’
cdo de pessods; :

f) receber e cncaminhar a Se

cretaria a correspendéncia do.

estabelecimento;

g) zelar pelo mais rigoroso
asstio do prédio, ‘m tédas a8
suas d®pendéncias;

h) encaminhar, a quem de di
reito s pessoas estranhas que
tenham interésses a tratar no s
tabclecimento;

i) trazer ao conhecimento
imediato do Diretor os danos
que se verificarem nas dependén
cias do °dificio escolar, caben

do-lhe ainda apurar a autoria!

dos mesmos.
CA PITULO VII
Do Almoxarifado
Art. 85 O Diretor designara
um funcionario para ficar res’
ponsavel pelo Almoxarifado.
Art. 86 Ao Almoxarifado in
cumbe:
a) receber. tr sob sua guarda,
e distribuir, de acordo com as
requisicoes, o material adquiri-
do para use do cstabelecime®nto;
b) proceder ao lcvantamento
anual do material-
TITULO X
~ DO REGIME DISCIPLINAR
Capitulo I
Das penas aplicaveis aos mem
bros do corpo  doe°nte
¢ ap pessool administrativo.
Art. 87 A espécie, agradua
cdo e a forma de aplicagdo das
penas < que estao sujeitos o
pessoal docente ¢ administrativo
sdp as constantes do Estatuto
dos Funcionario Publicos Civis
da Uniao.
CAPITULO II
Das Penas Apliciveis aos
membros do Corpo Discente
Art. 88 Sao as seguintes as
penas disciplinares gu® podem ser
aplicados aos alunos:
a) exclusdo d« aula em que

estiver procedendo mal, duran’

te o ttmpo da mesma;

BOLETIM OFICIAL

241

~ Tk
©_—"Pag 137

P

b) adverténeia;

¢) repreensio;

d) suspensao;

e) expulsio do educandério.

Art. 89 A pena d® advertén-
cia, em caso de¢ negligéncia ou
de pequencs ocorréncias, deve
ra ser aplicada verbalmenie por
professores ¢ inspetores de alu
nos.

Paragrafo Gnico — Constitu®
em negligéncia ou pequ®nas o
corréncias disciplinares:

a) apresentorse as atividades
eseolarts em °stado precario de
higiene;

b) despreocuper se dos deve-
res °scolares;

¢) ficar desatento durante as
aulas;

d) manterse em atitude pou
co respeitosa durante as aulas;
e) ausgntarse das salas de au
Ia s‘m ordem superior;

f) fazer alarido ¢ . assuadas
nos pateos e salas de aula.

Art. 90 A peng  de repreensio
ser4 aplicada nos reincidéncias
dos casos previstos no artigo
‘anterior.

Art. 91 A pena de suspensio

'até dez (10 dias é d= alcada do
‘Diretor do estabeleeimento.
i Pardgrafo 1° — na aplicacdo
da pena de suspensio deve ser
baixada Portoria que mareara,
obrigatoriomente « data de ini
¢io ¢ término da mesma.

Paragrafo 2:—Emplicam na
pena de suspensdo os seguintes
€asos:

a) desrespeito comprovado a
funcionarios ¢ proféssores;

b) agressdo @ colegas;

¢) reprovavel comportamen-
to moral © social, dentro e fora
do estabelecimento;

d) deno comprovadamente
propositado no edificio ou no
raaterial escolar;

e) contumacia  em praticar
pequenas ocorréneias diseipline
Tes.

Art. 92 A pena de¢ suspensao
‘por mais de dez (10 dias até o
maximo de (30) dias é da com”
|peténcia do Diretor do estabel®
'cimento, ¢ a critério déste quan
do « tronsgressdo ossim o exi

gir, porém com aprovagdo do
Diretor de Divisao de Educa
cao.

Art. 93 A pena d® expulsdo serd
proposta pela Diretoria do esta-
belecimento, com aprovagdo da
Congregagao de Professores  ©
submetida & sancido do Diretor
da Divisio de Educagao. e c«<
bera:

a) Ao aluno que for suspenso
por mais de 3 vézes:

b) ao aluno que praticar den
tro ou fora do estabel°cimento,
grave atentado & moral, ou co
meter algum crime  de contra’
vengao.

Art. 94 Toda penalidade, °x
cluida adverténcia, serd regis
trada em livro proprio.

TITULO XI
Das Disposicoss Transitorias

Art. 950 Colégio Normal
«Monteiro Lobato» possuira
um museu escolar organizado
pelos alunos, de acordo com  as
produgdes ¢ artes regionais, e do
qual econstardo amostras de es’
pécimes minerais, vegetais ¢ zoo
16gicos caracteristicos da regi
go.

Art. 96 Por iniciativa do Dire
tor ou dos alunos, -ou mesmo
por iniciativa conjunts, podera
o sstabelécimento contar com
uma Cooperativa Escolar, qu®
dispora de Regimento proéprio,
podendo’ apés devidamente lega
lizada, pleitear registro no or
gdo competente  do Ministério
da Educacio ¢ Cultura, para «
feito de recebimento de auxilios
e dotacoes orcamentarias.

Art. 97 O regime didatico do
ensino religioso serd determina-
do pela autoridad® ecresiastiea
a quem cabe, igualmente fazer «
designacio dos professoress para,
as classes de religido.

Art. 98 E vedado cos professod:
res dispensar de aulas os alunos.

Art. 99 O dluno que tiver sido
reprovado °m dois anos consteu
tivos na mesma, série sera desli-
gado do estabelecimento.

Art. 100 Nenrhuma taxa recdai
r4 sobre o aluno do Colégio

Normal «Monteiro Lobato».
Art. 101 O ntimero de clunos
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a serem matriculados no esta-
belecimento serj fixado <mual
mente pelo Dir¢tor, de  acorde
com as possibilidad®s e capeeir
dade d¢ aeeitacio.

Art. 102 O dia 15 de¢ outubro.
«Dia do Professor». sera  con
dignamente cclebrado, elabo
rando-se progrema dc festivi
dades.

Art. 103 Nenhum documento
podera ser retirado do arquivo;

salvo casos excepeionais, permi |

tirse4 a substituicio da certi
dao de naseimento por fotoeod
pia devidamente selade ¢ au-
tenticada.

Art. 104 Este Regimento po
dra  ser modificado quando
houver conveniéncia para o enj
Sino ¢ para a administracio ¢

sempre que venha a colidir com

a legislacdo m vigor,  subme
tendose as alteracGes & aprova-
cdo da Divisdo de Educacéo.
Art. 105 Os casos omissos nés
t¢ Regimento serio resolvidos
pelo Dirttor d= Divisde de Edu
€acao.

Territério Federal de Rorai
ma — Boa Vista, em 4 de feve
reiro de 1965.

A Congregacio
sores:

Pe. Genésio Lencgrani

dos Profesg

MARCA DE BOA VISTA |

PUBLICACAO DE
SENTENCA
Autos d¢ Pedido d* Alvara de
Licenga,

Rqgts: MARIO MORENO DE
OLIVEIRA

Rqdo: JUIZO DE DIREITO
SENTENCA :

VISTOS ETC.; |
MARIO MORENO DE OLI |
VEIRA, brasileiro. casado, fun-
lcionario publico, domiciliedo e
residente n°sta cidade, requer
os benficios do sdario familia
ireferente a menor ROCICLER
FALCAO, que dlega viver em
sua companhia hi mais de cin
co (5) anos.

Instruiu a inicial com certidéo
ide nascimento da menor © ates
itado firmado pela cutoridade
fpoliciul compeicute, ratificando
‘0 alegado na peticao de fls. 2.
i Aberta vista dos autos

¥

a0
membro do Ministério Publice,

[éste se  manifestou favoravel |
imente, a pretensido  do peticio |
mario.

' Em consequéneic © em face da
lconcordaneia do digno Orgéo
'do Ministério  Publico julgo
‘procedente o pedido e autorizo

Camilo Dias de S. Cruz
Vanda Fernandes da Silya
M. do Carmo Fraxe de Queiroz
Severino Gonealo Gomes Ca
valcante
Dirson Felix Costa
Liuecia de Menezes Matheus

Irm& Holfrance Preustt.
M. C.
Francisea Elzika de Souzal
Coélho

Augusta de Oliveira Ferreira|

Valverde Barbosa de Araugjo
Antonio Vanderlei Lima,
Jodo Noberto de Silva
Anténio Firmino Barbosa
Jaceguai Reis Cunha

— ¢%mo d°® fato autorizado te
mnho — MARIO MORENG DE
‘OLIVEIRA 3 requerer e obter
da reparticio cempetents os be-
neficios do salario-familia refe
rmte 3 mfnor ROCICLER
‘FALCAO.

Expegast o competente alva
14 de licenga,

Custas pelo requerente.

T RAR T

Boa Vista, 25 de janeiro de
;1965.

. SANDOVAL DE AVILA
JUIZ DE BDIREITO

Maria das Neves Rezende

SECCAO DO PESSOAL

VISTO:

Voltaire Pinto Ribeiro
Diretor Imtering da Divisdo d¢
Educacio.

EXPEDIENTE DE PUBLICA-
: CA0

! PROC. n. 331864 -— Terezi
nha de Jesus Magalhdes Bong i

JUIZO DE DIREITO DA CO- tes;

de Castro Martins,
nivel TA do Quadiy de Pessoal
-— Parte Permonente déste Ter
ritério, lotada na D.AMI Em
free do laudo médico, resolve
ciaceder licenca
por 15 dias de 15 329.1%.64, nos
rermos do artigo Sk 1 T G
Tl T, de 28 152
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Escrevente Datilografo, ni

Vel 7, do Quadro de Pessoal —
Parte Permanente déste Terri —+
torio, lotadana §.P ., cora licen
ico anterior de 30 dias. Em face
do laudo meédico, resolvo pror
rogar lic’nea 2 interesssda por
90 dias de 11.11 .64
nos térmos do crtigo 88, item I-
92 e 104, da Lei 1.711, de 28.10.
2. ;

a 8.2.65,

PROC. n. 326164 — Tercina,
Datilégrafo

3 interessoda

PROC. n. 3262164 — Valério

E rhosa de Aratjo, Eseritura-
r:0 nivel 10 B, do Quadro de Pes
8Gal — Poarte Permanente déste
3‘91’1’itério-, lowado na DP.T.C.
com lic®nea anterior de 20 diss.
i faee do lendo médieo, resol
VO prorrogar lcenca ao interes
sado por 39 dias de 4.11 « 3.12.
64, nos térmos do artigo =88, i-
tem I <92, da Lei 1.711, de 2¢.
10552

PROC. n. 3320/64 — Walter

Fortes Castelo Branco, Mestre
Rural, nivel8 do Quadro de
Pessoal — Parte Hspecial déste
Territério, Iotado na D.P.T.C.
Em face dolaudo médico, resol
Vo conesder liec®nea ao inferessc
do por 20 dias d=16.11 a 512
64 nos térmos do artigo 88, I-
tem I, da Tei 1.711 de 28.10.52

PROC. n. 331964 — Zapw

rias Luis Gonzega, Trabalhe
dor, nivel 1, do Quadro de Pes
soal — Parte Permanc®ute daste
Territérie, lotado na SM.. eom
licence anterior de 30 dias. Em
face do laudo médica, resolvo
prorrogar lieenex ao imteressa-
do por 90 dias de 27.19.64 a 24,
1.65, nos térmeos do
item
10.52

artigo 8§,
Te92 da Lei 1717 de 28

Valdemiro Barbosa de Araujo
Chefe da S.P.

v A
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ANEXO J — Exposicdo de Motivos de Voltaire Pinto Ribeiro — 1965.

TERRITORIO FEDERAL DE RORATIMA =
DIVISKO DE EDUCAGZO

EXPOSICAO DE MOTIVOS Ne O2/65. Em 10/3/65

Do: Diretor da Divis3o de Educagao de Roraima
Ao: Exmo. Sr. Diretor do Ensino Secundério do MEG

Brasilia

Minisiério ..o

5 33 & Cwapa
epaAtGmenie de Admivistoone

Servico d= Comunicocbes

214295
Bu)’jﬁlﬂ. D P. 7 A ;}Q ﬂ0q7
Senhor Diretor: FRL S ook ook

Ao assumirmos a Diretoria da Divisdo de Educacio déste Territo
rio, em fins de novembro de 1965, encontramos funcionando, nesta capital, em seu
primeiro ano de existencia, o Ginasio Normal "Monteiro Lobato®, bem como um Cur
S0 Pedagégico anexo ao mesmo, criados pelos Decretos nrs, 13 e 14, respectivamen
te, de 17.2.64, do Governo Territorial. gt
2. Bstudando detidamente a situagao do ensino médio neste Territo
rio, chegamos a conclusao da necessidade de criagao de uma unica instituigao on

de fossem ministrados os dois ciclos do curso normal. Desta forma, propusemos &

. ~ d
Governador do Territorio a transformagao de todos os cursos existentes enm Colé

gio Normal eiro Lobato", o que foi feito pelo Decreto n® 2, de 2 de feverei
ro de 1965.
3 Entretanto, como nzo existe qualquer documento gue tenha detez

minado o registro prévio do estabelecimento pelo 6rg§o competente do Ministério!
da Educagao e Cultura e cabendo a esta Diretoria providenciar com a urgencia pos
sivel a 1egaliza<;§o do seu funcionamento, tendo em vista ainda que jé se encon =
tram matriculados no corrente ano mais de 160 alunos nos dois ciclos, é que esta
mos anexando farta documentacac que julgamos preencham satisfatoriamente as exi
gencias da legislagao em vigencia, para o referido registro.

Lo Seria penoso ter que impedir a continuagao da vida da referida
unidade escolar, que antes com a denominagao de Curso Normal Regional, Ginasio!
Normal ou Curso Pedagégieo, vinha prestando relevantes servigos a juventude ro-

~ . ~
raimense e agora vira dar a solugdc requerida ao problema da falta de professores
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exigidos para o completo entendimento dos nucleos populacionais escolarizaveis
de Roraima, e por isto esta Diretoria esta adotando as medidas indispensaveis
2o registro do Colégio.

5 Assim procedendo, estamos procurando atingir uma das metas que
o atual Governo tem ccmo objetivo maximo — Educag2o — talvez a chave de to
dos os outros problemas que afligem a nacionalidade brasileira.

6. Diante do exposto, vimos por este meio Solicitar a Vossa Exce-
lencia seja o registro do Colégio Normal ®Monteiro Lobato¥, de Boa Vista, Ca
pital do Territorio Federal de Roraima, considerado a partir do ano de 1964,!
quando iniciou o funcionamento das 1lBs, séries dos dois ciclos do ensine nor -

mal,

Atenciocsas saudacoes

Vi trans RSAAT
VOLTAIRE PINTC RIBEIRC
Diretor da Divisao de Educaczo
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ANEXO K : Quadros de Horarios do Colégio Normal Monteiro Lobato -1965.
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ANEXO L - Programa de Matematica para 0 2.° Grau — 1976

3. 1. MATEMATICA

22
INTRODUGADO
A explosao crescente das ciencias nos dias atuais estao
exigindo conhecimentos matematlcos mais profundos e mais seguros. Dia
[
a dia surgiram, neste século, novas teorjas que afetaram os dominios

elementares.

0 ensino da Matematica j& nao pode mais ficar ligado aos
esquemas didaticos tradicionais, mas deve reformular-se, uma vez que os
alunos srecisam anrender melhor ¢ mais rapidamente a desenvolver atitu-
des criativas nor meio de ideias estimulantes, objetivando a realidade
das necessidades sociais.

Na PrOposfa Curricular de Matematica que apresentamos para
o Ensino de 29° Grau, ha sugestoes que noderao ser adaptadas, tendo em
vista as condicoes dos professores, dos alunos e da propria escola.

- » -
0 professor podera ¢ devera ainda:
- -
. Complementar os assuntos que julgar necessarios;

.- Resolver, sempre que nossivel, orot lemas que se anliquem
~
a vida prat:ca e ao cotidianoc;

: Dosar, em funcao do tempo dnsnonuvel cada unidade, para
nao quelrar a sequencia do curso;

. Levar os alunos a atividades nrodutoras de aprendizagem-

247



248

OBJETIVOS GERAIS

Desenvolver, nos alunos, capacidades como:

- interbretar fermulas e leis;

- comnarar, analisar e solucionar nroblemas;

- iniciativa e criatividade;

~ s £i
reflexao e espirito critico;

> -
metodo lcgico de nensamento;

- s - - - 7€
- Julgamento ¢ hal itos de riger, concisao, ordem e¢ ava-
liacao;

- " - -, -
- ordenar fatos, ideias, de maneira logica, chegando-se
DY ~
a uma unica conclusao;

4
- criar e sugerir atividades matematicas.
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OBJETIVOS

CONTEUDO

SUGESTOES DE ATIVIDADES

| dentificar conceitos nrimitivos da
teoria dos conjuntos.

Determinar conjuntos.

Aplicar o conjunte universc em exer-
B3 L2
cicios praticos.

Utilizar corretamente os gquantifi-

cadores.

Diferenciar os quantificadores.

L
Representar os conjuntes numericos
fundamentais.

Identificar subconjuntos, implica-

cces e equivalencias.

| - ELEMENTOS SCRRE TECRIA DOS
CONJUNTOS E LGGICAS MATEMATICA

. Os conceitos primitivos -

Os conceitos primitivos e a
teoria dos conjuntos

Determinagao de conjuntos -

Conjunto universo

Quantificadores

funda-

1

. Conjuntos numericos
mentais

. Sukconjuntos

lmplicaqSes

Equivalencias

Participagao em aula

expositiva,

usando recursos audio-visuais.

Enumeragao dos elementos deum con-
Junto.

Caracterizagao de um conjunto dado.

Confecggo de cartazes representan-

do
Ap

conjuntos.

licagao do conjunto universo em
g

exercicios praticos.

~ |
Utilizagao adequada, emexercicios,
dos quantificadores: existencial e
universal.

Uso da reta numerada na determina-
ggo dos conjuntos: N, Z, @, |, R e

C.

~ o
Utilizagao adequada, emexercicios,

dos elementos de um conjunto

na

formaqgo de outro.

QBWE TIV0S8

CONTEUDO

SUGESTOES DE ATIVIDADES

- Empregar corretamente as proprieda- -

des das operacoes com conjuntos.

- Expressar-se corretamente por meio
-

da linguagem simkolica.

Formar pares ordenados.

camente.

Conceituar produtos cartesiano.

- Representar graficamente
cartesiano.

Conceituar relagao.

QOperar, corretamente, comconjuntos.

Determinar x e y na formagao de pa-
res ordenados, representando grafi-

produto

Cperagoes entre conjuntos:
cperagao reuniao-conecti-
vos: ou (

operagao interseccao-co-
nectivo: e (

operacao subtraggo

a negagao de "p” ( ~p )

- as propriedades das opera-
cdes entre conjuntes e das
proposigoes logicas com-
nostas

Il - RELAGOES - PRODUTO CARTE-
S1ANO

. Par ordenado

+ Produto cartesiano

. Relagao

£ Lo
~ Exercicios praticos com o uso

1

1

da
simbologia adequada.

o :
Exercicios, empregando a termino-
logia especifica das operagoes en-
tre conjuntos.

Confecgao de cartazes represen-
tando as operacoes entre conjuntos.

Formagao de pares ordenados.

Determinagao de X e y na

formacao
de pares ordenados.

Representacao grafica de pares opr-
denados.

Conceituacao de produto
no.

cartesia-

o .
Representacac grafica de
cartesiano.

produto

Uso de diagramas e graficos repre=

sentativos. |“




OBJETIVOS

CONTEUDO

SUGESTOES DE ATIVIDADES

)

Reoresentar graficamente as rela-

qoes no ~lanc cartesianc.

Identificar o conjunte deminic e
cenjunte imagem de uma relagao.

Fermar conjuntos da classe de equi-
valencia.

Definir fungdes .

Enoregar a notacac correta na  de-
signagao de uma fungac.

ldentificar os diverscs tipos de

fungoes.

Representar graficamente uma funcao.

Ceterminar o conjunte dominic e o
© conjuntoe imagem de uma fungao.

. ;S
. Conjunto dominic e
imagem.

Relagac de equivalencia
Classe de equivalencia

. Relagao de ordem

111 - APLICACBES OU FUNGOES
Definigao

. Notacao

. Tipos de funcces e graficos

conjunto

1

Ueterminacao do conjunto dominio e
conjunto imagem de relagoes.

Constru;ao de um grafico represen-
tando uma relagao.

€ . a2
Exercicios de Formagao de conjun-
tos, classes e equivaléncias e pe-
lagces de ordem.

Definicao de fungoes.

Emnrego da notagao correta da de-

signacao de fungoes.

Exercicios de apl:cagao, identifi-
cando os tipos de Fungoes.

Ut|lxzaqao de d|agramas e graFlcos
para representagao de uma funcao.

Determ|nagao do conjunto dominio e
conjunto imagem de uma fungao.

ldent|f|ce§ao dos diversos tinos de
fungdes: injetora, sobrejetora,bi-
Jetora e inversa.

OBJUETIVOS

CONTEUDO

—— -
SUGESTOES DE ATIVIDADES

250

= Definir uma funcdo linear.

- Representar graficamente uma funqao

linear.

~ ldentificar o sngn|F|cado dos
ficientes numa fungao |inear.

- Ident:F;car as nropriedades da
t;ao linear.

- Classificar as fungoes lincares
crescente, decrescente e consta

- Definir fungao exponencial.

- Resolver equagoes e inequagces
ponenciais.

= Definir funqSO logaritmica.

1V - FUNGAQ LINEAR

Definigao
Grafico

coe- Coeficientes
fun- - Propriedades
em: . Classificaggo
nte.
¥ - FUNGAO EXPONENCIAL
. Definlgge
ex- . Fungao exponencial

Ny Z;.Q,

VI - FUNCRO LOGAR(THICA

. Definigao

em:

- Definigao de fungdo linear.

- Construgao de graficos para a
presentacao da fungao linear,
olano cartesiano.

- Exercicios de aplicacao.

= Determinagac de fungoes:
te, decrescente e constante.

fungao Iinear.

- Identuftcaqao das propriedades
fungao linear.

& CIaSS|F|cagao e determinacao
fungdes lineares en:
decrescentes e constantes.

- Definigao de fungao exponencial .

nencial .

- Utnl:zagao de graFucos e
cios na resolugaa de equagdes
|nequaqoes exponeHC|a|s-

= Definigdo da fus

crescen-

- Identnflcagao do coeficiente de uma

das
crescentes,

- Reconhecimento de uma fungao expo-

exer‘cx-




CONTEUDO

SUGESTOES DE ATIVID,

OBJETIVOS
- Realizar operagces, aplicando as
propriedades |ogar|tm|cas.
- ldentificar caracteristicas e man-
tissa.
- Utilizar corretamente as tabuas de
logaritmos.
|
. - Aplicar as diferentes medidas de
arcos e angulos.
Utilizar as férmulas cbtidas rara
esses arcos_em resclugaa de equagao
e verificagao de identidaded

. Propriedades gerais da
fungao e  Propriedades
operatorias

. Lecgaritmos decimais:ca-
e
racteristica emantissa

. lso das tauuas e inter-
polacao logar{tmica

. Operacces com logaritmos

. Equagao lcgaritmica

VIl - FUNCRO TRIGONOMETRICA
. Arcos e angulos

. Medidas

. Arco e Circunferencial
orientados

. Arcos congruos

- Exercicios de logaritmos e equa-

coes.

t .
- Ut|l|zaqao de tabuas {!ogaritmlcas
na resulugao de exercicios.

- ldentificegao da caracteristica e
mantissa.

” .
- Calculo dos numeros constantes nas
A .
tabuas logaritmicas

S 3 ¢
- ldentificacao, por meio de exerci-

cios, dos antilogaritmos.

- Resoluqsc de operaqSes com loga-
ritmos.

- Medigao de arcos e angulos.

- Transfcrmagao das medidas dos ar-

cos e angulos, em grau, grados e
radianc.

- Comparaqac entre as medidas expres
sas em graus e radianos.

- Medigao de arco orientado.

- Exercicios de fixagao de medidas e
reducao de arcos.

- Determinacao de coordenadas pola-
res.
- Determinagao da relagao entre o

OBJUETIVOS

CONTEUDO

SU(:'ESTOES DE ATIVIDADES

Construir graFlcos trrgonchctrucos
tais como: sen01de, tangentside e
cossendide.

Conceituar progressdo.

Utilizar a formula ,geral para
dugao das demais férmulas.

de~-

- Empregar as propriedades para o de-
senvolvimento das progressoes.

Conceituar matriz.
Representar matrizes.

et ficar matrizes.

: "a” matrizes para verificar a
igua dade existente entre as
mas.

mes-

Operar com matrizes.

« Circunferéncia
trica

trigonome-

« Funcoes: seno, coseno, tan-
gente, secante, Cosecante,
graficos e relacdes  entre
fungoes

VI1I - PROGRESSSES
- Conceito
. Progressao aritmética

~ .
+ Progressac geométrica

IX - MATRIZES

- Nogdo e representagao

- lgualdade de matrizes

« Operacoes com matrizes

Sistema cartesiano e o sistema po-
lar.

Exercicios de aplicagao.

~ Utilizagao de tabelas  trigonomé-
tricas na execugao de exercicios.

- nonstruqaa de graficos: seno, cos-
seno, tangente, secante, cotangen-
te e cosecante.

s ~
- Exercicios de aplicagao.

1

Utilizacdo da formula geral e
propriedades na resolugao de
blemas.

das
pro-

Dedugdo de formulas.

€ ~
- Exercicios de aplicagao.

Conceituagao de matriz.

- Representagao de matrizes.

Deducao de Formulas.

Comoaragao de matrizes para veri-
ficagao de igualdade existente en-
tre as mesmas.

- Exercicios de aplicagao.

62
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o
OBJETIVOS CONTEUDO SUGESTOES DE ATIVIDADES 2
- Resolver sistemas e matri:es equi- - Reso|uggo de sistemas e matrizes
valentes, conhecendo o metodo da equivalentes.
iL;T;:agao eenenafofnanEchc e - Utilizagdo de métodos de elimina-~
e gdo e transformagao de matrizes,em
exercicios dados.
- Representar matrizes inversas para . Matrizes inversas - Resciuggo de problemas préticos.

identificar a identidade. ~ 5 ¢
/ Representagao de matrizes inversas.

X - ANALISE COMBINATORIA
~ Aplicar o principio fundamental da . Principio fundamental dacon - Aplicagao do princfpio fundamenta
contagem em um acontecimento com- tagem da contagem.
host + i ael o= r
;os o de etapas sugeridasnelopro - Resolugio de problemas.
essor.

Cnnstrug§c de graficos.

Determinaggo de agrupamentos de
elementos dados.

Determinar numeros de agrupamentos Combinagao
que se podem formar com elementos

dados pelo professor.

Arranjos

Permutacoes Resolugao de problemas.

X1 - BINOMIO DE NEWTON

- Leduzir formulas. . Dedugao de formulas = Ap|€c?§ao e dedugao de formulas em
exercicios.
- Desenvolvimento de formulas.
~ Aplicar os coeficientes binomiais . Coeficientes binomiais - ltilizagao dos(coeficientes bino~
em exercicios propostos. miais em exercicios.
» - Resolugao de problemas.

B I B LA0G RAF LA

. LEANDRO, Joao Batista - Matematica para Voce - Rio, Ed. Victo-
ry Star, 1975.

. CATUNDA, Omar e outros - Matematica no 22 Ciclo - Rio, Ed. Li-
vro Tecnico, 1971.

. SCHOR, Damian e Joseé Cuilherme Fizziotti - Matematica do 28

~

Grau - Sao Paulo, AM. Producoes Graficas, 1976.

. BARRLETO, Aristides’Camargo ~ Matematica Funcional - Belo Hori-
zonte, Ed. Vigilia.

. PIERRO NETO, Scipioni di e Célia C. Gdes - Matematica na Esco-
la Renovada - Sao Paulo, Ed. Saraiva, 1973.

. BRONER, J. S. - Uma Nova Tecoria de Aprendizagem - Rio Ed. Bloch,
1069.

. DIENES, Z. P. - Aprendizado Moderno de Matematica - Rio, Ed ...
Zahar, 1970.

. CASTRUCCH, R. Elementos de Teoria dos Conjuntos - Sao Paulo,
G B B ME

GUELL], Cid A. - Conjiuntos, Funcoes e | nequacoes — Sao Paulo ,
Ed. Moderna.

. BEZERRA, Manoe!l Jairo - Curso de Matematica - Sao Paulo, Ed.
Nacional -

ALENCAR FILHO, Edgar de - Relacoes e Funcoes — Sao Paulo, Ed.
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ANEXO M - Oficio n.° 05/88 da EFPBV.
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ANEXO N: Proposta de Planejamento Integrado — Edlamar Oliveira dos Santos (1994)
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APENDICES
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Heitor da Silva Bliglia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA ]
REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
DOUTORADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

A MATEMATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES PARA OS PRIMEIROS ANOS
ESCOLARES — RORAIMA, 1940-1990.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecido pelo pesquisador JOSE IVANILDO DE LIMA, da
Universidade Federal de Roraima, orientado pelo Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente da Universidade Federal de
S#o Paulo, em relagdo a minha participagdo no projeto de pesquisa intitulado A matemdtica na formagdo de
professores para os primeiros anos escolares — Roraima, 1940-1990, da Rede Amazénica de Educagéio em
Ciéncias e Matematica (REAMEC), cujo objetivo é descrever a trajetéria de constituigdo da matematica na
formagdo do professor dos primeiros anos escolares em Roraima. Os dados serdo coletados por meio da
digitalizagdo de documentos escritos tais como: cadernos, curriculum vitae, livros antigos, revistas, planejamentos
de aulas, fotos antigas, ou qualquer outro documento que o participante queira fornecer para digitalizagdo, bem
como, a coleta de depoimentos orais, via entrevista, caso o participante queira fornecer. Em relagdo a entrevista, sera
divulgado somente no ambito da pesquisa, desde que o participante leia e concorde com o que estéd descrito na
transcrigio, devendo ser validada somente mediante a assinatura do participante na devida transcrigdo. Sera
preservada a identidade do participante, a ndo ser que a mesma autorize a divulgag@o de seu nome por meio de outro
documento. Uma cépia deste TCLE ficara com o participante e uma copia com o pesquisador). Estou ciente e
autorizo a realizagdo dos procedimentos acima citados e a utilizagdo dos dados originados destes procedimentos
para fins didaticos e de divulgagdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que seja mantido em
sigilo informagdes relacionadas a minha privacidade, bem como garantido meu direito de receber resposta a
qualquer pergunta ou esclarecimento de duvidas acerca dos procedimentos, riscos e beneficios relacionados a
pesquisa, além de que se cumpra a legislagdo em caso de dano. Caso haja algum efeito inesperado que possa
prejudicar meu estado de saude fisico e/ou mental, poderei entrar em contato com o pesquisador responsavel e
retirar 0 meu consentimento a qualquer hora e deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo a
minha pessoa. Desta forma, concordo voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter sido submetido a qualquer

tipo de pressdo ou coagdo.

Eu, HEITO R DA SILVA BRIGLLA , apos ter lido e entendido as informagdes
e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo com o Professor/Pesquisador José Ivanildo de Lima,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, em participar do mesmo.

Local: POA VISTA —RR Data: 40/ 10 ;2015

Eu, José Ivanildo de Lima, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao presente estudo.

Para maiores esclarecimentos, entrar em contato com o pesquisador nos enderegos abaixo relacionados:

Nome: JOSE IVANILDO DE LIMA

Endereco:  Universidade Federal de Roraima. Centro de Ciéncias e Tecnologia. Departamento de Matematica
Bairro: Aeroporto (Campus Paricarana; Bloco V - CCT, Sala 507)

Cidade: Boa Vista UF: RR

Fones: 98107 5238 e-mail: Ivanildo.lima@ufrr.
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APENDICE B: Entrevista com Heitor da Silva Briglia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E

ENTREVISTAS DE HEITOR DA SILVA BRIGLIA
CONCEDIDAS A JOSE IVANILDO DE LIMA

Na Sequéncia estdo organizadas as entrevistas realizadas junto ao Professor Heitor da Silva
Briglia motivadas pela pesquisa de doutoramento de José Ivanildo de Lima, intitulada “A
Matematica na formagdo dos professores dos primeiros anos escolares em Roraima (1940-
1990)”. Tal pesquisa tem como objetivo analisar a presenga da matematica na formagdo dos
professores dos anos iniciais, perpassando as transformagdes ocorridas nas instituigdes de
formagdo do professor, desde a implantagdo do Curso Normal Regional Monteiro Lobato até a
Escola de Formagio de Professores de Boa Vista. Heitor da Silva Briglia, estudou os trés
primeiros anos do ginésio no Curso Normal Regional vindo posteriormente a contribuir como
professor da Escola Normal Monteiro Lobato, sendo portanto, um profissional que viveu o
Curso Normal enquanto aluno e professor. Ai reside a importancia de tais entrevistas para a
escrita de uma Histéria da Educagdo Matemdtica roraimense. Vale ressaltar que o primeiro

" encontro foi realizado ainda de maneira informal em 19 de agosto de 2014, no qual, algumas
perguntas foram antecipadas.

Entrevista 1: Realizada em 26.08.2014.

A primeira parte da entrevista foi perdida devido a problema com o aparelho de gravagdo. Cerca de
30 minutos.

Essa é a segunda parte da entrevista.

IVANILDO: Bom a gente t continuando daqui. O que se ensinava em geometria?

HEITOR: Bem é... Nas séries finais, terceiras, quartas séries, tinha geometria, geometria plana
naturalmente, porque geometria no espago era dada no 2° grau. A geometria plana
comegava, como todo curso de geometria comega, com reta, depois estudo das retas,
semirretas, retas paralelas, angulos, retas transversais, duas paralelas cortadas por uma
transversal, angulos alternos externos, alternos internos, aquela coisa toda ali depois,
depois vinha tridngulos. Estudo das figuras planas, os triangulos, tipo de tridngulo,
angulos internos, angulos externos, soma dos angulos do triangulo, figuras
geométricas mais elaboradas, quadrilateros, etc, a circunferéncia, estudo da

circunferéncia, depois vinha o plano. Era mais ou menos isso ai: a geometria, era bem

®



IVANILDO:

simples, a geometria era a base pra vocé ter ideia da geometria no espago que
pag¢

“pegava” no curso que vinha depois.

O Curso Normal Regional tinha alguma coisa relativa ao ensino de desenho?

HEITOR: Nio tinha desenho na geometria. Minha professora de Desenho era a professora Maria

IVANILDO:

HEITOR: E,

Augusta que se chama de Guga, ainda hoje € viva. Nesse curso, tinham dois tipos de
desenho: o desenho geométrico e o desenho livre, que a gente tinha que fazer umas
figuras, eu tinha um horror daquilo! Umas figuras feitas de gesso ... que tinha a
cabega do Socrates feita de gesso, e a gente tinha que desenhar, ela botava 14 na frente
e vocé desenhava aquilo ali e valia nota. E tinha também o Canto Orfednico. O Canto
Orfednico, era o professor Dirson Félix Costa, morreu a pouco... Acho que ¢ dele o
hino do estado, o primeiro hino do estado era de autoria dele, ndo sei se atualmente
ainda é. Era maestro com curso no Oratério do Rio de Janeiro, e a gente tinha aula
todo ano, durante a aula de Canto Orfednico vocé tinha que aprender a solfejar. A
prova final, era solfejar o hino nacional, D6 Mi Sol Fa Sol F4, ndo sei o que 14, tinha
que ser nas notas, cantando as notas. Paralelo a esse curso de Canto Orfednico, tinha o
coral do Monteiro Lobato. Retomando... Ndo me recordo do autor, eu tinha pouco
livio de desenho geométrico aqui. Eram os estudos dos angulos, das retas, dos
tridngulos, das figuras geométricas mesmo, desenhando com compasso, transferidor e
compasso. Todo mundo tinha um jogo de compasso e esquadros. A gente fazia aquilo
ali. Tinha também trabalhos manuais naquela época. Trabalhos Manuais destinava
vocé a esculpir, a fazer coisas com barro, as mulheres a fazer comida, a pregar botdo
essas coisas assim. Eram trabalhos manuais. A professora de trabalhos manuais era a

professora, que é nome de uma escola ali, a Francisca Elzika Coelho.

Bom entdo, a gente ja falou dessas aulas, matematicas, enfim... Dos livros que eram
utilizados. J4 citou alguns livros. E vocé falou que foi para o Paes de Carvalho estudou
14. Nessa escola vocé teve algum professor especificamente que lhe influenciou nas

suas aulas de matematica?

talvez néo tanto pelo conteudo, mas pela metodologia. Eu tive um professor chamado
Hélio Dourado que ele dava uma aula de matematica. Dava uma aula de matematica
num quadro grande assim, e a turma costumava dizer que quando ele acabava de dar
aula a gente tinha prazer de ver o quadro .... Ndo gostava de apagar de tdo bonito que

ficava a aula dele. Ele foi a primeira pessoa que eu vi, que dava aula com giz de
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cores.... Ele dava cinquenta minutos de aula e ndo apagava nenhuma vez, ele
comegava l4, quando terminava a aula, ele estava no finzinho do quadro. Tinha uma
didatica impressionante, aprendi muita coisa para dar aula, aprendi com ele. O
Professor Hélio Dourado, chegava no quadro escrevia bem aqui no canto: fragdes um,
um ponto zero, fragdes, um ponto um, conceitos, um ponto dois elementos, um ponto
trés operagdes, um ponto trés ponto um adi¢do, um ponto trés ponto dois. Entéo ele
fazia aquilo ali no cantinho do quadro, depois ele fazia uma “cercadura” naquilo, era
uma arte a aula dele, ele fazia uma cercadura e ia falando cada assunto que ele
colocava. Quando falava, ele vinha aqui e “ticava”, e assim, ele dava a aula. Toda a
vida eu dei aula assim. Muita, muita influéncia, também meu professor de Fisica por
ser um camarada muito inteligente e muito rigoroso. Bassalo, ndo recordo o primeiro
nome dele, o sobrenome ¢ Bassalo. Bassalo era um professor que ele tinha tanto
prestigio dentro da escola na érea de ciéncias exatas que ele indicava do Paes de
Carvalho candidatos para fazer o exame do ITA. Aquilo ali era o “bicho papao” de
todo mundo. O colégio funcionava, manh3, tarde e noite, ele dava de manha e de tarde,
de noite ele dava aula de fisica de maneira bem mais suave, bem mais leve, ajudava a
gente. O Bassalo dava aula na terceira série do Cientifico, e eu, “na unha” do Bassalo
penando quase reprovado. Ele foi 14 na turma e disse: Quem quiser passar para noite
passe no segundo semestre eu vou chegar aqui dando choque! Todo mundo tinha medo
dele, mais ai a gente ficava até o fim... porque depois a gente dizia assim: Eu fui
aluno do Bassalo. Vocé batia no peito, eu estudei no CP. Em uma viagem comecei
uma conversa com um médico aqui de Boa Vista, que era paraense. Ele me perguntou
se eu era paraense. Vocé tem alguma coisa de paraense, o sotaque... N@o, eu morei
alguns anos em Belém, estudei no Paes de Carvalho. Vocé estudou no Paes de
Carvalho? O que vocé fez 1a? Eu fiz trés anos de ginasio e trés de Cientifico. Vocé ¢
da época de quem 14? Eu sou da época do Jodo Silva que dava Histéria, sou da época
do professor Bassalo, do Pedrosa de Biologia, sou da época da aula do Professor
Cachorro, de latim. Vocé estudou com esses caras? Estudei. Ele disse: Vocé é um
privilegiado. Mas era assim. O Bassalo influenciou na seriedade, no prazer de ser
professor, ele era comprometido. Ele tinha prestigio. O pessoal dizia assim: Esse aqui

é bom!

Bom, entdo vamos entrar na parte de quando vocé voltou, como aconteceu seu retorno

ao Monteiro Lobato como professor?
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HEITOR: Foi em 1964. Em 1963 fiz vestibular pra Engenharia em Belém, eu sonhei com um curso
de Engenharia a vida toda. Um dia um professor me disse que eu tinha que ser
professor, porque ele me viu ensinando uns colegas e disse: Vocé devia ser professor.
Ai eu disse pra ele: Professor, meu pai € fiscal municipal em Roraima, ele tem
quatorze filhos eu preciso fazer uma faculdade para ganhar dinheiro, ser professor, eu
ndo quero. Ele disse: sabe que vocé tem razdo, vocé tem razdo, mas vocé devia ser
professor. Ai eu fiz vestibular para Engenharia e voltei pra cd. Como eu era o filho que
estudava em Belém, tinha um conceito 14 em cima com a minha familia, fui o primeiro
filho que saiu para estudar fora, depois teve outro que foi estudar em Manaus, mais eu
fui o primeiro a sair, ento, eu era aquele camarada da familia que ia ser gente, quase
que eu chego 14, entdo todo mundo achava que eu ia me formar, que eu era aquele
camarada. Até hoje para os meus irmdos, também para os meus alunos eu sé falo
quando vocés falam de mim, eu fico até meio constrangido com essa coisa, porque eu
ndo me acho que era aquele cara que o pessoal dizia: Ndo, vocé era bom! Entdo eu fui
para a casa de um tio 14, fiquei, estudei todos esses anos. Entdo quando eu fiz o
vestibular e ndo passei para engenharia, deu uma zebra 14, sei que eu ndo passei, eu
fiquei muito abalado, porque ¢ aquela historia de que vocé cria. Eu ja acreditando que
eu prestava mesmo para alguma coisa, entdo o qué que eu fiz? Voltei para Boa Vista,
muito constrangido, porque na época que eu era estudante 1a eu ganhava medalhas, o
meu pai mostrava para os amigos dele aqui. E entdo o qué que eu fiz, eu comprei uma
passagem de navio para eu poder ndo chegar logo. Viajei até Manaus. J4 tinha feito
uma vez essa viagem, fiz outra vez. Vim de Manaus num navio, era uma viagem linda,
mas eu vinha arrasado. De Manaus para c4 eu vim de avido. Entdo quando eu cheguei
aqui eu disse para o meu pai: Olha eu nfio quero mais voltar pra Belém, e se eu voltar
quero trabalhar. Se eu conseguir um emprego, para ficar com vocés, quero ficar por
aqui mesmo. O Territério naquela época tinha uma representagdo em Belém e meu pai
tentou conseguir um emprego na representag@o la. E prometeram a ele, enganaram a
gente até que um dia o governador disse que ia me receber, e eu fiquei muito chateado
porque enganaram meu pai. Resolvi ficar e o professor Severino Cavalcante que era
diretor do Monteiro Lobato, soube que eu estava aqui, e naquela época quem tinha o
Curso Cientifico, ja comegava logo a dar aulas. Entdo cheguei aqui com o Cientifico
feito em Belém e logo me convidaram para ser professor de matematica. Naquela
época vocé ganhava por aula, era professor horista, vocé ganhava por hora/aula. Entdo

me convidaram para dar aulas. Eu fui e como s6 tinha eu para dar aula de matematica
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naquela época, eu comecei a ganhar muito dinheiro, muito dinheiro para um camarada
solteiro que ndo tem ninguém, eu achava que era muito dinheiro, porque vivi de
mesada a vida toda em Belém. Comecei a trabalhar, no fim do més recebi setenta
“reais”, oitenta “reais”, cem cruzeiros naquela época, eu me empolguei com a coisa,
me empolguei e fui pegando mais turma, mais turma, mais turmas e ai ndo voltei mais.
Ai depois surgiu um problema aqui, quando vocé fazia exame de admissdo tinha que
ter um professor de cada disciplina com registro no MEC para poder assinar o
resultado do exame de admissdo. Ai o governo me mandou para Manaus para fazer o
curso da CADES. Tenho até hoje o meu registro da CADES. O registro lhe dava
direito a lecionar matematica para o ginasio onde houver caréncia de pessoa
habilitada, j4 que ndo tinha ninguém, eu era o professor habilitado aqui. Eu fui para
Manaus fiquei trinta dias 14 fazendo o curso. Na verdade, vocé passar na CADES, era
um negdcio que “deus me livre”, era muito dificil, vocé pegar o registro de professor.
E eu passei da primeira vez, passei e voltei, e fiquei muitos anos como professor

horista.

Foi, voltou e como é que era o Monteiro Lobato nessa época? Como € que era a
escola, sua estrutura fisica, como que eram os professores? Quem eram as pessoas que

estavam la dando aula?

HEITOR: Nessa época, o Monteiro Lobato ja era um ginasio, era um ginasio, ndo era mais Curso

Normal Regional. Primeiro chamaram ele de Unidade Integrada Monteiro Lobato,
naquele tempo foi a denominagdo, depois Instituto de Educa¢do Monteiro Lobato, €
depois esse nome que ele tem agora que é Escola Estadual Monteiro Lobato. O pessoal
todo tinha registro como eu tinha, registro no MEC, registro do MEC feito através da
CADES, em Manaus. Tinha o professor Rubeldimar, médico falecido a pouco, depois
se formou em medicina, depois de velho, depois parou de dar aula, aposentou-se fez
medicina. Rubeldimar dava geografia, professor Severino dava histéria, eu dava
matematica, a Diva, minha irmd, dava portugués e tinha também outros professores do
Euclides da Cunha, tinha o professor Carlo Casadio, pessoal o chamavam de Caracara.
Ele dava aula no Euclides da Cunha, eu dava aula la também. Professor Carlo, era um
italiano velho que tinha feito um curso, uma parte do curso de Engenharia, e depois da
guerra fugiu de 14 e veio pra ca e morreu de infarto aqui, e dava aula, falava ruim, a
gente quase ndo entendia o que ele dava, mas ele era uma capacidade. Professor

Caracard, camarada muito bom. Eu nunca, ganhei dinheiro, nem mesmo
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reconhecimento, ndo tive nada, o governo nunca me deu nada, nunca fui lembrado pra
nada, pelo tempo que eu trabalhei na educagdo. Mas eu tive uma satisfagdo muito
grande, um presente muito grande, que me elevou psicologicamente, dado pelo
professor Carlo. Foi preparado aqui um curso de aperfeicoamento de Matematica que
eu deveria dar para todos os outros professores de matematica do estado, no Monteiro
Lobato. Era um curso de férias, na época de férias eu fui selecionado. Todo mundo foi
chamado pra fazer esse curso, todos os professores de matematica das outras escolas.
O professor Caracara estava la, e eu tremi na base quando soube que o professor Carlo
Casadio ia, porque ele ia ser meu aluno. Ele era um cara grosso, dizia sempre o que
pensava e a gente sabia que ja tinha vindo uns gauchos dar curso aqui, e ele saiu na
metade do curso dizendo: isso ndo presta pra nada e rasgava as folhas, ele era assim.
No primeiro dia do curso, estava 14 o professor Carlo sentado na primeira fila. Esse
velho vai me dar trabalho, isso aqui vai ser ruim, ai ele disse pra mim assim: Heitor, s6
vou assistir esse curso porque € vocé quem vai dar. Heitor sabe das coisas! Foi o maior
elogio que recebi em minha vida, nunca vou esquecer disso, fiquei logo vermelho me
deu vontade de chorar, foi um momento muito marcante em minha vida, ele assistiu o
curso todo e quando terminou o curso, o pessoal comprou um presente pra mim, ele
fez questdo de me entregar, foi um momento muito legal da minha vida. Nessa época
ja dos ultimos cursos que eu dei, ja tinha um Curriculo. Vocé ja seguia o curriculo,
entdo, a gente selecionava aqueles assuntos mais interessantes € que as pessoas tinham
mais dificuldades para ensinar, era mais de metodologia. Eu fui pra Brasilia um tempo
fazef um curso de matematica, junto comigo foi o professor Ivanildo Dantas. Eu e ele,
fomos pra Brasilia, antes pra Belém, de Belém fomos pra Brasilia fazer um curso na
UNB, com a professora Nilza Bertoni. Era sobre métodos, sobre métodos ndo
convencionais do ensino da matematica. Entdo vocé mostrava umas coisas assim que
raramente o professor fazia. Na matematica muita coisa a gente tém dificuldade em
ensinar. O professor acha que muita coisa ele ndo precisa dizer o porqué, pois o aluno
ndo vai entender. Entdo fica aquela historia de vocé querer decorar matematica. Entéo
0 qué vocé faz? Eu dava aula assim; resolvo todos os problemas que tem no livro, mas
alguns, os alunos traziam pra mim, eu resolvia, mas, se eu mudasse, se eu pegasse um
daqueles problemas e passasse na prova todo mundo passava, mas, se eu passasse um
diferente, eles ndo sabiam fazer, exatamente porque eu descobri depois de velho que
meus alunos ndo sabiam matematica, ndo aprendiam matematica porque eles ndo

sabiam interpretar, quem ndo sabe interpretar ndo aprende matematica. Entéo eu tinha
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um método de ensinar problema de algebra, que fazia o seguinte: um nimero mais um
tergo do seu valor menos tanto €, digamos o dobro dele € igual a tanto, ai eu escrevia o
problema. Eu escrevia assim no quadro todo, ai eu pegava cada uma parte e ia
transformando da linguagem do portugués para a linguagem da matematica, um
numero € o X, entdo vamos procurar o X, o dobro, como ¢ que a gente diz o dobro?
Dois, dois, dobro do X, 2x menos, como € que se diz menos em matematica? Como ¢
que se diz vezes em matematica? Como €é que diz igual em matematica? Pronto!
Transformei do portugués para matematica. Entdo essa tradugdo ¢ que a turma ndo
sabe fazer. Porque ele ndo sabe interpretar, ele ndo sabe interpretar texto, ele ndo sabe
interpretar problemas de matematica. Entdo eram essas coisas assim que eu ensinava
nos meus cursos. Com mais detalhes, claro com mais detalhes, era mostrar por
exemplo. Uma das coisas mais dificeis que o aluno acha no antigo primario era frag@o,
frag@o era um negécio horrivel, eles tinham uma dificuldade grande em fragdo. E se
vocé aprender a coisa mais elementar de fragdo, vocé é capaz de compreender tudo. Se
vocé compreender que o denominador, aquele que da nome a fragdo, que denomina,
fica embaixo do trago, significa que o inteiro foi dividido naquele tanto de partes, e
que, o numerador, que ¢ 0 nimero mesmo que significa as partes que foram tomadas.
Entdo, dois quintos significam, ai faz um circulo, dividi-se em cinco partes e foram
tomados dois. Entdo, por exemplo, se vocé quer, a metade de um bolo ou dois quartos,
ai os alunos falam: Professor ¢ a mesma coisa!. Ah! E a mesma coisa, isso sdo fragdes
equivalentes. Era isso que eu ensinava, era mais questdes de método, de como dar
aulas. Eu sempre fui uma pessoa bem-humorada, sempre gostei muito de contar
piadas. E uma era a histéria do pagamento, nos éramos professores horistas e o
professor horista era aquele camarada que ele entrava na sala de aula, e atras dele
entrava, o que a gente chamava antigamente, o Dedeu, era o inspetor de aluno, o
inspetor de aluno entrava com o livro 14 dentro da sala, e vocé o assinava. No fim do
dia, tu tinhas feito cinco assinaturas, tinha dado cinco aulas, no fim do més contava,
quantas aulas o Heitor deu, deu sessenta aulas. Sessenta aulas vezes dois reais, ele tem
direito a receber cento e vinte, entdo eu recebia cento e vinte ndo tinha INPS. Nao
tinha tempo de servigo e também ndo tinha desconto nenhum, era aquilo ali, era
horista, vocé trabalhava. Como professor de matematica, nunca admiti que professor
de matematica desse aula sentado. Até hoje eu ndo aceito isso. Se alguém vier dar uma
palestra pra mim, sentado, eu ja desconfio dele. Entdo eu dava aula andando, andando

sem parar, quando eu ndo estava no quadro, ia até o fim da sala e voltava. Entdo esse
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era o horista, e era a prefeitura que pagava a gente. A Martinha Anturi era a tesoureira
da prefeitura. Quando a prefeitura tinha o dinheiro, ela telefonava. A gente ia 14 e
recebia. Quando o dinheiro da prefeitura estava curto, ela dizia: Eu vou receber uma
parte ai eu te chamo, quando tiver o teu. Entdo vem receber que ja tem dinheiro para
lhe pagar. Ai ficou dificil o negdcio de imposto, ai um prefeito que eu ndo me recordo
exatamente quem, ndo me lembro isso € coisa da década de setenta e pouco quando eu
voltei pra c4, sessenta, na década de sessenta, ¢ coisa da década de sessenta. Entédo a
prefeitura criou um imposto, eles cobravam sobre a cachaga que entrava em Boa Vista.
E esse dinheiro era para pagar os professores. A cachaga entrava e eles cobravam por
cada caixa de Paraty Gratna, Cocal, aquelas cachagas que tinha naquela época, pagava
imposto e esse dinheiro era para pagar os professores, e a turma costumava dizer 1a na
escola, os proprios professores brincando, que quando o cara chegava bébado em casa
e a mulher reclamava ele dizia: Eu t6 ajudando a educagdo, mulher, tu devias me

elogiar!. Isso era mais um acordo que se fazia para ajudar a pagar os professores.

Entrevista 2: Realizada em 21.07.2015.

IVANILDO: Mais uma vez estamos na casa do professor Heitor da Silva Briglia e vamos retomar
a entrevista. Como vocé vivenciou as aulas do Curso Normal Monteiro Lobato

enquanto aluno?

HEITOR: Na época em que eu era aluno até a época que passei a dar aulas, houve muito pouca
evolugd@o. Na época do Curso Normal Regional Monteiro Lobato ndo tinhamos quase
que nenhum professor formado na area de Licenciatura no ex-Territério. Entdo se
aproveitavam, os médicos para darem aula na area de ciéncias biologicas e na area de
ciéncias exatas. Naquele tempo s6 havia matematica. S6 tinha o antigo Gindsio ndo
tinha o “2° grau”, por isso, ndo tinha Fisica nem Quimica. Se aproveitavam os
engenheiros que eram funcionarios das secretarias, naquele tempo era Divisdao de
Obras do Territério. Eram essas pessoas que davam aulas pra gente. Como esse quadro
do ex-Territorio era muito, era muito inconstante, esse pessoal mudava
constantemente, a gente raramente tinha um professor que desse aula durante todo o
teu curso, ou até mesmo durante todo o ano. Passava um tempo aquele pessoal ia

embora. Também o pessoal do exército que vinham alguns oficiais formados ai que
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davam aula, alguns davam aula de portugués outros davam aulas de matematica. Entdo
ndo existia, aquela preocupagdo com a didatica, simplesmente se transmitia
conhecimento puro, conhecimento de matematica puro. Naquela época ndo existia um
curriculo. Quando foi criado a Equipe de Curriculo no Territério, eu fui um dos
fundadores foi pra implantar o curriculo aqui. Naquela época realmente ndo tinha,
entdo, o que se fazia? Se fazia, e se fez durante muito tempo, como ndo havia uma
relagdo de contetudo por disciplina a ser ministrada, a prética era se adotar um livro.
Se escolhia um autor. Um autor do livro de histéria, um autor do livro de geografia,
um autor do livro de matematica, um autor do livro de portugués, um autor do livro de
ciéncias e aquele livro era o teu programa. Na Matematica nds usamos principalmente
dois autores que era o Ary Quintella e o Algacyr Maeder. No meu tempo, muito mais o
Osvaldo Sangiorgi. Entdo vocé adotava aquele livro. Naquela época as editoras
doavam os livros para se fazer divulgagdo e vender seus livros, eles doavam aos
professores um livro que vinha escrito livro do professor. So ele trazia os exercicios
com respostas. Por exemplo usei durante todo o tempo que eu estudei na escola
normal, onde fiz até a terceira série, usei o Osvaldo Sangiorgi que é aquele que esta
encadernado os quatro num s6. Essa cole¢do de livros dos quatro anos ginasiais, eles
eram colocados assim: Na primeira série ginasial, era dado aritmética. Na segunda
série, ja era dado o inicio de algebra e um pouco de geometria plana. No terceiro ano
continuava com a parte de algebra e geometria. Também era dado o que a gente
chamava naquela época de matematica comercial que era porcentagem, divisdo
proporcional, logo em seguida, porcentagem, regra de trés. Se vocé tira trés por cento
de cem, de trezentos quanto € que vocé vai tirar? Entdo é uma regra de trés direta. No
quarto ano ginasial, vocé dava algebra, mais aprofundado um pouco. No quarto ano
vocé chegava até a equag@o do segundo grau, até aquela formula de Baskara, aquilo
vocé dava no quarto ano e a geometria continuava a ser geometria plana, porque
geometria no espago vocé s6 dava no Cientifico. Agora, esse sistema que o livro
adotava que era 0 mesmo sistema que a gente adotava tinha um problema, quando por
qualquer raz@o vocé ndo conseguia dar o livro todo, a parte de geometria era sempre a
prejudicada, porque o fim do livro era geometria, e em todos eles a geometria era a
segunda parte do livro. O aluno sempre que entrava para o “2.° Grau” que ele ia
estudar geometria no espago, ficava bem mais dificil, porque tinha deficiéncia da
geometria plana por causa desse sistema que a gente adotava. Naquela época néo tinha

aquela coisa de curriculo. Depois foi criado o supervisor, que te cobrava plano de aula,
o
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plano de curso, plano de ndo sei o qué! Antes vocé tinha a pagela, que hoje o pessoal
chama de diario de classe. Vocé fazia a chamada e ali do lado vocé registrava o
conteudo que tinha dado naquela aula, aquele conteudo. E as vezes, por alguma razio,
o professor fugia um pouco, como eu conhecia muitos, fugiam um pouco daquela
parte mais dificil, entdo ficava algumas lacunas, mas era esse o esquema e ndo tinha
aquela coisa de planejar a aula do dia. Eu lembro perfeitamente que quando eu
chegava em sala de aula, com o livro do segundo ano na méo, o diario de classe eu
dizia para os alunos: Onde foi que nds ficamos? Ai a turma dizia: Ficamos em tal
local! No meu tempo de estudante ja no ginasio e no cientifico no Colégio em Belém
alguns professores, um deles o professor Bassalo, por exemplo, muito bom, ele dava
umas aulas que eu admirava muito, entdo eu me focava naquilo. A pratica era
exercicio, o professor recomendava que o que a gente tinha que fazer era chegar em
casa pegar aquele livro e resolver problemas. Entdo o meu projeto era esse mesmo, eu
dava aula me espelhando nos meus professores. E a matematica s6 fica facil se vocé
entender .0 porqué da coisa. Porque que o méaximo divisor comum € menor do que o
minimo multiplo comum, pela légica 0 minimo e 0o maximo deveria ser ao contrario,
eu jogava essas questdes. Ai vamos la, o que significa maximo? Significa maior. O que
significa divisor? Ta na divisdo, por exemplo um divisor. Enfim...Entdo eu fazia
questdo de bater nessas coisas assim, de mostrar o porqué da matematica, que meus
professores ndo mostraram pra mim. Entéo ensinava regra de trés assim: tantos metros
disso custa tanto, tantos metros custara? E direta? E inversa? Nio se preocupe se €
direta ou inversa, imagina-se o seguinte: carregando areia num carrinho de méo
durante um dia tu carregas vinte carrinhos, durante vinte dias tu carregaras quantos
carrinhos? Esse tipo de coisa que a gente colocava, para a turma ndo achar que a
matemética ¢ um monte de formulas que vocé precisa decorar. Se vocé justificar ela
fica mais facil. A vida da gente como professor ¢ engragada. Eu ja estava, como a
gente diz, “maceteado” daquilo ali, que eu chegava na sala de aula, olhava para o
pessoal e ja sabia por onde comegar. Um dia entrei numa sala e comecei a dar aula,
quando olhei pra tras tava todo mundo assim... Professor eu ndo t6 entendendo nada!.
Entrei na sala de segunda série pensando que estava na terceira. A coisa era meio
automatica assim, o que a gente fazia. A base de tudo era o livro que tu adotavas. No
tinha que fazer no inicio do ano plano de curso, plano de atividade, plano de aula.
Tinha que ter objetivos que vocé queria atingir ¢ vocé queria ensinar matematica. Eu

dizia as vezes quando o diretor dava muito palpite que eu queria apenas que me
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entregasse trinta e cinco meninos numa sala de aula. Fim do ano pode me cobrar. Nao
mande alguém saber que método eu estou usando, ndo sei o que.. Eu queria ter
liberdade para fazer o que eu queria. A gente era ligado a inspetoria seccional de

Manaus, que o diretor era um velho chamado Agenor Ferreira Lima.

IVANILDO: Fale-me sobre a validade do Curso Normal Regional, o regente formado aqui, ndo

podia dar aula em outro estado? E isso?

HEITOR: Nio, ndo se podia dar aula em outro estado, e nem o estudo que vocé fazia aqui valia 1a.
Em 1956 eu fui estudar em Belém. Eu fazia o terceiro ano ginasial, naquele tempo, no
Curso Normal Regional Monteiro Lobato. Como o ensino era baseado em livros,
livros que vinha do Sul, o que se dava aqui se dava em Belém se dava em todo canto,
mais tinha uma diferenga, por exemplo ndo tinha inglés. Naquele tempo pra vocé
reconhecer um curso pelo MEC era uma luta! Transporte, a distancia, papelada ... era
uma luta! Entdo, o curso ndo era reconhecido, vocé f(')rmava, vocé era contratado
como regente de ensino. Primeiro professor formado aqui em Boa Vista foi meu irmao
Francisco, mora agora em Manaus. O curso ndo valia fora daqui, entdo o que
aconteceu? Minha tia me convidou e fui estudar Belém. Fui fazer o quarto ano ginasial
pensando em entrar no cientifico, pra depois prestar o vestibular. Quando eu cheguei la
com minha transferéncia de terceira série me disseram: “N&o isso aqui ndo vale ndo, o
senhor vai ter que fazer Exame de Admissdo. Com esse documento aqui vocé ndo tem
direito de fazer Exame de Admissdo porque ndo tem validade, vocé tem que trazer o
certificado de conclusdo do ensino primario”. Ai eu fiz contato com Boa Vista, me
pegaram um boletim do Lobo D’Almada, da quinta série do primario, mandaram pra
14 e foi com esse boletim que eu tive direito de fazer exame de admiss@o. Voltei para
primeira série de novo. Perdi os trés anos que tinha feito. O professor um dia estava
dando aula para uma terceira série, que ndo era minha sala, e eu pequei os problemas e
comecei a resolver. “Rapaz como é que tu sabes isso?” Porque vocé estudava pelo

mesmo livro!
IVANILDO: Vocé chegou a ensinar no Cientifico no tempo do Colégio Normal?

HEITOR: Sim. Quando o Curso Cientifico foi criado aqui, ele foi criado dentro da Unidade
Integrada Monteiro Lobato, ja era tipo um gindsio, entdo la dentro foi criado o “2°
Grau”. E ndo tinha professores aqui e o pessoal trouxe a maioria de Manaus, mas nio

veio professor de matematica, veio de fisica, veio de quimica, veio de biologia
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IVANILDO:

principalmente veio de portugués e matematica eu fui ensinar, mas, eu néo queria, fui
quase forgado porqué eu so tinha o “2° Grau” daquela época. Eu s6 tinha o 2° grau e
ndo me sentia a altura de dar aulas para o “2° Grau”. A Secretaria de Educagéo insistiu

muito, eu ainda dei aula durante trés anos.

Me parece que o Colégio Normal chegou num momento em que formava o professor

pelo Curso Pedagégico...

HEITOR: Esse Curso Pedagdgico havia uma discussdo muito grande. Quando vocé terminava o

IVANILDO:

ginasio, vocé optava, fazia Cientifico ou Pedagdgico, eram os dois cursos que tinha
naquele tempo, ndo tinha o Classico. Aqui na minha época ndo tinha o Cléssico. No
tempo tinha Cientifico e Pedagogico, quem fazia o Pedagdgico ia ser professor de 1.* a
4.2 séries. Entdo algumas pessoas, inclusive eu, defendia que quem fosse para o
Pedagégico era para ser professor, entdo ele tinha que aprender a ensinar a matematica
de 1.* a 4. séries. Ele ndo tinha que estudar fisica, quimica. Mas, em compensagao, se
vocé desse esse aspecto para os assuntos pedagdgicos de ensinar muito mais a didatica
da matematica do que o contetido em si, vocé impedia o aluno de, por exemplo, passar
no vestibular. Vocé entra aqui para ser professor de primeira a quarta, entdo vocé vai
ensinar, vocé vai aprender a ensinar matematica de primeira a quarta, porque era muito
comum ao professor que fazia pedagogia de primeira a quarta, ndo ensinar
matemética. Até hoje o professor de primeira a quarta, a matematica dele é meia
colocada em segundo, alguns colocam em terceiro plano. Era um impasse isso ai,
algumas pessoas, que estava 1a dentro queriam que a matemédtica que fosse dada 14,
fosse igual a que fosse dada no Cientifico. E outros, ndo, achavam que ndo. Vocé vé
que a grande preocupagdo ¢ alfabetizar, e para eles significa ler e escrever. Vocé pega
um aluno saindo hoje em dia do primério, saindo da quarta série ele ndo sabe nada de
matematica, ele sabe muito mal, ndo digo as quatro operagdes, as duas de somar e

subtrair, e multiplicar e dividir ele ndo sabe nada.

Entdo nesses trés anos vocé ensinou no Cientifico e no Pedagdgico, quais livros vocé

usava?

HEITOR: Jairo Bezerra. O Pedagogico a gente dava alguma parte desse livro, por exemplo, a

primeira série a gente fazia igual. A gente ensinava P.A, P.G, logaritmo, equagdo
exponencial, um pouco de geometria no espago. Era isso que vocé dava no primeiro

ano, seguindo o livro do Jairo Bezerra. Vocé dava nos dois Cursos mais ou menos a
=
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mesma coisa, a partir dai vocé diversificava. Eu diversificava, alguns alunos ndo
gostavam, outros queriam, ai eu mostrava muito mais a matematica primaria mesmo,
para eles... Mesmo estando no Pedagogico, ai a gente dava pra eles, o pessoal estava
querendo fazer vestibular e tinha entrado 14, mas ndo queria ser professor, ai vocé dava

a matematica mais do antigo cientifico para eles.

Boa Vista, Roraima: 10 de outubro de 2015.

Heit%ilva Briglia

276



