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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo investigar quais discursos estavam presentes nos artigos
publicados nas revistas pedagogicas de Sao Paulo, no periodo de 1890 a 1930, que tratavam
sobre o ensino de problemas aritméticos na escola primaria. O marco temporal deve-se ao
movimento de modernidade pedagdgica percebido na disseminagdo do método intuitivo e no
final da década de 1920 com a presenca de ideias escolanovistas. Foram escolhidas como
fontes as revistas pedagogicas, pois, segundo Catani (1996), elas permitem conhecer os
embates do campo educacional bem como analisar quem produzia e quais discursos eram
disseminados por meio delas a fim de se tornarem praticas exemplares. Para guiar esta
analise, foram utilizados como referencial teérico os conceitos de cultura escolar por Julia
(2001), de representagdo e apropriacdo por Chartier (2002; 2010), estratégias e tdticas por
De Certeau (1998). Para tal feito, foram selecionados 165 numeros de revistas publicadas de
1890 a 1930 em Sao Paulo e disponiveis no Repositério de Contetido Digital da UFSC, dos
quais 89 artigos discutiam o ensino de aritmética na escola primaria; desses, 35 citavam o
termo "problemas". Observam-se, no conjunto de artigos, mudancas e permanéncias nas
orientacdes e nas conceitualizagdes a respeito do que seriam os problemas aritméticos € como
deveriam ser ensinados. Foi possivel observar nos discursos cinco tendéncias: auséncia como
indicio, problemas como sinénimos de exercicios, problemas como simbolo de modernidade
pedagogica, aritmética para ensinar problemas, problemas a partir dos centros de interesse.

Palavras-chave: Escolanovismo. Método analitico. Método intuitivo. Método sintético.

Revistas pedagogicas.



ABSTRACT

This paper aims to investigate the views that were disseminated in the articles published in
Education journals in Sao Paulo from 1890 to 1930 that discussed the teaching of arithmetical
problems in primary school. This time frame was chosen due to the movement of educational
modernity that arose with the dissemination of the intuitive method in addition to being
pushed by ideas stemming from Progressive Education in the end of the 1920’s. The sources
for this paper work are Education journals because, according to Catani (1996), they permit us
to know the clash of ideas that took place in the field of Education at that time, besides
providing a base for us to analyze what kinds of speech were disseminated through these
journals and who produced them,so that they became a model practice. To guide our study,
our theoretical framework approaches school culture by Dominique Julia (2001),
representation and appropriation by Roger Chartier (2002; 2010), strategy and tactics by
Michel de Certeau (1998). To do so, we selected 165 journal issues published between 1890
and 1930 in Sao Paulo, which are available at the UFSC Digital Content Repository. The 165
issues contained 89 articles discussing the teaching of arithmetic in primary school and,
among them, 35 articles mentioned the word “problems”. Throughout these articles, we
observed changes and permanence in the orientation and conceptualization of what a problem
is and how it should be taught. The speeches comprised five tendencies: absence as an
indication, problems as synonyms for exercises, problems as a symbol of educational
modernity, arithmetic to teach problems, problems stemming from centers of interest.

Keywords: Progressive Education, analytical method, intuitive method, synthetic method,

Education journals.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa analisa revistas pedagogicas que circularam no estado de Sao Paulo, no
periodo de 1890 a 1930, para investigar quais orientacdes eram dadas aos professores do
ensino primario quanto ao ensino de problemas de aritmética, observando as mudancas de
método tradicional para método intuitivo verificando-se também a presenca de ideias
escolanovistas, ideias que permeavam os discursos' sobre como ensinar problemas
aritméticos.

Para isso, serfio, inicialmente, apresentadas as experi€ncias pessoais em cursos de
graduacdo e em grupo de estudo que motivaram o desenvolvimento desta dissertacdo; o
problema de pesquisa; como esta sendo abordada a tematica sobre problemas matematicos em

teses e dissertagdes assim como apresentar a estrutura do texto a ser desenvolvido.

1.1 ENTRELACAMENTOS ENTRE A TRAJETORIA PESSOAL E A DO GHEMAT

No ano de 2000, o GHEMAT?, coordenado pelos professores Wagner Rodrigues
Valente e Neuza Bertoni Pinto, tinha como objetivo construir uma vertente que, a0 mesmo
tempo, se filiava aos estudos em Historia da Educacdo e em Educacdo Matematica, tendo
como referencial teérico-metodologico a Historia Cultural, que propde um novo olhar para a
historiografia. No mesmo ano, em um contexto paralelo a histéria do GHEMAT, eu iniciava
os estudos no extinto CEFAM?, local onde me preparei para o exercicio da docéncia.
Durante este periodo, as pesquisas do GHEMAT, no inicio voltadas para o antigo ensino
secundario, passaram a tratar dos primeiros anos escolares, construindo narrativas que
trouxessem a tona o ensino primario.

A importancia dada pelo GHEMAT aos anos iniciais também ¢ verificada nos grupos
de trabalho em congressos/encontros visto a relevancia do tema e sua colaboragdo na
construcdo de representagdes acerca dos saberes matematicos na escola primaria brasileira. A
vasta pesquisa do grupo, atualmente com dezesseis anos, pode ser percebida pelo elevado

nimero de publicacdes, bem como de pesquisadores oriundos de diversos estados que

! A palavra discurso nesta pesquisa traz o conceito utilizado por De Certeau (2011) que leva em conta o espago
do discurso e a temporalidade diferente da que organiza as significagdes. Nesse sentido utilizaremos como
sindnimo de ideias pedagodgicas que permeavam os artigos sobre o ensino de aritmética nas revistas pedagogicas.
2 Grupo de Pesquisa em Historia da Educagiio Matematica no Brasil.

3Centro Especifico de Formagdo e Aperfeigoamento para o Magistério, institui¢io do estado paulista que
ministrava o curso de Magistério em nivel médio no periodo entre 1988 e 2006.
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congregam esta busca incessante em investigar a cultura da escola primaria brasileira e os
saberes matematicos, divulgando narrativas que conduzem o leitor por meio de textos que
tornem inteligiveis a trajetoria e o desenvolvimento dos saberes matematicos presentes nos
primeiros anos escolares.

Essa constituicdo do grupo também remete a minha constituicdo profissional, que
nao podia limitar-se ao curso em nivel médio para exercer tdo denso oficio. Nesse
movimento, ingressei na universidade cursando Educag@o Artistica e, ao concluir esse curso,
iniciei a licenciatura em Pedagogia. Porém ndo acreditava ser possivel que, com apenas esses
referenciais, pudesse constituir-me docente, pois percebia lacunas no exercicio desta fungdo,
principalmente no que tocava o ensino de matematica.

A busca por formagdes continuadas durante algum tempo me auxiliaram, mas as
inquictacdes ainda estavam latentes, o que me levou a concluir duas pés-graduagdes lato
sensu, a participar do PNAIC* como orientadora de Estudos, que tinha como principal
atribuicdo articular os estudos de referenciais teoricos da Educacdo Matematica as praticas
docentes no intuito de melhorar o desempenho das professoras e o rendimento dos alunos na
referida disciplina.

Nesse movimento de formagdo, o ingresso no Programa de Poés-Graduagdo em
Educacdo e Satde na Infancia e Adolescéncia, na linha de pesquisa em Historia da Educacdo
Matematica, se deu em agosto de 2015.

Sob a bandeira do GHEMAT, ha diversas pesquisas em andamento orientadas por
um projeto maior intitulado "A CONSTITUICAO DOS SABERES ELEMENTARES
MATEMATICOS: A Aritmética, a Geometria e o Desenho no curso primério em perspectiva
historico-comparativa, 1890-1970". Esse projeto maior, que conta com financiamento da
CAPES e¢ CNPQ, abarca diversos subprojetos; um deles, intitulado “Os problemas de
aritmética no ensino primario, 1890-1940”, coordenado pela Profa. Dra. Luciane de Fatima
Bertini, analisa os problemas aritméticos em diferentes fontes tais como livros escolares,
programas de ensino, cadernos de alunos e professores e as revistas pedagdgicas, esta Gltima

sendo a fonte primaria desta pesquisa de mestrado que faz parte desse projeto maior.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

* Pacto Nacional de Alfabetizagio na Idade Certa. Programa do Governo Federal iniciado em 2012 que previa
capacitagdo aos professores que lecionavam no 1°,2° e 3° ano do ensino fundamental.
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Problemas permeiam a vida do ser humano desde a sua tenra constituicdo. Nas suas
mais diversas formas se apresentavam e se apresentam a humanidade como obstaculos a
serem transpostos, meios de se conseguir solucionar questoes, visando facilitar o convivio, o
trabalho e as demais necessidades humanas.

A questdo que norteia esta pesquisa ¢é: Quais orientacées eram dadas aos
professores em relacio aos problemas aritméticos em artigos publicados em revistas
pedagogicas editadas de 1890 a 1930 ?

O periodo iniciado em 1890, fixado a priori, ¢ justificado pelo aparecimento de
discursos voltados a modernidade pedagdgica que conflitavam com os pressupostos da
pedagogia tradicional. O método intuitivo permeia os programas de ensino bem como os
livros escolares. Esse marco finaliza em 1930 quando se observa a predomindncia de
discursos advindos do movimento escolanovista no debate educacional.

Para tal feito, foi necessario inventariar os artigos das revistas pedagdgicas que
orientavam os professores para o ensino de aritmética, arquivados na base de dados do
Repositorio Digital da UFSC’. Vale ressaltar que (o Repositorio Digital) ele ¢ alimentado
pelos pesquisadores do GHEMAT. conferir

Além do inventario, buscaram-se elementos comuns a respeito dos problemas
aritméticos para categoriza-los a posteriori, tornando possivel observar suas caracteristicas,
permanéncias e mudancas ao longo do periodo, compreendendo por este viés a cultura

6 . o . . /. . .
escolar’ da escola primaria nos primeiros anos da Republica no Brasil.

1.3 TEMATICA RELACIONADA A PROBLEMAS MATEMATICOS EM TESES E EM
DISSERTACOES

Na busca por pesquisas que abordassem a mesma tematica que a (nossa) deste
estudo, foram utilizadas as palavras-chave: problemas aritméticos, revistas pedagogicas,
método intuitivo, historia da educacdo matematica e cultura escolar. Foram consultados os

bancos de teses/dissertacdes da CAPES’, FAPESP®, UNESP’, UNICAMP'’ ¢ USP'!.

> Universidade Federal de Santa Catarina

6 A cultura escolar ¢ caracterizada pelo estudo de materiais, ritos escolares, métodos de ensino, programas das
disciplinas escolares, legislagdes, entre outros, aprofundando o conhecimento sobre determinados periodos e
espagos (SOUZA;VALDEMARIN,2005).

"Coordenagido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

8 Fundo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo.

’Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho.
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Utilizando a palavra-chave problemas aritméticos, foram encontradas pesquisas das
areas de educacdo, psicologia e medicina, mas utilizaram ferramental tedrico distinto ou
apresentaram discussdes contemporaneas, sem o enfoque na perspectiva historica.

Os bancos de teses da CAPES, FAPESP e USP ndo apresentaram pesquisas
relacionadas ao termo revistas pedagogicas, diferentemente dos bancos da UNICAMP e
UNESP que trouxeram trés pesquisas que se aproximavam da tematica abordada neste estudo.
Soler (2010) discute como as revistas Educacao e Educacion, respectivamente de Sdo Paulo e
Bogota, ditavam tendéncias pedagogicas na década de 1930, que também foram discutidas na
pesquisa de Silva (2009) que teve como fonte as revistas da Escola Normal de Sao Carlos nas
décadas de 1910 e 1920. Oliveira (2015) confronta o ensino de aritmética que aparece nos
titulos infantis de Monteiro Lobato com jornais, programas de ensino, revistas pedagogicas e
outras publicagdes que remontam ao cendrio de 1920 a 1940.

A quantidade de pesquisas relacionadas ao méfodo intuitivo aumenta
substancialmente nos bancos de teses, aparecendo trabalhos envolvendo as areas de artes,
educacdo, filosofia, historia, linguagem e psicologia. Essas pesquisas remetem ao periodo
entre 1859 (NICACIO, 2011) até 1945 (MEDINA, 2012); isso porque a efervescéncia em
relacdo a busca de novas metodologias de ensino fez com que o método intuitivo fosse
disseminado entre metade do século XIX e inicio do século XX.

Alocados no banco da FAPESP estdo os projetos de pesquisa de Vera Teresa
Valdemarin e Rosa Fatima de Souza envolvendo o método intuitivo. A pesquisa de doutorado
em andamento de Marcos Denilson Guimaraes, pesquisador do GHEMAT, também foi
encontrada neste banco.

Nicécio (2011) trata da presenca das mulheres no ensino desde os meados de 1859,
dando énfase ao ensino ligado a religido presbiteriana e ao método intuitivo disseminado por
Pestalozzi. A forma como esta metodologia foi apropriada pelos professores ¢ tema da
pesquisa de Junior (2011) que analisa diversos artigos da Revista de Ensino, entretanto ndo
analisa especificamente as orientagdes para o ensino de aritmética.

Nas pesquisas encontradas nos bancos de teses, a Unica que trata da aritmética ¢ a
realizada por Farias (2014) que tem como recorte o periodo entre 1868 ¢ 1889, anterior a

Republica analisou como a Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro formava seus

' Universidade Estadual de Campinas.
" Universidade de Sdo Paulo.
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professores para o ensino de aritmética quando o método intuitivo foi institucionalizado o
que, na época, ndo foi bem aceito pelos professores segundo a autora.

Buscando o termo histéria da educacdo matemdtica, na pesquisa realizada em
setembro de 2016, aparecem trabalhos que se assemelham a deste estudo. Um deles ja foi
citado; ¢ o de Farias (2014). Dalcin (2008) observa, a partir do ensino de matematica no Liceu
Sagrado Coragdo de Jesus, em Sao Paulo, mudangas na quantidade de conteudos, metodologia
¢ objetivos no periodo em que ha a transicdo de Império para Republica no Brasil. Essa
investigacdo apresenta como referenciais os textos de Julia (2001), Chervel (1990) e De
Certeau (1998),utilizados também pelo GHEMAT.

Outros trabalhos se filiavam a historia da educacdo matemdtica, mas traziam, em
suas tematicas, fontes, recorte historico e outros elementos que ndo dialogavam com os desta
pesquisa.

Dando continuidade as buscas, para o termo cultura escolar, apareceram cerca de
duas mil pesquisas, que versavam, em sua maioria, aspectos contemporaneos relativos a
escola. Foram selecionadas dentro do termo aquelas que investigavam a aritmética.

Gonzales (2011), a partir dos registros de um professor de algebra em Mato Grosso,
tenta tracar um historico das praticas desta disciplina nas décadas de 1920 a 1940. Maciel
(2012) analisa as relagodes entre a Escola Normal de Goias e a do Rio de Janeiro e o ensino de
matematica entre 1856-1918. Souza (2011) analisou que matematica esteve presente em um
Grupo Escolar da cidade de Pederneiras (interior de Sdo Paulo) entre 1920 e 1975. Ja Soares
(2009) observou como os livros didaticos maranhenses abordavam o contetdo “juros” no
final do século XIX. As pesquisas anteriormente citadas tiveram certa aproximagao, seja do
referencial tedrico, do recorte historico ou do tipo de fontes com o tema deste estudo.

Ao buscar a palavra problemas na colegdo de teses e dissertagdes, utilizando a base
de dados do Repositorio UFSC, que disponibiliza diversos documentos relacionados
diretamente com a historia da educacdo matematica, foram localizadas vinte e quatro
pesquisas, que investigaram diferentes recortes historicos, estados brasileiros, vagas
pedag()gicas]2 e fontes.

Virgens (2014), focalizando sua pesquisa entre o periodo 1920 a 1940, analisa
manuais didaticos e artigos contidos nas revistas pedagdgicas que tratavam sobre a resolugdo

de problemas, que identifica uma transicdo nos métodos de ensino. Marques (2013) também

12 [ oA . , .
Utilizamos o termo como sinénimo de movimento pedagdgico.
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pesquisa diversos manuais escolares de aritmética, como os escritos por Aguayo, Comas,
Faria de Vasconcelos, Thorndike e Backheuser, tendo como recorte o periodo entre 1871 e
1932. Nessas analises, foi possivel perceber as diferentes formas escolhidas por cada autor
para apresentar os contetidos aritméticos, como as operagdes e os problemas, e as criticas que
fazem a outros manuais que ndo atendiam as propostas inovadoras que o movimento
escolanovista vinha propondo.

Frizzarini (2014) investiga mudancas e permanéncias no ensino de geometria
partindo do ensino intuitivo até a escola ativa. Oliveira (2013) também aborda o método
intuitivo analisando os trés livros de Antonio Trajano que circularam por muito tempo nas
escolas brasileiras.

Carvalho et al. (2016) analisam a resolucdo de problemas entre 1920 e 1940 em trés
estados brasileiros, Alagoas, Bahia ¢ Rio Grande do Sul, examinando tanto as revistas
pedagogicas quanto as legislacdes, trazendo como grande contribuigdo a diversidade de
tipologias e a falta de orientagdo metodologica ao professor, que aparecem nas revistas de
Alagoas e Bahia.

Nesta revisdo bibliografica, observou-se, nesses bancos de teses e dissertagdes, sO
foram encontradas abordagens sobre problemas, mas ndo apresentaram pesquisas analisando
quais orientacdes para o ensino de problemas aritméticos apareciam nos artigos das revistas
pedagogicas em tempos de instauracdo do método intuitivo, a fim de compor um cenario no
qual se pudesse aproximar da cultura escolar construindo representagcdes. Por essas razdes,

justifica-se o empenho nesta investigagao.

1.4 A ESTRUTURACAO DESTA PESQUISA

Esta dissertacdo busca investigar quais orientagcdes eram dadas aos professores em
relacdo ao trabalho com problemas aritméticos na escola primaria, por meio do estudo de
artigos publicados em revistas pedagogicas editados entre 1890 a 1930. Para isso, o texto foi
organizado em trés capitulos.

No primeiro capitulo, o objetivo é o de justificar a escolha pelas revistas pedagogicas
paulistas, apresentar como foi feito o inventario dos artigos sobre o ensino de aritmética bem
como tragar uma cronologia a respeito das publicacdes.

O objetivo do segundo capitulo é o de mostrar ao leitor como apareciam ou ndo o0s

problemas nos artigos e quais orientacdes os autores faziam a respeito deles. Para compor esse
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cenario, também serdo utilizados trechos de programas de ensino paulistas e o manual de
Trajano que foi amplamente utilizado nas escolas.

O terceiro e ultimo capitulo buscard perceber relagdes entre as orientagdes dos
autores a respeito do ensino de problemas e os discursos disseminados pelas vagas
pedagobgicas que, no marco temporal da pesquisa, sdo intitulados como o método intuitivo e o
movimento da Escola Nova.

No ANEXO A, sera apresentado o inventario (fichas-sinteses) de todos os artigos
utilizados nas analises. No ANEXO B os programas paulistas de 1894, 1905, 1918,1921 ¢
1925.
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2 REVISTAS PEDAGOGICAS: DE DOCUMENTOS A FONTES

Neste capitulo, sera justificada a escolha pelas revistas pedagogicas como fontes
primarias. Para isso, sera apresentado um breve processo de como foi construido o inventario
dos artigos sobre o ensino de aritmética na escola primaria, finalizando-se com uma

cronologia das revistas pedagdgicas paulistas.

2.1 REVISTAS PEDAGOGICAS: UMA NECESSIDADE PALPITANTE

A Proclamacdo da Republica no Brasil, acontecida em novembro de 1889, ¢ um
grande marco politico e governamental, mesmo observando que "os principios republicanos
podem ser percebidos coexistindo, cooperando e conflitando com os monarquicos"
(HILSDOREF, 2003, p.57). Essa mudanca traz a tona discussdes em diferentes areas ditas
promissoras para o desenvolvimento do pais.

Economicamente, destaca-se a transicdo da mao de obra escrava para a assalariada,
tendo em vista que ndo garantia aos antigos escravos seus postos de trabalho. A industria
destaca-se principalmente pela produgao téxtil com a circulagao do capital estrangeiro.

Essas transformagdes vivenciadas pela populagdo brasileira também permearam o
cenario educacional com a propagacdo de ideias positivistas tendo ampla aceitagdo, pois se
baseavam na premissa do conhecimento cientifico como o verdadeiro.

O estado de Sao Paulo ndo ¢ indiferente a essas transformagdes, iniciando um grande
processo de industrializag@o e logo passa a ser reconhecido como "locomotiva do pais". Além
dele ser referéncia em desenvolvimento econémico, os governantes do estado de Sdo Paulo
“investem na organizacdo de um ensino modelar” constituindo-se, assim, um “signo do
progresso” (CARVALHO, 2000, p.112). Acredita-se que todo esse movimento tinha o
objetivo de servir de modelo aos demais estados da federagao.

Decretos sdo sancionados como, por exemplo, o Decreto n® 34 de 25 de margo de
1890, que suprimiu o ensino religioso dos contetidos a serem ensinados na escola, tornando-a
integrada ao principio de um estado laico e gerando tensdes entre estado e igreja. No mesmo
ano, Caetano de Campos junta-se a Rangel Pestana e elaboram um decreto que mobilizava a
Reforma da Instrucao Publica, que ¢ sancionado apenas em 1892 (SAVIANI, 2011).

As inovagdes propostas pelo governo de Sdo Paulo para modernizar a educacdo

publica eram percebidas também na tentativa de favorecer a hegemonia dos ritmos de
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aprendizagem organizando os conteudos em um conjunto de matérias que ndo constituissem
apenas o ensino enciclopédico e livresco, caracteristica de uma pedagogia dita tradicional.

Este novo modelo educacional baseava-se nos preceitos do sistema republicano de
governo, ia para além de transmitir conhecimento as criangas, apoiando-se em um ensino que
pudesse ser integral no sentido de formar o carater, despertar os sentidos, as virtudes e os
valores civicos (SOUZA, 2009).

Essas mudangas refletiam ideias que ja vinham sendo propagadas tanto nas escolas
da Europa quanto nas dos Estados Unidos, pois o método até entdo utilizado dava sinais de
fracassos em sua forma de ensinar.

Em meados do século XIX, era preciso um novo método de ensino que pudesse

superar a pedagogia tradicional como se observa em:

Buscou-se um novo método de ensino. Ele viria acompanhado de novos
materiais, criagdo de Museus Pedagogicos, excursdes pedagdgicas dentre
outras atividades. Esse novo método ganhou vitrine nas Exposi¢oes
Universais, organizadas para a difusdo de praticas pedagogicas renovadas,
materiais didaticos e suas aplicagdes. O novo método caracterizou-se pela
proposta de um ensino concreto, ativo, a ser denominado de ensino intuitivo.
(VALENTE, 2008, p.1).

No final do século XVIII, tendo como maior divulgador o educador suico Johann
Heinrich Pestalozzi, o método intuitivo parecia uma excelente alternativa e uma grande aposta
para a melhoria do ensino.

Esse método tinha como principal fundamento a valorizagdo da intuicdo,
privilegiando os sentidos, a observacdo para a aquisi¢do do conhecimento, a experimentagao,

o concreto, opondo-se ao ensino tradicional baseado na memorizagdo sem sentido.

O assim chamado 'método intuitivo' deve essa denominacdo a acentuada
importancia que os seus defensores davam a intuicdo, a observagdo,
enquanto momento primeiro e insubstituivel da aprendizagem humana. [...]
os defensores do método intuitivo chamaram a atengdo para a importancia da
observagido das coisas, dos objetos, da natureza, dos fendmenos e para a
necessidade da educagdo dos sentidos como momentos fundamentais do

processo de instrugdo escolar. (FILHO, 2003, p.143)

Remer (2009) afirma que, para Pestalozzi, a intui¢do ndo era meramente uma
observacdo passiva de objetos, mas incluia também atividade intelectual, com perguntas que

levassem ao desenvolvimento integral das criancas. Soetard (2010, p.89) afirma que “toda
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filosofia leva consigo uma pedagogia; e o inverso, toda pedagogia supde uma filosofia”. Com
essa frase ele justifica que a pedagogia proposta por Pestalozzi tinha grande relacdo com o
pensamento de Immanuel Kant'>.

Visto que o método intuitivo apresentava como seus pressupostos os aforismos de
Pestalozzi, que priorizam a aprendizagem partindo “do concreto para o abstrato”, “do facil
para o dificil”, “do conhecido ao desconhecido”, “da percepcdo das coisas por meio do
contato direto” (ZANATA, 2012, p.107), a educagdo ndo poderia ser repressora € era 0 meio
para que as capacidades cognitivas, as afetivas e o carater fossem desenvolvidos.

Com a efervescéncia de novos modelos educacionais ganhando espaco nas
discussdes e nas atengdes governamentais na década de 1890, o desenvolvimento econémico
do estado paulista e sua pretensdo de servir como modelo para os demais estados, um terreno
fértil para a disseminag@o das propostas de Pestalozzi e demais educadores comega a tomar
forma e ditar tendéncias: as revistas pedagogicas.

Os governos, na busca desse aperfeicoamento em melhorar a qualidade de ensino,
viabilizaram também a produgao e a distribuicdo de revistas pedagdgicas para os professores.
Por meio delas os professores liam o que estava sendo discutido em educacdo no Brasil e em
outros paises, viam sugestoes sobre como trabalhar com suas turmas e poderiam apropriar-se
do discurso que prevalecia e que era de interesse de quem veiculava as informagdes contidas
nas revistas pedagogicas.

As revistas especializadas em educacdo, no Brasil e em outros paises, de modo geral,
constituem uma instancia privilegiada para a apreensdo dos modos de funcionamento do
campo educacional enquanto fazem circular informagdes sobre o trabalho pedagdgico ¢ o
aperfeicoamento das praticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a organizacdo dos
sistemas, as reivindica¢des da categoria do magistério e outros temas que emergem do espaco
profissional.

Acompanhar o aparecimento e o ciclo de vida dessas revistas permite conhecer as
lutas por legitimidade que se travam no campo educacional. E possivel analisar a participagio
dos agentes produtores do periddico na organizacdo do sistema de ensino e na elaboragdo dos
discursos que visam a instaurar as praticas exemplares (CATANI, 1996).

Ideias inovadoras na area da educa¢do, no periodo delimitado por esta pesquisa,

disseminavam sobre a importancia de utilizar o método intuitivo como forma de aprimorar o

"> Immanuel Kant (1724-1804) é considerado o principal filosofo da era moderna que sintetizou o racionalismo e
a tradicdo empirica inglesa (que se baseava na indugdo).
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ensino que, com o advento da Republica, comecava a ser compreendido como um dever dos
governos para com todos os cidadaos, independente da classe social.

Entretanto, esta mudanga, além de ser sinalizada pelas legislagdes e/ou apropriada
pelos livros escolares, precisava ser disseminada entre os professores atuantes e os futuros
professores. As revistas eram um desses instrumentos para a veiculacdo de modelos que
auxiliariam os professores a se apropriarem de novos métodos.

Nogueira (2007) afirma que, por serem de facil leitura, economicamente acessiveis e
oferecerem acesso as orientacdes oficiais e as praticas educacionais que eram consideradas
exemplares, as revistas pedagdgicas acabam por ganhar espago na formagao de professores. O
autor defende que este tipo de publicacdo pode permitir a recuperagdo de como eram
propostas as praticas e os saberes escolares.

Para Vidal (2005, p.17), os objetos culturais encontrados na escola permitem
perceber as “marcas da modelacdo das praticas escolares” favorecendo a construgdo de
representacdes acerca da cultura escolar.

Analisar as revistas pedagogicas pode auxiliar na percep¢do e na construcdo de
representacdes a respeito da cultura escolar. A partir do conceito defendido por Julia (2001)

que conceitua a cultura escolar, entende-se que é:

[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo épocas
(JULIA, 2001, p. 10, grifos do autor).

Na tentativa de aproximacdo a essa cultura escolar, as revistas pedagogicas sdo
espacos privilegiados nos quais se tem contato tanto com as normas (legislagdes, programas
de ensino, decretos etc.) quanto com as orientagdes para a pratica (artigos, modelos,
indicacgdes, sugestodes etc.) incluindo o ensino de aritmética.

As revistas pedagogicas se constituem como fontes importantes de pesquisa que
trazem alguns vestigios sobre a cultura escolar. Segundo Catani (1996), ha evidéncias de
publicagdes educacionais desde a década de 1870, como ¢ o caso da publicagdo: “Ecos do
Professorado”, publicado em Pindamonhangaba, do qual se sabe apenas o titulo. A autora
destaca que, em Sdo Paulo, a primeira publicagdo com grande circulacdo foi a revista “A

Eschola Publica”.
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Em seu primeiro nimero publicado em julho de 1893, a revista "A Eschola Publica"
justifica o seu aparecimento como sendo "uma necessidade palpitante em nosso meio - dizem.
Pois bem, nds vamos ensaiar uma revista que satisfaca essa necessidade." (A ESCHOLA

PUBLICA, 1893, p.1). Ainda sobre o objetivo da publicagio:

[...] tendo em vista o alvo que miramos: velar pelas criangas, proporcionando
aos professores publicos sugestdes relativas ao ensino, sugestdes que a
Eschola Normal ndo poude, nem podera dar-lhes tdo cedo. Em nossa folha
daremos modelos de ligoes apropriadas a cada grao do curso preliminar [...]
(A ESCHOLA PUBLICA, 1893, p. 1)

A “Revista de Ensino” também apresenta em seu primeiro niimero, publicado em abril
de 1902, seus objetivos:

[...] a Revista visara, por todos os meios ao seu alcance, ndo sé facilitar a
tarefa do mestre, divulgando os melhores methodos e processos de ensino,
como se empenhara, com o maior desvelo, para orientar o governo € os
nossos legisladores na elaboracdo das leis futuras sobre a instru¢do publica.
(REVISTA DE ENSINO, 1902, p. 3)

Como supunha o periddico, discutir a educacdo, no cenario que foi exposto
anteriormente, era necessario e tinha vistas ao progresso, o qual precisava ditar tendéncias
para que as transformagdes educacionais pudessem ser vislumbradas.

Para instigar a mudanga acredita-se que uma das vias era por meio de publicagdes de
artigos nas revistas pedagogicas que discursassem sobre a modernizag¢do do ensino.

Na tentativa de compor uma linearidade para a observacdo e a andlise desses
discursos, sobretudo aqueles que orientavam para o ensino de problemas aritméticos, optou-se
pela construcdo de um inventario que permitisse, com o referencial tedrico e as analises
posteriores, responder a questdo que conduz esta pesquisa: Quais discursos permeavam as
orientacdes dadas aos professores do primario para o ensino de problemas aritméticos nas
revistas pedagogicas paulistas entre 1890 e 19307

No proximo topico, serd apresentado como foi realizada a constru¢do do inventario

para esse estudo.
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2.2 0 ATO DE INVENTARIAR

Quando se busca pelo significado da palavra inventdrio, obtém-se:

inventario"

substantivo masculino

1. dir.suc descrigdo detalhada do patrimonio de pessoa falecida, para que se
possa proceder a partilha dos bens.

2. aagdo intentada para a arrecadagio e a posterior partilha desses bens.

3. "o 1. do meu tio ainda esta correndo na justi¢a"

4. p.met. o documento ou papel em que estdo enumerados e descritos esses
bens.

5. dir.civdir.prc no caso de separagdo judicial, descri¢ao e avaliag@o dos
bens do casal para posterior partilha.

6. dir.com descrigdo e avaliacdo de todos os bens, ativos e passivos, de uma
sociedade comercial.

7. levantamento minucioso dos elementos de um todo; rol, lista, relagao.

8. "o i. dos monumentos artisticos da cidade"qualquer descrigdo detalhada,
minuciosa de algo.

A palavra inventdrio tem significados atrelados a acdo de arrecadar, levantar,
descrever e avaliar. Nesse sentido, o ato de levantar fontes e descrevé-las faz parte do ato de
inventariar. Entretanto, na historiografia, a produ¢do de um inventario ¢ tarefa para além das

acoes elencadas segundo Morais (2015 p.364),

A produgdo de um inventario estd para além da pratica de juntar
documentos, formando uma colec¢do, de registra-los e de apresenta-los em
uma lista organizada a sua maneira, certamente subsidiada por algum
método. Ha nessa agdo uma atividade intelectual, orientada pela leitura,
selecdo, apropriagdo e eliminagdo de documentos que se da junto as
interrogacdes do investigador na propria acdo de inventariar.

O inventario construido neste texto podera ser utilizado como “fonte para que outras
historias sejam contadas, ndo somente por nos, com ele e/ou a partir dele” (Morais, 2015
p.364).

As leituras configuram-se como importantes, pois guiam as sele¢des e orientam nas
analises das fontes que irdo compor o que ¢ chamado de inventdrio. Tendo em vista que esta
pesquisa tem como referencial teérico-metodologico os pressupostos da Historia Cultural, faz-

se necessario entender que olhar se tem para a produgao historiografica.

"“Disponivel em: https://www.google.com.br/webhp?sourceid=chrome-instant&ion=1&espv=2&ie=UTF-
8#q=invent%C3%A 1110%20significado
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Chartier (2007) afirma ser impossivel enumerar os métodos utilizados, mas

referencia conceitos que aparecem comumente nas pesquisas que se filiam a Historia Cultural:

[...] unidos pelo projeto de uma nova historia cultural, acarreta um desafio
fundamental: compreender como as apropriagoes concretas e as invenc¢des
dos leitores (ou dos expectadores) dependem, em seu conjunto, dos efeitos
de sentido para os quais apontam as proprias obras, dos usos e significados
impostos pelas formas de sua publicagdo e circulagdo e das concorréncias e
expectativas que regem a relacdo que cada comunidade mantém com a
cultura escrita. (CHARTIER, 2007, p.43, grifo nosso).

O conceito de apropriagdo remete ao leitor que, com suas vivéncias e repertorio, que
sd0 unicos, se apropriam da cultura escrita e, de modo algum, estdo separados dos efeitos de
sentido e da circulagdo desta cultura, que depende do contexto de cada comunidade.

Se a relacdo com a cultura escrita na era digital modificou-se possibilitando ao leitor
questionamento, pois “o leitor ndo ¢ mais obrigado a acreditar no autor” (CHARTIER, 2007,
p. 60) devido ao fato de conseguir acesso as fontes e ler as mesmas referéncias que o
historiador leu, o oficio deste também se modifica. Desta forma, o papel do historiador ndo é

o de reproduzir os fatos, mas sim o de produzir discursos sobre o real.

No discurso historico, a interrogacéo a respeito do real retorna, pois, ndo
apenas com a articulagcdo necessaria entre possibilidades e suas limitagdes,
ou entre os universais do discurso e a particularidade ligada aos fatos
(qualquer que seja o seu recorte), mas sob a forma da origem postulada pelo
desenvolvimento de um modo do ‘pensavel’. A pratica cientifica se apoia
numa praxis social que independe do conhecimento. O espaco do discurso
remete a uma temporalidade diferente daquela que organiza as significagdes
de acordo com as regras classificatorias da conjugagdo. A atividade que
produz sentido e que instaura uma inteligibilidade do passado ¢, também, o
sintoma de uma atividade sofrida, o resultado de acontecimentos e de
estruturacdes que ela transforma em objetos pensaveis, a representagdo de
uma génese organizadora que lhe escapa (DE CERTEAU, 2011, p. 38).

O modo do pensavel, como afirma De Certeau (2011), traz para as pesquisas que
utilizam o ferramental tedérico-metodologico da Historia Cultural um compromisso com a
inteligibilidade das narrativas, cuidando da apresentagdo do texto para o leitor, de que o ponto
de vista de quem constroi a narrativa, apresentando as fontes e suas analises, tem coeréncia. O
afastamento do “espaco do discurso” possibilita que a andlise leve em consideracdo o seu
contexto de produgdo das fontes, os jogos de poder e que ndo seja construida uma analise com

julgamentos e comparagdes tendo como referéncia os contextos atuais.
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Nessa constru¢do, a busca dos documentos ¢ a selecao das fontes € um ato
importante para a construcdo do inventario que, nesta pesquisa, terd a fun¢do de mostrar ao
leitor os artigos que tratam sobre o ensino de aritmética na escola primaria.

O primeiro movimento foi na dire¢do de levantar a quantidade de revistas no periodo
demarcado neste estudo e que foram publicadas em Sdo Paulo. Catani (1996), Monarcha
(2004), Nery (2009), entre outros, auxiliaram na constru¢do de um panorama desses
periodicos paulistas.

Observou-se que havia titulos que ndo eram comuns nas pesquisas € que, a respeito
da quantidade de exemplares, Catani (1996) ndo havia citado em seus trabalhos.

Com base nas pesquisas de Monarcha (2004) e Nery (2009), foram selecionados os
periddicos que foram publicados no marco temporal focalizado e chegou-se ao total de treze
publicagdes pedagogicas paulistas.

Feita essa primeira aproximacgdo, iniciou-se o processo de busca por esses
documentos. O primeiro banco de dados a ser consultado foi o acervo digital que esta alocado
no Repositorio de Conteudo Digital da UFSC, pois, neste espaco digital, estdo disponiveis,
com acesso aberto, inimeros documentos relativos a historia da educacdo matematica no
Brasil incluindo as revistas pedagogicas'’.

O acervo congrega esforcos de diversos pesquisadores do GHEMAT em dezesseis
estados brasileiros que alimentam este espaco digital com trabalhos envolvendo busca de
documentos, higienizagdo, catalogagdo, digitalizagdo e submissao deles.

Apesar de ndo representarem todos os documentos em ambito nacional ou mesmo o
estadual destas publicagdes, o Repositorio de Conteado Digital'® oferece um panorama
representativo desses materiais aos quais € possivel ter acesso livre.

Nessa busca, foi possivel perceber outras publicagdes que ndo foram citadas por

Monarcha (2004), mas que apareciam na analise realizada por Nery (2009). No Repositorio de

'3 As revistas disponibilizadas neste Repositério estdo fisicamente em diversos acervos :Biblioteca Piiblica do
Estado da Bahia, Centro de Pesquisa ¢ Documentag@o de Historia Contemporanea do Brasil, Biblioteca ptblica
Epifanio Doria — Aracaju/SE, Arquivo Historico Estadual de Goiénia, Acervo da Faculdade de Educagdo USP,
Biblioteca ¢ arquivo publicos do Para, Instituto Historico e Geografico de Alagoas, Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional, Biblioteca Publica do Estado do Parana, Centro de Referéncia para Pesquisa em Educagao —
Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus Araraquara/SP, Biblioteca Particular de Mario Ypiranga Monteiro,
Biblioteca do Museu da Escola “Professora Ana Maria Casasanta Peixoto” — Belo Horizonte/ MG, Arquivo do
Instituto SudMennucci Sdo Paulo/SP, AHHCC/CRE Mario Covas/EFAP/SEE-SP e Arquivo do Instituto
Historico e Geografico do Estado do Rio Grande do Norte.

16 Para saber mais sobre essa ferramenta sugerimos a leitura do artigo " Repositorio de conteudo digital: uma
biblioteca da histéria da educagdo matematica" disponivel em http://ojs.fe.unicamp.br/ged/RIDPHE-
R/article/view/7337
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Conteudo Digital, também foram encontradas outras revistas que ndo eram citadas nas duas

pesquisas.

A seguir, serdo apresentados esses dados; foi utilizado “

2

para as revistas que nao

foram citadas na pesquisa (dissertacao) e “00” para aquelas que, apesar de serem citadas, nao

foram quantificadas.

Quadro 1- Comparativo das revistas pedagogicas paulistas catalogadas

Titulo da revista Numeros Numeros Numeros Nuimeros Numeros
levantados | levantados | levantados | disponiveis | disponiveis
por Catani por por Nery no no

(1996) Monarcha (2009) Arquivo Repositorio
(2004) Publico (2017)
(2017)
Revista Moderna (1892) 00 03 -- 00 --
Revista A eschola 00 21 00 -- 18
publica (1893 -1897)
Revista do Jardim da 00 03 00 -- 02
Infancia (1896-1897)
Revista de Educagdo -- 14 13 -- --
(1902 -1903)
Revista dos Educadores -- -- 13 -- --
(1911)
Revista de Ensino (1902 00 65 00 -- 63
-1918)
O estudo (1912) -- -- 03 - --
Revista da Escola -- 13 13 -- 08
Normal de Sao Carlos
(1916 -1923)
Revista Nacional (1921 - -- -- 00 -- 07
1922)
Revista de Educagédo -- 03 00 -- 04
(1921 -1923)
Revista da Educagédo -- -- -- -- 06
(1923)
Archivo Pedagogico -- -- 14 -- --
(1918-1919)
Revista da Sociedade de -- 09 09 -- 08
Educagdo (1923-1924)
Revista Escolar (1925 - 00 -- 32 23 26
1927)
Revista Educagao (1927 00 0 10 -- 15
-1930)
Revista Escolar Infantil -- -- -- -- 03
(1928)
Escola Nova (1930- 00 05 10 03 05
1931)
TOTAL 00 136 117 26 165

Fonte: De propria autoria
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Percebem-se a relevancia e a representatividade deste acervo quando se observam os
dados sobre as revistas apresentados por Catani (1996), Monarcha (2004) e Nery (2009) e a
quantidade disponibilizada no Repositéorio como apresentado no quadro anterior.
Possivelmente tenham havido outras revistas das quais nao se tem noticias.

Foram feitas buscas no acervo digital do Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo, na
Imprensa Oficial e em outros repositorios digitais com acesso livre, mas ndo foram
encontradas as revistas pedagogicas paulistas citadas por esses autores e que nao aparecem no
acervo do Repositorio de Conteudo Digital.

Com a quantidade de revistas definidas, o passo seguinte foi o de realizar a leitura de
todas as revistas disponiveis no acervo digital totalizando cento e sessenta e cinco. Nessa
leitura, foram separadas as que publicaram artigos que tratavam sobre ensino de aritmética na
escola priméria totalizando oitenta e nove. Destes, trinta e cinco citavam o termo problemas
com as mais diversas indicagdes.

Esses artigos foram organizados primeiramente por revista, data de publicacdo e
autor, pois, desta maneira, o leitor visualizara como as orientagdes para o ensino de problemas
foram se modificando ao longo do periodo. Essas informagdes foram organizadas no
inventario disponivel no ANEXO A dessa pesquisa.

E importante alertar o leitor de que, mesmo artigos que nio traziam indicagdes para o
ensino de problemas aritméticos compuseram o inventario disponivel no anexo por julgar que

a auséncia do termo "problemas aritméticos" também contribui para as analises realizadas.
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Figura 1- Quantidades de revistas e artigos

70 B Numeros disponiveis no Repositdrio
63

M Artigos sobre o ensino de aritmética

60

Artigos que citam problemas

Fonte: De propria autoria.

Na medida em que se 1€ os artigos selecionados, ha um questionamento sobre qual o
perfil dos periddicos nos quais eles foram publicados originalmente, suas caracteristicas, seu
ciclo de vida, entre outros. Buscou-se fazer, no préximo tdpico, uma cronologia desses

periddicos a fim de que o leitor perceba outras nuances a respeito do poder dos discursos.

2.3 UMA POSSIVEL CRONOLOGIA DOS PERIODICOS PAULISTAS

Na ultima década do século XIX, foram encontradas apenas duas revistas. Na
primeira década do século XX, a tinica revista foi a Revista de Ensino. Entre os anos 1911 a
1920, além desta, foi editada a Revista da Escola Normal de Sdo Carlos.

A década de 1920, marcada pela efervescéncia dos discursos escolanovistas
acompanham o aumento da quantidade e da variedade das revistas pedagdgicas. No estado de

Sdo Paulo, a Revista da Escola Normal de Sdo Carlos ¢é editada até 1923; além desta, iniciam

30



suas atividades a Revista da Sociedade de Educagdo, a Revista de Educacdo, a Revista
Escolar, a Revista Escolar Infantil, a Revista Educacdo, a Revista Nacional e a Revista
Escola Nova. A seguir, serd feita uma sintese do ciclo de cada publicagdo na tentativa de
buscar aproximagdes com outras.

A revista pedagogica paulista A Eschola Publica iniciou suas atividades em 1893.
Até o ano de 1894, primeira fase da revista, publicou onze nimeros. Em 1896, iniciou a
segunda fase da publicacdo e, no ano seguinte, encerrou suas atividades. Esta revista foi o
resultado de um conselho composto por pessoas que participavam ativamente das
movimentagdes politicas e culturais na época e que todos eram formados na Escola Normal da
Capital. Segundo Catani (1996), essa revista tinha como colaboradores os professores
Benedito Tolosa, Oscar Thompson, Romao Puiggari e Pedro Voss que discursavam em favor
da melhoria da qualidade de ensino oferecendo ao leitor algumas recomendagdes. Apos esse
periodo de publicagdes, muitos dos integrantes ocuparam cargos publicos importantes como,
por exemplo, Oscar Thompson que, anos mais tarde, assumiu o cargo de Diretor Geral da
Instrucao Publica do Estado.

Figura 2- Capa da Revista A Eschola publica Sdo Paulo, julho/1893
= —?‘Eigg-." r
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A ESCHOLA PUBLICA |

Fonte: https://repositorio.ufsc.br_/handle/ 123456789/133603

Entre os anos de 1896 e 1897, foi publicada a Revista do Jardim de Infincia
destinada aos professores da educacdo infantil disseminando métodos inspirados em Froebel.
Esse periodico tentava dar forca para este eixo educacional que se constituiu a partir da
criacdo do jardim da infancia, anexa a Escola Normal (CATANI, 1996). Nos dois numeros
disponiveis apareceram traducdes feitas por Gabriel Prestes de textos escritos por Froebel e po

Pestalozzi e o programa para o jardim da infancia foi comentado por Maria Ernestina Varella.
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Figura 3-Capa da Revista do Jardim de Infancia Sao Paulo,1896

o
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Fonte: https://repositorio.ufsc.br/ xmlui/haﬁdle/ 123456789/131071

A Revista de Ensino teve grande importancia no cenario educacional, em Sao Paulo.
Iniciou suas atividades em abril de 1902 e foi publicada pela “Associacdo Beneficente do
Professorado Publico de Sdo Paulo”, com subsidio do Governo do Estado, com periodicidade
que variou entre bimestral e trimestral. Apesar de contar com subsidio da Inspetoria Publica,
que era subordinada a Secretaria do Interior, a publicagdo ndo demonstrava boa relagdo com o
orgdo publico (CATANI, 1995). Em 1918, com trés fases e sessenta e cinco numeros
publicados, a revista terminou suas atividades (MONARCHA, 2004). O corpo editorial era
composto por nomes como Arnaldo de Oliveira Barreto, Romao Puiggari, Jodo Lourengo
Rodrigues, Ramon Rocca Dordal, que eram professores da Escola Normal, inspetores e

atuavam no cenario educacional publico neste periodo.

Figura 4- Capa da Revista de Ensino S&o Paulo, abril/1902
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Fonte: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/ 123456789/98842

Entre os anos de 1916 e 1923, o corpo docente da Escola Normal Secundaria de Sao
Carlos editou e publicou a Revista da Escola Normal de Sao Carlos que teve como objetivo
a inovacdo educacional e "pode ser considerada uma das tUnicas publica¢des de educacdo e

ensino editadas pelas escolas normais do interior paulista" (DIAS, 2013, p. 127). Os autores
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dos artigos eram professores da Escola Normal; dentre eles, Jodo Toledo, F. Penteado e

Antonio Firmino Proenca.

Figura 5- Capa da Revista da Escola Normal de Sao Carlos, Sao Carlos, junho/1920
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Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui‘/handle/ 123456789/130773

Assim como em Sao Carlos, a Escola Normal de Piracicaba também publicou seu
periddico intitulado Revista de Educac¢fdo entre os anos de 1921 e 1923; teve como seu
grande idealizador Lourenco Filho e foram publicados seis niimeros, segundo pesquisa de
Inoue (2010). Apareceram como autores Thales Andrade, Dr. Honorato Faustino, Jodo Toledo

entre outros.

Figura 6- Capa da Revista de Educagéo, Piracicaba, maio/1921
REVISTA

e

EDUCACAO

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/127296

Tendo Raul de Paula como diretor, a Revista da Educagio publicou seis nimeros em
1923 pela Imprensa Methodista, na capital paulista. Nesse periodico, circulavam artigos de
educadores como Aprigio Gonzaga e Oliveira Telles e textos literarios como os de Monteiro

Lobato.
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Figura 7- Capa da Revista da Educacdo, Séo Paulo,1923
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Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/160193
A Revista Nacional foi editada pela Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo nos
anos de 1921 e 1922, também na capital paulista. Entre os autores dos artigos estavam José

Ribeiro Escobar, Alexandre Correa e Arapuca.

Figura 8- Capa da Revista Nacional, Sdo Paulo, novembro/1921

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130680

A Sociedade de Educacdo de Sao Paulo, que era uma organizagdo que contava com a
participagdo dos membros do magistério em diferentes niveis, em agosto de 1923, iniciou a
publicacdo do periddico que teve grande importancia no cendrio educacional: a Revista da
Sociedade de Educacdo. A primeira fase da revista durou até dezembro de 1924
contabilizando nove niimeros que eram publicados bimestralmente. Os editores desta revista
eram escolhidos por meio de uma elei¢do. Deste modo, durante o ano de 1923, os redatores
foram Almeida Junior, Sampaio Doria, Fernando de Azevedo, Leo Vaz e Brenno Ferraz do
Amaral. Ja em 1924, Leo Vaz, Brenno Ferraz do Amaral ¢ Pedro de Alcantara Machado

faziam parte da equipe redatora.
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Figura 9- Capa da Revista da Sociedade de Educacdo, Sao Paulo, agosto/1923
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Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/128246

Em 1925, o governo paulista, por meio da Diretoria Geral da Instrucdo Publica,
iniciou a publicacdo da Revista Escolar. Este periodico teve ao todo 33 niimeros e encerrou
suas atividades em 1927, quando se fundiu com a Sociedade de Educacdo de Sdo Paulo. O
redator-chefe da revista era Jodo Pinto e Silva que era membro dessa Sociedade de Educagao.
Nesta empreitada, outros redatores também fizeram parte nesta equipe como José Veiga,
Alduino Estrada, Augusto Ribeiro de Carvalho e Antonio Faria. Da fusdo da Sociedade de

Educacdo com a Revista Escolar, originou-se a Revista Educacéo.

Figura 10- Capa da Revista Escolar, Sdo Paulo,dezembro/1926

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130683

Na cidade de Limeira, interior do estado, a Revista Escolar Infantil foi publicada
pela Folha de Limeira, tendo sido encontrados trés numeros, todos do ano de 1928. Apesar de
constar infantil no nome, os artigos eram bem variados e apareciam assuntos que ndo se

referiam ao ensino pré-escolar. Os artigos em sua maioria ndo tinham autoria.
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Figura 11- Capa da Revista Escolar Infantil, Limeira, julho/1928

T
Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130592

A Revista Educacio teve seu primeiro nimero publicado em outubro de 1927 e era
de responsabilidade da Diretoria Geral da Instrucdo Publica e da Sociedade da Educacdo de
Sdo Paulo. A comissdo de redagdo era dividida entre membros das duas instituicdes sendo que
a Diretoria Geral era representada por Amadeu Mendes, Jodo Toledo e Carlos da Silveira e a
Sociedade, por Sampaio Doria e Mario de Souza Lima. A Revista Educacdo teve seu ultimo

namero no ano de 1930.

Figura 12- Capa da Revista Educagdo,Sao Paulo, maio/1930

Fonte: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99723

No mesmo ano, Lourengo Filho assumiu como diretor de ensino e trocou o nome da
Revista de Educacdo para Escola Nova. Esse periddico teve dez numeros sendo
publicados entre outubro de 1930 e julho de 1931. Nao havia um conselho editorial para esta
publicagdo e Lourengo Filho tinha toda a responsabilidade por ela. Observa-se que, escolhido

um tema, eram convidadas pessoas diferentes que pudessem colaborar para a discussdo desse.

36


https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130592
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99723

Figura 13- Capa da Revista Escola Nova, Sdo Paulo,outubro/1930

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130606

O contato com as revistas permite aproximac¢des com a cultura escolar do periodo e,
de maneira que encaminhe no sentido de responder a questdo orientadora dessa pesquisa, €
necessario conhecer os artigos que tratavam sobre o ensino de aritmética no ensino primario,
mais especificamente quais eram as orientacdes para a utilizacdo de problemas aritméticos
nos primeiros anos, sugeridas pelos autores e veiculadas nas revistas, o que sera apresentado

no capitulo seguinte.
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3 PROBLEMAS ARITMETICOS NOS ARTIGOS

Neste capitulo, serdo observados os discursos contidos nas revistas pedagogicas para o

ensino de problemas de aritmética na escola primaria, relacionando-os aos seus autores.

3.1 PROBLEMAS EM ARITMETICA

E necessario relembrar que o marco temporal desta pesquisa se da pela disseminagao
de ideias relativas a utilizagdo de uma pedagogia moderna, que se contrapunha a pedagogia
dita tradicional.

Essas discussdes sobre a utilizacdo do método intuitivo permeavam os documentos
oficiais publicados em Sdo Paulo. Os programas de ensino fazem parte das normas que
convivem na cultura escolar e ddo indicios para compreendé-la. Sabe-se, entretanto, que as
inovagdes propostas pelo governo sao resultados de disputas politicas e que ndo acontecem de
forma natural e passiva, sendo, muitas vezes, desacreditadas pelos professores e impostas por

seus idealizadores, como prescrigdes para a melhoria da educag@o. Segundo Duarte (2015,

p-17):

O governo, quando estabelece um dado programa de ensino, encontra-se
amparado por normas publicas que, em geral, s3o impositivas, mesmo que,
eventualmente, seja facultado aos aplicadores da lei, no caso,
predominantemente, profissionais do ensino, certa margem de liberdade
quanto a sua interpretacao.

Por mais que os professores tenham “certa margem de liberdade”, ha legislacdes,
relatorios, periodos de avaliagdes, visitas dos inspetores, manuais escolares indicados e tantos
outros instrumentos que podem servir para a verificacdo e o controle dos conteiidos
trabalhados.

O Decreto n. 248, de 26 de julho de 1894, Sdo Paulo aprovou o regimento das escolas
preliminares “para boa execucdo das leis e regulamento da instrucgdo publica vigentes” (SAO
PAULO, 1894, p.1), abordou organizacdo das escolas, materiais, frequéncia dos alunos,
registros, questdes disciplinares, calendario letivo, contetdos a serem trabalhados e a
metodologia. O documento foi assinado por Bernardino de Campos e Cesario Motta Junior,

na época, respectivamente, Presidente do Estado de Sdo Paulo e Secretario do Interior. Neste
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decreto, merecem atencdo alguns artigos que orientam o professor na sua escolha

metodologica:

Artigo 9.°- As licgdes sobre as materias de qualquer dos annos do
curso deverdo ser mais empiricas e concretas do que theoricas e abstractas e
encaminhadas de modo que as faculdades infantis sejam provocadas a um
desenvolvimento gradual e harmonico.

Artigo 10.° O professor devera ter em vista, principalmente, desenvolver a
faculdade de observagdo, empregando para isso 0s processos intuitivos.
(SAO PAULO, 1894, p.1).

Antes de qualquer outro topico, seja no ambito dos conteudos ou das questdes
administrativas, o documento da importancia ao professor ao utilizar esses pressupostos na
conducdo dos conteidos que aparecem posteriormente. As expressdes “liccdes mais
empiricas e concretas” e “processos intuitivos” remetem a vaga pedagogica disseminada no

periodo, ou seja, 0 método intuitivo:

[...] conhecido também como li¢des de coisas, consistiu no nucleo
principal da renovacdo pedagdgica. Fundamentado especialmente nas
ideias de Pestalozzi e Froebel, pressupunha uma abordagem indutiva pela
qual o ensino deveria partir do particular para o geral, do conhecido para
o desconhecido, do concreto para o abstrato (SOUZA, 2000. p.12).

Este método teve como um dos seus sistematizadores o educador suico Pestalozzi,
que tinha como ideal um ensino a partir de objetos do cotidiano das criangas e que
privilegiasse a aprendizagem do concreto ante ao abstrato. Essa inovacgdo ia ao encontro do
que era também propagado pelos ideais republicanos recentemente instaurados no Brasil.

Observa-se, no programa de ensino de 1894, que algumas disciplinas ndo permanecem
em todos os anos como Geografia, Modelagem ou Escrita. No caso da Aritmética, ela ¢ uma
das disciplinas que aparecem ao longo de todos os anos/s€ries, mas com contetidos que vao
graduando os niveis de dificuldade. Essa escolha poderia ser justificada pela triade ler-
escrever-contar, ou seja, pelos saberes rudimentares presentes nas escolas de primeiras letras
do Império, os quais serviriam de base para os saberes elementares'’ que adentravam a escola

republicana. Identificam-se outros saberes matematicos que aparecem separados da

'7 Chamamos de saberes elementares aqueles contetidos que sdo ensinados com a justificativa da continuidade
dos estudos. Diferentemente, os saberes rudimentares se aproximam da vida e tem como finalidade resolver
situagdes cotidianas. Mais discussdes sobre o elementar ¢ o rudimentar no ensino de matematica em
Valente,2015 disponivel http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2236-34592016000200033
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Aritmética como, por exemplo, o Sistema Métrico, a Geometria, o Desenho e os Trabalhos
Manuais.

Além do rol de matérias, o programa agregava “prescricdes cada vez mais detalhadas
emanadas dos o6rgdos da administragdo do ensino” (SOUZA, 2009, p. 84). O programa de
1894 era extenso segundo o relato de inspetores ¢ de diretores dos grupos escolares. Os
conteudos relacionados a leitura, & escrita, a caligrafia e a aritmética eram vistos pelos
professores como essenciais; ja os relacionados a geografia, a historia e as ciéncias tinham
importancia secundaria. Nos conteudos de musica, ginastica, trabalhos manuais e desenho, os
professores alegavam falta de preparo e tempo para o ensino deles, devido a grande
quantidade de conteudos, afirma Souza (2009).

Diante dessa perspectiva, na qual a aritmética ¢ indicada pelo programa a ser ensinada
em todos os anos e a observacdo de que os professores acreditavam que ela era essencial,
pode-se ter uma ideia do espaco que ela ocupava na cultura escolar.

No programa de 1894, observa-se uma subdivisdo dos anos em duas séries e a
progressiva extensdo dos contetidos aritméticos. Atrelados a isto, o termo problemas aparece
somente a partir do 2° ano/1* série. Com o avango dos anos/séries, acompanham o termo
problemas as expressoes fdceis e questdes praticas sempre ao final do rol de contetidos
destinados para determinada série/ano.

Nos artigos publicados em 1893 e em 1894, na Revista A Eschola publica, ndo
aparecem indicagdes para o ensino de problemas. Isso pode ser um indicio de como esse
conteido ndo era prescrito nas normas oficiais, logo ndo precisaria ser discutido nos artigos
das revistas. Entretanto os problemas aritméticos ja apareciam em livros escolares como no
manual "Arithmética primaria", escrito por Anténio Bandeira Trajano. Este livro e mais dois,
escritos pelo mesmo autor, foram premiados na Exposicio Universal'® de 1883. Foi um
sucesso editorial algando em 1920 a 100? edi¢do, sendo amplamente utilizado nas escolas
primarias do pais.

A publicagdo tinha a pretensdo de marcar uma mudanga didatico-metodologica sendo
reconhecida por alguns governantes como um material de renovacdo pedagdgica e que
acabaram por adota-lo como forma de padronizar os sistemas publicos de ensino (OLIVEIRA,

2013).

'8 Exposi¢do Universal ou Feira Mundial tinha o objetivo de divulgar inovagdes nas diversas areas ao grande
publico e varios paises eram expositores apresentando suas descobertas.
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No prefacio desta obra, Trajano (1889, p.I) critica os livros cheios de defini¢coes
condensadas e que ndo colaboram para a “lida e ocupacdes” de maneira que o aluno nao
conseguira calcular aquilo que necessita. O autor, ao introduzir um novo conteudo, apresenta-
o a partir de uma ilustracdo que remeteria ao cotidiano rural da crianca e agugaria sua
observacdo e induziria a operagdo aritmética em questdo, a partir de situagdes praticas e mais
faceis, seguidas pelas mais complexas.

Na pagina 29, do livro anteriormente citado, o autor apresenta uma ilustracdo na qual
sdo retratados dois grupos de meninos com cinco integrantes em cada um, préximos a uma

montanha e frutas agrupadas no chéo, e propode as seguintes perguntas:

1-Dividindo-se 10 meninos em 2 grupos iguaes, quantos meninos havera em
cada grupo? Soluggo. 10 divididos em 2 partes iguaes da 5 mais 5. [...] 6-
Com 8$ quantos livros posso comprar, de 2$ cada um? [...] 8- Dividindo-se
12 estrellas, em quantos grupos de 3estrellas, quantos grupos teremos? [...]
9- Dividindo-se as mesmas estrellas em grupo de 4estrellas, quantos
teremos? (TRAJANO, 1889, p.29).

Nota-se que essa edig¢do ¢ publicada cinco anos antes do programa de ensino paulista e
apresentava um formato diferente e perguntas que podem ser interpretadas como problemas
de aritmética. Esses problemas tinham como objetivo ensinar contetidos aritméticos; nesse
caso, a divisdo.

Passada a publica¢do do programa de ensino paulista em 1894, ndo foi observado nos
artigos uma imediata discuss@o sobre o tema. Esse movimento pode ser percebido como um
tempo para a apropriacdo dos autores do que seriam problemas aritméticos ou talvez o
contrario disso, devido a certa obviedade. O contetido “problemas” poderia ser, aos olhos dos
autores e/ou professores, simples e proximos do que seriam os exercicios ndo havendo
necessidade de discussdes aprofundadas.

Essa segunda hipodtese pode ser justificada quando, em margco de 1897, no artigo
publicado pela A Eschola Publica, os termos exercicio e problemas aparecem em pé de
igualdade, explicados por Arnaldo Barreto como sendo da mesma natureza.

Até entdo, os artigos que discutiam o ensino de aritmética, preconizavam a
importancia da contagem, da oralidade, da presenca dos objetos concretos e sugeriam a
postergacdo da escrita dos algarismos e dos sinais das operac¢des fundamentais.

Quanto a esse entendimento de que as criangas precisariam contar primeiro, explorar a

ideia de quantidades e da observacdo advém de uma apropriacdo do método intuitivo, no qual
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o conhecimento precisa ter suas dificuldades graduadas, os sentidos da crianga precisam ser
explorados, dentre outros pressupostos/aforismos.

A necessidade em explorar as quantidades e a oralidade também aparecia nos artigos
escritos para a educacdo infantil, como ¢ o caso da Revista do Jardim da Infancia,
sugerindo ao professor a leitura do programa bem como a utilizacdo das cartas de Parker. De

acordo com Valente (2008, p.1):

As Cartas de Parker constituiam um conjunto de gravuras cujo fim era o de
auxiliar o professor a conduzir metodicamente o ensino, sobretudo, das
quatro operagdes fundamentais. Junto de cada gravura, havia uma orientagdo
ao professor de como deveria dirigir-se & classe de modo a fazer uso de cada
uma delas e avangar no ensino da Aritmética.

Os primeiros numeros da Revista de Ensino de Sdo Paulo traziam uma sequéncia de
quatro artigos escritos por Joaquim de Brito apresentando os famosos mapas de Parker'’, nos
quais apareciam as cartas (gravuras) e os comentarios de como ensinar. Em meio aos
comentarios a respeito de como utilizar as cartas, o autor, apesar de ndo conceituar o que sio
problemas, sugere que, a partir dos "factos" (operagdes), o professor busque problemas. Essa
sugestdo da pistas de que os problemas eram entendidos como um passo além das operacdes ¢
que poderiam ser Uteis para memoriza-las.

Outro artigo publicado na mesma revista, escrito por Benedicto Galvdo, cita a
importancia de, no ensino de fra¢des, o professor dar muitos problemas, no entanto nio
conceitua o que sdo. Essa caracteristica aparece em outros artigos bem como a auséncia de
discussoes a respeito deles.

Em 1905, ¢ assinado pelo entdo Presidente do Estado de Sdo Paulo, Jorge Tibirica, e
o secretario do Estado dos Negocios do Interior e da Justica, José Cardoso de Almeida, o
novo programa de ensino paulista. Sua publicacdo deriva da tentativa de equiparar as escolas
modelo, instauradas nos centros urbanos e nos grupos escolares, que eram popularmente
conhecidos como escolas rurais de menor qualidade, apresentando diminui¢do sensivel em

relagdo aos conteidos do programa anterior (SOUZA, 2009). O decreto de 1905 traz

19 Egse material era conhecido também como cartas de Parker. Para saber mais sobre as cartas, acesse O artigo
Chega de decorar a tabuada! — as cartas de Parker e a arvore do célculo na ruptura de uma tradi¢do ( VALENTE;
PINHEIRO, 2015) Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/160388/157-549-1-
PB.pdf?sequence=1
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indica¢des dos contetidos sem transformacdes em outros ambitos como os metodologicos, o
que explica o formato reduzido, comparado ao programa anterior.

Segundo Frizzarini et al. (2014, p.195), “o programa de 1894 anunciou anseios
pedagogicos modernos os quais emergiram na e pela vaga intuitiva” e que “as indicacoes
pedagogicas que interferiram nos saberes da aritmética no programa de 1905 ja se
diferenciavam do programa de 1894.” (FRIZZARINI, 2014, p. 196). Neste periodo, ¢
perceptivel certa aderéncia do método intuitivo nas legislagdes paulistas vigentes ¢ que
serviriam para inspirar outros estados do pais.

No programa citado os “problemas faceis” aparecem desde o primeiro ano. H4 uma
progressdo das dificuldades, pois, no segundo e no terceiro ano, aparecem somente
“problemas” e no quarto, “problemas e questdes praticas”. Chama aten¢do que, nos conteudos
de Geometria, indicados para terceiro e quarto ano, aparecem a indicacdo de “problemas”.
Novamente a posi¢do ocupada por estes estd ao final do rol dos contetidos.

Os programas se modificam. Quanto aos discursos veiculados nas revistas, conforme
0 que ja se observou anteriormente, essa transformacao nao ¢ imediata, mas percebe-se que 0s
artigos publicados nelas comegam a enfatizar as discussdes a respeito do ensino de problemas.

Em 1909, a Revista de Ensino publica um artigo de J. Carneiro Silva no qual ele
afirma que o ensino de aritmética deve partir dos problemas e ndo "passar contas", pois essa
pratica esta adequada para o ensino analitico, defendido como sendo o mais moderno.

A disputa entre qual seria o melhor método para ensinar aritmética ¢ discutida por
Silva (1912) que argumenta sobre a necessidade de um ensino pratico, intuitivo, opondo-se a
aprendizagens de forma mecénica e que os alunos ndo se limitem a resolver problemas
analiticos ou sintéticos, mas ndo conceitua como seriam esses problemas.

Dentro de uma metodologia como, por exemplo, a intuitiva, hda modos diferentes de se
organizar didaticamente a apresentacdo dos contetidos e sua progressdo. Para explicar as
diferentes perspectivas, serdo tomadas como norteadoras duas vertentes: a sintética ¢ a
analitica.

No periodo entre 1890 e meados de 1920, havia uma "disputa entre defensores do
entdo ‘novo’ método analitico e os dos ‘antigos' métodos sintéticos", segundo Mortatti (2009,
p- 95). Ensinar utilizando a perspectiva sintética ¢ compreender que o aluno precisa partir do
simples para o complexo, que deve se apropriar de conteudos menores e mais faceis para, aos

poucos, ampliar seu repertorio e chegar ao objetivo maior. Ao utilizar a perspectiva analitica,
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o professor tenta reproduzir o cotidiano do aluno para ensinar situag¢des, independente dos
alunos saberem ou ndo determinados conteudos prévios.

No ambito da alfabetizagdo, pode-se resumir que o método sintético & aquele que
iniciara a aprendizagem pelas letras, passando para as silabas, chegando as palavras até
finalmente materializar-se em um texto. No método analitico, a alfabetizagdo dar-se-a a partir
do texto que circula no cotidiano, analisando as palavras até perceberem as relacdes entre
grafema e fonema, partindo do todo para as partes, desenvolvendo no educando a habilidade
de andlise do contexto, desenvolvendo aptiddes para a leitura e a escrita.

O embate entre sintético e analitico permeia a discussao de varios educadores ao longo
da histoéria, todos fazendo observacdes ¢ defendendo seu ponto de vista relacionado com a
melhor forma de se ensinar. Essas discussdes aparecem nas revistas pedagdgicas sob forma de
artigos, nos quais se observam com intensidade esses embates, em sua maioria, ndo sO
relacionados aos modos de se alfabetizar mas também no que se referia ao ensino de
aritmética.

O artigo de V.W. , publicado também em 1912, inicia afirmando que a pouca idade
dos alunos ndo os favorece a raciocinar e sugere que sejam utilizados diversos exemplos
demonstrando regras das operagdes: adigdes e multiplicagdes teriam resultado maior; ja
subtracdes e divisoes teriam resultado menor. Apresenta sugestdes de problemas de duas
formas distintas. Na primeira, existe um enunciado: "2° Oscar tem 54 anos e Leoncio 28.
Quantos anos o primeiro ¢ mais velho do que o segundo? SOLUCAO Si Leoncio tem 28
annos, ¢ mais mog¢o do que Oscar, isto ¢, tem menos idade do que elle, portanto a operacdo ¢
de subtrair. Resposta: 36 annos" (V. W, 1912, p. 99). A segunda sugestdo é composta somente
por operagdes sem enunciado tais como: "245 x 31; 85.030 - 25.000; 246.318: 72; 249 x 356 x
840" (V. W, 1912, p. 100). Defende que os problemas deveriam ser calculados mentalmente
chegando a um resultado aproximado para depois escreveé-los.

A sugesto destas duas formas diferentes para o termo problemas se relaciona com os
debates proferidos no periodo. Pela sequéncia apresentada no artigo, € possivel deduzir que
inicialmente apareciam problemas com enunciado para depois aparecerem apenas as
operacdes. Uma recomendagdo interessante feita pelo autor alertava aos professores que os
problemas ja ddo pistas de que operagdo seria utilizada quando empregava em seu enunciado
expressdes como soma, diferenga, resto, dividir, entre outras e que mais lucrativo seria
resolver problemas mentalmente.

Ao que parece, o autor defendia o método intuitivo, mas com uma organizagdo
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didatica inclinando-se ao sintético, observada quando ele apresenta as regras para as
operagdes a respeito de resultados; para ele, o resultado de uma adicdo e de uma
multiplicacdo sera maior que os numeros dados € que, na subtracdo e na divisdo, seriam
menores.

Monteiro (1916) insiste na defesa de um ensino que privilegie a aprendizagem da
aritmética a partir dos problemas, pois, sem eles, ndo hd motivos para o seu ensino. Isso esta
no ultimo artigo publicado pela Revista de Ensino que trata sobre aritmética no ensino
primario antes da publicacdo do Programa de Ensino paulista de 1918, assinado por Altino
Arantes ¢ Oscar Rodrigues Alves.

Nesse programa, as escolas foram agrupadas em rurais, distritais e urbanas, instituindo
a diferenciacdo na duracdo do curso. As escolas rurais tinham duracdo de dois anos; nas
distritais, o curso era de trés anos e, nas escolas classificadas como urbanas, o curso tinha
duracdo de quatro anos.

Essa diferenciag@o, aconteceu por conta da finalidade do curso e uma aproximacao dos
interesses da comunidade escolar. Tudo leva a crer que as necessidades da comunidade rural
ndo eram as mesmas das comunidades urbanas, ou ainda que o governo ndo via como
importante a aquisicdo de saberes elementares pelo publico mais afastado dos centros
urbanos.

Os problemas aparecem de formas distintas nos artigos de Proenca (1919) e Arapuca
(1921) apesar da proximidade temporal. Proenca (1919) orientava os professores para que, no
ensino da média, fossem utilizados problemas que poderiam ou ndo ter ligagdo com a vida
pratica. Arapuca (1921), por meio de cartas, ndo trazia indica¢des explicitas de como o
professor deveria ensinar problemas, mas estavam inseridos em uma histéria e eram
apresentados como desafios. Isso poderia ser um indicativo de tornar o ensino de aritmética
divertido e instigante para os alunos.

A Reforma de 1920, iniciada por Sampaio Doria, diretor geral da Instrugdo Publica de
Sdo Paulo, foi de certa maneira fracassada e o entdo governador do estado Washington Luis,
aproveitando-se dessa situacdo e com vistas ao governo federal, exonerou-o e, para seu lugar,
foi nomeado Guilherme Kuhlmann, brago direito de Sampaio Doria (NERY, 2009).

Essa mudanca culmina em um novo Programa de Ensino assinado em 1921,
modificando a organizag¢do do ensino primdrio que, seja nas escolas isoladas, nas reunidas ou

em grupos escolares, tinha a duragdo de apenas dois anos. Observa-se, neste documento, uma
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reducdo dos contetidos de aritmética, entretanto ndo ha diferenca significativa no ambito dos
problemas, concentrando em problemas faceis e problemas e questdes praticas.

Neste decreto, o método intuitivo ¢ uma referéncia como revela o trecho a seguir:

Artigo 105 - Para a applicagdo integral do methodo intuitivo, cada escola
sera provida do material necessario, formulado o professor, com a
cooperagdo dos alumnos, collec¢des do objectos naturaes e artificiaes,
principalmente do Brasil, correspondentes ao genero do seu ensino. (SAO
PAULO, 1921).

Nao se sabe ao certo como o governo iria prover a escola de materiais que pudessem
ser utilizados nas aulas visando a aplicago integral do método intuitivo. E possivel deduzir
que as escolas rurais tivessem menos acesso as novidades “apesar de grande parte da
populacao residir na zona rural” (SOUZA, 2009, p. 149).

O método intuitivo continua sendo prescrito pelas legislagdes aos professores, mas os
ventos comecam a soprar renovagdes. A partir dos anos de 1920, ideias advindas do educador
John Dewey*’comecam a suscitar nos discursos pedagogicos dentro do cendrio brasileiro.

Intituladas como Movimento da Escola Nova ou escolanovismo, alguns desses indicios:

[...] sobre a Escola Nova no Brasil foi identificada com alguns eventos que
se tornaram marcos de sua difusdo e projetaram atores educacionais. Entre
eles estdo o Inquérito sobre a Educacdo em 1926 por Fernando de Azevedo;
as edigoes da revista Escola Nova, nos anos de 1930 e 1931; o Manifesto
dos Pioneiros, de 1932; a organizagdo de cole¢des pedagogicas e a reforma
educacional do Distrito Federal. (VALDEMARIN, 2010, p.25, grifo nosso).

Ainda segundo Valdemarin (2010), Dewey defendia que a escola do século XX
precisava estar mais ligada a vida e necessitava ter como base o interesse das criancas. Além

disso, a escola deveria estar conectada com as transformagoes sociais. Assim,

O curriculo ndo era composto por linguagem, aritmética, histéria ou
geografia, mas por culindria, tecelagem e outras atividades que davam ensejo
a aquisicdo de conhecimentos formal, embora sob outro tratamento, que
concretizavam a formulagdo teodrica de substituir a organizacdo logica pela
organizagdo psicologica. (VALDEMARIN, 2010, p.51).

20 John Dewey (1859-1952), educador estadunidense, criou, em 1896, a Escola Laborat()rig que era vinculada ao
Departamento de Pedagogia da Universidade de Chicago. Dirigiu esta escola até 1904. E considerado um dos
que disseminaram a ideia da escola progressista americana.
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As matérias/disciplinas da Escola Laboratorio, na qual Dewey atuava, ddo lugar aos
centros de interesses e/ou o trabalho por projetos, que tem uma postura diferente em relacao
ao aprendizado do aluno, partindo do pressuposto de que a crianca aprende quando tem os
seus interesses considerados e percebem de maneira acessivel o conhecimento acumulado
pela sociedade, apropriando-se dele (VALDEMARIN, 2010).

A quantidade de revistas pedagogicas nos anos de 1920, em Sdo Paulo, aumenta
significativamente abrindo espago para artigos que, além de disseminarem as ideias acerca do
método intuitivo, disseminariam mais uma modernidade pedagodgica: as ideias escolanovistas.
Nao significa dizer que, ao passo que as ideias escolanovistas comegaram a surgir nos artigos,
o método intuitivo desapareceu; pelo contrario, esses ideais conviveram por muito tempo
principalmente em S3o Paulo. Essas idéias também devem ser investigadas quanto as
orientagdes para o ensino de aritmética.

Escobar publica, na Revista da Educacdo ¢ Revista da Sociedade de Educacio,
alguns artigos; dentre eles, um se destaca (ESCOBAR, 1924) nesta pesquisa, pois o autor
apresenta tipologias de problemas: problemas, problemas imaginados pelos alunos, problemas
sem numero e problemas ilustrados.

A aparicdo desta tipologia pode ser considerada como indicio de novos rumos para o
ensino de problemas, dando a eles um lugar central nas discussdes. Apesar das ideias
escolanovistas propagarem a maxima urgéncia da escola ensinar a partir dos interesses dos
alunos, segundo Frizzarini et al. (2014), a comunidade escolar ainda via a necessidade de um
programa com a finalidade de normatizar o ensino.

Assim, em 1925, um novo programa paulista atende esses anseios. Em seus contetdos
prescritivos, encontraram-se diversas vezes a palavra problema. No primeiro e segundo ano,
os problemas estdo sempre relacionados a uma das quatro operagdes. No terceiro ano, além da
caracteristica anterior, os problemas relacionam-se as questdes praticas. No quarto ano, €
orientado aos professores que utilizem os exercicios e problemas orais e escritos em todos os
contetdos.

Com a publicagdo desse programa, verificam-se, nos artigos inventariados, sugestoes
diversas para a utilizagdo de problemas com diferentes objetivos tais como: forma de avaliar o
desempenho dos alunos, de iniciar determinados conteudos que tinham relagdo com a vida
cotidiana da crianga ou do mundo do trabalho, problemas orais e escritos para recordar um
conteudo, ideias que caminham para uma sistematizagdo de como deveriam ser ensinados os

problemas de aritmética.
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A partir da leitura do livro "Cultivo y Desarrollo de la aptitud matematica del nifio" ,
escrito por Victor Mercante, Ferraz (1929, p. 125) oferece ao leitor uma sequéncia para o
ensino de problemas: “enunciado, objectivagdo dos dados, seriacdo e a correcdo”.

Ferraz (1929) faz também mencao as dificuldades na formacdo dos professores nas
Escolas Normais e adverte que professores, escolas e programas sdo “indiferentes” a
utilizacdo de problemas, voltando-se ao conhecimento das operagdes e de célculos.

Em 1930, Proenca publica um artigo extenso que, partindo da tematica “milho/ sala de
aula / relogio”, relacionava problemas com outros contetidos escolares. Eles eram propostos
de acordo com o "centro de interesse" e o aluno deveria fazer uso de determinados

conhecimentos aritméticos.

3.2 AUTORES E SUAS ORIENTACOES PARA O ENSINO PRIMARIO

A partir do inventario dos artigos (ANEXO A), foi possivel observar a produgdo dos
autores bem como que tipos de orientacdes eles discursavam sobre o ensino de aritmética.

No item anterior algumas orientagdes foram aparecendo ao longo do texto, entretanto
o objetivo desse topico € observar se, ao longo da produgdo dos artigos, os autores
modificaram seus discursos e o que poderia ter possibilitado tal mudanga.

No Quadro 2, a seguir foi organizada partindo-se do autor com maior nimero de
artigos para o autor com menor niimero, independente se ele orientava ou ndo a utilizagdo de
problemas. Os artigos que foram publicados em diferentes periddicos foram separados

utilizando-se o sinal “+”.
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Quadro 2 - Quantidade de artigos publicados por autor

AUTORIA QUANTIDADE DE ARTIGOS
SEM AUTORIA 25+8
OSCAR THOMPSON 9
JOSE RIBEIRO ESCOBAR 3+2+3
ARNALDO BARRETO 4+3
ARAPUCA 4
JOAQUIM DE BRITO 4
ANTONIO FIRMINO PROENCA 1+2
FRANCISCO ANTUNES 2
JOAO KOPKE 1
ISABEL DE CASTRO 1
MARIA ERNESTINA VARELLA 1
GABRIEL PRESTES 1
BENEDICTO GALVAO 1
G. TULIO 1
FRANCISCO FURTADO MENDES VIANNA 1
ROMEU MACARIO 1

J. CARNEIRO SILVA 1
FRANCISCO AQUINO LEITE 1
LUIZ CARDOSO 1
V.W. 1
FLAVIO MONTEIRO 1
ABILIO DE BARROS ALENCAR 1
SAMPAIO DORIA 1
EVILASIO A. SOUZA 1
FRANCISCO GALVAO FREIRE 1
GENNY FERREIRAMARTINS 1
ANNA NOGUEIRA FERRAZ 1
Total 89

Fonte: De propria autoria.

Os artigos sem autoria representam cerca de 30% dos artigos inventariados. Eles
aparecem em apenas duas publicacdes: Revista Escolar ¢ Revista Escolar da Educacao
Infantil. A primeira foi publicada pela Diretoria de Instrucao Publica e a segunda, pela Folha
de Limeira, ambas do final da década de 1920. E importante ainda averiguar qual seria a razio

da auséncia ou da presenca de autoria em artigos das revistas pedagogicas.

49



Para se pensar sobre isso, Foucault (1969, p.13) traz as seguintes consideracdes:

[...] para um discurso, o fato de haver um nome de autor, o fato de que se
possa dizer "isso foi escrito por tal pessoa", ou "tal pessoa é o autor disso",
indica que esse discurso ndo é uma palavra cotidiana, indiferente, uma
palavra que se afasta, que flutua e passa, uma palavra imediatamente
consumivel, mas que se trata de uma palavra que deve ser recebida de uma
certa maneira e que deve, em uma dada cultura, receber um certo status.

Acredita-se que um artigo veiculado por meio das revistas pedagogicas, muitas delas
publicadas e distribuidas pelo proprio governo, ndo tinha a inten¢do de ser uma palavra "que
flutua e passa". Sendo Sao Paulo reconhecida como locomotiva do pais, o estado que era o
signo da inovacdo, as revistas no ambito educacional serviriam de motor propulsor e
disseminador de ideias relativas as praticas pedagogicas modernas.

Veicular esses modelos de praticas nos perioddicos poderia trazer certa visibilidade
para aqueles que conseguissem ter seus textos publicados. Por outro lado, publicar textos
escritos por pessoas reconhecidas no meio educacional, docentes de escolas como porta-vozes
das inovagdes, poderia conferir as revistas certo prestigio e veracidade.

Ao longo da pesquisa, observou-se que um dos objetivos das revistas pedagogicas
era disseminar praticas modernas e inovadoras que representassem o discurso hegemoénico de
determinado grupo, o que ndo parece adequar-se a artigos sem autoria. Por isso, poder-se-ia
perguntar qual seria a inten¢do em nao revelar o autor das ideias, reflexdes e/ou modelos
disseminados nos discursos.

Uma possivel explicacdo seria o fato de que o corpo editorial, sendo o responsavel
por escolher e publicar os artigos, tinha sua opinido expressada por meio desta escolha e
talvez a tarefa de elaboracdo dos artigos pudesse ser dividida entre o redator e os proprios
auxiliares, pois:

Um texto anénimo que se 1€ na rua em uma parede tera um redator, ndo tera
um autor. A fungfo-autor é, portanto, caracteristica do modo de existéncia,
de circulagdo e¢ de funcionamento de certos discursos no interior de uma
sociedade. (FOUCAULT, 1969, p. 13).

E possivel também que a auséncia de autoria seja justificada pelo fato de que os
artigos tinham, de certo modo, a escrita embasada em pensadores, educadores e filosofos
como Pestalozzi, Rousseau, Dewey, entre outros. Portanto a autoria no interior dessa
sociedade educacional poderia ser reconhecida a esses tedricos e ndo aos que se apropriavam

deles e escreviam seus artigos.
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Na pesquisa realizada, percebeu-se que a maior parte dos autores que publicaram
artigos eram profissionais ligados a educacdo, ou seja, professores, diretores, inspetores de
ensino e diretores dos orgdos publicos. Dos 26 autores, observou-se pelas biografias
encontradas que metade deles exercia alguma funcdo no ambito escolar, o que talvez
possibilitasse que seus discursos circulassem mais entre os professores. Constatou-se também
que, em alguns casos, 0s autores, apds esta aparicdo nas revistas, algaram outros cargos
publicos como ¢ o caso de Oscar Thompson.

A seguir, serdo abordados que tipos de orientagcdes eram discursados pelos autores
em seus artigos.

Oscar Thompson nasceu em 1872, formou-se em 1891, na Escola Normal, e,
posteriormente, pela Faculdade de Direito em 1895. Foi diretor adjunto da Escola Modelo
Anexa da rua do Carmo e ali organizou o que viria a ser a Escola Caetano de Campos. Era
membro da Sociedade de Educacao de Sao Paulo. Faleceu em 1935.

Suas orientagdes apareceram em grande nimero e seus artigos referentes ao ensino
de aritmética foram publicados na revista A Eschola Publica. Apesar de ndo terem
orientacdes para o ensino de problemas, o autor explicita a importancia de utilizar objetos
concretos, ensinar primeiro a contar e s6 depois apresentar os algarismos, ensinar oralmente
as quatro operagdes juntas e a importancia de um planejamento por parte do professor.

Defende ainda que a tabuada de multiplicagdo, assim como as demais operagdes,

deve ser construida com objetos para que a crianga compreenda.

Figural4- Construgdo da tabuada com tornos proposta por Oscar Thompson
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Ao longo dos artigos (1893-1894), ¢ perceptivel a gradagdo dos conteudos, partindo
do mais simples para o complexo, o que revela uma apropriacdo do método intuitivo que era

difundido no periodo. Percebe-se que os artigos sdo como modelos de aula e sempre hd uma
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continuac¢do deles na revista como nas figuras a seguir.

Figura 15- Exercicio proposto por Oscar Thompson
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Figura 16 - Exercicio proposto por Oscar Thompson
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Na segunda fase da revista A Eschola Publica, Thompson escreve outros artigos,
porém com orientagdes para o ensino de geometria.

Em seus artigos, observa-se uma orientagdo que tinha como pressuposto algumas
apropriacdes do método intuitivo como a utilizacdo do concreto por meio de manipulagdo de
objetos e por iniciar com conteudos mais simples tais como os numeros para depois ir para
operacdes e construcdes das tabuadas. Indica também o ensino oral e uso dos objetos
concretos permitindo as criangas deixarem o habito de contar nos dedos, o que, em sua visdo,
era péssimo.

José Ribeiro Escobar fez parte da Sociedade de Educacdo de Sao Paulo. Em 1921,
assumiu a cadeira de lente de Matematica e Didatica na Escola Normal da Capital. Escreveu
alguns livros sobre o ensino de matematica. Foi convidado por Antonio Carneiro Ledo para
auxiliar na reforma educacional pernambucana no final dos anos 1920 (ARAUJO, 2009). Em
1932, assumiu o cargo de Assistente Técnico de Ensino do estado a convite de Sud Mennucci.
Em 1934, ocupou o cargo de Chefe do Servigo de Programas e Livros Escolares do estado.

Publica trés artigos na Revista da Sociedade de Educacio, nos quais orienta os
professores a ensinarem oralmente a contagem com o auxilio de objetos ¢ somente depois
apresentar os algarismos. Propde, em um dos artigos, uma aula para ensinar a mudanca de

base e como funciona o sistema decimal. No ultimo artigo publicado, o autor sugere
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diferentes tipologias: problemas, problemas imaginados pelos alunos, problemas sem numero
e problemas ilustrados.

O artigo “Plano de aula para numeros”, publicado na revista em abril de 1924,
apresenta um plano de aula a partir do nlimero seis no qual sugere a presenga do mapa de
Parker, de formas geométricas, grados de milho ou de feijdo, pedrinhas, tornos, entre outros.
Sugere ao professor que os alunos copiem o que aparece na Figura 5 , formas acompanhadas
dos algarismos que (nos) parece uma maneira dos alunos dizerem a quantidade em um "golpe

de vista" ou perceberem que as diferentes disposi¢des dos objetos para facilitar a contagem.

Figura 17 - Sugestdo de copia proposta por José Ribeiro Escobar

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/128242

O autor, depois de propor essas investigagdes acerca do nimero/quantidade seis,
sugere que se inicie a soma com situagdes que partem do concreto como em: “Tome 5 bolas
no contador mais uma bola; quantas sd30?”, passando pelo concreto abstrato: “(com as bolas
escondidas) 5 bolas mais uma bola quantas sdo?”, chegando finalmente ao abstrato: “Entao, 5
mais 1 sdo...?”. Como proximo passo, Escobar sugere quatro problemas que sintetizam tanto a

ideia de “soma” quanto a do niimero “seis”:

a)Si um caderno custa 4 tostdes e um lapis custa 2 tostdes, quanto custam
ambos?

b)Quantos lados tem esta sala? E si contar também o soalho e o tectoquantos
lados sdo?

c¢)Luiz deixou o livro na cadeira, o chapéo na mesa e derrubou 3 pennas no
chdo;quantas coisas elle precisa por no logar?

d)Quantos pés tem um quadripede mais um bipede? (ESCOBAR, 1924,
p-193)

Essa licdo ainda inclui problemas dos alunos, um espago no qual os alunos, a partir
de um calculo sugerido pelo professor, inventam uma situagdo; problemas sem niimeros, nos
quais os alunos imaginam e tentam solucionar, e, por Ultimo, a ilustracdo de problemas cuja

indicagdo ¢ a apresentagdo de uma situacdo que o aluno devera desenhar para encontrar/fixar
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a resposta certa. Observa-se, no artigo, a sugestio de trabalho com as operagdes fundamentais,

fragdes e a distingdo entre exercicio e problema.

Figura 18- Exercicios e problemas propostos por José Ribeiro Escobar

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/128242

Na Revista da Educacio, edicdo de agosto de 1923, publica um artigo sobre fracdes
que ¢ republicado em outubro de 1927, na Revista Educac¢ao. Nesta, publica trés artigos,
sendo dois sobre fragdes e suas operagdes e um artigo sobre a historia dos sistemas de
numerag¢do anteriores ao indo-arabico.

Sobre o ensino de fra¢des, o autor afirma que "comegando a licdo com um problema,
fazem-se analyses inductivas e depois deductivas" (ESCOBAR, 1927, p.40); em outras
palavras, iniciar com os problemas levara a analise do todo; sendo assim, o autor defenderia
um ensino com vistas ao método analitico.

No intervalo de apenas trés anos, observa-se que Escobar modifica seu discurso,
priorizando, no artigo sobre fracdes, de 1927, iniciar com os problemas ao invés de iniciar
pelas operacdes como sugeria em 1924.

Cabe lembrar que Escobar escreveu diversos artigos que ndo tinham como tematica o
ensino de aritmética.

Arnaldo de Oliveira Barreto (1869-1925) foi professor em 1894, na Escola-Modelo
do Carmo, o primeiro grupo escolar de Sdo Paulo. Em 1896, reorganizou o Grupo Escolar de
Lorena-SP e, no ano seguinte, tornou-se inspetor das escolas anexas de Sdo Paulo. No periodo
de 1902 a 1904, foi redator-chefe da Revista de Ensino. Fez parte também da Sociedade de
Educacdo de Sao Paulo. Ao longo de sua carreira, produziu diversos livros, cartilhas e artigos
e tinha como irmdo René Barreto, autor de livros sobre aritmética. Barreto publica seus
artigos em duas revistas: A Eschola Publica ¢ a Revista de Ensino.

No artigo publicado em dezembro de 1896, na se¢do Pedagogia Pratica, Barreto (1896,

p- 309) inicia as orientacdes indicando a utilizagdo de “taboinhas” para a contagem. Além da

54


https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/128242

contagem, o autor sugere algumas perguntas como: “Alfredo, dé agora uma de suas taboinhas
ao seu vizinho da esquerda.” e “Com quantas taboinhas vocé ficou agora Roberto?”
(BARRETO, 1896, p.309).

O autor indica, como possibilidade de trabalho, um dialogo com os alunos sobre as
quantidades e a subtracdo. Orienta a necessidade de estes exercicios serem realizados por
todos os alunos.

Afirma, também, que as classes deverdo ter duas aulas de aritmética por dia, sendo a
primeira nesses moldes das perguntas e, na segunda, utilizar os tornos. O professor ¢é
orientado a escrever na lousa exercicios para que os alunos facam utilizando os tornos em

suas carteiras como pode ser observado a seguir:

Figura 19- Construgdo de operagdes a partir dos tornos propostos por Arnaldo Barreto

He=. 1 HH=

| HH= s
|| = L =
= T = ete

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126739

Os exemplos aparecem na indica¢do de outros desenhos para que os alunos realizem
com o uso dos tornos. Estes remetem a indicagdo de que, no método intuitivo, o professor
deveria partir do concreto para o abstrato. O autor orienta que os professores trabalhem com a
adicdo, a subtragdo, a multiplicagdo e, por ultimo, a divisdo, sempre fazendo com que os
alunos leiam em voz alta e “repetidas muitas vezes, até que todos os alumnos possam fazer
rapidamente o calculo” (BARRETO, 1896, p. 311). No ultimo paragrafo deste artigo, Barreto
traz como indicagdo que a aritmética nas aulas, até este momento, foi essencialmente oral,
mas que, nas licdes seguintes deveriam também ter a presenca da escrita.

O artigo publicado em marco de 1897, também na secdo Pedagogia Pratica, sob o
titulo de “Arithmética III” trata da continuagcdo de um texto anterior. Barreto (1897, p. 38)
inicia afirmando que, naquele momento, os exercicios precisam ser feitos com algarismos,
que eles devem ser copiados na lousa e que, antes de resolvé-los, o professor deve partir de
“uma profusdo de exemplos” para ensinar os sinais das operagdes.

Observa-se que o autor da indicios até mesmo da ordem dos trabalhos a serem

99 ¢

realizados na classe: “escrever os exercicios”, “alumnos de bragos cruzados”, “distribuicdo do
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material necessario”, “campainha para o comego do trabalho”, “quadrejar sua respectiva
lousa” e copiar “todos os problemas para entdo fazé-los” (BARRETO, 1897, p.38). Apresenta,
na pagina seguinte, propostas que deverao ser resolvidas pelos alunos.

O autor sugere que o professor tenha um caderno com os exercicios e suas respectivas
respostas a fim de facilitar o trabalho de correcdo, o qual se pode perceber na Figura 8

quando, na quarta coluna, a letra “C” indica o correto ¢ o “X” indica incorreto.

Figura 20- Exercicios/problemas propostos por Arnaldo Barreto
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Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126750

O autor, inicialmente, usa o termo exercicio e, depois, utiliza o termo problemas para
designar a mesma proposta. Barreto indica duas formas de correcdo sendo uma individual e

outra, coletiva. Nesta resolucdo coletiva, propde que cada aluno leia o seu problema:

-Tres mais dous sdo cinco.

- Quatro mais trés sdo sete.

- Dous e dous sdo quatro.

- Seis tem doustres, etc.(BARRETO, 1897, p. 39).

Novamente o autor transita entre os dois termos problemas e exercicios para designar
a mesma proposta. Pode-se observar, no trecho final do artigo, que Barreto (1897, p. 39)
afirma que “poderdo variar diariamente os exercicios, o que sera de toda conveniéncia,
notando-se que os problemas devem ser sempre sobre as quatro opera¢des fundamentaes.”

Percebe-se a indicacdo de Barreto sobre um planejamento prévio que devera ser feito
pelo professor, otimizando, assim, o tempo em sala de aula. Ao final do artigo, indica mais

uma proposta levando em consideracao o fato dos alunos saberem até o nimero vinte como se

observa na figura a seguir:
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Figura 21- Exercicios propostos por Arnaldo Barreto
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Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126750

No mesmo ano, no artigo “Aritmética” publicado em dezembro, Barreto apresenta
sugestdo, exercicios orais que utilizem como maximo o nimero 100 para os alunos do 1° ano.
Orienta que essas aulas orais ndo ultrapassem vinte minutos ¢ que, para apoia-las, ele sugere
os quadros americanos.

Os modelos desses quadros seguem ao longo das paginas ¢ o autor orienta a sua
reproducdo em tamanho suficiente para que todos os alunos os enxerguem de seus lugares.
Neles, percebe-se que ha indicagdes de como eles apoiavam, de certa maneira, a contagem

realizada pelos alunos.

w s B _ —

Figura 22-Cartazes propostos por Arnaldo Barreto
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Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126750
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Verifica-se também que as quantidades a serem contadas vao partindo de estruturas
como o “ponto”, passando pela jun¢@o de ponto e algarismo e, somente no ultimo quadro, os
nimeros aparecem sozinhos. Isto da indicios de que o autor entendia a importincia de se
partir de estruturas conhecidas, como o ponto, chegando ao desconhecido, que era o
algarismo.

Nestas orientagdes € possivel perceber a importincia dos quadros como consulta e

apoio para a leitura em voz alta dos alunos. Esta ¢ uma possivel indicagdo dos pressupostos
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do método intuitivo que iniciam do concreto para o abstrato, do conhecido ao desconhecido,
do facil para o dificil.

Nos artigos publicados na primeira revista, o autor referido orienta também a
utilizacdo de objetos concretos para que as criancas possam contar; o ensino inicialmente
precisava ser de forma oral. Concorda com Thompson (1894) quando afirma que o professor
precisa planejar suas aulas e que o ensino privilegia a contagem para somente depois
apresentar os algarismos. Em outra orientagdo afirma que o professor podera desenvolver
melhor separando as turmas por se¢des, cada uma com tarefas diferentes.

Dos trés artigos publicados na Revista de Ensino, dois sdo respostas as criticas feitas
por Cyridido Buarque. Segundo Valente (2012), Arnaldo Barreto critica o livro recentemente
escrito por Arthur Thiré intitulado "Arithmetica dos principiantes", no qual parecia
desconhecer como as criangas aprendiam e ndo empregaria métodos modernos.

Em defesa ao Thiré, Cyridido Buarque, professor da Escola Normal, publica textos em
outras revistas, defendendo a obra e 0 método empreendido no livro, o que ndo foi bem visto
aos olhos de Barreto, como se pode perceber pelo artigo publicado em fevereiro de 1903. Nele
o autor afirmava a superioridade do método por ele defendido incluindo o ensino por meio das
cartas de Parker e a utilizacdo do método Grube®'. Sobre as Cartas de Parker, Barreto (1903,
p. 231-232) escreve que “segundo sabemos, vao ser distribuidas por todos os grupos escolares
os inimitaveis mapas de Parker”. Apresenta diversas criticas ao livro publicado recentemente
"Arithmética de Thiré".

Nos artigos em que Arnaldo Barreto responde as criticas feitas por Cyridido Buarque,
¢ perceptivel a disputa pelo poder e pela hegemonia dos discursos veiculados nas revistas

pedagogicas e que:

[...] constituiam-se enquanto veiculos utilizados para divulgar os
conhecimentos que cada grupo envolvido na estruturagdo do campo
educacional paulista julgava mais importante. Isso ocorria na tentativa de
tornar hegemonicos tais conhecimentos e de converter em autoridade o
grupo que detinha a orientagdo do 6rgdo de imprensa (NERY, 2009, p.16).

No terceiro artigo, ele orienta que o professor deve respeitar o ritmo de
desenvolvimento e a diversidade das criangas e apresenta um plano de aula para o ensino do

numero um e dois.

21 Método Grube, segundo Costa (2014), levaria os alunos a resolverem as operagdes de modo intuitivo. Para
saber mais ler artigo disponivel em https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4891638.pdf
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Conclui-se que Arnaldo Barreto, além de compartilhar suas experiéncias em como
ensinar, também participava dos embates politicos. Suas orientacdes demonstravam certa
filiagdo ao método intuitivo.

Publicados pela Revista Nacional, os artigos assinados pelo codinome Arapuca
pertenciam a uma se¢do intitulada "Curiosidades Matematicas". Nos quatro artigos, o autor,
por meio de anedotas e desafios, mostra um lado curioso da matematica ao abordar contetidos
como divisibilidade, poténcia e calculo de area. Mesmo nao apresentando orientagdes efetivas
para o ensino de aritmética, esses artigos levam a acreditar que o ensino deveria ser algo
curioso e que os problemas apresentados como desafios poderiam instigar os alunos a querer
resolvé-los. Abilio Barros de Alencar escreve uma carta complementando as ideias sobre
divisibilidade apresentadas por Arapuca e esta ¢ publicada na revista.

A respeito de Joaquim Luiz de Brito, ele era redator efetivo da Revista de Ensino.
Além disso, nada foi encontrado a respeito de sua biografia. No arquivo da Imprensa Oficial
do Estado de Sao Paulo, hd uma publicagdo de 6 de setembro de 1913 que faz referéncia a ele
como diretor do grupo escolar de Bella Vista.

Com as discussdes voltadas para defender qual o melhor método para ensinar
aritmética, Brito publica na Revista de Ensino trés artigos sequenciados sobre como
trabalhar as Cartas de Parker. Ha um quarto artigo que, por ser a mesma tematica e forma de
apresentacdo, da indicios de ser escrito por ele também, mas ndo aparece a autoria. No
conjunto dos quatro artigos, ele apresenta as Cartas de Parker e orienta os professores como

organizar as aulas.

Figura 23- 5 Carta de Parker

Fonte: Revista de Ensino, abril, 1902.

Defendia primeiramente que as operagdes precisariam ser orais € que, a partir das

propostas nas cartas, o professor deveria elaborar os problemas e solicitar que os alunos
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organizassem problemas também. Orientaria que os alunos deveriam copiar os desenhos das
cartas e que ndo deveria ser tolerada a contagem nos dedos.

A indicagdo para utilizacdo das Cartas de Parker sinalizava uma novidade para o
ensino de aritmética; posteriormente ¢ apresentada em outros artigos como sendo
responsaveis pelos progressos na aprendizagem dos alunos nas escolas publicas.

Antonio Firmino Proenca (1880-1946) estudou na Escola Normal de Sao Paulo de
1901 a 1904; foi professor e diretor de algumas escolas no estado até 1927 quando se
exonerou do cargo para ser inspetor geral do Ensino Secundario. Publicou diversos artigos,
livros de leitura, de geografia, de educacdo e cartilhas.

Foram inventariados trés artigos sobre o ensino de aritmética, sendo um na Revista da
Escola Normal de Sao Carlos, instituicao na qual foi diretor e professor, e dois, publicados
pela Revista Educacio. O primeiro artigo, de 1919, Proenca tratava do ensino da média de
valores e da utilidade desse conhecimento para a vida cotidiana, orientava a utilizagdo dos

problemas como forma de ensinar um contetdo.

Figura 24- Proposta sugerida por Antonio Firmino Proenga
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1). Tenha zete mil reis em uma algibeira ¢ tres mil reis
em ouira. Querendo repartir igualmente a quantia pelas duas
algibeiras, quanko cabe a cada uma ?

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/126484

Ao invés de ensinar a média de numeros por meio de defini¢des, partindo para
exercicios e, somente depois, os problemas, ele propoe iniciar com problemas que poderiam
ou nao fazer parte de situagdes cotidianas.

Em 1930, o autor se identifica como inspetor relatando visitas que costumava fazer as
escolas e orientava os professores que nao poderiam pensar para os alunos, nem ensinar regras
de divisdo logo no inicio e que era errado aceitar respostas incorretas dos alunos.

No mesmo ano, o autor sugere um plano de aula envolvendo centros de interesses
(milho, relogio e aluno) e, a partir dos centros relacionar conteudos aritméticos por meio de
problemas. Nos dois artigos, o de 1919 e o de 1930, em que Proenga orienta a utilizagdo de
problemas para o ensino de aritmética, percebe-se uma mudanca nessas orientacdes.

Se, no primeiro artigo, a proposta era iniciar o conteudo “média” a partir de
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problemas, logo eles serviriam para introduzir o contetido. No segundo artigo, traz a proposta
do centro de interesse como tematica para ensinar os conteudos aritméticos. H4 uma tematica
que norteia os assuntos e os contetdos que poderiam ser ensinados. A seguir, ha um exemplo

de problema a partir de centro de interesse.

Figura 25- Problemas propostos por Antonio Firmino Proenga
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Fonte: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99721

A respeito de Francisco Antunes, segundo RODRIGUES (2015) ¢ natural de
Botucatu, interior de Sao Paulo, trabalhou em escolas isoladas, foi diretor no Grupo Escolar
de Tibirigca e no Grupo Escolar Lourenco Filho de Bauru, Inspetor de Escola e Supervisor de
Ensino em Presidente Prudente. E autor de diversos livros como Aritmética Recreativa; Guia
do Raciocinio; Taboada Antunes; Nova Taboada; O Ensino Rapido da Taboada; Um Punhado
de Problemas; Logicidades; Coletanea de Problemas; Taboada Ideal de Multiplicagdo; Fichas
para o Ensino de Taboada; Problemas Infantis; Coletdnea de Téstes; Coletanea de Adivinhas;
Célculo Escolar (album); Serdes Familiares. Apesar de tratar sobre a multiplicacdo e
apresentar uma sequéncia para o trabalho com a tabuada em seus artigos, nada orienta em
relagdo a utilizagdo de problemas.

Jodao Kopke nasceu em 1852, era advogado e promotor publico, mas optou pelo
magistério lecionando em Campinas e em S3o Paulo. Na escola que fundou em 1885, na
capital paulista, lecionaram Caetano de Campos e Rangel Pestana. Jodo Kopke transferiu-se
depois para o Rio de Janeiro, onde faleceu em 1926. Publicou livros infantis: Historia de
Criancas e Animais, Histéria de Meninos na Rua e na Escola e Historias que a Mamae
Contava. Apesar de grande visibilidade no cenério educacional, o artigo publicado ndo traz
indicac¢des para a utilizacao de problemas.

Isabel de Castro publicou o artigo na Revista A Eschola Publica, em marco de
1896, que exaltava a utilizagdo do contador mecéanico, um material concreto, que possibilitaria
o ensino da contagem e das operagdes, mas ndo orientava a utilizagdo de problemas

aritméticos.
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Maria Ernestina Varella, em 1896, foi diretora do Jardim da Infancia da escola
anexa na capital. Em seu artigo, ressaltava a importancia do trabalho com as cartas de Parker,
mas também ndo indicava a utilizagdo de problemas aritméticos. Percebe-se que ha um
dialogo entre os materiais utilizados na escola primaria e no jardim de infancia.

Gabriel Prestes formou-se na Escola Normal, em 1888, passando a ser diretor em
1893, deixando o cargo de deputado. Foi redator da Revista do Jardim da Infancia (1896-
1897) na qual escrevia sobre a importancia deste espaco para as criancas baseando-se nas
ideias de Froebel. No seu unico artigo, em que apareciam orientacdes para o ensino de
aritmética, indicava a utilizagdo de objetos para a contagem, mas ndo discursava a respeito
dos problemas. Isso ocorre, pois, verificando o programa para a educagdo infantil, publicado
na mesma revista, os problemas nao s@o indicados.

Benedicto Galvao, em artigo que aborda o ensino de fragdes publicado na Revista
de Ensino, criticou a maneira como ainda se ensinava a aritmética nas escolas, afirmando que
“[...] o seu ensino se limita a um amontoado de questoes, filiadas a um determinado numero
de regras, desprezada, portanto, a parte analytica, que ¢ a essencial, porque ¢ a parte educativa
do raciocinio” acrescentado que o professor “muitos e muitos problemas deve dar, fazendo
com que o alumno determine uma frac¢do qualquer de um todo conhecido.” (GALVAO,
1902, p. 202). Também alertava o professor que “grande numero de problemas interessantes
hé sobre este assumpto [...]” (GALVAO, 1902, p. 212).

Galvao (1902, p. 212) ainda afirmou que “a pedagogia [...] aconselha que se leve a
creanca do conhecido ao desconhecido” e, em sua conclusdo, escreveu que a escola preliminar
“enchendo o espirito do alumno de regras fastidiosas [...] mata no coragdo da creanga o amor
pela sciencia da verdade [...]".

Percebe-se, em seu discurso, um apoio ao método intuitivo e analitico. Discute ainda
qual marcha ¢é necessaria ao ensino de fragdes: a partir dos livros, que sugerem as fragdes
ordinarias, ou pelo programa de ensino, que sugere iniciar com as fragdes decimais. Depois de
expor algumas convicgdes pedagdgicas, ele afirma que o melhor € iniciar pelas ordinarias,
pois, se se considerar que a pedagogia enfatizaria partir do conhecido ao desconhecido, os

alunos teriam maior contato com as fracdes ordinarias do que com as fragdes decimais.

2Friedrich Wilhelm August Frobel (1782 -1852) era pedagogo com raizes na escola Pestalozzi. Foi o fundador
do primeiro jardim de infincia.
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Figura 26- Fragdes ordinarias propostas por Benedicto Galvéo
1 3 2

gquinto meios setimos

Fonte: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/98843

G. Tulio, em seu artigo de fevereiro de 1903 para a Revista de Ensino, que tratava
sobre divisdo no ensino primario, ele ndo orientava o uso de problemas para esse contetdo
assim como Francisco Furtado Mendes Vianna que publicou no mesmo periddico e na
mesma tematica.

Romeu Macario apresentou, em seu artigo de outubro de 1904, o contetdo
aritmético, focalizando as operacdes fundamentais, com questdes divertidas que versavam
sobre a regularidade dos nimeros sem apresentar problemas para isso.

Em junho de 1909, J. Carneiro da Silva, em seu artigo publicado na Revista de
Ensino, comparou os dois métodos no ensino de aritmética. Segundo ele, no método intuitivo,
a tabuada ¢ ensinada de uma forma que ndo faz com que o aluno compreenda as quatro
operagdes, entretanto, com a utilizacdo do método analitico, que consiste em partir de um
“enunciado do problema para o descobrimento da operag¢do que conduz a solu¢do desejada”
(SILVA, 1909, p. 38, grifos do autor), o aluno consegue descobrir a questdo proposta ¢ a
operagdo que ¢ necessaria para soluciona-la.

Francisco R. de Aquino Leite escreve, em seu artigo, a respeito das regularidades
para o ensino de multiplicacdo, mas sem sugerir a utilizacdo de problemas.

Luiz Cardoso, no artigo “Arithmetica nas escolas — I”, afirmou que a aritmética ¢ uma
disciplina importante para o desenvolvimento cerebral da crianga ¢ defende que ela seja, aos
principiantes, “puramente pratica” (CARDOSO, 1912, p. 73). Conclui o artigo defendendo que “o
professor devera ligar sempre aos nimeros os nomes dos objectos enumerados” (CARDOSO,
1912, p. 75).

V. W. (1912), ao discutir como ensinar as criancas a resolver problemas, apresentou
orientacdes que possibilitam ensinar o aluno a raciocinar, uma vez que “alunos hé, que, pela sua
pouca idade, ndo sabem o que € raciocinar” (id., ibid., p. 98). Uma das primeiras proposi¢oes diz
respeito a como identificar a operagdo a ser utilizada para resolver os problemas e, para isso, o
professor ofereceria a classe os seguintes subsidios: “ 1° Quando o resultado der mais, a
operacdo sera de somar ou de multiplicar.” e “2° Quando o resultado der menos, a operagdo

sera de diminuir ou de dividir.” (1912, p. 99, grifos do autor).
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Para ilustrar, o autor apresenta alguns exemplos deste “raciocinio”, como o que segue:

2° Oscar tem 54 anos e Leoncio 28. Quantos anos o primeiro é mais velho do
que o segundo?

SOLUCAO

Si Leoncio tem 28 annos, ¢ mais mogo do que Oscar, isto &, tem menos
idade do que elle, portanto a operacdo é de subtrair. Resposta: 36 annos.
(1912, p. 99).

Ainda, na exploragdo do enunciado do problema, propde que seja feita uma relagdo
entre as operagdes e as expressoes contidas nos problemas que possam fazer referéncia a elas
como, por exemplo, soma, diferenga, resto, excesso, produto, repartir, distribuir e efetuar.
Outras orientagdes dadas por V. W. (1912, p. 100) sdo: importancia de estimular as criangas a
encontrarem respostas aproximadas e depois transporta-las para a lousa evitando, assim, que
os alunos apresentem “resultados fantasticos, como produto menor do que os fatores”;
aconselhamento de que o professor deve inventar problemas e oferecé-los aos alunos em
“doéses homeopathicas”; a ideia de que o problema de aritmética é um “problema duplo
encerrando ora questoes de geographia, ora de historia, e sempre, de linguagem”.

Flavio Lopes Monteiro era professor no grupo escolar, em Votorantim, ¢ ocupou o
cargo de diretor em um grupo escolar (ndo foi localizada a cidade). Seu artigo afirmava a
importancia do professor ndo abandonar os alunos que ainda ndo soubessem resolver as
operagdes ¢ a insisténcia no ensino da adi¢do, pois argumentava que, se o aluno soubesse esta
operag¢do, o ensino da subtracdo ficaria mais facil.

Defendia uma aritmética ensinada a partir dos problemas; desta forma, o professor
deveria convidar os alunos a refletir a respeito deles. Entretanto, seguindo os aforismos de que
era necessario partir do facil para o dificil, o autor enfatiza o ensino da adigdo inicialmente
para depois ensinar as demais operagdes.

Ressaltava a importancia do ensino desta disciplina na escola e que o mestre tivesse
um cuidado especial em seu ensino. Traz outras sugestdes/modelos, como o trecho a seguir,

sugerindo que:

[...] ndo deixando nunca o professor de assistir aquelles que ainda se achem
incapazes de effectuar as operagdes. [...] Em dias determinados, proceda o
professor a uma revisdo geral, a titulo de recordacdo o que contribuira para
melhor familiarizarem-se os alunos com aquellas questdoes (MONTEIRO,
1916, p. 30-32).
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Sampaio Doria nasceu em Belo Monte — AL, e veio para Sdo Paulo ainda crianca.
Formou-se bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais em 1908 e iniciou sua atividade no
magistério como professor. Em 1914, tornou-se lente de pedagogia e psicologia na Escola
Normal da Pragca da Republica. Em 1920, foi nomeado diretor geral da instrucdo publica
paulista, cargo que ocupou até 1926, quando, via concurso, se tornou catedratico de Direito
Constitucional na Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Exonerado por Vargas em 1938, partiu
para o exilio. Faleceu em 1964.

Em seu unico artigo intitulado "Methodo no Ensino de Mathematica", na segdo
Aplicagoes Didacticas, apresentou os principios do método analitico e propds sua aplicag@o ao
ensino de matematica. Nesse artigo, afirmou que o método analitico ¢ o melhor ¢ que "o
grande mal, ainda hoje, das escolas atrazadas ¢ a decoracdo" (DORIA, 1923, p. 161). Sugeriu
que os conteudos ndo sejam apenas memorizados, mas que o aluno compreenda a partir da
manipulacdo de objetos e traz exemplos para a utilizacdo do método analitico para o ensino de
geometria e algebra. Ainda na defesa do método analitico, o autor concluiu o artigo afirmando

que:

No ensino da mathematica, da escola primaria a superior, a marcha deve
ser, primeiro, o empirismo, a observagdo e a analyse [...] O principio
originario e supremo €, sempre, observacdo pessoal de quem aprende, e
analyse mental espontanea em face do que observa, ¢, numa palavra, a
intui¢do analytica. (DORIA, 1923, p.161)

Entretanto, nesse artigo, Sampaio Doria ndo fornecia aos professores modelos de
como conseguiriam distinguir-se da pedagogia tradicional ensinando matematica, mas trazia
uma reflex@o ampliada de como deveriam ser pautadas as aulas.

Evilasio A. Souza, em seu Unico artigo, orientava os professores a trabalharem a partir
dos problemas, pois defendia que ensinar nlimeros separados dos problemas nao faria o menor
sentido. Salientava que, nos primeiros anos, os problemas deveriam ser orais e diretos para
que os alunos conseguissem resolvé-los. Com uma proposta de passeio a um sitio e a
quantidade de frutas, o autor sugeria o trabalho com as operagdes fundamentais. Concluiu seu
artigo defendendo que, desse modo, os alunos aprendiam simultaneamente os problemas e as
operacoes.

Francisco Galvao Freire escreve na Revista Educac¢do, em julho de 1927, sobre
fragoes assim como Genny Ferreira Martins em 1929, mas nos artigos, os autores ndo

sugerem a utilizacdo de problemas aritméticos para ensinar o contetdo.
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Anna Nogueira Ferraz, na época da publicacdo do artigo, era professoranda, termo
empregado para as estudantes das Escolas Normais. Em 1930, foi nomeada para reger na
Escola Mista Rural, na cidade de Campinas. Publicou outro artigo referente a aplicagdo dos
testes ABC, em 1936, junto com Olga Bolliger. No seu artigo a respeito de problemas, fez
grandes reflexdes a partir do ensino deste conteido apresentando uma sequéncia para ser
trabalhado. Ferraz (1929) ainda fez mengdo as dificuldades na formacdo dos professores nas
Escolas Normais e adverte que professores, escolas e programas sdo “indiferentes” a
resolugdo de problemas voltando-se ao conhecimento de operagdes e calculos, observando

que:

Se os calculos, as operagdes sdo eminentes operativos, t€ém por objecto o
manejo das quantidades, dos signaes e das denominagdes, realizando-
se automatica ¢ mechanicamente, os problemas exercitam a mente do
alumno, convidando-o a attender, a observar, a anlysar, a raciocinar
enfim. (FERRAZ, 1929, p. 124).

O ensino de problemas deveria estar pautado em uma sequéncia: “enunciado,
objectivacdao dos dados, seriacdo ¢ a correcdo” (FERRAZ, 1929, p.125). Ela sugeria que, no
enunciado, o professor fizesse perguntas e auxiliasse os alunos na sua compreensao. Para a
objectivacdo afirmava que “é necessario que se refiram a assumptos do meio e que
correspondam rigorosamente a verdade” (FERRAZ, 1929, p.125), por meio dos quais o
professor poderia trazer situacdes sobre a industria, as caracteristicas do pais, construcdo e
outros.

No item relacionado a seriagdo, a autora apontou para o fato de que o professor precisa
organizar essa aprendizagem “partindo do facil para o difficil, do simples para o composto, do
concreto para o abstracto” (FERRAZ, 1929, p.126). Para a correcdo, ela sugeriu que o
professor chamasse a frente os alunos que apresentaram erros € que desse uma nova
oportunidade para que pudessem realiza-lo com éxito. Caso o aluno nio consiguisse realizar,
o professor poderia chamar um aluno que acertara ou continuar essa licdo na aula seguinte.

Ao final do artigo, a autora informa o leitor que estes pressupostos para utilizar
problemas foram retirados do livro "Cultivo y Desarollo de aptitud matematica del nifio"
escrito por Victor Mercante.

Nas indicagdes para a utilizagdo dos problemas no ensino de aritmética, percebe-se um
adensamento dessas discussdes nas revistas pedagogicas ao longo dos quarenta anos

observados nessa pesquisa. No final do século XIX, os problemas ndo centralizam as
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discussdes nos artigos, diferenciando-se do século XX, no qual os problemas sdo deslocados
para a tematica dos artigos.

Nos artigos dos autores que publicaram apenas um, consegue-se verificar um
decantamento das ideias sobre o que, como e por que ensinar problemas e apontam para
relagdes com as ideias pedagogicas disseminadas no periodo, ou seja, o método intuitivo e o
escolanovismo.

E interessante observar também essa mudanga nos autores que publicaram dois ou
mais artigos publicados com um intervalo entre eles, pois a evidéncia desse decantamento fica
mais clara como nos artigos de Escobar (1923;1924;1927) e de Proenga (1919;1930),
possibilitando uma comparagdo entre o posicionamento do autor e relacionando com o
contexto pedagogico.

No proximo capitulo, serdo aprofundadas as discussdes a respeito destas

transformagdes observadas até entdo.
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4 TRANSFORMACOES NOS DISCURSOS PARA ENSINAR

Neste ultimo capitulo, o objetivo ¢é apresentar ao leitor uma sintese das
transformacgdes nos discursos para ensinar os problemas aritméticos na escola primaria no

periodo entre 1890 e 1930.

4.1 ENSINAR PROBLEMAS ARITMETICOS EM TEMPOS DE MODERNIDADE
PEDAGOGICA

A aproximacdo dos documentos que se transformariam em fontes ao longo da
pesquisa e a constru¢do do inventario com os artigos sobre o ensino de aritmética na escola
primaria foram os primeiros passos para conseguir descrever as mudangas que ocorrem nos
discursos para ensinar problemas aritméticos, dentre elas a auséncia do termo problemas, os
problemas como sinénimos de exercicios, simbolo de modernidade pedagbgica, contetido a
ser ensinado ou ainda a partir de centros de interesse.

Isso explica o fato de que, desde o primeiro texto de Souza (2015) com apresentagdo
de resultados parciais desta pesquisa, o artigo de Ferraz (1929) aparega. A autora diferencia-se
dos demais autores, pois, ao invés de indicar os problemas para ensinar um determinado
conteudo aritmético, apresenta quatro passos para ensinar os problemas aritméticos. Seriam
eles: enunciado, objetivacao dos dados, seriacdo e a corregao.

Com as leituras referentes a Histéria Cultural, defendida por Chartier (2002), que
fazem refletir sobre 0 movimento de analise ¢ um posicionamento de questionamento do
pesquisador em relacdo aos documentos e ndo apenas sua mera descri¢do, e, ainda como
afirma De Certeau (2011, p. 35), percebendo a tarefa do historiador pendendo mais com a
enunciagdo de sentidos do que com a narragdo de fatos, aos poucos, assumiu-se um
movimento mais cuidadoso em relacdo a leituras, analises e descobertas.

Além desses referenciais, aqueles advindos da historia da educacdo brasileira, como
em Valdemarin ( 2010), Vidal (2004), Saviani (2007), Souza (2009), Monarcha ( 2009),
também se fazem presentes, auxiliando na percepcdo das diferentes representagdes sobre a
cultura escolar no final do século XIX e inicio do século XX.

Com um olhar construido ao longo desse processo instigante de pesquisa, foi possivel
perceber modificagdes nos discursos que orientavam professores para o ensino de problemas

aritméticos na escola primaria.
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Entretanto, isso ndo significa que, a partir do aprofundamento das discussoes
relacionadas as orientacdes de como utilizar problemas, todos os artigos e autores discutiram
sobre essa tematica. Nao foi observado um consenso sobre o que, como e por que trabalhar
com o0s problemas nos artigos analisados; isso pode demonstrar discursos embasados em
relatos de pratica e que, ao longo do periodo, foram sendo sistematizados.

O termo problemas, apesar de ja aparecer em manuais escolares, como o de Antonio
Trajano que estava na 12? edi¢do, em 1895, e no Programa de Ensino de Sdo Paulo de 1894,
inicia sua apari¢do nas revistas pedagogicas paulistas apenas em 1897, tornando-se cada vez

mais discutido nos artigos como se pode ver no quadro a seguir.

Quadro 3- Numero de artigos com o termo problemas em cada revista pedagdgica

Titulo do Peridédico Quantidade de
artigos

Revista A Eschola publica (1893-1897) 1
Revista de Ensino (1902 - 1918) 7

Revista da Escola Normal de Sao Carlos (1916- 1923) 1
Revista Nacional (1921-1922) 3

Revista Da Sociedade de Educagdo de Sao Paulo (1923-1924) 1
Revista da Educagao (1923) 2
Revista Escolar (1925-1927) 14

Revista Educagdo (1927-1930) 3

Revista Escolar Educagao Infantil (1928) 3
TOTAL 35

Fonte: De propria autoria.

Ao analisar o Quadro 3, percebe-se que, no final do século XIX, apenas um artigo
aparece o termo problema. Entre 1901 e 1920, sdo oito artigos, uma média de quatro por
década, revelando um aumento nas discussdes. Na década de 1920, observa-se um aumento
no numero de publicagdes e na discussdo a respeito dos problemas.

Para além do aumento de orientagdes que sugeriam os problemas no ensino de
aritmética, percebem-se alguns movimentos que denotam como essa ferramenta e contetido
vao sendo apropriados pelos autores.

Nesta pesquisa, os movimentos, comentados na sequéncia, serdo assim identificados:

e Auséncia como indicio;

e Problemas como sindnimos de exercicios;
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e Problemas como simbolo de modernidade pedagogica;
e Aritmética para ensinar problemas;

e Problemas a partir dos centros de interesse.

Um primeiro movimento observado foi auséncia como indicio. Os artigos entre 1890
e 1896, publicados na Revista A Eschola Publica, ndo trazem recomendagdes a respeito da
utilizagdo de problemas, mas levam em conta os aforismos propostos por Pestalozzi,
sugerindo o uso de objetos e partir do facil e conhecido em dire¢do ao dificil e desconhecido.
Mesmo com a recomendagdo do programa paulista desde 1894 e a men¢do em manuais
escolares, os problemas ndo sdo pautas de discussdo nos artigos.

Na Revista do Jardim da Infancia também ndo sdo discutidos. Dentre os dons™ que
deveriam ser ensinados de acordo com o programa para a educagdo infantil, publicado na
mesma revista, os problemas ndo sdo sugeridos. Porém observa-se uma apropriacdo de
materiais utilizados no ensino primario, como as Cartas de Parker, o uso de objetos para a
contagem, o que da indicios de que as discussdes relacionadas aos modos e aos recursos para
ensinar ndo ficavam restritas ao ensino primario, fato que poderia indicar certo dialogo entre
esses dois niveis de ensino.

Nos artigos deste movimento, o suposto didlogo entre alunos e professores aparece
frequentemente ¢ pode ser justificado como uma caracteristica da “[...] li¢do intuitiva, posta
em pratica, numa linguagem apropriada aos alunos,” e que “assume a forma de didlogo, com
perguntas e respostas que provocam e dirigem a atividade das faculdades intelectuais.”
(VALDEMARIN, 2004, p.107).

Esse sistema de perguntas e respostas pode ser visto no manual de Collago, intitulado
Aritmética Pratica **(1888), no qual conteudos, regras, definigdes, exemplos sdo explicados e
memorizados com repetidas leituras (LEME DA SILVA, 2017).

Defendido por seus disseminadores como forma de obter eficiéncia do ensino escolar
tendo em vista o crescimento do trabalho industrial, o método intuitivo privilegiava o carater

concreto,utilitario e que despertasse o interesse dos alunos em diversos contetidos incluindo:

2 0 termo dons era utilizado por Froebel para organizar o que a crianga deveria aprender e aparece no Programa
publicado no Revista do Jardim da Inféncia.
** Disponivel em https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/100348
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[...] até mesmo o ensino do célculo, essencialmente abstrato, tem como ponto de partida o
manuseio de objetos para a aprendizagem dos ntimeros, podendo constituir-se, portanto, numa
licao intuitiva.” (VALDEMARIN, 2004, p.109).

Ao analisar as prescrigcoes, os aforismos de Pestalozzi sdo percebidos como
norteadores desses discursos.

A seguir, observou-se que os artigos traziam um entendimento dos problemas como
sinonimos de exercicios, o que, de modo algum, instaura a obrigatoriedade do aparecimento
de discussoes a respeito do ensino de problemas em todos os publicados nesse periodo.

Aqueles artigos publicados em diferentes revistas paulistas, tais como A Eschola
Publica ¢ Revista de Ensino, entre os anos de 1897 ¢ 1908, o termo problemas aparece
como sindénimo de exercicio. Isso pode ser conferido nas orientagdes de Barreto (1897) que
ora denomina problemas ora exercicios com o mesmo significado. O mesmo autor, em 1903,
cita, em um artigo, ideias de Dewey em que aparecem a indicacdo para a utilizagdo dos
problemas, mas ndo o conceitua, isto ¢, ndo diz ao leitor o que acredita serem problemas
aritméticos.

Galvao (1902) assim como Joaquim de Brito (1902) defendem que os professores
devem utilizar os problemas para que os alunos entendam os conteudos e memorizem 0s
"factos",ou seja, as operagdes. Até entdo defendiam que, se as criangas o memorizassem,
poderiam ser mais ageis nos calculos.

Essas orientacdes trazem indicios de que, apesar da legislacdo paulista sinalizar a
utilizacdo de problemas, eles ndo sdo apropriados imediatamente pelos autores e ndo
aparecem como inquietacdes nos artigos.

Outra possibilidade estaria na ordem apresentada dos conteudos nos programas
paulistas; como os problemas aparecem ao final do rol de contetidos, poderiam ser entendidos
como formas ou de avaliar um determinado conteudo ou um exercicio mais elaborado.
Observa-se que a aritmética buscava ensinar seus conteiidos por meio dos exercicios ¢ dos
problemas.

A terceira transformacg@o nos discursos caracteriza-se pelo entendimento do trabalho
com problemas como simbolo de modernidade pedagégica. Esta ia contra ao que se
chamava de pedagogia tradicional e era embasada na memoria, ensino enciclopédico e na
concepgdo de que o aluno era uma tdbula rasa na qual seriam gravados os conhecimentos

adquiridos na escola.

71



Essa modernidade foi se consolidando em diversas vertentes observadas pelos tedricos
da historia da educagdo e criam periodizacdes a partir de caracteristicas relevantes no periodo.
E o caso do método intuitivo ou o escolanovismo que ¢ observado no marco temporal desta
pesquisa.

As vanguardas observadas neste estudo, como ja afirmado anteriormente, tem como
objetivo serem opositoras ao ensino tradicional que valoriza a memoria, o ensino
enciclopédico, priorizando a abstragao.

No caso do método intuitivo, seu principal discurso era embasado nos aforismos de
Pestalozzi adotando, assim, uma postura diferenciada por parte da escola, na qual fosse
valorizado um ensino dito "concreto, racional e ativo" (VALDEMARIN, 2004, p.104).

Esse método ganha forga, pois, no Brasil, se vivia um momento esperancoso com a
chegada do regime republicano e a chave para o progresso e o avango do pais era por meio da
educagdo. E chegado o tempo de mudangas mesmo que ndo tdo profundas ou perceptiveis
para a maior parte da populacdo que era exclusa da escola.

E relevante pensar que a busca por novos métodos nio ¢ s6 nacional, pois o
movimento de renovacdo pedagdgica que chega ao Brasil, por volta de 1890, ja tinha sido
disseminado em outros paises, que perceberam que a instituicdo escolar ndo estava formando
ou preparando individuos para responderem as demandas do mundo do trabalho influenciado
pelas industrias.

A escola precisava estar mais proxima da realidade dos alunos assim como os
professores, os livros escolares e os objetos que comecavam a fazer parte das salas de aula

vindos das Exposi¢des Universais.

Os materiais didaticos difundidos neste periodo e nestas exposi¢des
compreendem, além do mobilidrio escolar, caixas para o ensino das cores e
das formas, gravuras, colegdes, objetos variados de madeira, aros, linhas,
papéis etc. em substitui¢do ao velho livro de textos para serem memorizados.
(VALDEMARIN, 2004, p.104)

A andlise de outras fontes também corrobora para justificar esse movimento.
Conforme discutido Leme da Silva et al.(2017), a obra Aritmética Escolar, escrita por Dordal
em 1891, aponta para uma profusdo de exercicios e de problemas, cerca de quatro mil nos seis
volumes, e levam em conta dois aspectos importantes no método intuitivo: a graduacdo das
dificuldades e partir dos exercicios e problemas e ndo das defini¢des.

A respeito dessa mesma obra, Bertini (2016, p. 9) afirma que "os problemas sdo
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utilizados, em algumas licdes, com a finalidade de exercitar as aprendizagens, como
possibilidade de aplicagc@o dos conceitos e procedimentos tratados."

Mesmo com certa distdncia de tempo de publicacdo entre os artigos e 0os manuais
escolares, eles se relacionam nas formas como orientam a utilizacdo dos problemas, pois “Os
peridodicos educacionais oferecem licdes, debatem principios doutrinarios, divulgam literatura
especializada. A essas artes de convencimento e producdo das praticas agregam-se os livros
didaticos e manuais escolares.” (SOUZA, 2009, p.107).

As transformagdes sobre a finalidade, os métodos e os contetidos, que deveriam fazer
parte do cotidiano escolar, ndo sdo cristalizados com as propostas do método intuitivo. A
sociedade continuava numa crescente mudanga e logo a escola necessitava de mudangas
também, pensavam os tedricos. As pesquisas cientificas avangam e a valorizacdo do
desenvolvimento infantil e a atividade aparecem como o cerne de uma tendéncia em
educagao: o Movimento da Escola Nova.

Os estudos no campo da psicologia de Edouard Claparéde e Adolphe Ferriére, as
contribuicdes no campo das praticas escolares desenvolvidas por John Dewey e William
Kilpatrick, o método a partir do centro de interesses de Jean-Ovide Decroly ou ainda os
materiais elaborados por Maria Montessori sdo exemplos das ideias que comecam a circular a
respeito de como deveria ser esta nova escola. Segundo Valdemarin (2009), as ideias de John
Dewey, principal disseminador das ideias escolanovistas, podem ser sintetizadas em um tnico
postulado: os interesses das criangas deveriam ser a base para a propostas promovidas pela
escola.

O objetivo desses movimentos era o de melhorar o ensino atendendo aos anseios da
sociedade, como afirma Valdemarin (2004) a respeito do método intuitivo "capaz de
modernizar o ensino" ou ainda sobre o movimento da Escola Nova, ao observar modos de
ensinar ¢ de aprender que fossem mais atrativos e levassem em conta o espirito infantil
(VALDEMARIN, 2009).

As discussdes a respeito dessas inovagdes apareciam nos debates tdo latentes sobre a
alfabetizacdo como a pesquisa realizada por Mortati (2000). Na busca em eleger um método
eficaz para que uma populagdo de maioria analfabeta conseguisse fazer parte das praticas de
cultura escrita, dois métodos principais apareciam como alternativas: o sintético e o analitico.

Decorrente do aparecimento desses métodos, surgem questionamentos tais como o de
se averiguar se haveria interferéncia no ensino de aritmética, se essas disputas permeavam os

artigos ou como eram as orientacdes dadas pelos autores.
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Com base nos artigos analisados, a partir de 1909, Silva (1909) ja defendia que era
preciso partir de um enunciado para depois descobrir a operagdo correta. Concordando com
esse ponto de vista, Cardoso (1912) defende que o ensino de problemas seja analitico para que
o aluno aprenda para além das "contas".

Monteiro (1916) defende que s6 ha sentido em ensinar a partir dos problemas e que
nao ha sentido para o ensino de aritmética que os alunos facam exercicios e s6 depois
aprendam a resolver problemas. Proenga (1919) propde o ensino de média por meio da
aplicacdo de problemas e, nos artigos de Arapuca (1922), a matematica curiosa se apresentava
por meio de problemas desafiadores.

Aparecem ainda artigos que traziam tipologias dos problemas; entre eles, os
apresentados por Escobar (1924), como problemas ilustrados ou problemas sem numero.
Mesmo ndo sendo a realidade, sugeriam trazer situagdes da vida cotidiana para o ensino de
aritmética, conforme defendido por Souza (1926). Os problemas serviriam para recordar,
iniciar um contetdo ou para avaliar a aprendizagem dos alunos (REVISTA ESCOLAR,1926;
1927).

Essas propostas visavam defender que, as discussdes sobre o emprego do método
analitico e o sintético para a alfabetizacdo, o ensino de aritmética poderia ser ministrado a
partir dessas duas vertentes. Se a marcha do professor fosse analitica, o conteudo poderia ser
oferecido iniciando por um problema; ja na marcha sintética, seria necessario saber as
operagdes ou a conceitualizacdo do conteudo para somente depois aplica-las na resolucio de
um problema.

A marcha de ensino ndo era assunto discutido somente nos artigos de revista, mas
aparecia na organizacao dos livros escolares. Segundo Valente (2015), a forma de organizar
os conteudos também indicava uma luta de representagdes sobre a modernidade pedagogica.
Um desses embates sdo as criticas feitas por Arnaldo Barreto a respeito do livro de Arthur
Thiré que, segundo Barreto (1902), ndo respeitava o ritmo em que as criancas aprendiam. A
analise do livro de Thiré, realizada por Valente (2015), mostra que ele se alinha a uma
proposta intuitivo-sintético, pois observa, no livro, "a manutencdo de ordem cléssica da
aritmética, no ‘modo elementar’, com algumas concretizagdes dos elementos aritméticos,
desde as primeiras paginas, na apresentacdo dos numeros naturais.” (VALENTE, 2015,
p.203).

Em contrapartida organizar um livro com os preceitos intuitivo-analitico ndo era

tarefa simples. Valente (2015) afirma que "Aritmética Primaria", de Antonio Trajano, ¢ um
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exemplo desta organizacdo, pois inicia as operagdes fundamentais a partir de perguntas que
incitavam a observacdo de gravuras pelos leitores. Mesmo o autor ndo conseguindo fazer isso
com todos os conteudos, apresentando-os em uma sequéncia tradicional, a abordagem deles ¢
modificada (VALENTE,2015).

Havia interesse na hegemonia de determinados discursos, principalmente quando se
verifica que a maior parte dos autores eram pessoas que representavam, direta ou
indiretamente o governo, pois elas trabalhavam como professores, diretores, inspetores de
ensino, entre outros.

Pensando nos artigos aceitos pelos periddicos dos orgdos de instrugdo publica,
acredita-se que seriam publicados aqueles em que fossem demonstradas as opinides dos
editores, ou seja, aquilo que o governo acreditava ser o desejavel aplicado nas escolas. Tendo
em vista que S3o Paulo queria servir de modelo aos demais estados, os discursos que
revelassem o progresso educacional eram bem-vindos.

Segundo De Certeau (1998, p. 99), "toda racionalizagdo estratégica procura em
primeiro lugar distinguir de um ambiente um proprio, isto ¢, o lugar do poder e do querer

1

proprios." Provavelmente a legislacdo pode ser uma das estratégias do governo para
disseminar os discursos que potencializem a constru¢do de uma representacdo de Sao Paulo
como a "locomotiva do pais".

Concordando ainda com o mesmo autor, que "a tatica ¢ a arte do fraco" (DE
CERTEAU, 1998, p.101), nesta pesquisa, pode ser entendida como os discursos publicados
nas revistas e que tinham que representar a opinido do peridodico para que fosse publicado.
Talvez o autor ndo tivesse abertura para expressar aquilo que realmente pensava. Ou ainda se
poderia pensar que o "fraco" seria o professor, pois, diante das dificuldades, como no caso do
professor Joaquim, da cidade de Campinas que, em 1883, tinha 74 alunos em sua turma
(SOUZA, 2009, p. 34), criasse suas taticas para lidar com as estratégias do governo
disseminadas pelas legislagdes ou proferidos nas revistas pedagogicas paulistas.

Essa percepgdo de transformacdes dos discursos s6 pode ser percebida, pois ha um
numero significativo de artigos dentro de um periodo de quarenta anos no qual ha grande
efervescéncia de inovagdes pedagogicas.

Novos discursos comegcam a aparecer nos artigos da década de 1920 nos quais se
observam orientagdes para que o professor utilize uma aritmética para ensinar problemas.

Enfim, os problemas deixam de ser coadjuvantes nas discussdes chegando ao

protagonismo por meio de sequéncia didatica que foi apresentada por Ferraz (1929). Esse
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movimento pode ser um refluxo das ideias escolanovistas que emergiam na década de 1920
incorporadas ao aumento do numero de periddicos.

Tendo em vista partir do interesse dos alunos para ensina-los, as ideias acerca do
método analitico, que fazem vistas ao ensino do todo para as partes e a importancia que os
problemas vdo ganhando ao longo do tempo na cultura escolar, a sequéncia didatica
apresentada por Ferraz leva em consideragdo esses aspectos.

A autora discute diversas ideias que se entrelagam com o ensino dos problemas. A
primeira denota uma formagdo de trés anos que ndo ¢ suficiente para aquisicdo de
conhecimentos relativos a docéncia, fazendo-se necessario a busca em outros recursos como
os livros. Relata que o professor ndo quer dispor de dinheiro para a compra desse material que
ampliaria seu conhecimento. Dessa afirmag@o, questiona-se até que ponto a formagdo ndo
deveria ser subsidiada pelo governo ou realmente ndo seria de interesse dos professores.

Ferraz (1929) aponta para o fato de que tanto os professores quanto os programas nao
davam a devida importancia ao ensino de problemas. No programa de 1925 (ANEXO B), os
problemas sdo citados, entretanto sempre aproximado das operagdes fundamentais. Talvez a
autora se opusesse a ideia de que os problemas deveriam ensinar conteudos aritméticos.

Em defesa do ensino de problemas, Ferraz (1929) argumenta que o céalculo maneja os
sinais, as operacdes € os numeros, porém, com os problemas, a capacidade de andlise, de
observacdo e de raciocinio sdo desenvolvidas. Percebe-se, no discurso, uma filiagdo ao
método analitico juntamente com outras observagdes que a autora faz a respeito da postura do
professor como, por exemplo, quando se posiciona a favor do incentivo deste aos alunos e na
importancia de promover o entendimento do enunciado, pois, sem ele, ¢ impossivel
solucionar o problema. Se o método empregado era o analitico, nada mais consolidado do que
partir do todo, ou seja, do problema para aprender as operagdes ou ainda dados diversos sobre
assuntos relevantes.

Além de uma farta conceitualizagdo a respeito dos problemas, a autora relata como
deveria ser a sequéncia para ensinar problemas, independente do contetido a ser ensinado.
Esse pressuposto refor¢a a filiacdo deste discurso as ideias do método analitico, ou seja, os
problemas deveriam ser o disparador dos novos contetidos.

Cabe ressaltar que a autora oferece ao leitor uma sequéncia de trabalho com
problemas de modo que o professor aprendesse o conceito, mas distante do modelo observado

em outros artigos baseado em perguntas e respostas. O artigo ¢ um disparador de reflexdes
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nas quais o professor deve elaborar suas proprias aulas e adequar ao nivel de aprendizado dos
seus alunos.

Uma sinalizacdo da presenca das ideias escolanovistas nos artigos pode ser observada
no texto de Proenca (1930), publicado pela Revista Educac¢do, fase anterior da Revista
Escola Nova, no qual um ultimo tipo de discurso é observado: a orientacdo de ensinar os
problemas a partir dos centros de interesse. Com assuntos como, por exemplo o milho, o
relogio, o aluno, o autor sugere diversos problemas que tivessem relagdo com esse tema.

Todo esse investimento tinha como finalidade trazer para o processo de ensino o

interesse das criancgas:

No ambiente douto [...] consolidava o significado bioldgico da infancia,
juntamente com a concepgao psicobioldgica de interesse, algo aparentemente
singelo, mas que alargaria consideravelmente o terreno da investigacdo e
produc@o do homem contemporaneo. (MONARCHA, 2009, p.35)

Os conteudos deveriam ser organizados a partir do interesse das criangas,
diferenciando-se dos programas com os conteudos que, independente da realidade escolar, do
nivel de aprendizagem dos alunos ou dos aspectos regionais, deveriam ser ensinados. Por isso,
cabe investigar como eram definidos os contetidos de acordo com os disseminadores destas
novas idéias.

Os centros de interesse atendiam, segundo as proposi¢des de Decroly, as
motivacdes do aluno e forneciam resposta para suas inquietacdes;
simultaneamente, atendiam as exigéncias do trabalho intelectual, pois,
valendo-se da observagdo, da associacdo das ideias concretas ¢ abstratas no
tempo e no espago, organizavam as informagdes em conjuntos ordenados de
conhecimento. (VALDEMARIN, 2009, p. 93)

Enfim, o programa seria algo flexivel e que ndo seria planejado para todas as faixas
etarias e aplicado da mesma forma; em sintese, pode-se pensar que, nesse modelo, as
individualidades, os ritmos de aprendizagem assim como o interesse eram respeitadas.

Na década de 1930 as ideias escolanovistas no pais apareciam nas discussdes
promovidas pelos artigos das revistas pedagogicas, nos livros voltados para o professor,
palestras etc; entretanto, de acordo com Frizzarini et al (2014), o programa orientava aos

professores que o método intuitivo continuaria sendo utilizado.
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As revistas pedagogicas disseminaram, entre o professorado paulista, orientagdes em
seus artigos, por meio de modelos, de como deveria ser o trabalho em sala de aula,
apresentando-se como uma “caixa de utensilios”; segundo Carvalho (2000, p.13):

A centralidade do exercicio escolar no campo normativo da pedagogia indica a
logica que preside a organizacdo de impressos que, como a revista A Eschola

Publica, estruturam-se como caixas de utensilios para uso de professores com se¢des
de pedagogia pratica compostas por roteiros ou modelos de li¢des.

Contrapondo-se a essa ideia, a Revista Escola Nova ndo apresenta artigos com
modelos ou roteiros, mas sim um conjunto de textos sobre uma tematica, Escola Nova, Testes
Escolares, Cinema Educativo, entre outros, escritos por "figuras expressivas do movimento da
Escola Nova em outros paises, como John Dewey, Ed Claparede, Th. Simon tem seus artigos
traduzidos para a revista" (NERY, 2009, p. 83).

Em nenhum dos seus ntimeros, foi publicado um artigo especifico para o ensino de
aritmética na escola primaria, entretanto a aritmética ¢ discutida dentro de artigos que tratam
sobre qual seria o papel da escola e de determinadas atividades.

No artigo "Através de Revistas e Jornaes", as excursdes para visitar parques, fabricas
seriam propostas com a finalidade de observar efetivamente o que existe, saindo das gravuras
existentes nos livros. Nesse contexto, observar arvores, passaros, pedras seriam importantes
para ensinar contetidos aritméticos desde a contagem até mesmo problemas.

Enfim, os problemas orientados para ensinar contetidos aritméticos ou a aritmética
que se apropria dos problemas como conteudo, comecam a entrar em conflito com uma
perspectiva escolanovista em que era necessario partir dos interesses dos alunos com a
finalidade de ensinar os diversos conteudos que perpassassem esta tematica ¢ ndo sera aqui

discutido por ndo ser o objetivo deste estudo.

4.2 TECENDO RELACOES: OUTRAS ANALISES A RESPEITO DOS PROBLEMAS
ARITMETICOS

Os discursos que orientavam a utilizacdo dos problemas continuam para além da
década de 1930, permeado em diversas fontes, chegando aos dias atuais.

E importante ressaltar o dialogo desta pesquisa com as demais realizadas no ambito da
historia da educagdo matematica. Uma continuidade cronoldgica deste estudo tendo como
fonte primaria os manuais didaticos € o trabalho de Virgens (2014) que tem como marco
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temporal de 1920 a 1940. “Os trabalhos importantes de intelectuais, como John Dewey,
George Polya, Edward Lee Thorndike e outros, que discutiram a resolu¢do de problemas de
aritmética, foram publicadas e debatidas durante o periodo que demarca nossa pesquisa.”, de
acordo com Virgens (2014, p.16).

Esses autores também foram referéncias para um ensino embasado na resolugdo de
problemas e somados aos discursos veiculados nas legislacdes; revistas pedagdgicas ajudam a
construir uma representagdo da cultura escolar aritmética.

Segundo Virgens (2014), a definicdo de um bom problema teve uma significativa
mudanca a partir dos anos 1920, pois ndo tinha a finalidade de verificar o que os alunos
teriam aprendido, mas deveria ser um método para ensinar aritmética e que levasse em conta
o cotidiano da crianca, mudangas essas que indicavam a disseminagcdo de ideias
escolanovistas. Nesta pesquisa observamos nos artigos das revistas nao sé as discussdes que
orientavam a utilizacdo de problemas como meio para ensinar aritmética mas também uma
aritmética com o propodsito de ensinar problemas, resultado que complementa o anterior
apresentado por Virgens (2014).

Marques (2013) também pesquisou diversos manuais escolares de aritmética como
os escritos por Aguayo, Comas, Faria de Vasconcelos, Thorndike e Backheuser, tendo como
recorte o periodo ente 1871 e 1932. Concluiu que os autores escolhiam diferentes formas para
apresentar os conteudos aritméticos e que nao era possivel atenderem as propostas inovadoras
do movimento escolanovista em todos os contetidos. Observamos nos artigos pedagogicos
sobre o ensino de aritmética discursos que estavam atrelados ao método intuitivo e
escolanovismo. Nesses artigos tanto os problemas quanto os contetdos aritméticos, em sua
maioria as operagcdes fundamentais, trancaram relagdes. Uma suposicdo seria o fato de que as
operagdes privilegiassem a utilizagdo dos problemas diferente de outros contetidos mais
abstratos e sem aplicacdo cotidiana.

Carvalho et al. (2016) ampliam o periodo chegando a década de 1960 analisando as
revistas pedagogicas de trés estados brasileiros, a saber: Alagoas, Bahia e Rio Grande do Sul.
Sdo analisados os artigos levando em conta suas tipologias e suas concepgoes, as orientagcoes
metodologicas e as etapas e as dificuldades acerca da resolugao.

Observaram-se diversas tipologias sugeridas nas diferentes revistas como, por
exemplo, problemas numéricos, problemas ndo numéricos, problemas envolvendo questdes
do cotidiano, problemas envolvendo jogos, simples (com uma operagdo), complexos (duas ou

mais operagdes), problemas formulados pelos alunos, problemas sem pergunta entre outros.
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Essas tipologias podem ser um desdobramento das orientagdes e das inquietacdes
suscitadas em artigos como os de Barreto (1897), de Galvao (1902), de Brito (1902), de V.W.
(1912), de Monteiro (1916), da Revista Escolar (1927) e de outros autores os quais
orientavam aos professores que oferecessem muitos problemas aos alunos. Apontar para a
quantidade pode ter desencadeado a construgdo de diferentes tipologias como as apresentadas
por Escobar (1924;1927).

Os autores verificaram, em revistas de Alagoas ¢ da Bahia, a profusdo de tipologias de
problemas que ndo eram acompanhadas por orientagdes metodologicas que contribuissem
para o trabalho do professor, diferentemente das revistas do Rio Grande do Sul que
apresentavam reflexdes teoricas e modelos para a pratica. Essas orientagdes sugeriam ao
professor que trabalhassem com objetos concretos, utilizassem um ensino intuitivo e pratico,
levassem em consideracdo tanto as experiéncias quanto o desenvolvimento psicologico da
crianca. Nos artigos paulistas, foram encontrados ndo s6 modelos de como deveria ser a
pratica dos professores (BARRETO,1896,1897; BRITO,1902; PROENCA, 1919; REVISTA
ESCOLAR, 1925;) mas também reflexdes tedricas sobre como ensinar aritmética e os
problemas (SILVA,1909; DORIA,1923; FERRAZ,1929).

Em relacdo as etapas e as dificuldades de um problema, verificou-se, nas revistas
alagoanas, que os problemas ndo eram um norteador do trabalho. O artigo de José Ribeiro
Escobar sugerindo tipologias dos problemas ¢ citado, em 1927, por Luis Accioly. Nas revistas
baianas, indicava-se a importancia do trabalho com problemas e que os alunos pudessem
explicar como os resolveram. As revistas gatchas apresentavam uma discussdo acerca de
como trabalhar propriamente o problema, fazendo a leitura, destacando os dados, pensando
em como deveria ser solucionado e executando a solug@o. Percebeu-se que os autores dos
artigos dialogavam com os programas de ensino do periodo. Observou-se nos artigos paulistas
que os problemas vao ganhando espaco nas discussdes ao longo do periodo e vao
apresentando desdobramentos sobre caracterizagdo, metodologia, sequéncia, tipologias ¢ etc,
o que pode sinalizar um dialogo com os programas ja que eles orientavam a sua utilizagao.

Os autores levaram em conta, nas analises, como Polya indicava a resolucdo de
problemas: compreensdo do problema, estabelecimento de um plano, execucdo do plano e o
retrospecto. O didlogo com essa pesquisa revela que os problemas passam por transformacoes
em sua concepcao e sua aplicacdo. Como os artigos paulistas analisados sdo anteriores as
propostas de Polya, ndo ha citacdo deste tipo de resolugdo de problema, entretanto percebe-se

no artigo de Ferraz (1929) que a interpretacdo do enunciado era importante e competia ao
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professor auxiliar o aluno para a compreensao desse. Escobar (1927) sugeria que as analises
deveriam ser "inductivas e depois deductivas" o que poderia relacionar-se ao estabelecimento
de um plano e a execugdo para a resolucao.

Independente da marcha ser analitica ou sintética, observa-se que os problemas
adentram a cultura escolar e sua importancia pode ser aferida até pelo aparecimento de
cadernos de problemas, como os disponibilizados no Repositorio de Contetido Digital UFSC
de diferentes décadas (1937, 1964 ¢ 1978).

Um dos primeiros questionamentos suscita o motivo pelo qual os professores
separaram um unico caderno somente para problemas. Acreditamos que essa separagdo foi
intencional e pode demonstrar a relevancia dos problemas aritméticos na cultura escolar.

As inovacdes adentram as salas de aula, pois as transformacdes que acompanharam
as orientacdes para a utilizagdo de problemas aritméticos no ensino primario ao longo do
tempo chegaram em certa medida aos professores. No entanto cada um se apropria a sua
maneira dessas inovagdes, ensinando da forma que se sente mais confortavel, seja ela
sintética, analitica, tradicional, intuitiva ou escolanovista ou numa mescla entre duas ou mais
vertentes.

Ponderando sobre como o método intuitivo era apropriado por diferentes autores nos
manuais escolares Valdemarin (2004, p. 173) afirma que "o discurso modernizante sobre o
ensino encobre uma pratica que pouco incorpora das inovacdes". Ha uma longa trajetoria a
partir de uma construgdo tedrica até ser disseminada pelas legislagdes, revistas pedagogicas e
manuais escolares e apropriada pela cultura escolar. Neste caminho ha um grande interesse
em hegemonizar os discursos validando o que determinado grupo acredita ser o modelo
praticavel.

Para viabilizar a mudanga, torna-se, assim,necessario produzir uma versao
do passado, e desqualifica-lo, como se se tratasse de uma heranga incomoda,
que impde resisténcias a fundagdo do novo, especialmente quando a filiagdo
decorrente (embora muitas vezes ndo assumida) da tradigdo atuante no
presente ameaga fazer voltarem a cena os mesmo personagens do passado,
que seus herdeiros desejam esquecer, rever ou aprimorar. (MORTATTI,
2000, p. 299)

A respeito da imprensa pedagogica, ela continua atuante e disseminadora de modelos
na era digital, promovendo debates, enquetes e atenta a tendéncia do seu publico e melhor
maneira de divulgar seu contedo. Alguns periddicos sdo distribuidos nas escolas com
parceria entre as editoras e o Ministério da Educacdo e as Secretarias Estaduais e Municipais

de Educacao.
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Outra forma de disseminar a pratica de modelos sdo os prémios direcionados aos
educadores que com o involucro de valorizagdo da profissdo indicam tendéncias que devem
ser utilizadas ou ndo nas salas de aula, o que significa a constru¢do de representacdes acerca
de como devem ensinar e que partem do pressuposto que tudo anterior ao presente €
tradicional e ndo serve mais.

A relevancia dos problemas apresentam-se também no cenario de pesquisa. Um
exemplo sdo as pesquisas desenvolvidas pela professora doutora Lourdes de la Rosa Onuchic
que coordena desde 1992 o grupo GTERP na linha de Resolu¢do de Problemas. Esse grupo
pesquisa a resolugdo de problemas inseridas na sala de aula e na formagdo de professores.

Atualmente as teorias do Campo Conceitual de Vergnaud® (2009) sdo utilizadas
como base tedrica para o ensino de problemas nos anos iniciais, haja vista as citacdes nos
materiais, matrizes curriculares e cursos promovidos pela Secretaria de Educagdo do Estado
de Sdo Paulo e pelo Governo Federal nos documentos norteadores como os Parametros
Curriculares Nacionais, Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa e na Base Nacional
Curricular Comum.

Nesta construcao,

O trabalho do historiador da educagdo matematica refere-se aquele de
constru¢do de ultrapassagens de relagdes ing€nuas, miticas, romanticas e
memorialisticas sobre as praticas do ensino de matematica realizadas noutros
tempos. A utilidade de sua produgdo - cujo resultado é uma histéria da
educagdo matematica - ¢ a de considerar que, um professor de matematica
que mantenha uma relagdo a-histérica com os seus antepassados
profissionais possa, com a apropriagdo dessa historia, se relacionar de modo
menos fantasioso e mais cientifico com esse passado. Isso tende a alterar as
suas praticas cotidianas, que passam a ser realizadas de modo mais
consistente (VALENTE, 2013, p. 28).

Se a historia da educagdo matematica fosse de conhecimento também dos
profissionais do ensino primario, talvez estes se relacionassem de forma menos roméantica
com os conteudos e suas metodologias, observando que os discursos atuais sdo resultados de
um processo historico de lutas.

Finalmente, pode-se questionar sobre o que mobilizava as transformacdes nos

discursos que orientavam o ensino de aritmética. Para Chervel (1990):

25 , . . . . . .
Gérard Vergnaud, orientado no doutorado por Jean Piaget criou a Teoria dos Campos Conceituais, que em
sintese procura entender como a crianga aprende a resolver os problemas e analisa as estratégias utilizadas.
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Excluir a pedagogia do estudo dos contetidos é condenar-se a nada
compreender do funcionamento real dos ensinos. A pedagogia, longe de
ser um lubrificante espalhado sobre o mecanismo, ndo ¢ sendo um
elemento desse mecanismo; aquele que transforma os ensinos em
aprendizagens (CHERVEL, 1990, p. 182).

Apesar do conceito matematico nao se modificar totalmente a matematica escolar vai

alterando-se pelas ideias pedagogicas de seu tempo.

5 CONSIDERACOES

Ao longo do texto, foram analisados 89 artigos de algumas das revistas pedagogicas
paulistas que tiveram circulagdo durante um periodo de quarenta anos. Nesse cenario, alguns
periddicos destacam-se seja pela longa duracdo, como no caso da Revista de Ensino, ou pelo
teor provocativo/inovador dos discursos proferidos, como a Escola Nova.

Certamente os autores deixaram suas marcas, seus discursos, muitas vezes, conhecidos
na atualidade, mas ndo se sabe quem ou quando foram defendidos. Eles ajudam a construir
uma representagdo da cultura escolar aritmética da escola primaria nos primeiros anos
republicanos no estado de Sao Paulo.

Faz-se necessario voltar a questdo de pesquisa que norteou todo o caminho até aqui:

Quais orientacdes eram dadas aos professores em relacio aos problemas
aritméticos, por meio do estudo de artigos publicados em revistas pedagogicas editados
entre 1890 a 1930?

Foi possivel observar transformagdes nos discursos e organiza-los por proximidade de
publicagdo e de ideias em cinco tendéncias. A primeira intitulada por auséncia como indicio
quando, nos artigos publicados de 1890 até 1896, ndo aparecem discussdes sobre os
problemas.

A segunda tendéncia revela a compreensdo dos problemas como sinonimos de
exercicios em artigos publicados entre os anos de 1897e 1908, nos quais os problemas sdo

aplicados como uma variac¢ao dos exercicios.
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A terceira transformacdo situa os problemas como simbolo de modernidade
pedagdgica nos artigos publicados de 1909 até 1922, nos quais se verificou certa necessidade
de ensinar de maneira mais moderna, contrapondo os pressupostos da pedagogia dita
tradicional.

Novos discursos comegam a aparecer nos artigos da década de 1920 nos quais se
observam orientagdes para que o professor utilize uma aritmética para ensinar problemas,
ou seja, o problema ndo serve para ensinar as operagdes fundamentais apenas; ele passa a ser
um conteudo a ser ensinado nas aulas de aritmética.

Um tltimo discurso observado orienta a utilizagdo dos problemas a partir dos
centros de interesse, que se utilizava da curiosidade e do interesse dos alunos para organizar
os conteudos que deveriam ser ensinados.

Certamente que nenhuma dessas tendéncias apaga por completo o discurso proferido
anteriormente, mas traziam acréscimos do conhecimento relativo a utilizagao de problemas no
ensino primario, passando de um conhecimento baseado na pratica para um saber objetivado,
reconhecido, sistematizado.

Foi possivel perceber que sete autores que publicaram mais de um artigo
apresentaram certas mudangas em seus discursos como no caso de Arnaldo Barreto. O autor,
em suas indicacdes iniciais, apresentava modelos de aulas e, em seus ultimos, fazia uma
discussdo a respeito de reflexdes amplificadas sobre o ensino de aritmética. No caso de
Antonio Proenga, os artigos de 1919 e 1930 demonstram como as orientacdes para utilizar os
problemas refletem mudangas a respeito de que metodologias estavam disseminadas no
periodo.

Dos 26 autores diferentes que publicaram nas revistas, ndo foi possivel encontrar a
biografia de todos mas metade desses exerciam fungdes na area educacional como professor,
inspetor ou diretor. Esses autores publicaram 56 artigos sobre o ensino de aritmética. Para
além desses artigos, observamos 33 que ndo apresentaram autoria o que pode remeter a duas
justificativas: a atribuicdo compulsoria da autoria ao corpo editorial ou o ndo reconhecimento
da autoria para textos que apropriam-se da teoria construida por autores renomados.

A discussdo sobre os problemas nas revistas pedagogicas paulistas iniciam sua
trajetoria timidamente e talvez refletissem as discussdes que aconteciam ou ndo no ambito da
cultura escolar.

Percebe-se, por meio dos discursos escritos pelos autores, que, inicialmente, o

entendimento do que era um problema tinha certa proximidade aos exercicios €, com o passar
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do tempo, os problemas ganharam for¢a para desempenhar diversos papéis tais como iniciar
um conteudo, avaliar, relembrar, vivenciar situagdes do cotidiano, entre outros. Os problemas
tinham a fungdo de ensinar algum contetido aritmético. A medida que novas ideias
pedagoégicas circulavam, os problemas ganhavam peso tornando-se conteudo.

As discussoes a respeito de qual seria o melhor método para alfabetizar também
estiveram presentes na escolha de qual seria o melhor método para ensinar aritmética. Neste
embate entre os apoiadores do sintético e do analitico, os problemas cumpriam sua fun¢do em
ambos os métodos, entretanto a marcha de ensino definiria quando os problemas seriam
ensinados: no inicio, para aprender as operagdes ¢ a solugdo dos problemas simultaneamente
(analitico), ou no final, para aplicar ou avaliar o desempenho em relagdo a um dado contetido

(sintético).

Concluindo, ao longo dos artigos, foi possivel perceber que o ensino de aritmética,
mais especificamente o ensino de problemas, assim como a alfabetizacdo também sofreram
transformacoes de acordo com o discurso pedagogico disseminado em cada periodo. Este fato
reafirma o papel da pedagogia ndo como um elemento adicionado ao saber, mas sim como

parte fundamental de construg@o do processo de ensino das disciplinas escolares.
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ANEXO A- INVENTARIO DE REVISTAS PEDAGOGICAS

REVISTA A ESCHOLA PUBLICA - 1893 A 1897

Estado: SP Data da Publicagao: julho/1893

Revista: A eschola publica Autor: Oscar Thompson

Titulo do Artigo: Arithmetica Elementar I

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/133603

Conteudo: Os algarismos ¢ as operagoes

Orientagcdes para o ensino: O autor defende que os alunos apresentam dificuldades em
aritmética porque ndo utilizam objetos para construir as operagdes. Apresenta um modelo de
explorac@o no qual o professor junta os alunos ao redor de uma mesa com objetos (taboinhas)
e faz perguntas que envolvem as quatro operagdes. Defende que, ao final do processo, o

aluno sabera adicao, subtracdao, multiplicagdo e divisao.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicagdo: agosto/1893

Revista: A eschola publica Autor: Oscar Thompson

Titulo do Artigo: Arithmetica Elementar I

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/133604

Conteudo: Os algarismos ¢ as operagoes

Orientagdes para o ensino: Neste artigo, que € continuacdo, o autor explicita a importancia de

que sejam feitas perguntas oralmente para a classe sobre os objetos.
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Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicagado: setembro/1893

Revista: A eschola publica Autor: Oscar Thompson

Titulo do Artigo: Taboada II

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/133606

Contetdo: Tabuada

Orientacdes para o ensino: Novamente a utilizacdo de objetos ¢ a base de construgdo do
conhecimento dos alunos. A partir da manipulacdo dos objetos as criangas entenderdo o que €
a tabuada. Os erros neste momento nao devem ser punidos, mas o professor podera solicitar

deveres de casa para melhor compreensao.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicacdo: outubro/1893

Revista: A eschola publica Autor: Oscar Thompson

Titulo do Artigo: Arithmetica Elementar I1I

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/133607

Conteudo: As operagdes

Orientagdes para o ensino: Esta licdo apresentada tem como pré-requisito que o professor
tenha ensinado oralmente varias combinagoes até 10 (ex: 3+2=5 8+1=9). Neste momento, o
professor deverd comecar a fazer os registros destes exercicios explicando os sinais e suas
funcdes. Ressalta a importancia das criangas resolverem esses exercicios com apoio de
objetos para substituirem o "péssimo habito de contarem nos dedos" (THOMPSON, 1893, p.
31).

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicagdo: janeiro/1894

Revista: A eschola publica Autor: Oscar Thompson

Titulo do Artigo: Arithmetica Elementar V

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/133608

Conteudo: Adicao

Orientagdes para o ensino: Depois que as criancas ja sabem contar até dez, € necessario que o

95




professor comece a passar exercicios e ensine a somar. O autor ainda afirma que € necessario
repetir varias vezes até que as criancas compreendam. Ressalta que muitos ainda ndo
acreditam no método, mas ele d4 mostra que funciona. Apresenta seis listas com exercicios

que tem como graduacao da dificuldade o aumento do numero de parcelas (2, 3,e 4).

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publica¢do: marco/1894

Revista: A eschola publica Autor: Oscar Thompson

Titulo do Artigo: Arithmetica Elementar

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/133610

Conteudo: Numeros e Operacdes

Orientagdes para o ensino: Apresenta listas de exercicios de multiplicacdo e de divisdo.
Comenta a dificuldade dos professores em corrigir todos os exercicios e sugere que a sala
toda execute 0 mesmo exercicio e que o professor tenha um caderno com todas as respostas

facilitando a tarefa da correcao.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicacédo: abril/1894

Revista: A eschola publica Autor: Oscar Thompson

Titulo do Artigo: Arithmetica Elementar VII

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/133611

Conteudo: Algarismos Romanos

Orientagdes para o ensino: O professor devera escrever de 1 até 10 em algarismos romanos
na lousa. Explica que utiliza apenas trés letras. Depois, para verificar a compreensdo dos
alunos, deve passar uma lista de exercicios com algarismos indo-arabicos para que os alunos

respondam em numerais romanos.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publica¢do: maio/1894

Revista: A eschola publica Autor: Oscar Thompson

Titulo do Artigo: Arithmetica Elementar VII

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/133612

96




Conteudo: Fra¢goes Ordinarias

Orientagdes para o ensino: Partindo da experiéncia que as criancas tém nas aulas de desenho
(dividir figuras), o professor ensinara as fragdes utilizando um cubo de barro e cada crianca
ira cortando este objeto. Apds isso, o professor devera mostrar as partes e falar seus nomes
(um ter¢o, metade, um quarto, etc). Ao final da explicacdo, o professor deverd passar

exercicios sobre fragdes para os alunos resolverem.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicagdo: junho/1894

Revista: A eschola publica Autor: Oscar Thompson

Titulo do Artigo: Arithmetica Elementar

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/133605

Conteudo: Numeragao Decimal

Orientagdes para o ensino: Utilizar pauzinhos para que os alunos compreendam a base dez do
sistema de numeragao decimal. O autor indica que o aluno primeiro manipula os pauzinhos,
depois o professor sintetiza o concreto com desenhos na lousa para que os alunos entendam

as relagoes.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicacdo: marco/1896

Revista: A eschola publica Autor: Isabel de Castro

Titulo do Artigo: O uso do contador mecanico

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126749

Conteudo: Numeros e Operacdes

Orientagdes para o ensino: O uso do contador na sala do 1° ano é imprescindivel segundo a
autora. Todas as atividades devem ser feitas a0 mesmo tempo por todos os alunos. A partir

do contador e das perguntas do professor, ¢ possivel ensinar a contar e as quatro operagoes.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publica¢do: junho/1896

Revista: A eschola publica Autor: Joao Kopke

Titulo do Artigo: Um contador: Pratica de um instituto sem aparelho
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Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126748

Contetido: Numeros

Orientagcdes para o ensino: A partir de perguntas e sem o uso do contador, o professor
mostrard para as criancas o principio da base dez. Para isso utilizara quadradinhos (ndo cita
qual material) com dez centimetros de aresta e com cores diferentes para mostrar que uma

dezena (quadrado vermelho) é composta por dez unidades (quadrados brancos).

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicacédo: setembro/1896

Revista: A eschola publica Autor: Arnaldo Oliveira Barreto

Titulo do Artigo: Arithmetica

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126751

Contetido: Numeros

Orientagdes para o ensino: Defende que a crianga tem conhecimentos prévios de quantidade
e deu exemplo de como ela percebia quando era retirado um objeto. Afirma que o professor
poderia dividir a sala em se¢des, sendo que cada uma teria uma tarefa diferente. Sugere a

utilizagdo de “taboinhas” para a contagem dos objetos e a aprendizagem dos numeros.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicacdo: dezembro/1896

Revista: A eschola publica Autor: Arnaldo Oliveira Barreto

Titulo do Artigo: Arithmetica

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126739

Conteudo: Numeros e as operagdes

Orientagdes para o ensino: Sugere que o professor continue trabalhando com as “taboinhas”,
fazendo perguntas, solicitando aos alunos que peguem determinada quantidade. Uma
segunda proposta & escrever na lousa risquinhos que representem as ‘“taboinhas”,
substituindo os algarismos. Nesta escrita, o professor aproveitaria para ensinar as operacoes
por meio de exercicios que ndo utilizam os algarismos. Enfatizava que os exercicios até entao

seriam orais.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Nao cita

98




Estado: SP Data da Publicagdo: margo/1897

Revista: A eschola publica Autor: Arnaldo de Oliveira Barreto

Titulo do Artigo: Arithmetica III

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126750

Conteudo: Os algarismos e as operacoes

Orientagdes para o ensino: O professor precisa ter um planejamento prévio para conseguir ter
mais agilidade nas corre¢des e organizar a sala de modo que todos iniciem, juntos, as

resolugoes.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Alterna o uso dos termos problemas e exercicios

referindo-se aos “factos” como, por exemplo, 3+2=; 4+3=; 2+2=.

Estado: SP Data da Publicacdo: dezembro/1897

Revista: A eschola publica Autor: Arnaldo de Oliveira Barreto

Titulo do Artigo: Arithmetica IV

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/126747

Conteudo: Numeros

Orientagdes para o ensino: O professor deveria ensinar at¢ 100 no primeiro ano. Para isso,
deveria reproduzir as cartas em tamanho grande para expor na sala e que os alunos sentados
conseguissem ver. As cartas, que vém anexas ao artigo, inicialmente sdo compostas por
pontos que os alunos deveriam contar. As cartas seguintes mesclam pontos e algarismos e as

ultimas somente tém algarismos.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Nao cita

REVISTA DO JARDIM DA INFANCIA - 1896 A 1897

Estado: SP Data da Publicacao: 1896

Revista: do Jardim da Infancia Autor: Maria Ernestina Varella

Titulo do Artigo: Programma

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/131071

Conteudo: Programa para o Jardim de Infincia

Orientagdes para o ensino: A indicacdo ¢ a de que se trabalhe a partir do Plano de Parker que

organiza as atividades em 9 dons. Nestes dons, a crianca manipulard objetos e observara
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regularidades, diferencas e sequéncia.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicagao: 1897

Revista: do Jardim da Infancia Autor: Gabriel Prestes

Titulo do Artigo: Programa para o Jardim

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/131066

Conteudo: Contagem

Orientagdes para o ensino: Utilizar objetos para fazer as contagens de 1 até 5.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao cita

REVISTA DE ENSINO —-1902 A 1918

Estado: SP Data da Publicagao: abril/ 1902

Revista: de Ensino Autor: Joaquim Brito

Titulo do Artigo: Cartas de Parker para o ensino de arithmetica nas escolas primarias

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/98842

Conteudo: Numeros e operagoes

Orientagdes para o ensino: O artigo apresenta as cartas de Parker que, segundo o autor, o uso
delas tem demonstrado melhores resultados. As cartas sdo acompanhadas de sugestdes de

perguntas. Primeiro, o professor devera ensinar oralmente os "factos" (BRITO, 1902, p. 39)

Utilizacdo dos problemas aritméticos: O autor sugere que o professor "busque factos para

fazer problemas" (BRITO, 1902, p. 43), mas ndo conceitua o que sdo problemas.

Estado: SP Data da Publicagdo: junho/ 1902

Revista: de Ensino Autor: Benedicto Galvao

Titulo do Artigo: Aritmética: qual a ordem a seguir para o ensino de fracoes

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/98843

Conteudo:Fragoes

Orientagdes para o ensino: Iniciar os estudos a partir de fracdes mais gerais para as mais

especificas. Apresentar a fragdo de diversas maneiras.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Utilizar os problemas para o entendimento deste
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conteido, mas ndo conceitua o que sdo e como devem ser os problemas.

Estado: SP Data da Publicagdo: agosto/ 1902

Revista: de Ensino Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Cartas de Parker para o ensino de arithmetica nas escolas primarias

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/98844

Conteudo: Niimeros e operagoes

Orientagdes para o ensino: Indica a utilizacdo das cartas de Parker com indicacao para que os

alunos copiem os exercicios e recitem.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicacdo: outubro/ 1902

Revista: de Ensino Autor: J. Brito

Titulo do Artigo: Cartas de Parker para o ensino de arithmetica nas escolas primarias

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/98845

Conteudo:Numeros e operagdes

Orientagdes para o ensino: Indica a utilizagdo das cartas de Parker com indicagdo para que os

alunos copiem os fatos e recitem sem que os alunos gritem.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicacéo: fevereiro/ 1903

Revista: de Ensino Autor: Joaquim Brito

Titulo do Artigo: Cartas de Parker para o ensino de arithmetica nas escolas primarias

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/98983

Conteudo: Numeros e operagoes

Orientagdes para o ensino: Apresenta seis cartas de Parker com poucos comentarios.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicagdo: fevereiro/ 1903

Revista: de Ensino Autor: Arnaldo de Oliveira Barreto

Titulo do Artigo: A proposito da arithmetica dos principiantes

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/98983
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Conteudo: Critica a um artigo escrito por Cyridido Buarque

Orientagdes para o ensino: A critica se faz pelo fato de que, em artigo publicado na mesma
revista, Barreto comenta que o livro de Arthur Thiré ¢ inadequado para ensinar aritmética as
criangas. O professor Cyridido Buarque, da Escola Normal, sai em defesa de Arthur Thiré e
publica em outras revistas artigos parabenizando a obra. Barreto comenta que o método que

utiliza ¢ melhor, visto os resultados, do que a maneira que propde o livro de Arthur Thiré.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Cita o termo problemas que aparece dentro de um

artigo em espanhol que parece ser a traducdo de um texto escrito por Dewey.

Estado: SP Data da Publicacéo: fevereiro/ 1903

Revista: de Ensino Autor: G. Tulio

Titulo do Artigo: Lei geral para a divisibilidade dos numeros

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/98983

Conteudo: Divisdo

Orientagdes para o ensino: Apresenta regras para a divisibilidade e exemplifica.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nio cita

Estado: SP Data da Publicacéo: abril/ 1903

Revista: de Ensino Autor: Arnaldo de Oliveira Barreto

Titulo do Artigo: A proposito da arithmetica dos principiantes: Apuros do Sr. Buarque

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97617

Conteudo: Critica a um artigo escrito por Cyridido Buarque

Orientagdes para o ensino: Continuagdo do artigo anterior. Embates a respeito de qual € o

melhor método a ser utilizado.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicac¢do: abril/ 1903

Revista: de Ensino Autor: Francisco Furtado Mendes Vianna

Titulo do Artigo: Lei geral para a divisibilidade

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97617

Conteudo: Divisdo

Orientagdes para o ensino: Apresenta regras para a divisibilidade
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Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicagdo: agosto/1903

Revista: de Ensino Autor: Arnaldo de Oliveira Barreto

Titulo do Artigo: O ensino de arithmetica

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97612

Conteudo: Numeros e Operacdes

Orientagdes para o ensino: Apresenta um plano de aula sobre o nimero um e o dois.
Comenta que a crianga aprende aos poucos e que o nivel de exigéncia do professor precisa

respeitar o limite de juizo da crianca.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicagao: outubro/1904

Revista: de Ensino Autor: Romeu Macario

Titulo do Artigo: Diversdo arithmetica

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97605

Conteudo: Operagdes

Orientagdes para o ensino: A aritmética pode ser apresentada de forma divertida aos alunos

para que eles possam perceber regularidades entre os numeros.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nio cita

Estado: SP Data da Publicagdo: junho/1909

Revista: de Ensino Autor: J. Carneiro Silva

Titulo do Artigo: Arithmetica

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97440

Conteudo:Numeros e Operacdes

Orientagdes para o ensino: O professor deverd fazer uso de “taboinhas”, contadores
mecanicos, exercicios de composicao e decomposicao dos numeros e da tabuada de Parker.

Defende o uso do método analitico para o ensino de aritmética.

Utilizacao dos problemas aritméticos: O autor afirma que o ensino de arithmetica "consiste
em partir do enunciado do problema para o descobrimento da operacdo que conduz a solug@o

desejada, descendo-se depois a pratica da operagao". O autor afirma também que, no método
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analitico, ndo faz sentido "passar contas" e defende a modernidade do método (SILVA, 1909,

p- 38).

Estado: SP Data da Publicac¢ao: mar¢o/1912

Revista: de Ensino Autor: Francisco R. de Aquino Leite

Titulo do Artigo: Arithmetica

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97338

Conteudo: Multiplicagdo

Orientagdes para o ensino: Para ensinar as operacdes ha que se observar as regularidades dos
produtos. O professor podera ensinar a decomposicdo como estratégia para chegar ao

calculo.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao cita

Estado: SP Data da Publicagao: margo/1912

Revista: de Ensino Autor: Luiz Cardoso

Titulo do Artigo: A arithmetica nas escolas |

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97338

Conteudo: Numeros e operagoes

Orientagdes para o ensino: Ressalta a importancia do ensino de aritmética e sugere algumas

situagdes para o professor questionar os alunos a partir da observacao de objetos.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Segundo o autor, o aluno ndo devera limitar-se a
resolver problemas sintéticos e analiticos de forma mecanica, entretanto ndo conceitua o que

seriam esses problemas.

Estado: SP Data da Publicagdo: junho/1912

Revista: de Ensino Autor: V.W.

Titulo do Artigo: Problemas sobre nimeros invertidos

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97337

Conteudo: Operacodes

Orientagdes para o ensino: O autor afirma que, muitas vezes, os alunos ndo sabem raciocinar
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fazendo-os observar que o resultado de uma adicdo e multiplicagdo serd maior que os

numeros dados e que, na subtragdo e divisdo, seriam menores.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: O professor deveria oferecer problemas em
abundancia. O autor exemplifica: "2° Oscar tem 54 anos e Leoncio 28. Quantos anos o
primeiro ¢ mais velho do que o segundo? SOLUCAO Si Leoncio tem 28 annos, ¢ mais mogo
do que Oscar, isto ¢, tem menos idade do que elle, portanto a operagdo ¢ de subtrair.
Resposta: 36 annos" (V. W, 1912, p. 99). Entretanto ecle também apresenta como problemas
os algoritmos "245 x 31; 85.030 - 25.000; 246.318 : 72; 249 x 356 x 840"; Afirma que o
problema de aritmética ¢ duplo pois ora envolve conhecimentos de geografia, de historia de

linguagem entre outros. "S6 devemos empregar em uma operacdo os dados contidos nos

problemas."
Estado: SP Data da Publicacdo: dezembro/1916
Revista: de Ensino Autor: Flavio Lopes Monteiro

Titulo do Artigo: Aritmética Preliminar

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130206

Contetdo: Problemas

Orientagdes para o ensino: O professor ndo deve abandonar os alunos que ainda ndo sabem
resolver as operacoes. Deve insistir na adicdo, pois, sabendo esta operacdo, o ensino da

subtracdo fica mais facil.

Utilizacao dos problemas aritméticos: A aritmética so tem sentido se for ensinada a partir dos

problemas. Convidar os alunos a refletir sobre os problemas.

REVISTA DA ESCOLA NORMAL DE SAO CARLOS - 1916 A 1923

Estado: SP Data da Publicacao: 1919

Revista: da Escola Normal de Sao Carlos Autor: Organizado pelo prof® A. Proenca

Titulo do Artigo:Licg¢des inductivas - Média de nimeros - Desenvolvimento de uma regra -

liccdo para 4anno

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/126484

Conteudo: Média de numeros

Orientagdes para o ensino: Seguir as licdes divididas em 5 passos. No primeiro e no segundo,
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aparecem sugestoes de problemas que envolvem um contexto do cotidiano. No terceiro passo
ha perguntas de "como se chegou ao resultado" (PROENCA, 1919, p. 63). No quarto,
aparecem indicagdes de problemas sem um contexto. No quinto passo, sugere-se que OS

problemas sejam a partir de dados estatisticos, com niimeros abstratos, inteiros e quebrados.

Utilizacao dos problemas aritméticos: O ensino da média aparece por meio de problemas que
versavam sobre situacdes do cotidiano ou ndo como, por exemplo, "Uma pessoa gastou
8%$000 no primeiro dia, 63000 no segundo e 10$000 no terceiro dia. Quanto gastaria por dia

se a despesa fosse uniforme?" ou "Como se acha a média de 12 e 367"

REVISTA NACIONAL - 1921 A 1922

Estado: SP Data da Publicagdo: margo/1922

Revista: Nacional Autor: Arapuca

Titulo do Artigo: Curiosidades Matematicas - Numeros Exquisitos

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130666

Contetdo: Divisibilidade

Orientagdes para o ensino: Por meio de uma carta, o autor sugere observar regularidades na

divisibilidade dos niimeros; podera ficar mais facil antecipar os resultados.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: No final da carta é apresentado um problema sobre

area.
Estado: SP Data da Publicac¢do: abril/1922
Revista: Nacional Autor: Arapuca

Titulo do Artigo: Curiosidades Matematicas

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130668

Conteudo: Multiplicagdo

Orientagdes para o ensino: Ao observar regularidades na multiplicacdo de um niimero por ele
mesmo, poderda ficar mais facil antecipar os resultados e perceber curiosidades da

matematica.

Utiliza¢do dos problemas aritméticos: O autor propde um problema utilizando conceito de

metade.
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Estado: SP Data da Publica¢do: maio/1922

Revista: Nacional Autor: Arapuca

Titulo do Artigo: Curiosidades Matematicas

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130586

Conteudo: Problema de area e de potenciacao

Orientagdes para o ensino: Ele apresenta as respostas dos problemas anteriores.

Utilizacao dos problemas aritméticos: O autor responde os problemas propostos nos artigos

anteriores.
Estado: SP Data da Publicag@o: maio/1922
Revista: Nacional Autor: Abilio Barros de Alencar

Titulo do Artigo: Numeros Exquisitos

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130553

Conteudo: Resposta ao primeiro artigo escrito por Arapuca (1922). Nesse, o autor responde

apresentando outras caracteristicas da divisibilidade.

Orientagdes para o ensino: Nao ha

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha

Estado: SP Data da Publicag@o: maio/1922

Revista: Nacional Autor: Arapuca

Titulo do Artigo: Curiosidades Matematicas

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130553

Conteudo: Curiosidades da regularidade nas opera¢des matematicas

Orientagdes para o ensino: Nao ha.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha.

REVISTA DE EDUCACAO - 1921 A 1923

NENHUM ARTIGO SOBRE O ENSINO DE ARITMETICA NA ESCOLA PRIMARIA

REVISTA DA EDUCACAO - 1923
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Estado: SP Data da Publicagdo: agosto/1923

Revista: de Educacao Autor: José Ribeiro Escobar

Titulo do Artigo: Para entender fracgdes (Publicado também na Revista Educacdo em

outubro/1927)

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130208

Contetdo: Fracoes

Orientagcdes para o ensino: O autor divide o artigo em duas partes. A primeira inicia
comentando sobre os pressupostos do ensino da aritmética, de como acredita que o aluno
aprende e de que forma o professor deve ensinar. Na segunda, apresenta conteudo sobre

fragoes utilizando conceito, desenhos e exemplos.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Orienta que se inicie com um problema, seguido de
analises "inductivas e depois deductivas". Nao aparece na parte de conceitualizagdo

problemas envolvendo as fragoes.

Estado: SP Data da Publica¢do: setembro e outubro/1923

Revista: de Educagdo Autor: José Ribeiro Escobar

Titulo do Artigo: Para entender fracg¢des 11

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/160192

Contetdo: Fracoes

Orientagdes para o ensino: O autor inicia apresentando o plano de trabalho com o conteudo e
diferencia as formas de aprendizado como analitico, dedutivo, indutivo, ativo entre outros. A
partir de folhas para serem divididas entre os alunos introduz o contetido. Apresenta os
passos de como o professor deverd conduzir as li¢des, incluindo a indicacdo de atividades

com o uso de material concreto (folhas), exercicios, problemas e as regras.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Os problemas sdo diferenciados dos exercicios e

servem para introduzir, explicar, aplicar em situacdes da vida cotidiana e avaliar o conteudo.

REVISTA DA SOCIEDADE DE EDUCACAO - 1923 A 1924

Estado: SP Data da Publicagdo: agosto/1923

Revista: da Sociedade de Educacgéo Autor: José Ribeiro Escobar
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Titulo do Artigo: O ensino concreto da numeragao

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/128246

Conteudo: Numeragao para a escola primaria

Orientagdes para o ensino: Iniciar com uma situacdo de contagem de tornos. Explorar a
numeracdo falada. Depois de contar e organizar grupos de 10 tornos, iniciar a numeracao
escrita. Explicar a respeito das classes e ordens de um ntimero e o principio do sistema de

numerac¢ado decimal.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Nao ha indicagdo

Estado: SP Data da Publica¢do: outubro/1923

Revista: da Sociedade de Educacgéo Autor: José Ribeiro Escobar

Titulo do Artigo: Ensino concreto da Mudanga de Base

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/128244

Conteudo: Mudanga de base do sistema de numeragao

Orientagdes para o ensino: Dispor a partir de desenho ou da utilizagdo de objetos a mudanga
da representagcdo de um nimero a partir de um sistema com base decimal para um sistema de

base quaternario.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdo: outubro/1923

Revista: da Sociedade de Educacao Autor: Sampaio Doria

Titulo do Artigo: Applicacdes Didactica

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/128244

Conteudo: Aplicabilidade do método analitico ao ensino de matematica

Orientagdes para o ensino: O autor apresenta os principios do método analitico e propde sua
aplicagdo ao ensino de matematica. Seu primeiro exemplo € para o ensino da tabuada de
multiplicacdo no qual sugere que ndo seja memorizada, mas que o aluno compreenda a partir
da manipulagdo de objetos e que o professor supervisione. O segundo exemplo discute a
premissa de que o dividendo das divisdes exatas € o resultado da multiplicagdo entre divisor
e quociente. O autor orienta que o professor pode simular situagdes em que mostre o que
significa divisor, quociente e dividendo no intuito de que o aluno, a partir de sua observagao,

compreenda os conceitos para além da memorizagdo de uma férmula. O autor também traz
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exemplos para o ensino de geometria e algebra.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha

Estado: SP Data da Publicagao: abril/1924

Revista: da Sociedade de Educacdo Autor: José Ribeiro Escobar

Titulo do Artigo: Plano de aula sobre numeros

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/128242

Contetido: Como ensinar 0 nUMero Seis

Orientagdes para o ensino: Escobar sugere a utilizacdo de diversos recursos como mapas de
Parker, contador mecanico, tornos, s6lidos geométricos em papel e graos de milho ou feijao.
O plano inicia com a organizagdo dos materiais, passando para a observacao de quantidades e
0 respectivo nome; no caso, o numero seis. O autor sugere que a adicao seja explorada com
perguntas que, adicionando as duas parcelas, tenha como resultado o nimero seis ora com a
notacdo "concreto", que parece ser com auxilio de objetos, ora com a notagdo "abstracto"

possivelmente sem o auxilio de objetos (ESCOBAR, 1924a, p. 192).

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Sugere problemas que sdo divididos em diferentes
tipologias: problemas, problemas imaginados pelos alunos, problemas sem numero e
problemas ilustrados. No item problemas, aparecem sugestdes como: "Quantos pés tem um
quadrupede mais um bipede?" (ESCOBAR, 1924a, p. 193). A sugestdo para o item
problemas imaginados pelos alunos discorre a partir de uma comanda do professor que
propde objetos para que os alunos inventem uma histéria como na proposta: "Quem me conta
uma histéria de 3 mais 37" (ESCOBAR, 1924a, p. 193). O item problemas sem numero,
como o proprio nome diz, ndo tém a informag@o sobre as parcelas, porém, como ja se sabe
que o resultado serd 6, os alunos deveriam fazer combinagdes para que se chegasse a este
resultado utilizando exemplos como : "Numa cestinha ha varias rosas e varios cravos;
quantas flores ha na cestinha?" (ESCOBAR, 1924a, p. 193). No item problemas ilustrados o
professor cria o contexto para que os alunos fagam as ilustracdes como o seguinte: "Mario,
illustre no quadro negro esta historia: dois gatinhos brincando; depois vieram mais 4 gatinhos
brincar com elles." Os modelos desses problemas repetem-se com subtracdo, divisdo,

multiplicagdo, fragdes, medidas, em diferentes combinagdes (5+1; 4+2; 6-1;6-2; 2x3; 6:2).
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REVISTA ESCOLAR - 1925 A 1927

Estado: SP Data da Publicagdo: janeiro/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica: 1° anno

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130561

Contetdo: O ensino dos nimeros

Orientagdes para o ensino: Defende a importancia da aritmética e que as classes deveriam ser
homogéneas para facilitar o ensino. Iniciar com a manipulagdo de objetos e somente depois
da apreensdo das quantidades pelas criancas € que eles deveram ser retirados das aulas. A

partir de um suposto dialogo entre alunos e professor, sugere que se contem objetos.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdo: fevereiro/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica: 1° anno

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130587

Conteudo: Operacdes fundamentais

Orientagdes para o ensino: Depois de ensinar os ntimeros até 10 ou 12, o professor deveria
ensinar as operagdes fazendo uso de objetos. O professor solicita que os alunos peguem a
quantidade de objetos e respondam a perguntas relacionadas com a retirada e o acréscimo de

objetos.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicacdo: margo/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica: 1° anno

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130562

Contetdo: O ensino do numero trés

Orientagdes para o ensino: Relaciona a dificuldade da crianga em aprender o niimero trés
pois ela tem maior contato com o numero dois, visto o nimero de olhos, orelhas, bragos e

pernas. Defende que, a partir do conhecimento desse numero, rapidamente conseguira
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aprender os demais. A partir de didlogos, sugere como o professor pode solicitar que os
alunos contem tornos, livros, lapis e demais objetos da classe. Acrescenta a contagem a

utilizacdo das operagdes fundamentais.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicacao: abril/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica: fracgoes 1° anno

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130588

Contetudo: Fracoes

Orientagdes para o ensino: Distribuir circulos de papel para os alunos e, com o auxilio desse
material e as perguntas do professor, compreender o conceito de fragdo. Explorar o conceito

de metade, um oitavo ¢ um quarto recortando os circulos.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: No final do artigo sugere-se a utilizagdo de outros
problemas que tivessem como contexto bolo e vidragas e que poderiam ser resolvidos com os

circulos recortados.

Estado: SP Data da Publicagdo: maio/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica: 1° anno

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130563

Conteudo: Contagem, operagdes fundamentais e fracoes.

Orientagdes para o ensino: Indica que "Os quadros de Linguagem e Arithmetica" escritos por
M. Oliveira e Rocca Dordal sdo excelentes para o ensino e ressalta que deveriam ser mais
utilizados. Novamente se observa uma sugestdo de dialogo entre alunos e professor no qual

aparecem a contagem, as operagdes e as fragoes.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Na situagdo oral.

Estado: SP Data da Publicagdo: junho/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica: numeros romanos

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130564
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Contetido: Numeros Romanos

Orientagdes para o ensino: O professor deveria associar os nimeros do sistema arabico aos
simbolos utilizados na numeragdo romana. Comentar sobre a regra da ndo repeticdo dos
simbolos por mais de trés vezes e informar a regra utilizada para a escrita de nimeros

maiores (adicionar ou subtrair).

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdo: agosto/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica: numeragao rudimentos

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130565

Conteudo: Classes

Orientagdes para o ensino: O artigo inicia com a sugestdo de partir do desconhecido ao
conhecido, pressuposto difundido nos aforismos de Pestalozzi. Por meio de um possivel

dialogo, o professor tenta relacionar a familia ao conceito de classe para a escrita numérica.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicacdo: setembro/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130569

Conteudo: Adicao

Orientagdes para o ensino: Revela a importancia das criangas em ndo utilizarem os dedos
para contar. Sugere que o professor ensine isso por meio de uma disputa envolvendo o jogo
de argolas, no qual a pontuacgdo para cada acerto corresponda a trés pontos. Com a adi¢do dos

pontos, acredita-se que os alunos deixardo de contar nos dedos.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publica¢do: outubro/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Aritmética

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130588
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Conteudo: Fra¢oes decimais

Orientagdes para o ensino: Com o auxilio de tiras de papel, o professor orienta que os alunos
cortem essas tiras em dez partes e, a partir de entdo, sugere-se longo didlogo na tentativa de
que os alunos compreendam as relagdes todo-parte. Sugere-se, ao final do artigo, que muitos

exercicios de leitura e escrita das fracdes sejam dados.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdao: novembro/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica- fraccoesdecimaes 11

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130571

Contetdo: Fracdes decimais

Orientagdes para o ensino: Esse artigo ¢ uma continuacdo do anterior e afirma que, depois
dos alunos saberem ler e escrever as fragdes, se faz necessario ensinar a adigdo e a subtragdo
de fracdes e o uso da virgula, utilizando o material confeccionado para a atividade anterior.
Ao final do artigo, sugere-se que varios exemplos sejam dados para que os alunos entendam

os décimos € 0s centésimos.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicacdo: dezembro/1925

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica — fracgoes decimaes III

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130584

Contetdo: Fracoes decimais

Orientagdes para o ensino: Na introdugdo do artigo, valoriza-se a Historia da Matematica,
contando quando foi descoberto as fracdes decimais e sua utilizacdo. O material produzido
anteriormente ¢ retomado para ampliar o conhecimento acerca desse contetido. Sugere-se
uma conversa sobre a aplicabilidade desse conhecimento no cotidiano como, por exemplo,

para saber qual a fracdo decimal representa a preferéncia da turma por uma disciplina.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdo: janeiro/1926
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Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica — fraccoes decimaes

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130590

Conteudo: Fra¢goes decimais IV

Orientacdes para o ensino: Continua utilizando o material do artigo anterior, mas com o
enfoque no milésimo. Apresenta-se um possivel didlogo entre alunos e professor no qual

problematiza a aplicacdo desse contetido.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Aparece no final um problema como forma de avaliar

se os alunos compreenderam o conceito de milésimo.

Estado: SP Data da Publicagdo: fevereiro/1926

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica: juros

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130573

Conteudo: Juros

Orientagdes para o ensino: Iniciar a aula com um questionamento: "Sera que poderemos
alugar também dinheiro, pagar pelo seu uso?" (ESCOLAR,1926, p.10). Segundo a
orientacdo, o professor conversa sobre questdes a respeito de juros. Propde a resolucdo de

algumas situacdes do cotidiano.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Ao longo do artigo, varios "problemas" sdo sugeridos

como forma de aproveitar o contetdo e ensinar o calculo de juros.

Estado: SP Data da Publicacdo: mar¢o/1926

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica - Divisdo de fracgoes (Exercicio de Recapitulagdo)

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130593

Contetdo: Divisido

Orientagdes para o ensino: O professor deve recapitular alguns contetidos oralmente e, com o
desenvolvimento dos alunos, os exercicios orais serdo em menor quantidade e os escritos em

maior quantidade.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Como forma de relembrar conteudos oralmente.
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Estado: SP Data da Publicagdo: junho/1926

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica: alteracdo no valor das fraccdes

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130572

Contetdo: Fracoes

Orientagdes para o ensino: Os alunos deveriam manipular cartdes e, conforme a intervengao
do professor, dobrar e pintar as partes com giz. Essas sugestdes auxiliariam os alunos a

entenderem concretamente a aplicabilidade dessas orientagdes.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdo: junho/1926

Revista: Escolar Autor: Evilasio A. de Souza

Titulo do Artigo: Os problemas aritméticos na aula primaria

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130572

Contetdo: Problemas

Orientagdes para o ensino: Orienta a separacdo da turma em quatro se¢des, cada uma delas

fazendo uma atividade diferente e o professor chamara a lousa apenas uma.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Inicia afirmando que os numeros nunca devem ser
ensinados "separados de uma situagdo pratica" (SOUZA, 1926, p. 59). Sugere que os
problemas no primeiro ano sejam orais, diretos, que possam utilizar o desenho para chegar a
resolucdo e que "o verdadeiro ensino de problemas arithmeticos ndo ¢ aquelle que "mostra"
suas resolugdes, mas o que estimula os alumnos a descobril-as" (SOUZA, 1926, p. 59). A
partir de uma situagdo envolvendo um passeio no sitio e o ganho de pencas de laranjas, o
autor sugere um didlogo com algumas questoes envolvendo o uso dos algarismos, a adicdo e
a multiplicacdo e encerra o artigo afirmando que, ensinando simultaneamente, os alunos

aprendem os problemas e as operagdes fundamentais.

Estado: SP Data da Publicagdo: agosto/1926

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica - seguros

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130594
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Conteudo: Seguros

Orientacdes para o ensino: A partir de uma noticia de jornal, o professor, em um suposto
didlogo, comentaria a importancia dos bens materiais serem segurados por uma empresa.
Depois de grande conversa, o professor da exemplos e pede que os alunos calculem o valor

do seguro.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: No final, orienta que varios problemas deveriam ser

dados e que tem de ter relacdo com a vida pratica.

Estado: SP Data da Publicacao: novembro/1926

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmética

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130669

Conteudo: Potenciacdo e Radiciagdo

Orientagdes para o ensino: Orientava que o professor retomasse os conteudos da aula anterior
oralmente. Sugere que o professor, por meio de estratégias como uso da palavra "segredo"
com os alunos, possa chamar mais atencdo deles. Orienta que os alunos tracem quadrados
com diferentes medidas para que calculem a area. Depois apresenta uma forma mais sintética

para representar esse valor.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdo: dezembro/1926

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica- algumas abreviagcdes na multiplicagdo

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130683

Contetdo: Arredondamento para célculo

Orientagdes para o ensino: Orienta aos professores que, por meio de um possivel dialogo,

ensine os alunos a arredondar os niimeros a fim de facilitar o calculo de uma multiplicagdo.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Indica que o professor iniciasse a aula escrevendo na
lousa o problema "Em quanto importam 1.456 duzias de botdes, a $999 a duzia?"
(ESCOLAR, 1926, p. 11) e, a partir desse, discutisse com os alunos uma forma mais rapida

de resolver.
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Estado: SP Data da Publicagao: janeiro/1927

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica - calculo mental

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130670

Contetdo: Calculo

Orientagdes para o ensino: O professor inicia com uma conversa sobre que profissao o aluno
exercera quando crescer. A partir da resposta, trabalha algumas questdes a respeito dessa
profissdo no intuito de propor situagdes nas quais os alunos calculam, de forma mais rapida,

os lucros.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Os problemas estdo envoltos de um contexto do

mundo do trabalho.

Estado: SP Data da Publicagao: fevereiro/1927

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica - calculo mental

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130685

Conteudo: Numeros e Operacdes

Orientagdes para o ensino: Orientam que o professor distribua uma folha para cada aluno e
que escreva nela um numero. O professor chamaria a lousa um deles ¢ os demais fariam
perguntas a respeito do niimero do colega e o seu. O aluno seria substituido quando errasse

algum resultado.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: No final do artigo, sugeriram que "os problemas
podem ser formados com trés ou mais niimeros, € poderdo occupar bons minutos, sendo
excellente para recordagdo." (ESCOLAR, 1927, p. 19). Orientam ainda que, quando os

problemas se tornarem mondtonos, deveriam ser interrompidos.

Estado: SP Data da Publicagao: margo/1927

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130595

Contetdo: A utilidade do conhecimento aritmético

Orientagdes para o ensino: No artigo, sugere-se uma possivel conversa guiada pelo
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questionamento sobre a utilidade da aritmética em nossa vida. O professor tentaria relacionar

os conhecimentos da escola aplicados ao cotidiano da vida.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Na situagdo oral.

Estado: SP Data da Publicacao: abril/1927

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica - medida de tempo I

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130596

Conteudo: Medida de tempo

Orientagdes para o ensino: Afirma que o sucesso da aprendizagem esta atrelado ao fato dos
alunos manterem a atencao e o interesse. Inicia a aula a partir da leitura de uma estrofe que
cita o tempo. O possivel didlogo sera construido com perguntas sobre o que é tempo, quantas
horas tem um dia, quantos minutos tem uma hora, quantos segundos tem um minuto e etc.

Orienta-se que o professor dé muitos e variados exemplos.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Indicado em uma das possiveis falas do professor "
"Fagam o seguinte problema: Estudo 6 horas por dia, brinco 4 horas, trabalho 4 horas, gasto 4

mesa 2 horas, o resto do dia durmo. Que parte do dia durmo?" (ESCOLAR, 1927, p. 16).

Estado: SP Data da Publicag@o: maio/1927

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica- medida de tempo II

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130671

Contetido: Medida de tempo

Orientagdes para o ensino: Sugere-se, a partir de um possivel didlogo, que o professor ensine
sobre os dias da semana, os meses do ano, conceito de bimestre, trimestre, semestre, século,

década, ano bissexto, entre outros.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Ao final do artigo, sugere-se que "muitos e variados

problemas devem ser dados" (ESCOLAR, 1927, p. 23).

Estado: SP Data da Publicagdo: junho/1927

Revista: Escolar Autor: sem autoria

Titulo do Artigo: Arithmetica - medidas antigas de comprimento
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Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130672

Conteudo: Medida de comprimento

Orientagdes para o ensino: Orientavam que, por meio de uma conversa, o professor
apresentasse a lista com as medidas brasileiras; entre elas, braga, vara, covado, pé, etc. A

partir delas, os alunos calculariam a equivaléncia com as medidas atuais.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha indicacao.

Estado: SP Data da Publicagdo: julho/1927

Revista: Escolar Autor: Francisco Galvao Freire

Titulo do Artigo: Arithmetica: uma aula elementar numa escola rural

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130687

Contetdo: Fracoes

Orientagdes para o ensino: A aula ¢ sugerida para as escolas rurais, por conta da utilizacdo da
cana para se compreender os conceitos de fracdo. No didlogo aparecem perguntas sobre as

possiveis divisdes da cana.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha indicagoes.

REVISTA EDUCACAO — 1927 A 1930

Estado: SP Data da Publicagdo: outubro/1927

Revista: Educagdo Autor: José Ribeiro Escobar

Titulo do Artigo:Para entender fraccdes (Publicado também na Revista da Educacdo em

agosto de 1923)

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/115832

Contetdo: Fracoes

Orientagdes para o ensino: O autor divide o artigo em duas partes. A primeira inicia
comentando sobre os pressupostos do ensino da aritmética, de como acredita que o aluno
aprende e de que forma o professor deve ensinar. Na segunda apresenta o conteudo fracoes

utilizando o conceito, desenhos e exemplos.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Orienta que se inicie com um problema, seguido
deanalise "inductivas e depois deductivas." (ESCOBAR, 1927, p.40). Nao aparece na parte

de conceitualizacao sobre as fracdes, problemas para trabalhar com este conteudo.
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Estado: SP Data da Publicac¢ao: novembro/1927

Revista: Educagao Autor: José Ribeiro Escobar

Titulo do Artigo: Operagdes sobre as frac¢oes

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130567

Contetdo: Fracoes

Orientagdes para o ensino: O autor faz meng¢do ao artigo anterior, como se esse fosse uma
continuagdo. No artigo apresenta como fazer adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de

fragoes.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicacdo: mar¢o/1928

Revista: Educagao Autor: Francisco Antunes

Titulo do Artigo:O ensino rapido da tabuada de multiplicar

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/115837

Contetdo: Multiplicagao

Orientagdes para o ensino: O professor deveria ensinar primeiramente a igualdade
significando que a ordem dos fatores ndo altera o produto. Montar a tabuada com objetos ou
o contador mecanico, contando de um em um, dois em dois, trés em trés e assim por diante.
Depois vem uma sequéncia de apresentagdo das tabuadas e suas regras como, por exemplo, a

do 1 na qual se ensina que todo numero multiplicado por 1 é ele mesmo.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdo: julho/1928

Revista: Educacéao Autor: Francisco Antunes

Titulo do Artigo: Taboada ideal para o ensino de multiplicagdo

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130659

Conteudo: Multiplicagdo

Orientagdes para o ensino: Apresenta a tabuada com os produtos de 1 até 100 e com seus

respectivos fatores como, por exemplo: 18 =2x9e 3 x 6.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.
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Estado: SP Data da Publicacao: outubro/1928

Revista: Educagao Autor: José Ribeiro Escobar

Titulo do Artigo: Numeragao falada: modo espontaneo de numerar

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130695

Contetido: Numeros

Orientagcdes para o ensino: Ao longo do texto o autor escreve o desenvolvimento dos
numeros ao longo das civilizagdes. Apresenta uma historia da matematica e caracteristicas de

variados sistemas de numeragdo incluindo o sistema indo-arabico.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicacdo: 1929

Revista: Educagao Autor: Genny FerreiraMartins

Titulo do Artigo:Planos de aulas primarias: uma licdo de arithmética

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/115833

Contetdo: Fracdes

Orientagdes para o ensino: O artigo ¢ dividido em trés licdes. A professoranda sugere que
sejam desenhadas na lousa quatro tiras retangulares e que essas apresentem respectivamente
duas, quatro, oito e dezesseis divisdes. A partir desse desenho, sdo indicadas diversas
perguntas destinadas aos alunos como, por exemplo: "Quem sabe o que o numerador
indica?" ( MARTINS, 1929, p. 133). No final do artigo sugere que o professor proponha

exercicios.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicacéo: 1929

Revista: Educacao Autor: Anna Nogueira Ferraz

Titulo do Artigo:O ensino de problemas

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/115833

Contetdo: Problemas

Orientacdes para o ensino: H4 uma defasagem dos professores que se voltam ao ensino
somente das operagdes. O professor precisa realizar leituras de outros referenciais para

apropriar-se de novas tendéncias.
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Utilizacdo dos problemas aritméticos: Existe uma sequéncia para o ensino de problemas:

“enunciado, objectivacdo dos dados, seriacdo e a corre¢do” (FERRAZ, 1929, p. 125).

Estado: SP Data da Publicag@o: janeiro-margo/1930

Revista: Educacéao Autor: Antonio Firmino Proenca

Titulo do Artigo:Ensino Primdrio - Orientacdo - Plano de aula: "Problemas de Arithmética"

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130612

Conteudo: Fracdes, medidas de tempo, area e volume a partir do centro de interesse.

Orientagdes para o ensino: O artigo comeca com uma longa explanagdo a respeito do milho.
No subtitulo "Problemas de arithmetica centro de interesse - o relogio", sugere-se que o
professor proponha diversas perguntas a respeito de fracdes partindo do tempo como, por
exemplo: "Que parte do dia ja passou até esse momento?" (PROENCA, 1930, p. 68). Em

seguida, sdo sugeridos os centros de interesse "alumno" e, por Ultimo, a "sala de aula".

Utilizacdo dos problemas aritméticos: A partir de um "centro de interesse" sdo propostas

diversas perguntas nas quais o aluno deveria fazer uso de determinados conhecimentos

aritméticos.
Estado: SP Data da Publica¢do: maio/1930
Revista: Educacao Autor: Antonio Firmino Proenca

Titulo do Artigo:Erros no ensino de aritmética

Disponivel em:http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99723

Conteudo: Pressupostos para o ensino de aritmética

Orientagdes para o ensino: O artigo ¢ dividido em trés erros cometidos pelos professores e o
autor chama atencdo disso. O primeiro é o fato de o professor raciocinar pelo aluno que,
segundo o autor, ¢ observado em escolas de todo o mundo e que pode ser confundido com o
método socratico. O segundo erro para o autor ¢ ensinar as regras para a divisdo; orientava
para que os alunos descobrissem por si mesmos as regras a partir de suas proprias
observagdes. Aceitar o calculo inexato caracterizava o terceiro erro na opinido do autor. Nao
bastava o aluno apresentar um calculo aproximado, segundo o autor, justificando isso pelo
fato de que "na vida do mundo nao se aceitam valores falsos, por que aceitd-los na vida da

escola?" (PROENCA, 1930, p. 212).

123




Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

REVISTA ESCOLAR EDUCACAO INFANTIL - 1928

Estado: SP Data da Publica¢do: maio/1928

Revista: Escolar Educac¢ao Infantil Autor: Sem autoria

Titulo do Artigo:Curiosidades Matematicas

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130575

Contetdo: Multiplicagao

Orientagdes para o ensino: Nao ha. O artigo exemplifica que alguns nimeros podem ser
multiplicados sem serem feitos os calculos, somente fazendo a soma entre os algarismos e
colocando o resultado entre eles, como por exemplo, 26 x 11; 2 + 6 = 8;2 8 6 serda o

resultado.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicacdo: junho/1928

Revista: Escolar Educagdo Infantil Autor: Sem autoria

Titulo do Artigo:Problemas

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130579

Conteudo: Problemas para o 1°, 2°, 3° e 4° ano.

Orientagdes para o ensino: Nao ha.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Os problemas sao distribuidos por anos e percebe-se a
gradacdo das dificuldades e dos valores. Ha o enunciado e a resposta excluindo-se o valor.
Em alguns problemas ha a indicacdo de como chegar a resposta correta como no caso:

"Quantos serdo 0,75 de 340? Resposta ... (Multiplica-se 340 x 0,75)."

Estado: SP Data da Publicagdo: junho/1928

Revista: Escolar Educagao Infantil Autor: Sem autoria

Titulo do Artigo:Orientacdo para o ensino de aritmética

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130579

Contetido: Numeros de um até trés.

Orientagdes para o ensino: Por meio de perguntas, o professor questionara sobre os objetos
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disponiveis e sua quantidade. Solicitara aos alunos que peguem um livro, um lapis, observem

as duas orelhas, os dois olhos, os trés livros, etc.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdo: junho/1928

Revista: Escolar Educagao Infantil Autor: Sem autoria

Titulo do Artigo:O ensino das dezenas

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130579

Contetdo: Dezenas

Orientagdes para o ensino: Orientava-se que o professor trabalhasse com objetos (feijao,
milho, tornos, caixas, botdes, palitos e etc.) para os alunos agrupassem os objetos de dez em
dez. A partir dessa organizacdo, o professor poderia propor a contagem de maneira mais

rapida e também a adicdo e subtracdo dessas quantidades.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagao: julho/1928

Revista: Escolar Educagdo Infantil Autor: Sem autoria

Titulo do Artigo:Orientacdo para o ensino de aritmética

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130592

Contetido: Numero quatro

Orientagdes para o ensino: Continuagdo do artigo anterior. Por meio de perguntas o professor
faria que os alunos observassem os objetos que totalizaram quatro. H4 perguntas que

envolvem as operagdes fundamentais.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Nao ha.

Estado: SP Data da Publicagdo: julho/1928

Revista: Escolar Educagdo Infantil Autor: Sem autoria

Titulo do Artigo:Problemas

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130592

Conteudo: Problemas para 1°, 2°, 3° ¢ 4° ano

Orientagdes para o ensino: Nao ha.

Utilizacao dos problemas aritméticos: Sugeriam-se diversos problemas para cada ano escolar,
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com gradagdo das dificuldades envolvidas.

Estado: SP Data da Publicagdo: julho/1928

Revista: Escolar Educac¢ao Infantil Autor: Sem autoria

Titulo do Artigo: Os problemas de Julio e Mariana

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130592

Contetdo: Problemas

Orientagdes para o ensino: Nao ha.

Utilizac¢ao dos problemas aritméticos: Por meio de uma historia que se passava na area rural,
com os personagens Julio e Mariana, aconteciam diversas situagcdes nas quais eles teriam de
usar o conhecimento matematico para resolvé-las. As respostas desses problemas

acompanhavam a historia.

Estado: SP Data da Publicagdo: julho/1928

Revista: Escolar Educacdo Infantil Autor: Sem autoria

Titulo do Artigo: Juros

Disponivel em:https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130592

Conteudo: Juros

Orientagdes para o ensino: Por meio de uma narrativa envolvendo uma menina que tinha um

cofre, sugere-se a compreensao do conceito de juros.

Utilizacdo dos problemas aritméticos: Ao final do artigo, ha algumas perguntas referentes ao

calculo de juros.

REVISTA ESCOLA NOVA -1930 A 1931

NENHUM ARTIGO SOBRE O ENSINO DE ARITMETICA.
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ANEXO B- PROGRAMAS DE ENSINO

PROGRAMA PAULISTA DE 1894

ANO SERIE SABERES

1% serie | Sommar, diminuir, multiplicar e dividir praticamente até 10 com auxilio de objetos.

1° anno 2*serie | Uso dos signaes +, -, X, e + praticados nas differentes combinagdes até 10. Contar até

50 sempre com auxilio de objetos

1*serie | Contar de 1 a 1000 por unidades. Algarismos arabicos e romanos - Taboas de
multiplicar e dividir até 4 casa do 6 - Frac¢des : meios tergos até decimo estudados e
praticados. Operagdes sobre algarismos romanos - Formagdo das unidades e dezenas -

Estudo supplementar : problemas e questdes praticas -.

2° anno 2?serie | Contar de 1 a 1.000.000 por unidades, dezenas e centenas, Taboas de addicdo,
subtraccdo até 120. Taboas de multiplicagdo e divisdo até & casa do 12. Fracgdes,
continuacdo. Formagdo das centenas e milhares. Ler e escrever os numeros compostos
de duas classes : unidades e milhares. Somma, estudo completo. Subtrac¢do id.

Multiplicagdo, 1.° ¢ 2.° casas. Divisdo : Casos muito simples. Problemas faceis

1% serie | Generalidades. Numeragéo falada e escripta. Prova da addigdo e da subtracgdo. Taboas
de multiplicar e dividir até a casa do 15. Fracg¢des ordinarias, proprias e improprias.

Estudo completo da multiplicagdo. Problemas e questdes praticas

2*serie | Taboas de multiplicagdo até a casa de 20. Estudo completo da divisdo. Prova da
3° anno multiplicagdo e da divisdo. Frac¢des ordinarias homogeneas : somma e subtracgio.

Fraccdo decimal: ler e escrever os nimeros decimaes ; somma e subtrac¢do. Problema

1* serie | Revisdo. Divisibilidade dos niimeros. Maximo divisor commum. Frac¢des ordinarias.
Reduzir fracgdes ao minimo denominador commum. Addigdo, subtracgdo,
multiplica¢do e divisdo das frac¢des. Frac¢des decimaes. Reduzir decimaes 4 mesma
denominagdo. Alteragdo no valor dos numeros decimaes. Transformar fracgoes

4° anno decimaes em frac¢des ordinarias. Transformar ordinarias em decimaes. Problemas.
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2*serie | Addicgdo, subtrac¢@o, multiplicac@o, divisdo de nimeros decimaes. Fracgdes decimaes

periddicas. Trabalho supplementar : -problemas, questdes praticas. Redac¢do de

cartas commerciaes, memoranda e facturas

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos trechos dos programas paulistas de 1894 mantendo-se a ortografia

original.

PROGRAMA PAULISTA DE 1905

ANO

SABERES

1° anno

ARITMETICA. Rudimentos das primeiras operagdes pelos meios concretos, com auxilio de
taboinhas ou de tornos de sapateiro. Ler e escrever nimeros e aprender a ler os mappas de
numeros. Uso dos signaes +, -, X, +, =, praticamente, nas differentes combinagdes.

As quatro operagdes fundamentaes, até 100. Calculo mental. Problemas faceis. Algarismos

romanos.

2° anno

ARITMETICA. As quatro operagdes até 100, inclusive conhecimentos de 1/2, 1/3, 1/4, etc.
Taboada de multiplicar e de dividir até 12. Formagdo de unidades, dezenas, centenas e milhares.
Somma e subtracgdo. Multiplicagdo e divisdo : casos simples. Systema metrico : exercicios

praticos sobre pesos e medidas. Calculo mental. Problemas. Algarismos romanos.

3° anno

ARITMETICA. Estudo da multiplicacdo e da divisdo; Frac¢do decimal : - 1ér e escrever numeros
decimaes ; reduzir fracgdes 4 mesma denominag@o. As quatro operagdes sobre as fracgdes
decimaes. Systema metrico decimal. Exercicios praticos sobre pesos ¢ medidas.

Calculo mental. Problemas.

GEOMETRIA Posi¢do das linhas. Construc¢do de perpendiculares e parallelas, de angulos e

triangulos e do quadrado.Medida da superficie do quadrado e do retangulo. Problemas.

4° anno

ARITMETICA. Revisdo. Fraccdes ordinarias : proprias e improprias ; homenagens e
heterogeneas. Reducgao de fracgdes ao mesmo denominador pelo processo geral. Adigéo,
subtracdo, multiplicagdo e divisdo de frages ordinarias. Transformar fracgdes ordinarias em
decimaes, e vice-versa. Systema metrico decimal. Calculo mental. Problemas e questdes
praticas.

GEOMETRIA Avaliagdo da area dos triangulos, quadrilateros e polygonos.

Circumferencia e suas linhas. Circulo. Construc¢@o de polygonos regulares.

Problemas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos trechos dos programas paulistas de 1905 mantendo-se a ortografia

original.
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PROGRAMA PAULISTA DE 1918

Unidade 1° ano 2° ano 3°%ano 4° ano
Escolar
a) Exercicios oraes: As a) Explicagdo das
quatro operagdes sobre unidades, dezenas,
numeros de 1 a 10, por centenas, milhares etc,
meios concretos, por meios concretos.
inclusive exercicios de Ler e escrever
fracgdes numeros.
b) Leitura desses b) As quatro operagdes
exercicios feitos no fundamentaes sobre
quadro-negro pelo numeros inteiros.
professor, Provas das mesmas.
¢) Contagem directa de Problemas de
Escolas objectos e grupos de utilidade pratica,
rurais objectos de 1 cm 1, de 2 oraes e escriptos.

em 2, de 3 em 3, etc. até
20, estendendo-se este
exercicio até 100.

d) Algarismos romanos e
horas do relégio.

¢) Conhecimento pratico
do metro, litro e kilo.

f) Exercicios escriptos :
Leitura e escripta de
nameros até 100.

g) Exercicios graduados

¢) Conhecimento da
moeda papel e da
moeda metalica
nacional. Questoes
praticas.

d) Nogdes de fraccdes
decimaes e ordinarias

e) Systema metrico.
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das quatro operagdes até
100.

h) Calculo mental e
rapido até 100, visando
desenvolver o raciocinio.

i) Problemas faceis.

Escolas

distritais

a) Exercicios oraes: As
quatro operagdes sobre
numeros de 1 a 10, por
meios concretos inclusivé
exercicios de fracgdes.
b) Leitura desses
exercicios  feitos  no
quadro-negro pelo
professor.

¢) Contagem directa de
objectos e grupos de
obejctos de 1 em 1, de 2
em 2, de 3 em 3, etc., até

12, estendendo-se este

exercicio até 100.
d) Contar de 10 em 10
até 100.

e) Algarismos romanos e
horas no relogio.
f) Conhecimento pratico
do metro, litro e kilo.
@) Exercicios  escriptos:
Leitura ¢ escripta de
numeros até 100 e uso de
signaes +, -, X, ~ ¢ =
praticados nas quatro
operagoes.

h) Exercicios graduados
das quatro operacdes até
100.

i) Problemas faceis.

j) Calculo mental rapido.

a)Explicagdo das
unidades, dezenas,
centenas, milhares, etc.
por meios concretos.
Ler escrever numeros.
b) As quatro operagdes
fundamentaes  sobre
numeros inteiros.
Provas das mesmas.
Problemas de
utilidade pratica,
oraes e escriptos.
¢) Conhecimento  de
fracgdes ordinarias e
decimaes.

d) Nogdes sobre o
systema metrico
decimal.

e) Explicacdes sobre a
moeda nacional, de
metal e de papel
f) Leitura e escripta de

quantias.

a) Recapitulacao
do estudo feito
no 2.° ANNO.
b) Completar o
estudo do
systema metrico
decimal.
Problemas e
questoes
praticas.
c) As quatro
operacdes sobre
fracgoes
decimaes.
problemas e
questdes
praticas.
d) Conheciment
o de fracgoes

ordinarias.
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Escolas

Urbanas

a) As quatro operagoes

sobre numeros inteiros,
de 1 a 10, por meios
concretos, inclusivé
exercicios sobre

fracgoes Y2, Y5, V4, etc.
b) Contagem directa de
objectos e grupos de
objectos até 20, de 1 em
1, 2 em 2, 3 em 3, etc.
levando este exercicio
gradualmente até¢ 100.
¢) Contar de 10 em 10 até
100.

d) Algarismo romanos e
horas do relogio.
e) Conhecimento pratico
do metro, litro e kilo.
f) Leitura e escripta de
numeros e uso dos
signaes +, -, X, + € =.
g) Calculo rapido e
mental até 100.
h) Exercicios graduados
das quatro operacdes até

100. Problemas faceis.

a) Escripta de leitura

de numeros até
milhares. Mappa de
numeros. Taboada:.
Calculo mental.
Algarismos romanos.
b) As quatro
operacdes -
Problemas faceis -
Provas.

¢) Conhecimento  de
medidas  usuaes -
Exercicios praticos.
d) Conhecimento  da
moda brasileira.
e) Conhecimento,

leitura e escripta de
dinheiro funcional.

f) Problemas faceis.

a)Estudo
completo da
numeragao
decimal.

b) Estudo  das
quatro operagdes
sobre inteiro e
fraccdes
decimaes.

¢) Provas das
quatro operagdes
fundamentaes.
d) Algarismos
romanos

e) Calculo
mental rapido;
problemas e
taboadas.

f) Calculo de
distancias,

capaciadade ¢

peso.

a) Revisao do
estudo feito no 3.°
ANNO.

b) Estudo de

fracg¢des ordinarias :

questdes  praticas.
¢) Estudo do
sistema mtetrico
decimal.

d) Calculo mental
rapido e

problemas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos trechos dos programas paulistas de 1918 mantendo-se a ortografia

original.
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PROGRAMA PAULISTA DE 1921

1° ano

2° ano

a) Exercicios oraes: As quatro operagdes sobre numeros
de 10 a 100, por meios concretos inclusivo exercicios de
fracgdes.

b) Leitura desses exercicios leitos no quadro negro pelo
professor.

¢) Contagem directa de objectos e grupos de objectos de
lem1,de2em?2,de3em 2, etc atd 20 estedendo-se
este exercicicio até 100.

d) Algarismos romanos e horas do relogio.

e) Conhecimento pratico do metro, litro e kilo,

f) Exercicios escriptos: leitura e escripta de n umero até
1000.

g) Exercicios graduados das quatro operagdes até 1000.
h) Calculo mental e rapido até 100, visando desenvolver
o0 raciocinio.

i) Problemas faccis,

j) Exercicios graduados das quatro operagdes até
10.000.

k) Calculos oraes sobre numeros fracionarios (1/2,

1/3,1/4 etc . 2/3, 3/4, etc.

a) Estado elemente de numeragao decimal.

b) Fracgdo decimal - leitura e escripta de numeros
decimaes :

d) Reproduccdo de fracgdo decimaes & mesma
denominagao.

e) Alteracdo do valor dos decimaes

f) Estados completo das quatro operacgdes sobre frac¢des
decimaes.

g) problemas e questdes praticas.

h) Conhecimento pratico de frac¢des ordinarias,
representacao e leitura de fracgdo ordinarias;

i) Systema metrico. Conhecimento pratico das midades
de emaprimentro, superior volume a peso. Applicagdes

e praticas e submultiplos das unidades metricas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos trechos dos programas paulistas de 1921 mantendo-se a ortografia

original.
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PROGRAMA PAULISTA DE 1925

1° ano

2° ano

3° ano

4° ano

1)Ensinar por meio de
grupos, os numeros de 1 a
10. Exercicios concretos,
calculos com o auxilio de
estampas e problemas
orais com estes nimeros
abrangendo as quatro
operacdes. Nogdo de
dobro e metade. (Como
por exemplo concreto,
mostrar o litro , 0 meio
litro e o duplo litro)

2) Exercicios com
nimeros abstratos,
efetuando oralmente todas
as combinagdes possiveis
até 10. Ensinar a escrever
os niumeros de 1 a 10.
Explicacdo da palavra
vezes. Ensinar o valor de
zero e a palavra dezena.
3) Ensinar o uso dos sinais
+-,X,:€e=,
empregando-os em
calculos escritos. Ensinar
os numeros de 10 a 20.
Comparar o metro € o
decimetro, o litro € o
decilitro. Exercicios e
problemas orais e
escritos. Nocdo de quarto
e terco.

4) Contagem por dezenas
até cem, antes do
conhecimento dos
numeros intermediarios,
entre dezenas consecutivas
(fazendo grupo de 10
objetos ou feixes de 10
palitos atados por um fio).
Exercicios e problemas
com dezenas. Ensinar a
medir: metro, decimetro e
centimetro.

5) Ensinar os numeros de
20 a 30. Nogao de quinto,
oitavo e sexto, Somar de 1
em 1 até 10, e depois de
10 a 30, e subtrair na
ordem inversa. Contagem
até 100 por adi¢do de
unidades. Copia das cartas
de Parker. Execu¢do dos

1)Explicagdo das
unidades, dezenas ,
centenas e milhares, por
meios concretos. Ler e
escrever numeros até
mil. Nogdo da moeda
brasileira. Ensinar a
somar em colunas. Tipos
de soma. Calculos e
problemas escritos.
Provas.

2) Escrever numeros que
hajam casas preenchidas
com zeros. Ensinar a
subtracdo. Usos dessa
operagdo. Leitura das
cartas de Parker.
Recordar tabuadas de
multiplicar e dividir até a
do 5.

3)Ensinar as tabuadas de
8 a 9 e simultaneamente
as de dividir. Construir a
tabua de Pitagoras.
Resolver problemas de
soma e subtracio
combinadas. Ensinar a
multiplicar por um
nimero digito.

4) Multiplicagdo tendo o
multiplicador dois
algarismos. “Usos”
dessas operagoes.
Problemas. Algarismos
romanos até mil.

5) Multiplicagdo que ha
zeros intercalados.
Problemas de soma e
multiplicagdo. Calcular
mentalmente o produto
de um numero simples
por 10, 100 e 1000. O
metro e seus multiplos.
6) Conhecimentos de
nimeros até um milhdo (
Divisdo do niimeros de
classe de trés algarismos,
separando-as por um
ponto) Multiplicagao
cujos fatores terminem
com zeros. Problemas
de multiplicacio e de
subtra¢ao combinadas.

1)Numeragao falada e
escrita. Nimeros inteiros
e decimais. Explicar o
que ndo altera em um
decimal. Tornar um
nimero inteiro ou
decimal — 10,100,1000,
etc. vezes maior ou
menor. O metro, como
vantagens de seu
emprego. Divisdes do
metro. Medir
comprimentos com o
metro. A fita métrica, a
trena; o metro dobradico
e arégua graduada. O
sistema monetario
brasileiro.

2) Adicao de nimeros
decimais. Provas.
Numerosas contas e
problemas. Exercicios
de calculo mental; somar
de “cabeca”, nimeros
formados de dois e de
trés algarismo. Ex: 20+
30; 600 +300; 25 +80, 37
+42, 120 +300; etc.

3) Subtrag@o de niimeros
decimais. Provas.
Problemas e questoes
praticas sobre as duas
primeiras operagoes.
Exercicios de subtracdo
mental, semelhantes ao
de adigdo. O litro,
multiplos e submultiplos;
o dobro e a metade
dessas medidas (
Construir um litro com
papeldo)

4) Multiplicagao de
decimais. Provas.
Problemas sobre as trés
operacdes combinadas.
Processos mentais para
resolver certos casos de
multiplicacdo;
multiplicar por 20,30...
90; por 9,19,29..99, por
5,25,50. O grama;
multiplos e submultiplos.
Mostrar uma balanca.

1)Revisao dos
principios relativos a
numeragdo e das
operagoes sobre
inteiros e decimais.
(nota: exercicios e
problemas orais e
escritos, bem
graduados, devem
acompanhar cada
licdo).

2) Numeros multiplos e
primos; fatores
divisores e
submultiplos.
Conhecimento dos
caracteres mais simples
da divisibilidade.
Formagao da tabela de
nimeros primos até
cem. Meio pratico de
conhecer-se um numero
¢ ou nao primo.
Decompor um niimero
em fatores primos e
achar os seus divisores
multiplos. Calculo
mental; soma de
pequenos decimais.

3) Meios praticos para
a determinagdo do
m.m.c. ¢ do m.d.c. de
dois ou mais niimeros.
Revisdo de antigo
sistema de medidas
usadas no Brasil.
Reda¢ao de um niimero
complexo a incomplexo
e vice-versa. Conversao
das medidas de um
sistema para outro.
Célculo mental:
subtrair pequenos
decimais.

4) Fragdes ordinarias;
fragdes proprias e
improprias. Numeros
mistos. Redugéo de
inteiros e nameros
mistos a uma expressao
fracionaria. Extracao de
inteiros. Demonstrar
objetiva ou
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seus calculos com tornos.
6) Somar rapidamente de
2 em 2 até 20, comegando
por 2 e depois por 1 e
diminuir na ordem
inversa. Série dos niimeros
pares e impares, na ordem
crescente e decrescente de
1 a20,de20a50ede50
a 100. Nogdo de décimo,
sétimo e nono. Algarismos
romanos até XII. As horas
do relégio.

7) Somar 3 aos dez
primeiros nimeros e aos
numeros de 10 a 30,
comparando os resultados
com as da primeira
dezena: subtrair na ordem
inversa. Fazer na carteira
com tornos, a tabuada de
multiplicar do 2
escrevendo-a em seguida
no papel, a-fim-de melhor
fixar os resultados(A
classe deve repeti-la sob
outra forma, para que
aprenda simultaneamente
a de dividir)

8) Adicionar 4,5 ¢ 6 aos
nimeros digitos, e subtrair
também. Somar e diminuir
por décadas 4 + 3, 14 + 3,
24 +3, 34+3, etc). Nogdo
de duzia e cento. Tabuada
de multiplicar e de dividir
do 3. Problemas.

9) Somar 7,8 ¢ 9 aos
numeros digitos e a outros
que aumentam
sucessivamente de dez em
dez. Exercicios
semelhantes para subtrair,
(Escrever num circulo, os
numeros digitos salteados
e, no centro um deles para
recapitular as tabuadas
somando com rapidez,
sem contar. Escrever no
centro os imeros da
segunda dezena, para
subtrair rapidamente).
Problemas de soma e
subtra¢ao combinadas.
10) Tabuada de
multiplicar do 4 e do 5.
(Recorda-las de modo
diferente, para aprenderem
as de dividir: 1x 4 sdo 4, 2

Célculo mental: somar e
subtrair nimeros digitos
as centenas (100 + 30;
200 — 4; etc) e também
nameros exatos de
dezenas, ex:120 + 70,
(12e¢7=19)=190; 130
—-40(13-4=9)=90,
etc.
7) Recapitulagdo da
tabuada de dividir.
Divisdo por um
algarismo. Problema
sobre as trés primeiras
operacdes. Analise dos
problemas, decompondo-
os em varios de segunda
ordem. Somar e subtrair
mentalmente numeros
formados de dezenas e
centenas, x: 134 +40,
(13+4=17)=174; 248 —
70, (24 —7=17)
=178;etc.
8) Divisdo, tendo o
divisor dois algarismos.
“Usos” dessa conta.
Problemas sobre a
divisdo. Muitos calculos
mentais, semelhantes aos
seguintes: 86+32 ,
(86+30=116; 116 +2
=118); 97 —45, (97 - 40
=57;,57T-5=62); etc. O
grama; seus multiplos.
9) Divisdo pela unidade
seguida de zeros.
Exercicios e problemas
sobre a divisao,
combinada com outra
operacio. Resolucio de
problemas formulados
pelos alunos. Leitura e
escrita de fragoes
ordinarias. Multiplicar de
cabeca: 34 x2; 30 x
2=60; 4 x 2 = 8. O metro
; submultiplos;
10) Problemas sobre as
quatro operacdes.
Dividir mentalmente um
numero de trés
algarismos por um
numero digito, ex: 234 :
2,137 : 3, etc.

Pesagem de diferentes
objetos. Verificar o peso
de um litro de agua.

5) Divisdo de decimais
(Reduzir os casos a um
s0, tornando os niimeros
inteiros; igualam-se as
casas e cortam-se as
virgulas). Quociente
aproximado até
milésimos. Problemas e
exercicios de aplicacio.
Calculo mental;
multiplicar por 6,
11,15,75,125, etc.

6) Revisao das medidas
de comprimento,
capacidade e peso,
empregando-as em
numerosos problemas.
Calculos rapidos.
Exercicios de divisdo
mental, idénticos aos
mencionados para a
multiplicag@o.

7) Revisdo das quatro
operagdes sobre os
decimais. O quintal e a
tonelada métrica; casos
em que se usam. Medida
de tempo. Resolucio
mental de problemas
com pequenos dados
numéricos.

8) Nogao sumaria de
poténcia como caso
especial da
multiplicag¢do, quadrado
e cubo. O metro
quadrado; multiplos e
submultiplos. O are.
Resolucio de
problemas formulados
pelos alunos.

9) Conhecimento pratico
de fragdes ordinarias;
representagdo e leitura
dessas fragdes. Calcular
mentalmente o valor de
certa fragao de uma
grandeza dada, e vice-
versa. Conversdo de
fragdes ordindrias a
decimais, sua imediata
utilidade. Resolucio
oral de problemas.
Medidas antigas de
comprimento: palmo
covado, pé, vara, jarda,

graficamente o que ndo
altera o valor de uma
fragdo. Simplificar
fragdes. Reduzir um
nimero complexo a
fragao da unidade
principal e
reciprocamente.
Calculo mental;
multiplicar por 6,
12,15,75; etc. Ex: (36 x
15), (36 + 2 de 36 =
54) ; 540.

5) Reducdo de fracdes
a0 mesmo
denominador.
Comparagdo de fragdes
entre si. Adigdo e
subtracdo de fra¢des e
de numeros mistos.
(Converter os inteiros e
nimeros mistos a
forma fracionaria, para
reduzir o nimero de
casos). Medida da
circunferéncia. A
extensdo, em metros do
grau, minuto e segundo
do meridiano terrestre.
6) Multiplicacdo e
divisdo de fragdes
ordindrias e de numeros
mistos. ( Observagao
idéntica a anterior).
Demonstracdo grafica
dos processos. Produto
de diversas fragdes;
cancelamento.
Processos mentais para
dividir rapidamente por
5,12,25,75,125, etc.
(Ex:180: 12 13 de 180 =
60; Yade 60=15).

7) Reducdo de fragdes
ordinarias e decimais e
vice-versa. Dizimar
periddicas simples e
compostas. Achar a
fracdo geratriz.
Multiplicar e dividir
mentalmente por 0,25;
0,50; 0,75; 0,125; etc. —
mostrando que esses
decimais correspondem
a fragdes ordinarias
muito simples. O metro
cubico; multiplos e
submultiplos. O estere.
8) As proporg¢des como
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x 4 sdo 8, etc: 20 contem 4
x 5, porque 4 x 5=20; 4 x
WW=24;7x...=21, Y% de
12 =3, porque 3 x 4 = 12;
etc). Problemas de
multiplicar e de dividir
sobre numeros inferiores
a uma centena.

toesa, braga, milha e
légua. Problemas.

10) Calculos rapidos
sobre decimais. Resolver
problemas com abstracdo
de nimeros, isto €, sem
valores numéricos.
Convidar os alunos a
enunciar problemas.
Medidas antigas de
superficies: braga,
quadrada e alqueire de
terreno. Efetuar
mentalmente calculos
faceis sobre decimais.

resultado da
equivaléncia de fragdes
ordinarias. Calculo de
um termo incognito.
Grandezas direta e
inversamente
proporcionais. Regra de
trés simples. Método da
unidade.

9) Nogdo de
porcentagem.
Equivaléncia entre
tantos por cento e
tantos centésimos.
Abatimentos feitos em
contas ou faturas. Juros
simples e desconto
comercial.

10) Cambio e moedas
estrangeiras. Divisdo
em partes
proporcionais. Regra de
sociedade. (Casos
simples). Revisdo geral.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos trechos dos programas paulistas de 1925 mantendo-se a ortografia

original.
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