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RESUMO

Esta pesquisa parte do pressuposto de que as tradugdes de
literatura infantil em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) podem ser
usadas no ambiente escolar para promover a ampliagdo sinalar das
criancas. Para tanto se faz relevante tratar nos capitulos desta dissertacéo
assuntos com relacdo a importancia e acesso a literatura infantil em
Libras dentro e fora do ambiente escolar. Os temas abordados, por
conseguinte, discorrem sobre o fato de que a literatura, de forma geral,
possibilita a transmissdo de cultura, conhecimento e visdo de mundo,
viabilizando ainda o desenvolvimento da memdria, da concentracdo e da
criatividade da crianga. No entanto, muitas familias de filhos surdos ndo
sabem Libras, fazendo com que estes infantes ndo tenham acesso a
literatura infantil em uma lingua que lhes seja acessivel. A comunidade
surda, por compreender a importancia da literatura, tem se mostrado
atenta a divulgacéo e disponibilizacdo de literatura em Libras. Algumas
editoras ja tém publicado criacdes, adaptacdes e traducdes de literatura
infantil em Libras, a fim de divulgar e disseminar a lingua e a cultura do
povo surdo aos pequenos. Percebendo-se que, para que as criangas
surdas tenham igual acesso as ndo-surdas aos classicos da literatura
infantil, estes necessitam passar pelo processo de traducéo para a Libras.
Assim, a partir de duas versdes de traducdes de literatura infantil para
Libras dos contos “Peter Pan” e “O Gato de Botas”, foram analisadas a
guantidade de inputs sinalares que estas proporcionaram em criangas
surdas e ouvintes, de classes inclusivas da primeira fase do ensino
fundamental. Para a coleta de dados, foi feito uso de estratégias de
observacdo, atividades e entrevistas dialogadas que, apos tabuladas,
foram quantificadas para nos fornecerem os resultados. Percebeu-se, nas
turmas pesquisadas, que as tradugdes em linguagem infantil, neste caso,
traducBes cujo publico alvo é criancas em fase de escolarizagdo,
promoveram mais inputs sinalares que as traducgfes infanto-juvenis.
Buscam-se ainda mais informacgdes de quais elementos sdo importantes
na traducdo de literatura infantil em Libras, para que estas também
cumpram o papel pedag6gico no ambiente escolar, ao possibilitar que os
infantes tenham acesso a literatura, cultura e desenvolvimento sinalar de
forma lddica e prazerosa.

Palavras-chaves: Traducdo Literaria; Traducdo de Literatura
Infantil; Tradugdo em Libras; Tradugdo de Contos em Libras; Tradugao
Infantil e desenvolvimento Sinalar.



ABSTRACT

This research assumes that the translation of children's literature
in to Brazilian Sign Language (Libras) can be used in the school
environment to promote the children’s signing ampliation. It is relevant
to discuss in the chapters of this dissertation issues related to the
importance and access to children's literature in LIBRAS inside and
outside the school environment. The topics talk about the fact that
literature, in general, enables the transmission of culture, knowledge and
worldview, making possible the memory, concentration and children
creativity development. However, many families with deaf children do
not know LIBRAS, making those children have no access to children's
literature in a language that is accessible to them. The deaf community,
understanding the importance of literature, has been quite attentive to
the dissemination and availability of LIBRAS’ literature. Some book
publishers have already published creations, adaptations and translations
of children's literature in LIBRAS, with the purpose of spread and
disseminate the language and culture of deaf people to the little ones.
Noticing that, so deaf children can have as much access as non-deaf
children to the classic children’s literature, these ones need to pass
through a translation process to LIBRAS. So, from two versions of
children's literature translations to LIBRAS, "Peter Pan" and "Puss in
Boots" tales, were analyzed how many signing inputs these tales have
provided in deaf and non-deaf children from inclusive classes of the first
phase elementary school. To collect information, it was used
observation strategies, activities and dialogue interviews that, after been
tabulated, they were quantified to provide us the results. It was noticed,
in the examined classes, the translations in to a child language have
promoted more signing inputs than translations of juvenile books. Stills
looking for more information about which elements are important in
children's literature translation in to LIBRAS, so these translations can
also accomplish the pedagogical role in the school environment, by
possibiliting children to have access to literature, culture and signing
development in a fun and pleasant way.

Key words: Literary Translation; Translation of Children's
literature; Translation in to LIBRAS; Translation of Tales in LIBRAS;
Child Translation and Development.
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1 INTRODUCAO

A fim de contextualizar o leitor com o percurso percorrido pela
autora para chegar a esta pesquisa, iniciamos narrando um pouco das
experiéncias que nos levaram a questionar sobre a falta de acesso a
literatura infantil por parte das criancas surdas em fase de escolarizacao.

H& alguns anos, numa cidadezinha do interior, estudava
Pedagogia e ministrava aulas para uma turma da primeira fase do ensino
fundamental. Nessa ocasido, fui convidada, junto a uma amiga que tinha
um filho surdo, a fazer um curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
na cidade vizinha. Aceitei prontamente esse convite. A oportunidade de
fazer a disciplina de Libras na Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), na cidade de Ibirama, despertou em mim o interesse pela
comunidade e cultura surda, que a partir de entdo passei a amar e
estudar.

J& naquela época atuava com contacdo de historias infantis,
dentro e fora da sala de aula. Assim como Coelho (2000), percebia a
influéncia do conto de histérias na aquisicdo de novos saberes e
desenvolvimento da linguagem infantil. Por exemplo, a partir da historia
“A arca de Noé”* pudemos perceber, em certa ocasido, como as criancas
se deliciavam ao aprender sobre a vida e o habitat dos diversos tipos de
animais que entraram na arca, quais elas ja tinham visto, quais nao
conheciam. A partir do conto, as criangas passaram a aprender as
caracteristicas dos animais®, quais eram viviparos, oviparos,
guadrupedes, bipedes, carnivoros, herbivoros, etc. J& quando narramos a
histéria de Jacé®, desencadeou-se uma conversa sobre culturas de povos
e tempos diferentes. Isso se deu com o questionamento a respeito de Lia,
a primeira esposa: por que ela ndo pediu o divdrcio, uma vez que Jaco
ndo a amava e dava mais atencdo a segunda esposa?

O conto de historias, proveniente de uma tradicdo milenar, tem
transmitido de geracdo em geracdo os saberes e a cultura dos povos.
Além de propiciar momentos de lazer e prazer, 0 acesso ao conto
possibilita o desenvolvimento linguistico e cognitivo; conhecimento de
mundo; cultura; estimulo & memoria, criatividade e concentragéo.

1- Biblia, AT, Génesis cap. 6-9.

2- Trabalho feito para a feira de ciéncias da cidade, junto a turma do 2° ano do
ensino fundamental.

3- Biblia, AT, Génesis cap. 29.
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N&o obstante, com rela¢do as criancas surdas, a “historia” é
outra. A maioria destas (cerca de 95%) € proveniente de lares ouvintes,
nos quais pais e familiares ndo conhecem e ndo usam a Libras em seu
cotidiano (NOVOGRODSKY, 2014; MACHADO, 2008).

Por meio do contato com alunos surdos, inseridos em classes de
ouvintes da segunda fase do ensino fundamental e com os pais destes,
soubemos que os mesmos ndo possuiam acesso a literatura infantil em
sua lingua natural. Preocupados com o desenvolvimento de seus filhos,
estes pais estavam comecando a aprender Libras, mas preferiam que
seus filhos aprendessem a leitura labial, fazendo uso da Libras em
poucas situacdes. Tais atitudes, de acordo com Novogrodsky (2014),
acabam por limitar a exposicdo da lingua de sinais a crianca surda,
impossibilitando-a de adquirir naturalmente uma lingua, assim como as
criancas ouvintes que estdo expostas a uma lingua falada. Esta limitac&o
imposta as criancas surdas acaba por influenciar seu processo de ensino-
aprendizagem, pois chegam as escolas sem dominar uma lingua® que
Ihes permita raciocinar com a mesma complexidade das demais
criangas. De acordo com Nogueira, estas crescem

[...] sem terem a linguagem comum ao meio
cultural no qual vivem e com dificuldade de
estabelecerem contatos interpessoais e de relagdo
social, crescem com concepgdo de um mundo
diferenciado da maioria ouvinte (NOGUEIRA,
1998, p.9,apud MACHADO, 2008, p. 84).

Abramovich afirma que “O PRIMEIRO CONTATO DA
CRIANCA COM UM TEXTO E FEITO ORALMENTE, através da voz
da mae, do pai ou dos avds, contando contos de fada, trechos da Biblia,
historias inventadas” (ABRAMOVICH, 1997, p.16. Grifo do autor).
Contudo, por ndo partilharem a mesma lingua de suas familias e da
sociedade em geral, as criangas surdas, filhas de pais ouvintes, acabam
por ser privadas do acesso ao conto de histérias infantis dentro de suas

4- Lingua: adotamos a defini¢do de Quadros (2007, p. 7-8) de que Lingua é “um
sistema de signos compartilhado por uma comunidade linguistica comum. A
fala ou os sinais sdo expressoes de diferentes linguas. A lingua é um fato social,
ou seja, um sistema coletivo de uma determinada comunidade linguistica. A
lingua é a expresséo linguistica que é tecida em meio a trocas sociais, culturais e
politicas”.
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casas € no ambiente escolar. Quando inseridas em classes da rede
regular de ensino, elas sd0 muitas vezes tratadas como estrangeiras’,
pois a sua modalidade de comunicagdo é, ndo raramente, desconhecida
por seus colegas e professores.

Nelson Pimenta de Castro, professor, ator e pesquisador Surdo®,
compartilha que somente depois de adulto é que teve acesso a literatura
traduzida para Lingua de Sinais (LS)’— no caso, em Lingua Americana
de Sinais (ASL). O impacto das narrativas sobre a vida do autor foi
tamanho, que ele acabou fundando a LSB video, a fim de disseminar
materiais culturais e historias em Libras para o pablico surdo. Por meio
desse contato com a literatura, ele declara que as fabulas, quando
traduzidas para Libras, possibilitam o desenvolvimento de significados
nas narrativas surdas e a formacdo de valores pelos individuos surdos
(CASTRO, 2012). Para Mourdo (2012):

Se o0s surdos tivessem uma experiéncia mais
intensa com narrativas, com textos literarios (em
sinais ou através de leituras), nas escolas ou em
seus lares, [...] teriam mais possibilidade de usar a
imaginacdo, a criatividade e a emogdo e poderiam
se tornar uma fébrica de histérias, produzindo
ideias, narrativas e poemas, que ainda sdo poucos.
(MOURAO, 2012, p.4)

5- SCHELP, Patricia Paula. 2009. Disponivel em:
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/2923_1369.pdf.

6- Surdo: esclarecemos que, ao usarmos a palavra “Surdo” com letra maiuscula,
queremos contemplar aqueles que se identificam enquanto pessoas surdas.
Segundo Quadros (2007, p.10), “Surdo é o sujeito que apreende o mundo por
meio de experiéncias visuais e tem o direito e a possibilidade de apropriar-se da
lingua brasileira de sinais e da Lingua Portuguesa, de modo a propiciar seu
pleno desenvolvimento e garantir o transito em diferentes contextos sociais e
culturais”. O termo “surdo” quando usado em letra mintscula refere-se a
condigdo audiolégica de ndo ouvir.

7- Lingua de sinais: As linguas de sinais ou linguas gestuais ndo sdo universais,
como muitos acreditam. Cada pais, cada povo surdo, possui a sua Lingua de
Sinais. No Brasil, a lingua usada pela comunidade surda é a Lingua Brasileira
de Sinais, A partir deste ponto usaremos a sigla Libras para nos referirmos a
Lingua Brasileira de Sinais.


http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/2923_1369.pdf
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A constatagdo de que a maioria dos contos infantis narrados em
Libras sdo traducdes e, uma vez que tais traduces ocorrem entre signos®
de modalidades diferentes, permite inferir que, ao traduzir-se um conto
da Lingua Portuguesa escrita para Libras, se esta fazendo uso de uma
traducdo que além, de interlingual (linguas diferentes), é intermodal
(modalidades linguisticas diferentes) e intersemidtica (sistemas
semiéticos diferentes).

PropBe-se, assim, uma analise comparativa entre 0 acesso a
traducdo de contos infantis em Libras ja disponiveis no mercado e a
tradugdo dos mesmos contos em uma linguagem que se considera mais
acessivel a criangas em processo de alfabetizacdo sinalar no ambiente
escolar, a fim de verificar quais tradugBes promovem mais inputs
sinalares®as criancas.

Optou-se pelo termo alfabetizacdo sinalar, por se referir a
alfabetizacdo em lingua de sinais, neste caso, na aquisicdo de novos
sinais em Libras. Pois tanto as criangas surdas, quanto as ouvintes das
classes inclusivas da primeira fase no ensino fundamental se encontram
em fase de alfabetizagcdo sinalar, mesmo que muitas das ouvintes nas
turmas pesquisadas ja sejam consideradas alfabetizadas em Lingua
Portuguesa. O problema que se procura responder a partir desta pesquisa
é: 0 acesso a literatura traduzida em Libras oportuniza a ampliacdo
sinalar em criangas surdas e ouvintes em fase de escolarizagao entre seis
e nove anos?

Um dos objetivos €, a partir do acesso a diferentes traducdes de
histérias infantis em Libras, proceder a anélise da ampliacdo sinalar das
criancas inseridas em classes inclusivas na 12 fase do ensino
fundamental, onde h& alunos surdos inseridos. Tal andlise dard a
possibilidade de se avaliar a pertinéncia ou ndo de propor projetos de

8- Signo linguistico — Para Saussure (1969, p. 80), € a unido entre um conceito e
uma imagem acustica. Segundo o dicionario de termos linguisticos 2402 $
signo - Na terminologia de Ferdinand de Saussure, o signo linguistico é uma
entidade psiquica de duas faces, a imagem aclstica e 0 conceito, ou mais
precisamente o significante e o significado, que se encontram ligadas e se
postulam uma a outra.

9- Entendemos por input aquilo que entra, que é absorvido. Nesta investigacéo,
input sinalar representa os sinais que sdo abstraidos pelas criangas a medida que
estas tém acesso a lingua de sinais por meio das tradugdes de literatura infantil
em Libras.
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traducGes em Libras de literatura infantil, cujo publico alvo seja as
criancas em idade de alfabetizacdo sinalar.

Ha quem pergunte por que propor uma pesquisa sobre o uso de
tradugOes infantis em Libras no ambiente escolar, se a narragdo em
Libras, o conto por si so, é muito mais viva, latente, envolvente, seja
para as criangas surdas ou ouvintes. A esta pergunta se pode
complementar: “E verdade, também considero o conto muito mais
envolvente e proveitoso, e eu conto historias, e as vivencio... e vocé,
vocé pode conta-las?”

A grande maioria dos docentes que possuem alunos surdos
inclusos em suas salas de aula ndo é bilingue. E, por ndo saber Libras,
ndo pode contar histdrias em Libras para seus alunos surdos, que ano a
ano adentram na rede escolar. Assim, se o educador ndo conhece a
Lingua de Sinais, uma vez que ndo h& intérprete na primeira fase do
ensino fundamental, como as criangas surdas vdo conhecer, aprender e
ter acesso aos mesmos contos que seus colegas ouvintes ttm? Como
estes educadores podem promover o acesso a literatura infantil em
Libras? A resposta é: por meio das traducgoes.

Para tanto, a pesquisadora se dispGe as seguintes acdes:
promover as criangas 0 acesso a traducdes em Libras das histérias
infantis de Peter Pan'® e O Gato de Botas™, a fim de verificar a
ampliacdo sinalar dos alunos inseridos nas classes inclusivas da rede
regular de ensino por meio de atividades realizadas antes e ap6s cada
traducéo e da verificacdo de feedbacks sinalares; viabilizar a traducéo
em Libras destas histérias em uma linguagem mais acessivel', ou seja,
mais compreensivel, a criancas em fase de alfabetizacdo sinalar. Neste
trabalho denominaremos estas de tradugdes infantis, pois se entende que
as tradugdes de literatura infantil em Libras ja disponiveis no mercado
ndo possui como publico alvo criangas em fase de alfabetizacéo sinalar,
e sim criancas ja alfabetizadas em Libras; observar a quantidade de
inputs sinalares expressa pelas criangas a partir das duas tradugdes

10- Barrie, 2009.

11- Perrault, 2011.

12- Entende-se que uma tradugdo de literatura infantil mais acessivel a criangas
em fase de alfabetizagdo sinalar é aquela que tenha estas como publico alvo.
Tradugdes que respeitem suas peculiaridades com relacdo ao desenvolvimento
psicomotor, desenvolvimento linguistico, cognitivo e tempo de atencdo, pois
“este publico potencial difere ndo somente na habilidade de decodificagdo, mas
talvez ainda mais em seus interesses” Nida (2010, p 128).
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apresentadas, comparando esse resultado com a aquisigdo sinalar das
criancas nos dois momentos tradutorios. Pretende-se perceber se é
relevante propor aos educadores o uso de tradugdes de literatura infantil
em Libras em suas classes, inclusivas ou ndo, a fim de possibilitar o
desenvolvimento sinalar dos alunos. Verificando também a necessidade
de instigar profissionais tradutores e editoras de literatura infantil para a
promocao de traducdes de contos infantis em Libras em uma linguagem
mais acessivel as criancas em fase de alfabetizagdo sinalar.

No intuito de aprofundar o conhecimento sobre os temas
abordados nesta dissertagdo — ou seja, a importancia da literatura infantil
no desenvolvimento da crianga; o lugar da literatura na cultura surda;
como se dado as traducbes literarias; e, por conseguinte, as
especificidades da traducdo infantil em Libras —, buscou-se respaldo em
autores que tém dedicado suas vidas a estas questdes. Assim:

O conto de historias e a transmissdo de saberes inicia o
capitulo 2, onde Abramovich (1997) e Coelho (2000) orientam a
respeito da importancia do conto de histérias no desenvolvimento
infantil.

No capitulo 3, Machado (2008), Mourdo (2012) e Felicio
(2014) trazem a tona A Literatura em Libras na contemporaneidade,
gue vem revelar um pouco da histéria e importancia da literatura dentro
das comunidades surdas.

Por sua vez, o capitulo 4, O Contexto da Traducao e os Estudos
em Linguas de Sinais, com Plaza (2003), Jakobson (2007) Munday
(2008) e Rodrigues (2013) procura percorrer um pouco da histdria da
traducdo, a fim de melhor entender os seus diversos tipos e seu
imbricamento com as tradugdes em Libras e para Libras.

J& no capitulo 5, cujo tema é A traducéo de literatura infantil
em Libras, procurou-se abordar com o auxilio de Nida (2004), Lefevere
(2003), Azenha (2005) e Mourédo (2012) a traducdo literaria e como esta
tem se dado em Libras. Indaga-se pelos tipos de tradugdes Literarias que
hoje sdo disponibilizadas ao publico surdo infantil e quais estratégias
tém sido usadas nas traducdes disponibilizadas.

Para finalizar, no sexto e sétimo capitulos sdo apresentada a
metodologia, coleta e analise dos dados utilizadas na presente
investigacdo, inserida na area dos Estudos da Tradugdo como pesquisa
aplicada. Esta possui carater descritivo quanto aos objetivos,
caracterizando-se como pesquisa de campo de cunho qualitativo em
virtude das diversas estratégias utilizadas para a coleta de dados, e
guantitativa com relacéo a analise dos dados coletados.
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Apb6s isso virdo as consideragbes finais, as referéncias
bibliogréficas, Apéndices e 0s anexos utilizados nesta pesquisa.

Antes de prosseguir para o proximo capitulo, fica o convite para
se refletir nas palavras de Abramovich (1997) sobre 0 acesso ao conto
de historias, uma vez que para a autora tal acesso permitira:

[...] encontrar outras idéias [sic] para solucionar
questdes (como as personagens fizeram...). E uma
possibilidade de descobrir 0 mundo imenso dos
conflitos, dos impasses, das solu¢Bes que todos
vivemos e atravessamos — dum jeito ou de outro —
através dos problemas que véo sendo defrontados,
enfrentados (ou ndo), resolvidos (ou ndo) pelas
personagens de cada historia (cada uma a seu
modo)... é a cada vez ir se identificando com outra
personagem (cada qual no momento que
corresponde aquele que estd sendo vivido pela
crianga)...e, assim, esclarecer melhor as proprias
dificuldades, ou encontrar um caminho para a
resolucéo delas... (ABRAMOVICH, 1997, p.17)

Com o texto acima em mente, enquanto educadores, podemos
ponderar nas estratégias e possibilidades que devemos buscar a fim de
oportunizar as criangas surdas inseridas no ambiente escolar, 0 acesso a
literatura infantil.
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2 O CONTO DE HISTORIAS E A TRANSMISSAO DE SABERES

Para abordar a relacdo entre o0 acesso ao conto de histdrias em
Libras e a aquisicdo sinalar das criancas, faz-se necessario abordar,
primeiramente, o tema do conto de histérias infantis e sua relagcdo com o
desenvolvimento da crianga, numa relacdo interdependente com o
desenvolvimento do pensamento para formacao de um sujeito critico.

A narracdo de histdrias tem uma tradicdo milenar. VVarios povos
possuem a narracdo como forma de guardar e preservar sua cultura,
tradicdo e historia. Por meio da tradicdo oral, do ato de narrar, cada
geracdo transmite a seguinte aquilo que considera importante ser sabido
e preservado.

Quadro 1 — A tradigdo do conto de histérias

Fonte: Pagina da web - Britannica Escola™

Em alguns povos, qualquer pessoa podia contar histdrias, desde
que o contador tivesse boa memdria e conseguisse manter a atencdo do
publico durante a narrativa. Da Grécia antiga, cita-se Homero, autor de
poemas que durante séculos foram recitados antes de terem sua versao
escrita. Para o povo judeu, era dos mais velhos a responsabilidade de
ensinar aos mais jovens sobre sua historia, crenca e cultura. Na Africa
Ocidental encontram-se os gri6s™, conhecidos como mestres da arte das

13- Disponivel em: <http://escola.britannica.com.br/article/482590/contacao-de-
historias> e <http://escola.britannica.com.br/assembly/207052/Nas-escolas-
muitos-professores-usam-a-contacao-de-historias-para>. Acesso em: 05/abr./
2015.

14- Na Africa ocidental, os grids sdo os mestres da “arte das palavras”. Dizem
que representam a “memoria dos homens”; sdo narradores, cantores e musicos
responsaveis pela transmissdo oral das tradicdes de seu povo. Disponivel em:
http://escola.britannica.com.br/article/482590/conta%C3%A7%C3%A30%20de

%20hist%C3%B3rias. Acesso em: 05 abr. 2015.



http://escola.britannica.com.br/article/482590/contacao-de-historias
http://escola.britannica.com.br/article/482590/contacao-de-historias
http://escola.britannica.com.br/assembly/207052/Nas-escolas-muitos-professores-usam-a-contacao-de-historias-para
http://escola.britannica.com.br/assembly/207052/Nas-escolas-muitos-professores-usam-a-contacao-de-historias-para
http://escola.britannica.com.br/article/480539/Africa
http://escola.britannica.com.br/article/482590/conta%C3%A7%C3%A3o%20de%20hist%C3%B3rias
http://escola.britannica.com.br/article/482590/conta%C3%A7%C3%A3o%20de%20hist%C3%B3rias
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palavras. Em seu povo, recai sobre eles a responsabilidade de transmitir
as herancas culturais das geracdes passadas por meio das narrativas.
Tais histdrias, transmitidas oralmente de geracdo em geracdo, passaram
a ter suas versdes escritas e traduzidas. A partir de do século XV, com a
invencdo da imprensa, as histdrias, até entdo acessiveis a uma minoria,
passaram a ser amplamente divulgadas.

No entanto, as tradugbes para uma linguagem infantil
comegaram a surgir somente no século XVII, com Charles Perrault'
(LEITAO, 2011; MACHADO, 2010). Antes de Perrault, as criancas
eram tratadas como pequenos adultos, fosse em relacdo ao trabalho, a
educacdo ou ao convivio social. O acesso que tinham a literatura era o
mesmo dos adultos. Assim, as criangas provenientes da nobreza liam os
grandes classicos, enquanto as menos favorecidas, que chegavam a
aprender a ler, tinham acesso aos contos e folclores de sua regido.

Charles Perrault foi o primeiro a se preocupar com a tradugéo
de historias para criangas. Como escritor, organizou uma coletanea de
contos, adaptados para a linguagem infantil a partir de histdrias
conhecidas e narradas tanto pela nobreza como pela plebe. Traduziu e
adaptou contos selecionados, a fim de que as criangas os pudessem
entender e apreciar, narrando-os primeiramente aos seus proprios filhos.
Entre os contos de Perrault destacam-se Chapeuzinho Vermelho'e
Cinderela®’.

Ap6s Perrault, outros escritores e tradutores também deram
atencdo especial as criangas, iniciando o processo de popularizagdo da
literatura infantil. Entre os mais conhecidos, podemos citar os Irmaos
Grimm com Branca de Neve'®e Jodo e Maria'®, Hans C. Handersen com
O Patinho Feio® e A Roupa Nova do Imperador®, Joseph Jacobs com
Os Trés Porquinhos? e Jeanne-Marie L. Beaumont com A Bela e a

15- Charles Perrault era advogado, escritor e membro da corte francesa. Sua
obra “Contos da mamae Gansa” foi traduzida para 0 portugués como “Contos
da Carochinha”.

16- Machado, 2010.

17- lbid.

18- Ibid.

19- Ibid.

20- lbid.

21- Ibid.

22- lbid.
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Fera® (MACHADO, 2010). No Brasil, como precursor da literatura
infantil, destacou-se Monteiro Lobato com as aventuras vividas por
Pedrinho e Narizinho no Sitio do Pica-Pau Amarelo®. Lobato percebia
tanto a importancia da traducdo de literatura infantil, que em seu tempo
era precaria no Brasil, que trouxe personagens classicos como Peter
Pan, para as aventuras vividas no “Sitio”.

Nesse processo de popularizagdo da literatura infantil, que é
definida por Hunt como “uma categoria de livros cuja existéncia
depende absolutamente de um suposto relacionamento com um publico
leitor em particular: as criancas” (HUNT, 1999, p. 15, traducdo nossa)®,
pesquisadores e educadores voltaram sua atengdo as criangas, com o
propdsito de perceber quais comportamentos sdo mais influenciados e
desenvolvidos no individuo que tem acesso ao conto de histérias desde a
mais tenra idade. Nas se¢Oes seguintes, buscar-se-a listar alguns desses
comportamentos influenciados por meio do acesso a literatura infantil.

2.1 A COMPREENSAO DE MUNDO

Autores como Abramovich (1997), Coelho (2000) e Hunt
(2015), quando escrevem sobre o conto de historias, apontam para a
importancia destas na compreensdo de mundo por parte das criancas,
pois o “ouvinte”® se relaciona direta ou indiretamente com os
personagens da historia, procurando ideias e maneiras de resolver os
conflitos vividos pelos personagens, compartilhando de seus
sentimentos de medo, coragem, alegria, culpa e complacéncia. Tais
sentimentos sdo, muitas vezes, vivenciados pelas criangas, razdo pela
qual possibilitam a reflexdo sobre seus proprios conflitos e a busca de
solugdes como as dos personagens.

23- Ibid.

24- Lobato, 1978

25- It is a category of books the existence of which absolutely depends on
supposed relationships with a particular reading audience: children. The
definition of ‘children’s literature’ therefore is underpinned by purpose: it wants
to be something in particular, because this is supposed to connect it with that
reading audience — ‘children’ (HUNT, 1999, p. 15).

26 - A palavra ouvinte foi colocada entre aspas, pois neste refere-se ao publico
ou plateia que tem acesso a narragdo, ndo importa se 0 mesmo é ouvinte ou
surdo, mas 0 acesso que ele tem da literatura em sua lingua materna.
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Concorda-se com Abramovich, quando escreve:

Ah, como é importante para a formacdo de
qualquer crianga ouvir muitas, muitas histdrias...
Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um
leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente
infinito de descoberta e de compreensdo de
mundo (ABRAMOVICH, 1997, p. 16).

Figura 1 — Os conflitos
Cinderela na lareira tentando nédo sentir inveja

Fonte: Remy, 1901, p.26.

A crianga, ao compreender o que acontece ao seu redor, tem a
possibilidade de deixar de ser um individuo passivo, aceitando
convenientemente tudo que lhe é imposto. Em vez disso, tem a
oportunidade de tornar-se um sujeito critico, consciente de seu papel na
sociedade, capaz de perceber 0 mundo que vai além do que seus olhos
conseguem enxergar, ou seja, 0s grandes e pequenos desafios do mundo.
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2.2 REFLEXOES SOBRE PROBLEMAS E BUSCA POR SOLUGOES
DE CONFLITOS

De acordo com Vygotsky, “A relacdo entre 0 pensamento e a
palavra ndo é uma coisa, mas um processo, um movimento continuo de
vaivém entre a palavra e o0 pensamento” (2002, p. 124). Para o tedrico,
esse movimento faz com que palavra e pensamento sofram alteragdes
gue podem ser consideradas como amadurecimento no sentido
funcional. O pensamento ndo € simplesmente expresso por meio das
palavras, mas por elas, “este acede a existéncia”. Dessa forma,
pensamento e palavra, interligados e inter-relacionados se movem,
sendo lapidados e aprimorados, num constante processo de
desenvolvimento, a fim de preencher funcGes e resolver problemas.

O acesso as histdrias, muitas vezes, oportuniza & crianca a
apropriacdo e a reflexdo sobre situagbes como as vividas pelos
personagens (ABRAMOVICH, 1997; COELHO, 2000; e LEBEDEFF,
2005). Dessa forma, a partir delas, ela pode buscar solucfes para seus
préprios problemas, imitando atitudes daqueles que considera herois e
sabios, ou reprovando as acdes daqueles que considera vilGes.

Figura 2 — Um problema resolvido
O casamento de Cinderela

Fonte: Remy, 1901, p.35.
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Para Coelho (2000, p.12), o fato de ouvir/ler historias “permite
a auto identificacdo, favorecendo a aceitacdo de situacdes desagradaveis,
ajuda a resolver conflitos, acenando com esperanga”. A partir da
experiéncia da pesquisadora como contadora de histérias numa cidade
interiorana vem o exemplo de Carla®’, uma menina com seus 10 anos,
que certa vez a procurou dizendo: “Tia, eu ndo quero mentir mais, a
historia de hoje ensinou que a mentira sé traz coisa ruim. Fui eu quem
pegou chocolate escondido na salinha. Me desculpa!” Naquela tarde, a
Carla havia ouvido a histéria de Ananias e Safira®.

Sobre a percepcéo e resolucdo de conflitos, Abramovich (1997)
acredita que as historias possibilitam & crianca perceber que outras
pessoas, de outros lugares, passam ou passaram por situagdes
semelhantes as suas. E esses outros encontraram ideias, ou buscaram
ajuda para resolver seus conflitos. Tal percepcdo, segundo a autora, d4 a
possibilidade a crianca de encontrar um caminho para a resolugdo de
suas proéprias dificuldades.

Quando a historia toca o coracdo de quem a escuta/vé, ela pode
tornar-se um modelo ou antimodelo. Sara®®, uma senhora casada e com
filhos, certa vez procurou a pesquisadora para relatar que havia se
desentendido com a familia num conflito de muitos anos, mas que
decidira perdoar aqueles que a tinham magoado e queria restaurar o
relacionamento familiar. Ela tomou essa decisdo apds ouvir uma histéria
ocorrida durante a Segunda Guerra, sobre conflitos e perddo entre duas
amigas que, apdés uma situacdo de doenga, decidiram fazer as pazes e
restaurar o relacionamento. Segundo Abramovich:

QUALQUER ASSUNTO PODE SER
IMPORTANTE, e isso ndo depende apenas da
curiosidade da crianga (se ndo  estiver
particularmente interessada no tema, lerd sem
maiores envolvimentos... e dia vird em que aquele
livro lhe seré revelador e esclarecedor!). Depende
também do desenvolvimento do mundo, das

27- Nome ficticio. Todos os exemplos em que ndo aparece a citagdo devida
foram coletados a partir da experiéncia da pesquisadora, dentro e fora do
ambiente escolar. Informamos que todos os nomes citados neste trabalho foram
alterados para preservar a identidade dos envolvidos.

28- Historia Biblica do Novo Testamento encontrada no livro de Atos dos
Apostolos, capitulo 5, versiculos1-14.

29- Nome ficticio.



28

contradicbes que a crianga vive e encontra a
frente, se envolve com elas, ou apenas observa os
fatos, e para isso é preciso estar atento e poroso a
tudo que acontece. (ABRAMOVICH, 1997, p.99,
grifo do autor).

Tais consideragcdes levam a refletir que nem sempre ¢é
imediatamente ap0Os conhecer a histdria que as pessoas reagem a ela. A
histéria pode continuar agindo na mente do individuo apés o término do
conto, de forma a leva-lo a ponderar sobre suas proprias agdes, ou as dos
gue estdo a sua volta, ao comparar as atitudes tomadas com as atitudes
dos personagens do conto narrado.

2.3 A TRANSMISSAO CULTURAL

Cada povo, em cada época, interioriza e transmite aspectos
culturais diferentes. Strobel (2008) lembra que o termo “cultura” possui
mais de 250 defini¢des. Neste trabalho, foi adotado o conceito descritivo
de Thompson (1998, p. 166), que afirma que cultura é “um variado
conjunto de valores, crencas, costumes, convencdes, habitos e praticas
caracteristicas de uma sociedade especifica ou de um periodo histérico”.

Figura 3 — Diferencas culturais
através dos tempos

Fonte: Remy, 1901, p.91.
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Abramovich afirma que “E ATRAVES DUMA HISTORIA
QUE SE PODEM DESCOBRIR OUTROS LUGARES, outros
tempos, outros jeitos de agir e de sSer, outra ética, outra oOtica...”
(ABRAMOVICH, 1997, p.17, grifo do autor). Para Machado (2008),
cabe aos adultos transmitir a cultura as criangas e adolescentes que estao
ingressando no convivio social. Nessa perspectiva, em cada histéria é
transmitida, consciente ou inconscientemente, a cultura inserida no
conto, dando a crianga a oportunidade de conhecer e refletir sobre as
semelhancas e diferencas existentes entre a sua realidade de vida e a de
outros que “cruzam” pelo seu caminho.

Pode-se pressupor que as historias infantis e literarias estdo
recheadas de cultura. Segundo Albert, “cada lingua e cada discurso,
cada ato de fala, interior ou exteriorizado, literario, técnico, comercial,
cientifico, ladico ou meramente fatil porta em si componentes e
vinculos culturais, e é em si, um fato cultural” (AUBERT, 1995, p. 32).
Se o autor estiver correto em sua alegacdo, nada melhor ao educador do
gue aproveitar o recurso da literatura infantil para promover a seus
alunos o acesso ao conhecimento sobre a cultura de diferentes povos e
épocas, enquanto lhes proporciona o desenvolvimento da linguagem
através de novos vocabulos e conceitos que surgem.

Respeito, amor, perddo, servico, coragem, bondade, lealdade,
fidelidade, honestidade, sdo valores apresentados por meio das histérias
infantis. Os contos apresentam personagens que lutam e trabalham pelo
bem do outro. E esse outro pode ser seu amado (principes e princesas),
amigo (princesa e os sete andes) ou mesmo um desconhecido (cagador e
chapeuzinho). Outros contos incentivam o trabalho coogerativo, 0
compartilhar, o cuidado do outro, como em A Galinha Ruiva®, Camilao
o Comilao®, e O Bom Samaritano®, respectivamente. Abramovich
compreende que ao ouvir histérias

...se pode sentir (também) emocdes importantes
como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem estar, o
medo, a alegria, o pavor, a inseguranga, a
tranquilidade, e tantas outras mais e viver
profundamente tudo o que as narrativas provocam
em quem as ouve — com toda amplitude,

30- Torrado, 2015.
31- Machado, 1982.
32- Historia Biblica do NT. Lucas 10:30-37.
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significancia e verdade que cada uma delas fez
(ou ndo) brotar... Pois € ouvir, sentir e enxergar
com os olhos do imaginario (ABRAMOVICH,
1997, p.17).

Além disso, ndo se pode esquecer das fabulas, que sdo contos
vivenciados principalmente por animais, trazendo em si uma moral de
ensino comportamental para as criancas. Pode-se citar O lobo e os Sete
Cabritinhos®, que faz refletir sobre a obediéncia aos pais (responsaveis)
e o cuidado com estranhos; O Pastor e o Lobo®, que traz & tona o perigo
da mentira, e O Sonho das Trés Arvores®, que exalta a humildade. Além
dessa poderiam ser citadas muitas outras, escritas e divulgadas pelos
renomados escritores Esopo e La Fontaine.

Figura 4 — A moral refletida nos contos
A cigarra e a formiga

Fonte: Ramos, 2011, p.4

33- Grimm, 2015.
34- Esopo, 2013, p.101.
35- Desconhecido, 2015.
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Assim, ao ter acesso ao conto, a crianga tem a oportunidade de
abstrair conceitos e valores sociais. Nesse processo, sua capacidade
critica e carater vao se formando, a fim de dar a crianca a possibilidade
de viver bem em sociedade.

Por meio do conto, valores e crencas de um ou Varios povos,
religiosas ou ndo, aparecem nas historias narradas. Por exemplo, crengas
na criagdo divina, na reencarnacao, em fantasmas, bruxaria, magia, vida
apos a morte, céu, inferno, recompensas e castigos eternos, em um Unico
Deus ou em diversos deuses, em objetos e lugares magicos, em sorte e
azar, em bengdo e maldigdo. Tais crencas podem ser incentivadas ou
ndo, dependendo do narrador e da histéria. Citam-se as familias cristas,
gue Iéem para seus filhos histdrias da Biblia a fim de instrui-los, desde a
mais tenra idade, nos preceitos e orientagdes de sua crenga. De igual
modo, as familias hindus, mugulmanas, budistas, espiritas, judaicas e
todas as correntes religiosas agem com seus filhos de acordo com a sua
crenca.

Para Hunt (2015) a literatura infantil contribui em muito na
aquisicao de valores culturais. Sejam as historias provenientes de contos
biblicos, da mitologia grega, de contos de fada ou de mistério, quando
traduzidas para a linguagem infantil, oferecem as criancas a
possibilidade de, em seu tempo, reconhecer os diferentes tipos de
crengas e ter a possibilidade de aprender a respeitar aqueles que pensam
diferente de si.

As histérias também contribuem para a transmissdo de
costumes e convencdes de diferentes povos e épocas. Para perceber tais
caracteristicas, basta viajar pelos classicos infantis — Branca de Neve®,
Cinderela®, Robin Hood®- narrativas envoltas numa cultura medieval,
na qual aparecem os costumes da vida social de entdo, como bailes,
banquetes, casamentos arranjados, castelos, etc. As historias biblicas —
Moisés®, Isaque®, Rute*, Paulo® — apresentam relatos culturais dos
egipcios, gregos, romanos, hebreus, antes e no inicio da era crista. Essas
historias ddo acesso ao conhecimento dos costumes cotidianos desses

36- Machado, 2010.

37- lhid.

38- Dumas, 2015.

39- Biblia, AT, Exodo, cap. 2.
40- Biblia, AT, Genesis, cap. 22.
41- Biblia, AT, Rute.

42- Biblia, NT, Atos.
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povos, assim como as relagbes de hierarquia e poder na vida em
sociedade. Por sua vez, os classicos universais — Romeu e Julieta®, A
Divina Comédia®, Dom Quixote® — trazem & tona 0 comportamento
cultural e crengas de um periodo especifico para varias geragdes e
culturas diversas.

Em um mundo globalizado, multicultural e pluricultural, faz-se
necessario reconhecer e respeitar as diferengas. Entende-se que esse
acesso ao conto viabiliza para as criancas o reconhecimento cultural do
outro. A histéria de Romeu e Julieta®, por exemplo, apresenta a
existéncia de familias com costumes diferentes, assim como cristaos e
mulgumanos tem costumes diferentes. De igual modo, as historias da
prépria cultura daquele que ouve/vé estdo recheadas de crencas,
costumes e valores de cada época. O conto brasileiro O Negrinho do
Pastoreio*’ narra de forma poética as tristezas da escravid&o sofridas por
uma crianga e a fé da mesma na “virgem protetora”. Da mesma forma,
dentro do folclore brasileiro, O Boto®, A Lenda da Mandioca®, As
Aventuras de Pedro Malazarte® e O Pica-Pau Amarelo® sdo contos
gue apresentam caracteristicas de um passado as vezes nem tao distante
dos dias atuais.

Na atualidade, muitos escritores procuram, de forma lddica,
escrever histdrias infantis que envolvem temas como bullying, racismo,
preconceito e drogas, com o objetivo de oportunizar a reflexdo em torno
de valores e costumes vivenciados em nossos dias. O livro “Bullying
ndo é amor!” trata de maneira leve e a0 mesmo tempo profunda a
questdo da dor e sofrimento por que passa uma criangca que sofre
bullying na escola. De igual forma, as lendas urbanas®® divulgadas entre
0s jovens sdo exemplos das variadas facetas por onde a literatura

43- Shakespeare, 20009.
44- Alighieri, 2002.
45- Cervantes, 2002.
46- Shakespeare, op. Cit.
47- Lispector, 1987.
48- Videira, 2003.

49- Videira, Ibid.

50- Lispector, Op. Cit.
51- Lobato, 1978.

52- Casadei, 2011.

53- Matheus, 2012.
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infanto-juvenil® tem adentrado nas escolas. Nelas, a cultura e 0s

costumes contemporaneos se fazem presentes. Os personagens nao sao
princesas e principes, ou animais falantes, mas ainda aparecem 0
mistério e o sobrenatural, herdis e heroinas, vitimas de preconceito e da
violéncia, autores de assassinatos e agressdes, medo, maldade e
bondade.

Figura 5 — A Literatura infantil e a atualidade
A menina e seus pontinhos

Fonte: Casadei, 2011, p.11

Desse modo, habitos e praticas, cotidianos ou ndo, louvaveis
ou ndo, também aparecem e muitas vezes se destacam nas histérias
narradas. O cuidado pelos enfermos, protecdo aos desfavorecidos,
higiene corporal, abandono de incapazes, exploracdo dos fracos,
opressao, sdo igualmente temas amplamente discutidos na atualidade.
As diferentes traducdes da histéria A Cigarra e a Formiga® conduzem &
reflexdo. Numa versdo, a formiga deixa a cigarra morrer de frio, em

54- Na bibliografia pesquisada o termo Literatura Infanto-juvenil é aquela que é
direcionada ou lida por criancas e jovens. No entanto nesta pesquisa diferencia-
se literatura infantil de literatura infanto-juvenil entendendo que a literatura
infantil é aquela criada, traduzida, disponibilizada e lida para criangas néo-
alfabetizadas ou em fase de alfabetizagdo, enquanto literatura infanto-juvenil é
a destinada a criangas e jovens ja alfabetizados.

55- Lobato, 1973.
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virtude de sua inveja e mesquinhez, enquanto na outra versdo a formiga
cuida da cigarra doente e é agraciada com a companhia desta. Ja os
contos Mogli, 0 Menino Lobo®®, O Patinho Feio®’ e Tarzan® procuram
inspirar a superacao dos obstaculos impostos pela vida.

Neste bambolear de historias provenientes de diferentes tempos,
lugares e culturas, a crianga, fazendo uso dos dculos da sociedade na
qual esta inserida, tem a possibilidade de avaliar a pertinéncia ou néo de
tais préticas.

2.4 O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Luria e Yudovik (1987) falam sobre as descobertas de
Vygotsky a respeito da grande importancia da linguagem na formacgéo
dos processos mentais complexos. Esses processos comegam com a
comunicacdo (interagdo) entre o adulto e a crianga. Para os autores, “a
palavra influi sobre a crianga, enriquecendo e aprofundando
imensamente a sua percepcao direta e conformando a sua consciéncia”.
(LURIA e YUDOVIK, 1987, p. 13). E 0 que sdo as histdrias, sendo
palavras? Palavras faladas, escritas, cantadas, desenhadas. Palavras de
carinho, aconchego, conselho, exortacdo. Palavras de divida e de
resposta, sentimento e emocdo. Tanto faz se tais palavras séo sinalizadas
ou n&o.

Abramovich, citando Louis Paswels (1997, p. 24) escreve:
“Quando uma crianga escuta, a histdria que se lhe conta penetra nela
simplesmente, como histéria. Mas existe uma orelha detras da orelha
gue conserva a significacdo do conto e o revela muito mais tarde.” A
historia transmitida, narrada pelo adulto, seja este pai, professor ou
conhecido, serd assim abstraida pela mente da crianga. Segundo Plaza
(2003, p. 21), “cada tipo de signo serve para trazer a mente objetos de
espécies diferentes daqueles revelados por outra espécie de signos”. Ou
seja, cada signo e cada palavra, cada ato de linguagem sera transferido
de seus ouvidos e de seus olhos para a sua mente. Cavalcanti, por sua
vez, alerta para o fato de que o individuo “transforma, via
internalizacdo, os contetdos externos em conteudos da consciéncia”
(CAVALCANTI, 2005p. 188-189).

56- Kipling, 2002.
57- Machado, 2010.
58- Burroughs, 2015.
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A partir dessas consideracfes, pode-se supor que a histéria
narrada/traduzida para a linguagem da crianca ficard na mente dela
como fala® interior, que n&o se dissipa totalmente, mas subordina-se ao
pensamento. Se a crianca internaliza a fala, entdo ela a submete a
transformacOes internas, alterando-a nesse processo de submissdo do
pensamento. Assim, quando as histérias chamam a atencdo da crianca,
elas ndo acabam ao final do conto, mas permanecem na mente da
crianca, sendo trabalhadas, transformadas e vivenciadas por quem as
ouve/vé. E nesse percurso de submissdo da palavra ao pensamento e
vice-versa, 0S processos mentais complexos sdo ativados, possibilitando
o0 desenvolvimento de linguagem com mais fluidez.

2.5 0 ESTIMULO DA ATENCAO E A CONCENTRACAO

Segundo Vygotsky, é precisamente durante a fase de
escolarizacdo da crianca que se desenvolvem as funcBes mentais
superiores. Nesse processo, a atencao anteriormente involuntéria passa a
ser voluntaria, dependendo da vontade da crianga. “Poder-se-ia quase
dizer que tanto a atengdo como a memoria se tornam ‘logicas’ e
voluntdrias na medida em que o controle de uma funcdo é a
contrapartida da consciéncia que cada qual dele tem”. (VYGOTSKY,
2002, p. 90).

Figura 6 — Compartilhando o que é gostoso

Fonte: Pagina da web:
http://www.google.com/

59- Colocou-se a palavra fala em destaque, uma vez que independe se a mesma
€ uma producdo oral ou gestual.
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Quando a crianga gosta do conto, ela ndo guarda a historia para
si. Ela passa adiante, conta e reconta para aqueles que lhe sdo préximos.
Conta para si propria, durante o processo de aprendizagem de leitura, ao
pegar o livro da historia, e, a partir da sequéncia de imagens, “faz a
leitura” da historia narrada anteriormente. Se 0 educador usar do reconto
de histérias pelos expectadores, como um feedback do que foi
assimilado por parte das criangas, o estimulo a memoria e concentragéo
sdo ampliados.

Coelho (2000) narra sua experiéncia ao entrar em uma sala de
aula cujos alunos estavam dispersos e agitados, bastando a professora
iniciar a narracdo de uma historia, para que as criancas parassem, se
acalmassem e passassem a prestar atencdo no conto. Corrobora-se esse
fato a partir da prdpria experiéncia da pesquisadora como educadora na
rede regular de ensino: por meio das histérias de Pedro Malazarte® foi
possivel conseguir a atengdo de alunos considerados “problema” numa
turma do 4° ano do ensino fundamental no ano de 2008. Os alunos
sempre queriam saber qual “jeitinho” 0 personagem daria, a fim de se
safar das encrencas em que se metia. J4 no ambiente hospitalar, o conto
O casamento da Dona Baratinha®™ contribuiu para ter a atencio e
acalmar uma crianga que ndo permitia aos enfermeiros fazerem os
exames necessarios.

Por se entender que uma mente dispersa pouco assimila o que
por ela passa, entende-se que a concentracdo é estimulada a partir de
algo que seja prazeroso para a crianga. De acordo com Abramovich,
“ouvir histérias é viver um momento de gostosuras, de prazer, de
divertimento dos melhores... E encantamento, maravilhoso, seducéo...”
(1997, p. 24). Por intermédio do ouvir, ver e assistir a um conto, a
concentracdo e atencdo sdo estimuladas. Seja a histdria curta ou longa,
ela terd comeco, meio e fim, e sera necessaria a atencdo do expectador
para a compreensdo da mesma.

2.6 O DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE E IMAGINACAO
A crianca, quando confrontada com uma histéria que lhe chama

a atencdo, tem a possibilidade de adaptar e/ou criar suas préprias
historias. Ai entra-se no conhecido mundo do faz de conta. Nesse

60- Lispector, 1987
61- Machado, 2004
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mundo magico, universo paralelo, onde coisas fantasticas acontecem,
onde a imaginacdo e a criatividade estdo presentes, a crianga e seus
amigos viram heréis e inimigos. Criam suas proprias aventuras ou
recriam as aventuras de seus personagens favoritos. A crianga busca em
sua mente os referenciais para tais criacdes e adaptacdes, geralmente nas
historias que ouviu/viu ou leu. Segundo Abramovich:

Ler histérias para criangas, sempre, sempre... é
poder sorrir, rir, gargalhar com as situacdes
vividas pelas personagens [...] poder ser um pouco
cUmplice desse momento de humor, de
brincadeira, de divertimento [...] é também
suscitar 0 imaginario, € ter a curiosidade
respondida em relagdo a tantas perguntas, é
encontrar idéias [sic] para solucionar questdes
(como as personagens fizeram...).
(ABRAMOVICH, 1997, p.17)

Coelho (2000, p.12) afirma que “a histéria é importante
alimento da imaginagdo”. Ap6s ler A llha Do Tesouro® 0 filho do meio
da pesquisadora, com entdo 9 anos de idade, convidou seu irmado menor
para brincar de caca ao tesouro. Mapas e pistas foram inventados e uma
cagada comegou na mente deles. O real, envolto no embrulho do faz de
conta, é muito mais gostoso de ser vivenciado pela crianga, que cresce e
desenvolve a criatividade e a criticidade a partir de suas experiéncias e
leituras de mundo.

2.7 O DESENVOLVIMENTO VOCABULAR

Entende-se que, com base no contato tido com a historia, novos
vocabulos sdo apresentados e aprendidos. Ao ouvir/ver historias, a
crianca é exposta a novos signos, novos vocabulos, novas palavras,
novos sinais, ndo soltos, mas inseridas em contextos diversos. Ao criar
suas proprias historias de super-herois, Emanuel®® inventava nomes para
seus herdis, vildes e armas. Novos mundos e novas realidades foram
criados e, ao compartilhar com seu irméo, juntos vivenciavam novas

62- Stevenson, 2008.
63- Nome ficticio. Experiéncia vivenciada pela pesquisadora enquanto mae.



38

aventuras. De igual maneira tantas outras criancas procedem ao criar
suas histdrias de aventuras, princesas e herois. Consoante Plaza:

O pensamento pode existir na mente como signo
em estado de formulacdo, entretanto, para ser
conhecido, precisa ser extrojetado por meio da
linguagem. S6 assim pode ser socializado, “pois
ndo existe um Unico pensamento que ndo possa
ser conhecido®”, Pensamento e linguagem so
atividades inseparaveis: o pensamento influencia a
linguagem e esta incide sobre o pensamento
(PLAZA, 2003, p. 19).

O acesso a novas historias e novos vocabulos, de forma natural
e esponténea, possibilita que a crianga se arrisque a criar e recriar suas
préoprias historias, ampliando seu vocabulario e desenvolvendo a
linguagem. Na sintese de seu trabalho, Rose® (1996) declara que, ao se
apropriar das narrativas, os estudantes surdos demonstram mais coragem
e confianca para explorar a riqueza da lingua materna em suas proprias
narrativas.

2.8 0 CONTO DE HISTORIAS NO AMBIENTE ESCOLAR

Alguns se perguntam, assim como Coelho (2000), porque as
criancas gostam tanto de ouvir histdrias? Por que querem sempre mais €
ndo se satisfazem em ouvir apenas uma de cada vez, ou uma vez cada
uma? Por que gostam de participar, corrigir e apontar os possiveis erros
encontrados nas narra¢fes que escutam?

A propria autora responde essas questdes a partir da seguinte
colocagéo:

Os pequenos solicitam vérias vezes a mesma
histéria e a escutam sempre com encanto e
interesse. E a fase do “conte de novo”, “conte
outra vez”. Por que a mesma historia? Da primeira

64- C.S. PEIRCE. Escritos Coligidos. Os Pensadores. S&o Paulo: Abril Cultural,
p. 74, apud Julio Plaza, Traducéo Intersemidtica, 2003. P.19. Nota de rodapé 5.
65- Rose pesquisou o comportamento de estudantes a se apropriarem de
narrativas em ASL (lingua americana de sinais).



39

vez tudo é novidade; nas seguintes, ja sabendo o
que vai acontecer, a crianca pode se identificar
mais ainda, apreciando os detalhes. Igual reacéo
pode acontecer com o adulto ao ler um bom livro
ou ao assistir a um filme que lhe agrade. Relé.
Revé. O prazer se renova. (COELHO, 2000, p.
16).

Aos trés anos, o filho mais novo da pesquisadora solicitava que
ela contasse a histéria Os Trés Porquinhos® todas as noites, por um
periodo de trés meses. Mesmo que tentasse contar outra histéria, a
crianca solicitava que contasse mais uma vez sua historia preferida.
Sibele®” compartilhou que, ao narrar a mesma histéria para o neto de
guatro anos, este a corrigiu dizendo: — Vové, a casa era de pedra, nédo
de tijolo. Enquanto Marcio®, em um curso sobre narracéo de historias
infantis, informou que seu filho, durante vérias semanas, queria ouvir a
mesma historia, s6 que alterando os personagens: uma vez eram trés
gatinhos, na outra, trés cachorrinhos, vaquinhas, cabritinhos e assim por
diante.

H& quem conte histérias para enfatizar
mensagens, transmitir conhecimentos, disciplinar,
até fazer uma espécie de chantagem — “se ficarem
quietos, conto uma historia” [...] — quando o
inverso é que funciona. A histdria aquieta, serena,
prende a atencdo, socializa, informa. Quanto
menor a preocupagdo em alcangar tais objetivos
explicitamente, maior ser4d a influéncia do
contador de historias [...] Se elas as escutam desde
pequeninas, provavelmente gostardo de livros,
vindo a descobrir neles histdrias como aquelas
que Ihes eram contadas. (COELHO, 2000, p. 12).

Quando se pensa em utilizar o conto de histérias de forma
pedag6gica com fins educacionais, deve-se selecionar a histéria com

66- Machado, 2010.

67- Nome ficticio. Experiéncia relatada pela av6 da crianga em conversa
informal com a pesquisadora.

68- Nome ficticio. Experiéncia relatada em um curso de formagéo de contadores
de historias no ano de 2015.
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antecedéncia. E necessério levar em conta o interesse dos alunos, sua
faixa etaria, seu nivel linguistico, estagio psicoldgico, o estilo do
narrador e o objetivo especifico que a ocasido requer. Consoante Coelho
(2000, p.12), o conto de histérias de modo geral agrada a todos, “sem
distincdo de idade, de classe social, de circunstancia de vida”. Lembre-
se, porém, que quando o publico é composto por criangas pequenas,
deve-se levar em consideracdo suas peculiaridades e seu nivel de
linguagem.

O conto de histérias no ambiente escolar possibilita ao educador
desenvolver uma série de potencialidades nos educandos. A partir da
primeira fase do ensino fundamental, podem-se abordar os temas
transversais® (ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salide,
orientacdo sexual e trabalho e consumo). Por meio do conto, podemos
trabalhar a interdisciplinaridade de forma atrativa. Um mesmo conto
permite abordar varios temas, como o estudo de conjuntos, contagem
crescente e decrescente, estudo dos animais, plantas, alimentos,
natureza, além do enriquecimento do vocabulario. Ou entdo, porque ndo
dizer “sinalario”’*?

Figura 7 — Contando histérias no ambiente escolar

Fonte: P4gina da web Britannica Escola’

69- Para saber mais: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ttransversais.pdf.
70- Vocabulério em Lingua de Sinais.
71http://escola.britannica.com.br/article/482590/contacao-de-historias.


http://escola.britannica.com.br/article/482590/contacao-de-historias

41

Se a historia narrada acontece numa floresta, como em Alice no
Pais das Maravilhas™®, temas como meio ambiente, seres Vvivos,
vegetagdo podem ser explorados em outros momentos. Se aparecem
casas nesta histéria, como no caso de Os Trés Porquinhos’®, podem-se
abordar os tipos de construgdo, meio urbano e rural. Com Camildo o
Comildao”™ pode-se falar sobre temas como contagem crescente,
alimentacdo saudavel, animais domésticos. Enquanto O Negrinho do
Pastoreio’ permite abordar a histéria do Brasil negreiro, da escravidéo,
do preconceito racial, etc.

Os assuntos abordados pelas historias podem ser encontrados
nas disciplinas de matematica, ciéncias, historia, biologia, geografia,
filosofia e arquitetura, onde novos vocabulos/sinais e conceitos
aparecem e sdo aprendidos e compreendidos pelos pequenos
telespectadores. Abramovich sustenta que, por meio do conto, a crianga
tem a possibilidade de “ficar sabendo Historia, Geografia, Filosofia,
Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito
menos achar que tem cara de aula” (ABRAMOVICH, 1997, p.17).

Quando o educador tem clareza sobre seus objetivos de
aprendizagem, a interdisciplinaridade é uma excelente ferramenta no
processo educacional. A interdisciplinaridade, promovida pelo conto de
historias, quando aproveitada de maneira ludica, traz a possibilidade de,
a partir de um Unico conto, aprender sobre varios assuntos e em
diferentes momentos.

A partir do momento em que as criangas comegam a gostar de
historias, passam a ser um bom puiblico. Quando isso acontece, de
acordo com Coelho (2000), ha a possibilidade de desabrochar o gosto
pelos livros, pela lingua escrita, tornando-se mais tarde leitores. E esse
gosto pelo conto narrado, ouvido, assistido, visualizado, lido, esse amor
e paixdo pela literatura, permite parafrasear Cecilia Meireles (1979, p.
28) ao escrever: “Ah! Tu, livro despretensioso, que na sombra de uma
prateleira, uma crianga livremente descobriu, pelo qual se encantou, e

72- Carrol, 1972.

73- Machado, 2010.
74- Machado, 1982.
75- Lispector, 1987
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sem extravagancias, esqueceu as horas, [a Tv, as brincadeiras, 0
lanche, o smartfone, o tablet, o videogame] "®”.

Figura 8 — A &rvore do conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora

Ao perceber toda a gama de habilidades e novos saberes que o
acesso ao conto de histérias, desde a mais tenra idade, oportuniza as
criangas, entende-se que cabe aos pesquisadores/educadores procurar
meios de possibilitar, também as criangas surdas, 0 acesso a este mundo
de saberes que a literatura infantil pode lhes proporcionar.

76- Insercdo da autora, uma vez que na atualidade, os equipamentos midiaticos
e as novas tecnologias € que tem ocupado tanto o tempo de nossas criangas — no
original: “Ah! tu, livro despretensioso, que na sombra de uma prateleira, uma
crianca livremente descobriu, pelo qual se encantou, e sem figuras, sem
extravagancias, esqueceu as horas, os companheiros, a merenda ...”.
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3 ALITERATURA EM LIBRAS NA ATUALIDADE

O povo surdo tem se encontrado, desde ha muito tempo, em
escolas, clubes e casas. E, através do conto de histérias, tem transmitido
de geracdo em geracao sua cultura, seus valores e suas crengas por meio
da tradicdo oral/sinalizada’”.

O encargo da transmissdo de novos saberes, que desde a
antiguidade cabe ao adulto transmitir a crianca, também € cumprido
dentro das comunidades surdas através da tradicdo oral®. Esta tem
perdurado pelas geragdes, por meio dos eventos face-a-face promovidos
pelas comunidades surdas e associacdes de surdos’® (BAHAN, 2006). A
cultura surda, assim, tem sido transmitida e difundida por meio desses
eventos, 0s quais sdo baseados na interacdo entre sinalizantes.

Mesmo nos periodos em que as linguas de sinais foram
proibidas e reprimidas, os sujeitos surdos, escondidos, continuavam a se
encontrar e compartilhar lutas, ideias, experiéncias e historias®®. Porém,
poucos foram os surdos que tiveram dominio da lingua escrita de sua
nacdo, a fim de deixar registros sobre a literatura e cultura surda de suas
épocas. Apoiamo-nos em Bahan, quando escreve que:

A ASL [Lingua de Sinais Americana] existe em
uma cultura “oral”, uma cultura baseada na
interacdo sinalizada face-a-face, [...] Como em
muitas outras culturas, a cultura surda, tem uma
tradicdo folcldrica ativa centrada na performance
da narrativa “oral” (sinalizada), a qual guarda os

77- Bahan, 2006, p.21 - is only one short moment in a long history of
storytelling and performance in the American Deaf community. As long as Deaf
people have congregated in schools, clubs, and homes, they have passed down
cultural patterns, values, and beliefs in the DEAF WORLD from one generation
to the next in something very much like an oral tradition.

78- Neste caso, usamos tradi¢do oral para nos referirmos a fala sinalizada, face
a face, pelos sujeitos surdos.

79- Bahan, 2006, p.23 - So in essence all these places — schools, interscholastic
meets, Deaf clubs, Deaf associations, and regional or national tournaments or
conferences — have served as settings that perpetuate face-to-face cultural
transmission.

80- Strobel. 2009
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valores tradicionais, e é passada de geracdo em
geracdo (BAHAN, 2006, p. 21, tradugo nossa)®’.

Como as demais culturas, a cultura surda possui uma tradigdo
folcldrica ativa, centrada no desempenho da narrativa oral, neste caso,
sinalizada, em que sdo transmitidos seus valores de geracdo em geracéo.
Da mesma forma como as historias sdo criadas e recriadas através dos
tempos e adaptadas as culturas as quais sdo inseridas, também a
comunidade surda® usa deste recurso para expressar sua cultura,
transmitir seus valores, exprimir suas lutas e apreciar um bom momento
de prosa. Para o povo surdo, qualquer um pode contar historias,
compartilhar ideias e experiéncias. Entretanto, existem alguns
narradores com uma habilidade especial, e estes sdo chamados a
desempenhar esta fungdo, uma vez que o fazem com tal delicadeza e
presteza, com tal habilidade e suavidade, que sdo conhecidos conforme
Bahan (2006) como “smoothsigners”®.

Quando se encontram, muitas vezes 0s surdos mais velhos
contam histérias e experiéncias de vida aos mais novos®. O acesso a
esses relatos, a essas trocas de experiéncias, a esses contatos com a

81- Bahan, 2006, p.21 - but ASL [American Sign Language] exists in an ‘oral’
culture, a culture based on face-to-face signed interaction, with writing and
middleclass literacy playing little or no role in much of the heart of the
community. Like many other such cultures, it has an active tradition of folklore
and performance centered ‘oral’ (signed) narrative, encapsulating traditional
values, and passed down from generation to generation”

82- Para Strobel (2008) a comunidade surda abrange tanto surdos quanto
ouvintes militantes da causa surda, tais como pais, intérpretes, amigos e
professores. Sdo aqueles que convivem com 0s sujeitos surdos, que usam a
lingua de Sinais, e lutam pelos direitos linguisticos dos sujeitos surdos.

83- Bahan, 2006. p. 23 - Everyone in the DEAF WORLD can tell stories and
share ideas and personal experiences. However, only a few can do so with such
skill that they are often called upon to perform. Those with this special talent
are often called “smooth signers.” A smooth signer is someone who as a
language artist can weave a story so smoothly that even complex utterances
appear simple, yet beautiful.

84- Bahan, 2006. p. 23 - He vividly remembers watching with awe as older kids
performed various stories, especially when he was a Boy Scout. His troop
would go camping every year, and at night the boys would gather around the
campfire and share stories. The older Scouts would tell and retell mystery
stories, ghost stories, scenes from movies, Deaf-related experiences, jokes, sign
play, and ABC stories.
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literatura de forma geral, é tdo importante para o povo surdo quanto para
qualquer outro povo. Strobel (2009, p.152) esclarece que “0s surdos
estdo ligados pela surdez e pela forma visual de perceber o mundo. A
cultura surda e a lingua de sinais sdo referéncias para o povo surdo e
para sua constituicdo identitaria”.

A comunidade surda tem buscado produzir, divulgar e
disponibilizar literatura em Lingua de Sinais com objetivo de apresentar
aos surdos e ouvintes “suas peculiaridades culturais, suas vivéncias, suas
aspiragbes, desejos, sonhos e sentimentos” (FELICIO, 2014, p. 31).
Mesmo sendo recentes, os estudos acerca do tema “literatura surda” e
dos conceitos ligados a esta, o povo surdo e a comunidade surda ja
faziam uso da mesma nos eventos face a face por meio do conto e
reconto de ‘“narrativas, piadas e varios géneros literarios em suas
comunidades” (MOURAO, 2012, p.1). Para o autor,

Nas comunidades surdas existem piadas e
anedotas, conhecimentos de fabulas ou conto de
fadas passados através da familia, até adaptacGes
de varios géneros como romance, lendas e outras
manifestacbes culturais, que constituem um
conjunto de valores e ricas herangas culturais e
linguisticas [sic] (MOURAO, 2012, p.3).

Segundo Hunt (2015) ndo h& uma definicdo Unica para
literatura, sendo abrangente o conceito que abarca o termo. O mesmo
ocorre com o conceito de literatura surda. Para este trabalho, sera
considerado o conceito de Felicio (2014), quando escreve que literatura
surda pode ser definida como “a tradugdo de memorias de vivéncias que
atravessam geragdes alocando identidade, tradicdo ao povo surdo”
(FELICIO, 2014, p. 23). Na literatura surda, diversos géneros textuais
sdo explorados por meio da criagdo, adaptacdo e traducdo de poemas,
histérias de vida, histdrias infantis, literatura diversa, piadas, anedotas,
lendas, fabulas, contos, biografias, misicas, etc.

A literatura surda ndo interessa somente aos surdos, mas
também aos ouvintes que participam da comunidade surda e aqueles que
tém contato com sujeitos surdos. Por meio do uso da literatura surda no
ambiente escolar, os alunos ouvintes podem vir a aprender a Libras, a
entender e a respeitar a cultura e a lingua dos colegas surdos (Mourao,
2012).

Mourdo distingue trés tipos de producdes em literatura surda: a
criacdo, a adaptacdo e a traducéo.
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a) As criagdes de literatura surda

As criagdes sdo representadas pelas obras inéditas criadas por
sujeitos surdos. Nos processos de criagdo, a cultura e a experiéncia surda
sdo latentes. “Encaixam-se textos originais que surgem e sdo produzidos
a partir de um movimento de histérias, de idéias [sic] que circulam na
comunidade surda” (MOURAO, 2012, p.3). No Brasil ainda é pouco o
material literario infantil criado pelos sujeitos surdos e disponibilizado
ao publico, entre os quais podemos citar Tibi e Joca®™, o Feijaozinho

Surdo®, Casal Feliz®¥’, As estrelas de Nata

I8 entre outros.

Quadro 2 — Produgdes Surdas

As
| Estrelasde Natal
| = /%

j.‘ - & S r 1
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KUCHENBECKER, Liége Gemelli,
O Feijdozinho Surdo. Canoas, RS:
Editora da ULBRA, 2009.

BISOL, Claudia. Tibi e Joca: uma
historia de dois mundos. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 2001.

COUTO, Cleber. Casal Feliz.
llustracdes: Cleber Couto. Belém
Para: Producéo independente, 2010.

KLEIN, Alessandra. STROBEL,
Karin. As Estrelas de Natal. Rio de
Janeiro: Arara Azul, 2015. 24p.

85- Bisol, 2001.
86- Kuchenbecker, 2009.
87- Couto, 2010.
88- Klein e Strobel, 2015.
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As : MOURAO, Claudio Henrique Nunes.
Lwas Mageas KLEIN, Alessandra Franzen. As luvas
Epaloc Magicas do Papai Noel. Colegdo Todos

Juntos. llustracdes: Gisele Federizzi

Barcellos. Porto Alegre, RS: Cassol,
2012. 24 p. Acompanha CD em Libras.

MOURAO, Claudio Henrique Nunes. A
Fabula da Arca de Noé. llustragdes:
Cathe de Leon. Porto Alegre, RS: Cassol,
2014. 24p. Acompanha CD em Libras.

Fonte: Elaboracéo da autora

b) As adaptacdes para literatura surda

Por sua vez, as adaptacdes acontecem quando ha alteragdes,
mudangas claras relativas as questdes culturais e linguisticas, durante a
traducdo de um conto ja existente em outra lingua e cultura para Libras.
Nestas, alguns dos personagens antes ouvintes passam a ser surdos, ou
entdo, a interagir com personagens surdos. Nas adaptacdes, expressam-
se a busca pela identidade surda e pelo empoderamento do povo surdo
por meio do uso da lingua de sinais. Histérias como Cinderela Surda®,
Rapunzel Surda®, A cigarra surda e as formigas™ e O Patinho Surdo®
mostram que “os autores desses livros, conhecendo os classicos da
literatura mundial e seu valor, realizam adaptacdo para cultura surda, de
forma que o discurso traga representagdes sobre os surdos” (MOURAO,
2012, p. 3).

89- Hessel, 2003.

90- Silveira, 2005.

91- Oliveira; Boldo, 200?
92- Rosa, 2005.
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Quadro 3 — Adaptagdes Surdas

A OLIVEIRA, Carmem Elisabete de;
A cigarra BOLDO, Jaqueline. A cigarra surda e

surda e as as formigas. Erechim, RS: Corag,
formigas 2007 38 p.

SILVEIRA, Carolina Hessel;
KARNOPP, Lodenir; ROSA, Fabiano
Souto. Rapunzel surda. Canoas, RS:

Editora da ULBRA, 2005.

RAPUNZEL
SURDA

ROSA, Fabiano Souto; KARNOPP,
Lodenir Becker. Patinho surdo.
Canoas, RS: Editora da ULBRA,

2005.

HESSEL, Carolina; ROSA, Fabiano;

CINDERELA KARNOPP, Lodenir Becker.
e Cinderela surda. 3% ed. Canoas:
@ Editora da ULBRA, 2011. 36p.

Fonte: Elaboracdo da autora

Tanto as historias criadas por sujeitos surdos, quanto as
adaptadas dos contos ja conhecidos mundialmente, sdo exemplos que
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procuram registrar e retratar as dificuldades encontradas pelo sujeito
surdo num mundo de ouvintes e, além disso, mostrar a importancia de
encontrar semelhantes que ouvem pelos olhos e falam com as mé&os.

Tais materiais tém entre seus objetivos, além de promover as
criancas surdas o lazer e acesso ao mundo literario, instigar o
fortalecimento da identidade surda e divulgar aos leitores os valores e a
cultura do povo surdo.

Estas obras sdo marcadas com o uso da Libras como Gnico meio
vidvel de comunicacdo entre surdos e entre surdos e ouvintes. Seus
personagens alcangam seus sonhos, suas liberdades, sua cidadania ao
terem acesso ao uso da lingua de sinais no encontro e contato com
outros que Ihes sdo semelhantes, que lhes compreendem e respeitam em
suas singularidades e diferencas.

c) As tradugdes para literatura surda

Com relacdo as traducdes de literatura para Libras, as pesquisas
ainda sdo recentes e os materiais literarios traduzidos e disponibilizados
até agora poucos no Brasil. A traducdo acontece ao se disponibilizar, em
uma lingua alvo®™ (LA), no caso a Libras, um conto, poesia, anedota ou
outro género literario, escrito em outra lingua, a lingua fonte® (LF).
Segundo Mourdo (2012, p.3), “Tais materiais contribuem para o
conhecimento e divulgacdo do acervo literario de diferentes tempos e
espacos, ja que sdo traduzidos para a lingua utilizada pela comunidade
surda”. Editoras como Arara Azul e Sociedade Biblica do Brasil, entre
outras, tém investido na producdo e tradugéo de Literatura em Libras.
Classicos infantis como Jodo e Maria®, Peter Pan®, Alice para
Criancas®’, Aventuras da Biblia®®, O Soldadinho de Chumbo®, O Gato

93- Lingua alvo — é a lingua para a qual estamos traduzindo ou interpretando
um texto. Se estivermos traduzindo um texto para a Lingua de Sinais, esta serd a
lingua alvo (QUADROS, 2007).

94- Lingua Fonte — E a lingua da qual estamos traduzindo o texto, a partir da
qual sera feita a tradugdo. Se o texto estiver escrito em Portugués, esta serd a
lingua fonte (QUADROS, 2007).

95- Grimm, 2011.

96- Barrie, 2009.

97- Carrol, 2007.

98- SBB, 2008.
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de Botas'®, e Uma Aventura do Saci Pereré'®

, estdo entre os materiais
liter&rios j4 traduzidos para Libras.

Quadro 4 — Tradug0es de Literatura Infantil para Libras

BARRIE. James Matthew. Peter Pan (Livro Digital
Portugués/Libras). Tradugdo do texto original por Clélia
Regina Ramos. llustrado por Silvia Andreis e Flavio
Milani. . Petropolis, RJ: Arara Azul, 2009.

PERRAULT, Charles. O Gato de Botas. Tradugdo: Clélia
Regina Ramos, Gildete da Silva Amorim e Rodrigo
Geraldo Mendes. 1ed. Petropolis, RJ: Arara Azul, 2011.

GRIMM, Irmé&os. Joado e Maria. CD-ROM e Livreto em
Papel. . Petrépolis, RJ: Arara Azul, 2011.

RAMOS, Clélia Regina. Uma Aventura do Saci-Pereré.
CD-ROM e Livreto em Papel. . Petrdpolis, RJ: Arara Azul,
2011.

RAMOS, Clélia Regina. Fabulas/La Fontaine. Traducdo
Cultural para Libras: Gildete Amorim. CD-ROM e Livreto
em Papel. . Petropolis, RJ: Arara Azul, 2011.

ANDERSEN, Hans Cristian. O Soldadinho de Chumbo.
Traducgdo: Clélia Regina Ramos, Clarissa Luna e Gildete
da Silva Amorim. 1 ed. Petrdpolis, RJ: Arara Azul, 2011.

99- Andersen, 2011
100- Perrault, 2011.
101- Ramos, 2011.
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CARROL, Lewis. Alice para Criangas. Texto traduzido e
adaptado por Clélia Regina Ramos e ilustrado por Thiago
Larrico. Tradutores para a Libras: Janine Oliveira e
Toribio Ramos Malagodi. Supervisdo da Libras: Luciane
Rangel. Livro de 24 paginas ilustrado + CD-ROM bilinglie
Portugués Escrito/Libras e histdria contada em Libras. .
Petrépolis, RJ: Arara Azul, 2007.

LORENZINI, Carlo. As aventuras de Pin6quio em
lingua de sinais brasileira. Roteiro adaptado por Nelson
Pimenta e Luiz Carlos Freitas. 22 ed. Sdo Paulo: Paulinas;
Rio de Janeiro: LSB Video, 2008. Inclui DVD.

STEVENSON, Robert Louis. A llha do Tesouro.
| Material Bilingue contendo: DVD em Libras com legenda
TES0UT0 @ opcional + CD-ROM Portugués/Libras. Texto adaptado do
original por Clélia Regina Ramos. Ilustragdo de Claudia
Nagura. Petropolis, RJ: Arara Azul, 2008.

Série DVD — Aventuras da Biblia em Libras. Livro +
DVD encartado. Barueri, SP: SBB, 2012. 64p.

Fonte: Elaboracdo da autora

Segundo Felicio (2014, p. 23), “os contos em lingua de sinais
tecidos por pessoas surdas sdo de suma importancia para o0
desenvolvimento cultural dessa comunidade, sendo forma de expresséo
e manifestacdo de identidade”. Essa identidade Surda, identidade visual,
€ 0 que caracteriza a comunidade surda e a diferencia das demais
comunidades minoritarias.

Segundo Plaza:

A percepgdo visual atua recebendo informacdes
sob a forma de textos, imagens, cores em termos
de “imagens mentais”. O seu registro ¢é feito pela
exploracdo do campo visual, conjugando a
percepcdo global ou simultinea e a linear.
Contudo, estes aspectos, que permitem a captacdo
da informacéo visual, que podem ser organizados
a partir da propria constituicdo signica. Isto é,
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guando organizamos 0 signo, estamos também
organizando a construcéo do olhar. Assim o olho
ndo é somente um receptor passivo, mas formador
de olhares, formador de Objetos Imediatos da
percepcao. (PLAZA, 2003, p. 52)

Mesmo que Plaza ndo estivesse consciente da realidade surda,
gue ndo conhecesse ou estudasse as linguas de sinais e a importancia do
signo visual para o sujeito surdo, ele percebeu e estudou a importancia
do signo visual para a humanidade. Desta forma, estas “imagens
mentais” a que Plaza (2003) se refere, ou “imagéticas” de acordo com
Castro (2012), sdo de suma importancia dentro do contexto da cultura
surda, uma vez que é pelo olhar que o sujeito surdo apreende e
compreende o mundo no qual esta envolto. Entendemos que para o
sujeito surdo, o “olhar” vai além da visdo, vai a constitui¢do e
construcdo signica do seu proprio processo de pensar.

Segundo Dalcin (2009):

A visdo é o principal canal de processamento de
esquemas de pensamento que propicia a
aquisicdo,  construcdo e  expressdo  de
conhecimento, valores e vivéncias que levam a
uma concepgdo de mundo prépria A linguagem
visual para o sujeito surdo é a sistematizagdo e o
produto de seu desenvolvimento cognitivo e
histérico, tornando-se instrumento para a
formulacdo de generalizagbes que facilitam a
transicdo da reflexdo sensorial esponténea para o
pensamento racional através do uso dos sinais.
(DALCIN, 2009, p. 17).

A literatura surda tem sido disseminada com o auxilio das novas
tecnologias, que possibilitam a interacdo entre os sujeitos surdos mesmo
gue estes se encontrem fisicamente distantes. Os registros de videos e
outros materiais que promovem as linguas de sinais tém sidos
difundidos por meio de Cds, DvDs, tablets, smartfones, Internet, etc.,
entre a comunidade surda.

Strobel (2008) esclarece que “antes do surgimento da tecnologia
de gravacdo, os surdos contavam as histérias presencialmente”. Como
ndo havia a possibilidade de registro, as geracdes seguintes foram
prejudicadas quanto a falta de informacdo e conhecimento sobre a
historia e cultura de seu povo, o povo surdo.
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Em épocas passadas, como dito anteriormente, aos surdos
faltavam oportunidades e metodologias de aprendizagem do sistema
escrito de seu pais. Razdo esta, para de acordo com Strobel, se verem
como inferiores e acreditarem ndo ter capacidade para divulgar seus
conhecimentos, “jad que se julgavam inferiores e ndo possuidores de
informagéo”.

No entanto, com o avanco tecnoldgico, nas diversas formas
midias e de registros visuais, esta realidade mudou. Estas atualmente
tem possibilitado o desenvolvimento e a disseminagdo da cultura e
literatura surda.

Assim, podemos perceber que, sejam como criagdes, adaptacdes
ou traducBes, jA ha producbes em literatura surda em Libras
disponibilizadas para o publico surdo e quem mais se interesse.

d) Literatura sobre incluséo de surdos

Encontrou-se também na literatura infantil alguns materiais
escritos em Lingua Portuguesa, relacionados a inclusdo de surdos, como
A Familia Sol-1a-Si*® e O Canto de Bento'®, ambos da autora Marcia
Honora.

Quadro 5 — Literatura sobre inclusao de surdos

HONORA, Mércia. A familia Sol, L3,
Si.
Colecéo Ciranda das Diferengas.
Séo Paulo: Ciranda Cultural. 2008.

102- Honora, 2008.
https://picasaweb.google.com/colecoesinfantis/AFamiliaSolLaMi.
103- Ibid. 2008.https://picasaweb.google.com/colecoesinfantis/OCantoDeBento
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HONORA, Marcia. O canto de Bento.
Colecéo Ciranda das Diferencas.
Sé&o Paulo: Ciranda Cultural. 2008.

Fonte: Elaboragdo da autora

Conforme Strobel:

A literatura surda traduz a memoria das vivéncias
surdas através das varias geracGes dos povos
surdos. A literatura se multiplica em diferentes
géneros: poesia, histéria de surdos, piadas,
literatura infantil, cléssicos, fabulas, contos,
romances, lendas e outras manifestagdes culturais
(STROBEL, 2008, p. 56).

Ao abordar o tema, a autora afirma que as producles surdas
expressam suas histdrias de vida, no enfrentamento de lutas e barreiras
cotidianas. O tema mais recorrente é a dificuldade de comunicagdo entre
surdos e ouvintes.

3.1 A QUESTAO DO ACESSO DA LITERATURA AOS SURDOS
FILHOS DE PAIS OUVINTES

Como mencionado anteriormente, a maioria das criangas surdas
¢ proveniente de lares ouvintes. Nestes, a Libras é muitas vezes
desconhecida e comumente rejeitada, uma vez que € vista como um
desvio da “normalidade” da crianga. Muitas destas familias empenham-
se em ensinar a crianca surda a ouvir e oralizar, como se fosse o Unico
meio de sobrevivéncia no mundo ouvinte.

A partir dessa visdo de normalizagdo, poucos se disponibilizam
a aprender Libras a fim de ensinar aos pequenos muito mais que
palavras. E quando se disponibilizam a aprender, usam a Libras somente
guando abordam diretamente o filho surdo, limitando a exposigao destes
as linguas de sinais. Esta limitacdo acarreta o que Nascimento (2010, p.
69) denomina de apontacédo, ou seja, quando na falta de um vocabulo
(palavra ou sinal) a crianca surda passa a fazer uso “do gesto de apontar
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por um tempo mais prolongado” a fim de expressar suas intences,
vontades, ansias e precisoes.
Para Novogrodsky:

As pessoas surdas que estdo expostas a lingua de

sinais desde tenra idade tem a oportunidade de

adquirir naturalmente uma lingua, assim como as

pessoas ouvintes que estdo expostas a uma lingua

falada. No entanto, a grande maioria das criangas

surdas (90-95%) nasce em familias ouvintes.

(Mitchell e Karchmer, 2004). Muitas dessas

criangas sdo expostas apenas a lingua oral desde o

nascimento. Sendo expostas a Lingua de Sinais

somente quando passam a frequentar uma escola

Ou programa para criangas surdas (em torno de 4 a

6 anos). (NOVOGRODSKY, 2014, p. 226 —

traducdo nossa) .

Grande parte dessas criangas ndo tem contato eficaz com pares
surdos ou com a comunidade surda. Nao séo levadas as associagdes de
surdos e, muitas vezes, ndo tem contato com a Libras até serem
inseridas nas classes regulares de ensino. “Para as criangas surdas que
vivem em ambientes ouvintes, portanto, a possibilidade de receberem
historias ¢ muito limitada” (LEBEDEFF, 2005, p. 100). Tais atitudes
impossibilitam que o desenvolvimento da linguagem da crianga surda
aconteca como em qualquer outra crianca: no contato, na troca de
informacg0es, na interacdo linguistica, no acesso a literatura infantil, ao
ouvir/ver uma histéria narrada por sua mae, pai, avds e professores. Para
Mourdo (2012) independente do local, ao viabilizar aos surdos, uma
experiéncia mais intensa com a literatura, permite-se que 0S mesmos
possam usar da imaginacdo e criatividade, ao produzir historias,
narrativas e poemas.

104- Deaf individuals who are exposed to sign language at an early age are
given an opportunity to acquire a language naturally, just as do hearing
individuals who are exposed to a spoken language. However, the great majority
of Deaf children (roughly 90-95 percent) are born to hearing families (Mitchell
and Karchmer 2004). Many of these children are exposed only to oral language
from birth, and if they are exposed to sign language at all, it typically happens
when they first attend school or a program for Deaf children (i.e., around the
ages of 4; 0-6;0 years).
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Cada vez mais, os surdos se fazem presentes nos meios
académicos. Assim como Felicio (2014), cremos que tal fato se deve a
atual expansdo e disseminacdo da literatura surda. Uma vez que o
individuo que possui acesso a esta, tem também a possibilidade de
encontrar-se  consigo mesmo, reconhecer-se, abrir sua mente
abandonando velhos e novos mitos, quebrando tabus, refazendo a sua
histéria de vida e a de outros.

A partir de tais consideracdes, conclui-se que seja relevante um
estudo mais aprofundado sobre o uso da literatura infantil na e para a
educagdo das criangas surdas, que sdo anualmente inseridas na rede
regular de ensino nas classes chamadas “inclusivas”.

Dessa forma, pergunta-se: como proporcionar a essas criangas
surdas 0 mesmo acesso que as ouvintes a literatura infantil no ambiente
escolar, uma vez que a maioria dos educadores da rede regular de ensino
ndo € bilingue? Muitos desses educadores, por mais comprometidos e
esforcados que sejam, sequer conhecem a Libras, e mesmo assim
recebem criangas surdas em suas classes em nome do processo de
“inclusdo”. E € aqui, em meio a esses questionamentos, que se inserem
as traducdes de literatura infantil e seu uso pedagdgico no ambiente
escolar.
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4 O CONTEXTO DA TRADUCAO E 0OS ESTUDOS EM
LINGUAS DE SINAIS.

Como citado anteriormente, na literatura infantil e infanto-
juvenil ja ha tradugbes para Libras. Podem-se encontrar no mercado
editorial, disponibilizado para venda, cléssicos infantis como Alice para
Criancas'®, Jodo e Maria'®, Peter Pan'”, A ilha do Tesouro'®, Uma
aventura do Saci-Pereré'®, entre outros publicados pela editora Arara
Azul'®. A editora LSB video publicou a colecdo Seis Fabulas de
Esopo*!!, As aventuras de Pinéquio**?, enquanto a Sociedade Biblica do
Brasil (SBB) investiu na traducdo em Libras de Aventuras da Biblia'*®
para criancas. Disponibilizados na internet, podemos encontrar diversos
materiais traduzidos para Libras a fim de disseminar conhecimento,
cultura e a lingua de sinais.

Assim sendo, no intuito de entender o que é e como se da a
traducdo de literatura infantil em Libras, é bom conhecer algumas
nuances sobre os Estudos da Tradugdo (ET).

4.1 CONTEXTUALIZANDO A HISTORIA DOS ESTUDOS DA
TRADUCAO

A arte da traducdo é tdo antiga quanto a arte de contar historias,
pois desde o surgimento de diferentes linguas surgiu a necessidade de
traduzir.

Mitologicamente, a necessidade da traducdo surgiu a partir da
confusdo de linguas feitas por Deus, quando os seres humanos

105- Carrol, 2007.

106- Grimm, 2011.

107- Barrie, 2009.

108- Stevenson, 2008.

109- Ramos, 2011.

110- A Arara Azul, com suas trés empresas: Editora Arara Azul, Arara Azul
Educacional e Centro Virtual de Cu gkltura Surda, tem por missdo o
desenvolvimento de agles destinadas a valorizagdo das linguas gestuais, orais
efou escritas, a promocdo das culturas surda e ouvinte e a aceitacdo das
diversidades humanas. Http://editora-arara-azul.com.br/site/home.

111- Pimenta, 2002.

112- Lorenzini, 2008

113- SBB, 2012


http://editora-arara-azul.com.br/site/home
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construfam a Torre de Babel'*. Até entdo havia uma Unica lingua e
todos podiam se entender. Nesse contexto, a profissdo de tradutor e
intérprete surgiu da necessidade de se efetivar as relagBes comerciais
entre comerciantes de paises ou tribos diferentes, assim como
intermediar estratégias de guerra. De acordo com Kahmann:

A narrativa biblica da “Torre de Babel” ilustra a
angustia dos homens em frente a tantas formas
diferentes de comunicar. Para podermos nos
relacionar uns com o0s outros, tivemos de aprender
idiomas e criar estratégias de traducdo. Ao longo
da histéria da humanidade, os tradutores foram
figuras centrais no desenvolvimento das
civilizacdes. A atividade tradutdria sempre se fez
necesséaria na resolugdo de questbes militares e
comerciais entre povos de linguas diferentes, além
de promover o enriquecimento da cultura e a
integracdo entre os envolvidos. (KAHMANN,
2011, p.65)

Dessa forma, o tradutor exerceu um papel privilegiado por
diversos povos ao longo da histéria. Segundo Vasconcellos (2010):

As atividades de traducéo e interpretacdo sempre
foram exercidas por individuos na funcdo de
mediadores em interacbes em que a barreira
lingliistica impediria a comunicacdo, seja de
textos escritos ou textos orais, no contexto de uma
pratica oficiosa. (VASCONCELLOS, 2010,
p.123)

Mesmo que tenha sido na Asia Menor entre babildnicos,
assirios e hititas as primeiras informacdes a respeito do trabalho de
traducdo, Furlan (2001) escreve que a primeira grande traducdo
realizada, conhecida em nossa cultura como Septuaginta, se tratava de
textos sagrados traduzidos da lingua hebraica para o grego, se deu entre
0s romanos. Entre os romanos na idade antiga, Cicero (46 a.C.) e
Horéacio (13 a.C.) estdo entre os escritores de maior renome a escrever
compéndios na area de traducdo (FURLAN, 2001). Foi com Cicero que

114- Biblia. A.T. Génesis, cap. 11:1-9.
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iniciou-se a tdo eloquente questdo sobre a fidelidade e literalidade da
traducdo. Pergunta que até hoje rende acaloradas discussdes sem, no
entanto chegar a um consenso entre os estudiosos da area.

Ainda segundo Furlan (2003) com o fim do Império Romano e
0 avanco do cristianismo, a lingua grega perdeu lugar como lingua
franca, fazendo com que houvesse uma real necessidade de traducdes,
gue passaram a ser diferenciadas entre sacras e profanas. Para o autor:

Enquanto a literatura romana diminuia [sic],
crescia a cristd. E é pelo viés da traducdo dos
textos sagrados que surge 0 que se considera 0
texto mais importante da Antiguidade [sic] sobre a
maneira de traduzir: Ad Pammachium de optimo
genere interpretandi (FURLAN, 2003, p.12).

A ldade Média trouxe com a expansdo do cristianismo, a
preocupacdo com a disseminagdo dos textos sagrados, até entdo em
hebraico, grego e latim para as linguas vernaculas, também chamadas de
linguas vulgares (FURLAN, 2003). Assim, os estudos a respeito da
tarefa de traduzir foram em grande parte disseminados por estudiosos da
Biblia, na ardua preocupacao de evangelizar — disseminar a palavra de
Deus — povos de diferentes linguas sem, contudo, perder ou mudar o
sentido da mensagem sagrada no processo tradutério. Sdo Jerdnimo,
Martinho Lutero, Nida, ao longo da histéria participaram nesse processo
e tiveram sua contribuicdo nas discussdes que mais tarde confluiriam
nas teorias'" da traducéo (MUNDAY, 2008).

Munday (2008) esclarece que o termo traducdo carrega
significados diversos, tais como: o produto final (texto traduzido) ou o
processo (ato de traduzir). Esse processo envolve o caminho pelo qual o
profissional tradutor percorre ao alterar, transformar um texto
(originalmente produzido) conhecido como texto fonte (TF), produto de
uma linguagem verbal™®, também originaria, que é chamada de lingua
fonte (LF), para uma linguagem verbal diferente, que seria a lingua alvo

115- De acordo com Nida (1993) ndo existe uma, mas varias teorias da
traducdo, que procuram ou compreender a natureza da traducgdo ou estabelecer
critérios de avaliagdo de um texto traduzido.

116- Entende-se que a linguagem verbal é o meio de comunicagéo utilizado por
meio do uso da escrita ou da fala tanto vocalizada quanto sinalizada.



60

(LA). A partir desse processo um novo texto surge, o produto final, o
texto alvo (TA).

No entremeio dessas discussdes encontra-se o linguista russo
Roman Jakobson (1896-1982). Em seus escritos, o autor faz referéncia a
3 (trés) diferentes tipos de traducdes, a saber: traducdo intralingual,
interlingual, e intersemidtica (JAKOBSON, 2007).

As discussdes terminoldgicas sobre a definicdo de traducéo, ou
a respeito do que é uma boa ou ma traducéo, sdo tdo numerosas quanto
aqueles que tentaram defini-las. Ao longo da histdria dos estudos da
tradugdo, grandes discussfes surgiram a partir das diversas teorias da
traducdo. Como a traducdo deve suceder; se palavra por palavra ou se
por sentido? Como definir fidelidade, lealdade, literalidade, e
equivaléncia na tradugdo? Se adaptacdo ou transmutacdo podem ser
consideradas tradugdes ou ndo? (MUNDAY, 2008).

Assim, a partir dos autores abordados, podemos definir o termo
“traducdo” como o ato de traduzir, alterar, transformar um texto escrito
ou falado de uma lingua fonte para uma lingua alvo.

42 SEMELHANGCAS E DIFERENCAS ENTRE TRADUGAO,
INTERPRETACAO E TRADUCAO ORAL.

Ao longo da histéria, as traducdes escritas e faladas
desempenharam papel de suma importancia na comunica¢do. No
entanto, o estudo da tradugdo como assunto académico comegou ha
cerca de sessenta anos (MUNDAY, 2008). Ou seja, é recente, se
comparado a éareas de estudos como a medicina, a biologia, a
matematica, a filosofia, astrologia, entre outras.

Esta nova area de estudos é mais conhecida como “translation
studies” (Estudos da Traducdo) em nosso mundo globalizado. O
precursor desta area de estudo foi o norte americano James S. Holmes,
com a publicacdo, em 1972, de seu artigo “The Name and Nature of
Translation Studies”''’. Contudo, somente muitos anos mais tarde
percebeu-se a necessidade da traducdo ser reconhecida como &rea de
estudo e disciplina académica. Provavelmente isso ocorreu pela
proliferacdo dos cursos profissionais de graduacdo e pés-graduacdo em
traducdo e interpretacdo, uma vez que esses CUrsos passaram a atrair

117 - IN: VENUTI, Lawrence (ed.). The Translation Studies Reader. 2nd
edition. London and New York: Routledge, 2004. pp. 172-185
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milhares de estudantes em busca de profissionalizagdo. Ainda de acordo
com Munday (2008), o foco dos Estudos da traducdo, mesmo que nédo
exclusivamente, tem sido a traducdo interlingual.

Holmes criou um mapa, conforme figura abaixo, a fim de guiar
e orientar os pesquisadores sobre 0s caminhos que os tradutores podem
percorrer.

Figura 9 — Mapa de Holmes

Esturos da Tradugio
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Direcionado a0
Prodto
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Fungio
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Fonte: Rodrigues, 2013, p19.

Ao observar o mapa de Holmes, pode-se situar a presente
pesquisa na area de pesquisa aplicada — ferramentas de auxilio a
traducdo. de acordo com Vasconcellos (2010, p.125) “a proposta de
Holmes ¢ historicamente datada”, razdo pela qual ndo faz referencia a
muitos dos tipos de pesquisa realizadas atualmente na area de Estudos
da Tradugdo. A autora cita como exemplos as pesquisas baseadas em
tecnologia onde estuda-se o auxilio tecnolégico nas traducOes e as
pesquisas em interpretagdo sinalizadas ou nao.

No entanto, as pesquisas em estudos da traducdo tém avangado
desde que o Mapa de Holmes foi elaborado. A fim de mostrar a
interdisciplinaridade desta area de estudos outros mapas foram
formulados “representando novas possibilidades de subareas de

pesquisa, sequer vislumbrados no trabalho de Holmes”
(VASCONCELLGOS, 2010, p.125).
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A editora Saint Jerome Publishing, de renome na éarea de
Estudos da traducdo, preparou uma categorizacdo que apresenta varios
dos novos interesses que emergem na atualidade como subdareas neste
campo de estudos. Entre eles “Ressalta-se a Interpretacdo de Linguas
Sinalizadas (“signed languages”)” (VASCONCELLOS, 2010, p.130).

Entende-se que esta investigacdo se encontra melhor
representada por meio da categorizagdo de Saint Jerome Publishing.
Apresentada abaixo, uma vez que esta por ser mais atual abrange 0s
campos de pesquisa em Lingua de Sinais e em Traducdo Literaria.

Figura 10 — Categorizagéo de Saint Jerome Publishing

Fonte: Rodrigues, 2013, p.22

Apesar de representarem reconhecidamente um campo novo, 0s
Estudos da traducdo manifestam “a natureza interdisciplinar de um
campo disciplinar em constante reconfiguragdo” (VASCONCELLOS,
2010, p.129), uma vez que abarcam perfeitamente uma série de outras
areas de forma interdisciplinar, conforme apresentada na figura abaixo.
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Figura 11 — Amplitude dos estudos da tradugdo
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Fonte: Hatim; Munday, 2004, p.08

A expansdo e propagacao de pesquisas relacionadas a questfes
sobre a Traducgdo e Interpretacdo de Linguas de Sinais (TILS), por meio
de eventos nacionais e internacionais, mostraram que o campo de
estudos em TILS tem se consolidado. Para Vasconcellos (2010) a
categorizagdo da Saint Jerome Publishing, seguida da publicacdo pela
mesma editora de um periédico cujo foco é as pesquisas em traducéo e
interpretacdo em Lingua de Sinais, vem reafirmar ““a filiagdo de pesquisa
em TILS ao campo disciplinar Estudos da Traducdo”
(VASCONCELLOS, 2010, p.132).

Rodrigues (2013) esclarece que, pela intensa demanda por
tradutores e interpretes de Libras-Portugués, principalmente na area da
educacdo, tém aflorado pesquisas e estudos sobre a atuacdo desses
profissionais “principalmente no que se refere & viabilizagdo do acesso
das pessoas surdas aos servi¢os e aos bens sociais, dentre 0s quais 0
processo de escolarizacdo se destaca” (RODRIGUES, 2013, p.24).

Atualmente, a maioria das pesquisas na area de Estudos da
traducdo em LS seguem dois caminhos, a saber: estudos da traducédo e
estudos da interpretacdo. Ainda que a interpretacdo envolva processos
de tradugdo, j& que ambas as atividades convergem numa mesma agao (a
de passar/transferir um texto de uma lingua fonte para uma lingua alvo),
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saber as semelhancas e diferencas destas duas vertentes dentro dos
estudos da traducdo também se faz importante neste trabalho.

Rodrigues entende que “a compreensdo dessa diferenga, entre a
traducgdo e a interpretagéo, pode ser tracada inicialmente a partir da ideia
de que o tradutor trabalha com a palavra escrita (0 enunciado) e o
intérprete com a palavra falada (a enunciagdo)” (RODRIGUES, 2013,
p.34). Enquanto Pagura afirma que tradicionalmente a distingdo que se
faz entre tradugdo e interpretagdo é que “a énfase no conhecimento
linguistico necessario ao processo de traducdo estd na lingua escrita, ao
passo que para a interpretacdo se faz necessario o dominio da lingua
oral” (PAGURA, 2003, p.230).

Ao se falar em traducéo, logo nos vem a mente a tradugdo
escrita, na qual o profissional tradutor, com tempo e esmero na pesquisa,
traduz o texto de uma lingua para outra. No entanto, para ser um
tradutor, ndo basta conhecer profundamente as linguas fonte e alvo.
Também é necessario conhecer as culturas de ambas as linguas a serem
traduzidas, assim como o contexto em que a traducdo se da e o publico
alvo da mesma. Para Rodrigues (2013):

Com a afirmacdo do campo disciplinar, novas
abordagens passaram a incorporar elementos
contextuais e aspectos culturais, assim como a
considerar questBes relacionadas a audiéncia.
(RODRIGUES, 2013, p.34)

Seguindo esse viés, Nida (2000) afirma que devem
constantemente estar na mente do tradutor, perguntas como: qual o
objetivo da traducdo? Qual proposito do autor? Quem é o publico alvo
da traducdo? As respostas a essas perguntas fardo diferenga nos
resultados de suas traducdes.

Nida (2004) defendendo o principio da equivaléncia
dinamica™® insiste que a tradugo deve ser tdo clara que ninguém possa
ndo compreender ou entender mal. Para o teorico, além das diferencas

118- Segundo Nida uma traducdo de equivaléncia dindmica (ED) é aquela em
que a tradugdo é adptada a cultura do publico alvo, a fim de que o receptor
possa compreendé-la dentro de seu prdprio contexto cultural, sem
necessariamente ter conhecimento da cultura do texto fonte. Sendo que uma
traducdo ED ndo se constitui de outra mensagem, que é mais ou menos
semelhante & da fonte. E uma traducio, e como tal deve refletir claramente o
significado e inteng&o da fonte.

Para saber mais ver Nida (1999), (2004).
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entre os tipos de mensagens, o tradutor deve levar em consideracdo a
medida que o publico alvo, ou publico em potencial da traducdo difere
tanto na capacidade de decodificagdo e no interesse potencial.

Nida (2004) ainda esclarece que capacidade de decodificacdo
abrange no minimo quatro niveis. Sejam estes: (1) quando o publico
alvo sdo criangas cujo vocabulério e experiéncia cultural ainda sdo
limitados; (2) quando o publico alvo sdo pessoas recém-alfabetizadas,
gue compreendem bem mensagens orais, mas que tem dificuldade de
entender mensagens escritas; (3) quando o publico alvo é composto por
adultos alfabetizados que decodificam com relativa facilidade tanto
mensagens orais quanto escritas; e (4) quando o publico alvo é formado
por pessoas com elevado grau de estudo ou capacidade cognitiva. Cuja
capacidade de decodificacdo esteja relacionada com sua area de
especializacdo™™®, por exemplo: médicos, teélogos, filésofos, cientistas,
etc.

A traducdo, entdo, envolve um processo de analise prévia do
texto a ser traduzido. O tradutor possui tempo para buscar as melhores
palavras, pesquisar sobre a cultura inserida no texto e analisar o publico
alvo de sua tradugdo. “Pode-se afirmar, a priori, que os tradutores
possuem o texto fonte escrito ou registrado em video e/ ou dudio e tém
certo tempo para construir e refinar o texto alvo sendo que eles mesmos
definem o ritmo de seu trabalho” (RODRIGUES, 2013, p.35)

A interpretacdo, por outro lado, acontece no momento da fala
do outro, ndo prevé o conhecimento prévio do texto a ser interpretado.
Para a interpretacdo, a memoria de curto prazo é constantemente
acionada, em virtude do fluxo de informacdes da lingua fonte que o
intérprete tem de administrar, organizar, decodificar e transmitir na
lingua alvo, em um limite de tempo diminuto, uma vez que a
interpretacdo pode ocorrer de forma simultanea (a0 mesmo tempo em
gue o emissor esta dissertando na lingua fonte) ou consecutiva (o

119- Decoding ability in any language involves at least four principal levels: (1)
the capacity of children, whose vocabulary and cultural experience are limited,
(2) the double-standard capacity of new literates, who can decode oral messages
with facility but whose ability to decode written messages is limited; (3) the
capacity of the average literate adult, who can handle both oral and written
messages with relative ease; and (4) the unusually high capacity of specialists
(doctors, theologians, philosophers, scientists, etc.), when they are decoding
messages within their own area of specialization.
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emissor, a cada oragdo ou ideia explorada, faz uma pausa para que o
intérprete repasse a mesma na lingua alvo).

O esforco cognitivo por parte do intérprete é intenso e seu
trabalho exige um profundo conhecimento linguistico e cultural das
linguas em questdo. Pdchhacker (2004) afirma que a interpretacdo €
realizada em momento imediato, “aqui e agora”, ultrapassando as
barreiras da lingua e da cultura, para o beneficio das pessoas envolvidas
no processo comunicativo™®. Rodrigues (2013) salienta que:

0s intérpretes ndo possuem muito tempo para
trabalhar o TF, pois, como enunciagdo, ele esta
sendo proferido no momento da interpretacéo, e o
TA deve ser oferecido imediatamente, sendo que
guem dita o ritmo do trabalho é o orador e ndo o
intérprete (RODRIGUES, 2013, p.36).

Nesse processo de pesquisa nos deparamos com outro tipo de
traducgdo, ainda pouco explorado, a traducdo oral, que em muito abarca
as traduges em lingua de sinais, neste caso traducdo sinalizada. Por
essa razdo, segundo entendimento da pesquisadora, carece de mais
pesquisas. A traducdo oral® tem sido muitas vezes confundida com a
interpretacdo. No entanto, devemos considerar como o fez Rodrigues
(2013), que no caso da interpretacdo, o0 aspecto do imediatismo desta é
que a torna diferente das demais formas de tradugao, e ndo a “dicotomia
oral versus escrito”. Segundo o autor:

120- Within the conceptual structure of Translation, interpreting can be
distinguished from other types of translational activity most succinctly by its
immediacy: in principle, interpreting is performed ‘here and now’ for the
benefit of people who want to engage in communication across barriers of
language and culture (POCHHACKER, 2004, p.10).

121- Segundo Rodrigues (2013, p.35), o conceito de oralidade foi revisto no
sentido de demonstrar que ela existe independente da modalidade da lingua
(oral-auditiva ou gesto-visual). Assim, entende-se que, atualmente, é preciso
considerar que “oral” pode se referir a aspectos completamente distintos.
Portanto, podemos encontrar a palavra “oral” enquanto referéncia a emissao de
sons na produgdo das linguas orais, ou enquanto referéncia a producao de signos
linguisticos pelos falantes de linguas orais ou de sinais. Para Quadros e Souza
(2008, p.173), “entende-se ‘oral’ como a lingua na sua forma de expresséo oral,
no caso especifico das Linguas de Sinais, expressdo em sinais”.
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A interpretacdo ndo pode ser previamente
planejada, visto que o intervalo entre o
processamento cognitivo do texto recebido e o
oferecimento do texto interpretado € infimo,
mesmo porque a interpretagdo é planejada durante
a sua propria produgdo. (RODRIGUES, 2013, p.
35)

A interpretagdo trata da “tradugdo oral do discurso oral” (GILE,
1998, p.40), sendo que a mesma esta em contraste com a “traducéo oral
do texto escrito”. Da mesma forma, P6chhacker (2004) também chama
atencdo para o fato de que a interpretacdo ndo deveria ser equiparada a
“tradugao oral” 122

Em relacdo a traducdo oral também denominada de traducéo
sinalizada “Sight Translation” na area de Estudos da tradugdo, O
profissional tradutor tem acesso antecipadamente ao texto, seja este
escrito, em video ou audio, possui tempo para estudar a lingua fonte e o
contexto em que o texto foi produzido. Tempo para definir ou conhecer
0 publico alvo do mesmo, para elaborar seu processo tradutdrio e
verificar as questdes culturais inseridas no texto fonte que serdo
relevantes no texto alvo. As omissdes, explicacOes, criacOes, adaptagdes
sdo estudadas e planejadas, como ocorre com a tradugdo entre textos
escritos, ou de textos orais para textos escritos. O diferencial, na
traducdo oral, se da pelo fato de que o texto alvo sera disponibilizado de
forma oral/sinalizada e ndo escrita, podendo esta (ou ndo) ser registrada
em suportes midiaticos.

Pode-se perceber a quase unanimidade entre os tedricos que ao
falarem de tradugéo, falam que a mesma parte de um texto escrito. Em
nosso entendimento, tal fato deve-se que a época de seus estudos e
pesquisas, 0s textos escritos eram 0s UNicos registros que necessitavam
de traducbes. No entanto, na sociedade contemporénea, abarcada pelo

122- In contrast to common usage as reflected in most dictionaries,
‘interpreting’ need not necessarily be equated with ‘oral translation’ or, more
precisely, with the ‘oral rendering of spoken messages’. Doing so would
exclude interpreting in signed (rather than spoken) languages (» 1.4.1) from our
purview, and would make it difficult to account for the less typical
manifestations of interpreting mentioned further down. Instead, by elaborating
on the feature of immediacy, one can distinguish interpreting from other forms
of Translation without resorting to the dichotomy of oral vs written.
(POCHHACKER, 2004, p.10)
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avanco tecnoldgico, tal realidade foi alterada. Hoje, ndo ha somente uma
forma de registrar um texto: por meio da escrita no papel, papiro, pedra,
pergaminho, etc., mas sim diversas formas de registro foram e tem sido
criadas, divulgadas e disseminadas na sociedade moderna. Este registros
podem ser textuais, iconograficos, sinalizados, verbais, icnogréaficos, etc.
Independente de serem considerados registros verbais ou ndo, estes tem
passado por processos tradutérios continuamente. Basta lembrarmo-nos
de palestras orais e sinalizadas que ocorrem em eventos e que por sua
relevancia, sdo registradas em video, e ap0s traduzidas para diversas
linguas a fim de ter seu conteldo disseminado. A tradugdo nestes casos
pode-se dar por meio do texto escrito, ou dublagem, ou legenda, ou
traducdo sinalizada para surdos, ou traducdo vocalizada para ouvintes.
Envolvendo o texto escrito ou ndo, mesmo assim, sempre traducao.

4.3 A TRADUCAO E A LIBRAS

A partir da década de 80, muitas pesquisas a respeito da
linguistica das linguas de sinais foram desencadeadas. Os cursos de
Licenciatura e de Bacharelado nos Cursos de Graduagdo em Letras-
Lingua Brasileira de Sinais tém se espalhado pelo pelas universidades
do pais. Produc@es académicas, livros e literatura em geral vém sendo
traduzidos da Lingua Portuguesa escrita para Libras e vice-versa, no afd
de disseminar conhecimento, cultura e a lingua entre as comunidades
surdas.

Na Universidade Federal de Santa Catarina, alunos do Curso de
Graduagdo em Letras-Lingua Brasileira de Sinais, que fazem o
Bacharel, formam-se como intérpretes e tradutores. Alguns destes
participam de Projetos, tais como o Grupo de Pesquisa Video Registro
em Libras, sob a coordenacdo do Prof. Dr. Rodrigo Rosso Marques, que
deram origem a Revista Brasileira de Video Registro em Libras'?,
considerada uma das primeiras revistas, exclusivamente em Libras, de
artigos cientificos no Brasil. O objetivo da revista é registrar,
disponibilizar e disseminar a Libras.

Durante esta pesquisa encontramos discussdes a respeito de
como seriam classificadas as tradugdes que envolvem as Linguas de
Sinais, seguindo a diviséo de Jakobson. Se estas seriam interlinguais ou
intersemidticas. Tais questionamentos nos levaram a seguinte reflexao.

123- http://revistabrasileiravrlibras.paginas.ufsc.br/



69

Seguindo o pensamento de Jakobson, quando, no ambito de
uma mesma lingua, surge a necessidade de explicar ou escolher outro
termo com o propésito de dar significado a uma palavra desconhecida
ou incompreendida por alguém, falante da mesma lingua, esta-se
fazendo uma traducdo intralingual. Um bom exemplo na Lingua
Portuguesa seria lembrarmo-nos de uma mae explicando ao filho de 4
anos 0 que é uma mariposa ou uma enxaqueca. A crianga nao
compreende estas palavras, pois ainda ndao fazem parte de seu universo.
Para ela, tais palavras ndo tém significado até que sua méde explique os
conceitos ou escolha sinénimos, como borboleta ou dor de cabega.
Segundo o autor, “a traducdo intralingual de uma palavra utiliza outra
palavra, mais ou menos sindnima, ou recorre a um circunléquio
(JAKOBSON, 2007, p.64)”.

A traducdo interlingual, por sua vez, tem sido a mais conhecida,
propagada e reconhecida com status de traducdo. Quem sabe devido ao
fato de Jakobson ter aludido que esta seria a “tradugdo propriamente
dita” (JAKOBSON, 2007, p. 67). Trata-se da tradugdo entre linguagens
verbais diferentes. Ocorre normalmente dentro do mesmo cd6digo
semidtico: Portugués escrito para Inglés escrito, Inglés falado para
Francés falado, etc. DiscussOes a respeito das diferencas entre tradugéo,
interpretacdo e traducdo oral poderiam surgir a partir das tradugdes
interlinguais.

Ja a traducdo intersemidtica foi entendida por Jakobson como
traducdo entre signos de diferentes sistemas semidticos, em que um
destes sistemas seria considerado ndo-verbal. Jakobson (2007, p.72),
trata-a como “transposicao inter-semiética — de um sistema de signos a
outro, por exemplo, da arte verbal para a musica, a danga, o cinema ou a
pintura”.

Ao levar em consideracdo a divisdo realizada por Jakobson para
as traducdes, poderia se dizer que o uso da traducdo intralinguistica em
Libras se daria quando uma mae (ou professor) explica a uma crianga
surda, por meio de um sinal sindnimo, ou recorrendo a um circunléquio
que em Libras pode ser realizado utilizando os classificadores (CL) ou
apresentando uma imagem. Com relagdo ao sinal Porco, por exemplo,
se a crianga ndo reconhece o sinal:
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Figura 12 — Sinal para porco (1)

Fonte: Dicionario Capovilla, p.1063
pode-se mostrar a ela a imagem de um porco:

Figura 13 — Imagem de um desenho de porco

Fonte: Dicionario Capovilla, p.1063
ou realizar outro sinal (sinénimo):

Figura 14 — Sinal para porco 2

Fonte: Dicionério Capovilla, p.1063

Na primeira vez que visse o sinal PORCO, a crianga ndo saberia
0 conceito do mesmo, apos a explicacdo — tradugdo intralinguistica — a
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crianca tem a possibilidade de compreender o conceito por tras do sinal.
Outro exemplo de tradugdo intralinguistica em Libras pode ser
apresentado através do uso de circunléquio para o sinal/vocabulo
VERBO, conforme tabela abaixo.

Quadro 6 — Traducao intralinguistica em Libras:
vocdbulo VERBO

Fonte: Elaborado pela autora**

Uma vez que por meio da divulgacdo das pesquisas de
Stokoe'® e Chomsky pode-se compreender que as linguas de sinais
possuem as mesmas caracteristicas das demais linguas orais, sendo
reconhecidas como linguas naturais (KARNOPP; QUADROQOS, 2001), e

124- Pagina da web:— Glossario Letras Libras. Disponivel em:
http://glossario.libras.ufsc.br/exibirsinal/exibirsinal/id/411. Acesso em: 28 abr.
2016.

125- Os estudos linguisticos das linguas de sinais iniciaram com Stokoe em
1960. Ele apresentou uma andlise descritiva da lingua de sinais americana,
revolucionando a linguistica na época, pois até entdo todos os estudos
linguisticos concentravam-se nas andlises de linguas faladas. Pela primeira vez,
um linguista apresentava os elementos linguisticos de uma lingua de sinais.
Assim, as linguas de sinais passaram a ser vistas como linguas de fato. Stokoe
apresenta uma andlise no nivel fonoldgico e morfoldgico. Disponivel em:
http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/linguaB
rasileiraDeSinaisl/assets/459/Texto_base.pdf. Acesso em:20 abr. 2016.


http://glossario.libras.ufsc.br/exibirsinal/exibirsinal/id/411
http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/linguaBrasileiraDeSinaisI/assets/459/Texto_base.pdf
http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/linguaBrasileiraDeSinaisI/assets/459/Texto_base.pdf
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que a legislacdo brasileira ja reconheceu oficialmente a Libras como
Lingua, através da lei 10.436/2002*%, seguindo a linha de pensamento
de Jakobson, a tradugdo interlinguistica de e para Libras seria facilmente
encontrada na traducdo de Libras para ASL e vice-versa, Libras para
Lingua Portuguesa e vice-versa, ou seja, de Libras para qualquer outra
linguagem verbal e vice-versa, seja nas modalidades escritas ou orais.
Vide os quadros abaixo:

Quadro 7 — Traducao interlinguistica entre LIBRAS e ASL.:
vocabulo VERBO

LIBRAS

ASL

Fonte: Elaborado pela autora™’

Quadro 8 — Traducao interlinguistica entre LIBRAS e ASL em
SignWriting:
vocabulo VERBO

Lingua LIBRAS ASL
Escrita [ : = Q

em

SignWriting ﬁ 71]® :;

Fonte: Elaborado pela autora'®

126- disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htm.  Acesso em: 01
out. 2016.

127- Pagina da web: Glossario Letras Libras e ASLpro.com. Disponivel em:
http://www.aslpro.com/cgi-bin/aslpro/aslpro.cgi. Acesso em: 02 maio 2016.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htm
http://www.aslpro.com/cgi-bin/aslpro/aslpro.cgi
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No entanto, com relagdo a traducdo intersemiética, ao olhar
para as definicdes de Jakobson, deparamo-nos com lacunas. Tais
lacunas séo claramente explicadas pelo fato de as linguas de sinais ndo
serem consideradas linguas na época de suas pesquisas. Passamos entdo
a abordar o tema da traducéo intersemiotica e sua relagdo com a Libras

com cuidado.
Para Jakobson:

Em lugar de um método intralingual, podemos
usar um modo interlingual de interpretacdo ao
traduzir a palavra “porco” para outra lingua. O
método seria intersemidtico se recorréssemos a
um signo nao-lingistico, [sic] por exemplo, a um
signo pictorico. Mas em todos esses c€asos
substituimos signos por signos. (JAKOBSON,
2007, p. 31).

No exemplo dado pelo autor, quando fala de signos nao
linguisticos, ele cita os signos pictéricos. Vejamos o quadro abaixo:

Quadro 9 — Traducao intersemidtica segundo a defini¢do de Jakobson:

Signos Linguisticos Signo ndo linguistico

PORCO

.

ay

Do

e

Fonte: Elaborado pela autora'

128 - Pagina da

web:  SignPuddle on-line.  Disponivel em:

http://www.signbank.org/signpuddle/index3.html#sgn-BR. Acesso em: 02 maio

2016.

129 - Paginas da web:SignPuddle on-line, Youtube e Google. Disponivel em:
http://www.signbank.org/signpuddle/index3.html#sgn-BR.


http://www.signbank.org/signpuddle/index3.html#sgn-BR
http://www.signbank.org/signpuddle/index3.html#sgn-BR
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Entretanto vejamos alguns esclarecimentos a respeito do
entendimento para signos nao linguisticos.

A semidtica é a disciplina que estuda os simbolos. Para ela,
todos os fendmenos culturais sdo tratados como se fossem sistemas
signicos, ou seja, sistemas de significacdo. Para Stecconi (2010) o fato
de as pesquisas a respeito desta serem realizadas a partir de uma
variedade de disciplinas, acaba por fazer com que ndo haja uma teoria
Unica sobre a semidtica. Ainda assim, segundo o autor:

A semiética pode ser descrita como a disciplina
gue estuda como as pessoas dao sentido as suas
experiéncias do mundo e como as culturas
desenvolver e ddo seguimento para esse
entendimento. Em qualquer nivel, a semidtica é,
em Ultima analise uma teoria de como noés
produzimos, interpretamos e negociamos 0
significado  por meio de signos/sinais™’.
(STECCONI, 2010, p. 315, traducédo nossa)

A semidtica vai além da linguistica, uma vez que a linguistica
se restringe ao estudo daqueles signos que considera linguisticos, ou
seja, daqueles que ela considera como sistema signico da linguagem
verbal.**" Lembremos que Jakobson era linguista, 0 que nos da a
entender que ele ndo era imparcial quanto a classificacdo dos signos em
linguisticos e nao-linguisticos. Por sua vez, o objeto de estudo da
semiotica abrange qualquer sistema signico, sejam artes visuais, musica,
fotografia, culindria, vestuario, gestos, religido, ciéncia, etc.

Uma vez que seu foco ndo é a linguagem verbal, (STECCONI,
2010) a semidtica torna-se Util nas pesquisas sobre a pratica de traducéo,
onde uma abordagem semidtica pode auxiliar em pesquisas, como esta,
que abordem tradugdes que envolvam signos considerados ndo-verbais.

https://sites.google.com/site/quersabermaisptt/site-divertitudo/animals/porco e
https://www.youtube.com/watch?v=D667SJJSEnw. Acesso em: 02 maio 2016..
130- Semiotics can be described as the discipline that studies how people make
sense of their experience of the world and how cultures develop and give
currency to this understanding. On any level, semiotics is ultimately a theory of
how we produce, interpret and negotiate meaning through signs.

131- Wiki: Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Semi%C3%B3tica.
Acesso em: 24 abr. 2016.


https://sites.google.com/site/quersabermaisptt/site-divertitudo/animals/porco
https://www.youtube.com/watch?v=D667SJJsEnw
https://pt.wikipedia.org/wiki/Semi%C3%B3tica
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Se existe tal coisa como traducdo intersemidtica,
entdo podem existir modos de tradugdo que ndo
envolve somente linguas naturais: ‘Um processo
mais perto da troca intersemi6tica deve abranger a
interacdo direta de elementos ndo-verbais, sem o
intermediario da lingua’(Lawendowski, 1978:
281). Este declaragdo mostra o poder libertador da
semidtica que, uma vez adotada como quadro
tedrico, pode livrar a tradugdo do seu tradicional
foco em palavras'™. (STECCONI, 2010, p. 316,
traducao nossa).

Percebe-se assim que um olhar pela semiotica pode ajudar a
romper os grilhdes que prendem as tradugdes em suas formas oral e
escrita.

Retomamos a citagdo de Jakobson quando escreve que “O
método seria intersemidtico se recorréssemos a um signo nao-
lingistico, [sic], por exemplo, a um signo pictérico”. (JAKOBSON,
2007, p. 31, grifo nosso). Com relacdo ao signo pictdrico, vejamos
alguns conceitos:

Pictorico - adj. Relativo & pintura. (Do lat.
pictor)'*. (FIGUEIREDO, 1913, p. 1569)

Pictorial adj. 2g. ‘referente a, ou proprio da
pintura’.[...] do lat. Pictérius ‘de pintor’

132- If there is such thing as intersemiotic translation, then modes of translation
may exist that do not involve natural language at all: “A process closer to the
intersemiotic exchange should embrace direct interaction of nonverbal
elements, without the go-between of language” (Lawendowski 1978: 281). This
statement shows the liberating power of semiotics which, once adopted as a
theoretical framework, can release translation scholarship from its traditional
focus on words.

133- FIGUEIREDO, Candido de, Novo Diccionario da Lingua Portuguesa
1913. p.1569. Disponivel em: http://www.dicionario-aberto.net/dict.pdf. Acesso
em 18 jan. 2017.

134- DA CUNHA, Antbnio Geraldo. Dicionario etimolégico Nova Fronteira da
lingua portuguesa. Nova Fronteira, 22 ed. 1986.


http://www.dicionario-aberto.net/dict.pdf
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Em linguistica: linguagem oral para escrita -
textualizagdo referente a como a escrita é
representada por elementos pictéricos. Mimica e
prosddia através de representacBes graficas séo
exemplos de imagens pictoricas (DICIONARIO
INFORMAL™).

Na vertente ideografica, a escrita era composta
por signos pictéricos (desenhos, simbolos), que
representavam, conceitualmente, objetos ou
ideias. Os sumérios foram os primeiros a criar um
sistema de escrita pictérico, por volta de 3.400
a.C. (INFINITO DE PALAVRAS™®).

Adj. Que diz respeito a pintura; que se assemelha
a pintura. P.ext. Representado visualmente ou por
imagens. P.ext. Numa escrita de sinais, 0s
simbolos convencionados para codificar e formar
a escrita: elementos pictoricos (Etm. do latim:
pictor + ico) — (DICIONARIO ONLINE DE
PORTUGUES™).

Podemos observar pelas citagdes acima que os textos escritos,
simbolizados foneticamente ou graficamente, assim como a linguagem
gestual, sdo considerados como signos pictdricos. Ser reconhecido como
signo pictdrico, neste caso, ndo exclui o pertencimento a linguagem
verbal. Estes ndo deixam de ser signos linguisticos, mesmo sendo signos
pictoricos. E certo que para Saussure (1969, p. 80) o conceito de signo
linguistico (1969, p. 80), parte da unido entre um conceito e uma
imagem acUstica, no entanto hoje é sabido que a unido do conceito a
uma imagem visual (Lingua de Sinais) também se trata de signo
linguistico.

De acordo com Maduro (2006):

A escrita consegue codificar qualquer tipo de
enunciado, contudo ha sistemas de inscricdo ndo-
linguisticos que conseguem expressar ideias

135- http://www.dicionarioinformal.com.br/pict%C3%B3rico/
136- https://infinitodepalavras.wordpress.com/tag/signos-pictoricos/
137- http://www.dicio.com.br/pictorico/


http://www.dicionarioinformal.com.br/pict%C3%B3rico/
https://infinitodepalavras.wordpress.com/tag/signos-pictoricos/
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recorrendo a simbolos ou imagens. O pictograma
é exemplo disto mesmo. Funciona como uma
imagem, cujo significado é comunicado através da
sua forma visual. E uma imagem de algo, seja a
comunicagdo efectuada [sic] através da
substituicdo/traducdo da linguagem ou ndo.
(MADURO, 2006)

Ao observarmos o sistema de escrita de sinais, o SignWriting,
percebemos o seu caréater pictorico, visual, iconografico, com o uso de
simbolos que representam a sinalizagdo do sujeito. Ao apresentar as
Configuracdes de Maos, Movimento, Direcdo, Espaco e Expressdes
Faciais, podem ser entendidas como de carater semiético diferente dos
das demais linguas escritas ou orais. JA no seu inicio, este sistema de
escrita foi desenvolvido de forma iconografica a fim de representar

movimentos e passos de danca pela Norte Americana Valerie Sutton™®.

Quadro 10 — Sistemas de Escrita Pictdricos

Escrita Suméria’ Escrita Egipcia’ SignWritte®

Fonte: Elaborado pela autora

138- O sistema SignWriting foi desenvolvido pela norte-americana Valerie
Sutton, por volta da década de 70, quando estava na Universidade de
Copenhague, na Dinamarca, grafando balés tradicionais através de um sistema
criado por ela para esta finalidade, o DanceWriting. Sutton despertou a atengéo
de pesquisadores da lingua de sinais Dinamarquesa na Universidade de
Copenhague, que viram naquela escrita uma possibilidade para notacdo dos
sinais utilizados na comunicacdo/interacdo das pessoas que fazem uso desta
lingua visual. Surgia entdo, na Dinamarca, 0 primeiro movimento para grafar as
linguas de sinais. De sistema escrito @ méo, passou-se a um sistema possivel de
ser escrito no computador, com um programa, o Signwriter, criado dentro do
préprio movimento Sutton para grafia das linguas visuais. Disponivel em:
http://nomundodalibras.blogspot.com.br/p/escrita-de-sinais.html
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Se os sistemas de escrita suméria™® e egipcia**® sdo considerados

como signo Pictc’)rico, de acordo com vertente ideogréfica, a escrita em
SignWriting™* também o seria, uma vez que todos estes sistemas de
escrita transmitem ideias e ndo sons, como o sistema de escrita fonético.
Sendo sistema de escrita de uma linguagem verbal, o SignWriting se
encontra no mesmo patamar de qualquer outro sistema de escrita
fonético, que tém sido considerados traducdes interlinguais pelos
pesquisadores linguistas.

Uma tradugdo que envolva linguas diferentes, em que uma
destas seja representada pelo sistema de escrita SignWriting, seguindo
essa linha de raciocinio, € uma traducdo interlinguistica. Caso esta
mesma traducdo envolva sistemas signos diferenciados ela além de ser
interlingual pode ser considerada intersemidtica. O mesmo néo ocorreria
se a traducdo ocorresse dentro do sistema SignWriting entre ASL e
Libras. Esta seria uma traducdo interlingual, mas ndo intersemiotica.

Observe-se ainda o que lzidoro Blikstein escreve a respeito da
nog¢&o de signo linguistico na introdugdo ao livro de Jakobson:

A nocdo de code switching é tratada mais
detidamente em outro ensaio deste volume,
"Aspectos Lingisticos da Traducdo", visto ser a
comutagdo de codigo uma operagdo essencial na
traducdo dentro de um mesmo idioma
(intralingual), de um idioma para outro
(interlingual) ou de um sistema semidtico para
outro (intersemidtico). No mesmo ensaio, insiste
Jakobson em qudo precaria é a nocdo de
indissolubilidade do signo lingistico: a nogéo de
que haja um elo indissoltvel entre significante e
significado e o significado (meaning) implique
vivéncia — ndo se podendo compreender a
palavra queijo sem ter tido uma experiéncia ndo-
linglistica do queijo (BLIKSTEIN, 2007, p 10).

A traducdo intersemiotica é entendida por Jakobson como a
traducdo entre signos de diferentes sistemas semioticos, sendo um destes

139- https://infinitodepalavras.wordpress.com/tag/signos-pictoricos/
140- http://www.progresso.org.br/2013/arquivos/pi/texto2.pdf
141- https://escritadesinais.wordpress.com/tag/signwriting/


https://infinitodepalavras.wordpress.com/tag/signos-pictoricos/
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sistemas considerado nao linguistico. “O método seria intersemio6tico se
recorréssemos a um signo nao-linguistico” (JAKOBSON, 2007, p 31—
grifo nosso). Segundo 0 mesmo, a traducdo intersemiotica ndo envolve
traducdo entre linguas, mas de um sistema semiético linguistico para
outro ndo linguistico. Entendemos que seja por esta razdo, que para
Jakobson, a traducdo intersemidtica esta num status inferior a traducéo
interlingual. Jakobson ainda ressalta que “a traducdo interlingual ou
traducdo propriamente dita ‘consiste na interpretagdo dos signos
verbais por meio de alguma outra lingua’. (2007, p. 64, grifo da
autora).

A traducdo de qualquer lingua para Libras tem se dado por duas
formas. Por meio dos sistemas de escrita desenvolvidos para registrar as
Linguas de Sinais, como o SignWriting, o Elis - Escrita em Lingua de
Sinais e 0 SEL - Sistema de Escrita para Libras**?, ou por meio de
traducBes registradas em video de usuérios da LS, que realizam a
traducdo oralmente, sinalizando o texto alvo apds o estudo e analise do
texto fonte.

Levantam-se algumas questdes que chamam a atencdo. De
acordo com o trabalho de Segala (2014), as traduces em Libras seriam
consideradas traducéo intersemiética por meio do seu registro midiatico.
E quando ndo ha esse registro? As traducBes deixariam de ser
intersemidticas? No caso das tradugdes registradas por meio do sistema
SignWriting ou da traducdo oral, como seriam consideradas estas
traducBes? De acordo com Plaza (2003):

Hoje assistimos a uma transformacdo profunda e
radical na producdo cultural que configura este
momento histérico. Ndo mais a dominancia de
sistemas artesanais ou mecanicos, mas de sistemas
eletrdnicos que transmutam as formas de criagéo,
geracdo, transmissao, conservacao e percepcao da
informagdo. Estas formas se nos apresentam como
um fenémeno novo que exige um outro modo de

142- Além do SignWriting, foram desenvolvidos ao longo da histéria outros
sistemas de escrita em lingua de sinais
(http://nomundodalibras.blogspot.com.br/p/escrita-de-sinais.html). No Brasil
podemos encontrar estudos sobre o Elis - Escrita em Lingua de Sinais
(https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/91819) e o SEL -Sistema de
Escrita para Libras

(http:/lwww.revel.inf.br/files/1d59a3af28b9e6a4 7cf543bc5d77ba3d. pdf).


http://nomundodalibras.blogspot.com.br/p/escrita-de-sinais.html
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/91819
http://www.revel.inf.br/files/1d59a3af28b9e6a47cf543bc5d77ba3d.pdf
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aproximacdo, isto porque as formas culturais séo
feitas por processos de traducdo de linguagens
digitais (PLAZA, 2003, p.206).

Sendo as linguas de sinais linguagens verbais, para classifica-
las dentro das tradugdes intersemidticas € necessario ir além de
Jakobson, além de Plaza, inferindo que traducdo intersemidtica é a
traducdo que envolva sistemas semioéticos diferentes, sejam estes verbais
ou ndo. As pesquisas em relacdo aos estudos da traducdo avangaram
sobremaneira desde os referidos tedricos, assim como as pesquisas ha
area da linguistica das linguas de sinais e as pesquisas sobre 0s meios de
registro e acesso dos materiais traduzidos.

Em todos os casos de traducdo, sejam verbais ou ndo, hd a
substituicdo de signos por signos. O préprio Jakobson (2007, p.32), ao
citar Pierce, afirma que “todo signo pode ser traduzido por outro signo
no qual ele esta mais completamente desenvolvido”.

Sendo a raiz da palavra intersemidtica a traducdo entre signos
diferentes, quando se traduz entre signos verbais, transita-se entre
sistemas de signos diferentes, ai se estara atuando em carater
intersemidtico. Questiona-se; por que dizer que a traducdo
intersemidtica se da exclusivamente quando aparecem signos ndo
linguisticos, uma vez que se pode utilizar sistemas de signos diferentes
também dentro das linguagens verbais? Para Plaza (2003)

N&o apenas essa oposicdo verbal x ndo-verbal foi
por nés descartada, aqui, mas também estamos
evitando deliberadamente pensar a Tradugdo nos
diversos meios a partir de uma estratificagdo
previa ou demarcacdo de fronteiras nitidas entre
os diversos e diferentes sistemas signicos,
dividindo-os em codigos separados tais como:
verbal, pictérico, fotogréfico, filmico, televisivo,
grafico, musical etc. Assim procedemos porque
essas divisdes nos levariam a um ndmero enorme
de subdivisbes que tornariam praticamente
impossivel se pensar 0s processos de interacdo
signicos que se realizam na Tradugdo
Intersemidtica (PLAZA, 2003, p. 67).

Entende-se, assim como o autor que a tradugdo intersemiética é
caracterizada pelo uso material dos suportes, que servem como
interfaces. Segundo o teérico, a traducdo intersemidtica vai além da
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“interpretacdo de signos linguisticos por outros nao-linguisticos”
(PLAZA, 2003, p. 67). Assim toda traducdo que envolva sistemas
semidticos diversos no seu registro € considerada traducdo
intersemidtica. Vide quadro abaixo:

Quadro 11 — Tradugao intersemiética segundo a concepg¢ao semidtica de
Plaza:
vocdbulo PORCO

Signos
Fotografia LP Escrita Libras SignWritte | Libras Desenho
Sinalizada

' [
PORCO @‘0 @7 ﬂ O'i< J;j
&

Fonte: Elaborado pela autora
Concordamos com Leitdo quando afirma que:

A traducdo intersemiética pode ser aplicada a
todas as linguagens, sejam elas verbais ou ndo.
Pode-se, entdo, pensar em traducOes da linguagem
oral para a escrita, do cinema para a pintura, da
musica para o teatro e da pintura para as mais
diversas expressdes artisticas. (LEITAO, 2011, p.
2).

Ao se traduzir um texto escrito de uma lingua cuja modalidade
é oral auditiva para outra cuja modalidade é gestual-visual, e vice-versa,
trabalhamos com traducéo entre diferentes sistemas semidticos.

Caso o foco seja somente a linguagem ndo verbal — que por
muitos é caracterizada como o uso de imagens, figuras, desenhos,
simbolos, danca, tom de voz, postura corporal, pintura, musica, mimica,
escultura e gestos como meio de comunicagdo —, ainda assim pode-se
assegurar que as Linguas de Sinais, cuja modalidade é gestual-visual,
sdo linguagens verbais, que usam elementos ndo-verbais para dar
sentido a sinalizacéo.
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A intensidade dos movimentos, a postura corporal, as
expressOes faciais, os classificadores, fazem parte, estdo imbricados
nesta lingua gestual. Ndo podem ser arrancados dela, pois sem eles o
significante perderia seu significado. E interessante que, mesmo sem
entender e abordar as linguas de sinais, sem coloca-las em sua lista ao
discutir o mérito da traducdo intersemidtica, Plaza (2003) percebe e
expOe a importancia das “imagens mentais” na formagao do sujeito.

A percepcdo visual atua recebendo informagdes
sob a forma de textos, imagens, cores em termos
de “imagens mentais”. O seu registro é feito pela
exploracdo do campo visual, conjugando a
percepcdo global ou simultdnea e a linear.
Contudo, estes aspectos, que permitem a captagdo
da informacdo visual, podem ser organizados a
partir da propria constituicdo signica. Isto ¢,
guando organizamos 0 signo, estamos também
organizando a construgdo do olhar. Assim o olho
ndo é somente um receptor passivo, mas formador
de olhares, formador de Objetos Imediatos da
percepcdo (PLAZA, 2003, p. 52).

Entende-se que 0s signos visuais sdo abstraidos e retidos como
“imagens mentais”, como a “fala interior” de Vygotsky, que,
subordinados ao pensamento, promovem o desenvolvimento dos
processos mentais complexos. A Libras é uma lingua visual, e sendo a
percepcdo visual latente no sujeito surdo, que apreende o mundo
visualmente, e visualmente capta as informagdes que lhes sé&o
disponibilizadas. Destarte, concordamos com Marques (1998) quando
escreve:

A forma como o surdo apreende o mundo é pela
visdo. Apresenta um pensamento que atravessa
idéias e comportamentos através de uma
linguagem que existe pelas imagens e
representacdes mentais que informam a percepcao
de acordo com caracteristicas intelectivas
préprias. (MARQUES, 1998)

Entende-se que tanto Jakobson (2007), que foi o primeiro a usar
a terminologia para traducdo intersemiética, quanto Plaza (2003), que
dedicou sua pesquisa a entender e esclarecer 0s nuances e a importancia
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desse tipo de traducdo, ndo estudaram a traducdo entre linguas cujas
modalidades de comunicacdo fossem diferentes das orais auditivas.
Neste trabalho aborda-se as Linguas de Sinais, cuja modalidade, como
afirmado antes, é gestual-visual, ou seja, linguas ndo contempladas nas
pesquisas dos tedricos acima, uma vez que estas, na época de seus
estudos, ainda ndo eram reconhecidas como linguas de fato e de direito.

A Libras, enquanto linguagem verbal, transita em codigos
semidticos linguisticos. Este reconhecimento permite, como dito
anteriormente, compreender a traducdo da Libras para qualquer outra
lingua e vice-versa como uma traducdo interlingual. Contudo, as
traducBes que envolvem as linguas de sinais também envolvem, muitas
vezes, as traducdes intermodais, ou seja, a tradu¢do de uma modalidade
linguistica para outra, de uma lingua de modalidade oral-auditiva para
uma lingua cuja modalidade é gestual-visual e vice-versa.

Quadro 12 — Traducéo intermodal entre LIBRAS e Lingua Portuguesa

Lingua LP Libras
Vocabulo VERBO

Fonte: Elaborado pela autora

Estas sdo as razdes que levam a crer que a Libras, assim como
as demais linguas de sinais, quando traduzida de ou para outra lingua,
esta imbricada num meandro de traducGes interlinguais, intermodais e
intersemidticas que ainda carecem de mais pesquisas.
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5 A TRADUCAO DE LITERATURA INFANTIL EM LIBRAS

A tradugdo € um “ato comunicativo” em que uma mensagem
deve ser decodificada pelo tradutor a fim de ser tornada acessivel ao
publico alvo da mesma, na lingua a ser traduzida. (NIDA, 1964,146).

5.1 A TRADUCAO LITERARIA

Né&o basta ao tradutor ser um sujeito bilinglie. Além das linguas
de partida e chegada, ele deve conhecer as culturas envolvidas, estando
atento as caracteristicas culturais, tais como: aspectos da vida social,
como ética, moral, vida religiosa; e especificidades linguisticas das
sociedades envolvidas no processo tradutdrio. Essas sdo particularidades
importantes que devem ser levadas em conta pelo tradutor, pois assim
como a lingua, estas também diferem nas diversas sociedades.

Como dito anteriormente, ha infindaveis discussfes a respeito
de como deve ocorrer o processo tradutério. Se palavra por palavra ou
se por sentido? O que é fidelidade, lealdade, literalidade e equivaléncia
na traducdo? No entender da autora, tais discussdes ndo terdo fim, uma
vez que o tradutor ndo é um ser isento e neutro, pois ele mesmo esta
inserido em uma determinada cultura e tempo, e por mais que procure
agir com imparcialidade, ainda assim esta sujeito a influéncia da cultura
na qual esta inserido, ou entdo é influenciado pelos demais sujeitos
envolvidos no processo tradutdrio.

Estes sujeitos (envolvidos no processo tradutério), sejam eles
pessoas ou instituicbes (religiosos, partidos politicos, classes sociais,
editores, imprensa, sistema educacional), abarcados na cultura em que
vivem (social, religiosa, ideolégica, mercantil), também possuem
influéncia sobre o tradutor e, consequentemente, sobre a traducdo. Eles
sdo chamados de patronos por Lefevere (2003). A influéncia daquilo
gue o tedrico chama de “patronagem” pode ocorrer de forma negativa
ou positiva com relacdo as traducdes literarias. E que, a depender dos
patronos, a escrita e leitura das traducdes pode ser incentivada ou
desestimulada.

Mesmo que as discussdes a respeito dos conceitos e teorias de
traducdo sejam consideradas por alguns como infrutiferas, ter essas
nocBes em mente torna-se demasiadamente importante ao tradutor “na
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medida em que, quando traduzimos, estamos sempre fazendo opcoes,
fruto de nossa viséo de traducéo e concepcéo de linguagem” 3,

5.2 DISCUSSOES A RESPEITO DA TRADUGCAO DE LITERATURA
INFANTIL

Toda e qualquer traducdo exige que o tradutor estude seu
publico alvo a fim de buscar estratégias de tradugdo que possibilitem
uma melhor recepcdo de seu material. Esta realidade ndo é diferente
com o tradutor de literatura infantil. Este necessita ter em mente
constantemente qual o seu publico alvo, a fim de escolher as melhores
“palavras” para a tradugdo. Tal escolha deve ter como base o nivel de
desenvolvimento linguistico e cognitivo do puablico. Concorda-se com
Nida ao afirmar que:

Obviamente uma traducdo concebida para
criancas ndo pode ser a mesma que uma preparada
para adultos letrados, nem pode uma tradugdo
para as criangas ser a mesma preparada para
adultos  recém-alfabetizados.  Este  publico
potencial difere ndo somente na habilidade de
decodificacdo, mas talvez ainda mais em seus
interesses (NIDA, 2004, p. 128, tradugéo

nossa)'*.

E preponderante ter atengio para o fato de que “da dificuldade
em se tracar um perfil do destinatario da producdo e da traducdo de LIJ
decorre o perigo de se recorrerem a estereotipos, quando colocamos em
confronto duas culturas distintas” (AZENHA, 2005). As peculiaridades
do publico alvo precisam ser consideradas (NIDA, 2004; AZENHA,
2005;), pois a traducdo para uma crianca de 4 anos sera diferente de uma
traducdo para criancas de 8 anos e 12 anos, uma vez que as fases

143- Néo foi possivel obter o texto completo e identificar o autor do mesmo.
Acesso em: 22 maio 2016. Disponivel em: http://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/4974/4974_4.PDF

144- Obviously a translation designed for children cannot be the same as one
prepared for specialists, nor can a translation for children be the same as one for
a newly literate adult. Prospective audiences differ not only in decoding ability,
but perhaps even more in their interests.
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linguisticas e os campos de interesse das mesmas diferem na medida que

crescem. Segundo Coelho:

A histéria € um alimento da imaginagdo da
crianca, e precisa ser dosada conforme sua
estrutura cerebral. Sabemos que o leite é um
alimento indispensavel ao crescimento sadio, no
entanto se oferecermos ao lactante leite
deteriorado ou em quantidade excessiva, poderdo
ocorrer vomitos, diarréia [sic] e prejuizo da salde.
Feijdo é excelente fonte de ferro, mas nem por
isso iremos dar feijdo a um bebé, pois fara mal a
ele. Esperamos que cresga e seu organismo possa
assimilar o alimento. A histéria também é
assimilada de acordo com o desenvolvimento da
crianca e por um sistema muito mais delicado e
especial (COELHO, 2000, p. 14).

O interesse das criangas pelos contos muda em cada fase de seu
desenvolvimento. Abaixo segue uma tabela que apresenta os tipos de
contos que as criangas tém interesse de acordo com sua faixa etéria.

Quadro 13 — Faixa etéria e interesses pela literatura infantil

Pré-escolares

Até 3 anos: seres da natureza (humanizados) historias
Fase pré-magica de criangas.

Historias de bichinhos, brinquedos, objetos,

3 a 6 anos:
Fase magica

Historias de repetigio e acumulativas
(Dona Baratinha, A formiguinha e a neve)
Historias de fadas.

Historias de criangas.

Animais e encantamentos.

Aventuras no ambiente proximo: familia,
comunidade
Historias de fadas

Escolares

Historias de fadas.
Histonas vinculadas a realidade.

Histonas de fadas com enredo mais
elaborado.
Historias humoristicas.

10 anos em diante exploragdes, invengdes.

Aventuras, narrativas de viagens,

Fabulas, mitos e lendas

Fonte: Coelho, 1986, p.15
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Os interesses e curiosidades pertinentes as criangas sdo 0s
mesmos entre criancas surdas e ouvintes, assim como 0 processo de
desenvolvimento fisico, cognitivo e linguistico serdo semelhantes se as
criangas tiverem as mesmas oportunidades e vivenciarem situagdes
semelhantes.

A docente e pesquisadora Ronice Muller de Quadros, em sua
disciplina de Aquisicdo da Linguagem (2014) na UFSC, exp0s as fases
de aquisicdo da linguagem por quais passam criancas ouvintes e surdas.

Quadro 14 — Fases de aquisicao da linguagem

LINGUAS FALADAS LINGUAS DE SINAIS

! !

Apreseniam aspectos linguisticos equivalentes

Periodo preé-

INPUT = ENTRADA

!

Nio apresenia orgunizaglo

Estdgio das primeiras combinacoes

ko e apomtagho niko & Sbvia

Aideia de que a gesticulagio pode funcionar
linguisticamente é rte, que anula a
transparéncia indicativa da apontacio.

Estagio de miiltiplas combinagdes

* 2anos e b meses - 3 anos
+  Explosio do vocabulario

+ Usa frases curlas e sentengas

ais - CADEIRA g SENTAR

*+ Referentes presentes - consistente
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A partir dos 3 anos de idade... 5 anos € meio a 6 wos ¢ meid - 1 i
complicadas sobre fatos acontecidos no pas

acontecer

a histirias

dem

weordineia verhal consistente

Fonte: Quadros e Cruz (2001) ™

Como ndo existe um Unico tipo de crianga padrdo, uma vez que
se é influenciado pelo meio em que se vive, além da faixa etaria e nivel
de linguagem, também devem ser levadas em consideracdo, por ter
grande influéncia sobre o processo tradutério, questdes étnicas,
religiosas, regionais, ideoldgicas, linguisticas e culturais que envolvem o
publico alvo.

As pesquisas sobre traducdo de literatura infantil ainda sdo
poucas, em consequéncia de esta ndo ser reconhecida como importante
dentro dos canones literdrios (AZENHA, 2005). Mesmo ap6s dez anos
encontramos pouco material acerca do assunto. Corrobora-se a
afirmacgdo do autor, ao escrever que, em relacdo a traducédo de literatura
infantil, varias teorias da traducdo imbricam-se, j& que no processo de
traducdo de literatura infantil questfes culturais, estéticas, estilisticas,
comunicativas, entre outras, se contrapdem, se justapdem e se enlacam:

[...] vém se somar, cooperativamente, conceitos e
métodos de outras vertentes tedricas: a Estética da
Recepcdo, os Estudos de Cultura, a Teoria dos
Polissistemas, a Teoria da Comunicagdo
(sobretudo para os aspectos semioticos e para
estudos sobre o perfil de publicos destinatarios),
mas também a Pragmatica Contrastiva (para o
emprego de recursos verbais em situacdes
especificas), os aspectos poéticos da traducdo
(para o trabalho com versos, jogos de palavras e
recriagdo de metaforas), questdes de estilistica
entre tantas outras. [...]. Resulta dai o fato de que,
em se tratando de estudos sobre a traducéao de L1J,

145- Quadro elaborado a partir do PPT da disciplina de Aquisi¢do da
Linguagem, ministrada pelas professoras Ronice Muller de Quadros e Bruna
Crescencio na UFSC, em 2014.
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ndo serd uma Unica teoria de traducédo a dar conta
a priori do problema, mas sim uma conjugacgéo de
conceitos e procedimentos  metodoldgicos
oriundos de diferentes vertentes. (AZENHA,
2005, p.371)

Ainda de acordo com o autor, uma vez que a traducdo de
literatura infantil vem sendo feita por adultos, é de extrema importancia
gue o tradutor tenha consciéncia de que as escolhas lexicais devem
possibilitar a compreensédo do publico alvo. Assim como o didlogo entre
texto e ilustracBes, jogos e brincadeiras com a linguagem devem
caracterizar o carater lidico das obras infantis.

E natural que as traducdes infantis, cujos originais ndo foram
criados para um publico com caracteristicas etarias e culturais
semelhantes, devem necessariamente passar por um processo de
adaptacdo para que o publico alvo possa se envolver, sentir a beleza do
texto e compreender a mensagem do mesmo. Se o tradutor de textos
para publico infantil ndo observar tais especificidades, uma vez que os
contextos culturais do texto de partida e chegada diferem, o texto de
chegada sera de dificil percepgdo e ndo surtird o interesse desejado no
publico alvo.

As estratégias utilizadas pelo tradutor de literatura infantil
dependem de varios fatores, como os abordados por Lefevere (2003) e
Nida (2004). Além desses, também interferem na traducdo de literatura
infantil a imagem que o tradutor tem das criancas, sua concepcdo do que
é ser crianga e suas proprias experiéncias enquanto crianca leitora.

A traducdo infantil tem, entdo, um duplo leitorado, uma vez que
ndo é produzida diretamente e somente para criangas. Os tradutores sdo
adultos, com seu olhar adulto do que é, ou deve ser crianca. Sdo eles, os
adultos, os responsaveis por traduzir e publicar, comprar e ler o material
traduzido para os infantes, principalmente aqueles em fase de
alfabetizacdo. Esse duplo leitorado faz também com que o tradutor de
literatura infantil traduza pensando ndo somente nas criangas, mas
também nos pais destas, pois sdo eles que avaliam, compram e muitas
vezes léem os livros para seus filhos, quando estes ainda ndo o fazem.

A traducdo infantil, por fim, passa pelo crivo, pela censura dos
pais e responsaveis das criangas. Os valores, a moral, 0s gostos destes
sdo levados em conta pelo tradutor no momento da tradugdo. Da mesma
forma, a ideologia do que estes consideram ser apropriado a crianga em
cada época, cada contexto, cada cultura. Pois “a defini¢do de infancia
muda, mesmo no ambito de uma cultura pequena, aparentemente
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homogénea, tal como muda o entendimento das infancias do passado”
(HUNT, 2015, p. 67). Pode-se perceber tal fato nas tradugdes
contemporaneas, onde finais antes considerados tristes sdo alterados
para finais felizes, a fim dar nova “moral” aos infantes que a elas tém
acesso.

Como exemplo, podemos relembrar e citar as diversas
traducdes do conto classico de “chapeuzinho vermelho”. Ja as duas
primeiras versdes do conto de Perrault e dos irmdos Grimm diferem no
final do conto. Na traducéo de Perrault, a av0 e a menina sdo devoradas
pelo lobo e acabam mortas pela imprudéncia da menina.

“Minha av6, que dentes grandes vocé tem!” “E
para comer vocé.” E dizendo estas palavras, o
lobo malvado se jogou em cima de Chapeuzinho
Vermelho e a comeu (MACHADO,2010, p.45).

Enquanto na tradugdo dos irmdos Grimm, menina e avo sdo
engolidas pelo lobo e salvas por um cacador que passava pelos
arredores.

Um cagador que por acaso ia passando junto a
casa pensou: “Como essa velha esta roncando
alto! Melhor ir ver se h4 algum problema.” Entrou
na casa e, ao chegar junto a cama, percebeu que
havia um lobo deitado nela.” [...] Sacou sua
espingarda e ja estava fazendo pontaria quando
atinou que o lobo devia ter comido a avo e que,
assim, ele ainda poderia salva-la. Em vez de
atirar, pegou uma tesoura e comegou a abrir a
barriga do lobo adormecido. Depois de algumas
tesouradas, avistou um gorro vermelho. Mais
algumas, e a menina pulou fora, gritando: “Ah, eu
estava tdo apavorada! “Como estava escuro na
barriga do lobo.” Embora mal pudesse respirar, a
idosa vovo também conseguiu sair da barriga
(MACHADO, 2010, p. 83).

Hoje existem traducGes infantis de chapeuzinho vermelho em
que o lobo é bonzinho, em que terminam todos amigos, ou o lobo acaba
“fazendo trabalho voluntario” como “pena” por ter tentado comer
chapeuzinho (COSTA, 2011). Leitdo (2011), ao fazer a analise da
tradugdo intersemidtica do conto para o cinema, por meio do filme “A
garota da capa vermelha” (de Catherine Hardwicke), escreve que o
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conto vem sendo sido traduzido hd pelo menos dois séculos.
Primeiramente da linguagem oral para a escrita. Depois, para diferentes
linguagens ao redor do mundo. Nesse processo tradutdrio, as tradugdes
vao se modificando, se transformando, fazendo com que novas
caracteristicas, ligadas a cultura do publico alvo e a época em que a
traducdo é feita, vao sendo assimiladas ao conto.

5.3 AS TRADUCOES DE LITERATURA INFANTIL EM LIBRAS

A traducdo de contos infantis em Libras passa pelos mesmos
processos de qualquer outra traducfo. E preciso que o tradutor tenha
acesso ao texto fonte com antecedéncia, com tempo de estuda-lo a fim
de escolher as melhores palavras/sinais para sua traducdo, tempo de
perceber quais problemas linguisticos e culturais poderdo ser
encontrados durante o processo tradutdrio.

Com relacdo a traducéo de literatura infantil, ainda ha muita
discusséo sobre o que é adaptacdo, versao, traducdo, etc. Para Azenha, a
adaptacdo pode ser exemplificada como

A substituicdo, no texto traduzido, de nomes
préprios, topdnimos, unidades de pesos e medidas
entre outros. Tal procedimento, a despeito de
aproximar o texto traduzido da realidade do leitor-
receptor, tem a desvantagem de apagar a chamada
‘cor local’ da narrativa e de convidar o leitor da
traducdo a estabelecer redes associativas que
podem estar muito distantes daquelas propostas no
texto de partida (AZENHA, 2005, p. 384).

Para o autor, tal tipo de adaptacdo estd sempre presente em
maior ou menor grau em qualquer traducdo. No entanto, para Strobel
(2008) e Mourdo (2012), a adaptagdo nas tradugdes produzidas para o
publico surdo sdo aquelas em que hd modificacGes, alteracdes latentes
no texto traduzido a fim de fortalecer a cultura surda. Para Strobel
(2008) na tradugdo Cinderela Surda é perceptivel “a existéncia de uma
adaptacdo linguistica, cultural e social da cultura ouvinte para a cultura
surda” (STROBEL, 2008, p. 56).

Infere-se, portanto, que quando ndo ha uma modificacdo no
texto traduzido para Libras, que claramente tenha a intencéo de buscar o
fortalecimento da cultura surda e o0 empoderamento da lingua de sinais,
este se trata de traducdo e nao de adaptacéo.
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As traducdes de literatura infantil em geral sdo recheadas de
elementos intersemidticos, uma vez que para atingir a sensibilidade das
criangas sdo usadas imagens, fotos, desenhos (coloridos ou néo) e
pinturas que possibilitam a leitura visual pelos pequenos leitores. “A
figura visual traz consigo o potencial de ser aproveitada como recurso
para transmitir conhecimento e desenvolver o raciocinio”. (Lebedeff,
2005, p. 102). Mdsicas e sons diversos também fazem parte do universo
tradutério infantil.

Da mesma forma, as traducdes de literatura infantil em Libras
sdo ricas em efeitos visuais, imagens, expressdes faciais, movimento
corporal, ritmo, classificadores, vestimentas, em que diversos tipos de
linguagens se cruzam e se imbricam para formar um todo. Tudo isso faz
gue a crianga surda seja atraida para o texto traduzido, que sinta a beleza
do texto. Para Plaza:

A percepcdo visual atua recebendo informacgdes
sob a forma de textos, imagens, cores em termos
de "imagens mentais"”. O seu registro é feito pela
exploracdo do campo visual, conjugando a
percepcdo global ou simultinea e a linear.
Contudo estes aspectos que permitem a captagéo
da informacdo visual, podem ser organizados a
partir da prdpria constituicdo signica. Isto §,
guando  organizamos 0  signo,  estamos
organizando também a construgdo do olhar.
Assim, o olho néo é somente um receptor passivo,
mas formador de olhares, formador de Objetos
Imediatos da percepgdo. (PLAZA, 2003, p.52)

Kuntze et all (2014), em seu estudo sobre Multialfabetizacdes,
afirmam que quando visualizam videos ou DVDs a partir de uma série
de videos educativos, as criangas surdas pré-escolares sdo capazes de
aprender o vocabulario alvo, compreender os elementos da historia
(personagens principais, definicdo, enredo), adquirir habilidades de
sequenciamento e se envolver em comportamentos de alfabetizacéo (por
exemplo, sinalizacdo, ortografia e vocabulario alvo; atendendo ao texto
na tela). Independentemente de exposicdo prévia das criangas a lingua
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de sinais, ha evidéncias de que esses comportamentos aumentam depois
de assistir vérias vezes o video™*®. Consoante Plaza:

A traducdo Intersemiética revela-se, assim, como
dispositivo que pensa as diversas formas de arte,
onde a colaboragdo entre o lGcido e o ludico
equivale ao amalgama entre pensamento ldgico e
analdgico, isto é, fusdo entre Oriente-Ocidente,
equilibrio entre o sensivel e o inteligivel.
(PLAZA, 2003, p.209)

Por isso a diferenga entre interpretacdo e traducdo é relevante.
Na interpretacdo, o intérprete ira interpretar a historia narrada, ele néo
tem como se preparar, pensar 0 cenario, as imagens que vai usar, quais
sinais combinam melhor com o publico alvo. O tempo diminuto ndo
permite que o intérprete trabalhe sobre estas questdes. Quem dita o que
é importante frisar é o orador. J& o tradutor, durante o processo
tradutério, faz escolhas sobre quais recursos usar, qual cenario, quais
sinais vao ao encontro do publico alvo, e isto acontece independente
destas traducdes de literatura infantil serem registradas ou néo.

5.4 CLASSICOS DA LITERATURA INFANTIL TRADUZIDOS
PARA LIBRAS

Uma vez que esta pesquisa pretende analisar o uso pedagdgico
das tradugfes infantis em Libras no ambiente escolar, buscou-se, no
mercado editorial, traducdes infantis em Libras dos classicos da
literatura infanto-juvenil. Esta busca levou a algumas editoras que tém
buscado produzir e disseminar material literario em Libras, entre as

146- Another study (Golos, 2010b, 2010c) indicates that, while viewing a video
or a DVD from an educational video series (produced in ASL and written
English), preschool deaf children were able to learn targeted vocabulary, grasp
the story elements (i.e., main characters, setting, plot), acquire sequencing skills
(Golos and Moses 2011; Golos 216 | Sign Language Studies and Moses 2013),
and engage in literacy behaviors (e.g., signing and fingerspelling targeted
vocabulary; attending to text on the screen). There was also evidence that these
behaviors increased after watching the video several times. These positive
results occurred regardless of children’s previous exposure to ASL.
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quais se destaca a Editora Arara Azul, cujo publico alvo tem sido o povo
surdo e a comunidade surda.

Os materiais publicados pela editora — sejam eles impressos, em
video ou midiaticos, independente da forma de registro e
disponibilizacdo dos mesmos —, tém como objetivo divulgar a lingua de
sinais, a cultura surda e o conhecimento ao povo surdo. O maior nimero
de classicos da literatura infanto-juvenil traduzidos para Libras também
foram encontrados nesta editora.

Passou-se a analisar os classicos infantis traduzidos pela editora
Arara Azul a fim de verificar se 0s mesmos poderiam ser usados como
mediadores de aquisicdo sinalar em classes “inclusivas” da rede regular
de ensino, nas quais as criangas estavam em fase de escolarizagdo. A
partir de tal analise, teceram-se as consideragdes que se seguem.

O layout das capas dos CD’s e DVD’s possui menus interativos,
onde o leitor deve clicar para ter acesso ao contetdo da traducéo, dicas,
informacg0es sobre autor da obra, glossario, entre outras.

Quadro 15 — Layout das capas das traducdes

Fotor Lan™




95

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que os tons das cores, dos desenhos e imagens séo
diversos. Ndo é a mesma pessoa que ilustra todas as traducbes. As
traducBes para Libras partem do texto escrito em Lingua Portuguesa,
traduzidos do original pela propria editora. Assim, as traducfes em
Lingua Portuguesa foram feitas em sua maioria por Clélia Regina
Ramos, e as traducdes para Libras por diversos tradutores surdos que
aparecem nos CDs, DVDs de historias.

Nos CD’s e DVD’s, por meio dos menus, o leitor pode ter
acesso ao texto escrito em Lingua Portuguesa, & tradugéo em Libras e as
imagens/cenas da histéria. Algumas traducdes permitem ao leitor fazer
com que o texto em Lingua Portuguesa e Libras saiam, ficando somente
com a imagem. Pode-se perceber que o texto escrito em Lingua
Portuguesa acompanha todas as tradu¢Ges em Libras, com exce¢do do
conto A ilha do tesouro. Neste, o texto é disponibilizado somente por
meio do livro que acompanha o DVD.

Quadro 16 — Textos em Ligua Portuguesa nas Tradugoes em Video
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Alice para Criangas As aventuras do Saci Pereré

N3o ha texto escrito em Lingua
Portuguesa

Fonte: Elaborado pela autora

Cada pégina do livro virtual**’ deve ser virada pelo leitor,
quando terminar de ler o texto em Lingua Portuguesa ou de ver a
traducdo em Libras. Nas traducdes de Jodo e Maria*®, O Gato de
Botas'*, Féabulas, As Aventuras do Saci Pereré, e Soldadinho de
Chumbo™®, o leitor deve clicar em pequenas telas, que aparecem ao
final de cada frase em Lingua Portuguesa, para poder ver a traducdo em

147- Livro virtual ou livro digital, é aquele que pode ser lido por meio de
equipamentos digitais e eletrénicos como computadores, tablets, smartfones,
kindows, celulares e outros que possuem suporte para o formato (PDF, HTML,
etc) dos mesmos.

148- Grimm, 2011.

149- Perrault, 2011.

150- Andersen, 2011.
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Libras. Nas traducdes de Peter Pan™ e Alice para Criancas™?, basta
virar a pagina que a tradugdo em Libras (do texto da pagina) é realizada.

Na grande maioria das traducGes encontradas, o tradutor de
Libras é sobreposto a imagem/cena da histéria, sendo o esEago ocupado
pelo mesmo pequeno. Na traducdo da Ilha do tesouro™? o tradutor
ocupa toda a tela, no entanto ha poucas imagens que possibilitem a
leitura visual da histéria por criangas em fase de escolarizagéo.

Quadro 17 — A imagem do tradutor nos Livros virtuais

0 Gato e ot

151- Barrie, 2009.
152- Carrol, 2007.
153- Stevenson, 2008
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Allha do Tesouro

Fonte: Elaborado pela autora

Os CD’s, DVD’s de tradugdo dos classicos infantis em Libras
publicados pela Editora Arara Azul vém acompanhados de um livreto
com o texto do conto em Lingua Portuguesa. As mesmas imagens e
textos que aparecem no livro virtual sdo impressos nos livretos, sendo as
vezes coloridas, outras vezes para colorir.

Quadro 18 — Layout dos livros que acompanham os CD’s
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Alice para Criangas As aventuras do Saci Pereré

Fonte: Elaborado pela autora

Pode-se observar a partir do quadro 17, que com excecdo do
conto Alice para Criangas, os textos em Lingua portuguesa, em sua
maioria sdo extensos, 0 que demonstra que o publico alvo dos mesmos
sdo criangas, jovens e adultos, ja alfabetizados e com boa fluéncia de
leitura em Lingua Portuguesa, e ndo criancas em fase de alfabetizacdo.

Tal observacao nos leva a relembrar Nida (2004) quando insiste
gue uma traducdo concebida para criancas deve ser diferente de uma

preparada para especialistas, ou para adultos recém-alfabetizados™”.

5.5 0S CONTOS INFANTIS E A AQUISICAO SINALAR
As criancas surdas, independentemente da sua origem

doméstica ou capacidade auditiva, s&o beneficiadas com a aprendizagem
visual. Para o0s alunos surdos, o caminho da aprendizagem

154- Obviously a translation designed for children cannot be the same as one
prepared for specialists, nor can a translation for children be the same as one for
a newly literate adult.(NIDA, 2004, p.128)
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necessariamente serd visual, dai a importancia de os tradutores de
material literario e didatico-pedagdgico compreender mais sobre o poder
constitutivo da imagem (REILY, 2003).

Lebedeff (2005) salienta a importdncia do uso de recursos
visuais durante a traducdo do conto em Libras, uma vez que estes
possibilitam a leitura das imagens. E estas, por sua vez, podem ser
veiculadas pela leitura de histérias, tanto escritas como em Libras. De
acordo com a autora:

A imagem ndo pode ser compreendida apenas
como uma funcdo meramente motivacional
colocada para criar interesse, na crianga, pelo
livro. Deve ser vista como parte integrante do
processo de significacdo de dedos e que a imagem
deve auxiliar o aluno a compreender o texto. Os
educadores tendem a subestimar as possibilidades
das imagens na escola por se preocuparem demais
com letramento no sentido restrito, limitado ao
texto escrito. No entanto, a crianca néo |é apenas a
palavra num livro, mas |& e atribui sentido
também considerando as ilustragbes, a forma
grafica, bem como o contexto social em que a
leitura se da. A figura visual traz consigo o
potencial de ser aproveitada como recurso para
transmitir  conhecimento e desenvolver o
raciocinio (LEBEDEFF, 2005, p. 102).

Entende-se que o tradutor de literatura infantil esta
constantemente envolto no processo de traducdo intersemiética, uma vez
que, diferente dos demais tradutores, este se preocupa com aspectos
gréaficos e tipograficos da tradugdo. Em virtude das especificidades do
publico alvo, as traducdes infantis sdo recheadas de imagens e, no
processo tradutério, o profissional tradutor € motivado também pelas
imagens na tradugio do texto fonte. “A leitura de imagens pode-se
vincular a leitura de historias” (LEBEDEFF, 2005, p.102), uma
atividade tdo importante que, no entanto, muitas vezes é negligenciada
na educacao de criangas surdas.

Assim como h4 diversas tradugfes de literatura infantil para o
publico ouvinte — tradugdes que abarcam todas as idades e niveis de
linguagem; que possibilitam o crescimento e o desenvolvimento das
criancas que a elas tem acesso —, da mesma forma busca-se tradugdes
para as criangas surdas em processo de alfabetizacdo sinalar.
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“Materializar no texto as possibilidades de brincadeiras, o carater ltdico
da vida e seus encantos: nisso parece estar o desafio de se traduzir para o
jovem e a crianga” (AZENHA, 2005, p.379).

S840 necessarias traducdes que possam ser disponibilizadas as
escolas e pelas escolas; que estejam a disposicdo das classes inclusivas,
a fim de possibilitar as criangas surdas o desenvolvimento sinalar
enquanto lhe possibilitam o desenvolvimento cultural e social.
Consequentemente, sendo tais traducfes usadas em classes inclusivas,
estas hdo de facultar aos colegas ouvintes o contato com a lingua de
sinais, 0 respeito ao colega surdo, o desenvolvimento sinalar em
conjunto com o colega surdo e a oportunidade de uma melhor
comunicacao entre os alunos.

Foi este o desafio encontrado pela pesquisadora ao visualizar
tantas criangas surdas, incluidas na rede regular de ensino, muitas vezes
sem acesso a sua lingua natural, e constantemente sem acesso a
literatura infantil traduzida para uma lingua que lhes seja acessivel e
compreensivel.
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6 METODOLOGIA

6.1 TIPO DA PESQUISA

Esta proposicdo de pesquisa pretende analisar, a partir dos
dados coletados, a relagéo entre o acesso a traducédo de historias infantis
em Libras e o desenvolvimento sinalar das criangas surdas inseridas na
rede regular de ensino na primeira fase do ensino fundamental.

Em seu delineamento, a pesquisa se caracteriza como pesquisa
de campo. Segundo Gil:

No estudo de campo, estuda-se um Unico grupo ou
comunidade em termos de sua estrutura social, ou
seja, ressaltando a interacdo entre seus
componentes. Dessa forma, o estudo de campo
tende a utilizar muito mais técnicas de observagdo
[...] Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por
meio da observacdo direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para
captar suas explicagOes e interpretacGes do que
ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo
geralmente conjugados com muitos outros, tais
como a andlise de documentos, filmagem e
fotografias (GIL, 2002, p 53).

Uma vez que os estudos de campo tendem a adotar diversas
estratégias de coleta de dados, entende-se esta como uma investigacdo
qualitativa, ndo perdendo seu carater quantitativo, ja que se pretende
guantificar os dados obtidos. Trata-se também de uma pesquisa
descritiva quanto aos objetivos. De acordo com Gil (2002, p 42): “As
pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descrigdo das
caracteristicas de determinada populagcdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacfes entre varidveis”.

Dessa forma, procedeu-se a categorizacao dos dados coletados e
a quantificacio dos feedbacks sinalares’™ dos alunos durante o
momento de acesso as traducBes de contos infantis em Libras e da

155- Feedback: trata-se de comentarios, experiéncias, parecer. E a reacio a um
estimulo. Da mesma forma, o feedback sinalar é a reacdo em sinais a partir de
um estimulo linguistico, também em Lingua de Sinais.
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producdo sinalar dos alunos surdos nos momentos de entrevista
dialogada, por meio de tabulacdo que, de acordo com Lakatos:

E a disposicdo dos dados em tabelas,
possibilitando maior facilidade na verificagdo das
inter-relacdes entre eles. E uma parte do processo
técnico de analise estatistica, que permite
sintetizar os dados de observacdo, conseguidos
pelas diferentes categorias e representd-los
graficamente. Dessa forma, poderdo ser melhor
compreendidos e interpretados mais rapidamente.
Os dados sdo classificados pela divisdo em
subgrupos e reunidos de modo que as hipdteses
possam  ser comprovadas ou refutadas
(LAKATOS, 2003, p167).

Dessa forma, serdo também utilizadas tabelas e gréaficos a fim
de facilitar a interpretacdo dos dados coletados por parte do leitor.

6.2 PUBLICO ALVO, POPULACAO E AMOSTRA

Tem-se, como publico alvo desta investigacdo, os professores
de classes inclusivas que tenham alunos surdos inseridos. Estes, em sua
maioria ndo conhecem as Linguas de sinais, sendo impossibilitados de
narrar historias infantis em Libras para seus alunos surdos. Assim, ao
perceber a importdncia da promogdo de acessibilidade de literatura
infantil &s criangas surdas, pretende-se que 0s mesmos sejam instigados
a usar as traducGes de literatura infantil em Libras, em suas classes
inclusivas, a fim de possibilitar aos alunos surdos 0 mesmo acesso a
literatura que os alunos ouvintes.

Destarte, 0 campo de pesquisa abrange turmas da primeira fase
do ensino fundamental, de escolas publicas da rede regular de ensino
que tenham alunos surdos em suas classes regulares.

A populacdo alcancada para coleta de dados foi cerca de
sessenta alunos, entre seis e nove anos, divididas em trés turmas da
primeira fase do ensino fundamental.

Com o propdsito de se avaliar a aplicabilidade do projeto, em
primeiro lugar foi escolhida uma turma de primeiro ano do Ensino
Fundamental, da cidade de Floriandpolis, com vinte alunos, entre os
quais hd uma aluna surda inserida. Para este momento, os contos Peter
Pan e O Gato de Botas foram traduzidos para entdo serem narradas pela
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pesquisadora para a turma. A coleta de dados deu-se a partir de
entrevista dialogada com aluna surda, o seu pai, o professor surdo e
fotos dos momentos de pesquisa junto a turma. A partir das
consideragdes da banca de qualificacdo, foi alterada a metodologia de
pesquisa, coleta e analise de dados.

Num segundo momento, no inicio do primeiro semestre de
2016, a coleta de dados deu-se em outra escola, no municipio de Séo
José, em duas turmas da primeira fase do Ensino Fundamental, que
contavam com alunos surdos inseridos. Tratou-se de uma turma do
terceiro ano com dois alunos surdos e uma turma do quarto ano com um
aluno surdo. Todos os alunos surdos sao filhos de pais ouvintes e se
encontram em processo de alfabetizagdo escolar, tanto em Lingua
Portuguesa, quanto em Libras.

A amostra deu-se com a aplicacdo da pesquisa com as turmas
da segunda escola pesquisada a partir da coleta de dados, por meio de
relatério de observacao, atividades realizadas pelos alunos antes e apds
0 acesso a cada tradugdo, feedback sinalar dos alunos durante os
momentos de acesso a traducdo das diferentes versGes dos contos
traduzidos (Peter Pan e Gato de Botas) e a producdo sinalar dos alunos
surdos durante os momentos de entrevista dialogada.

Abaixo segue o esquema metodoldgico usado para coleta e
analise dos dados desta investigagéo.
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Figura 15 — Esquema metodolégico
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Fonte: Elaborado pela autora

O esquema acima permite perceber que esta investigacdo
iniciou pela observacdo e anotacdo do comportamento dos alunos surdos
envolvidos. Como estes se relacionavam com os professores regentes,
com o auxiliar de turma e com o0s colegas de classe. Se estes usavam ou
ndo Libras na comunicacdo em casa ou na escola, e em que fase de
aquisicao sinalar se encontravam.

Num segundo momento, antes de possibilitar o acesso a
tradugdo infanto-juvenil dos contos selecionados, foi realizada uma
atividade de reconhecimento sinalar relacionada ao conto que cada
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turma teria acesso em sequencia. Para esta pesquisa foi utilizado o termo
traducéo infanto-juvenil para as tradugdes bilingues, que em virtude dos
menus interativos e textos em lingua portuguesa denotam ser dirigidas
ao publico surdo jovem e adulto recém-alfabetizado. Para Nida (2004)
as traducbes para o publico ndo alfabetizado deve ser diferente das
direcionadas ao publico-recém-alfabetizado. Apds o acesso a traducdo,
foi novamente realizada a atividade de reconhecimento sinalar feita
anteriormente. Em seguida foi feita uma entrevista dialogada
individualmente com cada aluno surdo.

Num terceiro momento, foram novamente realizadas atividades
de reconhecimento sinalar antes e ap6s o acesso as tradugdes infantis
dos contos selecionados. Sendo estas seguidas pelas entrevistas
dialogadas com os alunos surdos.

O esquema permite perceber que as historias utilizadas na
pesquisa foram intercaladas de forma que as turmas pesquisadas tiveram
acesso a diferentes traducGes. A turma A, teve acesso a traducédo
infanto-juvenil de Peter Pan e traducdo infantil do Gato de Botas
enquanto a turma B teve acesso a tradugdo infanto-juvenil e Gato de
Botas e tradugdo infantil de Peter Pan.

Assim, apds a coleta das informagdes relacionadas a
observacdo, as atividades de reconhecimento sinalar, a andlise dos
feedbacks sinalares durante o acesso as diferentes tradugdes e entrevistas
dialogadas, procedeu-se analise dos dados coletados.
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7 COLETA E ANALISE DE DADOS

Destarte, para a coleta de dados foram usados 0s seguintes
instrumentos:

7.1 EQUIPAMENTOS DE FILMAGEM

Foi utilizada uma camera Fotogréafica Fugifilm, tripé, um tablet
Samsung e tripé para tablet para filmar os momentos de observacéo,
acesso as traducdes, realizacdo das atividades de pesquisa e entrevista
dialogada. Para que as filmagens pudessem ocorrer, primeiramente foi
solicitada a permissdo da pesquisa junto as Escolas, a gerencia de
Educacio e ao Comité de Etica da UFSC.

7.2 RECURSOS VISUAIS

Nos momentos de entrevista dialogada, foram utilizados livros,
imagens dos personagens e cenas das traducdes, conforme Apéndice C,
a fim de captar o desenvolvimento e producéo sinalar dos alunos surdos.

A experiéncia visual é de suma importancia para 0s
surdos, pois por meio dela, estes sdo tocados “pela linguagem das
artes, contacdo de historias e piadas, teatro, literatura e poesia
social” (STROBEL, 2009, p. 20).

A importancia do uso de tais recursos na educagdo de surdos
também ¢ reforgada neste trabalho por Lebedeff (2005) e Kuntze (2014).

7.3 OBSERVACAO E ANOTACAO

Num primeiro contato com as turmas, foram observados e
registrados o comportamento e interacdo dos alunos surdos com o0s
ouvintes em classe, a fim de verificar o nivel de comunicacdo e
desenvolvimento sinalar dos sujeitos da pesquisa. Também foram
observadas, a partir das filmagens realizadas, a atencdo, interesse e
interacdo dos alunos surdos durante os momentos de acesso as
diferentes traducdes.

Pode-se perceber a magnitude do desafio de analisar 3 (trés)
criangas surdas, inseridas em classes ouvintes, provenientes de
realidades sociais e familiares parecidas. Os trés eram provenientes de
familias ouvintes de classe média baixa; usavam aparelho; estavam em
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processo de alfabetizacdo sinalar e escrita, mas com caracteristicas de
personalidade, linguagem e aprendizagem diferentes.

V — Era um menino sorridente, agitado, era hiperativo, segundo
a intérprete educacional e a professora regente. Ndo parava quieto, nem
sentado. N&o escrevia no caderno, ndo copiava do quadro, nem olhava
para a professora durante as aulas. Ndo olhava fixo nos olhos das
pessoas e ndo prestava atencdo na aula. Puxava a roupa ou braco da
interprete ou professora quando queria algo. Qualquer coisa que néo lhe
interessasse, ele simplesmente ignorava. Nado obedecia a ordens. Fugia
da sala sempre que podia para brincar na rua. O pai de V, segundo nos
foi informado, ndo queria que ele sinalizasse e Ihe oferecia presentes
para que oralizasse. Demonstrava ser uma crianga carente de atencéo,
carinho e limites. Era muito curioso, queria ver tudo e saber de tudo.
Gostava de se ver sendo filmado e mexer no tablet — o que se mostrou
um problema em diversas ocasifes. Certa ocasido, pegou um livro e
tudo que achava interessante, mostrava para o tablet e sinalizava,
descrevia ou simplesmente mostrava. Depois solicitava ver a filmagem.

J — De acordo com o que foi informado, J era autista e surdo,
mas ndo havia laudo. Era um menino quieto na maior parte do tempo.
Seu maior interesse eram 0s animais. Todas as vezes que a turma de J
foi visitada, ele estava recortando ou colando animais diversos, para
fazer cartazes. Apés o intervalo, ele muitas vezes ficava inquieto,
pegava a mochila e tentava fugir da escola, pois queria ir para casa. A
intérprete informou que ele sabia o sinal de praticamente todos 0s
animais. J era muito reservado e ndo aceitou um contato direto com a
pesquisadora até o final da pesquisa. Nos Ultimos encontros, ele ja a
aceitava melhor e sentava ao seu lado, mas nao interagia em sinais ou
oralmente. Ele olhava para a professora e, as vezes, copiava alguma
coisa no caderno. Assim como V, J comunicava-se com 0s colegas e
com a professora na base da apontagdo™*®. \ e J eram colegas de sala, no
entanto ndo eram amigos, ndo aceitavam sentar juntos ou perto um do
outro.

N&o havia aula de Libras para esta turma. Assim alunos e
professores ndao sabiam Libras.

156- De acordo com Nascimento (2010) esclarece que a crianga surda, que ndo
tem nem a lingua oral e nem a lingua de sinais, faz uso do gesto de apontar por
um tempo mais prolongado para comunicar seus desejos e necessidades, por
falta de um sinal ou palavra que os substitua. (NASCIMENTO, 2010, p.69).
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K — K também estava em processo de aquisicdo sinalar™’. A
intérprete educacional de K, com o apoio da professora regente estava
ensinando Libras para a turma. Tal atitude possibilitou que os amigos
mais proximos de K procurassem interagir com ele por meio da lingua
de sinais. Desta forma K interagia com sua intérprete educacional por
meio de sinais ou gestos, e com a professora e colegas por meio de
apontacdo, gestos e alguns sinais em Libras. A mde de K estava
comecando a fazer um curso de Libras na época da pesquisa. K e sua
interprete se relacionavam bem e ela procurava explicar e passar 0s
conceitos que a regente de classe passava, mesmo que de uma forma
mais simples. Como exemplo: em determinada situacdo em que a
regente deu contas com virgula para os demais alunos, K resolvia contas
de matematica mais simples.

Os trés alunos se encaixavam no perfil citado por Novogrodsky
(2014), e Machado (2008), sendo filhos de pais ouvintes, que ndo
sinalizam em casa, 0 que acarretou aos mesmos a dificuldade de
constituir relagfes interpessoais e sociais. Por meio de suas atitudes,
demonstravam que possuiam uma percepcdo de mundo diferenciada das
criangas ouvintes da mesma idade.

7.4 0S VIDEOS DAS TRADUCOES EM LIBRAS

Selecdo e analise das traducdes utilizadas

Inicialmente selecionamos dois contos da literatura infantil,
mundialmente conhecidos, que ja possuiam traducdes em Libras
disponiveis no mercado editorial. Tais traducbes sdo disponibilizadas
em CD’s e DVD’s, que acompanham livretos impressos com o texto em
Lingua Portuguesa.

Foram entdo escolhidos 0s contos Peter Pan e O Gato de Botas,
traduzidos para Libras pela Editora Arara Azul.

157- Aquisicdo de sinais, ou seja, da Lingua de Sinais/Libras. Os trés alunos
surdos eram provenientes de lares ouvintes que ndo utilizavam a Libras em
casa. Todos tiveram acesso a Libras a partir do ambiente escolar.



110

Quadro 19 — Peter Pan — Tradugdo infanto-juvenil

\

Capa Dicas de uso Tradugdo da historia

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 20 — O Gato de Botas — traducéo infanto-Juvenil

Capa Dicas de uso [ Tradugao da histéria

Fonte: Elaborado pela autora

Dessa forma, preliminarmente cada turma teve acesso a uma
das traducgdes infanto-juvenis em Libras. A turma A teve acesso a
traducdo de Peter Pan, e a turma B, a traducdo de O Gato de Botas.
Como citado previamente, tais traducfes possuem menus interativos. No
caso do conto de Peter Pan, o leitor pode navegar entre o glossario,
indice, ilustragdes e iniciar, enquanto para O Gato de Botas aparecem
0s menus indice, histdria, dicas de uso, informagbes sobre o autor e
sair.

Ao clicar na histdria, o leitor é levado as paginas do livro
virtual, que apresentam as imagens/cenas da histdria, o texto em Lingua
Portuguesa e menus para a tradugdo em Libras. Para ter acesso a
traducdo em Libras, no caso do conto de Peter Pan, basta o leitor “virar”
a pagina, para que a telinha do tradutor desca e 0 mesmo sinalize o texto
gue aparece ao lado. Ja no conto O Gato de Botas é necessario que 0
leitor clique em pequenas “telinhas” que aparecem ao final de cada
frase, a fim de aparecer a “telinha” do tradutor que sinalizara a frase em
questao.

Conforme as imagens 14 e 15 observou-se que os textos em
Lingua Portuguesa se mostram extensos para a leitura de criancas em
fase de escolarizago, ainda mais se levarmos em conta criangas em fase
de alfabetizagdo tanto em Lingua Portuguesa quanto em Libras.
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Quadro 21 — Sobreposicao de imagens, texto e traducgéo

0 Gato de Botas
i W, o Py

- 0y WY ~—1 .
»

Fonte: Elaborado pela autora

O tempo médio de cada traducdo é de 20 minutos. O fato de o
texto em Lingua Portuguesa aparecer sobreposto as imagens da historia,
e o tradutor de Libras sobreposto ao texto de Lingua Portuguesa e as
imagens cria certa poluicdo visual, que acaba por impedir que a crianca
em fase de escolarizacdo possa fazer a leitura da imagem, ou
acompanhar a tradu¢do com mais serenidade. A aten¢do do olhar se
perde em meio a enxurrada de informacdes visuais distintas que sdo
apresentadas sobrepostas e simultaneamente. A atencdo visual e o tempo
de concentracdo da crianca em fase de escolariza¢do séo curtos. Esta se
dispersa com facilidade. Tal situacdo é mais bem controlada em jovens e
adultos que ja treinaram sua memoria e concentracdo para focar a
atencdo no que lhes interessa no momento.

Assim sendo, com base no tipo de leitura interativa, extensao
dos textos, sobreposicdo de imagens, textos de Lingua Portuguesa e
Libras na mesma tela, da necessidade de motricidade virtual, no tempo
das traducGes e no tamanho da tela do tradutor, considera-se que tais
tradugbes ndo foram criadas para criangas surdas em fase de
escolarizacdo e aquisicdo sinalar. Novogrodsky (2014) escreve que a
grande maioria das criangas surdas, por ser proveniente de lares
ouvintes, passa a ser exposta a Lingua de sinais somente quando inicia o
processo de escolarizacao.

Essas criangas, tanto quanto as demais, necessitam de inputs
sinalares, a fim de possibilitar o desenvolvimento de sua lingua natural.
De acordo com Quadros e Karnoop (2001), os inputs sinalares sdo de
suma importancia para o desenvolvimento da crianga surda desde a mais
tenra idade.
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Questiona-se se tais traducBes sdo propicias a serem utilizadas
no ambiente escolar para estimular o desenvolvimento sinalar das
criangas surdas inseridas na rede regular de ensino. E se ndo sdo, que
tipos de tradugdes deveriam ser produzidas, a fim de possibilitar o
desenvolvimento sinalar das criangas que a elas teriam acesso engquanto
promovem o ingresso destas no mundo literario. Isso nos leva a crer que
as traducOes de literatura infantil em Libras para tal publico devem
partir de textos criados para criancas em fase de alfabetizacéo.

Todavia, como ainda ndo h& diversas versdes dos contos
classicos em traducdo infantil em Libras (assim como ha em Lingua
Portuguesa) para que se pudessem analisar quais tipos de tradugdes
promovem mais inputs sinalares em criangas em fase de escolarizacao,
propBe-se a edi¢do de uma traducdo em linguagem infantil em Libras de
cada um dos contos selecionados, a fim de concretizar tal analise. Desta
forma, seguindo a percepcédo de Nida (2004) de que as traduges infantis
devem ser diferentes das traducdes para recém-alfabetizados, foram
produzidas e editadas duas novas traducgdes em Libras dos contos Peter
Pan e O Gato de Botas a partir dos contos em Lingua Portuguesa, do
livro “Grandes Classicos” da editora Libris.

Quadro 22 — Histodrias selecionadas para traducéo

Livro Grandes Classicos e contos selecionados para tradugdo
W e TN

Grandes

Classices

Fonte: Elaborado pela autora

A escolha de tal livro deu-se devido aos seguintes aspectos:

a) Trata-se de uma colecdo de contos da literatura infantil,
mundialmente conhecidos, em um Unico volume;
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b) Sua linguagem escrita e visual foi considerada propicia para
criancas em fase de escolarizagéo;

c) O texto em Lingua Portuguesa do livro é de facil assimilagéo
por criangas em processo de alfabetizacéo;

d) As ilustracdes do livro sdo nitidas e apropriadas para serem
usadas com criangas inseridas na primeira fase do ensino
fundamental — a riqueza nas cores e nos detalhes das
ilustracdes;

e) Muitas das histdrias contidas no livro ja possuem uma versao
traduzida para linguagem infanto-juvenil em Libras, e séo
estas histérias que pretendemos traduzir para a linguagem
infantil, para que, ao terem acesso as mesmas e vindo a
gostar da literatura, as criancas possam buscar outras versdes
e materiais literarios ja traduzidos em Libras.

Durante o processo de traducdo e edicdo do texto traduzido,
seguiram-se as orientacdes de Nida (2004), sobre as perguntas que um
tradutor deve se fazer enquanto trabalha. Uma vez que o publico alvo
das traducdes eram criancas em fase de alfabetizacdo sinalar, foi nas
caracteristicas destas que se pensou durante todo o processo, desde a
escolha do livro texto, imagens, edi¢do da traducéo, posi¢do do tradutor
na tela, facilidade de manuseio do CD, tempo, e assim por diante.

A nova traducdo dos contos foi realizada por uma profissional,
e ndo pela pesquisadora, a fim de evitar vicios e interferéncias na
pesquisa. Para a edicdo das tradugdes, foram retirados os textos em
Lingua Portuguesa da historia, deixando apenas as imagens das cenas da
historia que compartilhavam o espaco com o tradutor a medida que o
texto era traduzido. Com tal caracteristica, o tradutor divide o espaco da
tela com a imagem enquanto o texto em Libras “corre”, a medida que a
historia é traduzida. Cada traducao inicia com as paginas do conto sendo
“folheadas” automaticamente, enquanto 0 nome do conto se torna mais
nitido, sendo este o Unico termo em Lingua Portuguesa que aparece na
traducédo.

Apds a abertura, o tradutor apresenta o tema da historia e
convida o leitor a conhecer os personagens principais do conto, para
entdo iniciar a traducdo do conto, conforme as imagens abaixo.
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Quadro 23 — O Gato de Botas — Traducao infantil

Folheando o Livro

Apresentagdo da

Historia

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 24 — Peter Pan — Tradugdo Infantil

Folheando o Livro

Apresentacdo da
Histdria

Fonte: Elaborado pela autora

Para tais traducdes, basta clicar na historia que a mesma “corre”
até o final do conto, podendo desta maneira ser acessada por qualquer
crianca. As tradugdes possuem cerca de 10 (dez) minutos cada. Como o
tradutor divide espaco com a cena do conto, evita-se a poluicéo visual e
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se possibilita a leitura das imagens, uma vez que estas devem auxiliar o
aluno na compreensdo do texto, assim como nos orienta Lebedeff
(2005). O tradutor, de corpo inteiro, dividindo o espago com a imagem,
nos lembra dum texto em letras de CAIXA ALTA, pelo qual a crianca
tem melhor visualizacdo da sinalizacdo, das expressdes faciais,
movimentos corporais e uso dos classificadores. A disponibilizacdo do
texto em Lingua Portuguesa €, portanto, proporcionada por meio do
acesso ao livro impresso.

Cada turma teve acesso a uma traducdo de O Gato de Botas e
uma traducgdo de Peter Pan. As duas turmas assistiram primeiramente as
traducBes em linguagem infanto-juvenil, publicadas pela editora Arara
Azul. Num segundo encontro, tiveram acesso a traducdo do outro conto
em linguagem infantil produzida a fim de possibilitar esta pesquisa.

Por meio da anélise das filmagens, pode ser feita a comparacéo
do feedback sinalar das criangas surdas e ouvintes, a partir de cada tipo
de traducdo, com a finalidade de perceber qual tipo promove mais
inputs sinalares nas criancas em fase de escolarizacéo.

O Feedback sinalar a partir das diferentes traducdes

Por meio do acesso a traducdo infanto-juvenil em Libras do
conto Peter Pan, pode-se perceber os seguintes comportamentos nas
criancas da turma A.

K, logo de inicio demonstrou seu desinteresse pelo conto, o que
pode ser observado por meio das imagens abaixo. Durante toda a
historia, mostrou-se inquieto, descontente, procurando a atencdo dos
colegas por meio de suas atitudes™®.

158- A mae de K autorizou o uso das imagens do menino para esta pesquisa.
Por se considerar suas expressdes relevantes, optou-se em ndo pixializar o rosto
de K. Com relagdo as demais criancas das turmas de K e J, alguns pais ndo
entregaram o TCLE assinado. Por esta razdo, os rostos das demais criangas
foram pixializados e mantido em sigilo 0 nome da instituicdo pesquisada.



116

Quadro 25 — Desatencdo de K — Peter Pan

JRESGATANDD
VALORES
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/

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto aos demais alunos, percebeu-se de inicio um certo
interesse e curiosidade com relacdo a como seria a tradugdo de um conto
em Libras. A medida que a tradugdo transcorria, algumas criangas
instintivamente faziam feedback sinalar do que estavam assistindo,
como pode ser percebido nas imagens abaixo. N&o percebemos em K
nenhum input sinalar.

Quadro 26 — Feedback sinalar da turma A — Peter Pan

Fonte: Elaborado pela autora

No entanto, a partir de 4 minutos de traducdo, alguns
comecaram a demonstrar inquietagdo, o que foi aumentando a medida
gue o tempo passava. Diversas vezes as criancas liam o texto em Lingua
Portuguesa, deixando de prestar atencdo a sinalizagdo do texto.
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Quadro 27 — Desatencdo da turma A — Peter Pan

o . o
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Fonte: Elaborado pela autora

Na andlise dos videos, percebeu-se que oito (8) dos alunos
realizaram feedback sinalar em diferentes momentos. Os feedback’s
realizados pelos alunos, as vezes se referiam a um sinal, outra vezes se
referiam a sequéncia de sinalizacdo do tradutor. Durante 0 acesso a esta
traducdo, K ndo produziu nenhum feedback sinalar.

No segundo encontro com a turma A, esta teve acesso a
traducdo infantil do conto O Gato de Botas. Pelas imagens abaixo, pode-
se perceber que K ficou sentado em seu lugar durante toda a traducdo,
acompanhando a mesma com aten¢éo, mesmo em momentos em gue 0S
colegas estavam distraidos. Ele demonstrou “cansac¢o” apenas no fim do
conto. De acordo com Vygotsky (2002), é precisamente durante a fase
de escolarizacdo que a crianga desenvolve as fungdes mentais
superiores, fazendo com que a atengéo anteriormente involuntaria passe
a ser voluntaria, dependendo da vontade da crianca.

Quadro 28 — Atencao de K — O Gato de Botas

Quando a intérprete mexe no celular,

Logo volta a prestar

distraidos, K assiste o conto,

Mesmo quando ouros colegas estdao

K se distrai.

K informa a interprete que falta 2
minutos para acabar o video.

atengdo a tradugdo
LT

K faz careta de quem estd
entediado quase no final do conto.

Fonte: Elaborado pela autora
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Pode-se perceber, por meio das filmagens, 4 momentos em que
K realiza um feedback sinalar, 0 que ndo ocorreu durante 0 acesso a
primeira traducéo.

Quadro 29 — Feedback sinalar de K — Gato de Botas

Fonte: Elaborado pela autora

Também durante 0 acesso a esta traducdo, alguns alunos
produziram feedback sinalar. Percebeu-se uma maior atengdo por parte
dos mesmos durante todo o tempo de traducdo. Foram poucos alunos e
apenas em alguns momentos que se distrairam.

Quadro 30 — Feedback sinalar da turma A — O Gato de Botas

Fonte: Elaborado pela autora

Com relacdo a turma B, a primeira tradugdo a que a turma teve
acesso foi do conto O Gato de Botas. Pelas imagens™® abaixo, percebe-
se que durante o conto os alunos ndo ficaram quietos, saindo do lugar,
brincando de jogar 0 “penal” para cima, colocando a méo na frente do

159- A qualidade das imagens esta ruim em virtude de a professora da turma ter
apagado a luz para que 0s mesmos pudessem ver 0 video com mais nitidez. Isso,
no entanto, prejudicou a imagem nas filmagens.
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retroprojetor, etc. As criangas ouvintes logo no inicio pedem para
colocar o som, “para ficar mais facil de entender”, e diversas vezes
procuram acompanhar o texto em Lingua Portuguesa, o que faz com que
ndo acompanhem a sinalizagdo do tradutor. V e J saem do lugar e véo
sentar-se ao lado da pesquisadora. No entanto, pouco olham ou prestam
atencdo ao conto, principalmente V, que anda de um lado para o outro
conforme imagem abaixo.

Quadro 31 — Desatencdo da turma B — Gato de Botas

Fonte: Elaborado pela autora

Foram percebidos pouquissimos feedbacks da turma para esta
traducdo, conforme apresentado abaixo. J ndo produziu nenhum
feedback e de V conseguiu-se perceber dois momentos, um em que
sinaliza menino e outro que sinaliza rei.

Quadro 32 — Feedback sinalar da turma B — Gato de Botas

Fonte: Elaborado pela autora
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No segundo encontro, no qual foi apresentada a traducdo de
Peter Pan para a turma B, observaram-se os seguintes fatos.

J faltou a aula neste dia, fazendo com que ndo se pudesse
analisar seu interesse pelo conto ou feedback sinalar. No entanto,
conforme as imagens abaixo, V, diferente de outros momentos da
pesquisa, ficou atento durante toda a traducdo. Interagindo, apontando,
comentando o que lhe chamava a atencdo, produzindo feedbacks
sinalares. A postura corporal, a apontacdo e o feedback sinalar, captado
pelas filmagens, demostra que V gostou e participou deste momento de
acesso a literatura mais que seus colegas ouvintes.

Entende-se que tal comportamento foi instigado pelos efeitos
visuais, imagens, expressdes faciais e corporais do tradutor, assim como
0 ritmo e os classificadores usados na tradu¢do infantil. Uma vez que, de
acordo com Plaza (2003), a tradugdo intersemidtica conjuga diversas
formas de arte, em que a colaboragdo entre 0 que é ldcido e ludico
promove o equilibrio entre o sensivel e o inteligivel.

Quadro 33 — Atencéo de V — Peter Pan

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 34 — Feedback sinalar de V - Peter Pan

Fonte: Elaborado pela autora
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Com relacédo a turma de V, foram percebidos poucos Feedbacks
sinalares, que ocorreram mais no inicio da traducdo. Mesmo assim,
diferente da primeira traducgdo, nesta ndo houve troca de lugares, penais
voando ou criangas brincando. A maior parte do tempo, todos
acompanhavam a traducdo e, quando esta acabou, uma crianca falou: Ja
acabou? Tal comportamento nos fez relembrar de Coelho (2000),
guando escreve que a historia infantil aquieta, acalma e prende a
atencdo, enquanto socializa e informa os pequenos.

Quadro 35 - Feedback sinalar da turma B — Peter Pan

Fonte: Elaborado pela autora

Com base na analise das filmagens realizadas durante o acesso
as tradugdes, foi possivel perceber que a versdo infantil produziu mais
inputs sinalares nos alunos, tanto surdos quanto ouvintes. As professoras
de V e K também realizaram feedback sinalar em diversos momentos
em ambas as traducBes. Percebeu-se, além disso, que as criangas que
mais produziam feedback sinalar foram os amigos mais préximos dos
alunos surdos.

7.5 ATIVIDADES

A fim de verificar o vocabul&rio sinalar das criangas alcancadas
pela investigacdo, foi realizada antes e apds cada traducdo uma
atividade, em que a pesquisadora fez o sinal de seis personagens ou
objetos citados na historia e as criangas circularam a imagem do mesmo
na folha de atividades. Por meio das atividades realizadas com todos os
alunos da classe antes e ap6s a traducdo, procurou-se verificar os sinais
gue as criangas ndo conheciam antes e que passaram a conhecer a partir
do acesso as traducdes.

A quantidade de acertos em cada turma e cada tipo de traducdo
objetiva perceber qual tradugdo possibilita uma maior aquisicao sinalar
aos alunos.
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Desta forma, antes e ap6s cada acesso a um determinado tipo de
traducdo foram entregues atividades para os alunos (Apéndice C). Foi
explicado aos alunos que seria feito um sinal para cada linha da
atividade e eles deveriam procurar na linha — que estava numerada de 1
a 6 —a imagem que achavam pertencer ao sinal.

A primeira tradugdo apresentada para cada turma foi das
tradugdes em linguagem infanto-juvenil da Editora Arara Azul: a Turma
A assistiu a tradugdo de Peter Pan, e a Turma B a traducdo de O Gato
de Botas.

Para turma A foi sinalizada a seguinte sequéncia: Piratas —
Sereia — Peter Pan — Menina — Criangas — Fada Sininho. A quantidade
de acertos, erros e nulos, antes e apds 0 acesso 0 acesso a tradugdo do
conto sdo apresentadas nas tabelas abaixo. Considerou-se nulos 0s
resultados em branco ou entdo quando a criangas assinalou mais de uma
imagem na mesma linha.

Tabela 1 - Turma A — Erros e acertos antes da tradugéo — Peter Pan
Antes da Tradugdo -Peter Pan - Arara Azul

Vocdbulo Erros Acertos Nulo
Piratas 2 12 3
Sereia 8 8 1
Peter Pan 3 14 0
Menina 3 14 0
Criangas 8 9 0
Fada Sininho 7 9 1

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 2 — Turma A — Erros e acertos ap6s a tradugdo — Peter Pan
Ap6s a Tradugdo -Peter Pan — Arara Azul

Vocdbulo Erros Acertos Nulos
Piratas 1 16 0
Sereia 3 12 2
Peter Pan 1 16 0
Menina 0 17 0
Criangas 2 13 2
Fada Sininho 1 14 2

Fonte: Elaborado pela autora

As tabelas acima nos permitem apresentar o seguinte grafico:
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Gréfico 1 — Reconhecimento sinalar referente a traducao infanto-juvenil de

Peter Pan
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Fonte: Elaborado pela autora

Percebe-se pelo grafico acima que o reconhecimento sinalar das
criancas aumentou apds o acesso a traducdo infanto-juvenil. No entanto,
ao verificarmos as atividades realizadas por K, observamos que o
mesmo errou e anulou varios sinais das atividades antes e ap0s 0 acesso
a traducdo. Um fato que se considera relevante para a quantidade de
acertos dos demais foi a ajuda mdatua entre os alunos ouvintes.
Espontaneamente, as criangas que sabiam os sinais falavam em voz alta:
“_ E pirata. ” —E o sinal de menina”, etc.

Com relagdo ao reconhecimento sinalar a partir da tradugdo em
linguagem infantil proposta, podemos observar os seguintes dados:

Tabela 3 - Turma A — Erros e acertos antes da tradugdo — O Gato de Botas
Antes da Tradugdo - O Gato de Botas - Libris

Vocabulo

Bota

Rato

Marqués de Carabds
Gato de Botas
Moinho

Princesa

Fonte: Elaborado pela autora

Erros Acertos
3 13
5 13
6 7
3 12
0 17
6 11

Nulos
2

P = Wwo o



124

Tabela 4 — Turma A — Erros e acertos ap6s a tradugdo — O Gato de Botas
Apés a Tradugdo - O Gato de Botas - Libris

Vocdbulo Erros Acertos Nulos

Bota 0 18 0
Rato 0 18 0
Marqués de Carabds 1 16 1
Gato de Botas 0 18 0
Moinho 0 18 0
Princesa 1 16 1

Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 2 — Reconhecimento sinalar referente a traducgao infantil de Gato
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Fonte: Elaborado pela autora

Observando o grafico acima, a quantidade de erros e nulos ap6s
0 acesso a traducdo diminuiu consideravelmente. Também nas
atividades realizadas por K pbde-se perceber que, apds o acesso a
traducdo infantil, ele acertou todos os sinais apresentados, enquanto
apos 0 acesso a primeira traducao ele acertou 33% dos sinais.

Para a turma B, da mesma forma que a turma A, foi explicado
gue a pesquisadora iria sinalizar 6 sinais referentes as imagens que eles
tinham na folha. Para cada linha (6 linhas) seria realizado um sinal e eles
deveriam escolher uma imagem que achassem ser referente ao sinal
feito. O primeiro contato da turma foi com o conto O Gato de Botas em
linguagem infanto-juvenil. Para a turma B foram sinalizados
sequencialmente os vocabulos: Moinho — Gato — Menina — Rato — Bota
— Menino.
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Tabela 5 - Turma B — Erros e acertos antes da tradugdo — O Gato de Botas
Antes da Tradugdo - O Gato de Botas — Arara Azul

Vocdbulo
Moinho
Gato
Menina
Rato
Bota
Menino

Erros

OrFrRr P WO

Acertos

9
6
7
8
11
11

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 6 — Turma B — Erros e acertos ap6s a tradugdo — O Gato de Botas
Apos a Traducdo — O Gato de Botas — Arara Azul

Vocdbulo
Moinho
Gato
Menina
Rato
Bota
Menino

Erros

RPOPRMODMO

Acertos

11
4
11
6
10
9

Fonte: Elaborado pela autora

Nulos
2

NNDNDN D

Assim, a partir das tabelas acima, destacam-se as quantidades
de erros e acertos das atividades por meio do gréafico abaixo.

Gréfico 3 — Reconhecimento sinalar referente a traducao infanto-juvenil do

Gato de Botas
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Fonte: Elaborado pela autora



Tabela 7 — Turma B — Erros e acertos antes da tradugdo — Peter Pan

Antes da Traduc&o — Peter Pan — Libris
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Vocdbulo
Peter Pan
Sereia
Criancas
Wendy
Piratas

Fada Sininho

Tabela 8 — Turma B — Erros e acertos apés a traducdo — Peter Pan

Erro
0

O Fr O

2

Acerto
14
12

9
13
11

Fonte: Elaborado pela autora

Apds a Tradugdo - Peter Pan - Libris

N
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1
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Vocdbulo
Peter Pan
Sereia
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Erro
0
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Acerto
13
12
13
12
13
12

Fonte: Elaborado pela autora
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Gréfico 4 — Reconhecimento sinalar referente a traducéo infantil de Peter
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Com relacdo a turma B, no primeiro encontro V ndo parava
quieto, de forma que se teve de parar e explicar vérias vezes como se
procederia com a atividade. J sentou-se com os demais alunos e
procurou fazer a atividade com o auxilio da intérprete educacional, mas
na primeira atividade ele circulou apenas duas imagens e a segunda
atividade ele entregou em branco. V, por sua vez, negou-se a fazer a
atividade apds a traducdo, alegando que ja tinha feito. Entretanto,
guando fomos analisar os dados, verificamos que V entregou a atividade
em branco, tendo apenas contornado algumas imagens da atividade e
assinado seu nome. Independente dos esforgos da pesquisadora e da
interprete educacional, ele ficou a passear pela sala, tentando mexer nos
equipamentos de filmagem, chegando a derrubar e desligar o tablet.

Percebe-se, pelo gréfico 2, que algumas criangas que acertaram
o sinal na primeira atividade erraram na segunda. Algumas trocaram o
sinal “gato” por “rato” ap6s a traducdo. Assim, 0 nimero de acertos
diminuiu apds o acesso ao conto e 0 nimero de nulos aumentou.

Com relagdo as atividades realizadas no segundo momento, em
que foi apresentada a traducéo do conto Peter Pan para turma B, pode-
se perceber pelo grafico 4 que a quantidade de acertos aumentou e a de
nulos diminuiu.

No segundo encontro, J faltou & aula. Mas um fato que nos
chamou a atencdo foi o interesse de V em participar, de olhar com
atencdo para as imagens e de procurar fazer as atividades antes e apds o
conto. Antes do conto, V acertou 66% dos sinais e apos o conto 50%,
devido ao fato dele ter pegado uma “canetinha” e resolvido pintar a
atividade, anulando respostas que acertou na primeira tentativa.

Em ambos o0s casos houve 0 aumento de acertos na atividade
apos o acesso as traducdes, o que fortalece o argumento de Kuntze et all
(2014), quando diz que mesmo sem conhecer a lingua de sinais, ha
evidéncias de que que quando visualizam videos ou DVDs educativos,
nos quais incluimos literarios, as criancas sdo capazes de aprender o se
envolver em comportamentos de alfabetizacdo como: sinalizacéo,
ortografia e vocabulario alvo.

Outro fato interessante com relagdo as atividades realizadas
pelos alunos, € que o indice de acertos da tabela 7 foi alto, se comparado
com a tabela 4. Caso semelhante também ocorreu em relacéo as tabelas
3 e 1. Na percepcdo da pesquisadora, esse fato deve-se a leitura visual
das imagens, em que a riqueza dos detalhes das imagens retiradas do
livro “Grandes Classicos” pode ter contribuido para a leitura visual por
parte das criancas.
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Percebeu-se que metodologia melhor teria sido apresentar as
imagens dos personagens da historia e solicitar que as criancas fizessem
o sinal que achavam pertencer a imagem apresentada, tendo mais
cameras para captar a sinalizacdo das criangas. Tal percepcdo deu-se
pelo fato de observar que muitas criancas escolhiam as imagens a partir
da iconicidade™ de alguns sinais.

7.6 ENTREVISTA DIALOGADA:

Para os momentos de entrevista dialogada, aconteciam reunides
com os alunos na sala do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) da escola. Nessa sala ocorria, semanalmente, o
acompanhamento da instrutora de Libras. Portanto, o ambiente j era
familiar. Para cada encontro, o ambiente era preparado colocando sobre
a mesa imagens dos personagens e cenas usadas na traducdo do conto.
Também era servido um gostoso lanche, a fim de tornar o momento
mais informal e propiciar as criangas um ambiente acolhedor.

A partir das entrevistas dialogadas com os alunos surdos — que
ocorriam individualmente, ap6s o acesso a cada tipo de traducdo —,
pode-se observar a producdo sinalar dos mesmos em relacdo a cada
traducdo assistida.

Para cada traducéo foi proposta apresentacdo de 6 imagens e 6
cenas para os alunos surdos. A partir das respostas e producdo sinalar
dos mesmos, procurou-se verificar: a) quais criangas surdas tinham
acesso a literatura infantil em casa e em que lingua elas tinham acesso;
b) se aprenderam os sinais dos personagens da historia; ¢) o que
conseguiram produzir em sinais a partir do acesso a tradugéo da histéria.
Procurou-se verificar se o vocabulario utilizado na traducdo oportunizou
ampliacdo sinalar das criancas, evidenciando a compreensdo dos
acontecimentos na histdria.

J, como informado anteriormente, ndo aceitou o contato direto
com a pesquisadora e ndo quis participar das entrevistas dialogadas, nem
acompanhado da intérprete educacional, e nem acompanhado da avé,

160- De acordo com o dicionario informal, iconico ¢ aquilo “que tem
representatividade semelhante a um icone. Que representa nitidamente uma
ideia ou um objeto”. Acesso em: 26 jul. 2016. Disponivel em:
http://www.dicionarioinformal.com.br/significado/ic%C3%B4nico/2813/. Ao se
tratar da Libras, a iconicidade se da na “transparéncia do signo e do significado
e seus limites” (QUADROS; PIZZ10; RESENDE, 2009).
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encontrada num dia de pesquisa e que convidou o neto para “fazer um
lanche”.

K participou dos momentos de entrevista dialogada, a pedido da
professora e intérprete. Ele apresentou certo receio, preocupagdo de que
estivéssemos tentando vender livros. Em algumas ocasides, durante 0s
encontros, quando era mostrado algum livro ou o CD, ele informava que
ndo queria comprar nada. Ele ndo demonstrou grande interesse pelos
livros ou literatura disponibilizada na mesa, pegando apenas 0 que era
indicado. Informou que ndo gostava muito de livros, que tinha pouco em
casa “por que ndo tinham dinheiro para comprar” (sinalizacdo do aluno).
Sentia-se & vontade para lanchar na presenca da professora e da
pesquisadora. Quando a intérprete estava junto, procurava responder por
intermédio dela.

Apo0s a tradugdo de Peter Pan, na entrevista dialogada, pode-se
tecer as seguintes consideracdes a respeito de K.

Primeiramente, as imagens dos personagens foram mostradas
uma a uma. Foi perguntado se K lembrava da histdria que havia
assistido. Foi possivel perceber, pela imagem abaixo, que K ndo sabia o0s
sinais dos personagens, procurando descrevé-los ou escolhendo um sinal
gue pudesse ter relacdo com a imagem.

Quadro 36 — Reconhecimento Peter Pan

Gato para criangas Inseto voando para sininho Peixe para sereia

Para Pirata, sinalizou homem com
espada

Para Wendy, ele sinalizou

Pan cabelo, menina, mae
1=
;

Fonte: Elaborado pela autora

Além disso, foram apresentadas para K 6 cenas retiradas do
conto, sendo solicitado que ele contasse o que se lembrava da histéria ou
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0 que a imagem lhe mostrava. Durante um tempo, ele ficou a pensar,
entdo para cada imagem ele procurou algo que Ihe chamava a atencéo e
sinalizou. Conforme quadro abaixo, duas das imagens ele olhou, mas
n&o sinalizou nada.

Quadro 37 — Produgdo sinalar — Peter Pan

[ cena2 Cena 3

Pirata

Cena 6

Peter Pan - Gato

Fonte: Elaborado pela autora

Percebeu-se que as vezes que K usou o sinal de gato, foi para
referir-se a Nana, o cachorro que aparece na imagem.

J& apos a tradugdo de O Gato de Botas — linguagem infantil,
percebemos que K reconheceu o0s sinais de todos os personagens
apresentados.

Quadro 38 — Reconhecimento sinalar — Gato de Botas

Princesa

Fonte: Elaborado pela autora
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Com relagdo as cenas apresentadas, K também apresentou
melhor producdo sinalar, mesmo ndo tendo aceitado falar de todas as
cenas.

Quadro 39 — Produgdo sinalar — O Gato de Botas

Cenal Cena 2 Cena 3

Sinalizou Marqués de Carabas | Descreve um cumprimento

e Gato de Botas com o chapéu passarinhos
Cena 5 Cena 6
N3o sinaliza Né&o sinaliza

Fonte: Elaborado pela autora

Por sua vez, V sempre demonstrou interesse em participar dos
momentos de entrevista dialogada. Sempre curioso e agitado, era dificil
conter sua atengcdo as perguntas, pois queria mexer em tudo,
principalmente no tablet, procurava se filmar e depois solicitava para
ver a filmagem. Assim, foi necessario usar de negociacdo e mediacao
constantemente com V. Como sua curiosidade era latente, logo no
primeiro encontro V pegou livros e folheou-os, quando encontrava
alguma cena que lhe chamava a atencdo, ele a mostrava, descrevia ou
sinalizava. Em alguns momentos, ele apontava para o tablet o que
achava interessante e entdo sinalizava. V quase ndo tinha Libras, usava
poucos sinais soltos, muita apontacdo e descricdo. Em nosso primeiro
encontro, ele ndo manteve o foco na pesquisadora, a ndo ser que
quisesse algo, e ndo respondeu a nenhuma pergunta.

Ap6s a traducdo de O Gato de Botas, durante a entrevista
dialogada, foi possivel perceber as seguintes situagdes.
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Quadro 40 — Reconhecimento sinalar de V — O Gato de Botas

Gato Rato bota

Fez sinal de gato, mas ndo o | Usou descrigdo de algo usou da apontardo para o

usado na tradugdo da pequeno que corre pelo chdo sapato e caminhar pela sala

histéria olhando para os pés.
Menina Menino Moinho

Usou da apontagao para Usou da apontag&o para si usou a descri¢do de algo que
mim e as demais meninas préprio e demais meninos que | gira sem parar
que estavam na sala estavam na sala

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme demostrado na imagem acima, V ndo sabia 0s sinais
dos personagens do conto ap6s 0 acesso a traducédo, fazendo a descri¢éo
dos mesmos ou usando da apontagdo para mostrar que sabia do que a
imagem se tratava.

Dessa maneira, passou-se para a proxima atividade, que seria
convida-lo a nos contar o que via nas cenas da historia que estavam
sobre a mesa e que foram mostradas uma a uma. Percebeu-se que V
procurava descrever e apontar para 0 que achava interessante, como
descrito na imagem abaixo:



133

Quadro 41 — Produgdo sinalar de V — O Gato de Botas

| Cema2 _Cel\IB

Descreve a posigso 6o Descreve 3 orelha e digoce Apenas observe, mas ndo sinzliza
menine & 3ponto que a cena | do coeho que & dado 20 rei nada,

apareceu no filme.
| Cena 4

| Cena s | Cena §

| i

Aponta para o menino & faz Descreve 0 bigode e enxads Apenaz uzaa up-on:a;io
sinal de guem chora, Cepois 0 | para representar 03 homens

sinal ndo-pode, foi pars no campo. Tambem pula
representar gue © menino pars mostrar a cammuagem a0
n2o poderia za afoger. As fundo da cena

maos do gato pedindo

socorro

Fonte: Elaborado pela autora

Como ndo conhecia os sinais, V usou da apontagdo e descricdo
para se expressar. O uso demasiado da apontacdo tanto por V quanto por
K, refletem o argumento de Nascimento (2010) quando esclarece que o
a crianca surda quando ndo sabe o sinal ou palavra para designar algo
usa da apontagdo para mostrar o que deseja.

Ja na entrevista dialogada que ocorreu ap6s a traducdo em
linguagem infantil de Peter Pan, percebeu-se que V havia “gravado” os
sinais dos personagens que mais Ihe chamaram a atencao.
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Quadro 42 — Reconecimento sinalar de V — Peter Pan

Sereia 1 Pirata Peter Pan

Menina Criancas sininho

N3o sinalizou Ele descreve a atitude e posiclo das criancas | N3o sinalizou
nas nuvens

Fonte: Elaborado pela autora

Mesmo sendo poucas as amostras, foi possivel perceber um
maior reconhecimento e producgdo sinalar em V a partir do acesso ao
conto de Peter Pan. Durante a entrevista, enquanto olhava para as
imagens sobre a mesa, V percebeu outras imagens que pertenciam a
hist6ria, mas ndo estavam na pesquisa e produziu a partir delas os sinais
para gato, espada e indios. A leitura das imagens, para V, ativou o
raciocinio possibilitando uma leitura da histéria. Ap6s a entrevista, V,
mesmo sem saber ler, pegou o livro “Grandes Classicos” e folheou-0
durante muito tempo, comentando, rindo e se divertindo com as cenas
que Ihe chamavam a atencdo. Tal situacdo vai ao encontro do que afirma
Lebedeff, de que “a crianca ndo 1€ apenas a palavra num livro, mas Ié e
atribui sentido também considerando as ilustracdes, a forma gréfica,
bem como o contexto social em que a leitura se da” (LEBEDEFF, 2005,
p. 102).
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Quadro 43 — Produgcdo sinalar de V — Peter Pan

Cenal | Cena 2

V descreveu o livro que Wendy |é Ele sinaliza piratas e descreve que os piratas estdo
e a janela aberta. atirando nas criangas
Cena 4 Folheando o Livro

r

Sinalisa sereia para cena em que | V ndo quis conversar sobre as demais cenas, mas se
Peter salva a indiazinha.. interessou em folhear e ver o livro “Grandes Classicos”.
| Com o qual se entreteu durante um bom tempo.

Fonte: Elaborado pela autora

A analise das entrevistas dialogadas permite observar que K e V
tiveram maior reconhecimento e producao sinalar a partir do acesso as
traducdes infantis dos contos Peter Pan e O Gato de Botas.

Desta forma, por meio dos dados coletados e obtidos através do
feedback sinalar durante o acesso aos diferentes tipos de traducéo, a
realizacdo das atividades antes e ap0s cada traducdo e as entrevistas
dialogadas, entende-se que existe a necessidade de se criar traduges
infantis em Libras. Tradugdes cujo publico alvo sejam criangas ainda
ndo alfabetizadas, ou seja, em fase de alfabetizacdo. O que de acordo
com Nida (2004) faz com que tais traducdes sejam diferente daquelas
cujo publico seja recém alfabetizado.

Estas traducdes precisam ser propiciadas as criancas em fase de
escolarizacdo, a fim de possibilitar a elas o desenvolvimento sinalar de
forma lldica, enquanto Ihes possibilita 0 acesso ao maravilhoso mundo
literario.

Para concluir, parafraseia-se de Mourdo (p.16), ao dizer que nas
escolas onde h& alunos surdos inseridos, se forem disponibilizados
materiais e livros da Literatura Infantil e Surda, em Libras, as criancas
surdas hdo de aumentar seu vocabulario sinalar, desenvolver a
imaginacdo e compreensdo de narrativas, construir significados e, por
fim, desenvolver préticas de leitura.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que ainda é vagaroso e arduo, 0 processo de
conscientizacdo dos educadores ndo fluentes em Libras, da importancia
de promover o0 acesso a Literatura infantil aos alunos surdos inseridos
nas classes inclusivas, por meio das traducGes em Libras

Da mesma forma, ainda ha de ser percorrido um longo caminho
na busca por estratégias de traducdo de literatura infantil em Libras.
Mais especificamente, traduces que possam conforme Azenha (2005)
consubstanciar as possibilidades de brincadeiras e o carater ludico da
vida no texto literario. Que possam promover as criangas surdas desde a
mais tenra idade o acesso ao mundo literario em sua lingua natural.
Dessa maneira, elas poderiam ser pedagogicamente inseridas no
contexto escolar, de forma a promover o desenvolvimento sinalar,
cultural e cognitivo das criancas surdas, enquanto ludicamente
proporcionam momentos de lazer e refugio.

Entende-se que o objetivo geral desta investigagdo foi
alcangcado. Uma vez que a mesma possibilitou a analise, a partir do
acesso a diferentes traducles de histérias infantis em Libras, da
ampliacdo sinalar pelas criancas inseridas em classes inclusivas na
12 fase do ensino fundamental, onde h& alunos surdos inseridos.
Verificou-se que o0 acesso as tradugdes em Libras no ambiente escolar
possibilita a ampliacéo sinalar das criangas. Tal verificacdo corrobora as
pesquisas de Rose (1996), Lebedeff (2005), Mourdo (2012) e Kuntze et
all (2014), uma vez que o acesso as traducdes infantis proporcionou as
criancas a leitura de imagens e o contato com a Libras. Que por sua vez
facultou as mesmas o0 envolvimento em comportamentos de
alfabetizacdo sinalar, como verificado pelas atividades realizadas antes e
apos as traducdes e por meio dos registros dos feedbacks sinalares e das
entrevistas dialogadas. Essa averiguacao aponta para a necessidade de se
traduzir literatura infantil em Libras pensando especificadamente no
publico infantil em fase de desenvolvimento sinalar.

Com relacdo ao alcance dos objetivos especificos, pode-se dizer
que foram praticaveis. Em se tratando de promover o acesso das
criancas a traducfes em Libras das histérias Peter Pan e O Gato de
Botas, todas as criancas envolvidas na pesquisa tiveram a possibilidade
de assistir as traducdes em Libras de ambos o0s contos. Quanto a
viabilizar a traducdo das histérias em uma linguagem infantil em
Libras, procurou-se seguir as orientagdes de Nida (2004) e Azenha
(2005) ao propor uma traducéo cujo publico alvo fosse criangas em fase
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de alfabetizacdo sinalar, ou seja, criangas que ainda ndo conheciam, ou
gue comecavam a aprender Libras. Cada aluno surdo e a instrutora de
Libras da escola ganharam, de presente, um CD contendo as traducdes
infantis em Libras dos contos Peter Pan e Gato de Botas ao final da
pesquisa. Espera-se que futuramente se consiga as autorizacdes
necessarias a fim de disponibilizar tais traduces para a comunidade
surda e guem mais possa se interessar. Enquanto que observar a
quantidade de inputs sinalares expressa pelas crianc¢as a partir das
duas traducdes apresentadas, foi possivel a partir das filmagens dos
momentos de acesso as traducfes. Tal analise permitiu observar que
uma traducdo baseada em linguagem (oral, escrita, sinalizada, visual,
virtual, temporal) mais infantil promove mais inputs sinalares em
criancas em fase de alfabetizacdo sinalar. No entanto, em virtude de
problemas que envolviam os equipamentos de filmagem, ndo se
conseguiu quantificar satisfatoriamente a quantidade de inputs. Assim,
se pode comparar a aquisicdo sinalar das criancas nos dois
momentos tradutdrios, por meio das atividades realizadas e entrevistas
dialogadas. Percebeu-se que o acesso a tradugdo infantil em Libras
possibilitou maior aquisicdo sinalar aos alunos surdos e ouvintes.

Ademais, esta oportunizou o teste das hipdteses previamente
levantadas. Ou seja, que as traducdes de literatura infantil em Libras
podem ser utilizadas nas classes inclusivas da rede regular de ensino
a fim de possibilitar o desenvolvimento sinalar dos alunos
envolvidos, enquanto promove aos alunos surdos o ingresso no mundo
literario. Desta forma apoiando Mourdo (2012) quando escreve que as
tradugdes infantis em Libras interessam tanto a surdos quanto a
ouvintes, sendo que quando utilizadas no ambiente escolar, possibilitam
aos alunos ouvintes além do aprendizado da Libras, entender e respeitar
a cultura e a lingua dos colegas surdos.

No entanto, como as traducgdes de literatura infantil em Libras
atualmente disponiveis no mercado editorial demonstram que o puablico
alvo das mesmas, ndo sdo criancas em fase de desenvolvimento sinalar,
existe a necessidade latente de se traduzir para uma linguagem mais
acessivel a estas criangas os cléssicos da literatura infantil e outras
histérias, uma vez que se concorda com Mourdo (2012), quando informa
gue ha a necessidade de um maior contato das criancas surdas, também
nas escolas, com as narrativas em Libras desde cedo.

Lebedeff afirma que “para alunos surdos, o caminho da
aprendizagem necessariamente sera visual, dai a importancia de os
educadores compreenderem mais sobre o poder constitutivo da imagem”
(2005, p. 102). Assim, percebemos como desafios futuros, a insercéo de
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novas pesquisas que envolvam questfes como: quais estratégias de
edicdo e traducdo sdo mais relevantes no processo das tradugdes de
literatura infantil em Libras?; Que outras estratégias de traducdo
intersemidtica poderiam ser utilizadas, a fim de promover inputs
sinalares e leitura visual pelos alunos surdos em fase de escolarizacdo?;
Quais as diferencas existentes nas traducdes de literatura infantil em
Libras que denotam qual o publico alvo das mesmas?; Qual o tempo
ideal de uma traducéo de literatura infantil em Libras para criangas em
fase de aquisicdo sinalar?; Como utilizar as imagens nas tradugdes, de
forma a enriquecer a leitura visual por parte dos pequenos leitores?;
Qual a melhor postura corporal do tradutor de literatura infantil?

Entendemos que como toda pesquisa, esta também encontrou
limitacOes e desafios na sua realizacdo. Com relacdo ao ambiente de
coleta de dados, percebemos que se ndo houvesse alteragdo no mesmo,
se teria um controle melhor da populagéo de amostra. No entanto como
0 ambiente era uma escola publica, as salas em que a coleta de dados
acontecia alteravam conforme a disponibilidade da escola. Tal situacéo
implicou na alteragdo do comportamento das criangas e professores
envolvidos, assim como na organizacdo das atividades propostas e
organizacdo dos equipamentos e filmagem.

Também pudemos perceber que se houvessem mais
equipamentos de filmagem, e que estes ficassem fora do alcance das
criancgas, a coleta de dados teria sido melhor. Em virtude de problemas
gue envolviam os equipamentos de filmagem, também consideramos
gue ndo se conseguiu quantificar satisfatoriamente a quantidade de
inputs

Espera-se que os resultados desta pesquisa, ao irem a publico,
possam oportunizar a melhoria de qualidade de vida literaria das
criancgas surdas, estejam elas inseridas ou ndo na rede regular de ensino.
E aos educadores envolvidos em seu processo de ensino/aprendizagem,
gue lhes sejam facultadas novas estratégias que possibilitem o
desenvolvimento sinalar destas criangas, enquanto se respeita sua
diferenca linguistica e cultural.
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APENDICE A — HISTORIAS CITADAS NESTA PESQUISA

1 A Arca de Noé — (BIBLIA SAGRADA, 2008).

2. A Bela e a Fera— (MACHADO, 2010).

3. A Cigarra e as Formigas — (LOBATO, 1973).

4. A Cigarra Surda e as Formigas — (OLIVEIRA; BOLDO,
2007?)

5. A Divina Comédia — (ALIGHIERI, 2002).

6. A Fabula das Trés Arvores — (DESCONHECIDO, 2015).
7. A Familia Sol La Si — (HONORA, 2008).

8. A formiga e a Neve — (LOBATO, 1973).

9. A Galinha Ruiva — (TORRADO, 2015).

10. A llha Do Tesouro — (STEVENSON, 2008).

11. A Lenda da Mandioca — (VIDEIRA, 2003).

12. A Roupa Nova do Imperador — (MACHADO, 2010).
13. Alice no Pais das Maravilhas — (CARROL, 1972).
14, Alice para Criancas — (CARROL, 2007).

15. Ananias e Safira— (BIBLIA SAGRADA, 2008).

16. As Aventuras de Pedro Malazarte — (LISPECTOR, 1987).
17. Aventuras da Biblia — (SBB, 2008).

18. Branca de Neve — (MACHADO, 2010).

19. Bullying ndo é amor — (CASADEI, 2011).

20. Camildo o Comildo — (MACHADO, 1982).

21. Casal Feliz - (COUTO, 2010).

22, Chapeuzinho vermelho — (MACHADO, 2010).

23. Cinderela— (MACHADO, 2010).

24, Cinderela Surda — (HESSEL, 2003).

25. Dom Quixote — (CERVANTES, 2002).

26. Dona Baratinha — (MACHADO, 2004).

27. Isaque — (BIBLIA SAGRADA, 2008).

28. Jacé — (BIBLIA SAGRADA, 2008).

29. Jodo e Maria — (GRIMM, 2011).

30. Jodo e Maria— (MACHADO, 2010).

31. Mogli, 0 Menino Lobo — (KIPLING, 2002).

32. Moisés — (BIBLIA SAGRADA, 2008).

33. O Bom Samaritano — (BIBLIA SAGRADA, 2008).
34. O Boto — (VIDEIRA, 2003).

35. O Canto de Bento — (HONORA, 2008).

36. O Feijdozinho Surdo — (KUCHENBECKER, 2009).

37. O Gato de Botas — (PERRAULT, 2011).



38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
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O Lobo e os Sete Cabritinhos — (GRIMM, 2015).
O Negrinho do Pastoreio — (LISPECTOR, 1987).
O Pastorzinho — (ESOPO, 2013).

O Patinho Feio — (MACHADO, 2010).

O Patinho Surdo — (ROSA, 2005).

O Pica-Pau Amarelo — (LOBATO, 1978).

O Soldadinho de Chumbo — (ANDERSEN, 2011).
Os Trés Porquinhos — (MACHADO, 2010).

Os Trés Porquinhos Surdos — (YouTube).

Paulo — (BIBLIA SAGRADA, 2008).

Peter Pan — (BARRIE, 2009).

Rapunzel Surda — (SILVEIRA, 2005).

Robin Hood — (DUMAS, 2015).

Romeu e Julieta — (SHAKESPEARE, 2009).
Rute — (BIBLIA SAGRADA, 2008).

Seis Fabulas de Esopo — (PIMENTA, 2002).
Tarzan — (BURROUGHS, 2015)

Tibi e Joca — (BISOL, 2001).

Uma Aventura do Saci-Pereré — (RAMOS, 2011).
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APENDICE B — RECURSOS VISUAIS USADOS NA PESQUISA
Quadro 44 — Atividades para verificacdo de aquisi¢do sinalar: Linguagem
infanto-juvenil

Atividade 1 - furma A - antes da tradug3o Atividade 1B-turma B — Apos da traduglo
Circule as imagens que a professoea fazer o sisal Ciscuse 25 imagens que a professora fazer 0 sisal

Atividade 1 - turma A — antes da tradugio Atividade | - tuma A - antes da tradugo
Circule 2 imagens que a professora fazer o sinal Circule as imagens que 2 professora fazes o ssal

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 45 — Guia de perguntas e imagens para entrevista dialogada:
Linguagem infanto-juvenil

Questionirio C Aluno - Enfrevista dialogada ~ Gato de Botas 2
Tuma ___ Nimero dade ano escolar
Vocé gosta de histérias? (Joim ( Jndo
s para vocd?

Opai (mbe ( professora ( Joutro

istorias sio contadas?

Libras () gestos ( Joutro
Observasdo.

vezes () dificil () nunca
Voct tem livios de histérias infantis em casa?

Yam ( ) ndo
Vocé tem Cds, DVDs de histérias em Libras em casa?
) sim ( ) ni

Veja as imagens. O que acontecen na historia?

E > |
e
;

qual o sinal delas?

O que aconteceu com o pai do menino?
O que 0 menino ganhou?

O que 0 gato pedin?

Para quem o gato deu presentes?

O gigante se transformou no qué?
Com quem 0 menino casou?

Questioniirio A Aluno - Entrevista dialogada — Peter Pan 1:

Turma Nimmero: idade. ano escolar:

Vocé gosta de histérias? ( )sim ( )ndo
Quem conta/ou histérias para vocé?

(pai ( Jmie ( Jprofessora ( Joutro
De que maneiras as historias sdo contadas?

() Portugués ( )Libras ( )gestos ( outro
Isso acontece?

() sempre ( ) as vezes () dificil ( ) munca
Vocé tem livros de histdrias infantis em casa?

()sim ( )ndo
‘Vocé tem Cds, DVDs de historias em Libras em casa?
()sim ( )ndo

Veja as imagens. O que aconteceu na histéria?

Olhe as imagens sobre a mesa: qual o sinal delas?

=0
|

. Quem entrou no quarto das criangas?
Sininho era o qué?

. O que sininho jogou nas criangas?

. Quem prendeu a indiazinha?
Para onde as criangas voaram?

. Quem salvou a indiazinha?

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 46 — Atividades para verificacdo de aquisi¢do: linguagem infantil

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 47 — Guiade perguntas e imagens para entrevista dialogada:

Linguagem infantil

Questiondrio C Aluno - Entrevista dialogada — Gato de Botas 2
Turma Numero. idade. ano escolar

Olhe as imagens sobre a mesa: qual o sinal delas?

O que aconteceu com o pai do menino?
O que o menino ganhou?
O que o gato pediu?
Para quem o gato deu presentes?
O gigante se transformou no qué?
6. Com quem o menino casou?
Veja as imagens. O que aconteceu na histria?

Questionanio B Aluno - Entrevista dialogada — Peter Pan 2
Turma imero:____ idade:_ smoescolar______
Vocé gosta de histérias? ( Jsim ¢ Jndo
conta/ou histénias para vocs?
¢ ymie ( Jprofessora ( )
ue maneiras as histérias o contadas?
) Portugués () Libras () gestos ( Joutro

Tsso acontece?
) sempre () is vezes ( ) dificil ¢ ) nunca
Voc tem livios de histérias infantis em casa?

a entrou no quarto das criangas?
cra 0 qué?

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE C - ROTEIRO PARA OBSERVACAO EM SALA DE
AULA:

ROTEIRO PARA OBSERVAGCAO EM SLA DE AULA:

Quantos alunos a turma possui?

Quantos alunos sdo surdos?

A professora regente sabe Libras?

Como os alunos surdos se comunicam com a professora regente?
Como os alunos surdos se comunicam com os colegas?
Como os alunos surdos se comportam em classe?

Os alunos surdos sdo filhos de pais surdos ou ouvintes?

Os alunos surdos séo alfabetizados em Lingua Portuguesa?
Os alunos surdos séo alfabetizados em Libras?

Os alunos surdos usam a Libras para comunicacéo na escola?
Qual a atengéo dos alunos surdos dispendida em classe?

As familias dos alunos sabem Libras?

As familias dos alunos surdos usam Libras em casa?
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ANEXOS
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ANEXO 1 — AUTORIZAGAO PELA EDITORA LIBRIS DO USO
DE IMAGENS DO LIVRO “GRANDES CLASSICOS”

From: comercial@libriseditora.com.br
To: chelly.s@hotmail.com
Subject: ENC: LIBRIS - Mensagem enviada pelo Site
Date: Fri, 6 May 2016 10:49:38 -0300

Ol3, Michelle, bom dia.
Agradecemos o seu contato.
Esta autorizado.

Ficamos a disposicao.
Atenciosamente,

De: Michelle Duarte da Silva Schlemper
[mailto:comercial@libriseditora.com.br]
Enviada em: sexta-feira, 6 de maio de 2016 09:46
Para: comercial@libriseditora.com.br
Assunto: LIBRIS - Mensagem enviada pelo Site

LIBRIS - Mensagem enviada pelo Site

Nome: Michelle Duarte da Silva Schlemper
Telefone: (48) 9637-3279
E-mail: chelly.s@hotmail.com

Tradugdo de contos em Libras - pesquisa de
mestrado.

Bom dia. Meu nome é Michelle Duarte da Silva
Schlemper. Sou estudante de mestrado no programa de Poés
Graduag¢do em Estudos da Tradugdo da UFSC, E minha
pesquisa envolve a tradugéo de literatura infantil para
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Estou traduzindo os


mailto:chelly.s@hotmail.com
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classicos infantis, para criangas do ensino fundamental 1. O
Livro que escolhi para minha pesquisa foi a obra "Grandes
Classicos", organizada por Tereza Rodriguez (2014).
Gostaria da autorizagdo de vocés para o uso das imagens do
livro em minha pesquisa, cujo objetivo é possibilitar o acesso
das criangas surdas, a literatura infantil, numa perspectiva de
tradugdo intersemidtica, em sua lingua natural. Desde jd,
grata pela ateng¢do. Aguardo retorno. Att, Michelle
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ANEXO 2 -TCLE

L SARTA CATAAINA.

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Pesquisador Principal: Rodrigo Fosse Marques

Pesquisadora Assistente: Michelle Duarte da Silva Schlemper

Titulo da pesquisa: Um olhar sobre a relagic entre o acesso a traducdo oral de contos
de historias infantis em Libras e o desenvolvimento de novos saberes pelas criangas
surdas.

Introducio

Vocé (seu filho) estd sendo convidado a participar de uma pesquisa sobre a
relagio entre o acesso 4 literatura infantil em Libras e a aquisicio de novos saberes pela
crianga surda. Essa pesquisa faz parte da Pesquisa de Mestrado no Programa de Pos
Graduagio em Estudos da Tradugio da Universidade Federal de Santa Catarina. Esta
pesquisa esta associada ao projeto de mestrado de Michelle Duarte da Silva Schlemper,
do programa de Pos-Graduacio em Estudos da Tradugio da Universidade Federal de
Santa Catarina.

Quais sio os procedimentos do estudo?

Durante a pesquisa, nos iremos nos enconfrar WMa VeZ pPor Semana, na sua
escola, por cerca de 60 minutos, durante os quais serdo aprresentadas imagens para saber
se vocé conhece os sinais em LIBRAS das mesmas, apos serd lida e traduzida pm
LIBEAS um conto infantil. Apés a tradugdo, as serdo af
a fim de perceber se vocé reconhece 05 sinais apresentados durante a traducdo. Também

dialogadas a fim de saber sobre seu acesso a literatura infantil em
Libras. Este processo sera filmado.

Entendemos que a participagiio neste projeto pode fazer com que vocé sinta-se
envergonhado ou desconfortavel com a presenca de um eslra.nho on algum d.escmfm‘to
ou constrangimento ac se sentir exposto em p des com a p
Também consideramos a possivel mudanca de cmomnnmto durante as gra\ua;.oes de
audio e video. Nas t isso deixando que vocé possa ficar a vontade
durante a narragdo e tradu;ao das historias e possibilitando que os momentos de dialogo

de forma esp

Durante os procedimentos de coleta de dados vocé estard sempre acompanhado
por um dos pesquisadores, que lhe prestara toda a assisténcia necessaria ou acionard
pessoal competente para isso. Caso tenha alguma duvida sobre os pmcednnmtos ou
sobre o projeto vocé poderd entrar em contato com o pesquisador a
pelo telefone 48-96373279 on e-mail chelly. s\_jhmma.ll com.

Quais os beneficios do estudo?

Vocé nfo terd um beneficio imediatc com a pesquisa; no entanto, nds
esperamos que sua participacdo possa vir a ajudar a entender mais sobre a relagiio entre
0 acesso ao conto de histérias em Libras e o d Ivimento da ki gem em criangas
surdas

A legislacdo brasileira nio permite que vocé tenha qualgquer compensacio
financeira pela sua participagio em pesquisa. Informamos que vocé ndo terd nenhuma
despesa advinda da sua participagdo na pesquisa. Caso alguma despesa extraordinaria
associada a pesquisa venha a ocorrer, vocé serd ressarcido nos termos da lei. Caso vocé
tenha algum prejuize material ou imaterial em decorréncia da pesql.usa podera solicitar

indenizacio, de acordo com a legislacio vigente e [ iada




Eu posso interromper a minha participacio na pesquisa ?

Sinta-se absclutamente a vontade em deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento. sem ter que apresentar qualquer justificativa. Ao decidir deixar de
participar da pesquisa vocé nio tera qualquer prejuizo no restante das atividades.

Como as minhas informacies pessoais estario resguardadas?

Os pesquisadores serfio os Gnicos a ter acesso aos dados da pesquisa e tomardo
todas as providéncias necessarias para manter o sigilo. No entanto sempre existe a
remota possibilidade da quebra do sigilo. mesmo que involuntinio e ndo intencional,
cujas c quéncias serdo das nos termos da lei. Os resnltados deste trabalho
poderiio ser apresentados em encontros ou revistas cientificas. no quais se mostrario
apenas os resultados obtides come um tode, sem revelar seu nome, institnicio ou
cualquer mforma;ao re]xc:lonada asua privacidade.

Op . que também assina esse documento, compromete-
se a conduzir a pesquisa de acordo com o que preconiza a Resolugio 466/12 de
12/06/2012. que trata dos preceitos éticos e da protegdo acs partu:lpames da pesq'msa

Duas vias deste d ito estio sendo b das por vocé e pelo
pesquisador responsdvel. Guarde cuidadosamente a spa via, pom € um documento cue
traz importantes informagdes de contato e garante os seus direitos como participante da
pesquisa.

A quem eu recorro para obter informacées sobre duvidas gue en possa ter sobre o
estudo?

Vocé podera entrar em contato com o pesquisador pelo telefone 48 96373279,
email: chelly si@hotmail com ou enderego: Michelle Duarte da Silva Schlemper, Rua
Domingos Pedro Hermes, 870. Jardim Cid Floriandpolis, Sdc José — 88111-330. Vocé
também poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanes da UFSC pelo telefone 48 37219206 e e-mail cepi@reitoriaufscbr .
Informamos que o CEP ja aprovon esta pesquisa.

Termo de consentimento:

Eu. afirmo que li este documento (ou tive
este documento lido para mim por uma pessoa de confianca) e obtive dos pesquisadores
todas as informagdes que julguei necessarias para me sentir esclarecido e optar por livre
e espontinea vontade participar da pesquisa.

Assinatura do responsavel CFF Data

Nome da crianga Data de nascimento

Assinatura do pesquisador CFF Data
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ANEXO 3

FILMAGENS

— FORMULARIO PARA CONSENTIMENTO

Formulirio para ¢ i das fib

Um olhar sobre a relacio entre o acesso a traducio oral de contos de

histérias infantis em Libras e o desenvolvimento de noves saberes pelas criancas

surdas

Pesquisador Principal Dr. Rodrigo Rosso Marques, UFSC.
Pesquisadora Assi Michelle D. da Silva Schlemper, UFSC.

**IMPORTANTE**

A privacidade de spa familia € mmito importante! As filmagens do seu filho serfo
uvsadas SOMENTE para o desenvolvimento da pesquisa sobre o desenvolvimento
vocabular. As filmagens NUNCA serfio vendidas ou circuladas no publico em geral,
nem na Internet, sem o sewn devido consentimento. Também sen consentimento €
opcional! Vocé ndo € obrigado a dar a permissdo para apresentacio dos dados de sen

filho.

a) Permissio para apresentacio das filmagens do seu filho:
Podemos camparh]har as filmagens com outros pesquisadores que também estarfo

et

o vocabular em criangas surdas inseridas em classes

inclusivas? Sim Nio

b) Podemos nsar sessdes de filmagens para apresentar os resultados das pesquisas em

publicagdes cientificas? Sim Nio

o P

trechos das fil do sen filho em conferéncias e sessdes

de trabalho cientifico em linguistica e/ou educacio de surdos? Sim_ Nio
Manutencio das filmagens:

Ao concluir este projeto (per faver, marque apenas uma opgio):

a

a

Eu gostaria que a pesquisadora Michelle D. da Silva Schlemper me contatasse a
cada vez que os dados fossem utilizados para fins de pesquisa.

A pesquisadora Michelle D. da Silva Schlemper pode continuar a usar as
filmagens do meu filho de forma indefinida para fins de pesquisa. En niio
preciso ser contatada a cada vez para dar consentimento ao uso dos dados
coletados.

Para ser assinado pelos pais da crianca:

Dou permissio para utilizagio das filmagens do meu filho
, coletadas para este projeto, Um olhar sobre a relacio

entre o acesso a traducio oral de contos de histérias infantis em Libras e o
desenvolvimento de novos saberes pelas criancas surdas, ser vtilizado de acordo com
o indicado acima.

Assinatura do responsavel Nome Data

Assinatura do pesquisador Nome Data
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