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RESUMO

Analisar as obras de André Perez y Marin com o intuito de entender tendéncias e propostas de
ensino que possam ter deixado contribuicdes para a Educacdo Matematica, é o principal
objetivo deste trabalho. A investigacdo tem como fonte de pesquisa os livros didaticos do
referido autor, principalmente, e, decretos, portarias e leis normalizadores do ensino
brasileiro, pois sdo documentos que relatam as modificagdes no ensino de Matematica ao
longo de algumas décadas. A pergunta diretriz desta pesquisa é: “Quais propostas didatico-
metodoldgicas de ensino de Matematica estdo presentes nas obras de André Perez y Marin?”.
Com o intuito de responder tal questdo, este estudo fez uso do ferramental teorico-
metodologico, vindo da historia cultural e valeu-se das buscas pelas estratégias editoriais e
politicas de vendagem das obras do referido autor e da metodologia de organizacdo do
conhecimento. Pode-se afirmar que André Perez y Marin, em seus livros, apresentou alguns
conceitos matematicos que ndo estavam nos programas de ensino vigentes a época, como o
conceito de fungdes, que inclusive ndo era um assunto comumente presente nos livros
didaticos do periodo. Além disso, o autor introduziu alguns elementos do célculo, mesmo sem
ter sido recomendado nos programas oficiais, uma vez que, o Célculo Diferencial e Integral
havia sido excluido dos programas do ensino secundario, desde a reforma Benjamim
Constant, ocorrida em 1890; sendo, novamente, proposto apenas em 1929. Concluimos
guanto a proposta didatico-metodologica, que o autor fez uso, principalmente, do método
analitico, nas obras Elementos de Algebra e Aritmética Teorico-Prética, e do método sintético
na obra Elementos de Geometria.

Palavras-chave: Colégio Culto a Ciéncia. Livros didaticos. Ensino Secundario. Saberes
Escolares.



ABSTRACT

Analyzing the works of André Marin Perez y Marin in order to understand trends and
educational proposals that could have leaved contribution to mathematics education is the
main objective of this work. The investigation is a research source of that author's didactic
books, mainly and, decrees, orders and standard-setting laws of Brazilian education which are
documents that record the changes in mathematics education over several decades. The
problem of this research is: "What didactic and methodological proposals mathematics
teaching are present in the works of André Perez y Marin Perez? ". In order to answer this
question, this study made use of theoretical and methodological tools from the cultural history
and took advantage of the search for the editorial strategies and policies-selling works of that
author and organization methodology of knowledge. Can be said that Andrew Perez y Marin,
in his books, presented some mathematical concepts that were not in the current education
programs in effect at the time, such as the concept of function, which also was not a
commonly subject in the textbooks of the period. In addition, the author introduced some
elements of the calculation, even without having been recommended in official programs,
since the Differential and Integral Calculus had been excluded from secondary school
programs, from Benjamin Constant reform , which took place in 1890 ; It is again proposed in
1929 only . We conclude about the didactic and methodological proposal, which the author
made use mainly of the analytical method in the works Algebra Elements and Arithmetic
Theory and Practice, and the synthetic method in the Elements of Geometry work.

Keywords: Cult of Science College. Didatic books. High school. School knowledge .



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Fachada principal do COl€gio m 1897 .........cccciiieiiiiie e 30
Figura 2- Cabecalho do calendario escolar da instituicdo ano de 2015...........cccccevvevviiieinennnne 33
Figura 3- ANdré Perez Y MAriN........cccoi it 34
Figura 4 - Livro ponto dos Ientes € profeSSOres..........couiieieierienerisesiseseeee e 35
Figura 5 - Notas sobre os docentes do Gymnasio de Campinas...........cccceevererieeieeresieeseennens 36
[0 0T W R O Vo W - R =T - SRS 37
FIQUIA 7- Carta 08 PESA......ccuiitiieiitiitieiieiet ettt bttt e e nn bbb nne e 41
Figura 8- Solicitacdo dos dados biograficos de André Perez y Marin .........cccccocevvvienenienns 42
Figura 9- Capa do Jornal Avante de 1928 ..........ccceiveiiiiiiiieiece e 43
Figura 10- Biblioteca do Ginasio do EStado............cccveiviiiiieiiiie e 43
Figura 11- Carteira de socio do Jockey Club de Campinas..........ccoerveerereeenieneneesieneeesienens 44
Figura 12-Folha de rosto da 12 edicdo Arithmetica Theorico-Pratica, 1909............c.cccceevruennee 49
Figura 13- Capa Aritmética Teorico-Pratica 10%ed. 1939..........cccviieiiiiiiieiece e 50
Figura 14- Parte do indice da obra Aritmética Teorico-Pratica, 1939...........cccccvvveviiieinenne 52
Figura 15- Problemas de subtracdo Aritmética Tedrico-Prética, 1939, p.40........ccccccevevrnrnnee 53
Figura 16- Modelo de letra de cambio, Arithmetica Theorico-Pratica, 1909, 1%edicéo .......... 54
Figura 17 - Programa de Aritmeética, 1901 .........cccoiiiiriiiiineeee e 55
Figura 18- Programa de Aritmeética, 1911 ........cccociiiiiiiiicceece e 57
Figura 19- Parte do indice da obra Aritmética Teorico-Pratica, 1939, 10? edi¢do .................. 58
Figura 20- Arithmetica Theorico-Pratica, 32edig80 1913 ...........ccociiiiiriiiieee e 59
Figura 21- Prefacio da obra Aritmética Teorico-Pratica, 1939..........ccccevvvvveveieieiece s 62
Figura 22- Aritmética Teorico-Pratica, 1939, P.78 € 79......c.ccoicviiicieceeeeee e 64
Figura 23-Componentes estruturais da obra Aritmética Teorico-Pratica, 1939, p.42-3.......... 64
Figura 24— Sistema de numerag&o, Aritmética Teorico-Pratica, 1939 ..........ccoceviiiiiiiinnnnns 67
Figura 25- Terceira Parte, Cap. Il Aritmética Teorico-Pratica, 1939, p.158 ........c..ccceevvvennnne 71
Figura 26-Terceira Parte, Cap.ll Aritmética Teorico-Pratica, 1939, p.177 ......c.cccceeeveirennene 71
Figura 27- Capa da obra Elementos de Algebra, 12 ed. 1909 ..........cccceviiiiieiic e 72
Figura 28- Solugdes Arithmetica, 22 €0.,1925 ..........cccovviiiiiere e 74
Figura 29- Programa de Algebra de 1901 ..........ccoovcueveeveceeeeieee e see e 76
Figura 30— Theoria dos Logarithmos, Elementos de Algebra, 1909..........cccccviiviiniiiniiennene 82
Figura 31- Capa e contracapa da obra Elementos de Geometria, 1917.........cccocevieieiinieennne 83

Figura 32- Programa de Geometria, 1901 ........cccooiiiieiieie e 85



Figura 33- Elementos de Geometria, 1912, p.304-5.......coiiiieiiie e 87

Figura 34- Teoremas a demonstrar, obra Elementos de Geometria, p.24 .......ccccoovevviinivnnnns 89
Figura 35- Problemas a resolver, obra Elementos de Geometria, p.34 ......cccccevvevveveiiiennennne 89
Figura 36- Exercicios numéricos, obra Elementos de Geometria, p.34 .......ccccocevveveiiveieennns 89
Figura 37- Partes de um teorema, Elementos de Geometria, 1912 ..........cccevvvviveeiiciieecnenn, 92
Figura 38- Demonstracdo de uma proposicéo, Elementos de Geometria, 1917.............ccceeee. 93
Figura 39- Demonstracdo de um teorema, Elementos de Geometria, 1917 .........ccccccevvvevivennnne 94
Figura 40- Comprovante de originalidade da obra............cccccooveiiiii i 101
Figura 41- Catalogos das ODIaS .........ccoeiiiiiiiiieiee e 102
Figura 42- Revista Santa Cruz, 1925.........cccviiiiieiiie et 104
Figura 43- 1° Congresso de INStruCGa0 SECUNTANIA .........ccvveveiveerieiie e 105
Figura 44- Capa do livro Licdes de Algebra 1918 ..........cccoveiieiiiie i 106
Figura 45- Exemplo 1: Questdo resolvida pelo método analitico ...........ccccveveieneniinnnenns 112
Figura 46- Outra resolugdo do EXEMPIO L......ccooiiiiiiiiiiice e 112
Figura 47- Exemplo 2: Questao resolvida pelo método analitico ...........ccccceevevvcicieecieennenn, 113
Figura 48- indice da obra Elementos de GEometria, 1917 .........ccevveurereerreeeeiieieeseesssneeens 114
Figura 49— Exemplo de uma questdo resolvida pelo método método sintético ..................... 115
Figura 50-Problema do livro Elementos de Algebra, 1909, p.26 .........cccoovvivieieiencneneen 119
Figura 51- Equacdes Exponenciais, Elementos de Algebra, 1909 ..o 120
Figura 52- Nota histérica de Aritmética Teorico-Pratica, 1939, p.13 .......ccccovevviievieieenen, 123
Figura 53- Nota histérica Elementos de Algebra, 1909, p.93.........cccovviviiieieeie e 123
Figura 54- Nota historica de Elementos de Geometria, 1912, p.161........cccccevvvevernieieennnn, 124
Figura 55- Nota histdrica de Elementos de Algebra, 1909, p.131-5 ......cccocvviivineneineiens 125
Figura 56- Exemplo de um problema de natureza histOrica............ccccoeveevveiieiecie e, 127

Figura 57- Exemplo de texto de natureza hiStOriCa...........ccoceveeiieiieeiicie e 128



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Relacdo de obras do autor e respectivos precos



SUMARIO

LN ERI0] 516 L07:Y0 IO 12
1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS .......oooivieieeiesiseeesieeeesesssessss s 16
1.1 LOCALIZANDO APESQUISA |||\ oot 16
1.2 METODOS DAPESQUISA ||| .\t 18
1.3 ESTABELECENDO A FORMA DE ANALISE ||| |||\ oot 20
2 ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE ENSINO SECUNDARIO BRASILEIRO,

APONTAMENTOS SOBRE O COLEGIO CULTO A CIENCIA E BIOGRAFIA DO

AUTOR ANDRE PEREZ Y MARIN ......c.oiiitiiieieeeeeseestes et 23
2.1 SOBRE O ENSINO SECUNDARIO || ||/ 23
2.2SOBREO COLEGIO . .\ttt sttt n st 28
2.3 BIOGRAFIADO AUTOR | et 33
2.4 COMENTARIOS FINAIS DO CAPITULO | .o 44

3 EXAME DO CONJUNTO DE PRODUCOES DE LIVROS DIDATICOS DE PEREZ

Y MMARIN Lot e e e e e sttt e e e e a e e e e e st e e e e e bae e e e e nnr e e e e nnraaeeennrnes 49
3.1 OSLIVROSEXAMINADOS ||| ittt ettt nnenneens 49
3.1.1 AritmEtica TEOIICO-PIALICA .......uuueererirriiisrrsnneeiiiiisissssnnsesssisssssssssesssssssssssnsessssssssssssnsesssssssssssnnssesssssssssnns 49
3.1.2 Elementos de AIGEDIa ................eoeiieeeeeeeceiiiiieeiensciessisesnnsssssessssesnnssssssssssssnnnssssssssssssnsssssssssessnnnnsssssssnnes 72
3.1.3 Elementos de GEOMELIIG ...........uuueerienereiiisueeiiissnneiiiiseneiissneeieseesiesstesssssnesesssessesssnessesssnesssssssesesssseene 83
3.2 COMENTARIOS FINAIS DO CAPITULO | ...t 94
4 ANALISE DAS OBRAS.......ooiiiiiiiieieie sttt sse st 96
4.1) ESTRATEGIAS EDITORIAIS ||| ittt 96
4.2 ANALITICO B SINTETICO, ... .oiiiiiaiiseeseesessessses sttt 110
4.3 INDICIOS DE MODERNIZACAO | ||| .. .ot 117
4.4 ELEMENTOS HISTORICOS PRESENTES NAS OBRAS DE PEREZY MARIN ... 121
4.4.1 Notas de rodapé com finalidades essencialmente informativas..........cccceiiiiiiiiiiiiiiiiiiiisnnisnsnsnssssssssnnnns 123
4.4.2 Notas ao longo do texto que apresentam métodos produzidos historicamente..........ccccceeeeeereccerennnn. 124
4.4.3 Problemas de natureza histOrica .......cccceiviieeiiiiiiiiiiniiii st 126
4.4.4 Textos de uma ou mais paginas sobre conceitos historicamente produzidos; ..........cccceerriiiiiiniiiiisinnnnns 127
4.5 COMENTARIOS FINAIS DO CAPITULO | ..., 129
5 CONSIDERAGCOES FINAIS......ooiiiieeeseeee ettt es st en st 131
REFERENCIAS ...ttt 135

ANEXOS ..o 145



12

INTRODUCAO

Durante o curso de mestrado em Educacdo Matematica realizado na Universidade
Estadual Paulista (UNESP) de Rio Claro, sob a orientacdo do Professor Doutor Marcos Vieira
Teixeira, realizamos um estudo® sobre a histéria da Pontificia Universidade Catélica de
Campinas, no qual buscamos investigar os fatores sdcio-politico-econémicos que, no
municipio de Campinas, levaram a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em
particular, a criagdo do curso de Matemaética nessa instituicao.

Em 2001, ainda como aluna de mestrado, estava participando de um congresso
cientifico de Educagdo Matematica?, na cidade de Ouro Preto; nesse ensejo, conversando com
o professor pesquisador, Eduardo Sebastiani Ferreira®, surgiu um tema de pesquisa,
mencionado por ele, que se referia a um professor de matematica (André Perez y Marin) que
trabalhou no Colégio Culto a Ciéncia no municipio de Campinas, esse professor foi autor de
diversos livros didaticos de matematica, no inicio do século XX. Nessa ocasido, pensamos em
continuar nossos estudos historiograficos, assim, em 2003, ap6s o término do mestrado,
fomos a Campinas para o levantamento de material para a elaboracéo do projeto de pesquisa.
Mas, por motivos particulares, a ideia de elaborar esse projeto foi “posta de lado” e a
retomada do projeto s6 aconteceu em um momento bem posterior, mais precisamente no ano
de 2012, em que voltamos a Rio Claro para cursar a disciplina “Historia da Educacdo
Matematica no Brasil” no programa de pos-graduagdo em Educagdo Matematica.

Observamos que trabalhos em Historia da Educacdo Matematica mencionam as obras
de André Perez y Marin: Fiorentini, Miguel e Miorim (1992) no texto “Algebra ou geometria:
para onde pende o péndulo?” apresentam um breve estudo das formas de se encarar o ensino
da Algebra e da Geometria nos momentos mais significativos da histdria da educacdo por
meio da andlise de manuais didaticos e das mudancgas curriculares havidas. Entre esses
manuais encontram-se analises dos livros Elementos de Algebra de Perez y Marin de 1928 e
Elementos de Geometria 1912. Miguel e Miorim (2004) no livro Histéria na Educacéo
Matematica investigam, entre outras coisas, a introducdo de elementos historicos na
matematica escolar brasileira, citando entre os diversos livros a obra Elementos de Algebra de
Perez y Marin de 1928. Outro trabalho nessa direcéo € a Tese de doutorado de Dassie (2008),

intitulada “Euclides Roxo e a constituigdo da educagdo matematica no Brasil”. Nela ¢

! Historia da criacdo do curso de matematica na Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas.

2 |1 Encontro de Educacdo Matematica de Ouro Preto.

¥ Professor aposentado do Instituto de Matematica, Estatistica e Computacdo Cientifica (IMECC) da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
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apresentado um capitulo em que se analisam os livros didaticos destinados ao ensino
secundario, que eram indicados ou, simplesmente, produzidos no Brasil, a partir das primeiras
décadas do século XX, sob a dtica das mudancas ocorridas nos programas de ensino. Em sua
analise, Dassie (2008) trabalha com varios livros de Perez y Marin: Elementos de Algebra
6%d., 1928, LicOes de Algebra 1%d., 1918, Aritmética Teorico-Pratica 92 ed., 1928, SolucGes
Arithméticas 2%d., 1925, Elementos de Trigonometria Rectilinea 1917 e Elementos de
Geometria 3%d., s/d.. Outra pesquisa de doutorado que aborda o presente tema é a Tese de
Almeida (2008) intitulada “Demonstragdes em geometria plana em livros textos no Brasil a
partir do século XIX”. Tal trabalho estuda o tema demonstracdo em livros texto, usados no
ensino brasileiro com a base documental, elaborada a partir de estudos histéricos baseada na
releitura dos Elementos de Euclides. Para a autora, os livros contendo elementos de
geometria® a serem analisados sdo obras representativas entre as que foram usadas no ensino
brasileiro e dentre as vérias obras que utiliza, temos: Elementos de Geometria por André
Perez y Marin e Carlos F. de Paula, 3%d., s/d. Vale ressaltar que, nenhum desses estudos é
especifico do conjunto de obras de matematica para o ensino secundario®, escritas pelo
referido autor.

Assim, o presente trabalho tem a finalidade de analisar as obras de André Perez y
Marin com o intuito de entender tendéncias e propostas de ensino que possam ter deixado
contribuicbes para a Educacdo Matematica.

Essa pesquisa se justifica dada a relevancia do tema “Livros Didaticos” como afirma
Longen (2007, p.7) “[...] entendo que observar como os livros didaticos s&o produzidos, como
0s conteudos sao abordados e contar a histéria de sua evolugdo constituem temas de pesquisas
que sdo relevantes”. Sabemos que a matematica escolar brasileira, ao final do século XIX e
inicio do século XX, pode ser resgatada pela analise de livros didaticos. Adicionalmente,

apoiamo-nos nas afirmacdes de Valente que diz:

A dependéncia de um Curso de Matemdtica aos livros didaticos, portanto, ocorreu
desde as primeiras aulas que deram origem a matematica hoje ensinada na escola
basica. Desde os seus primordios, ficou assim caracterizada, para a matemética
escolar, a ligacdo direta entre compéndios didaticos e desenvolvimento de seu

ensino no pais® (VALENTE, 2008, p.141).

* Os livros do “tipo elementos” eram livros que esgotavam um dado assunto matematico, ministrado de modo
isolado.

> André Perez y Marin foi responsavel pelas seguintes publicacdes: Elementos de Algebra, Licoes de Algebra,
Solugoes Algebricas, Aritmética Teorico-Pratica, LicOes de Aritmética 12 Parte, Licdes de Aritmética 22 Parte,
Solugbes Arithméticas, LicGes de Mecanica e Astronomia e em colaboragdo com Carlos Francisco de Paula:
Elementos de Trigonometria Rectilinea e Elementos de Geometria

® Grifos nossos.
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Consideramos ainda, as palavras do pesquisador Chervel (1990) que também aponta o
livro como uma distingdo entre as modalidades ndo escolares de aprendizagem, conforme

constatamos no trecho a seguir:

Dos diversos componentes de uma disciplina escolar, o primeiro na ordem
cronoldgica, sendo na ordem de importancia, é a exposicao pelo professor ou pelo

manual’ de um conteido de conhecimentos. E esse componente que chama
prioritariamente a atencéo, pois é ele que a distingue de todas as modalidades ndo
escolares de aprendizagem, as da familia ou da sociedade (CHERVEL, 1990, p.207).

Além disso, Perez y Marin é um dos primeiros catedraticos dos ginasios paulistas,
inserido na divisdo de autoridade sobre obras de matematica, que outrora foi dominada apenas
por professores cariocas. Tendo isso em vista, a pergunta que norteia esse trabalho é: “Quais
propostas didatico-metodoldgicas de ensino de Matematica estdo presentes nas obras de
André Perez y Marin?”.

Mediante esse questionamento, essa pesquisa esta dividida em quatro capitulos. No
primeiro capitulo, denominado “Procedimentos Metodoldgicos™, procuramos discorrer sobre
abordagens historiograficas ao discutirmos o tipo de historiografia em que esta inserida essa
pesquisa, 0s objetivos geral e especificos do trabalho, a questdo norteadora, o objeto de
estudo, o referencial tedrico e a forma de analise.

O segundo capitulo esta dividido em trés secfes. Na primeira secdo, hd uma breve
descricdo do ensino secundario brasileiro no periodo estudado. Na segunda secdo,
apresentamos a histéria do estabelecimento de ensino, Culto a Ciéncia, local onde André
Perez y Marin trabalhou, praticamente, desde sua chegada ao Brasil até a data de seu
falecimento. Buscamos contextualizar o ambiente de trabalho desse autor e apresentar 0s
aspectos politicos, econdbmicos e sociais que estiveram ligados ao periodo em que o colégio
foi criado. Por fim, apresentamos uma biografia do autor, a qual foi escrita com base nas
cartas recebidas pelo autor, onde constam depoimentos de familiares. Tivemos acesso a um
jornal editado no préprio colégio Culto a Ciéncia, denominado AVANTE, recortes de jornais
do periodo e alguns manuscritos deixados pelo autor, referindo-se aos discursos que Perez y
Marin proferiu em algumas datas comemorativas no Colégio Culto a Ciéncia.

O terceiro capitulo inicia-se com a descri¢do dos livros didaticos: Aritmética Teorico-
Préatica®, Elementos de Algebra e Elementos de Geometria, que dos dez titulos escritos pelo
autor, sdo os que apresentavam uma quantidade ampla de elementos para nossa investigacao

que intencionava discorrer sobre os ramos: Aritmética, Algebra e Geometria. Os dois

’ Grifo nosso.
8 Assumimos dessa maneira a grafia dessa obra haja vista que usamos como referéncia a obra publicada em 1939.
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primeiros sdo de autoria de André Perez y Marin, o ultimo foi produzido em colaboragdo com
Carlos Francisco de Paula. Ademais, verificamos se 0s contetudos abordados nos livros
didaticos descritos, anteriormente, estavam em conformidade com os programas de ensino e
com as reformas ocorridas nos periodo em estudo: Reforma Epitacio Pessoa 1901, Lei
Rivadavia 1911, Reforma Carlos Maximiliano 1915, Reforma Rocha Vaz 1925.

O capitulo quarto, consta da analise das obras e, para tanto, foram assumidas as
sequintes categorias: estratégias editoriais que foi investigada a partir dos paratextos
editoriais, e metodologia de organizacdo do conhecimento®, cuja investigacdo ocorreu pela
caracterizacdo dos métodos analitico e sintético, por um paralelo tragcado com um livro de
Euclides Roxo, Licdes de Arithmetica™, publicado em 1923. E, ainda, numa perspectiva de
metodologia de organizacdo do conhecimento, verificamos a maneira como Perez y Marin
apresentava elementos historicos em suas obras, objetivando averiguar se a producéo histérica
encontrada nas obras de Perez y Marin se relaciona com o processo ensino e aprendizagem e

verificar aproximacdes entre seu método de ensino e escolhas historicas.

Como a andlise esta compreendida pelas categorias: estratégias editoriais e métodos de organizacdo do
conhecimento, usamos os livros que foram descritos no capitulo 3 €, em momentos oportunos e necessarios,
recorremos as outras obras do autor. Como exemplo, ao falar dos “Paratextos” usamos os livros: Solucdes
Aritméticas, SolugBes Algébricas, LicOes de Algebra para compor a analise, uma vez que esta ficaria enriquecida
com uma gama maior de elementos.

1%Esse livro foi considerado por alguns historiadores da educagdo matematica, como Valente (2000) citado por
Tavares em (2002) e, posteriormente por esse Ultimo, em (2002), como um livro que prenuncia a modernizagao.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tece consideracdes sobre as caracteristicas de nossa investigacdo bem
como dos aspectos metodoldgicos deste trabalho. Como essa pesquisa € de cunho
historiogréafico, comegamos pela descricdo do seu tema, abordagem historiogréfica utilizada,
as fontes consultadas e como foram transformadas em documentos e, por fim, a forma de

analise.

1.1 Localizando a pesquisa

Diante do interesse pelo tema dessa pesquisa, conforme ja mencionado na introdugédo
desse trabalho, iniciamos com a localizacdo do material, principalmente os livros didaticos
escritos pelo autor.

Sendo assim, entramos em contato, por telefone, com a diretora do Colégio, que nos
deu permissédo para visitar a escola, ocorrendo a primeira visita em 2003.

Na instituicdo, fomos recebidos por um funcionario da secretaria que nos conduziu a
biblioteca, onde eram guardados os livros mais antigos. O acervo estava bastante
desorganizado e em péssimas condicdes de higiene. Assim, pela desorganizacdo da biblioteca,
houve dificuldade e ndo encontramos os livros de Perez y Marin nesse primeiro momento.

Contudo, depois de horas de buscas em véo na referida biblioteca, o funcionario da
secretaria do colégio nos forneceu alguns anuérios de ensino para fazer copia xerogréfica.
Copiamos varias paginas que mencionavam dados sobre o autor André Perez y Marin. Depois
disso, passamos a visitar sebos para a aquisicao dos livros didaticos de André Perez y Marin.

Por intermédio de Eduardo Sebastiani, soubemos da existéncia de um neto (Cid de
Camargo Perez'') de André Perez y Marin que residia em S&o Paulo. Apds contato telefonico
com Cid de Camargo Perez, este se dispds a contribuir com a pesquisa, oferecendo o material
gue havia guardado de seu av6. Agendamos uma visita e ele nos recebeu em sua residéncia,
apresentando-nos uma pequena caixa que continha todo o material que possuia sobre o avd.
Separamos o material que nos foi fornecido para reprodugdo. Além de alguns livros didaticos
de André, havia cartas de familiares e alguns manuscritos.

Prosseguimos com outras buscas de material, no municipio de Campinas, nas
seguintes instituicdes: Centro de Ciéncias Letras e Artes de Campinas, Biblioteca Municipal

de Campinas, Jornal Correio Popular de Campinas, Centro de Memoria da Unicamp e,

1 Cid de Camargo Perez faleceu em 01 de novembro de 2015 em S&o Paulo (SP).
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novamente, no Colégio Culto a Ciéncia. Nessas buscas, encontramos uma monografia
historica do municipio de Campinas, alguns dos livros escritos pelo autor, um jornal editado
no proprio Colégio, denominado AVANTE e diversos recortes de jornais do municipio de
Campinas do periodo em estudo.

Além disso, recebemos um material emprestado por uma bisneta de André Perez y
Marin, Luciana Pérez de Campos Pires. Dentre o material emprestado, fizemos reproducéo da
tese de concurso de ingresso de Perez y Marin na cadeira de Mecanica e Astronomia, uma
carteirinha de socio do Jockey Club de Campinas e também um quadro contendo uma foto do
autor.

Assim sendo, conseguimos definir o nosso objetivo que foi: Analisar as obras de
André Perez y Marin com o intuito de entender tendéncias e propostas de ensino que possam
ter deixado contribuicdes para a Educacdo Matematica. E, ainda, definir a questdo norteadora
da investigacdo: “Quais propostas didatico-metodoldgicas de ensino de Matemaética estdo
presentes nas obras de André Perez y Marin?”".

Os relatos mencionados, anteriormente, estdo fundamentados nas palavras de Bloch,

que afirma:

A frente das obras historicas do género sério, o autor em geral coloca uma lista de
cotas de arquivos que vasculhou, das coletaneas que fez uso. Isso é muito bom. Mas
ndo basta. Todo livro de histéria digno desse nome deveria comportar um capitulo
ou, caso se prefira, inserida nos pontos de inflexdo da exposigdo, uma série de
paragrafos que se intitularia algo como: ‘Como posso saber o que vou dizer?’. Estou
convencido de que, ao tomar conhecimento dessas confissdes, inclusive os leitores
que ndo sdo do oficio experimentariam um verdadeiro prazer intelectual. O
espetaculo da busca, com seus sucessos e reveses, raramente entedia. E o tudo
pronto que espalha o gelo e o tédio (BLOCH, 2001, p. 83).

Ou seja, respaldados nas afirmacfes de Marc Bloch € que fomos encorajados a
descortinar nossas duvidas e incertezas sobre o foco da pesquisa.

Por fim, € importante assinalar que, mesmo depois do exame de qualificagdo, outras
buscas continuaram. A autora desse trabalho, novamente, esteve em Campinas, no Colégio
Culto a Ciéncia e na Biblioteca Municipal, a fim de buscar pelos exemplares dos livros
didaticos do referido autor e das diversas edicdes destes'®. Além disso, por duas vezes,
vistamos o acervo de livros didaticos da biblioteca do Grupo de Pesquisa em Historia Oral-

GHOEM, localizado no municipio de Bauru®, com o intuito de procurar pelas obras de André

2 No Colégio Culto a Ciéncia, encontramos os livros: Arithmetica Theorico-Pratica, 3%dicdo, Elementos de
Algebra, 12 e 72 edigdes, e, na Biblioteca Municipal de Campinas apenas os livros: Elementos de Algebra, 72
edicdo e Elementos de Trigonometria Rectilinea, 22 edicao, LigcGes de Arithmetica 22 parte, 1913.

3o catalogo desse acervo pode ser consultado em http://www2.fc.unesp.br/ghoem/index.php?pagina=livros.php.



18

Perez y Marin. Insta salientar, que foi nesta biblioteca que encontramos a 12 edi¢do da obra

Aritmética Teorico-Préatica™ de Marin, publicada em 1909.

1.2 Métodos da pesquisa

Depois de ter delineado o objeto de estudo, foi preciso pensar na abordagem
historiografica, nas fontes e na maneira de trata-las e também no método de investigacéo.

Como menciona D’ambrosio:

Uma vez identificados os objetos do estudo, a relacdo de fatos, datas e nomes
depende de registros, que podem ser de natureza muito diversa: memdrias, praticas,
monumentos e artefatos, escritos e documentos. Essas sdo as chamadas fontes
histdricas. A interpretacdo das chamadas fontes histdricas depende muito de uma
ideologia e de uma metodologia de andlise dessas fontes. O conjunto dessas
metodologias, ndo sd na analise, mas também na identificacdo das fontes, é o que se
chama historiografia (D’ AMBROSIO, 2000, p. 242).

Assim sendo, comecaremos este item tecendo consideracdes acerca da perspectiva
historiogréafica, na qual consideramos estar inserida essa pesquisa.

Cury (2011) apresenta, como ele mesmo diz, algumas referéncias teodricas dos
discursos histéricos, quais sejam: Cultural, Politica, Econdmica, Micro-historia, Social, entre
outras. A partir desses discursos e modos de escrever histdria, apresentados por Cury (2011) e
observados também em Burke (2008), foi possivel compreender certos principios e, a partir
deles, podemos identificar nossa corrente historiogréfica.

Essa pesquisa possui um viés cultural por analisar livros didaticos, procurando
evidéncias da cultura e do periodo em que foram produzidos, uma vez que, o livro didatico no
transcorrer do século XIX e XX, representava um dos simbolos da cultura escolar.

Assim sendo, a proposta é buscar os padrées culturais usados pelo autor na escrita de
seus livros e verificar as coincidéncias e as diferengas desses livros em relagdo aos livros
escritos por autores de livros de matematica do periodo estudado, pois acreditamos que assim
poderemos contribuir com a escrita da histéria da matematica escolar. Um eminente
pesquisador sobre historia das disciplinas escolares, André Chervel, investiga se a observacao
historica permite resgatar as regras de funcionamento e verifica se ha modelos disciplinares
cujo modelo e observacdo podem ser de alguma utilidade nos debates pedagogicos atuais ou

do futuro.

A obra publicada, em 1909, era escrita Arithmetica Theorico-Pratica. Como nossa analise aconteceu com a
publicacdo de 1939, mantivemos a escrita Aritmética Teorico-Pratica no texto todo.
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Sobre os livros didaticos, consultamos a literatura que discorre sobre esse assunto a
comecar pela tese de doutorado em Historia, da autora Circe M. Bittencourt: “Livro e
Conhecimento Historico: Uma Historia do Saber Escolar”. Este € um dos primeiros trabalhos
a investigar o livro didatico de forma ampla, desde sua concepcdo a sua utilizacdo em sala de
aula. Inclusive, essa autora o assume como objeto cultural e ainda afirma ter inscrito o tema
(livro didatico) no conjunto de reflexdes da producéo cultural.

Outra referéncia que também serviu como suporte metodologico foi o artigo de Alan
Choppin (2004) “Historia dos livros e das edi¢bes didatica: sobre o estado da arte”. Nesse
texto, Choppin sugere quatro funcdes essenciais para o estudo histérico a respeito de livros
didaticos: 1) Funcdo referencial: identificar se esses livros constam da fiel tradugdo dos
programas de ensino 2) Func¢do instrumental: busca pelos métodos de aprendizagem 3)
Funcdo ideoldgica e cultural: recorre a expressdo cultural e social dessas obras; 4) Funcéo
documental: fornecimento de um conjunto de documentos textuais que sdo registros dos
saberes matematicos de nosso pais.

Dentre nossas escolhas metodoldgicas, consideramos agora as fontes utilizadas neste
estudo: livros didaticos, imagens, fotografias, programas escolares, legislacdo, anuéarios de
ensino, bem como a literatura que discorre sobre aspectos culturais do inicio do século XX,
especialmente, no municipio de Campinas. Ndo podemos deixar de mencionar a importante
literatura relacionada aos ginasios, particularmente sobre o Colégio Pedro Il que foi
considerado o colégio padrdo no periodo estudado.

Os exemplares dos livros didaticos de André Perez y Marin foram comprados em
sebos e alguns emprestados da biblioteca do grupo de pesquisa em Histdria da Matematica da
UNESP de Rio Claro, acessado pelo repositorio institucional da Faculdade de Santa
Catarina™, acessado pelo site do Grupo de Pesquisa em Histdria e Educacdo Matematica da
Universidade Federal Fluminense® e, igualmente, consultados na biblioteca do Grupo de
Historia Oral e Educagdo Matematica- GHOEM™.

Com o objetivo de entender as tendéncias e maneiras de escrita de livros didaticos para
0 ensino secundario no periodo estudado, foram consultados os seguinte livros de autores

contemporaneos de Perez y Marin: Elementos de Aritmética, s/d, da colecdo FTD';

15 https://repositorio.ufsc.br/

'8 http:/Avww.hedumat.uff.br/

v http://wwwz2.fc.unesp.br/ghoem/index.php?pagina=livros.php

8Editora FTD (Frere Théophane Durand), aberta no Brasil em 1902 (VALENTE, 1999).
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Geometria Elementar, s/d, da colecdo FTD; Arithmética, 1924, da colecdo FIC*®; Elementos
de Algebra, 1926, da colecdo FIC; Elementos de Gometria, 1926, da colecdo FIC; Licdes de
Arithmetica, 1923, Euclides Roxo; Curso de Arithmetica de Augusto Baillot, 1915; Elementos
de Geometria e Trigonometria Rectilinea, 1904, 10% edicdo de Ottoni e Algebra Elementar, 82
edicédo, 1922 de Antonio Trajano. Valente (1999) nos conta que alguns livros da colecdo FIC
foram adotados pelo colégio Pedro II e ainda “Os didaticos por FIC, traduzidos por Raja
Gabaglia, ganham revisdo de professores do Colégio Pedro Il e tém edicdes, pelo menos, até
medos da década de 1950" (1999, p.186). Sobre os livros da FTD, ainda de acordo com
Valente “[...] foram utilizados, [...], em escolas cat6licas e, ao que parece, generalizavam seu
uso pelos demais liceus provinciais, escolas normais e preparatorios etc” (1999, p.190). E,
qguanto ao livro de Roxo, foi, de acordo com Valente (2000) citado por Tavares (2002)
considerado preconizador de modernidade.

Sobre as fontes, concordamos com Souto (2005) ao afirmar que elas ndo tém
existéncia propria, ndo estdo disponiveis a espera do historiador e que sé afloram quando o
historiador se apercebe delas e consegue interroga-las. Alem disso, partindo do pressuposto de
que “[...] mesmo o mais claro ¢ complacente dos documentos ndo fala sendo quando se sabe

interroga-lo. E a pergunta que fazemos que determina a anélise” (BLOCH, 2001, p.8).

1.3 Estabelecendo a forma de anélise

Os limites do processo de investigacdo ndo se estabelecem a priori, mas sdo postos
pelas caracteristicas da documentagdo que o investigador consegue reunir. Dizia Marc Bloch
(2001, p11) “causas ndo sdo postuladas, sao buscadas”.

Ao invés de definir um método desde o inicio, s6 o descobrimos ao desenvolver a
pesquisa, que passou pelas etapas de localizacdo, identificacdo, selecdo e organizagcdo de
fontes que foram constituidas em documentos mediante as indagacdes que foram tecidas a
esses, ou seja, nesse momento ja demos inicio a analise.

Seguimos as indica¢des de Bloch (2001) e constituimos nossas fontes de pesquisa
dentro da perspectiva do uso de pistas e de procedimentos de reconstrucdo. Ainda esse mesmo
historiador nos informa que: “o essencial ¢ enxergar que os documentos e testemunhos ‘so
falam quando sabemos interroga-los [...], toda investigacdo historica supde, desde seus

primeiros passos, que a investigac¢ao ja tenha uma dire¢do’ (BLOCH, 2001, p.27)”.

19 iteratura didatica construida por frades-professores das escolas da Congregacdo dos Fréres de I ‘Instruction
Chrétienne (VALENTE, 1999).
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Percorremos pelos indicios, vestigios encontrados nas obras de Perez y Marin, bem
como nos manuscritos deixados por esse autor, com o intuito de entender tendéncias e
propostas de ensino que possam ter deixado contribui¢fes para a Educacdo Matematica, além
de tentar perceber se havia semelhancas e diferencas existentes nos livros didaticos, escritos
por Perez y Marin, em relagdo aos livros do mesmo periodo.

Assim, elencamos alguns dos indicios que moveram nossas investigagcdes. Sabiamos
que o autor escreveu sobre diversas areas da matematica, 0 que ndo era comum naquele
periodo®; usava Historia da Matematica em suas obras, embora encontrassemos também nos
livros da Colecao FIC, sabiamos que isso ndo era muito comum no periodo; suas obras foram
indicadas para serem usadas em varios estabelecimentos de ensino em S&o Paulo e em Minas
Gerais. Outro indicio: participou do primeiro congresso de instrucdo publica do ensino
secundario o que a nosso ver pode demonstrar preocupac¢des com ensino.

Diante desses indicios, bem como os dados colhidos nas descri¢es das obras de Perez
y Marin, elaboramos categorias de estudo que condicionaram a anélise: estratégias editoriais e
métodos de organizacdo do conhecimento. Do ponto de vista das estratégias e politicas de
vendagem, buscamos por elementos que puderam verificar a amplitude e a repercussdo de
suas obras. Dados bastante relevantes foram obtidos ao analisar os paratextos editoriais que
sdo elementos além do contetdo que podem ser usados como possibilidade metodoldgica na
analise de livros didaticos, quais sejam: titulos, indicacdo do conteldo, pareceres, adocdo e
precos dos exemplares. Esses elementos foram encontrados em um conjunto de obras
produzidas pelo professor André Perez y Marin com o objetivo de caracterizar o autor, seu
estilo de escrita, mesmo ciente de que tais elementos, chamados por Gérard Genette de
paratextos, sejam frutos de escolhas ndo necessariamente autbnomas e individuais do proprio
autor e que também revelam, de certa forma, uma leitura que nos é proposta diante de varios
interesses: do proprio autor, editoriais, politicos e ideoldgicos.

Sobre a perspectiva metodologica empregada na escrita das obras, buscamos pelo
método de ensino usado pelo autor André Perez y Marin. Em um de seus livros didaticos, o
autor assume ter usado o método analitico sem “deixar de lado” o sintético. Analisamos, do
mesmo modo, se as propostas metodologicas de organizacdo do conhecimento, verificadas
nas obras de Perez y Marin, corroboravam com um livro de Euclides Roxo, Ligdes de
Arithmetica, uma vez que esse livro foi considerado um precursor da modernizagcdo. Além

disso, uma opcdo metodoldgica foi usar a Histdria da Matematica em seus livros didaticos.

20 Beltrame (2000).
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Estabelecemos esse item dentro da segunda categoria para anélise, métodos de organizacao do
conhecimento, objetivando averiguar como a producgdo histdrica, encontrada nas obras do
autor, relaciona com o processo de ensino-aprendizagem de matematica bem como verificar

as aproximacdes existentes entre o seu método de ensino e as suas escolhas historicas.



23

2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE ENSINO SECAUNDARIO BRASILEIRO,
APONTAMENTOS SOBRE O COLEGIO CULTO A CIENCIA E BIOGRAFIA DO
AUTOR ANDRE PEREZ Y MARIN

Este capitulo tem como finalidade, na primeira secdo, descrever, ainda que
brevemente, o ensino secundario brasileiro no periodo investigado. Na segunda secdo,
apresentamos consideracdes sobre a instituicdo em que permaneceu na labuta a maior parte do
tempo no Brasil. Por fim, a dGltima secdo apresenta o autor em estudo com alguns
apontamentos biograficos, qual seja: local e data de nascimento e de morte, instituicbes de

ensino onde ele trabalhou bem como o exame de ingresso no referido colégio.

2.1 Sobre 0 Ensino Secundario

O ensino secundario no Império brasileiro, segundo Haidar (1972), estava
fragmentado em aulas avulsas®, @ moda das aulas régias® e reduzia-se a uma quantidade de
aulas de Latim, Retorica, Filosofia, Geometria, Francés e Comércio, espalhadas pelos quatro
cantos do Império. Ainda segundo ela: “A funcdo atribuida aos estudos secundérios,
encarados no Império, quase que exclusivamente, como canais de acesso aos Cursos
Superiores, os reduziu, de fato, aos preparatdrios exigidos para as matriculas nas Faculdades”
(HAIDAR, 1972, p.47).

Para ingressar no ensino superior, os alunos do século XIX deveriam: estudar matérias
especificas para fazer os exames preparatorios parcelados; o estudante deveria fazer um
exame por vez; 0 conjunto de aprovacao desses exames parcelados lhe garantia o ingresso na
faculdade escolhida; os exames eram feitos por uma banca examinadora; os estudos poderiam
ser feitos em escolas particulares ou através de um professor particular na chamada “aula
avulsa”. Ainda, de acordo com Haidar, o ensino se reduzia a isso.

Foi nesse contexto que nasceu o Colégio Pedro Il. Segundo Gondra® (2011), esse
colégio representava a acdo do Estado na criagcdo de um secundario com as caracteristicas de:
ser seriado, durar sete anos e ser oficial. Dessa forma, foram definidos quem seriam 0s

professores, quais 0s saberes, a ordem desses saberes, a hierarquia desses saberes, o tempo de

L Eram aulas dadas em locais diferentes, sem nenhuma articulacéo entre elas e sem planejamento do trabalho
escolar.

22 As aulas régias foram criadas a partir de 1772, pela reforma pombalina, eram aulas de disciplinas isoladas.

2 José Gongalves Gondra é professor de Histéria na Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) e participante do video “No Império Chega o Ensino Secundario”, 2011.


https://www.youtube.com/user/eusouadventista
https://www.youtube.com/user/eusouadventista
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duracdo dessa escola, marcadamente, a escola de passagem, ou seja, intermediéria entre as
escolas de primeiras letras e o ensino superior.

De acordo com Miorim (1998) com a criacdo do Pedro Il foi que tivemos pela
primeira vez um plano gradual e integral de estudos para o ensino secundario, no qual o0s
alunos eram promovidos por série, e ndo mais por disciplinas. Miorim ainda nos informa que
nesse plano de estudos, nos moldes dos colégios franceses, predominariam as disciplinas
classico-humanistas.

O ensino secundario oficial ndo era gratuito (GONDRA, 2011), era local, de formacao
para a elite brasileira com uma base europeia inspirada nos colégios franceses, cujo objetivo
era formar a identidade nacional da nacdo brasileira (SANTOS?*, 2011), ou seja, desejava-se
formar a identidade brasileira inspirada na europeia, especialmente a francesa.

Confirmando a constatagdo de Santos, temos que: “[...] a influéncia francesa sobre a
educacdo fica documentada com a criacdo do Colégio Pedro Il e do Liceu da Bahia, que
iniciam a agdo dos governos geral e provinciais na constituicdo do ensino secundario em
nosso pais” (TAVARES, 2002, p.36).

O sistema de acesso aos cursos superiores, segundo Haidar (1972), foi o que
determinou a feicdo dos ensinos secundarios no Brasil, ou seja, ndo havia uma legislacdo que
apontasse quais caracteristicas 0 ensino secundario brasileiro deveria ter, havia apenas a
referéncia direcionando para o Colégio Pedro Il (colégio padrdo). Em continuidade, sabemos
pelos apontamentos da pesquisadora acima citada, que os estudantes de preparatorios ndo
procuravam mais adquirir um conhecimento completo das matérias do seu estudo, tanto em
linguas como em ciéncias, em decorréncia do sistema instituido. Desse modo, era assim que
esses estudantes se submetiam aos exames com uma formacdo pautada em sumarios e
traducOes decoradas.

André Chervel nos informa que o ultimo ponto importante na arquitetura das
disciplinas escolares a ser considerado ¢ a funcdo que preenche as provas. As necessidades de
avaliacdo dos alunos nos exames internos ou externos compdem dois fendmenos que pesam
sobre o desenrolar das disciplinas ensinadas. De acordo com Chervel (1990), o primeiro, é a
especializacdo de certos exercicios na sua funcdo de exercicios do controle e o segundo
fendmeno é o peso consideravel que as provas do exame final exercem por vezes sobre o
desenrolar da classe e, portanto, sobre o desenvolvimento da disciplina, a0 menos em algumas

de suas formas.

24 Beatriz dos Santos é funcionaria do centro de memdria e documentacédo do Colégio Pedro Il e participante do
video “No Império Chega o Ensino Secundario”, 2011
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Conforme as pesquisas dos historiadores da educacgéo brasileira, percebemos que, em
sintese, durante o Império brasileiro, o ensino secundario tinha como principal preocupacao o
acesso aos cursos superiores, dessa maneira, os interesses de professores e de alunos estavam
voltados a esse intuito (HAIDAR, 1972; SILVA, 1959; DONDRA, 2011).

Sequencialmente, “[...] a republica que ja se anunciava legava o Império, com o
problema da reforma dos estudos secundarios que ndo tivera tempo e condicdo de
empreender, as preciosas licbes acumuladas em mais de meio século de experiéncias
malogradas” (HAIDAR, 1972, p. 67).

Depois da Independéncia e no decorrer do século XIX, com a fundagdo dos cursos
juridicos, ficou permitido a estrutura do ensino superior profissional e, em face desse ensino
essencialmente profissional, o0 ensino secundario somente teve uma funcdo restritamente
preparatoria (SILVA, 1959). Assim, ainda de acordo com Silva (1959), na Republica, a
evolucdo do ensino secundario resultou em grande parte do esfor¢co do governo federal no
sentido de atribuir-lhe funcdo formativa ampliando e retificando o imediatismo do papel
preparatorio.

Os alunos do Colégio Culto a Ciéncia iam para S8o Paulo para a realizacdo desses
exames de preparatorios. A primeira submissdo as provas de exames aconteceu no ano de
1876 e, segundo Paula (1946, p.18), “O Resultado veio confirmar a exceléncia do ensino
ministrado no colégio. Houve 12 aprovacdes plenas e 8 simples em portugués, e apenas 1
reprovado; em francés foram obtidas 12 aprovacdes plenas e 3 simples, e em inglés 1
plenamente e 2 aprovagdes simples”.

Igualmente, segundo Paula (1946), os dois primeiros alunos do Culto a Ciéncia que
concluiram os exames preparatorios foram: Julio César Ferreira de Mesquita e Inécio de
Queirds Lacerda que fizeram suas matriculas em 1878 no 1° ano do curso juridico da capital.

Em relacdo a algumas diferengas existentes no ensino secundario no periodo imperial
e republicano, Silva (1959) afirma que no primeiro periodo, a superintendéncia do governo
geral era apenas indireta, ou seja, efetivava-se apenas por meio de exames preparatorios. No
periodo republicano, era mais direta e mais ativa por intermédio da equiparacéo e fiscalizacao.
Consequentemente, no Império, os estabelecimentos provinciais e particulares tinham
autonomia de organizacdo, ao passo que na Republica havia a imposicdo de um padrdo
uniforme de organizacdo pedagogica a todos os estabelecimentos de ensino do pais que era
ditado pelo Colégio Pedro II.
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Nessa perspectiva, o ensino secundario ficou sobre a responsabilidade da iniciativa
privada e tinha um curriculo enciclopédico, o que significa que era centrado em contetidos
livrescos ornamentais, algo muito distante da realidade da populacdo em geral.

Silva (1959) também relata que o ensino secundario e o superior eram acessiveis
apenas as camadas, economicamente favorecidas, e que o éxito dos melhores colégios
particulares se fundava na circunstancia de servirem, principalmente, a uma clientela
proveniente de familias ricas de proprietarios rurais.

Sequencialmente consideraremos as reformas de ensino no nivel secundario. A
comecar pela Reforma Epitacio Pessoa (“Codigo dos Institutos Oficiais de Ensino Secundario
e Superior, dependentes do Ministério da Justica ¢ Negdcios Interiores” — Decreto n. 3.890 de
1° de janeiro de 1901). Essa reforma propde especialmente uma mudanca no que diz respeito
a equiparacdo ao Ginasio Nacional, tanto aos colégios estaduais quanto aos particulares, no
que tange ao curriculo, bem como a didatica do ensino secundario. Entre outras medidas, 0
curso secundario, que era compreendido por sete anos passa a ser de seis anos.

Embora tivesse uma proposta de mudanca de curriculo, bem como a didatica do ensino
secundario, de acordo com Palma Filho, (2005, p. 51) “[...] na pratica, assumia que O curso
secundario passava a ser um mero preparatorio para ingresso nas Faculdades existentes na
época”.

De acordo com Meloni (2010, p.77), “Devido a urgéncia em se obter a equiparacao ao
Gymnasio Nacional, a aprovacdo do projeto foi muito rapida, pois a apresentacao foi feita em
25 de agosto e a aprovag@o aconteceu em apenas cinco dias [...]” e, ainda segundo esse
mesmo autor, “[...] em novembro de 1900, as instituicdes paulistas jA possuiam um
regulamento que era muito semelhante ao do ginasio da capital federal que foi publicado em

dezembro deste ano (Decreto N. 858)”. Assim,

A equiparacdo do Gymnasio da Capital ocorreu em 6 de abril de 1896 e 0 Gymnasio
de Campinas foi equiparado em 16 de fevereiro de 1901, por decreto assinado por
Campos Sales, apés a instituicdo ter realizado as adaptacfes em suas instalagGes e
em seu curriculo de acordo com o que previam as normas legais (MELONI, 2010, p.
77).
Vale considerar, que o interesse em se obter a equiparacdo ao Ginasio Nacional
objetivava conseguir o privilégio de realizacdo de exames que dessem direito de matricula nos
cursos superiores o que correspondia, predominantemente, ao que se afirmava para o ensino

secundario (SILVA, 1959).
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Em 1911, empreendida pelo ministro Rivadavia Correia por intermédio do Decreto n.°
8.659 de 5 de abril, aconteceu uma nova reforma de ensino que, entre outras coisas,
estabeleceu:

e Os institutos, até agora subordinados ao Ministério do Interior, serdo, de ora em
diante, considerados corporacfes autdnomas, tanto do ponto de vista didatico, como
administrativo;

e Pela completa autonomia didatica que lhes € conferida, cabe aos institutos a
organizagao dos programas de seus cursos, devendo os do Colégio Pedro Il revestir-se
de carater pratico e libertar-se da condicdo subalterna de meio preparatorio para as
academias (MOACYR, vol. 111, 1941, p. 15 apud BELTRAME, 2000, p.91).

Durante esse periodo, o0 ensino passou a ser de frequéncia ndo obrigatoria e os
diplomas foram abolidos e, inclusive, como medidas adotadas, foram criados os exames de
admissdo as Faculdades que eram realizados nas proprias instituicbes de ingresso dos
candidatos. Entdo, as escolas oficiais garantiam com o diploma de bacharel, o ingresso
automatico no ensino superior, mas também funcionavam regidas pelos preparatérios. Elas
funcionavam com alunos regulares e, por ocasido dos exames, recebiam alunos externos.
Assim sendo, os exames serviam para o aluno interno mudar de série e, do mesmo modo, para
0 aluno externo concluir o preparatdrio (VALENTE, 2004).

Em 1915, ocorreu outra reforma: “Reforma Carlos Maximiliano”. Uma das
preocupacOes de Maximiliano, consolidada no Decreto n.° 11. 530 de 18 de marcgo de 1915,
era manter das reformas anteriores o que nelas havia de positivo. De Benjamin Constant,
aproveitou-se o carater restrito da equiparacdo aos estabelecimentos estaduais; de Epitacio
Pessoa, 0 plano de estudos seriados e a reducéo do curriculo do colégio Pedro Il; de Rivadavia
Corréa, o exame vestibular e o conselho superior de ensino e do Império, 0s exames
preparatorios parcelados. Mas, segundo Palma Filho (2005), o que Carlos Maximiliano fez foi
atentar apenas para a funcdo de preparatorio ao ensino superior.

A Reforma Rocha Vaz que vigorou de 1915 a 1924 tinha como objetivo, em rela¢éo ao
ensino secundario, substituir definitivamente o sistema de preparacdo imediatista aos exames
de preparatdrios através da adogdo do regime de estudos seriados.

Como confirmacdo, Palma Filho (2005, p.54) nos diz que essa reforma: “[...] preparou
o0 terreno de modo definitivo para a implantagdo de um ensino secundario seriado, que

marcara o fim dos exames parcelados a partir dos anos de 1930”.
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A forma final do projeto foi dada por Jodo Luiz Alves, Ministro da Justica e Negdcios
Interiores, mediante o decreto n.° 16.782-A de janeiro de 1925 e, de acordo com o artigo 49, a
seriacdo ficou assim:

1° ano: Instrucdo Moral e Civica

2° ano: Geografia e Corografia do Brasil e Aritmética

3° ano: Francés, Inglés ou Alemao, Algebra e Historia Universal

4° ano: Geometria e Trigonometria e Historia do Brasil

5° ano: Portugués, Latim, Cosmografia, Fisica, Quimica, Historia Natural e Filosofia.

Ap0s apresentar o velho conhecido problema do ensino secundario, Jodo Luiz Alvez
defendeu que “o ensino secundario deve ser encarado comum preparo fundamental ¢ geral,
para a vida, qualquer que seja a profissdo a que se dedicar o individuo e ressaltou: sem
grandes inovacdes na sua organizacdo, 0 ensino secundario, segundo o projeto, sera
obrigatoriamente seriado, concluindo pelo estudo da filosofia” (MOACYR, Vol. V, 1944, p.
41-2 apud BELTRAME, 2000, p.109).

Sendo assim, a conclusdo do quinto ano ja dava direito de prosseguimento de estudos
em nivel superior, desde que o aluno fosse aprovado nos vestibulares. Aos que continuassem
seus estudos e terminassem o sexto ano, seria atribuido o grau de bacharel em Ciéncias e

Letras.

2.2 Sobre o colégio

Como pretendemos fazer contribuicdes quanto a histéria do ensino secundario
brasileiro mediante a investigacdo de uma disciplina escolar e, mais restritamente aos livros
didaticos escritos no inicio do século XX pelo professor André Perez y Marin, docente de um
importante estabelecimento de ensino do municipio de Campinas, faremos alguns
apontamentos sobre a fundacdo desse colégio.

A sua historia coincide com a idealizacdo da Sociedade Culto a Ciéncia, que foi
pensada pelo agricultor campinense Antonio Pompeu de Camargo, em 1869, ao propor a
instalagdo de um estabelecimento de ensino primario e secundario no municipio de Campinas.

O Colégio Culto a Ciéncia, destinado a meninos, foi fundado em 12 de
janeiro de 1873 e parte de seus membros era da Loja Magonica Independéncia, composta por

fazendeiros, comerciantes e intelectuais da cidade®, dentre eles destacavam-se: Antonio

%5 Conforme afirma Barbosa (1997, p.37): “O “Culto a Ciéncia” procede da elite e destina-se a ela [...]".


http://pt.wikipedia.org/wiki/12_de_janeiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/12_de_janeiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1873
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Pompeu de Camargo; Francisco Glicério; Campos Sales; Jorge Krug; Joaquim Bonifacio do
Amaral, o Visconde de Indaiatuba; Joaquim Egidio de Souza Aranha, o Marqués de Trés
Rios; Candido Ferreira e oBardo de Atibaia. O nome da escola reflete a influéncia
do positivismo de seus fundadores.

Affonso e Pinto (1986, p.15) afirmam que “O nome “Culto a Ciéncia” foi dado a
escola porque, para os positivistas, a razéo era 0 novo guia da humanidade e cultuar a ciéncia
era o mesmo que cultuar a razao”.

Ainda segundo as autoras supracitadas, esse colégio foi fundado em uma época em
que o Brasil passava por grandes transformacgdes politicas, sociais e econdmicas. No
municipio de Campinas:

As historias da maconaria - Loja Macg6nica Independente, do Colégio Culto a
Ciéncia e do Jornal A Gazeta de Campinas, parecem entrecruzar-se, uma vez que
fazem parte da estratégia da elite dirigente da cidade para articulacdo da propaganda
republicana (BARBOSA, 1997, p.60).

Vale considerar que os jornais A Gazeta de Campinas e A Provincia de Sdo Paulo, este
ultimo fundado posteriormente, serviram de instrumento de veiculacdo de debates politicos.
(BARBOSA, 1997).

O movimento republicano, que se organizava aos poucos, a partir de ndcleos mais ou
menos isolados no sul do pais (MORAES? apud CANTUARIA, 2000, p.18), encontrou entre
0s campineiros alguns de seus principais militantes e articuladores.

Cantuaria nos diz:

Considerados "republicanos histéricos”, nomes como Manuel Ferraz de Campos
Salles, Francisco Quirino dos Santos, Américo Brasiliense de Almeida Mello, Jorge
Ludgero de Cerqueira Miranda, Alberto Salles e outros, que figurariam entre os mais
importantes representantes do futuro Partido Republicano Paulista, foram difusores
competentes do ideério e executores incansaveis dos projetos republicanos em
Campinas, vinculando estreitamente o nome da cidade ao movimento republicano
nacional. (CANTUARIA, 2000, p.18)

Ligamos a isso as afirmac6es de Barbosa (1997, p.60), “ser magom parece significar o
selo de uma alianca em torno da defesa de idéias e interesses comuns, que SO seriam
concretizados com a Proclamagao da Republica”.

Como o colégio foi fundado por macgons e havia uma ligacdo dos interesses desses
com a proclamacdo da republica, além das ideias positivistas que vigoravam na época,
inferimos que esse estabelecimento de ensino foi criado mediante os idearios republicanos e

com a influéncia positivista que ndo se deu apenas como um reflexo em seu nome.

% Carmen Sylvia Vidigal de Moraes. O ldeario Republicano e a Educagdo: O Colégio Culto a Ciéncia de
Campinas.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Francisco_Glic%C3%A9rio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Manuel_Ferraz_de_Campos_Sales
http://pt.wikipedia.org/wiki/Joaquim_Bonif%C3%A1cio_do_Amaral
http://pt.wikipedia.org/wiki/Joaquim_Bonif%C3%A1cio_do_Amaral
http://pt.wikipedia.org/wiki/Joaquim_Eg%C3%ADdio_de_Souza_Aranha
http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A2ndido_Ferreira
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bar%C3%A3o_de_Atibaia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Positivismo
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O discurso emergente no momento em que ocorreu a abertura desse colégio era:

Convencidos de quanto é sensivel nessa cidade a falta de um estabelecimento que se
destine ao ensino primario e secundario, [...], convencidos de que esta falta dificulta
a educacdo dos filhos deste municipio, embaraga de um modo extraordinario o seu

progresso moral®’ e assim neutraliza os grandes elementos de p_rosperidade28 que ja
possui [...] (PAULA,1946, p.7 e 8).

As falas desse discurso vdo ao encontro de caracteristicas de ideias positivistas e de
um ideério republicano.

Assim, em 12 de janeiro de 1874, deu-se o ato solene de inauguragédo do colégio, cujo
projeto foi feito por Guilherme Krug, num estilo arquitetbnico francés do século XVII,
conforme a figura 1:

Figura 1- Fachada principal do colégio em 1897

Fonte: Disponivel no site do Colégio Culto a Ciéncia.

Novamente inferimos sobre a possibilidade de o colégio ter sido criado mediante
concepgdes positivistas®®. Na monografia histérica do colégio, Carlos Francisco de Paula

apresenta um discurso do entdo secretario Campos Sales “[...] quem had que ndo pressinta

%" Grifos nossos.

%8 Grifo nosso.

2% No anexo B, inserimos um recorte de jornal, que consta de uma reportagem atual, em comemoragéo aos 142
anos do colégio, objetivando reforcar essas observagdes sobre o colégio ter sido criado mediante uma influéncia
positivista e republicana.
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através do futuro a grande luz, a luz que ilumina téda a humanidade:-o progresso” (PAULA,
1946, p. 14), que elucida nossas conjecturas.

Além disso, encontramos uma matéria de jornal datada de 04 de junho de 1980, na
qual o professor de Historia da Pontificia Universidade Catolica de Campinas afirma que a
propria cidade de Campinas foi um dos grandes centros do positivismo.

Quanto ao colégio, outro pesquisador, Carlos Semedo também chama atencdo para o

nome “Culto a Ciéncia”, ideias puramente positivistas. Assim:

[...] o Colégio Culto a Ciéncia preencheria duas funcdes: atender a demanda das
familias dirigentes por uma modalidade especifica de formacdo para seus filhos e
ocupar o espago, na propaganda republicana [...] (CANTUARIA, 2000, p.32).

Além disso, a autora supracitada afirma:

O grande investimento econdmico e pessoal na consecucdo do projeto de fundacéo
do Culto a Ciéncia, por parte dos membros da Sociedade, indica, contudo, que a
lacuna a ser preenchida era a de uma escola muito mais especifica do que a
caracterizada neste documento. Parece claro que estes representantes da elite
econdmica e social de Campinas, capazes, em termos econdmicos, de proporcionar
educacgdo a seus filhos em um grande nimero de estabelecimentos tanto no pais
quanto no exterior, ao investirem em um empreendimento sem retorno monetario
algum, o fizessem movidos por interesses e concepgdes coerentes com a posi¢ao
social que ocupavam, articulando este fato a um conjunto de realiza¢es econdmicas
e politicas particulares. Assumindo-se como partidarios dos ideais republicanos, 0s
idealizadores do Culto a Ciéncia buscavam um novo sistema de governo,
reivindicavam liberdade individual para alcangar o progresso e demonstravam sua
forca firmando o poder da iniciativa particular frente ao poder puablico
(CANTUARIA, 2000, p.28-9).

Nesse periodo de criagdo do colégio, este contava com 60 alunos internos, 10
semipensionistas e 14 externos, pagando pensdes semestrais de Cr$250,00 para os alunos
internos, Cr$180,00 para os semipensionistas e Cr$60,00 para os externos. (PAULA, 1946)

Ainda, segundo esse mesmo autor, ao término da edificacdo e montagem da escola, 0s
gastos chegaram a 70 contos de réis®, sendo que a Sociedade Culto a Ciéncia possuia apenas
38 contos de réis. Assim, a diferenca foi suprida por Joaquim Bonifacio do Amaral que era o
entdo presidente da diretoria da sociedade naquela ocasido.

Conta-nos Moraes (1981) apud Cantuaria (2000, p.33) que: “em raras ocasides as
pensdes pagas pelos alunos foram suficientes para sustentar a instituigéo [...]”.

Sobre a situagdo financeira deste estabelecimento de ensino:

%0 Buscamos informacdes sobre o quanto esse valor corresponde a época atual. Verificamos que em 1860, 1
conto de réis (1:000$000=1 milh&o de réis) comprava 1 kg. de ouro e que o valor do grama do ouro no apogeu
do Império era R$100,00 (cem reais) ou seja, 0 valor aproximado do prédio seria R$7.000.000,00. Essa conta foi
verificada com base nos dados disponiveis em
http://www.genealogiahistoria.com.br/index_historia.asp?categoria=4&categoria2=4&subcategoria=56. Acesso
em 17 de janeiro de 2016.


http://www.genealogiahistoria.com.br/index_historia.asp?categoria=4&categoria2=4&subcategoria=56
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Nos momentos de maiores dificuldades, contudo, os membros da Sociedade,
principalmente de sua Diretoria, marcavam sua presenca. Homens de prestigio e de
posses, além das doacBes em dinheiro e produtos agricolas que faziam com certa
frequéncia, exerciam sua influéncia nas campanhas de levantamento de fundos para
o colégio (CANTUARIA, 2000, p.34).

Esse colégio suspendeu suas atividades em 1889 devido a um surto de febre amarela
que tomou conta do municipio, aliado & uma grande crise na agricultura, ocorrida no pais nos
primeiros anos de 1890, retornando a funcionar em 1891; no entanto, com uma situagéo
financeira abalada.

Como a instituicdo foi criada sem fins lucrativos, sempre enfrentou dificuldades
financeiras. Em 1893, o general Francisco Glicério comunicou a transferéncia do patrimoénio
do Culto a Ciéncia, estimado em 150 contos de réis, bem como as dividas estimadas em torno
de 70 contos de réis, ao municipio, solicitando as necessarias providéncias para a posse do
patriménio (CANTUARIA, 2000).

Por isso, foi entregue a custddia do Estado em 04 de dezembro de 1896, sendo
reinaugurado sob a denominacdo de Ginasio de Campinas que foi o segundo instituto oficial
de ensino secundario fundado pelo estado (o primeiro foi 0 Ginasio de Sdo Paulo, em 1894).

Cantuaria (2000) afirma que a construcdo da imagem da competéncia do Gindsio de
Campinas ndo se apoiou apenas em herdar a clientela do Culto & Ciéncia e que o Estado
exercia um grande controle quanto a qualidade de ensino, continuando a interferir nos rumos
do Culto a Ciéncia.

Nesse periodo, ocorreu a equiparacdo do Ginasio de Campinas ao Ginasio Nacional,
que ja era considerado como modelo de ensino, pelo Decreto n® 3928/1901*. E, segundo
Cantuaria (2000, p.39), esse decreto “[...] foi o elemento que faltava na constru¢do da imagem
de exceléncia do colégio. Por este decreto, seus diplomas davam acesso automatico a qualquer
das Academias do pais”. A equiparacao trazia beneficios aos republicanos campineiros ja que
segundo Cantuaria (2000, p.40), “com a equipara¢ao do Gindsio de Campinas ao Ginasio
Nacional, Campos Sales simbolicamente equiparava a capital da Nagdo”.

Essa instituicdo de ensino teve seu nome alterado para Colégio Estadual de
Campinas pelo decreto n°4245 de 09 de abril de 1942.

Segundo Carlos Francisco de Paula, na monografia histérica que escreveu sobre o0
Colegio Culto a Ciéncia:

Entdo, um fato inusitado e curioso ocorreu. O governador do Estado, na época,
Dr.Ademar de Barros, entendendo que Campinas pretendia cultuar a ciéncia, assinou
em 17 de junho de 1947 um decreto de n° 17306, alterando o nome do Colégio para

31 Annuario do Ensino do Estado de S&o Paulo. 1908-1909.
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Colégio Estadual "José Bonifacio®®", considerando que José Bonifacio

representava a homenagem que o corpo docente, bem como toda a cidade de
Campinas, desejava prestar as ciéncias. Dessa forma, o Colégio levou o nome de
"José Bonifacio" até o dia 1° de julho do mesmo ano, quando o decreto n® 17350
entrou em vigor, dando-lhe a denominacdo de "Colégio Estadual Culto a
Ciéncia®®" (PAULA, 1946, p.30).

Uma nova denominagdo surge, uma vez que a associacdo de ex-alunos pleiteou
oficialmente, a volta da antiga denominacao de sua origem. Logo, em 01/07/1947 o Ginasio
de Campinas passa a ser denominado Colégio Estadual Culto a Ciéncia, conforme afirma
Cantuéria (2000).

Como ultima alteracdo em seu nome, em 1976 passou a denominacdo de Escola
Estadual de Segundo Grau Culto a Ciéncia que corresponde a sua atual designacéo,

conforme observamos na figura 2:

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO Calendério Escolar - Ano Letivo de 2015

DIRETORIA DE ENSINO DA REGIAD DE CAMPINAS LESTE - DER QLT Fundamento Legal: LDBEN n® 9,354/96, reto 39.931/95 e Aesolugso S 0¥ 72, de
9/12/2014

Figura 2- Cabecalho do calendario escolar da instituicdo ano de 2015

E.E. CULTO A CIENCIS

Programa Ensino Integral Ensino Médio 1

Fonte: Disponivel no site do Colégio Culto a Ciéncia.

Dessa maneira, concluimos o intento a que nos propomos no inicio deste texto, no qual

procuramos apresentar, ainda que resumidamente, dados do Colégio Culto a Ciéncia.

2.3 Biografia do Autor

O espanhol André Perez y Marin, professor de matematica, exerceu a docéncia por 52
anos, dos quais 35 foram ministrados no Brasil. Destes, ressalta-se quase a totalidade
dedicada ao Ginasio De Campinas®, atual Escola Estadual Culto a Ciéncia®®, em Campinas
(SP).

Ele nasceu em 30 de novembro de 1858 na provincia de Logrofio, da Espanha
Setentrional (velha Castela), sendo filho de Felipe Perez e Domenica Maria. Formou-se pela

Escola Normal Secundaria de Madri e iniciou sua carreira de professor aos 18 anos.

32 Grifos nossos.

33 Grifos nossos.

3 Essa instituicdo foi criada em 1873 com 0 nome Culto a Ciéncia. Em 1894 passou a ser propriedade do Estado
e foi inaugurada em 1896 com o nome de Ginasio de Campinas, conforme ja mencionamos no item anterior
desse capitulo.

® Depois das explicaces necessarias sobre as mudangas de nomes ocorridas com essa instituicdo, vamos
manter, no texto todo, a partir de agora, Colégio Culto a Ciéncia.
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Chegou ao Brasil em dezembro de 1893, desembarcando na cidade de Santos e
fixando residéncia na cidade de Braganca Paulista, na qual possuia alguns parentes, ali
permanecendo cerca de um ano. Logo apds, mudou-se para Sdo Paulo onde se dedicou ao
ensino particular®®, preparando turmas de alunos aos exames parcelados®. Era considerado
dono de um excelente método expositivo para o ensino da matematica®.

Foi casado com Carmen Velasco, com quem teve os seguintes filhos: Felippe, André,
Luiz, Alberto, Octavio, Carmem, Thereza e Esther®.

Figura 3- André Perez y Marin®

Fonte: Disponivel no site do Colégio Culto a Ciéncia.

Em 1900, o professor fez inscricdo no concurso de Matematica da referida instituicdo
escolar de Campinas, no qual logrou o primeiro lugar na classificagdo. Nesse concurso o
professor Ernesto Luis de Oliveira também se classificou em primeiro lugar, sendo este o
nomeado, por motivo que desconhecemos.

Em 1901, desdobra-se a cadeira de Matematica em Aritmética e Algebra, e Geometria,
sendo esta ultima preferida por Ernesto Luis de Oliveira. Assim, Perez y Marin submeteu-se a
um novo concurso, dessa vez para a cadeira de Aritmética e Algebra.

As provas do concurso iniciaram-se com exames escritos no dia 10 de julho de 1901,
constando dos seguintes candidatos (em ordem de inscricdo): Mamede Monteiro da Rocha,
André Perez y Marin e Antonio Nascimento Moura. Os candidatos ausentes foram: Luiz

% Diario do povo, 25 de junho de 1955.

%7 Essas sd0 as Unicas informagdes que temos sobre o seu exercicio de docéncia antes do ingresso no Colégio
Culto a Ciéncia.

% ANPU- Arquivo Artur Nazareno Pereira Villagelin. Centro de Memdria da UNICAMP.

% Gazeta de Campinas, 17 de outubro de 1928.

0 N3o foi possivel precisar a data dessa foto.
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Bueno Horta Barbosa, Carlos Alberto Viana Epiphanio de Oliveria Santo e Ahnaro Pereira
Jorge.

O ponto sorteado para a prova escrita foi tirado pelo candidato Mamede Monteiro da
Rocha e foi o ponto n°4- “Formulas que servem para o Calculo do logarithmo deduzidas pelo
methodo dos coeficientes indeterminados. Os signos +e e —e. Calcular a altura de um
segmento igual a quarta parte de uma esphera”. A média de Perez y Marin nessa etapa foi 9,0.

No dia 12 do mesmo més, houve uma prova de arguicdo mutua entre os candidatos e,
André Perez y Marin deveria ter sido questionado por Mamede Monteiro da Rocha sob o
ponto n°6- “Theoria das Fracgdes, theoria das raizes commensuraveis”. Porém, como este
desistiu do concurso, quem sabatinou Perez y Marin foi Antonio Nascimento de Moura sobre
o ponto 7 “Proporgdes ¢ limites das raizes positivas e negativas”, cuja média dessa etapa foi
8,8. Por fim, aconteceu o exame de prelecdo em que Perez y Marin discorreu por 60 minutos e
obteve média 9,6*. Terminado o concurso, a média geral dos dois candidatos foi 9,13, sendo
Perez y Marin nomeado lente da 9% cadeira, aos 09 de agosto de 1901, conforme podemos

constatar com o documento a seguir:

Figura 4 - Livro ponto dos lentes e professores

Fonte: Acervo do Colégio Culto a Ciéncia*2.

I Termos de Actas de Concurso. Abertura 08/04/1901.

2 A preservacdo do acervo historico dessa instituicdo tem sido trabalhada por projetos desenvolvidos pela
professora Dra. Maria Cristina Menezes, docente da faculdade de educacdo da UNICAMP.
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Em 15 de agosto de 1910, assumiu a regéncia interina da 112 cadeira de Mecénica e
Astronomia. Em 1926, requereu sua transferéncia para essa cadeira. Ndo tendo sido atendido
em sua solicitacdo, submeteu-se, aos 68 anos de idade, ao concurso da referida cadeira sendo
aprovado em primeiro lugar. Sua nomeacdo como efetivo se deu em 02 de dezembro de 1926
conforme constatamos na figura 5 encontrada no arquivo escolar do Colégio.

Figura 5 - Notas sobre os docentes do Gymnasio de Campinas

Fonte: Documento obtido no arquivo do colégio.

Os titulos das teses desse concurso foram: 12 these: Equilibro de um sélido livre e ndo
livre; equacBes de equilibrio. Estudo historico da grandeza e da figura da terra. 22 these:
Trabalho e forca viva. Provas astrondmicas do movimento annual da terra. A tese toda consta

de 88 paginas. A figura 6 consta de uma imagem da capa desta tese:
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Figura 6- Capa da Tese

Fonte: Material emprestado pela familia & autora deste trabalho

Os seguintes adjetivos foram-lhe atribuidos por ex-alunos e colegas de trabalho:
bondoso, dedicado, doce, meigo e paciente®.

Paciéncia foi um dos adjetivos mais encontrados nos textos que lemos, escritos por seus
alunos e alguns de seus colegas de trabalho. Carater e retiddo foram outras das qualidades
também atribuidas a esse professor.

Assiduidade foi outra caracteristica citada em muitos documentos. Dos 27 anos em
que trabalhou no Ginasio do Estado, teve seis ou sete faltas apenas, sendo que a primeira
ocorreu somente depois de 16 anos de exercicio. Foi um exemplo de disciplina.

Em relacdo ao seu comprometimento com o0 ensino: poucos dias antes de morrer,
recebeu recomendacGes médicas para que tirasse uma licenca médica e respondeu
prontamente que isso seria impossivel no momento, pois ndo poderia abandonar seus alunos

em véspera de exames™.

** Comentarios retirados de uma publicacéo do entio Gimnasio do Estado, AVANTE, ano 1, niimero 10, 1928.
Consideramos que como essa publicagdo ¢ datada de 1928, a grafia de “Ginéasio” foi modificada.
* paulo Decourt- AVANTE, Ano 1, niimero 10, p.4, 1928.
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Igualmente, era costume desse professor, intensificar os estudos de seus alunos,
recebendo-os durante o periodo de férias escolares em sua residéncia por um periodo de
aproximadamente, de um més®,

Além disso, ficou conhecido principalmente pelas suas formas de se pronunciar em
bancas de exames de aritmética. VVarios colegas atribuiram-lhe caracteristicas como justica,
retidéo, honestidade e meticulosidade.

Ademais, era perceptivel sua falta de ambicdo®. Exemplo disso se deu com a
publicacdo de uma nova edicdo da obra Solucdo Algébrica que lhe conferiu prejuizos
financeiros* e que, mesmo assim, ndo hesitou em fazé-la, mesmo velho e cansado com seus
quase 70 anos de idade. E, ainda, nesse mesmo ano, ndo poupou esforcos para que fossem
impressos, sem remuneracio alguma, os pontos de mecénica e astronomia®.

Suas obras didaticas reinem uma producdo de 10 titulos, sendo que 8 sdo de sua
exclusiva autoria e as demais em parceria com Carlos Francisco de Paula, também professor
do Colégio Culto a Ciéncia do Estado. Seus compéndios serviram de referéncia aos
professores e foram aprovados por autoridades de ensino do Estado de Séo Paulo e de Minas
Gerais®.

Seus titulos sdo: Elementos de Algebra, LicBes de Algebra, Solugdes Algebricas,
Aritmética Teorico-Pratica®, LicGes de Aritmética 12 Parte, Licdes de Aritmética 22 Parte,
Solugdes Arithméticas, LicBes de Mecanica e Astronomia e em colaboracdo com Carlos
Francisco de Paula: Elementos de Trigonometria Rectilinea e Elementos de Geometria, cuja
descricdo, de algumas delas, sera feita no capitulo trés desse trabalho.

E notdrio seu envolvimento e entusiasmo com as atividades académicas e, mais do que
isso, de acordo com um de seus alunos, Celso Soares Souto®, que chamou Perez y Marin de
“Apostolo da Ciéncia do Bem”.

Diante das nossas apreciagdes julgamos que Perez e Marin era considerado, pelos seus
contemporaneos um homem culto, com conhecimento e curiosidade em diversas areas da
ciéncia. Tal afirmacdo pode ser reforcada pelo manuscrito deixado por ele, cuja data é de 01

de novembro de 1913, elaborado em comemoracdo ao dia de Finados, para discursar no

** Noemia Lemos Memoria (ex-aluna)- AVANTE, Ano 1, nimero 10, 1928.

% Carlos Francisco de Paula, Dirio do Povo, Campinas, 12 de dezembro de 1958.

4 IndicagBes encontradas no jornal AVANTE, ano 1, nimero 10 de um ex-aluno que assina como M.M.

“® Ibidem.

*9 Carlos Francisco de Paula, Diério do Povo, Campinas, 12 de dezembro de 1958.

0 Esse titulo foi primeiramente publicado com a seguinte grafia: Arithmetica Theorico-Pratica. Como
analisamos a obra de 10% edicdo publicada em 1939, e ela teve sua grafia modificada para Aritmética Teorico-
Préatica, procuramos manter no texto inteiro essa forma de escrita a fim de evitar confusdes.

! AVANTE, ano 1, nmero 10, 1928.
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Ginasio, apontando “a importancia de tributar um culto especial aos sabios que com suas

descobertas cientificas serviram para o progresso de muitas civilizagdes®”.

Em varios trechos de seu discurso, remete-se a importancia da investigacao cientifica,

como podemos observar na passagem abaixo:

[...] e uns poucos somente em cada paiz, e singularmente nos mais civilizados,
seguem o caminho da investigacao cientifica, o Unico roteiro que pode conduzir-nos
a uma explicacdo racional do homem e da natureza que o rodeia. E esta talvez a
aspiracdo mais digna e nobre que o homem pode perseguir, porque mais do que
nenhuma outra se acha impregnada com o perfume do amor e da caridade universal.
(ANDRE PEREZ Y MARIN, discurso proferido para a comemoracéo de finados no
ano de 1913).

Devemos, inclusive, considerar que o autor prezava pela formagdo de um bom
cidaddo. Em seu discurso de paraninfo de turma, também proferiu sentencas pautadas na

necessidade de um formando ter moral, como podemos apreciar:

Mas senhores bacharelandos, as qualidades que acabamos de considerar, necessarias
para o cultivo da sciencia, ndo bastam para formar um bom cidaddo. H4 uma
prescripgdo moral muito mais elevada que domina a conducta do homem: é o
cumprimento do dever. Fazer cada um o seu dever é a cousa mais nobre e mais bella
que se pode imaginar (ANDRE PEREZ Y MARIN, p. 12, discurso n&o datado).

Além disso, em cartas que Perez y Marin recebeu de seus familiares, encontramos
adjetivos como sensato, inteligente, atencioso, de acordo com trecho abaixo retirado da carta

de seu sobrinho:

[...] Pero ni esto ni su triunfo me sorprenden, porque Ud., por su suave caracter, por

su inteli'|encia53, pos su Constancia y por su benevoléncia, tenia que triunfar em
todas partes]...] (RICARDO PEREZ, 11 de dezembro de 1927, p.2).

Temos também:

[...] Afortunadamente, gracias a su intelijencia y su tesén puede Ud. Contarse entre
16s triunfadores, habiendo logrado La insestimavel fortuna de poder encauzar
brillantemente a mis queridos primos, 16 que representa um enorme sacrificio y um
derroche de energia (CLOTILDE RICARDO, Madri, 20 de marco de 1928>).

Em consonancia com o que foi apresentado em cartas recebidas por familiares,
observamos também consideragdes sobre a sua capacidade de ensinar, vide sentenca do

jornal:

E essa intelligencia rutilante, esse dom infinito de ensinar, esse caracter bom néo
podia, innegavelmente, sendo sympathias em todos os espiritos que delle se
acercaram, e amizade em todos os coracGes que com elle conviveram (GAZETA DE
CAMPINAS, 17 de outubro de 1928).

Notamos, ainda, que ele tinha conhecimentos sobre a historia da ciéncia e que 0s usou

em seu discurso de paraninfo de turma com a finalidade de instigar os formandos ao interesse

52 Trecho extraido do préprio documento.
%3 Grifo nosso.
> Trecho extraido do préprio documento.
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pela investigacdo e pesquisa. E 0 que se percebe no texto que escreveu como paraninfo de

turma:

Né&o se pode desconhecer que existiam épocas em que, a partir de um fato facilmente
descoberto, se realizam em série, como por geracdo espontanea, grandioso
progressos cientificos. Tal aconteceu durante a renascenca quando Descartes, Pascal,
Galileu, Newton, etc. puseram em evidéncia os erros dos antigos (ANDRE PEREZ
Y MARIN, discurso ndo datado, p.4).

E possivel também, nesse discurso verificarmos que o autor valorizava a ciéncia

tedrica e a ciéncia préatica, de modo que ndo deveria haver um desprezo da primeira, inclusive

incentiva que haja unido entre os dois procedimentos, conforme trecho abaixo:

[...] Basta um pouco de critério para observar que, ali onde os principios ou os fatos
sdo descobertos, brotam também depois as aplicaces. Na Alemanha, na Franga, na
Inglaterra, a fabrica vive em intima comunhdo com o laboratério, [...] semelhantes
aliangas tornam-se patentes nessas grandes fabricas de cores de anilina, que
constituem um dos fildes mais prdosperos da indistria francesa, suica e
particularmente alema [...] (ANDRE PEREZ Y MARIN, discurso no datado, p.6).

Faleceu em sua residéncia localizada na Rua Culto & Ciéncia, em Campinas, no dia 16

de outubro de 1928 por volta das 07 horas, vitimado por um colapso cardiaco.

Dolente foi sua morte para a cidade de Campinas e, para ilustrar essa afirmacéao, temos

0s seguintes trechos publicados nos principais jornais da época:

O dia de ontem foi para toda Campinas de immensa magoa e desconforto. Pela
manha correra celera por toda a cidade a infausta nova do fallecimento desse homem
venerado que era o Professor André Perez y Marin. Uma tristeza immensa pairou
sobre Campinas. Como ndo ser assim, se, guiados pelo Mestre s&bio e generoso
quase toda a mocidade conterranea na caudal dos seus conhecimentos bebera a 4gua
limpida da sciencia? (JOSE RONCAGLIA, Gazeta de Campinas, 17 de outubro de
1928).

O documento reproduzido na figura 7 foi enviado pelo diretor da Escola Normal de

Campinas, logo apos o falecimento de André Perez y Marin, ao Diretor do Ginasio do Estado

e também exemplifica o quao saudoso foi esse professor:
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Figura 7- Carta de pesar

Escora NomrmaL pe (CAMPINAS

Em 17 de outubro de 1928

Illmo. Sr. Director e Tllustres Membros da Congragagéo do Gymnasie
do Estado em Campinas.

Dz meu nome e no do pessocal docente e discen
te de Escola Nomal de Campinas, venho apresentar a V. S. e 20s illustres membro
de Congregacéo do Gymmmsio do Estadoc c nosso sincerc pezer deantec do zolpe rude
e doloroso, ous acaba de soffrer estz Casa de ensino, com a perda de André Férez
Y .arin.

Q desepparecimento do venerando ed.cador,per
si 88, seria @ causa sufficiente de uma tZc grende consternagZo, cue se tornc
maior € 2als pungente ac se scber que o professor exemplar, justo e leal, teve,
no derradeiros momenics de vide, & attengdo voltada parz 0 estabelecimento, oue
viu a sua cabega cobrirese de uma manto c8r de neve, reflexo vivo e palpitante
de uma vida devotada 20 bem do proximo; os seus alumnos, que lamentam e cioram,
convulsivemente, a perdz irreparavel e o afastausento subito de tZo illusire Quzo
dedicade cathedratico.

T e, poer esse motivo, Senhor Director e ile
lustres Lentes, que a Escola Normel de Campinas, tambem coberie de luctoc, vem,
com & minha palavra sem expressiac, hypothecar toda a nossa solideriedade ac es-
_ta:eloumento de instrucg2o secundaria, que perde & figura veneranda do grande e
\inolvxuvel professor, ouje bondade & dotes d'alma o collocam no sgioc dos justes
e no meio daguelles 2 quem Deus, na sua excelsza misericordia, concede um lugar

&0 seu lado 1a weleste regiio, unica e exclusivamente weservada aos que, como P&
rez Y Marin, souberam, na terra, praticar virtudes sis e puras.

Attenciosas saudagdes.

© DPirector,

Fonte: Arquivo pessoal da autora doado por um neto de Perez y Marin.
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Figura 8- Solicitacdo dos dados biograficos de André Perez y Marin

DEPARTAMENTO DE SERVIGCOS INTERNOS
SECGOES : Expediente — Pessosl — Compras e Almoxarifado — Auxilier de Alistamento Militer

Dados Biogréficos

A
R
¥
A

0+4zZCun

z Velasco
1 0lfmpio Silveira, 206 - 62 agdar

E.T. - Possuindo foto, seréd favor enviar.

Fonte: Acervo pessoal da autora doado por um Neto de Perez y Marin.

O documento reproduzido na figura 8 é copia de uma solicitacdo enviada a um de seus
filhos, Alberto Perez Velasco, pelo Departamento de Servigos Internos da Prefeitura
Municipal de Campinas, para a obtencdo dos dados biogréaficos de André Perez y Marin. O
intuito era prestar uma homenagem a memoria de Perez y Marin, atribuindo seu nome a uma
travessa da avenida Bardo de Itapura no Jardim Guanabara. A denominacédo foi dada pelo ato
n°68 de 21 de novembro de 1934%.

O ato iniciou-se as 10h30 com a presenca do entdo prefeito Pires Neto; do delegado

regional de policia Venancio Ayres; Laureano Baalo Alonso, consul da Espanha; Anibal de

> Arquivo JCMF. Jodo Caetano Monteiro Filho. Centro de Memoria da UNICAMP.
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Freitas diretor do Ginasio do Estado; Sylvino de Godoi, conselheiro municipal; Geraldo Alves
Corréa, diretor da escola Normal; representantes de associacOes; familiares; imprensa local e
ex-alunos®.

Além desse preito, também foi feita uma edicdo especial do jornal estudantino
AVANTE, 6rgédo dos alunos do Ginéasio do Estado de Campinas, para reverenciar a memoria
desse professor, a edi¢do ano 1 nimero 10. A figura 9 consta da capa do referido jornal.

Figura 9- Capa do Jornal Avante de 1928

N,y W, O
VAVERNTE!
ORGAO DOS ALUNOS DO GIMNANIO DO BSTADO

ANO | ” Campines, & de Novambro da 1028 ” Num. 10

O Nosso Preito de Homenagem

Fonte: Acervo Pessoal da autora

Na figura 10, temos alguns professores reunidos na biblioteca do Ginasio do Estado.
Nela, observa-se a esquerda uma moldura com uma foto de André Perez y Marin:

Figura 10- Biblioteca do Ginasio do Estado®

Fonte: Disponivel no site do Colégio Culto a Ciéncia.

% Diario da Noite, 31 de dezembro de 1934.
" Foto nio datada.
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Dos poucos documentos pessoais que conseguimos do autor encontra-se abaixo uma
carteira de identificacdo de sécio do Jockey Clube de Campinas em 1928. No entanto, ndo
conseguimos saber detalhes desse fato, inferimos sobre uma participacdo do professor autor
no convivio social do municipio.

O edificio do Jockey Club Campineiro foi fundado em 19 de setembro de 1877 por
Antdnio Egidio de Sousa Aranha, Francisco Elisiario, Francisco José de Camargo Andrade e
José Francisco Aranha. Da época da conclusdo de sua sede até a década de 1970, o clube
viveu um periodo de muito movimento, sendo palco de festas, recitais de piano, violino e
canto das familias tradicionais, tendo sido também a sede de intensa agitacdo da alta

sociedade Campineira®®.

Figura 11- Carteira de socio do Jockey Club de Campinas

— .
JOCKEY-CLUB DE'CANPINAS

Identificagdo de Socio
o
" Campinas, ,Z} de
.{774172& 1924..
0 _pIRECTOR ~

Fonte: Foto do arquivo da familia emprestada a autora desse trabalho.

2.4 Comentarios Finais do Capitulo

Diante da pesquisa biografica do autor, em diversos trechos verificados em varias
fontes, ha indicios de uma relagdo do autor com o positivismo. Como exemplo, apresentamos
extratos de alguns discursos utilizados no item 2.1 deste capitulo. O primeiro consta de um

texto produzido na ocasido em que o autor foi paraninfo do colégio.

Né&o se pode desconhecer que existiam épocas em que, a partir de um fato facilmente
descoberto, se realizam em série, como por geracdo espontanea, grandioso
progressos cientificos. Tal aconteceu durante a renascenca quando Descartes, Pascal,
Galileu, Newton, etc. puseram em evidéncia os erros dos antigos (ANDRE PEREZ
Y MARIN, discurso ndo datado, p.4).

%8 Informagdes obtidas em http://jockeyclubcampineiro.com.br/index.php/o-clube. Acesso em 17 de janeiro de
2016.


http://jockeyclubcampineiro.com.br/index.php/o-clube
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Além disso, também mencionamos outro extrato que se relacionava com as intengoes
de Comte cuja filosofia tinha a crenca de que a verdadeira renovagdo deveria ser
primeiramente tedrica e depois ser transformadas em agdes praticas (COMTE, 1983). “A
unido entre a teoria e a pratica seria muito mais intima no estado positivo do que nos
anteriores [...]” (COMTE, 1983, p.XI, XII). Em um discurso de Marin, ndo datado, podemos

verificar essa concepcdo. Conforme trecho abaixo:

[...] Basta um pouco de critério para observar que, ali onde os principios ou os fatos
sdo descobertos, brotam também depois as aplicaces. Na Alemanha, na Franga, na
Inglaterra, a fabrica vive em intima comunhdo com o laboratoério, [...] semelhantes
aliancas tornam-se patentes nessas grandes fabricas de cores de anilina, que
constituem um dos fildes mais prosperos da industria francesa, suica e
particularmente alemi [...] (ANDRE PEREZ Y MARIN, discurso néo datado, p.6).

Inferimos uma crenca de Perez y Marin no progresso pela ciéncia, 0 que corrobora
com as crengas da filosofia comteana que tinha como lema “Ordem e Progresso”, ademais a
Matematica, na ordenacdo de ciéncias criada por Comte era considerada como ponto de
partida para a educacdo cientifica. (MOTTA; BROLEZZI, 2008)

Ligamos a isso o fato da criacdo do Colégio Culto a Ciéncia, que ocorreu na passagem
Império-Republica, mediante os idearios republicanos.

Diante desses indicios, buscamos nas obras de Perez y Marin as possiveis relacdes
entre o positivismo e a matematica proposta em seus livros, inclusive algumas semelhancas
entre os livros didaticos de Matematica que foram recomendados por Comte.

Iniciamos pela Aritmética. Perez y Marin define esse ramo como ciéncia que estuda as
propriedades dos numeros e as operacdes relativas & composicdo e decomposicdo dos
mesmos. Diferentemente da acepcdo de Comte, ndo subordina esse ramo & Algebra. Comte
(1970, p.544) apud Rocha (2006, p.170) afirma: “a ciéncia que tem por objetivo determinar o
valor particular de uma funcdo explicita dada, conhecendo-se os valores particulares das
quantidades que as compdem”.

Também sabemos que Comte indicava a Aritmética de Condorcet, que segundo
Valente (2000), tal autor eliminou de suas explicacdes sobre as operacdes fundamentais da
Aritmética elementos de memorizacdo, de formulas e de tabuadas. Dessa maneira, no texto de
Aritmética, escrito por Perez y Marin, notamos algumas passagens e trechos que remetem o
leitor a necessidade de memorizar. O texto € repleto de regras e definigdes. Além disso,

também constam varias sequéncias de exercicios, uma vez que ao que percebemos, ha uma
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crenga na necessidade de repeticdo como método de aprendizado. O que ndo ocorre no livro
de Condorcet, que ainda segundo Valente (2000), ndo ha exercicios propostos.
No texto de Algebra de André Perez y Marin, a definicdo desse ramo, elencada pelo
autor, coincide com o que era mencionado por Comte, a saber:
Outra grande vantagem da notagdo algebrica ¢ a de podermos descobrir, com seu
emprego, principios, que nos seria difficil e mesmo impossivel descobrir por meio
de algarismos.
Nao devemos entender, porém, que a algebra consiste unicamente no emprego das
letras, assim como a arithmetica ndo consiste no emprego dos algarismos. A

arithmetica calcula os valores ¢ a algebra as funcgdes, quer essas relagdes sejam
representadas por nimeros, quer por letras (PEREZ Y MARIN, 1909, p.20).

Com essa citacdo de Perez y Marin podemos verificar que ele percebia a Algebra
como uma generalizacdo das operagdes aritméticas. De qualquer forma, isso era comum a
época, conforme menciona Fiorentini, Miguel e Miorim, ao analisar diversos livros do

periodo:

Mas, embora a Algebra e a Aritmética tivessem a mesma abordagem, existia, entre
elas, uma relacdo de complementaridade uma vez que a primeira, devido ao seu
poder de generalizagdo, era encarada como uma ferramenta mais potente que a
segunda, pois ampliava as possibilidades desta ultima, especialmente no que se
refere a resolugdo de problemas” (FIORENTINI, MIGUEL, MIORIM, 1992, p.42-
3).

Por fim, tecemos consideracdo quanto a geometria. Apesar de Perez y Marin
apresenta-la como a ciéncia de medicdo de extensdo conforme concebia Comte, verificamos
no texto de Geometria de Perez y Marin que sua forma de abordagem ndo foi empirica de
acordo com o que sugeria Comte.

Valente (2000) ao analisar a obra de Clairaut (que foi o texto de Geometria
direcionado a Matematica elementar, indicado por Comte) menciona que Clairaut encarna os
ideais de Comte para o ensino das matematicas elementares, em especial, na Geometria, pois
desenvolveu sua Geometria a partir da necessidade pratica de medir terrenos. Dessa maneira,
sem qualquer preocupagdo com rigor ou formalismo matematico, tratou a Geometria.

Diferentemente, analisamos no texto de Geometria uma abordagem que ndo tem
caracteristicas empiristas, conforme ja podemos constatar desde o prefacio da obra em que
Perez y Marin juntamente de Carlos Francisco de Paula afirma que a geometria € uma ciéncia
de método rigoroso, baseada hum pequeno numero de axiomas. De outra parte, Comte apud

Rocha (2006, p.201) “A Geometria ndo deixa de ser uma ciéncia empirica, pois a ideias
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iniciais vem da experiéncia, embora o seu desenvolvimento e a concep¢do de novas figuras e
suas propriedades sdo atingidos por meio de abstragdo”.

Em concluséo, VValente nos conta:

A analise dos objetos culturais como o livro didatico revela uma autonomia relativa
da constituicdo da matematica escolar diante das transformacGes politicas ocorridas
com a Republica. A marcha da constituicdo da disciplina matematica teve suas
determinagcdes mais diretamente ligadas aos padr@es internacionais que as
ingeréncias e turbuléncias da politica brasileira. [...] a matematica escolar no Brasil
parece ter permanecido imune as tentativas de sua reestruturacdo positivista, levando
a concluir que ndo houve uma matematica escolar positivista, propriamente dita
(VALENTE, 2000, p.210).

De maneira linear a essas ideias, temos a fala de José Lourenco da Rocha, que em sua
Tese de doutorado intitulada “A Educacdo Matematica Na Visdo De Augusto Comte” termina

o0 capitulo de apontamento da concepcao de Matematica na obra de Comte assim:

[...] fica claro que o contelldo matematico na obra de Comte ndo traz nada de novo e,
0 que é mais significativo, todo o desenvolvimento da matematica do século XIX,
seguiu um percurso totalmente diverso do previsto por ele. Isso implica dizer que o
filosofo de Montpelleir ndo teve qualquer influéncia no desenvolvimento dessa
ciéncia bésica. Pelo contrério, sua visdo de fim da histéria [...], fez com que sua obra
em relacdo a Matematica ja nascesse, em boa parte ultrapassada. Como a histéria
demonstrou, ele estava absolutamente equivocado. Considerando os trabalhos de
Comte pode-se afirmar, de maneira peremptdria, que nunca existiu uma Matemaética
Positivista! (ROCHA, 2006, p. 284).

E com essa crenca que no proximo capitulo teceremos a descricdo das obras
relacionadas aos ramos aqui mencionados. Além disso, buscaremos pelas possiveis relacdes
da escrita dos livros didaticos por André Perez y Marin mediante a hipdtese de essas terem
sido escritas a fim de atender as recomendacGes de legislacdo e programas de ensino além de
servirem como suporte aos exames preparatdrios conforme afirmativa de Valente (2000):

[...] Nem programas de ensino, nem pontos para exames preparatorios de época se
importam com as discussdes de ambito filoséfico sobre as matematicas. Os pontos e
conteudos ja estavam dados desde Ottoni.

[-]

Os poucos livros didaticos brasileiros que expressam adesdo ao positivismo de
Comte tiveram sua escrita e organizacdo didatica dadas desde Ottoni. Notas aqui e
ali, citacfes de Comte e capitulos introdutérios que professavam o sistema comtiano
ndo alteram a matematica adotada pelo ensino (VALENTE, 2000, p.207, 209).

Sobre a influéncia do positivismo na Histéria da Educacdo Matemaética no Brasil,
consultamos alguns textos como: “A Matematica Positivista e sua difusdo no Brasil” de Circe
Mary Silva da Silva (1999), “Positivismo ¢ Matematica Escolar nos Livros Didaticos no

Advento da Republica” de Wagner Rodrigues Valente (2000), “Histéria na Educagdo
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Matematica: propostas e desafios” de Antonio Miguel e Maria Angela Miorin de 2004, “A
Educacdo Matematica Na Visdo De Augusto Comte” de José Lourengo da Rocha (2006) e “A
Influéncia Do Positivismo Na Historia Da Educacdo Matematica No Brasil” de Cristina Dalva
Van Berghem Motta e Antonio Carlos Brolezzi (2008) e com estes podemos verificar varias
divergéncias no que tange a discussdo acerca da existéncia de uma Matematica escolar
positivista. De qualquer maneira, foram textos que nos forneceram elementos importantes
para a identificacdo dos conceitos matematicos propostos por Comte, de sua filosofia e de seu
entendimento da ciéncia Matematica para que pudessemos perceber tais elementos nas obras
de Perez y Marin. Assim, temos que seus textos ndo possuem o tratamento filosofico com o
qual se preocupou Comte. Dessa forma, junto de varios elementos apresentaremos subsidios &
histéria da matematica escolar secundaria brasileira, mediante um legado que também foi

deixado por Perez y Marin.
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3 EXAME DO CONJUNTO DE PRODUCOES DE LIVROS DIDATICOS DE PEREZ
Y MARIN

A finalidade deste capitulo € apresentar um conjunto de obras escritas pelo professor
André Perez y Marin, quais sejam: Aritmética Teorico-Pratica, Elementos de Algebra e, em
colaboracdo com Carlos Francisco de Paula, Elementos de Geometria. Ademais, verificamos
se 0s conteudos abordados nos referidos livros estavam em conformidade com os programas
de ensino e com as reformas ocorridas nos periodo em estudo: Reforma Epitacio Pessoa 1901,
Lei Rivadavia 1911, Reforma Carlos Maximiliano 1915, Reforma Rocha Vaz 1925.

Sabemos que esses livros foram usados por alunos que cursavam o ensino secundario,
a etapa escolar que hoje compreende os ultimos anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Nessa direcdo, buscamos analisar cada obra, separadamente, no que tange aos procedimentos
metodoldgicos, usados pelo autor ao verificar a selecao, distribuicdo e forma de abordagem de
conteddos. Assim, esses elementos podem contribuir para as praticas de ensino da matematica

e, ainda, elencar apontamentos sobre questdes editoriais.

3.1 Os livros examinados

3.1.1 Aritmética Teorico-Prética

A referida obra consta da 10% edicdo publicada, em 1939, pela Editora Escolas
Profissionais Salesianas. Procuramos pela primeira edi¢cdo em sebos e livrarias, encontramos
no acervo do GHOEM um exemplar da primeira edigéo, conforme figura 12.

Figura 12-Folha de rosto da 12 edi¢do Arithmetica Theorico-Pratica, 1909

Fonte: Acervo do Ghoem



50

Sobre a estrutura editorial, temos as seguintes caracteristicas: a obra tem o formato

13x20cm, com 380 péaginas.

O titulo aparece na capa e, na pagina de rosto. Conforme

observamos na figura 13, a lombada apresenta o nome do autor, o titulo da obra e o numero

de edicdo. A editora responsavel era Escolas Profissionaes Salesianas de Sdo Paulo. O titulo é

0 maior destaque da capa e precede o nome do autor. Temos que a obra, além das partes, é

divida em capitulos, que possu

em itens e subitens.

Figura 13- Capa Aritmética Teorico- Pratlca 10%d. 1939

OBRAS

Pérez y Marin

nlo (

Pobitra do Kstado dn Minas (iopsis,
ol fi orbod sousmdidn

do Estslo de S, Pralo & pelo Cougellio

ARITMETICA

TEORICO-PRATICA <
PELO PROFESSOR ¥

ANDRE PEREZ Y MARIN

Aritmética Teorico-Pratica, 10 edicao. 155000

Ligdes de Aritmética, . parte, 3 M edicao 25500
Licoes de Aritmética, 2" parte.. . ..., . 1500

(LENTE CATEDIRATICO DE ARITHETICA B SLGEBRA ¥

Elementos de Algebfav 7.0 edigan L. BH000 DE MECANICA I ANFEONOWIA DO GINASIO DO
ENTADO EM CAMPINAS — 1801 1925)
Solugbes Aritméticas, 2. edigso. ...  B3000
; Solugdes Algébricas, 2" odicko. .. .5, 103000 Lo
Ligaes 3 AlSEbra ........ : 2 2 Ghva aprovada prle Governe do Estado de S Paule v elo (Mll;llhl

Muperior de Instroacho Pablica de Estade dc Minas Gorats. o
milelids cur grande nimore de Glngsios, Eseolus de Coméndo »
Excolas Narmats do Biasil

10 EDIGAD

OHRAS

¢ de

Pérez y Marin e Carlos F. de Panla
Propricdade da Comp. Melhdramentos de Sio Paoln

Elementos de Geometria
Elementos de Trigocnometria

REVISTA E MELHORADA

Fonte: Biblioteca Grupo de Pesquisa

Na capa, observamos q

2 PAULO
Errelny Frofiisicale Sadetianime — Alamedz Bardo de Prrameaha, 163
— e -

s
5.

D

=

em Histéria da Matematica—UNESP (Rio Claro).

ue a obra foi aprovada pelo Governo do Estado de Séo Paulo e

pelo Conselho Superior de Instru¢do Publica do Estado de Minas Gerais, além de ter sido

adotada em grande numero de

Sabemos que:

Em Séo

Ginésios, Escolas de Comércio e Escolas Normais do Brasil.

Paulo, desde o inicio da Republica, o governo controla a adocdo dos livros

didaticos nas escolas publicas, quer seja sob a alegacdo da necessidade de

uniformi
ou ainda

zacdo do ensino, quer seja porque legislava sobre programas e curriculos,
por se tornar em principal comprador deste produto. Dessa forma, somente

poderiam ser adotados pelas escolas publicas os livros didaticos aprovados

previamente pelo Conselho Superior de Instrugdo Publica®. Essas relagdes estavam

previstas no Capitulo 11 Material Escolar do Regimento Interno das Escolas

Publicas

do Estado de Sdo Paulo aprovado pelo decreto n. 248 de 26 de julho de

1894 (COSTA, 2011 p.739-740).

% Grifos nossos.
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Com isso, podemos considerar uma discussdo sobre o mercado editorial, pois: “Por
meio desse decreto, o Estado passa a ser o grande consumidor dos livros didaticos e as
editoras passam a disputar e investir em autores que respaldem os pareceres favoraveis quanto
a adocdo de suas obras” (COSTA, 2011, p.740).

Talvez isso justifique os pareceres favoraveis encontrados nos textos de Perez y Marin
como: o parecer n° 19 do Conselho Superior de Instrugdo Publica do Estado de Minas Gerais
“[...] € um bom livro, que pdde ser adotado para os Ginasios e Escolas Normais: ¢ claro,
metddico e intuitivo [...]”. E, seguindo os comentarios, consta o n° 30 no qual queremos
destacar “[...] um trabalho de valor incontestdvel e um curso completo e metddico dessa
ciéncia, sem ter, como as obras congéneres, o grande defeito da prolixidade”.

E ainda consta de um parecer do diretor do Colégio Culto a Ciéncia, que afirma “[...]
parabéns pela espléndida Aritmética, que vem positivamente tornar mais metddico e proficuo
o aprendizado da disciplina, [...]".

Esses elementos de aprovacdo da obra pelo Governo do Estado de Sdo Paulo e pelo
Conselho Superior de Instrucdo Publica do Estado de Minas Gerais adicionados a informacao
mencionada nas capas das obras “adotada em grande numero de Ginasios, Escolas de
Comércio e Escolas Normais do Brasil”, nos fornecem indicios de que era uma obra que
participava da disputa pelo mercado editorial.

Além disso, inclusive, porque também é dotada de algumas opinies da impressa sobre
o livro, para o qual se chama a ateng@o, “[...] chegamos a conclusdo que o autor, que ja tem
um tirocinio de 30 anos, com seu trabalho, presta um servi¢o extraordinario a mocidade
estudiosa e também ao professorado” (DEUTSCHE ZEITUNG, 9-2-1909%).

Quanto as caracteristicas de selecdo e distribuicdo notamos que a obra possui um
elemento que é o fio condutor: o conceito de nimero.

O indice consta de sete blocos: Preliminares, Numeracdo Decimal; Operagdes
Fundamentais, Sistemas de Numeracdo; Divisibilidade e Restos, Maximo Divisor Comum e
Minimo Multiplo Comum, Nudmero Primos; Frages Ordinarias, Calculo Numérico dos
Radicais, Fragdes Periddicas e Continuas; Sistemas Metrologicos, Numeros Complexos;
Razbes e Proporgdes, Regra de Trés e outras que dela derivam; NUmeros Aproximados e
Operacgdes Abreviadas.

A observacdo do indice nos remete a um critério de organizagdo. Verifica-se uma

intencdo de avancgar o grau de dificuldade a cada parte mencionada. Conforme podemos

o) parecer desse jornal pode ser verificado na obra Elementos de Algebra , André Perez y Marin, 1909, p.335
336)
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observar, segundo a figura 14, ou seja, verificamos a introdu¢do do conceito numeérico,
seguido dos tipos de nimeros e toda a descricdo do ramo aritmética, algoritmo para depois
seguir com as operacGes numeéricas.

Figura 14- Parte do indice da obra Aritmética Teorico-Pratica, 1939

[NDICE

Preliminares. Numeragao decimal (pag. 9 a 29).

1. Unidade, nimero ¢ quantidade. — 2. Quantidade confinus

e discontinua. — 3. Espécies de unidade. — 4. Quantidade e grau-
deza. — 5, Definigdes. — 6 e 7. Eapécies de nmeros e sua origem.
— 8, Aritmética, algoritmia ¢ algoritmo. — 9. Axioma, teorema e
i corolario. — 10, Enunciado, demonstraciio, hipitese, tese. — 1L
Problema., — 12. Formacdio dos nimeros inteiros. — 18. Definicao
da numeragio. — 14. Artificio da nomenclatura. — 15. Principios
da numeracdo falada. — 16, Base do sistema. — 17, Formagao dos
niimeros detimais. — 18. Enuneiado dos nimeros. Ezercicios. —

19. Notagfio numérica. — 20, Valores absoluto e relativo. — =2i.
Representacdo simbélica. — 22, Algarismo zero, — 28. Principios
da numeragio escrita. — 24 a 26. Escrita, leitura e analise dos
niimeros. — 27, Propriedades que se deduzem. Frereisios.

Operagoes fundamentais. Sistemas de numeragdo (pag. 30 a 100).

28 a 30, Definigfio, algoritmo e adicdo de inteiros. — 8L
Observagio. — 22. Adigdo de nimeros decimais. — 338 ¢ 34. Pro-
priedades e prova da adigdo. Ezercicios. — 35 o 37. Definigao,
algoritmo e consequéncias da subtragio. — 38. Alteragoes do
resto. — %9 e 40. Subtracio de intefros e dificuldade da subtra-
¢io, — 41, Subtragdo de decimais, — 42 e 43, Teoremas e provas
da subtracdo. Fzercicios. — 44 a 46, Defini¢io, algoriimo e coun-
sequéncias da multiplicagdo. — 47. Principios fundamentais. — 48
a 50, Casos de multiplicar inteiros. — 51. Casos particulares. —
m2, Multiplicacio de decimais. — 53 ¢ 54. Teoremas e prova da
multiplicagdo. Arercicios. — 35 a 59. Delinigdo, algoritmo e con-
saquéncias da divisdo. — 60. Alteragies do quociente. — 6L, Sub-

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Essa mesma constatacdo foi observada na sequéncia dos capitulos. Em geral, notamos
que o texto inicia-se com preliminares do assunto e depois vai avancando, 0 mesmo ocorre
com os exercicios. Além disso, comega com exercicios de aplicacdo do algoritmo e depois

apresenta os problemas. Essa organizacdo quanto aos exercicios, podemos verificar na figura
15:



Figura 15- Problemas de subtracdo Aritmética Teorico-Pratica, 1939, p.40

1.
42,
43,
£4.
435.
46,

53. Antonio tinha 24 prémios e receben outros 12. Quantos

Exmerciciesa

47980 — 34732

67935 — 4324
85321 — 46135
10032 — 8746

0,4236 — 00,3872
9,5451 — 0,493

47,

48,

£ 6.
50,
ok,
a2,

0,18 — 0,0875

24,5 — 8,68
12 — (9 +2)
24 — (20 — 6)

(3 + 8,5) — (2 1 4,25)
(7,4 —2,5) — (8,4 — 4,5)

=2rxoklemas

prémios reuniu ?

54. Antdnio tinha 24 prémios e

lhe ficaram ?

65, Um depdsito que continha 260 litros de agua recebeu mais

perdeu 12. Quantos prémios

125 litros. Que quantidade de dgua ficou no depdsito #

56. De um depdsito que continha 260 litros de agua tiraram-ge

125 litros. Que quantidade de dgua ficou no depdsito ?

57. Uma casa recebe de rendas 15:3488250 i
C 200 por ano e gasia
12:5628380, Quanto economiza cada ano ? i

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Pela figura 15, notamos problemas que parecem ser do cotidiano dos alunos, como

exemplos, os problemas 55 e 56 referem-se a 4gua e, o problema 57 a renda.
A décima edicdo (1939) é uma cdpia da edicdo anterior (1928), sem nenhuma

modificacdo. No entanto, quanto a primeira edi¢do cuja data de publicacédo é 1909, notamos as

seguintes diferencas:

v
v

Com relacdo a primeira edicéo:

a qualidade do papel parece ser melhor que a 102, o papel é mais grosso;

a numeracdo dos exercicios ndo é progressiva dentro do mesmo capitulo. A cada

secdo, inicia-se uma nova numeragéao.

verificamos trés assuntos que ndo versam na décima edigdo: “Theoria das

progressdes”’; “Theoria dos Logaritmos” e “Juros Compostos”.

h& um modelo de uma letra de cdmbio, que ndo consta na versdo da 10? edicdo. Como

exemplo, apresentamos na figura 16 uma copia de letra de cambio que foi encontrada

na pagina 269 da primeira edi¢do, datada de 1909, cuja consulta ocorreu no acervo da

biblioteca do Ghoem.
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Figura 16- Modelo de letra de cambio, Arithmetica Theorico-Pratica, 1909, 1%edicao

Fonte: Acervo do Ghoem.

e Quanto a décima edicao:
v 0s problemas que envolvem valores foram atualizados. Como exemplo, citamos um
problema proposto na secéo do conceito multiplicacdo que envolve salérios;

v" no final do capitulo 3 da 12 parte, foi acrescentado a notagdo romana;

\

no final do capitulo 1 da 2? parte, foi acrescentado um item intitulado “Prova dos 9”;

v" no final do capitulo 1 da 3* parte, foi acrescentado um item intitulado “Fragdes
Complexas”;

v no final do capitulo 2 da 3* parte, foi acrescentado um item intitulado “Calculo
Aritmético dos Radicais”;

v outros itens adicionais: “Sistema Monetario Moderno” e “Vantagens do sistema
métrico decimal”;

v também observamos que foi acrescentado um conceito chamado “Nogéo de Limite”;

v' constatamos de modo adicional, “Problemas diversos Proprios para Exames” com
mais de 100 exercicios e um Suplemento® sobre “Ntimeros Aproximados e Operagdes
Abreviadas”.

O autor, no prefécio da edi¢cdo de nimero 10, em uma parte denominada Explicacdo
Necessaria informa que a “Teoria das Progressdes, Logaritmos, Juros Compostos” deve versar
apenas na obra Elementos de Algebra, ja que esses assuntos fazem parte do programa de
algebra. Além disso, informa o leitor sobre modificacBes feitas nos exercicios, como, por

61 Esse suplemento localiza-se ao final do livro e tem a funcdo de um apéndice. L& sdo destinados dois capitulos
de assuntos que ndo foram abordados durante o texto.
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exemplo, problemas cujo enunciado envolvia pregos, o autor fez atualizacGes para que

ficassem de acordo com 0s precos atuais, ou seja, as mesmas modificacGes que, realmente,

verificamos ao comparar as duas edicdes.

Agora consideraremos as reformas ocorridas no periodo da publicacdo de suas obras.

Quanto a reforma ocorrida, em 1901, sobre o curriculo no que tange a matemaética, ficou

assim distribuido para 1901%:

1° ano: Aritmética (4 horas por semana)

2° ano: Aritmética (3 horas) e Algebra (3 horas)

3° ano: Algebra (2 horas) e Geometria (3 horas)
4° ano: Algebra, Geometria e Trigonometria.

No primeiro ano, sdo propostos quinze itens para aritmética e, no segundo ano, séo

propostos oito, conforme podemos observar na figura 17:

Figura 17 - Programa de Aritmética, 1901

[

SRRV

13.
14.
15.

I- ARITHMETICA
1° ANNO ( 4 horas)

Quantidade. Unidade. Numero.

Numeracdo. Systema decimal.

Addicao de numeros inteiros e decimaes.
Subtraccdo de numeros inteiros e decimaes.
Multiplicacdo de numeros inteiros e decimaes.
Divisdo de numeros inteiros e decimaes.
Potencia dos numeros inteiros e decimaes em
geral e particularmente do 2° e 3° grau.

Raiz dos numeros inteiros e decimaes em geral
e particularmente do 2° e 3° grau.

Estudo das operacdes supra guardando a
mesma ordem sobre as fraccdes ordinarias e
NUMeros mistos.

. Numeros primos e theoria da divisibilidade.
. Maximo commum divisor & menor multiplo

COmUIuIn.

. Reduccdo das fraccdes ordinarias ao mesmo

denominador e simplificacao.

Fraccdes decimaes periodicas.

Nocdes sobre fraccdes continuas.

Metrologia; systemas de pesos e medidas.
Numeros complexos e metricos decimaes.

Fonte: Beltrame, 2000, p.196.

L ba =

o

2° ANNO (3 horas)

Equidifferencas.

Propor¢des geometricas.

Regra de fres. Applicacio do methodo de
reduccdo a unidade a solucdo das questoes.
Regra de juros.

Regra das partes proporcionaes e sua
immediata applicacio.

Progressdes por differenca.

Progressdes por quociente.

Logarithmos. Uso das taboas.

Vale considerar que, de acordo com Beltrame (2000), o programa de 1901, em relagdo

a Matematica, era idéntico ao programa instituido em 1899.

%2 Esse programa foi regulamentado e aprovado pelo decreto n°3. 914 de 23 de janeiro de 1901 para 0s anos de

1901, 1902 e 1903 e também 1904, 1905 e 1906.
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Sobre 0s assuntos propostos no primeiro ano para aritmética, a obra Aritmética
Teorico-Pratica de Perez y Marin contempla todos esses itens.

No segundo ano, sdo propostos oito itens, sendo que o oitavo, Logaritmo uso das
taboas, j& ndo consta mais na 9% e 10? edicdo dessa obra, como pronunciado pelo autor na
parte “Explicacdo Necessaria”; segundo Perez y Marin, por ndo fazer parte do curriculo de
aritmética.

Ainda sobre a vigéncia dos programas, Beltrame (2000) considera que o programa de
1899 foi adotado até 1911.

A Reforma Rivadavia, ocorrida em 1911 manteve o curso secundario em seis anos e,
no que diz respeito a matematica, ficou assim distribuido:

1° ano: Aritmética (4 horas por semana)

2° ano: Aritmética e Algebra (4 horas)

3° ano: Geometria e Algebra (4 horas)

4° ano: Algebra, Geometria e Trigonometria (6 horas).

Depois da Reforma de 1911, passa a vigorar o programa de 1912 o qual propde
Aritmética no 1° ano e agora vigoravam seis itens que nada mais foram que uma compilacéo
dos quinze itens sugeridos em Aritmética no primeiro ano do programa anterior.

Dessa maneira, podemos perceber a obra de Perez y Marin contemplando, mais uma
vez, as recomendacgdes governamentais.

Quanto aos assuntos, propostos no 2° ano desse programa, relativos a aritmética,
evidencia-se o estudo das proporcdes e suas aplicacdes, constantes também na obra de Perez y
Marin. Inclusive, essas aplicacdes aparecem fortemente na obra com toda a matematica
comercial, abordada pelo autor, pelos seguintes itens: Regra de Sociedade, Descontos e
Vencimentos, Cambio, Fundos Publicos e A¢des de Companhias, Misturas e Juros.

Com relacdo a esse ramo da matemaética, concluimos que, embora o programa tenha
sido o de menor extensdo em relacdo ao de 1901, ele possui a mesma proposta. Segue figura

com os conteudos do programa com a parte que nos interessa:
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Figura 18- Programa de Aritmética, 1911
1* SERIE (4 horas) 2* SERIE (4 horas)

Numeragdo. Operacdes sobre numeros
infeiros e decimaes.

Numeros primos. Divisibilidade. M.D.C. &
M.M.C.

Fraccoes:

Systema metrico. Complexos.

Quadrado e raiz quadrada.

Cubo e raiz cubica.

Proporgdes e suas apllicacdes.

Progressdes. Logarithmos.

Operacdes algebricas.

Fraccdes algebricas.

Equagdes do 1° graun isoladas e
simultaneas.

Problemas do 1° grau.

Fonte: Beltrame, 2000, p.200.

Considerando a Reforma de 1915, consoante Beltrame (2000), o curso secundario
sofreu uma reducdo, ficando com 5 anos de seriacdo em vez de 6 e ficou assim distribuida
guanto a matematica:

2° ano: Aritmética
3° ano: Algebra e Geometria plana
4° ano: Geometria no espaco e Trigonometria.

Na organizagdo do programa de 1915, os contetidos foram apresentados em 80 ligdes e
ao observar o indice da obra de aritmética de Perez y Marin, podemos constatar que ele foi
pelo autor bastante detalhado, ou seja, no sumario da obra ndo apenas anunciou 0s capitulos
mas os itens e subitens que continham a obra. Ligamos isso a uma questdo aventada por
Beltrame (2000 p.101) acerca da previsdo feita no art.140, de n°11530 de 18 de margo de
1915, declarando “os programmas impresso devem designar as ligdes por meio de um
summario das mesmas e ndo pelo titulo apenas”. Ou seja, havia uma recomendacdo de
explanacdo dos conceitos a serem estudados. Constatamos que essa recomendacdo foi por
Perez y Marin seguida, como podemos observar na figura 19 que expressa uma parte do
indice dessa obra. Observemos que os conceitos “Razdes e Propor¢des e Regra de Trés”, por
exemplo, sdo detalhados com a descricdo completa sobre os itens que os compdem e até

mesmo as propostas de exercicios.



Figura 19- Parte do indice da obra Aritmética Teorico-Pratica, 1939, 10? edicdo

380 iNDICE

T A s

Razdes e praporgdes. Regra de toés ¢ outras que dela se
derivam (pag. 230 a 334). |

203, Razes por diferenca e por quociente, — 204, Sinal e
exressdo da razdo, — 203, Observagdo, — 206, Bquidiferenca e
proporgao. — 207, Algoritmo da proporgdo, — 208, Espéeies de
equidiferencas e proporges. Frercicros. — 809 e 210, Principio
fundamental das equidiferengas, reciproca e consequéncias, Frer-
gicios. — @1 ¢ 212, Prineipio fundamental das proporedes, reci:
proca ¢ consequéncias. Hrereicios. — 218, Novas propriedades das
proporodes. Frereicios, — 214, Regra de trés, exame de duas ques-
03, ~ 215, Definicoes. ~ 216, Conhecimento de proporeionali-
dade. — 217, Regra para formar uma proporcio. — 218, Método
(la redugdo & wnidade. Euercieios. — 219, Regra e teés composta,
— 220, Méfodo das causas e efeitos. Frereicios, — 221, Definicio
¢ formula das partes proporcionais, Huercicios, — 222, Casos da
regra de sociedade. Fuercicios. — 223 a 225, Definigdo, propor-
cionalidade e formulas de juros, — 226, Caso particular, porcen-
tagem. Hxerticios, — 227 ¢ 228, Definicdes e formulas de descon-
to, — 229, Bapéoies de desconto, — 280. Vencimento médio, Buer-
cigios, — 281 a 288, Definiodes e questoes de cambio direto e
indireto, — 284, Regra conjunta, Fxercicios. — 235 ¢ 286, Fundos
pliblicos ¢ agdes de companhias. Frercicios. — 287 a 239, Defini-
c0es ¢ casos de mistura e liga, Buercicios. — 240 ¢ 241, Definices
¢ ¢asos de falsa posicdo, Brercieios.

Fonte: Acervo da autora.
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No entanto, na mesma obra, 3? edigéo, publicada em 1913, essa descricdo completa
ndo acontecia. De acordo com a figura 20, podemos notar uma forma mais sucinta de
apresentar os contetidos abordados nesse texto.

Figura 20- Arithmetica Theorico-Pratica, 3%dicao 1913

Fonte: Acervo Colégio Culto a Ciéncia.

Como ja mencionamos anteriormente, os programas foram elaborados trienalmente.
Sendo assim, em 1919, outro programa foi proposto.

Segundo Beltrame (2000, p.101), “[...] mudaram a quantidade de anos em que a
matematica era estudada (de 3 para 4 anos) e as disciplinas neles estudados, bem como o
namero de ligdes [...]”. Dessa forma, assim ficou distribuido:

1° ano: Aritmética (80 licbes)
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20 ano: Aritmética (20 licdes) e Algebra (60 licoes)

3° ano: Algebra (35 ligdes) e Geometria plana (40 ligdes)

4° ano: Geometria plana (40 licdes) e Geometria no espaco (35 licdes) e Trigonometria
retilinea (43 licdes).

De acordo com as observagdes apresentadas por essa autora quanto as modificaces
ocorridas no programa, “no programa de 1919, vemos que desapareceu aquele cuidado
existente no de 1915, de ndo citar apenas o titulo dos tdpicos a serem estudados [...]”
(BELTRAME, 2000, p.102) e ainda considera que tenha ocorrido um acréscimo no programa
de 1919, em relacdo ao anterior, constando de orientacbes para o professor sobre como
transmitir os assuntos indicados no programa. Essas orientagcdes sdo chamadas de “notas” e
constam abaixo de alguns topicos.

Em comparacdo com a obra de Perez y Marin, conforme considerado anteriormente, o
autor manteve o cuidado de apresentar os contetdos do livro de certa forma bem detalhada.

Obedecendo a previsao, ocorreu, em 1923, a elaboragdo de um novo programa que
manteve estudo da matematica nos 4 primeiros anos com a recomendacao de 80 licdes, cuja
distribuicéo ficou assim:

1° ano: Aritmética (80 licdes)

20 ano: Aritmética e Algebra (80 ligdes)

3° ano: Algebra e Geometria plana (80 ligdes)

4° ano: Geometria plana, Geometria no espaco e Trigonometria retilinea (80 licdes).

Mas, ao contrario do que constava no programa de 1919, perderam-se as especificacdes
de quantas licdes compreendia cada matéria, ele apenas traz o total que deveria ser cumprido
a cada ano e ainda ndo houve mudanca nos seus contetdos em relagdo ao programa de 1919,
tendo apenas apresentado variagdo quanto a énfase.

Dessa forma, podemos perceber que, como ocorreu em 1915 e 1919, também ocorrera
em 1923. Esses programas foram elaborados por professores do Colégio Pedro Il que eram
autores de livros didaticos. Logo, era elaborado um programa e, na sequéncia, esses autores
do programa langavam seus livros que iam de acordo com a distribuigéo e sele¢do apresentada
nos programas.

Em 1925, ocorreu uma nova reforma de ensino: Reforma Rocha Vaz. Durante essa
reforma, um novo programa foi elaborado para vigorar a partir de 1926 com ensino
secundario compreendido em seis anos, com a matematica indicada nos quatro primeiros, e
foi assim distribuido:

1° ano: Aritmética
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2° ano: Aritmética
32 ano: Algebra
4° ano: Geometria Trigonometria
Conforme podemos verificar ao contrastar com o programa anterior, o estudo de
algebra foi recomendado apenas no terceiro ano e o de geometria plana apenas no quarto ano.
De acordo com Betrame (2000) em sua andlise do programa quanto ao estudo da
aritmética, desenvolvido no primeiro ano, esse ramo teria um carater acentuadamente pratico.
Ela ainda afirma: “Com isso, notamos que os assuntos nele abordados eram simplesmente
alguns topicos selecionados da Aritmética do 2° ano no intuito de trabalhar antes apenas de
modo pratico”. Betrame (2000, p.111). Sobre esse modo pratico, Dassie afirma:

A valorizacdo do carater pratico, citado acima, pode estar associada as discussdes
dadas nos congressos de ensino® [...], e pode ter surgido como alternativa para a
articulacdo entre os niveis de ensino, determinada pelo artigo 47 da reforma Rocha
Vaz, onde o ensino secundario, como citado, foi considerado, também, um
prolongamento do ensino primario (DASSIE, 2008, p. 115).

Ja no 2° ano, os conteldos de aritmética sofreram modificacdes em relacdo ao

programa anterior, de modo que foram retirados os seguintes itens:
e Nocbes sobre a medida das grandezas. Grandezas mensuraveis.
e Unidades de superficie e volume. Sistema métrico. Outros sistemas de medidas.
e NuUmeros complexos.

Na obra de Perez y Marin, 6% edigdo de 1922, temos que o item “quantidade e
grandezas” ainda continuava em seu indice, assim como “sistemas metrologicos e nlimeros
complexos”.

Depois da reforma de 1925, os programas deixam de ser elaborados trienalmente pela
congregacdo e passam a ser formulados pelos respectivos professores e submetidos a
aprovacdo pela congregacdo. Dessa maneira, em 1927 e 1928, foram aprovados novos
programas que, segundo Beltrame (2000), no que tange a aritmética ndo ocorreram
modificagdes em relacdo ao anterior. De acordo com Dassie (2008, p.163), ”Apesar da série
de consideracdes feitas sobre os programas de ensino da matematica para o Colégio Pedro 11,
entre os anos de 1915 e 1928, os conteudos de ensino sdo praticamente os mesmos”.

Finalmente, consideramos que, nesse programa, “a parte de aritmética reproduz
exatamente a seqliéncia e os topicos abordados no livro LicOes de Aritmética de Euclides
Roxo” (DASSIE, 2008, p. 112).

%3 Mais adiante, ainda neste capitulo, faremos outros comentarios sobre os congressos de ensino.
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Assim, ao compararmos o indice da obra Aritmética Teorico-Prética de André Perez y
Marin com: Li¢cOes de Artihmetica de Euclides Roxo, 7%edicdo, 1928 e, igualmente, Curso de
Arithmetica de Augusto Baillot, 1915, percebemos que no livro de Roxo ndo ha os assuntos
“Nocao de Limite”, “Mistura e Liga” e “Aproximacdes e Erros”. Destes trés assuntos, os dois
primeiros versam na obra de Baillot, contudo o ultimo ndo aparece nas obras de Roxo e
Baillot. Ademais Baillot também nao aborda “Porcentagem” e “Calculo dos Radicais”. De
qualquer maneira, salientamos que embora Perez y Marin tenha no seu livro de Aritmética o
conceito “Nocdes de Limite” que esse o abordou, apenas mencionando os exemplos de
limites, as propriedades das fragBes ordinarias e das raizes, ou seja, de forma aritmética.
Nenhuma relacdo algébrica ou geométrica foi proposta.

Essa obra foi escrita a alunos do ensino secundario, especialmente aos préprios alunos
de Perez y Marin, com o intuito de deixar sua contribuicdo, a fim de que tivessem um texto
para aprimorar os conhecimentos adquiridos em aula, conforme constatamos no trecho a

sequir:

Figura 21- Prefacio da obra Aritmética Teorico-Prética, 1939

PREFACIO

0 pedido de prezados alunos, por vezes a nés dirigide,
para escrever-lhes um compéndio que 05 pudessse orientar no
estudo da aritmetica, veiu ao enoontro de uma conviegdo ja
arraigada em nosso espirito, quanto & conveniéncia de pos-
suirem €les um livro escrito pelo proprio professor e onde
[ossem concatenadas 2s explicacties dadas em aula, Acrescente-
s ainda a sugestdo que nos foi diretamente feita pelo digno
diretor do Ginésio, sr. Amaldo de Oliveira Barreto, no mes-
mo sentido da solicitagio apresentada pelos nossos alunos, e
justificado fica 0 motivo que nos levou @ escrever e publicar
este trabalho, em cuja execucdo seguimos o mesmo métado que
vimos aplicando no transcorrer de trinta anos de ensino desta
materia,

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Contudo, nos extratos de opinides® sobre a obra que se encontram publicados nesse

volume, aparece a indicacdo de que esta também tinha como finalidade servir como

64 Essas opiniBes encontram-se nas paginas iniciais da obra Aritmética Teorico-Pratica de 1939 e séo opinides e
comentarios de jornais (Estado de Sao Paulo, Correio de Campinas, Deutsche Zeitung, Comarca de Mogi-Mirim
De La Voz De Espafia e Diario Popular).
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referencial a outros professores. Mas, no exemplar analisado ndo constam instrucdes aos
professores.

Na elaboracdo da obra, o autor usa de sua ampla experiéncia em lecionar tais
conteddos, conforme consta na afirmagdo obtida no prefacio “[...] este trabalho em cuja
execucdo seguimos o mesmo método que vimos aplicando no transcorrer de 30 anos de
ensino dessa matéria” (PEREZ Y MARIN, prefécio).

Ainda, no prefécio, percebemos escolhas do autor quanto ao método de ensino:

[...], colocamos uma série graduada e bastante numerosa de exercicios, por estarmos
convencidos de que a resolugdo ordenada, metddica e completa de exercicios e
problemas é indispensavel & inteligéncia do aluno, para que ele possa bem orientar-
se ao vasto campo da matematica e para que a matéria estudada tenha uma aplicacéo
racional e imediata (PEREZ Y MARIN, 1939, prefécio).

Tais consideragdes nos remetem a verificar que ele sugeria a repeticdo de exercicios
para o aprendizado do aluno. Observacdo essa que ndo s6 é mencionada como também
praticada pelo autor, uma vez que ele apresenta uma quantidade significativa de exercicios
durante os capitulos e ao final deles. A obra que estamos descrevendo consta da 10? edicdo
publicada em 1939, nela a numeragdo dos exercicios é progressiva do comeco ao final do
livro, totalizando 781.

Opinides e pareceres sobre essa obra foram apresentados nela mesma e,
posteriormente, no seu segundo trabalho, Elementos de Algebra.

Para que possamos evidenciar caracteristicas de seu método, apresentamos um extrato
de opinido publicado, na pagina 364 de Elementos de Algebra: “[...] de modo a nédo sé instruir
mas desenvolver gradualmente o espirito do alumno, até a formacdo do seu poder de
generaliacd0®][...]”(DO CORREIO DE CAMPINAS-28-1-09).

Para dar mais énfase a nossa afirmacdo, segue outro trecho de apreciacdo da mesma

obra: “Es un libro de los mejores en su género por la claridad en la exposicion, por el método
analitico, por la variedad en 16s problemas y por la extension que da a los ejercicios” (DE LA
VOZ DE ESPANA, p.364).

Com as apreciagdes mencionadas, podemos perceber opiniGes sobre o seu método que
¢ assim caracterizado: apresenta 0s conceitos sem 0 uso da intuicdo, o livro é repleto de
regras. A figura 22, ilustra tais consideracdes metodologicas em que 0 autor anuncia 0S
conceitos, segue com exemplos, exercicios e ainda, contempla um item por ele chamado de

“Pratica”.

Grifo nosso.



Figura 22- Aritmética Teor

78 ARITMETICA

Exmyrro: 42° = 4? milhares - 3. 4.2 centenas +
3.4.2* dezenas + 2° unidades = 64000 + 9000 - 480 &
== 74088,

E : Endi as q pll‘e; de cubo dos na-

meres 12, 25, 36, 47, 52 ¢ 75,
CoroLario 2.0 A diferenca dos cubos de dois nimeros

intelros consecutivos ¢ igual ao triplo do quadrado do me-

nor, mais o triplo do menor e mais 1.
Com efeito, (@ + 1) = 2° + 3a* + 3a + 1.
Subfraindo de ambos os membros a?, teremos:
(@ + 1 — o' = 3a® + 3a 4 1, conforme o teorema,
Aplica-se esta propriedade para construir uma t4bua
de cubos.

Pration: ludicar a diferenca entre oy cubos dos niime-
ron 12 e 13, de 13 e 14, de 20 & 21, e de 25 e 26,

87. Caracteres de exclus3o. — A tabela seguinte
<ontém os cubos dos nimeros simples,

) Lol | Podemos notar que cada um dos
PO o) cubos da tabela termina por um alga-
Fie 27 rismo diferente; e, como o cubo de um
4... 64 ndmero qualquer termina pelo mesmo
525125 algarismo que o cubo das unidades, daf
6...216 resulta que o fltimo algarismo de um
7...343 ntimero nio fornece nenhum carater‘de
8...512 exclusio. ;

9...729 Si um nimero terminar por um

Ou mais zeros, o seu cubo terminard pelo triplo nidmero de
Zeros; por conseguinte, um ndmero que termine por zeros
nao péde ser cubo, si o nimero de zeros ndo Jor miltiplo
de irés.

O cubo de um niimero decimal contém o friplo de
algarismos decimais do ndmero; logo, um nimero decimal

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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ico-Pratica, 1939, p.78 e 79

OPERAGORS FUNDAMENTAIS 79

ndo pdde ser cubo, si o mimero de casas decimais ndo for
miitiplo de trés.

Exexciclecs

164, — Caleular o3 valores das seguintes poténeias :
25, 34, 41, 5%, 6 7% 233, 154
165. — Elevar a0 quadrado e ap cubo 08 nimeros:
100, 1000, 20, 300, 2400, 84000.
166. — Elevar ao quadrado e ao ¢ubo 0s nimeros:
0,5; 0,25 0,125; 0,08; 0,0016 o 0,0072,
167. — Elevar ao quadrado e ao cubo os produtps:
8x2x5 6Xx9X3 IXEXILXE 7X3IX2Ix4X5
168. — Indicar os resnltades das operagOes seguintes :
Sr B, 48 &, BB, T9:7, AS:de, §T:E0, 30:8, 5B
169, — Determinar as tras partes de que se compde 0 qua-
drado dos niimeros 24, 36, 52, 64, 108 e 124,
170, — Qual é a diferenga entre 08 quadrados de 11 ¢ 12,
de 15 e 16, de 32 ¢ 33 e de 48 & 497
171. — Quanto devemos juntar ao quadrado de 25 para for-
marmos o quadrado de 262
172. — Quanto devemos diminuir do quadrado de 28 para.
obtermos o quadrado de 277
173. — Determinar as quatro partes de que se compde o cu-
bo dos nameros 15, 28, 33, 48, 56 ¢ 64,
174, — Determinar a diferenga entre os cubos dos niimeros
25 & 24, de 24 e 23, de 32 e 31 e de 48 e 47.
175, — Quanto devemos juntar ao cubo de 11 para termos.
o cubo de 1272

Na obra, encontramos a caracteristica de escrita com uma estrutura que exibe defini¢cGes

dos assuntos abordados, algoritmos, propriedades, corolarios, teoremas, demonstragoes, etc.

Figura 23-Componentes estruturais da obra Aritmética Teorico-Pratica, 1939, p.42-3

42

I, — WULTIPLICAGAD

44. Definicoes. — Para defini i
: : efinir a multiplicacio, -
;ldere.mos uma questdo muito simples, Te/m)spd fest:zsw:e
aranjas com 8 laranjas cada cest, d {
o . ¢. Quantas sio as laranjas
. g.er_cebe-se logo que a questio ¢ um caso particular
'a adicao, em que as parcelas sdo iguais; mas essa soma
2'3 o Inﬁn;lero das parcelas fosse consideravel, seria impmi-'
avef}:;ea sua exiensio; e, por este motivo, inventou-se.
para tal caso, um modo de Somar abreviadamente, a ue'
se dz(e; 0 nome de multiplicacio. i
ndmero procurado serd § laranj
1 anjas que tem !
'cesla, repetidas fantas vezes quantas sio as qcesias- ec:?)i
Lsso se diz que multiplicar ¢ repetir um /uimem' tantas
€2€S quantas sdo as unidades de outro. Ou entio o ni-
mero procurado deve conter o Primeiro niimero 8 tantas
vezes, quantas o segundo niimero 6 contém a unidade;
donde se deduz também que i
A multiplicacio tem 7
; por fim, dados dois nimeros,
achar um serceiro, que se derive do primeiro, assim oomn;
0 ségundo se deriva da unidade,
O primeiro dos ntmeros
) Propostos chama-se muiti-
plicando, o segundo_ multiplicador e o resultado da ope-
;ac;zo produt.o. Multiplicando e multiplicador recebem tam-
em Aem‘ conjunto o nome de 7zfores.
SSim, 1o caso considerado, 8 é o multioli
Sim , iplicando, 6 &
o multiplicador, e o produto € 48, que contém tantas ’vezes
8, quantas o nimero 6 contém ‘a unidade.

45. Algoritmo da multiplicaca

45 iplicacdo. — Indica-s
multiplicacio colocando entre 0s fatores o sinal % ou em:
ponto (.) que se & multiplicado por (*).

(*) O sinal X foi usndo
) 08 “ido pela primeira voz por Guilko:
rstemdtico inglds do séeulo XVIT {1574 — 1&30).% ponio !t:im om?r‘t:i}::::é

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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46, Consequéncias. — Da definigio de multiplicar
deduz-se:

1.0) Que, quando 0 multiplicador € inteiro, 0 prfdtlto
¢ tantas vezes mator que o multiplicando, quantqs sd@o as
unidades do multiplicador. Assim, si o multiplicador for
2, 3, 4, etc. vezes a unidade, o produto serd 2, 3, 4, etc.
vezes 6 multiplicando.

2°) Que, si o multiplicador for uma fragdo, o pro-
duto se formard tomando do mulitiplicando as partes que o
multiplicador indica da nnidade. Si, por exemp.lo,.o multi-
plicador for 0,5, o produto serd os 0,5 do multml@ndo.

3°) Que o produto € sempre da mesma espécie do
multiplicando, por ser éste uma parte daqa.elz. [

4°) Que o produto se formard repetindo o mll.”'l[)fh
cando tantas vezes por parcela, quantas s@o as z.aud.adcs’
do multiplicador, pelo que se diz que a multiplicagdo ¢
uma soma abreviada. 5

59) Que o produto sofre as mesmas alteragies que
os fatores.

47. Principios fundamentais. — Antes de examinar
os diversos casos da multiplicacio, € convenienie conhecer
os dois seguintes teoremas, que podem servir de base para
05 Nosso§ raciocinios.

Trorwa . O produto de dois fatores ndo se altera,
mudando-lhes a ordem da colocufio.

Com efeito, 0 quadro seguinte estd for- L
mado por uma linha horizontal de 3 unidades, Tl
repetidas 4 vezes, ou por uma Jinha vertical de ) s Bk

¢ LI

4 unidades, repetida 3 vezes; no primeiro caso,
segundo a definicio de mulfiplicar, é o produto de

poucos anos dapois por Godofr
alamdo (1646 — 1716}

edo Lelbnitz, notaval matemitico e filésolo
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Quanto a abordagem dos contetdos observamos que o conceito de numero esta
associado ao conceito de grandeza. O autor define grandeza como sendo tudo que é suscetivel
de aumento ou de diminuicdo, quantidade como toda grandeza mensuravel que pode ser de
dois tipos: continua, que consta de partes intimamente ligadas entre si e descontinuas
agregado de partes distintas. Sequencialmente, afirma que unidade é a quantidade conhecida
que se toma como termo a comparagdo para medir as quantidades da mesma espécie e nimero
como resultado da comparacdo entre a quantidade e a unidade. Em seguida, apresenta alguns
tipos de numeros, a saber: inteiro, quebrado e misto e 0s representa por segmentos de reta
com o intuito de comparar com a unidade e elucidar os tipos de nimeros anunciados.

De acordo com Perez y Marin (1939, p.11), a defini¢do de niimero inteiro ¢: “Si a
quantidade contém a unidade exatamente, a relacdo € um ndmero inteiro, como quatro, dez,
etc.”. Para o autor, “Si a quantidade ¢ menor que a unidade, a relagdo ¢ uma ou varias partes
da unidade, como um quarto, dois tergos, etc, nimeros esses que tém o nome de fragdes”.
(PEREZ Y MARIN, 1939, p.12). Finalmente, define numero misto dessa maneira: “si a
quantidade contém algumas vezes a unidade e partes da unidade, a relagdo € um nimero
mixto, composto de inteiro e fragdo [...]” (PEREZ Y MARIN, 1939, p.12).

Segue sua exposicdo, apresentando outras espécies de nimero: abstratos e concretos,
homogéneos e heterogéneos. No entanto, s6 define 0os nimeros homogéneos e heterogéneos
que para o autor: “numeros homogéneos sdo os que designam unidades da mesma espécie,
como cinco meninos, sete meninos, trés meninos” e, “numero heterogéneos sdo 0s que
designam unidades de espécies diferentes, como quatro mesas, sete tinteiros, trés canetas”
(PEREZ Y MARIN, 1939, p.12-13).

H& de se notar que, depois da exposicdo inicial, o autor apresenta elementos que
formam a estrutura I6gica da Matematica. Inicia com a defini¢do de Aritmética como sendo a
ciéncia que estuda as propriedades dos numeros e as operacOes relativas a composicéo e
decomposicdo dos mesmos. Segue com defini¢es de axioma, teorema, corolario, enunciado,
demonstracdo, hipotese, tese e problema; dessa maneira, a apresentacdo e exposicdo dos
conteddos seguem uma sequéncia ldégica propria da matemdtica, com caracteristica
essencialmente dedutiva.

O sistema de numeracéo ¢ tratado, separadamente, em dois itens: numeracéo falada e
numeragao escrita. O autor define numeracdo como “a arte de enunciar e representar os
nameros pela combinagdo de um reduzido nimero de palavras e caracteres”. Anuncia 0s nove

primeiros algarismos que compdem o sistema de numeracdo decimal e diz: “esses niimeros
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chamam-se digitos, porque correspondem aos dez dedos de nossas maos, 0s quais,
provavelmente, determinam a conformidade geral de todos os povos em adotar o sistema de
numerac¢ao decimal”. Ainda, considera a forma¢ao dos nimeros inteiros pela adi¢ao sucessiva
da unidade.

Assim, segue com uma secdo denominada “Artificio da Nomenclatura”, em que, a
partir desses digitos, definem-se as ordens, como exemplo, o autor define “o nimero um ¢é a
unidade simples ou de primeira ordem”. Para tratar das nove primeiras ordens da unidade, o
autor expde a nomenclatura e depois usa um quadro para representa-las, sendo esta a Unica
ilustracdo que consta no livro.

A terceira secdo desse capitulo é destinada a numeracdo escrita que consiste em
representar todos os nimeros com os nove algarismos (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9). Afirma, em
nota de rodapé, que os algarismos foram introduzidos na Europa pelos arabes; no entanto,
com origem indiana; alegando ser um erro atribuir aos arabes a sua invencao.

Considera que um numero pode assumir dois valores: valor absoluto, quando
considerado isoladamente e relativo, conforme lugar que ocupa.

O zero é o ultimo algarismo a ser apresentado. O autor afirma que o zero deve ser
usado para preencher a falta de unidades em qualquer ordem. Assim, para o autor, 0 zero ndo
é um algarismo de valor, mas esta relacionado a posicdo. Também faz referéncia a fatos
historicos sobre sua representacdo, como, por exemplo: “O zero foi primitivamente
representado por um ponto, depois por um circulo e, finalmente, modificou-se na forma
indicada” (PEREZ Y MARIN, 1939, p.24).

Essa abordagem do autor em apresentar o zero como ultimo algarismo do nosso
sistema de numeracdo € correto sobre o ponto de vista da histéria dos algarismos, uma vez
que este realmente foi o Gltimo algarismo a ser inventado e, segundo Ifrah (2010, p.235), “A
superioridade e a engenhosidade de nossa numeracdo moderna provém na realidade da
reunido do principio de posi¢do e do conceito denominado zero”. Ainda de acordo com esse
autor, os babilénios usavam um espaco vazio no lugar em que viria faltar uma poténcia de 60.
Contudo, esses povos ndo concebiam o zero com uma quantidade. Além disso, a invencdo do
zero é por Ifrah (2010), delegada aos maias que o empregaram no meio e no final das
representacdes numéricas, mas ficou privado de qualquer possibilidade operatdria.

O sentido desse conceito como significado de quantidade nula, segundo Ifhar (2010),
deve-se aos matematicos da India depois do final do século VI. Por fim, sabemos por Cajori

(2007, p.188) que “a De arithmetrica opusculum de Ph. Calandri, Florenga, 1491, é o primeiro
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tratado impresso em que aparece a palavra “zero”, mas em manuscritos do século XIV a
palavra também aparece”.

Dessa forma, notamos que a escolha do autor ao abordar o zero como ultimo
algarismo coincide com a forma como as invencdes se deram historicamente. No entanto, 0s
comentarios histéricos de tal conceito, mencionados por Perez y Marin, sdo sucintos de modo
que se restringiram apenas aos comentarios dos simbolos que foram usados para representar o
zero. No livro Li¢oes de Arithmetica de Euclides Roxo, 0 zero ja é mencionado logo no inicio
do texto relacionado a ideia de auséncia com a seguinte consideragdo, “Zero e um sao dois
nameros que offerecem alguma cousa de particular relativamente aos outros, mas que, na
maioria dos casos, podem ser tratados como os demais” (ROXO, 1928, p.8).

Apesar de optar por trabalhar com o sistema de numeracdo decimal, Perez y Marin
menciona as possibilidades de trabalho com outros sistemas e, ainda, exemplifica com a

passagem de um numero de um sistema de base 10 para outro, de base 7.

Figura 24— Sistema de numeracdo, Aritmética Teorico-Prética, 1939

96 ARITRITION

SISTEMAS DR NUMERAGXO o7

Ruawa, Para converfer um nimero de um sistema em divididas por 10, dd 1 de quociente e 4 de resto, O se-

oulro, divide-se o mimero pela base do oulro; depois o
novo guocicnte ainda pela mesma base, depois o novo quo-
ciente ainda pela mesma base, e assim stcessivamente alé
chegar a am quociente menar que ¢ base. Escrevendo @ di-
reita do tltimo quociente o illimo resto, ¢ sucessivamente
o peniiltimo, antepeniitimo, etc.,, até o primeiro resto, te-
remos jormado o nimero pedido.

Aplicando a regra a questio proposta, vé-se que ond-
mero 34869 do sistema decimal equivale a 203442 do sis-
tema de base 7.

34869 7
68 [Ta081 |7
50 08 }711 TR
08 11 011 101 1
(2 (@) (4) 31 |14 l,,’,_
@) | © |(®=

25 quustio. Reduzir o mimero 203442 do sistema de
base 1 ao decimal,

Esta questio é a reciproca da anferior e pdéde servir
de verificago.

203442 | 10
D 3 S V< U 1 €
AT R0 1005 |_10
%I 011 }g B j -
1 34 | T8
AR @ | @)
14 56 08
i [C )
12
(9)

Aplicando a mesma regra, diremos: o primeiro divi-
dendo parcial 20 forma 14 unidades de 5.* ordem, que,

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Chamamos a atencdo para a resolucdo da questdo que envolve de um ndmero de um

gundo dividendo parcial 43 equivale a 4 XX 7 + 3 = 31
unidades de 4. ordem, que, divididas por 10, d4 3 de quo-
clente e 1 de resto. Continuando assim, chega-se ao resul-
fado de que a expressio decimal do nimero dado € 34869,
como deveria suceder.

Esfa questio p6de resolver-se tambem pela multiplica-

glo.

Com efeito: o ntimero dado consta 2
de 2 % 7 — 14 unidades de 5.* ordem da %7
base 7; de 14 X 7 + 3 = 101 unidades 14
de 4» ordem da mesma base 7; de s |
101 X 7 + 4 = 711 unidades de 3.* ordem 98
da mesma base; de 711 X 7 + 4 = 4981 + 3
unidades de 21 ordem; finalmente, de QOSJ

4081 < 7 + 2 = 34869 unidades de 1.* or-
dem de base 7, que sdo tambem de 1. or- 07

dem decimal, porque as unidades de 1. '|_'”:
ordem fém o mesmo valor em todos os %1
sistemas. — 4077

3% cuestio. Reduzir o ndmero.... 4 4
10032344 do sistema de base 5 para o 4081
slstema duodecimal. X1

Para resolver esfa questio podemos 3156;
seguir dois métodos: A
s & 34860

1.°) pela regra geral, dividindo o nd-
mero de base 5 pela base 12;

2.") reduzindo o niimero, primeiro a decimal, ¢ de-
pois para o sistema de base 12

Chama-se o primeiro método direfo € o segundo
indireto.

7 =~ A. Pecez y Morin

sistema em outro, para a abordagem metodologica utilizada pelo autor que num primeiro
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momento apresenta a regra usando a divisdo e depois ainda, outra possibilidade de resolucéo,
ao propor a regra pela multiplicacéo.

Ainda sobre sistema de numeracdo, apresenta o romano de forma rapida e resumida;
no entanto, com o emprego de regras tanto para ler como para escrever. E também informa
sobre 0 uso desse sistema, que € apropriado para indicar o nimero de ordem dos capitulos e
volumes de obras literarias, de seculos, papas, reis, imperadores, etc.

Percebemos que o autor apresentou apenas um enfoque para a abordagem das
operacdes fundamentais reunidas em dois grupos, considerados inversos um do outro: o grupo
da adicdo (que chamou de “composicdo”) e o0 grupo da subtracdo (que chamou de
“decomposicdo™). Tais operagdes foram assim agrupadas, pois para 0 autor, a potenciacdo
pode ser vista como multiplicacdo de fatores iguais e multiplicacdo como soma de parcelas
iguais. Analogamente, radiciacdo como divisdo de fatores iguais e divisdo como subtracao de
partes iguais.

Pelo texto, é possivel inferir uma preocupacdo didatico-pedagdgica do autor, que,
apesar de mencionar as operacfes compostas por seus algoritmos, seguidos de exemplos, nas

quatro operac@es fundamentais inicia com exemplos da seguinte natureza:

Consideremos quatro cestas de laranja, uma cesta com 6 laranjas, outra com 4, umas
3% com 7 e a Ultima com 5. Se quisermos saber quantas sdo ao todo as laranjas das
quatro cestas, é evidente que o nimero procurado constard de tantas unidades
quantas forem as laranjas das quatro cestas, reunidas (PEREZ Y MARIN, 1939,
p.30).

Ao abordar as operacgdes iniciando com problemas desse tipo, percebemos uma ideia
intuitiva das operacBes, uma vez que os numeros escolhidos para efetuarem as operagdes,
aparecem relacionados a algum objeto, diferente de apenas propor a soma de 2468+5367.

Ainda cabe considerar, quanto as operacOes elementares, que na obra é apresentada
uma Unica tabuada (tdbua de multiplicar). E pela configuragdo desse texto ndo percebemos
uma indicagdo que priorizasse o uso da memoria, embora ele valorize a memorizagéo, por
meio da repeticdo de exercicios similares.

Em cada uma das seis operacOes, apresenta os sinais usados para tais e ainda faz
consideracdes em notas de rodapé sobre a origem desses sinais:
e+, quer dizer mais (plus). O autor comenta: “Indicou-se essa palavra a principio na Franca

e na Italia, com a inicial p (de plus). Nas obras alemds da 2% metade do século XV,
comegou o uso do sinal +, sendo proveniente da letra p deformada” (PEREZ Y MARIN,

1939, p.30). Consideracdo analoga sobre o simbolo “+”, encontramos na obra: Uma
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Histéria da matemética, de Florian Cajori, que também menciona que os alemaes
introduziram esse simbolo.

e =, quer dizer igual. Sobre isto, Perez y Marin (1939, p.30) afirma: “O sinal = foi usado
pela primeira vez pelo mateméatico Robert Record, inglés, em meados do século XVI
(1500-1558)”, informagdo que também vai ao encontro das afirmac¢des do historiador
Cajori (2007) sobre o simbolo de igualdade.

e —, quer dizer menos (minus). “A origem deste sinal é como a de +. Aparece pela primeira
vez em uma obra de Rudolf, matematico alemé&o do principio do século XVI, falecido em
1500, sendo talvez uma deformagdo da letra m, inicial da palavra minus” (PEREZ Y
MARIN, 1939, p.35). Uma vez mais, confirmamos que as consideragdes historicas
mencionadas por André Perez y Marin coincidem com as escritas pelo historiador Florian
Cajori.

e X, quer dizer multiplicacdo. “O sinal x foi usado pela primeira vez por Guilherme
Oughtred, matematico inglés do século XVII (1574-1660). O ponto foi introduzido anos
depois por Godofredo Leibnitz, notavel matematico e filésofo alemdo 1646-1716)”
(PEREZ Y MARIN, 1939, p.42 e 43) . Sobre o simbolo X, no livro Uma Historia da
Matematica, Cajori afirma que foi usado por Willian Oughtred (1574-1660). Como Cajori
também afirma ser Willian um matematico inglés e pelas coincidéncias de datas
presumimos que Perez y Marin tenha cometido um erro quanto ao primeiro nome desse
matematico, inclusive porque em outro livro de histdria também vimos Willian®.

e -, quer dizer divisdo. “O sinal + deve-se a0 matematico inglés Jodo Pell (1610-1685).
Leibnitz, alguns anos depois, o substituiu por dois pontos (:) sem risco horizontal, que €
como se usa em quase todos os paises” (PEREZ y MARIN, 1939, p.55). Quanto ao
simbolo + para divisdo, segundo Cajori (2010, p.204), “foi usado pela primeira vez por
Johann Heinrich Rahn, um suico, em seu texto Teutsche Algebra, Zurique 1659, que foi
levado em 1668 para a Inglaterra na tradugdo de Thomas Brancker”. Essa informacao
obtida no livro de Cajori é a mesma que encontramos no livro do Eves, 2004, p.349 e, no
site de Histéria da Matematica Mac Tutor®’.

Dessa maneira, percebemos, em sua grande maioria, 0 uso da historia da matematica

em conformidade com o que apontam alguns historiadores da matematica como Ifrah, Cajori

% Como “Os Numeros: a histéria de uma grande invengdo” de Georges Ifrah.
67 www-history.mcs.st-and.ac.uk, acesso em 11 de janeiro de 2015.
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e Eves, por exemplo. A Unica excecdo que verificamos, ocorreu quanto a referéncia ao fato
historico da invencéo do sinal de divisdo.

Sequencialmente, na segunda parte do livro, temos os contetudos de divisibilidade,
maximo divisor comum, minimo multiplo comum e ndmeros primos. Esses conteddos foram
considerados pelo autor como requisitos necessarios para o tratamento de outros topicos. Ao
longo dos capitulos, ao tratar desses assuntos, o autor apresenta uma vasta quantidade de
teoremas, corolarios e propriedades e aborda tais conteidos com uma quantidade generosa de
simbolos.

Na terceira parte do livro sdo apresentados as fragdes e os sistemas de medidas. O
autor as separa em ordinarias e decimais. Estas foram abordadas também a partir de
grandezas, ou seja, 0 autor mantém-se arraigado a concepcdo didatico-pedagogica de numero:
resultado da comparacdo entre quantidade e unidade, ou seja, ideia de medir. Assim sendo, a
unidade ndo é considerada apenas como algo discreto, mas também continuo que € a maneira
pela qual o autor explica a ideia do nimero quebrado ou fracionario, comparando essas
grandezas continuas. Inclusive, usa uma representacdo geométrica com segmentos de reta,
assim como havia feito para a representacdo de nimero inteiro, quebrado e misto.

As operacdes com fragdes sdo tratadas apenas de forma aritmética, ou seja, o autor nao
associa 0s nimeros fracionarios a medida de segmento de reta®, por exemplo. Perez y Marin
menciona os casos de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo e depois apresenta 0S
algoritmos.

Sobre a operacao adicdo, podemos verificar trés caso, conforme ilustrado pela figura

de nlmero 25:

% Em consulta ao livro LicBes de Arithmética de Euclides Roxo, 7% edi¢do de 1928 pudemos verificar algumas
das operacOes com fragdes (adicdo e multiplicacdo) abordadas de modo que os nimeros fracionarios foram
representados por segmentos de reta.



Figura 25- Terceira Parte, Cap. Il Aritmética Teorico-Pratica, 1939, p.158

CAPITULO 11

OPERACOES COM AS FRAGCOES ORDINARIAS
CALCULO NUMERICO DOS RADICAIS

l. — ADIGAO

159. Casos de adigéio e resolugdo. — Na adicio
de fracles podemos considerar trés casos:

1.°) somar fracées que tém o mesmo denominador;
2.°%) somar fragdes com denominadores diferentes 3
3.0) somar mimeros mixfos.

: Lo caso. Para somar fragies gue tém o mesmo deno-
minador, somam-se 0s numeradores e dd-se i soma o de-
nominador comun.

, Com efeilo, si as fracdes fossem 2 sétimos + 4 gé-
timos + 5 sétimos + 3 sétimos, é evidente que a soma,
devendo fer a mesma denominagio das parcelas, seria igual
2 2+44-+54-3 sétimos — 14 sétimos = 2 unidades inteiras.

S 5 3 3 4
atimos © s6imos | sedmos T mhmes = T+ 7+

; 5,3___2+|+o-,\:1 14
"TTT—*,,—:-?—E,z.

Logo,

2.° caso. Para somar fragies com denominadores dije-
rentes, reduzem-se primeiro ao nesmo denominador e aplica-
s¢ a regra anterior.
Sejam as fragies 4 + 2. 4 .2 4 3
] SO 3ttt
Reduzidas a0 mesmo denominador, acha-se:

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Em potenciacdo e radiciacdo, apresenta alguns simbolos usados nas operacdes. 1sso

também ocorre ao converter fragdes ordinarias em decimais. Observemos um exemplo com a

figura 26:

Figura 26-Terceira Parte, Cap.ll Aritmética Teorico-Pratica, 1939, p.177

OFERAGDES COM 45 FRAGDES ORISNARIAS 77

vl. — RADICIAGAO. RAIZ QUADRADA

168. Raiz quadrada das fra¢des, casos € reso-
lugio. — Extrai-se a raiz de wn gran qualquer de sma
JSragde, extraindo a raiz do mesmo grai de anbos a‘s ter-
mos ¢ dividindo a raiz do namerador pele do denominador.

w
)

Assim, ]—%- == £ porque a poiéncia m da expressdo
VT

& ,';_ . Portanto:

—_—
x

IR

i dundn Ada seman

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No quinto e ultimo capitulo dessa parte, é apresentado “Os sistemas metrologicos e

niimeros complexos™®. S&o os itens em que os contetidos apresentam-se contextualizados e

% Essa nomenclatura- Nameros complexos- usada nesse livro ndo tinha o mesmo significado matematico que
possui atualmente (conjunto dos nimeros complexos). Para o autor “Nimero complexo é aquele que consta de

varias unidades, redutiveis a uma s6 espécie, como 3 anos, 5 meses ¢ 8 dias”.
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com aplicagdes. Consideramos que esses sdo 0s itens em que ocorre 0 que de fato a obra
propde: “tedrico e pratica”.

Por fim, na quarta parte do livro, apresenta razdes e proporcdes e regras de trés. As
razbes sdo apresentadas sob dois vieses: como diferenca ou quociente. Na primeira
possibilidade, o autor propde ver a compara¢do como excesso de um numero sob outro. Na
segunda, para ver as vezes que um namero cabe no outro. Ja as proporcées, definidas como
igualdade de razdes, eram abordadas, aritmeticamente, a partir das propriedades, apesar do
uso de simbologia algébrica.

Em continuidade, concluimos que os capitulos posteriores que tratam: regras de trés,
divisdes proporcionais, juros, descontos, cdmbio, misturas e ligas, sdo abordados como

aplicacdo da teoria das razdes e proporcdes.

3.1.2 Elementos de Algebra

A publicacdo analisada é a primeira edicdo, datada de 1909. Semelhantemente a obra
Aritmética Teorico-Pratica no que tange a estrutura editorial, temos que a obra, é dividida em

5 partes, cada parte é divida em capitulos, que possuem itens e subitens.

Figura 27- Capa da obra Elementos de Algebra, 12 ed. 1909

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Com relagdo ao paratexto editorial, temos as seguintes caracteristicas: a obra tem o
formato 13x20cm, com 372 paginas. O titulo aparece na capa e, na pagina de rosto. Conforme
observamos na figura acima, a lombada ndo apresenta 0 nome do autor nem mesmo o titulo da
obra. A editora responsavel era Escolas Profissionaes Salesianas de Sao Paulo. O titulo é o
maior destaque da capa e precede o nome do autor.

Constatamos ja pela capa “Esta obra contem toda a matéria distribuida pelos tres
annos do programma do Gymnasio Nacional”, o que nos leva a acreditar que a escrita do
livro foi guiada a luz dos programas de ensino do Ginasio Nacional.

De qualquer forma, temos que a Reforma Epitacio Pessoa (1901) marca uma nova fase
de evolucdo de ensino secundério brasileiro, principalmente, na equiparagdo do Ginasio
Nacional tanto dos colégios estaduais quanto dos particulares e, igualmente, em relacdo ao
curriculo e a organizacdo didatica do ensino secundario, o que justifica a men¢do na capa da
obra.

Na contracapa, consta “Pre¢o 58000 ¢ a mengdo & venda nas principais livrarias do
Rio e S.Paulo”, o que nos remete a ideia de que o texto circulava nesses dois estados. Esse
valor corresponde, aproximadamente, a R$200,00 (duzentos reais) atuais. Sabemos que:
segundo Bittencourt (1993, p114), “quando autores se encarregavam da publicacdo de seus
préprios textos, tinham o habito de enviar um exemplar aos jornais, sendo que, varias vezes,
os elogios jornalisticos eram incorporados nas edi¢fes sequenciais dos livros”.

Da mesma forma, encontramos essa pratica na obra analisada. Nas Gltimas paginas,
verifica-se “Algumas opinides sobre a Arithmetica Theorico-Pratica do mesmo autor de
Elementos de Algebra” (p.361). Segue uma lista com nove apreciagdes de sua obra, das quais
uma é de autoria do professor de Aritmética e Algebra da Escola de Commercio de S. Paulo,
professor Alcides Martins Barbosa.

Considerando ainda a questdo da divulgagéo, Baroni (2008, p.58) fala sobre a maneira
como a FTD praticava: “[...] inclusdao de catdlogos nos préprios livros didaticos, [...], final do
século XIX e inicio do século XX, os editores aproveitavam a contracapa ou mesmo o final
dos livros para tal finalidade”, o que nédo era efetivado apenas por essa editora, conforme

verificamos no trecho abaixo mencionado por Miorin sobre a Companhia Editorial Nacional:

[...] duas estratégias editoriais sdo utilizadas [...] ao final da obra, é colocada a
listagem completa das obras publicadas pela série [...] ap6s a listagem, em uma
pagina separada, encontra-se uma classificacdo ideoldgica das obras desta colegdo
(MIORIM, 2006, p.11).

Pratica essa também observada na editora que publicou as obras de Perez y Marin
(Escolas Profissionais Salesianas). Para exemplificar essa constatacdo, temos a ilustracao:
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Figura 28- Solugdes Arithmetica, 22 ed.,1925

Fonte: Acervo pessoal da autora
Por outro lado, a grafica das Escolas Salesianas também usava as revistas que

publicava para a divulgacao de seus livros: “Em 1911, a Revista Santa Cruz, anoll, n°10
dedicava um espaco privilegiado para a divulgacdo de livros de autoria de Arthur Thiré e
André Perez y Marin, produzidos pelas graficas das Escolas Profissionalizantes” (DALCIN,
2008, p.263).

Isso também era praticado por outras editoras, como a Companhia Editorial Nacional,
conforme verificamos no trecho de Miorim (2006, p.12): “Além do cuidado com a edigdo dos
livros, da divulgacdo de catdlogos, de propagandas em jornais, a editora utilizava outros
recursos para incentivar a utilizagdo de sua série de Livros Didaticos”.

Do ponto de vista de selecdo e distribuicdo, a obra possui uma estrutura a qual apresenta
como elemento unificador as Equacgdes. Esse contelido perpassa pela maioria dos temas e esta
organizada em cinco partes: 13- Expressdes Algebricas Inteiras e Fraccionarias; 22- Equacdes
do Primeiro Grau; 32- Calculo dos Radicais, Potencias e Raizes dos Polynomios, Equacdes do
Segundo Graus e Outras Reductiveis Ao Mesmo; 42- Equacdo Exponencial, Logarithmos,
Series; 5% Nocg0Oes sobre a Theoria e Resolucéo das Equacdes.

Analogamente as observagdes encontradas no indice da obra Aritmética Terico-
Prética, o indice da obra Elementos de Algebra nos remete a um critério de organizacao.
Verifica-se uma intencdo de avancar o grau de dificuldade a cada parte mencionada. Essa
mesma constatacdo foi observada na evolucdo dos capitulos. Notamos que ele comeca, na

grande maioria das vezes, com preliminares do assunto e depois vai avangando, 0 mesmo
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ocorre com 0s exercicios. Além disso, inicia com exercicios de aplicagcdo do algoritmo e
depois apresenta os problemas.

Os exercicios sdo apresentados no decorrer do texto e ao final dos capitulos com
complexidade crescente. Embora a maior parte dos exercicios seja formulada em termos
puramente algébricos, o autor apresenta alguns problemas que traduzem situacdes do
cotidiano em linguagem matematica.

Né&o ha figuras, tabelas ou esquemas.

Comparando a primeira (1909) com a sexta edicdo (1928), percebe-se que as
diferencas ficam por conta de insercdes que ocorrem na sexta edi¢cdo, como, por exemplo, a
representacdo gréafica das equagdes do 1° grau, a teoria das fragdes continuas, teoria dos
determinantes, representacdo geométrica das expressdes imaginarias, teoria das progressoes,
tabuas de logaritmos, juros, descontos compostos e anuidades.

Além disso, houve mudanca de ordem de alguns assuntos. Elementos que, na primeira
edicdo, constavam nas paginas iniciais passaram a ser localizados no apéndice na 62 edicdo,
tais elementos sdo: nocbes sobre a teoria geral das equagdes, em que discorre, entre outras
coisas, sobre equacdes do terceiro e quarto graus.

Sobre as fontes consultadas por Perez y Marin, temos que a obra ndo apresenta
referéncias bibliogréficas, assim como ndo faz indicacBes em notas de rodapé de textos por
ele utilizados. Contudo, isso ndo era comum naquela época (DASSIE, 2008).

Segundo esse autor, no que se refere a distribuicdo e sele¢do de contetdos:

[...] o livro Elementos de algebra, de Marin, destaca-se na sele¢do e distribuicdo dos
contelidos, pois apresenta, no corpo do texto, ndo em anexo, conteldos que nao
eram tratados nos demais, como por exemplo, combinagdes, binémio de Newton,
determinantes, séries, fracdes continuas e analise indeterminada, e, em anexo, um
capitulo sobre teoria geral das equacdes [...] (DASSIE, 2008, p.148).

Por fim, considerando a selecdo de conteldos, € possivel afirmar que a obra
contemplava os contelidos exigidos pelos programas dos exames”. Ademais, apresentava
equacOes do 3° e 4° graus, equagdes binomiais, limites das raizes e determinacdo das raizes
comensuraveis.

Além disso, nesse volume, é possivel observar ainda dois elementos do calculo:
limites e derivadas. Menciona uma regra de derivagdo para fun¢des polinomiais: “A derivada
de um polynomio em x férma-se, multiplicando cada termo pelo expoente de x e diminuindo
esse expoente de uma unidade” (PEREZ Y MARIN, 1909, p.291).

"9 Decreto 4247 de 23 de novembro de 1901, artigo 24.
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Sabemos, ainda, que o calculo infinitesimal foi recomendado no programa de 1897
(BELTRAME, 2000) e havia sido excluido do programa de 1899. Como o livro foi escrito
num periodo em gque o programa de referéncia constava da versdo elaborada em 1899, temos
que, esses assuntos estavam além da recomendacdo dos programas vigentes a época. N&o
conhecemos a razao pela qual o autor introduziu tais assuntos. Inferimos duas possibilidades,
pode ser pela formacdo matematica do autor ou por uma heranga da Reforma Benjamim
Constant, de 1890, a qual apresentou conceitos do Calculo Diferencial e Integral.

Sobre o estudo da algebra, no programa de 1901, em comparacao ao indice da obra de
Perez y Marin, Elementos de Algebra, 12 edicdo de 1909, temos que os contetidos abordados
na obra eram idénticos aos propostos no programa uma vez que a obra de Marin trata de
assuntos que nao foram indicados nesse programa, como: Teoria da Combinacdes, Poténcias e
Raizes de Polynomios, Teoria e Resolucdo de Equacdes (Equacdes de 3grau, Equacbes de
4grau, Limites das Raizes).

Segue 0 programa proposto nesse ano para o estudo da Algebra:

Figura 29- Programa de Algebra de 1901
I - ALGEBRA

2° ANNO (3 horas) 3° ANNO (2 horas)
1. Objecto da algebra. Definicoes preliminares. 1. Resolugio. composicio e discussio e equacio
g - o 5 3 . .
< E?&PITESEOQS algebricas. . do 2° gran a uma incognita. Problemas.
3. Addicdo e subtraccdo algebrica. 2. Expressdes imaginarias
‘_1- D‘"Il“llnPll‘:a?aO zlllgebnca. 3. Equacdes reductiveis ao 2° grau.
5. Div 150 algebnr.l‘a. . 4. Systemas de duas equacdes do 2° grau a duas
6. Potencia algebrica em geral. particularmente o incoenitas.
qugdrado. . . . 5. Analyse indeterminada do 1° grau.
7. Raiz algebrica em geral. particularmente a raiz 6. Nocdes sobre series. Convergzencia das series.
quadrada. O numero e. )
8. Operagdes sobre fracgOes algebricas. MaxXimo 7 Desenvolvimento em serie. methodos dos
commui divisor: coefficientes indeterminados.
Da funegdo e da equagdo. 8. Equacdo exponencial.

10. Da resolugdo da equagdo do 1° grau a uma 9. Theoria algebrica dos logarithmos.
incognita. Problemas. N .

11. Discussdo da equacdo do 1° grau a uma
incognita.

12. Resolucdo de systema de equacdo do 1° grau a
duas e mais incognitas.

13. Discussdo dos systemas de equagdes do 1° grau
a duas incognitas.

14, Desigualdades.

10. Juros compostos e annuidades.

Fonte: Beltrame, 2000, p.196

A Reforma Benjamin Constant, instituida pelo Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890, teve como
particularidade a montagem de uma diretriz educacional que abrangia todos os niveis de ensino, sendo o nivel
secundario foi 0 mais atingido.
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Ja em 1911, verificamos que ocorreram algumas modificagdes em relagdo ao
programa anterior. Quais sejam: no 2° ano foi excluido o estudo de funcbes e das
desigualdades (inequacgdes); no 3° ano foram excluidos os estudos da Algebra superior
presentes em 1899. E quanto a trigonometria, essa foi reduzida se comparada ao programa
anterior, uma vez que ficou restrita aos estudos das linhas trigonométricas, da tabua
trigonométrica e da resolugdo dos triangulos retilineos.

No ano de 1915, segundo Beltrame (2000), as principais modificacGes foram: a teoria
dos logarithmos e progressdes comp8em, a partir desse programa, o ramo da algebra e, em
relacdo ao programa de 1912, adiciona o estudo da matematica comercial.

Em 1919, apareceram alguns acréscimos em rela¢do ao programa de 1915.

No terceiro ano, ha “grafico da temperatura ¢ do movimento de um trem” e “estudo de
um sistema de equagdes do 1° grau de n equacdes a n+1 incdgnitas”. Ja no quarto ano, 0s
assuntos de algebra superior que haviam sido excluidos no programa de 1911 passam agora a
fazer parte desse programa.

Com relacdo a obra de Perez y Marin, esses assuntos constam na 62 edi¢do de 1928,
mas ndo na 12 que é de 1909. Como nao temos exemplares das edi¢cGes que antecedem a 62,
ndo podemos saber se 0 autor introduziu esses conceitos desde 1919.

Nesse mesmo volume da 62 edicdo, outras modificacdes também foram notadas: o
acréscimo do estudo dos numeros imaginarios e a exclusdo das equacfes do 3° e 4° graus,
cujas recomendacdes coincidem com o proposto no programa de 1919.

Em 1923, segundo Beltrame (2000, p.106), “Nao teremos mais os topicos relacionados
a algebra superior além da eliminacdo de outros e, [...] retornaremos assim praticamente aos
mesmos assuntos abordados no programa de 1915”.

Em 1925, embora tenha acontecido a Reforma Vaz Rocha, poucas modificagdes no
estudo da algebra aconteceram, a saber: exclusdo do estudo das variagGes do trinbmio do
segundo grau e acrescimo da discussao do problema das luzes e a resolucdo pelos logaritmos
das equacdes exponenciais.

No que tange as questdes metodoldgicas podemos perceber uma intencdo do autor em
assemelhar a escrita da obra Elementos de Algebra com o seu primeiro trabalho “Aritmética

Teorico-Préatica”, como observamos no trecho abaixo obtido no prefacio da obra de Algebra.

A recente publicacdo, que fizemos, da arithmética theorico-pratica, completamos
agora com este segundo trabalho, vazado nos mesmos moldes do primeiro, de modo
a estabelecer a desejada uniformidade de methodo nas duas disciplinas de
arithmetica e algebra, tdo intimamente ligadas entre si (PEREZ Y MARIN, 1909,
prefacio).
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Como exemplo de relacdo das duas disciplinas, verificamos, na primeira parte da obra
de algebra, que o primeiro capitulo, No¢Bes Fundamentais, inicia 0 assunto matematico com o
seguinte problema: “Dividir 5008 entre trés pessoas, de modo que a primeira receba 40$ mais
que a segunda, e esta 50$ mais que a terceira” (PEREZ Y MARIN, 1909, p.9).

O problema acima, o autor resolve aritmeticamente e depois algebricamente, talvez
para suscitar a passagem da aritmética para a algebra. A seguir, desenvolve outro problema da
mesma maneira. Na sequéncia, define o conceito de equacao, funcéo e principio fundamental,
que é o método de resolucdo de equacdes, algebra e funcdes elementares. Continua com
outras definicdes. E, ainda, tem-se uma lista com 15 exercicios, apenas com 0s enunciados
das questdes.

As resolucdes sdo mencionadas em outra publicacdo Solucbes Algebricas. Obra esta
que apresenta uma significativa quantidade de problemas e exercicios, ao todo 578".

No item Caracter das operacOes algébricas, temos:

A differenca essencial que existe entre as operacdes arithmeticas e as operacGes
algebricas depende apenas da consideragdo das quantidades negativas. Em
arithmetica, as grandezas tém um valor absoluto e ndo dependem de nenhum signal,
ao passo que em algebra dependem do valor absoluto e do signal. Outro caracter que
distingue as operagdes algébricas das arithmeticas é que, como em &lgebra ndo se
opera geralmente com quantidades numéricas, sendo com quantidades monomias ou
polynomias, os resultados obtidos sdo sempre uma transformacdo das expressdes
dadas em outras equivalentes, de forma mais simples e mais adequada ao fim do
calculo. E, porém, evidente que os processos empregados para effectuar as referidas
transformacdes se deduzirdo dos mesmos principios admittidos e demonstrados em
arithmetica (PEREZ Y MARIN, 1909, p.37).

Também ha outra passagem na qual destacamos questdes relacionadas ao método,
“para que os principiantes fiquem bem orientados nos diversos methodos de eliminacdo,
vamos resolver um systema de trés equagdes por cada um dos quatro methodos anteriormente
empregados” (PEREZ Y MARIN, 1909, p.126).

Percebe-se a predominancia de abordagem dos conceitos e problemas de forma
dedutiva, com uma preocupagao em ensinar regras e técnicas. E de se considerar um nivel de
abstracdo e formalizacgdo elevado.

As definicBes e notacdes sdo apresentadas essencialmente logo no inicio do texto:
equacdo, funcdo, formula, notagcdo algébrica, quantidades negativas, expressdes algebricas

seguidas de seus termos.

& Solucgdes Algébricas, 1927. 22 edigdo.
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No capitulol, na quinta divisdo do primeiro item, cujo titulo é Algebra, o autor usa

~ 5x 3x 264
duas equagdes ?—5 =?+6 ex=—-

(PEREZ Y MARIN, 1909, p.12-13) para discorrer
sobre suas diferencgas, dizendo que “a primeira contem x em foérma implicita e ndo permitte
calcular immediatamente o valor da funccdo sem effetuar antes as transformacoes
convenientes; a segunda contém x em forma explicita, e a funcdo esta, por conseguinte
calculada (PEREZ Y MARIN, 1909, p.14)”. E ainda: “para transformar a primeira na
segunda, foi preciso recorrer & algebra, [...]” (PEREZ Y MARIN, 1909, p.14).

Nesses trechos, notamos a intencdo do autor em justificar a necessidade da Algebra. A
partir dai, ele define algebra como “parte da mathematica que tem por fim principal
transformar as funcdes implicitas em funcgdes explicitas” (PEREZ Y MARIN, 1909, p.14).
Podemos inferir consideragdes sobre suas escolhas quanto a abordagem de tais contetdos e
perceber a intengdo do autor em justificar e demonstrar as ferramentas matemaéticas usadas
para a resolucdo de tais equacgdes (0 que é por ele chamado de “transformadas”).

Durante o prosseguimento das explicacOes, definiu os conceitos equactes e funcgdes.
Para o autor: “equacdo como toda igualdade que exprime uma relacdo entre as quantidades
conhecidas e desconhecidas de um problema” (PEREZ Y MARIN, 1909, p.12).

Anterior a definicdo havia trabalhado com um problema em que resolveu de maneira
aritmética e outra algébrica. Dessa forma, inseriu a linguagem matematica e a simbologia da
algebra para traduzir o problema por uma equagcéo.

Quanto ao conceito de funcdo, o autor apresenta como uma relacdo de dependéncia
entre grandezas. A defini¢do por ele mencionada é a seguinte: “[...] quando uma grandeza
depende de outra ou de varias outras grandezas, a primeira toma o0 nome de funccéo, e as
ultimas denomina-se variaveis” (PEREZ Y MARIN, 1909, p.12).

Vale considerar que 0 autor usa a equagcdo mencionada acima para introduzir o

. o g , 5 3
conceito de fungdo em que o valor da incognita x depende dos numeros 5, 6, ces

Assim, com essa definicdo podemos notar as relagdes entre grandezas que podem ser
representadas por formulas matematicas. Inclusive, sequencialmente o autor apresenta uma
série de exemplos que caracterizam essas relagdes, embora sem apresentar uma simbologia
para expressar essas formulas. Seguem os exemplos por Perez y Marin elencados:

1) O comprimento da circunferéncia € uma fungéo do raio;

2) O espago percorrido por um movel é uma funcdo da sua velocidade e do tempo
empregado para percorré-lo;

3) O rendimento de uma quantia é uma funcdo do capital, da taxa e do tempo.
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Em continuidade, esclarece que as incognitas sdo funcdes dos dados, aos quais estéo
ligadas por meio de leis.

A funcéo exponencial articula-se com a logaritmica pelo conceito de funcdo inversa.

O capitulo 3 da quarta parte do livro apresenta uma forma de relacdo mais geral entre
as variaveis que as que ja haviam sido mencionadas anteriormente. Assim, apresenta o

desenvolvimento de fun¢Bes em séries cuja finalidade do estudo é pelo autor apresentada:

Consiste este desenvolvimento em determinar uma serie que possa substituir a
funccéo geratriz. O desenvolvimento em serie emprega-se uma veze para deduzir
certas leis [...]. Outras vezes, tem por finalidade determinar valores numéricos da
funccéo [...]. O estudo das series comprehende duas partes: uma algebrica, que tem
por fim dar a conhecer methodos que se podem empregar na formacdo das series; e
outra arithmetica, cujo fim é determinar as condi¢Ges que devem reunir as series
para calcular convenientemente os seus valores (PEREZ Y MARIN, 1909, p.271).
Novamente verificamos uma tentativa do autor em relacionar a Aritmética e a Algebra
e apontar suas relagdes e dependéncias.
Queremos apontar que Perez y Marin, além de escrever livros dos diversos ramos da
matematica, o que ndo era comum naquele periodo, ainda conseguiu realizar uma articulacao
entre os dois ramos: Aritmética e Algebra, outro fato que também ndo era muito praticado

pelos autores de livros didaticos daquela época, conforme verificamos pelas afirmacdes:

De maneira geral, a abordagem dos diferentes contelidos que eram tratados no
ensino secundario era prejudicada por ndo ocorrer uma articulacdo entre o0s
diferentes ramos da matematica escolar. Em particular, a articulagdo entre os
diferentes significados de um mesmo conte(ido, apresentado num volume, era
prejudicada, pois os livros seguiam uma sequiéncia determinada pelos programas de
ensino, ou seja, uma estrutura dada pela organizacéo ja definida para cada um dos
ramos. Em sua maioria, 0s contelidos abordados num volume eram apresentados de
forma excessivamente fragmentada (DASSIE, 2008, p.149).

A luz desses apontamentos, temos que ressaltar ainda mais a postura do autor em
estudo que, além de ndo descumprir tal recomendacdo (seguia a sequéncia determinada pelos
programas de ensino), também conseguia de muitas maneiras relacionar tais contetdos.

Finalizando nossas observacbes sobre o conceito Funcdo, consideramos que ao
consultar o livro Algebra Elementar, de Trajano (1922) verificamos que o autor ndo aborda
esse assunto no livro. O conceito Fungéo, ndo é tratado em nenhum momento do livro, nem
mesmo como uma formula ou relacéo entre grandezas.

Verificamos também no trabalho de doutorado de Bruno Alves Dassie (2008), um

capitulo em que o autor analisa os livros didaticos de matematica para a escola secundaria na
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primeira metade do século XX e, nos livros anteriores a 19297, Dassie ndo menciona a
abordagem do conceito de Funcédo, em nenhum dos textos™ por ele analisados. Dassie (2008,
p.151) afirma que, “problemas de maximo e minimo podem ser considerados como aplicagdes
dos conteldos tratados. Em alguns livros, nesta parte, alguns problemas propostos sédo
contextualizados e outros articulados com a geometria”.

Por outro lado, em pesquisa mais recente sobre esse assunto, Dassie et al (2010),
apresentam um estudo intitulado O Conceito De Funcdo Em Livros Didaticos Para A Escola
Brasileira, em que teve como objetivo apresentar alguns resultados sobre pesquisas feitas
sobre o conceito de fungbes no ensino. Assim, buscaram por um marco temporal para
delimitar a introdugdo do conceito de funcdo na Matemaética escolar. Em sintese, chamaram
atencdo para a Reforma Benjamin Constant de 1890 a qual introduziu nos programas de
ensino o assunto funcéo.

Assim sendo, tragamos um paralelo com a obra de Perez y Marin (1909) que também
versava sobre esses problemas de méaximos e minimos e que também aventou uma relagéo
com a geometria, mesmo sem exibir grafico. Inferimos que Perez y Marin abordou tal assunto
em decorréncia de sua crenca no cientificismo advinda de uma heranca da Reforma Benjamin
Constant, 1890 que introduziu o item funcdo, além de outros elementos do Calculo
Diferencial e Integral.

Sobre a teoria dos logaritmos, Dassie (2008, p.147) diz que “[..] apesar da
predominancia de carater algébrico, a teoria das progressdes e logaritmos, ainda era tratada
por alguns autores nos livros de aritmética”. Vimos que essa ndo ¢ uma opcao de nosso autor,

uma vez que esse assunto foi abordado no livro de &lgebra.

"3 Esse ano é um marco, uma vez que acontece uma grande modificacdo no curriculo da matematica: ocorre a
fusdo dos diversos ramos da matematica escolar proposta por Euclides Roxo.

™ Sobre os livros de algebra analisados por Dassie no periodo anterior a 1929 citamos: Elementos de Algebra da
colecdo F.I.C., 1926; LicBes de Algebra de André Perez y Marin, 1918; Algebra Elementar da cole¢do F.T.D.
de 1926, Algebra Elementar de Serrasqueiro, 1903 e Algebra Elementar de Arthur Thiré, 1909.



Figura 30— Theoria dos Logarithmos, Elementos de Algebra, 1909

CAPITULO II

THEORIA 00§ LOGARITHMOF

179. Definigio arithmetica. Definimos em
arithmetica os logarithmos, como sendo 0s termos
de uma progressdo por differenca, correspondentes
aos termos de uma progressio por quociente, e de
modo que os termos zero ¢ 1, formando sempre
purte das duas progressdes, se correspondam mu-
tnamente,

Assim, nas duas progressdes

Haoot(Ida)y (a2 (14a it (1 4+a): (1 4a):
(I+a):....:(14am™

- =3 = —r.0.r. % 3. .. mir,

os termos da segunda progressio sio os logarith-
mos respectivos dos lermos da primeira,

180. Determinagio da base. A base de um
systema de logarithmos que, como jd se sabe
(arith, 242), deve ter para logarithmo a unidade,
é facil determinal-a,

Suppondo a base b= (l{a)*(l), teremos:

log. b==mr —1; donde

260 ALGEBRA

e e e P T T AP

Substituindo na egualdade (1) m por 3—,, vem:

1 r
b=(l4a)7 =y 17

Por conseguinte, no systema de logarithmos
formado pelas duas progressoes, a base do systema
€ a raiz da raziio por quociente, cujo indice ¢ a
razio por differenca.

181. Definigao algebrica de logarithmo. Da
egualdade bh=(1 -;—a.\lT. deduz-se:
=41'Y'a

e, substituindo-se na progressdo por quociente,
obtem-se:

B bbb b B L b

Nestas progressdes vé-se claramente que o lo-
gavithmo de wm numero é o expoente que deve ter a
base para produzir o numero dado.

Tal € a definigio algebrica de logarithmo.

Por conseguinte, sendo a base b, na equacao

b* =y, temos a —=1log y,

resultando dahi a funceao logarithmica, a qual é
inversa da funce@o ewvponencial.
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1
o=, 182, Propriedades da func¢io logarithmica.
Do estudo da func¢io exponencial deduzem-se as

seguintes propriedades, que sio as mesmas jd es-

Fonte: Acervo pessoal da autora.
Conforme observamos pela figura 30, o autor define logaritmo, primeiramente, de

maneira aritmética e, depois apresenta uma definicdo algébrica. Além disso, notamos a
relacdo que faz com uma caracteristica numérica, percebemos que ele assume de maneira
predominantemente algébrica com aplicagdes aritméticas. Como exemplo, temos: “Entre
muitas aplicagcdes dos logarithmos numéricos, umas das mais frequentes na vida pratica é a
resolucédo dos problemas de juros compostos e annuidades”. Inclusive, na sequéncia, o autor
cita as paginas 326 a 345 de seu livro de aritmética onde aborda tal assunto, embora esses
exemplos de aplicacdo ndo fossem exclusivos de nosso autor.

Por fim, consideramos que, segundo Longen (2007), o assunto matematico Funcéo
representou, no inicio do século XX, o tépico por meio do qual seria possivel a unificacdo dos
varios ramos da Matemaética, ou seja, a ideia de que o conceito Funcdo poderia estar presente
nas varias partes do curriculo de Matematica. Salientamos que essa ndo foi uma opgéo
metodologica do autor. A ideia unificadora de que, pelo assunto Funcdo, iria perpassar 0S
diferentes ramos da matematica ndo foi por Perez y Marin trabalhada. De qualquer maneira,

chamamos a atengéo para a sele¢do do conceito no livro de Perez y Marin, uma vez que este
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assunto versava nos programas de ensino vigentes a época e ndo constava em varios livros

didaticos do periodo.

3.1.3 Elementos de Geometria

Antes dos apontamentos editoriais, devemos esclarecer que esse livro o qual
descreveremos agora € uma publicacdo de André Perez y Marin com um colega de profisséo,
também professor do Colégio Culto a Ciéncia, Carlos Francisco de Paula.

Como consideragdes iniciais, acerca de elementos editoriais, temos as seguintes
caracteristicas: a obra tinha o formato 15x21cm, com 373 péginas; o titulo aparece na capa, na
pagina de rosto e a lombada ndo apresenta o nome do autor tampouco o titulo da obra. A
editora responsavel foi Typ. A Vapor Livro Azul de Campinas.

Constatamos ja pela capa “Esta Obra, Destinada Aos Gymnasios E Escolas Normaes,
Contem Toda A Matéria Constante Do Programma De Admissdo A Escola Polytechnica do
Rio De Janeiro™, 0 que nos leva a acreditar que a escrita do livro foi guiada a luz dos exames
de admissdo e que a influéncia do Rio de Janeiro ia além da influéncia determinada pelo

Ginasio Nacional, que era o ginasio de referéncia no periodo.

Figura 31- Capa e contracapa da obra Elementos de Geometria, 1917

Fonte: Biblioteca Grupo de Pesquisa em Histdria da Matematica-UNESP (Rio Claro)
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Na contracapa da obra Elementos de Geometria de 1912, consta “Preco 7$000 para o
livro Elementos de Geometria e também o preco de outras obras do autor como Aritmetica
theorico pratica 2 edicdo 5%000; Elementos de Algebra 22 edigdo 5$000; Solugdes
Arithmeticas 6$000 e SolucGes Algebricas 58000, além das obras publicadas com Carlos
Francisco de Paula, que foram Elementos de Geometria e Elementos de Trigometria plana e
espherica ao preco de 4$000.

E ainda, nesse mesmo paratexto editorial, encontramos a informacdo de uma politica
de vendagem que consta: “Os compradores de muitos exemplares terdo um abtimento de 20%
a 30%, segundo a importancia do pedido”. (PEREZ Y MARIN; PAULA, 1912, folha de
rosto).

A respeito das caracteristicas de selecdo e distribuicdo, a obra esta dividida em
Geometria Plana e Geometria Espacial. Em Geometria Plana, ha trés partes e cada parte de
trés capitulos. Ja em Geometria Espacial, também ha trés partes, mas cada uma apresenta
dois capitulos.

Durante a observacdo do indice, percebemos um critério de selecdo e de organizacao
dos conteudos que inclusive foram considerados pelos autores no prefacio da obra. Verifica-se
uma intencdo de avangar o grau de dificuldade a cada parte mencionada, além de seguirem
uma ordem que foi por eles considerada mais racional, qual seja: em Geometria Plana
apresentam primeiramente as figuras rectilineas e, posteriormente as figuras circulares e,
analogamente, em Geometria Espacial, escreveram o texto apresentando os corpos terminados
por superficies planas e depois corpos redondos.

Comparando a primeira edi¢do de 1912 com a obra de 1917, temos a impresséo de ser
uma reimpressao, pois sao absolutamente iguais, toda a teoria, as defini¢des, os exemplos e 0s
mesmos exercicios e até mesmo os prefécios das duas edi¢des coincidem.

Essa obra, comparada a outra obra do periodo, Elementos de Geometria e
Trigonometria Rectilinea, 1904, 10% edicdo de Ottoni, difere em alguns aspectos. No texto de
Perez y Marin e Paula ao final, ha um apéndice intitulado Curvas Importantes. O apéndice é
composto por dois capitulos, sendo o primeiro chamado Curvas do Segundo Grau e o segundo
chamado Curvas Transcendentes, o que ndo acontece na obra de Ottoni.

De qualquer maneira, era natural essa proximidade quanto a selecdo dos contetdos,
uma vez que elas estavam relacionadas aos contetdos dos programas de ensino oficiais de
nosso pais, conforme nos revela Dassie (2008, p.147), “[...] observa-se que a seqiiéncia

adotada nos livros didaticos era, quase sempre, a mesma dos programas de ensino”.
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N&o é possivel sabermos quais foram as fontes consultadas pelos autores para a
elaboracdo, uma vez que a obra ndo apresenta referéncias bibliograficas. De qualquer forma,
conseguimos perceber o conhecimento dos autores em relagdo aos nomes de matematicos de
outros paises por conta das notas de rodapé em que acabam por fazer indicacGes dessa
natureza”.

Nossas observacdes agora constam do ramo Geometria que indicara a comparacgao do

programa de 1912 com o programa de 1901, como constatamos a seguir.

Figura 32- Programa de Geometria, 1901
III - GEOMETRIA

3° ANNO (3 horas)

GEOMETRIA PLANA GEOMETRIA NO ESPACO
1. Defini¢des preliminares. Corpo. superficie. 8. Posicdo da recta em relagio ao plano e dos
linha e ponto geometrico. planos entre si.
2. Posicdo das rectas entre si e me relacdo a 9. Principaes propriedades dos angulos polyedros
circumferencia. e igualdade dos triedros.
Dos polygonos planos e do circulo. 10. Geracdo. divisdo, propriedades. igualdade e

Da medida comimum das rectas e dos arcos.

Da medida dos angulos.

Das rectas proporcionaes entre si e
consideradas tambem no circulo.

Medidas dos lados dos polygonos. de suas
areas, da circumferencia e da area do circulo.

semelhanca dos polyedros ¢ medida dos seus
volumes.

11. Geragdo,  principaes  propriedades e
determinacdo dos volumes dos tres corpos
redondos: cylindro, cone e esphera.

[ L R SV E

4° ANNO

1. Recordacdo da geometria no espaco. bem

assim das quadraturas ja estudadas no anno

anterior.

Das secgdes conicas.

Estudo da ellipse. tracado e principaes

propriedades.

4. Estudo da hyperbole. tracado e principaes
propriedades. Aysmptotas.

5. Estudo da parabola: tracado e principaes
propriedades.

[V SN ]

Fonte: Beltrame, 2000, p.197.

> Além de alguns matematicos conhecidos, os autores mencionam: Jodo Ceva (1648-1737); D. Juan Cortazar
(Universidade de Madrid); Adriano Mecio (matematico holandés do século XVII); Thomaz Simpson (1710-
1761); Augusto Bravais (1811-1863), matematico francés; La Hire (1667-1719) e Dandelin (1794-1847),
Universidade de Liége.
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A obra Elementos de Geometria de André Perez y Marin e Carlos Francisco de Paula,
que comparamos ao programa de 1912, foi publicada também nesse mesmo ano e é a primeira
edicéo.

Nesse programa, a Geometria foi distribuida nos 3° e 4° anos, sendo que, no 3° ano,
apenas Geometria Plana. Observa-se que foram mantidos os assuntos anteriores com excecao
do item “Linhas proporcionais e semelhanca”, que foi acrescentado.

O objeto de estudo do 4° ano foi Geometria Espacial que ndo teve modificacbes
guanto aos assuntos abordados no programa anterior.

A obra Elementos de Geometria de André Perez y Marin e Carlos Francisco de Paula,
que comparamos ao programa de 1912, foi publicada também nesse mesmo ano e é a primeira
edicéo.

Nesse programa, a Geometria foi distribuida nos 3° e 4° anos, sendo que, no 3° ano,
apenas Geometria Plana. Observa-se que foram mantidos os assuntos anteriores com excecao
do item “Linhas proporcionais e semelhanc¢a”, que foi acrescentado.

O objeto de estudo do 4° ano foi Geometria Espacial que ndo teve modificacfes
guanto aos assuntos abordados no programa anterior.

Com relagdo ao programa de 1915, de um modo geral sdo retratados 0os mesmos
assuntos abordados no programa de 1912 com 0s seguintes acréscimos:

e Em Geometria Plana: construcdes graficas (licdo 59), problemas sobre superficies
(licdo 79) e relagbes numéricas das linhas (licGes 69 e 70).

e Em Geometria Espacial: volume gerado por um setor poligonal regular girando ao
redor de um certo eixo em certas condic@es (licdo 36), no¢des sobre elipse, hipérbole e
parabola (licbes 39 e 40).

Na obra Elementos de Geometria de Perez y Marin e Paula, percebemos que foram
contemplados os assuntos dos programas de 1901 e 1912 e que, na parte de Geometria plana,
0s assuntos acrescentados no programa de 1915 ndo constam na obra que foi publicada em
1912. Em contrapartida, em Geometria no espago, 0 assunto Volume gerado por um setor
poligonal pode ser verificado na obra de Perez y Marin e Paula ndo como um capitulo ou
item, mas sim foi abordado logo apds Volume do setor esférico, em forma de teoremas, como

podemos verificar na figura 33:
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Figura 33- Elementos de Geometria, 1912, p.304-5

VOLUMES DoOs CORPOS REDONDOS 206

204 GROMRTEIA NO RSPACO

Trrorsna lumes geradog pe]{g- ‘.-':r-nt-:»r cir-:_:vu.h.-.r OABC e pelo
triangnlo isosceles O A C; mas (568),
570. O volume da esphera 6 egual o producto Volume gerado por A B = area gerads por
de sun area pelo tergo do raio. v (" i :
CFoi , 04 D
Com effeito ABOX ——=%n 04 XDE,
o o

um sector

4 esphera pide consider:
0 gerado por um semicit
r e d o raio e o dismetre da esphera, tem

@ volume gerado por O A4 O = area gerads por

' e e I i
V. daesphers — 4ry? X — = —ari= ,’ wdl a4ox 2 =% 0F X DE:
3 7 ) 3 3 N

T 9 el A
Prronuss logo, V. gerado por ABC=_ = DE I 04 —OF ) )
= g \ /

07l. O wolume de wna cunke espherica  estd
para o volume da esphera, assim como o angulo e g el e
espherico da énnha estdi para quatro rectos. e como 04 OF = o obtem-se, substituindo ;
A demaonstraciio ¢ identica & do numero 531, 1 3
Volume gerado por A BO=— 7 40 XD E.
5

) V. cunha A

Por conseguninte, — ==
4 i : ) fe
= J. 77 Eate volume & chamado annel espherico.
o

; . ! y THRORENA
donde, V. cunha = =— = 73 4, HEOR
3
em que A designa a relagdo entre o angulo eephericn 573. O volume da wm Segmento espherico equi-

vale 80 de nma esphera, cujo diametro é a altara do
segmento, mais o volume de um eylindro da mesma
Terorrua altura o euja base ¢ a semi-somms das hases do
segmento (fig. 320}

da conha € 90° & R o angulo recto ou unidade.

72 O volume gerado Fia. 320
por wm segmento  clvewlar
Que gira em lornc des um
diametro exterior ao mesmo,
equivale & sexta parte de
um eylindro gue tem como
riio a corda do segmento
e como altura a projeccio
desta corda sobre o eixg
(fig. 520

I » gerado pela figura ABCD E.
O zen volume serda, evidentements, & somma dos vO-
Jumee gerados pelo segmento cireular A B¢ e pelo
trapezio 4 D B, Portanto (572),

Seja 0 seg

1 2 y
V. segmento = S AC X DE +

2 xDE|XE+TD + AEXCD)=
el

O volume gerado pelo 1 7 | o _SigSwions ) N
segmento mrvul;r ABQO & = on DE {-l C +24E + 200D 4+ 24EXC D)-
5 \

egual & differenca dos vo-

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Dessa maneira, podemos considerar a obra, ou as ideias dos autores quanto a selecédo
de contetdos, que estdo em consonancia com as indicagdes dos programas e ainda haviam
alguns acréscimos de contetidos em comparacao a tais programas.

Quanto ao programa de 1919 no que diz respeito a Geometria plana assim como
Geometria espacial, observamos, nas analises de Beltrame (2000), que ndo ocorreram grandes
modificagdes, com excecdo das construgdes graficas e de relagBes entre superficies (EX.
Teorema de Pitagoras). Mas também aconteceram alguns acréscimos:

e Expressoes diversas das alturas, das medianas, das bissetrizes em funcéo de outros
elementos do triangulo.
e Os poligonos regulares de 2™ lados, de 3.2™ lados, de 5.2™ lados, de 3.5.2™ lados.

Teoremas. Construgdes.

e MEétodo dos perimetros e dos isoperimetros. Series numéricas de Schwab. Formula de

Simpson de Poncelet.

Ao compararmos esses itens com o indice da obra Elementos de Geometria,
percebemos que esta ja apresentava os itens: “Expressdes diversas das alturas, das medianas,

das bissetrizes em funcao de outros elementos do triangulo”.
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H4&, igualmente, outros itens também abordados nessa obra, entre eles: “Formula de
Simpson e Formula de Poncelet”.

Por fim, conforme considerado por Beltrame (2000), temos que ndo aconteceram
significativas mudancas nos curriculos de 1923 e 1925, inclusive no que tange a Geometria,
mesmo tendo, em 1925, acontecido uma importante reforma de ensino.

Sobre as questdes metodoldgicas, podemos perceber uma preocupacdo dos autores em

relacdo ao método para se ensinar geometria, como a gque encontramos no prefacio da obra:

A difficuldadde que apresentam os conhecimentos geométricos ndo depende,
portanto, dos principios da sciencia depende essencialmente dos meios exteriores de
transmittil-os, entre os quais occupam um logar importantissimo as figuras que
auxiliam as demonstragdes (PEREZ Y MARIN, PAULA, 1912, prefécio).

Continuando com o0s exemplos que expressam as preocupagdes dos autores para com 0
método de ensino, temos: “[...] empregamos os maiores esfor¢os para simplificar certas
theorias, afim de tornal-as adaptaveis a intelligencia dos alumnos” (PEREZ Y MARIN,
PAULA, 1912, prefacio).

Ainda, do ponto de vista metodoldgico, segundo Almeida (2008), a obra apresenta
inovacOes no texto escolar diante da comparacéo que a autora fez com obras contemporaneas.
Tais inovacOes estdo pautadas em notas explicativas e historicas e também na introdugdo de
exercicios que, segundo a mesma autora, ndo foi o primeiro texto em que apareceu isso, mas
um dos primeiros do periodo em que a autora escolheu para efetuar a sua analise.

As notas historicas aparecem em maior quantidade em relacdo as notas explicativas, e,
em sua maioria, apresentam uma caracteristica informativa com a associa¢cdo de nomes, fatos
e datas.

Valente (1999) afirma que a matematica escolar se modifica e, aos poucos, a licdo vai
dando lugar também ao exercicio dentro dos textos didaticos de matemaética. Essa mudanca
diz respeito aos aspectos didaticos do texto e pode ser notada no livro Elementos de
Geometria, de Perez y Marin e Carlos Francisco de Paula, publicado em 1912 que, ao final de
cada capitulo, apresenta uma lista de exercicios’® com trés vieses’’:

e Theoremas a demonstrar:

"6 Sobre os exercicios nesse livro, s3o pouco mais de 300, propostos ao final de cada capitulo.
" Todos esses problemas foram copiados da obra Elementos de Geometria do ano de 1917.
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Figura 34- Teoremas a demonstrar, obra Elementos de Geometria, p.24
THEOREMAS A DEMONSTRAR:

1 §i sobre '
uma recta se fixa um seor
?net_efmmado, 4 distancia de um ponty gl
'etlo o segmento ¢ egua], e grand
IStancizs do referido ponto aos ex
() I ¢ ‘

nento de comprimento
fo qualguer da recta 20 ponto
€24 ¢ signal, 4 semi-sommy g
tremos do mesmo segmento

Fonte: Acervo pessoal da autora.

e Problemas a resolver:

Figura 35- Problemas a resolver, obra Elementos de Geometria, p.34
PROBLENAS A RESOLVER:

1, Dadas duas rectas, deferminar um ponto que diste de uma

dellzs um comprimento dado, e da segunda um comprimento tambem
determinado.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

e Problemas numéricos.

Figura 36- Exercicios numéricos, obra Elementos de Geometria, p.34
EXERCICIOS NUMERICOS

' 1, Uma secante, encontrando duas parallelas, forma com ellas
dois angulos alternos infernos de 800 Calcular o valor dos outros
angulos formados peles parallelas. ¢ a secante,

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Com isso, percebemos aspectos do livro com caracteristicas que vao ao encontro de
um saber destinado a alunos, uma vez que desde o inicio do século XX, os livros didaticos
passam, em sua maioria, a incluir os exercicios junto da teoria escolar.

Nota-se que 0s autores, nesse texto, apresentam uma estrutura teorema-problema,
estrutura dedutiva e, segundo Almeida (2008), esse texto possui um cardter mais
esquematizado em relagéo a outros livros da época, pois apresenta a estrutura: hipotese, tese e
demonstracdo, caracteristicas que, segundo Almeida, sé apareceram em livros bem mais
recentes, dos anos 90. Em sua analise, Almeida verificou que alguns autores apresentavam
apenas a etapa Hipdtese, como O Marqués de Paranagua’®; outros, apenas a etapa These,

como Timotheo Pereira, por exemplo.

8 Os livros tipo elementos de geometria que foram analisados por Almeida (2008) sdo os seguintes: Elementos
de Geometria pelo Marqués de Paranagua, Rio de Janeiro, Typographia Austral, 1838; Elementos de Geometria
e Trigonometria Rectilinea compilados por C. B.Ottoni, 92 edicdo da Editora Francisco Alves, Rio de Janeiro,
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Em comparacdo com a Geometria de Ottoni’®, percebe-se uma organizacdo mais
esquematizada quanto as demonstracGes, haja vista que este autor ndo evidencia as partes que
compdem as demonstracdes dos teoremas, como fazem Perez y Marin e Paula.

Apesar de os autores deixarem claro suas grandes preocupacfes com o método de
ensino, também foi possivel observar o objetivo de ndo deixar o texto aquém em relagdo as
obras, internacionalmente produzidas, de acordo com a seguinte afirmagdo: “[...] nos foi

preciso vencer grandes obstaculos para que este trabalho ndo ficasse inferior em sua feicéo

material aos melhores que deste género se publicam no estrangeiro®” (PEREZ Y MARIN;
PAULA, 1912, preféacio).
Embora ndo tenhamos acesso a essas publicagdes, podemos inferir que os autores

tinham conhecimento das obras didaticas que estavam sendo publicadas em outros paises.

A obra ndo apresenta um rol de exercicios destinados aos exames preparatorios como
observamos na obra Aritmética Teorico-Pratica, em que ha uma série de exercicios, intitulada
Problemas Diversos Proprios Para Exames.

Por fim, consideramos um pronunciamento dos autores André Perez y Marin e Carlos
Francisco de Paula em relacdo ao método empregado na obra de Geometria. Semelhantemente

ao método usado na obra de aritmética, bem como, na de algebra, os autores afirmam:

[...] os methodos geraes sdo a analyse e a syntese. Consiste a analyse, em estabelecer
uma serie de proposi¢des, comecando na que se deseja demonstrar terminando huma
proposicdo conhecida, e taes que cada uma seja uma consequencia verdadeira como
esta; a analyse é, pois, um methodo de reducgdo, e é geralmente empregada na
resolucdo de problemas. A synthese differe da analyse pela inversdo da ordem das
proposicOes da referida serie; consiste, pois, em partir de uma proposi¢do conhecida,
e, n’uma deducgdo de consequéncias necessarias, chegar-se 4 proposicdo proposta.
A synthese é um methodo de deduccdo, e emprega-se principalmente na
demonstracdo dos theoremas (PEREZ Y MARIN; PAULA, 1912, p.5).

Dessa forma, podemos concluir que, conforme ja mencionado em outras obras de
Perez y Marin, h4 o uso dos dois métodos de organizagdo do conhecimento. Contudo, o livro

ndo apresenta a caracteristica de ligar o ensino de geometria a sua finalidade prética,

sem data (1%d. 1853); Curso de Geometria por Timotheo Pereira, 22 edi¢do da Livraria Francisco Alves, Rio de
Janeiro 1898; Elementos de Geometria por André Perez y Marin e Carlos F. de Paula, 3% edicdo da Companhia
Melhoramentos de S&o Paulo, sem data (12 ed. 1912); Elementos de geometria, livro da série de publicacdes
F.I.C. editado em Paris no ano de 1930; versao para o portugués de Eugenio de Barros Raja Gabaglia.

" Cristiano Ottoni, segundo Valente (1999), foi um personagem fundamental para a organizacao e a estruturacio
da matematica escolar no Brasil por aproximadamente 50 anos. A Geometria de Ottoni esta citada como adotada
em 1876, 1879 e 1881, pelos programas do Pedro Il, ou seja, foi uma referéncia na matematica escolar da 22
metade do século XIX.

8 Grifos nossos.
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conforme fizeram os livros didaticos de geometria da colecdo FIC®. Como exemplo, podemos
considerar: medida de terras e nogOes de agrimensura e nivelamento.

Com relacédo a abordagem de contetdos, Perez y Marin e Paula utilizam desde o inicio
do livro a seguinte sequéncia: teorema, seguido de suas demonstracdes e corolarios. Percebe-
se uma forte preocupacdo com o rigor matematico, ou seja, nesse livro ndo ha nenhum apelo a
intuicdo geométrica, tdo pouco tem como objetivo o0 ensino de geometria ligado a sua
finalidade prética; e revela seus fundamentos num modelo euclidiano de teorema-problema®,
baseado numa forma axiomatica-dedutiva. Esse formato segundo Fiorentini, Miguel e Miorim
(1992) esta assim organizado desde o seculo 111 a.C. e inspirada nos Elementos de Euclides.

Observamos que essa estrutura era ditada pelo programa indicado para o ano de 1912,
ou seja, ano da publicacdo da 12 edicdo desse livro. Esse programa de 1912, que passou a ter
uma descri¢cdo mais detalhada dos assuntos recomendados, menciona Geometria Plana para
ser trabalhada no 3° ano, 3 horas semanais, com a indicacdo de: teoremas, problemas,
proposicdes e exercicios.

O livro inicia-se com os termos técnicos que serdo utilizados no discurso (termos
primitivos). A Geometria de Perez y Marin e Paula comeca com corpo, superficie, linha e
ponto, anunciada, inclusive, no proprio prefacio do livro: “Baseada em um pequeno niimero
de axiomas [...]".

Na sequéncia, apresenta algumas definicdes e a partir de regras de inferéncia
previamente estabelecidas, os teoremas.

Insta salientar o nimero expressivo de teoremas, sdo: 102 teoremas na parte de
Geometria Plana e, 104 em Geometria Espacial.

Comparamos tais resultados com a obra de geometria de Ottoni (1904) que apresenta
67 teoremas em Geometria Plana e 62 em Geometria Espacial.

Além disso, é possivel perceber que os conteldos abordados repetem com frequéncia
0 modelo de apresentar um teorema e suas demonstracdes seguindo o modelo: hipotese, tese,
demonstracéo.

As demonstracdes dos teoremas sempre sdo, frequentemente, apresentadas logo apos
seus enunciados e, sempre que necessario, é apresentada uma figura que auxilia na

compreensdo da demonstracéo.

81 Colecdo de livros didaticos (Elementos de Geometria, Elementos de Arithmetica e Elementos de Algebra) que
teve origem nas escolas catdlicas francesas e surgindo no Brasil no final do século XIX.

8 Essa terminologia “teorema-problema” foi usada por Almeida (2008) em sua tese de doutorado no capitulo
em que trata “A Demonstragdo no ensino brasileiro: os elementos de geometria”. Neste capitulo, a autora analisa
alguns livros didaticos de geometria para verifica o processo de demonstragdo neles.
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Como forma de elucidagdo das observacdes anteriormente mencionadas, destacamos
que os autores usam, logo no inicio do texto, uma nota de rodapé considerando as partes que

comp(")em um teorema.

Figura 37- Partes de um teorema, Elementos de Geometria, 1912

(*) Diversas especies de 00 ‘

' s proposicoes empregadas em Geo-

metria, & &
O ennunciado de um theorema se compde essencialmente de

umahypothese e de uma these; hypothese ¢ o que se suppde

»erdadelrg na proposigéo, ¢ these €0 que se quer provar como conse-

quencia da hypothese,

Duas proposictes compar ' (i

o epcorlz)tra}ﬁctorfas.p adas entre si podem ser reciprocas,
. ans proposicies - sio reciprocas quando a hypothese ¢ a fhese
da primeira fornam-se respectivamente a these ¢ g hypothese da segun-
dé, como se observa nos ultimos theotemas ) (2),

D_uas proposicaes séo contrarias quando as condicfes da se-
gunda 30 a negativa das condicdes da primeira, Por exemplo, o
theorema contrario do theorema 21 serd: () angulos adjacentes cu'jos
lados exteriores o estdo,em linka recta ndo sao Supplementares,

Duas proposicdes sdo contradiclorizs quando tém a mesma hypo-
these com fheses appostas, o hypotheses oppostas ¢ & mesma these,

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Confirmando ainda mais essa constatacdo, temos, na obra de 1912, pertencente ao
acervo pessoal da autora, marcas de uso do livro, sendo possivel verificar um teorema que 0s
autores mencionam e provam sem o0 padrdo acima e o aluno faz a lapis anotacdes dos
elementos que considera fundamentais na composicao da tese, bem como a hipétese.

Do ponto de vista de abordagem, Almeida (2008), em sua tese de doutorado ao fazer
referéncia a obra Elementos de Geometria de André Perez y Marin e Carlos Francisco de

Paula, menciona consideracgdes quanto a prova da seguinte proposi¢éo:

Se do vértice do angulo recto de um triangulo rectangulo se baixa uma perpendicular
a hypotenusa verifica-se:

1° O triangulo proposto fica dividido em dois tridngulos semelhantes entre si,
esemelhantes ao total.

2° A perpendicular é media proporcional entre os dois segmentos que elladetermina
sobre a hyupotenusa.

3° Cada catheto é media proporcional entre sua projeccdo sobre a hypotenusa e
ahypotenusa inteira.

4° O quadrado da hypotenusa é igual & soma dos quadrados dos cathetos.

5° Os quadrados dos trés lados sdo proporcionaes &s projec¢des dos mesmos lados
sobre a hypotenusa (ALMEIDA, 2008, p.150).



A demonstragdo da quinta relacdo € feita por Perez y Marin e Paula, dessa maneira:

Figura 38- Demonstragdo de uma proposicao, Elementos de Geometria, 1917
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1.0 O triangulo proposto fiea dividido em dais
trianzulos semalhantes entre si, e semelhantes a0 total,

20 A perpendiculur & media proporcional entre
o0s dois segmentos yue ella defermina sobre a hypo-
tenusa,

4.0 Cada eatheto é media proporcional entre
sna projecgio sobre a hypotenusa ¢ a hypotenusa in-
tofra. ! ;

4.2 0 quadrado da hypotenusa e egual & sommna
dos quadrados dos cathetos.

3. Os quadrados dos fres lados sao proporcio-
naes ds projecches dos mesmos lados sobre a hypote-
nusa (fig. 1131

Com effeito - 1.2 O triangulo
A D & rectangulo como O pro-
posto, € 0 angulo € é commun
aos dois triangulos ; logo s@o
equiangulos €, por conseguinte,
gemelhantes, Anslogamente se de-
monstra a semelbanca dos trian-
gulos ABD e ABC.

0= dois triangulos parciaes sio, pois, semeihantes
ao total e, portanto, semelhantes entre s

Fia. 113

2+ Da semelhance dos triangulos parciaes, (omos:

RO AR e AT = DO BT,

Lo = B

o A semealhanca do triangulo proposto com
cada um dog parcines <4 :

BC AC —2 y
—4(7—_ D—(T AC = BOX DC
E : donde B

20 22 \ 4B — BOXEBD

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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- 2 = 2 -2

temos; B C = CD -+ BD i)

— “7 — 4? 2

mas, 0D = 40

— A 1": & BD=AB — AD, on
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: = 2
tindo na egualdade (1) €D ¢ BD

14 O EOuS VA-
lores, achu-se, foita a redneedo i

— 2 2 —_—2
BC = AB + AQ — 2ABX AD.

Segundo Almeida (2008), o quinto caso é um elemento novo na abordagem das

relacfes métricas do triangulo retangulo. Vejamos seus comentarios:

Como se pode notar na demonstracdo acima, com respeito ao padrdo euclidiano, o
desenvolvimento se baseia no método da semelhanga, mas tem um carater algébrico
e se modifica também por ndo haver referéncia as proposi¢cdes que embasam as
conclusBes que também deixam de ser marcadas discursivamente e a redacdo da
prova ndo esta esquematizada no modelo tese, hip6tese, demonstracdo (ALMEIDA,

2008, p.151).

Notamos no desenvolvimento da escrita do texto que esse ndo € o Unico teorema em

compdem a demonstra¢do de um teorema.

que esse esquema de modelo que era pautado em tese, hipotese e demonstracdo se modifica.

Ou seja, em alguns teoremas seguintes os autores deixam de evidenciar as partes que

A titulo de ilustracdo destacamos a figura 39:
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Figura 39- Demonstracdo de um teorema, Elementos de Geometria, 1917
THEOREMA

Fic. 115 £ 178, Em todo triangulo obtu-
sangulo, o quadrado do lado op-

C posto ao angulo obtuso é ezual &
somma dos quadrados dos outros
dois lados, angmentada do duplo
producto de um destes lados pela

1:3 ----- b % projeccdo do outro sobre elle
(fig. 115).
Com effeito, no triangulo rectangulo B C D, temos :
Ly e o) 2
BC = ¢D + DB ()
o = 2 —2
Porém, CD —= A0 — DA
iy 9 5

e DB —(DA+ABR= DA + AB +2ABXDA;
logo, substituindo na egualdade (1) os valores de
) 9 D

CD e DB, vem:
2 ela s 2 :
BC — AB -+ AC +2ABX DA
Fonte: Acervo pessoal da autora

Notamos que a demonstracdo acima usa equacdes e que as propriedades das figuras
geométricas passam a ser associadas a formulas. Dessa maneira, concordamos com Almeida
que afirma:

Quando relagBes como, ser igual a, ou opera¢Ges como adicionar, que relacionam
0s objetos geométricos, sdo expressas nao discursivamente mas com o uso dos
simbolos algébricos, a prova torna-se mais independente da figura na medida em
que se opera com as igualdades da equacdo. Conceitualmente, isso significa que se
opera com grandezas e com relacBes entre grandezas em um sentido mais geral,
estas podem ser ou numéricas ou geométricas (ALMEIDA, 2008, p. 152).

Além disso, 0 método tem um carater algébrico o que atesta uma vez mais as possiveis

intencGes de Perez y Marin em articular os diversos ramos da matematica.

3.2 Comentarios finais do capitulo

Consideramos, de acordo com as palavras de Chervel (1990), que [...] A descricdo de
uma disciplina ndo deveria entdo se limitar a apresentacdo dos contetdos de ensino. Cabe ao
historiador das disciplinas descrever, detalhadamente, o ensino e pesquisar as razbes das
mudangas. Assim propomos, no proximo capitulo, um aprofundamento das descri¢des feitas
até aqui, por meio da analise das referidas obras mediante as indagacGes que ainda existem
sobre as mesmas: “Qual a razdo das escolhas de Perez y Marin quanto aos métodos adotados

em suas obras?” e “Quais as estratégias editoriais e politicas de vendagem de suas obras”.
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Segundo Chervel (1990), cabe ao historiador das disciplinas escolares examinar o
conjunto da producdo editorial ou ao menos determinar um corpus, suficientemente,
representativo de seus diferentes aspectos. Assim sendo, indo ao encontro de nossas
inquietacbes, bem como, seguindo essas recomendacdes, € que surgiam as categorias de
andlise das obras descritas neste capitulo: estratégias editoriais e métodos de organizacdo do

conhecimento, que serdo abordadas a seguir.
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4 ANALISE DAS OBRAS

Como mencionamos anteriormente, faremos uma analise das obras mediante as
estratégias editoriais e a metodologia de organizagdo do conhecimento.

Na primeira secdo, “Estratégias Editoriais™, consideramos o item: paratextos editoriais
que foram pensados na procura por elementos que compdem as obras e, muitas vezes, sdo
esquecidos ou ndo considerados por historiadores. Tais elementos podem enriquecer a analise,
oferecendo informacgdes preciosas acerca dos livros didaticos. Além disso, buscamos por
elementos que movimentaram a producdo editorial de livros didaticos que, nesse periodo,
também estava voltada para atender a demanda de alunos do curso secundario cuja principal
finalidade era prestar os exames preparatérios para 0 ingresso em cursos superiores.

De outra parte, quanto a metodologia de organizacdo do conhecimento, o autor na obra
Aritmética Teorico-Pratica, revela ter feito uso do método analitico sem descartar o sintético.
Dessa maneira, procuramos caracterizar tais meétodos de ensino, compard-los numa
perspectiva de ensino, haja vista que ha uma discussdo sobre ambos os métodos, em diversos
segmentos, como o filoséfico, por exemplo. Adicionalmente, analisamos se as propostas de
ensino, verificadas nas obras de Perez y Marin, corroboravam com um livro de Euclides
Roxo, LicGes de Arithmetica, livro considerado por alguns historiadores da Educacao
Matematica, preconizador da modernizacdo. Por fim, neste capitulo, abordaremos os
elementos historicos usados e indicados nas obras do referido autor, sobretudo, para verificar
se ha aproximagdes entre seu método e suas escolhas histdricas, além de investigar se o autor
percebe e elege a histdria da matematica como motivadora para contribuir com o processo de

ensino e aprendizagem dessa disciplina.

4.1) Estratégias editoriais

Iniciaremos esse item tecendo consideracdes sobre elementos que compdem o livro
didatico, podendo ser utilizados como um caminho para analise de tais livros: os chamados
“paratextos”.

Dessa maneira, elegemos alguns paratextos presentes na estrutura do livro didatico,
tais como: nome do autor, titulos, edi¢des, adocao, pareceres, precos, entre outros. Elementos
esses encontrados em um conjunto de obras, produzidas pelo professor André Perez y Marin,
objetivando caracterizar o autor, seu estilo de escrita, ainda que tais elementos sejam frutos de

escolhas ndo necessariamente autdbnomas e individuais do préprio autor, mas revelem, de
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certa forma, uma leitura que nos é proposta diante de varios interesses: do proprio autor, de
editoras, de politica e de ideologia.

O que desenvolveremos a seguir consta do primeiro item de nossas escolhas para as
analises de tais livros com o intuito de observar fatos para as leituras e seu entendimento,
incluindo elementos que estdo silenciados nos livros didaticos pesquisados. Ainda, serdo
observadas as questdes editoriais que ndo sdo expressas no interior do livro e que s6 podem

ser reveladas a partir de uma andlise que contempla elementos ndo textuais. Assim:

[...] o paratexto é aquilo por meio de que um texto se torna livro e se propde como
tal a seus leitores [...]. Mais do que uma fronteira estanque, trata-se de um limiar [...]
que oferece a cada um a possibilidade de entrar, ou de retroceder (GENETTE, 2009,
p.9- 10).

Dentre uma vasta lista de paratextos possiveis de serem analisados propostos por
Genette, atentaremos particularmente para as capas e para as paginas iniciais das obras
relacionadas anteriormente, uma vez que esses elementos sdo considerados como lugares
estratégicos para encontrarmos elementos paratextuais, conforme afirma Dassie (2011). E,
nesses lugares contemplaremos os itens: titulos, indicacdo do conteudo, pareceres, adocao e
precos dos exemplares. Ainda nas paginas iniciais das obras, serdo analisados os prefacios.

Ao iniciarmos nossas observagOes nas obras de Perez y Marin, atentamos
primeiramente ao paratexto “titulos”. Verificamos que, em todos os volumes aparecem como
o primeiro elemento da capa. Vale considerar que observamos um padrdo quanto ao local do
titulo, ainda que as obras ndo tenham sido todas publicadas pela mesma editora. As funcGes
dos titulos, segundo Genette (2009), sdo: identificar as obras, identificar seu contetdo e
valoriza-lo.

Em nossa analise, verificamos que os titulos das obras tém a funcéo de identificar seu
conteldo e foram por nés identificados como titulos genéricos: Elementos de Algebra,
Aritmética Teorico-pratica, Licdes de Arithmética, Solucbes Algébrica. O titulo Elementos de
Algebra, assume a funcdo de identificar um texto que aborda assuntos algébricos e isso pode
ser confirmado se ampliarmos nossas observacdes para o indice da obra. J& os livros de
resolugdo de exercicios e problemas eram chamados de “Solugdes”, cuja funcdo ¢ anunciada
pelo proprio titulo.

Vale a pena considerar que a obra Aritmética Teorico-pratica apresenta em seu titulo

elementos que nos remetem a sua fungdo, bem como intencédo, ou seja, existia no periodo em
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que a obra foi elaborada uma indicacéo, por parte dos programas de ensino e legislacdes®, de
que os livros deveriam ter uma caracteristica pratica®. Ao observar o indice dessa obra,
notamos apenas um capitulo (Sistemas metroldgicos, NUmeros complexos) que tratava um
pouco mais de elementos com caracteristicas de pratica. Porém, existiam problemas ao longo
do texto que tinham em seus enunciados elementos do cotidiano do aluno, como: rendas,
valores, litros de agua, entre outros.

Ainda sobre titulos, na obra Soluggdes Algebricas, 22 edicdo, (1927), percebemos que
trata das solucdes de exercicios de problemas algebricos, 0 que pode ser atestado com a
informacdo (também encontrada na capa) de que a obra contém todas as questfes da Ultima
edicdo dos Elementos de Algebra do mesmo autor, 0 mesmo ocorre com as obras, Aritmética
theorico-pratica® e Solugdes Aritméticas.

Além disso, foi possivel notar na capa, bem proximo ao titulo, uma funcdo de
indicacdo do contetdo. Por exemplo, em Elementos de Algebra “Esta obra contem toda a
matéria distribuida pelos tres annos do programma do gymnasio nacional” (PEREZ Y
MARIN, 1909). O que proporciona relevancia e credibilidade ao livro, uma vez que o
estabelecimento de ensino (Ginasio Nacional), desde 1901, foi recomendado como ginasio
modelo em &mbito nacional.

Varios outros exemplos nessa perspectiva podem ser mencionados:

e na obra, Elementos de Geometria (1912), “contem toda a materia constante de
programma de admissdo & Escola Polytechnica do Rio de Janeiro®”.
e na obra, Elementos de Trigonometria Retilinea (ndo datado), “contendo toda materia

do programma dos gymnasios do Pedro 11",

e na obra, Licdes de Arithmetica, 3* edicdo, (1939), “contendo a materia dos
programmas de admissdo aos gymnasios®”.

Dessa forma, percebemos uma constante preocupacgao do autor em contemplar em suas

obras 0s assuntos que eram indicados nos programas do Ginasio Nacional.

83 IndicacOes dessa natureza: (Art. 3.° do Reg. annexo ao Decr. n. 8051 de 24 de Marco de 1881.) que consta a
seguinte informacdo “ARITHMETICA. - Applicacdo dos principios desta sciencia &s necessidades da vida
pratica; exercicios e problemas”.

% Estamos considerando como situacBes préaticas problemas que envolvem compras, divisdo de uma quantia
entre pessoas, construcdes.

% Embora esse titulo ndo contemple a palavra Elementos, era a obra que abordava todo o referencial tedrico
sobre aritmética, por isso a classificamos como as obras que tinham a palavra “elementos” no titulo.

8 Conforme consta no original.

87 Conforme consta no original.

8 Conforme consta no original.
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Ainda, nas capas, é possivel notar paratextos relacionados a avaliacdo das obras. Em
Elementos de Algebra, de 1928, “Obra approvada pelo governo do Estado de S. Paulo ¢
Conselho Superior de Instruc¢do Publica do Estado de Minas Gerais”, informacdo também
encontrada em Aritmética Teorico-Pratica de 19309.

A importancia dessa aprovacdo pode ser notada pelas palavras de Bittencourt (1993,
p.120) “[...] Além do Estado ter o poder de credenciar as obras escolares, ele era também o
principal comprador das obras didaticas por sua politica de distribui¢do de livros para “alunos
pobres” [...]".

E, ainda, havia um decreto n°® 248 de 26/07/1894, artigo 17, que dizia: “No ensino
ministrado pelas escolas publicas serdo adotados somente os livros que o Conselho Superior
aprovar” (COSTA, 2011, p.739).

Isso nos leva a refletir sobre a importancia dos pareceres, inclusive por questfes
editoriais e politicas de vendagem, ou seja, os livros sé seriam adotados pelas escolas publicas
se fossem aprovados pelo governo, como constatamos no decreto. Entdo, uma vez que o
parecer era pleiteado e aprovado isso também servia como propaganda para as demais
escolas, ja que o livro recebeu tal aprovacéo.

Também localizamos, nas capas, informacdes sobre as edi¢des das obras cuja intencdo
era dizer apenas que foi revista e ampliada ou revista e melhorada, ou seja, poucas
modificacbes ocorreram nesses livros analisados, quais sejam: 0 acréscimo de exercicios; as
modificagdes mantendo na mesma ordem e até no mesmo volume determinados contetudos
matematicos, como nas obras Arithmética Teorico-Pratica (Revista e Melhorada) e Elementos
de Algebra (Revista e Melhorada).

Igualmente, observando as capas, outro elemento considerado foi a editora. Notamos
que a maioria das publicacbes de Perez y Marin aconteceu pelas Escolas Profissionais
Salesianas e pelas Escolas Profissionais do Lyceu Coragdo de Jesus, também em Séo Paulo.

Ja as obras, Elementos de Geometria e Elementos de Trigonometria Rectilinea, de co-
autoria com Carlos Francisco de Paula, foram publicadas pela editora Melhoramentos de S&o
Paulo e a obra, Li¢Ges de Mecénica e Astronomia, de 1928, impressa na Machina duplicadora
“Gestetner” do Instituto Cesario Motta, respectivamente.

A observancia sobre as editoras nos remete a verificacdo das possibilidades de escrita
e estilo do autor. Em nossas analises podemos constatar que mesmo ndo tendo suas obras
publicadas por uma sé editora, o autor mantinha o mesmo estilo de escrita e também escolha
de abordagem dos temas, até nas obras que foram publicadas com o professor Carlos

Francisco de Paula.
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Consideramos, do mesmo modo, que as obras de Geometria e Trigonometria ndo
foram publicadas pelas editoras catolicas, uma vez que estas editoras enfatizavam a aritmética

e a algebra, como observa Dalcin:

N&o localizamos nenhuma mencdo a livros de geometria e de trigonometria. O
predominio de aritmética e algebra é evidente. Talvez essa auséncia esteja ligada a
énfase, ainda na década de 1920, ao ensino primordialmente pratico nas escolas
salesianas. A geometria, provavelmente, ainda estava vinculada ao curso de Desenho
e aos cursos profissionalizantes (DALCIN, 2010, p.266).

Ademais, sobre a adocdo das obras, o que também foi verificado nas capas é outro
elemento paratextual que nos traz informacg6es sobre a funcdo de identificacdo do contetdo e
a gquem se destinavam as obras. Em Elementos de Algebra (6 ? ed., 1928), consta “[...], para
uso dos Estabelecimentos de ensino secundario”. Ja em Aritmética Teorico-Pratica (102 ed.,
1939) “[...] adotada em grande nimero de Ginasios Escolas de Comércio e Escolas Normais
do Brasil”.

Essa informagéo, conforme consta na capa da obra, “adotada em grande niimero de
Ginasios, Escolas de Comércio e Escolas Normais do Brasil”, remete-nos a uma intengédo de
que a obra ndo fosse usada apenas como um material de apoio aos alunos do proprio autor e,
sim, gque atingisse um publico mais amplo, como o curso de formacéo de professores em nivel
secundario, a Escola Normal. Isso também pode ser verificado em Elementos de Geometria
tanto no volume de 1912 como no de 1917, temos “Obra destinada aos Gymnasios e Escolas
Normaes”.

Inclusive, notamos que algumas de suas obras foram publicadas postumamente, como
a obra, Aritmética Teorico-Pratica, cuja 10% edicdo ocorreu em 1939, ou seja, onze anos apds
o falecimento do autor. Essa informacéo a respeito da publicacdo de varias edi¢cBes, mesmo
depois do falecimento do autor, pode reforcar nossa conjectura, aventada no paragrafo
anterior, referindo-se a uma intencdo de que elas fossem adotadas em diversos
estabelecimentos de ensino secundarios do pais, inclusive os que trabalhavam com formacao
de professores.

Ainda sobre funcéo de identificagdo da obra, constatamos, nos livros de respostas, que
0 autor intencionava que fossem Uteis aos alunos e aos professores.

Por fim, outros exemplos que caracterizam o publico para o qual as obras eram
destinadas: nos livros, Li¢Oes de Arithmética parte 1 e LicGes de Arithmética parte 2, ambos
de 1913, encontramos “para uso das classes adiantadas das escolas e collegios de ensino
primario”. Dessa maneira, percebemos que o autor, mesmo ndo lecionando para alunos de

ensino primario, demonstrava um interesse para com esse publico.
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Sabemos que era comum, naquele periodo, serem editados livros escritos a partir das
préprias notas de aula de alguns professores, como afirma Bittencourt (1993, p.264), “muitas
obras surgiram das anotagdes organizadas e sistematizadas pelos professores em seus cursos”.
Perez y Marin faz mais que isso ao se preocupar com alunos do ensino primario, uma vez que
ele era professor de alunos do ensino secundério apenas.

A seguir, temos um trecho de um dos preféacios das obras de Perez y Marin que elucida

suas preocupac0es para com os alunos de escolas primarias:

Nas escolas primarias isoladas e nos grupos escolares, onde entendemos ndo se
dever usar nenhum compendio de Arithmetica, e sim ser o0 ensino ministrado de viva
voz pelo professor, auxiliado por uma grande copia de exercicios, esperamos que
este livro serd de grande utilidade, e, com este fito, augmentamos o numero das
questdes, especialmente nas partes referentes aos numeros inteiros e decimaes,
fracgBes ordinérias e systema metrico decimal, além de uma longa serie de
problemas arithmetico-geometricos, de frequente applicacdo a vida pratica (PEREZ
Y MARIN, 1910, Prefécio).

Outras informacdes paratextuais encontradas na parte interna das obras estdo
relacionadas a questdes editoriais, como, por exemplo, a numeragao dos exemplares.

Bittencourt (1993) afirma que os livros que tinham boa vendagem atingiam cerca de
oitocentos exemplares por ano. Como encontramos um volume do livro Aritmética Teorico-
Pratica de Perez y Marin, cuja humeracgdo é 6661, conforme consta na figura 40, inferimos

que essa obra tenha sido bem aceita.

Figura 40- Comprovante de originalidade da obra

o exemplares agsta edicao serio nw
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Fonte: Rezende e Andrade, 2013

Mais um paratexto observado foi os chamados por Gennete (2009) de “composicgéo e
tiragem”, que dizem respeito a sua realizacdo material: a composicdo e a escolha do papel,
relacionado diretamente com os pregos dos exemplares.

Na obra, Elementos de Geometria de 1912, antes do prefacio, tem-se uma lista de

obras de Perez y Marin com seus respectivos valores:
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Quadro 1- Relacdo de obras do autor e respectivos precos

Aritmética Thedrico prdtica (22 ed.) 55000
Elementos de Algebra (22 ed) 55000
Solugdes Aritméticas 65000
Elementos de Geometria 75000
Elementos de Trigonometria ® 45000

Fonte: Elaborado pela autora, 2014

Quanto ao preco das obras, Bittencourt (1993, p.113) afirma “[...] uma obra erudita era
normalmente encadernada e seu preco variava entre 53000 a 10$000 réis. Enquanto os
didaticos eram cartonados, em papel de pior qualidade, possibilitando precos entre 5$00 a
2%$000 réis”. No anexo A consta o rascunho de um possivel contrato com a editora no qual
Perez y Marin faz um pedido com relagdo ao tipo de papel em que devera ser publicada a obra
Aritmética Teorico-Pratica.

De acordo com a informacdo anterior, relacionada aos precos observados no quadro 1,
podemos concluir que o sucesso e as reedigOes das obras de Perez y Marin ndo estavam
respaldados em baixo custo dos exemplares. A nosso ver existiam outras estratégias de
vendagem, como a divulgacdo dos titulos anteriores em contra capas dos livros (conforme
podemos verificar na capa do livro de Aritmética exibida na figura abaixo), pareceres e
comentarios incorporados nas edi¢fes sequenciais dos livros.

Figura 41-
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Pérez y Marin ¢ Catlos ¥. de Paula
Prapeie . Nelhoramentos de. Sie Paul,

Fonte: Biblioteca Grupo de Pesquisa em Histdria da Matematica-UNESP (Rio Claro).

8 As duas Gltimas obras mencionadas foram elaboradas em coautoria com o professor Carlos Francisco de
Paula.
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Sobre os comentérios incorporados nas edi¢des sequenciais dos livros, temos na obra,
Elementos de Algebra (1909), consideragdes sobre seu trabalho anterior Aritmética Theorico-
pratica®:

Pelo prof Sr. André Perez y Marin, lente cathedratico de Arithmetica e Algebra no
Gymanasio local. E uma obra de real merecimento e que por mais uma vez pde em
alto destaque o ndo vulgar conhecimento e invejavel preparo do provecto lente,
innegavelmente um dos bellos ornamentos no magistério do Estado. O volume,
esmeradamente confeccionado nas Escolas Profissionaes Salesianas da capital,

compde-se de 350 paginas, abrangendo todo o programma official dos Gymnasios.
(COMMERCIO DE CAMPINAS 26-1-1909%%).

Outro meio para divulgacdo foram as revistas pedagdgicas que, segundo Bittencourt
(1993), tornaram-se importante veiculo de divulgacdo das editoras. Meio esse, também
constatado por Baroni (2008), afirmando que uma forma de divulgacéo dos livros acontecia
pelas propagandas em periddicos e em almanaques, além de jornais, 0os quais traziam
propagandas de materiais didaticos.

A pesquisadora Agueda Bittencourt (2014), também afirma que um fator importante
que distingue as editoras catolicas das demais € a forma de distribuicdo dos livros. Essa

mesma autora afirma:

“[...] Enquanto Monteiro Lobato usava sua criatividade para colocar seus livros a
venda em farmécias, emporios e armazéns de secos e molhados, as editoras catolicas
dispunham das sacristias e dos colégios espalhados pelo Pais, das redes de livrarias
especializadas em produtos catélicos e ainda usavam o sistema de porta em porta.
Quase todas iniciavam suas atividades com revistas, folhetos e jornais [...]
(BITTENCOURT, 2014, p.122).

Andreia Dalcin, igualmente, reforca essas informacdes quanto a divulgacdo dos livros
nas revistas da editora:

Além dos livros da Colecdo P.S.S, no n° 11, ano 25, da Revista Santa Cruz, de
1925, sdo apresentados outros livros, nos quais a autoria é sempre identificada.
Alguns autores sdo destacados. Abaixo do nome do autor sdo elencados os livros
produzidos. As obras de Matematica de André Perez y Marin aparecem logo apés as
da Cole¢do P.S.S. Apenas para esse autor é identificada a matéria — Mathematica —
abordada em suas obras: “Tratado de Arithmetica Theorico-Pratica”; “Elementos de
Algebra”; “Ligoes de Algebra”; “Solugdes Arithmeticas”; “Solugdes Algébricas”;
“Licdes de Arithmética para uso das classes adiantadas”, 1* parte e “Ligdes de
Arithmetica”, 22 parte (DALCIN, 2010, p.265).

% Cuja primeira edi¢do também data de 1909.
o parecer desse jornal pode ser verificado na obra Elementos de Algebra , André Perez y Marin, 1909, p.370)
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Figura 42- Rewsta Santa Cruz, 1925
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Fonte: Biblioteca do Centro Salesiano de Documentacéo e Pesquisa.

Logo, podemos perceber que o autor, em estudo, também usava as revistas de ensino
para a divulgacéo de seus livros, como a revista Santa Cruz.

Em termos de divulgacdo das obras, Valente (2007), faz-nos refletir sobre os
congressos de ensino. Este autor menciona que um ambiente para a divulgacdo dos livros
didaticos foram os congressos de ensino de Matemaética dos anos 1950. Embora Valente esteja
mencionando 0s congressos de um periodo posterior ao que investigamos nesta Tese,
presumimos que André Perez y Marin esteve no primeiro congresso de instrucdo publica,
ocorrido em 1911, conforme verificamos no recorte do jornal O Paiz. Pela participacdo de
Perez y Marin, nesse congresso, percebemos que ele estava em contato com outros
professores do ensino secundario, 0 que proporcionava a divulgacdo de suas obras para além

do Estado de Séo Paulo, conforme também ja discutimos, inclusive, no capitulo anterior.
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Figura 43- 1° Congresso de Instruc¢do Secundaria

Vgl

: TR )
O'PAIZ — SABBADO. 1 DE OUTUBHO DE 1910

1* CONGRES'D DE
INSTRUCCAD SECUNDAREA

Adberiram 4 Inlciativa de se rounir
cm S, Paulo, a 15 de feverciro do
anno vindfuro, o 1* Congress=o de In-
stroccio Secundaria, os scguintes cog-?
tnbelecimontos de ensino secundarlo :
Gymnasio Amazonenecss, do Manfios;
Gymnaslo Paes de Carvatho, do Parf:
Institato de Humanidades, da Forta-
leza: Gymnasxio Ypirangn, da Bahiag
Internato Bernardo de Vasconcellos,
do Rlo de Janciro: Gymnaslo de Sio
Dento, do Rlo de Janciro: Gymnaslo
Anglo-Urazilelro, de S. Paulo; Gy-
mnaslo de S Bento, de S. Paulo Gy-
mnasio Lusitano C. Fernando, de Sie
Paulo: Gymnasio de Ribelrdao Preto
(official); Gymnasio S. Joaquim, Jdo
Jorenn: Gymnasio Santa Cruz, de
Julz de Foéra; ¢ os Drx. Jeronymo
Rjonlolro. presidente do  Estado do
Espirito Santo; Carlos Guimaries, so-
cretario do interior do Estndo de S30 . -
Paulo: Antonlo Carlos de Salles Ju-
nlor, deputado ao Congresso do. Ests- -
do de S. Paulo; professores Dre Al-
fredo de Paiva, Alfredo - Paulino
Aldnso G. da Fonseca. André Perez y
Marin. Arthur Thiré, Braullo Prego,
Eduardo Carjos Percira, Egmss Muniz
Darreto de Aragio, H. Geenen, Her-
cules de Lorenzl, aJ. Duarte Dantas,
Jodo Motta, José Nynes Bolfort de
Mattos, Josée Piedade, Leopoldo de
Freitas o Rozendo Galvio.

Adheriram & iniciativa de se reunir em S. Paulo, a 15 de

fevereiro do anno vindouro, o 1° Congresso de Instruccdo

Secundaria, 0s seguintes estabelecimentos de ensino
secundario: Gymnasio Amazonense, de Manaos; Gymnasio
Paes de Carvalho, do Pard; Instituto de Humanidades, da
Fortaleza; Gymnasio Ipiranga da Bahia; Internato Bernardo de
Vasconcellos, do Rio de Janeiro; Gymnasio de S. Bento, do
Rio de Janeiro; Gymnasio Anglo-Brazileiro, de S. Paulo;
Gymnasio de S. Bento, de S. Paulo; Gymnasio Lusitano C.
Fernando, de S. Paulo; Gymnasio de Ribeirdo Preto (official);
Gymnasio S. Joaquim, de Lorena; Gymnasio Santa Cruz, de
Juiz de Féra; e os Drs. Jeronymo Monteiro, presidente do
Estado do Espirito Santo; Carlos Guimarées, secretario do
interior do Estado de S&o Paulo; Antonio Carlos de Salles
Junior, deputado ao congresso do Estado de S. Paulo;
professores Drs. Alfredo de Paiva, Alfredo Paulino, Alonso G.
da Fonseca, André Perez y Marin, Arthur Thiré, Braulio prego,
Eduardo Carlos Pereira, Eges Muniz Barreto de Aragdo, H.
Geenen, Hercules de Lorenzi, J. Duarte Dantas, Jodo Motta,
José Nunes Belfort de Mattos, José Pieddade, Leopolgo de

Freitas e Rozendo Galvao.

Fonte: Jornal O Paiz. 01 de outubro de 1910.

Ao observar a capa da obra Aritmetica Teorico-Pratica, de 1939, ao constatar que a

obra foi aprovada pelo Governo do Estado de Sdo Paulo e pelo Conselho Superior de

Instrucdo Publica do Estado de Minas Gerais, além de ter sido adotada em grande nimero de

Ginésios, Escolas de Comeércio e Escolas Normais do Brasil, e a importancia dessa aprovacao

estar ligada a estratégias editoriais, uma vez que:

Em S&o Paulo, desde o inicio da Republica, o governo controla a adogao dos livros
didaticos nas escolas publicas, quer seja sob a alegacdo da necessidade de
uniformizagdo do ensino, quer seja porque legislava sobre programas e curriculos,
ou ainda por se tornar em principal comprador deste produto. Dessa forma, somente
poderiam ser adotados pelas escolas puablicas os livros didaticos aprovados

previamente pelo Conselho Superior de Instrucdo Publica®™. Essas relacdes estavam

previstas no Capitulo 11 Material Escolar do Regimento Interno das Escolas
Publicas do Estado de S&o Paulo aprovado pelo decreto n. 248 de 26 de julho de
1894 (COSTA, 2011 p.739-740).

Esse mesmo autor nos informa que, “por meio desse decreto, o Estado passa a ser o

grande consumidor dos livros didaticos e as editoras passam a disputar e investir em autores

%2 Grifos nossos.
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que respaldem os pareceres favoraveis quanto a adocdo de suas obras” (COSTA, 2011,
p.740).

Segundo Soares (2011), outro fato que conferia prestigio e notoriedade ao autor,
proporcionando-lhe bons dividendos era a ado¢do do compéndio pelo Colégio Pedro Il ou a
avaliacdo e a recomendacdo feita por algum de seus professores, isso porque, ainda, de acordo
com Soares (2011), era o principal estabelecimento do pais destinado ao ensino da mocidade,
0 Colégio influenciava em muitas decisdes educacionais e na escolha de livros didaticos para
as escolas priméarias e secundarias bem como para as escolas preparatorias e, era 0 colégio
tido como referéncia (Gymnasio Nacional). Da mesma forma, verificamos a intencéo de Perez
y Marin em ressaltar uma aproximacédo a esse colégio (Conforme o programma do Collegio

D.Pedro 1), vide capa do livro Licdes de Algebra de 1909:

Figura 44- Capa do livro Ligdes de Algebra 1918

Fonte: Biblioteca do grupo de pesquisa UFF.

Outros itens que constatamos foram os pareceres e comentarios sobre as obras. Esses
paratextos indicam a avaliacdo da obra e s&o encontrados nas paginas iniciais.

Segundo Genette (2009, p.185), “[...] Quando o autor quer valorizar seu mérito,
talento ou génio, prefere geralmente ndo sem razdo, confiar essa tarefa a outra pessoa, por
meio de prefacio, alografo [...]”. Ele ainda afirma que esse tipo de prefacio tem a fungdo de
recomendagéo.

Sendo assim, observamos uma série de pareceres e comentarios sobre as obras de

Perez y Marin, a saber: em Aritmética Teorico-Pratica de 1939, 10* edicdo, “[...] transforma-
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se de hoje em diante numa necessidade imprescindivel para guantos se dedicam do
magistério®”. (DO ESTADO DE SAO PAULO de 24-4-909%).

Outro parecer também verificado na mesma obra de Perez y Marin: “[...] com o seu
trabalho, presta um servico extraordinario & mocidade estudiosa e também ao professorado®™”
(DO DEUTSCHE ZEITUNG, Sao Paulo 9-2-1909).

Consideramos ainda outro comentario, “[...] O Snr. Pérez y Marin acaba de prestar
inestimavel servico aos rapazes que frequentam 0s nossos estabelecimentos de ensino
secundario. A acdo benéfica do seu livro estende-se ainda aos professores® da matéria, [...]”
(DA COMARCA DE MOGI MIRIN 28-2-1909).

Por fim, mencionamos alguns apontamentos da obra, feitos pelo proprio autor,

igualmente considerado como elemento estimulador a compra e/ou leitura:

Esta obra, sendo uma recapitulagdo pratica do trabalho anterior, favorecerd
principalmente aos dignos collegas que nos honrarem com a adogdo de nossa
Arithmetica; entretanto, qualquer que seja o compendio adoptado, o presente livro
oferecera sempre uma colle¢do ordenada, methodica, gradual e variada de exercicios
e problemas, cuja valia ninguém ignora, visto poupar ao grofessor97 a improvisacdo
diaria de exercicios e problemas, tarefa difficil e penosa (PEREZ Y MARIN, 1910,
Prefacio).

Dando continuidade a analise, pelos prefacios dos livros escritos por Perez y Marin,
verificamos elementos que revelaram as intengBes, a finalidade dos livros, as escolhas
metodoldgicas, além das justificativas do autor em relacdo as suas concepcfes matematicas.

Ja no prefacio da mesma obra, (62 edicdo de 1928), o autor expressa o interesse do

professorado em seu uso; novamente refere-se aos programas e a amplitude de contetdos que

a obra pretende abarcar:

[...] os estudiosos poderdo com este livro fazer um curso completo de algebra
elementar, e os alumnos dos Gymnasios, das Escolas Normaes, estudantes de
preparatérios, de exames vestibulares, etc., encontrardo neste livro, com a maior
clareza que nos foi dado empregar,_toda a matéria dos respectivos programmas
(PEREZ Y MARIN, 1928, Prefacio)®.

Sobre as intencbes do autor em publicar a obra Aritmética Teorico-Pratica,

destacamos o trecho:

%Grifos nossos.

% Esses pareceres sdo apresentados na obra Aritmética Teorico-Pratica (1939, 10%dicdo) em uma pagina nao
numerada intitulada “Extrato de algumas opinides da imprensa sobre este livro”.

% Grifo nosso.

% Grifo nosso.

% Grifo nosso.

% Grifos nossos.
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O pedido de prezados alunos®, por vezes nés dirigido, para escrever-lhes um
compéndio que os pudesse orientar no estudo da aritmética [...]. Acrescentando-se
ainda a sugestdo que nos foi diretamente feita pelo digno diretor do Ginésio, Sr.
Arnaldo de Oliveira Barreto, no mesmo sentido da solicitacdo apresentada pelos
alunos [...] (PEREZ Y MARIN, 1939, prefacio).

E também uma intencdo de Perez y Marin, em colaboragdo com Carlos Francisco de
Paula, oferecer uma qualidade a altura dos textos do mesmo género publicados no exterior,

como constatamos no trecho a seguir:

Persuadidos desta verdade, nos foi preciso vencer grandes obstaculos, para que este
trabalho ndo ficasse inferior em sua feicdo material aos melhores que deste género se
publicam no estrangeiro’® (PEREZ Y MARIN, 1917, Prefacio).

Finalmente, a obra LicGes de Mecanica e Astronomia, publicada em 1928, € prefaciada
pelo editor, que sustenta suas palavras, especialmente, pela falta de compéndios do assunto a
observancia e ao cumprimento aos programas, além do que, pelas palavras do editor, o texto

tem como finalidade os proprios alunos de Perez y Marin:

Se com esse processo conseguiam 0s alumnos todos os pontos constantes do
programma®®*, si bem que depois melhormente desenvolvidos em aula, é claro que
uma sensivel perda de tempo, dispendido na copiam vinha reduzir-lhes a vantagem.

(PEREZ Y MARIN, 1928, Prefacio).

Consideramos que ha de se notar, nesses trechos de prefacios mencionados acima,
inclusive em nossos grifos, indicios de comentarios que incitam a venda. Ha varios pontos a
serem observados de momentos em que o autor usa de situa¢des que indicam a necessidade de
suas obras: falta de compéndios, preocupa¢do com 0S exames, preocupagdo com 0s
programas, texto produzido em conformidade com os textos estrangeiros.

Em particular, acerca de seguir os programas como parametro, convém mencionar
que, sob nossa Otica, essa equiparacdo esta ligada a politicas de vendagem das obras. 1sso
porgue, estando de acordo com as normas, as obras receberam aprovacdo do Governo do
Estado de S&o Paulo e do Conselho Superior de Instrugdo Pablica do Estado de Minas Gerais.

Frente as editoras, o sucesso do livro também passa a depender da divulgacdo que as
editoras fazem da obra. Além de o contetdo estar adequado a instrugdo elementar, o autor
deve preocupar-se se o livro é bem vendido, além de ter o aval do governo (SOARES, 2011).

Contudo, ha outros elementos que compdem as edi¢cbes de um livro, as politicas de

vendagem e as estratégias editoriais, como exemplo: 0s exames preparatorios ao ingresso nos

% Grifos nossos.
100 Grifos nossos.
101 Grifos nossos.
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cursos superiores. Esses exames, também conhecidos como exames parcelados, eram o
principal canal para ingresso no ensino superior desde a criagdo dos cursos juridicos no Brasil,
ocorrido em 1827 (VALENTE, 2004).

Ainda segundo Valente (2004), os pontos dos exames parcelados foram referéncia
para a elaboracéo de uma literatura escolar que parece remontar aos anos 1850.

Bittencourt (1993) afirma que essa literatura era composta por manuais mais densos
que se limitavam em conter os pontos usualmente exigidos pelos examinadores.

Quanto as obras de Perez y Marin, elas ndo tinham essa caracteristica de constar
apenas dos pontos exigidos nos exames. Dos livros de aritmética, algebra e geometria, temos
que, na obra Aritmética Teorico-Préatica (1939), consta um pouco mais de cem problemas ao
final em uma sec¢éo intitulada Problemas Diversos Proprios Para Exames.

Em instancia final, no que tange a circulacdo dos livros didaticos de André Perez y

Marin, pelo que afirma Valente:

O encontro de obras didaticas de outros tempos em bibliotecas, em sebos, em
arquivos particulares é fundamental para a investigacdo historica do trajeto da
educacdo matematica em nosso pais. Ha, no entanto, dados importantes sobre as
obras didaticas que dificilmente poderdo ser obtidos. Elementos como o ndmero
preciso de edigBes, tiragem de cada edigcdo, quantidade de reimpressdes [...].
(VALTENTE, 2008, p.156)

Fizemos uma busca atual para verificar algumas bibliotecas em que esses livros
pudessem ser encontrados, sdo elas:

e Colégio Culto & Ciéncia: Licbes de aritmética, 22 parte, 1913; Elementos de Algebra
7% ed., 1930 e Arithmetica, theorico-pratica, 3% ed., 1913.

e Biblioteca Municipal de Campinas: Elementos de Trigonometria Rectilinea, 22 ed. e
Elementos de Algebra 72 ed., 1930.

e Biblioteca do Centro Salesiano de Documentagdo e Pesquisa de Barbacena (MG),
encontramos 0s seguintes titulos: Arithmetica, theorico-pratica, 12 ed., 1909; 32 ed.,
1913; 72 ed., 1923; 8% ed., 1924; 9% ed., 1928 e 102 ed., 1939; Elementos de Algebra, 22
ed., 1911; 1% ed., 1912; 3? ed., 1916; 42 ed., 1921; 5% ed.,1923; 6°ed., 1928 e 7% ed.,
1930; SolucGes Aritméticas, 1910; Solugdes Algébricas, 1910; LicBes de Aritmética
parte 1, 1913 e LicGes de Aritmética parte 2, 1913.

e Biblioteca Nacional (RJ): Arithmetica, theorico-pratica, 92 ed., 1928, Elementos de
Algebra, 2% ed. 1911 e 6% ed.,1928.

e Acervo do Ghoem: Arithmetica Teorico-Pratica, 1? ed., 1909 e 72 ed., 1923,
Elementos de Algebra 3? ed., 1926 e 72 ed., 1930, LicOes de Aritmética, 1913;
Solugdes Algebricas,1910.
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e Acervo do repositorio institucional da Universidade Federal de Santa Catarina: Ligdes

de Arithmética®® 12 parte, 1913.

e Acervo do grupo de Pesquisa Historia e Educacdo Matematica da Universidade

Federal do Rio de Janeiro: Licdes de Algebra™® 1ed. 1918;

e Biblioteca de livros didaticos da USP'®*: LicGes de Aritmética, 1913, Elementos de

Geometria, 22 ed.,; Elementos de Geometria, 3%d..

Dessa forma, concluimos que a categoria de analise Estratégias Editoriais ampliou as
discussbes que foram iniciadas no terceiro capitulo, bem como nos ajudou a investigar as
questdes: “Como foram divulgadas as obras de Perez y Marin?”, “Qual foi a intencdo de
publico alvo das obras?”. Na proxima secdo, teceremos discussdes acerca dos métodos de

organizagao do conhecimento proposto em suas obras.

4.2 Analitico e Sintético

Neste item, discutiremos os métodos de organizacdo do conhecimento, usados por
Perez y Marin, na elaboracao de suas obras.
O prefacio da obra Aritmética Teorico-Pratica foi fonte para a compreensdo da

proposta do autor quanto aos métodos adotados:

Na resolucéo de todas as questdes adotamos de preferéncia o método analitico como
sendo o mais natural e mais adequado ao desenvolvimento do raciocinio, sem
todavia olvidar o método sintético, que, pelo seu caracter empirico, ndo possue valor
educativo, consiste no entanto, um complemento imprescindivel, ndo s6 pela
necessidade de resumir em breves preceitos a operagdo analitica que exige longo
raciocinio, como pela inapreciavel comodidade que proporciona nos uso da vida
pratica”. (PEREZ Y MARIN, 1939, prefécio)

Além disso, os autores Perez y Marin e Carlos Francisco de Paula, na obra Elementos

de Geometria, referem-se aos métodos de analise e sintese da seguinte maneira:

Consiste a analyse, em estabelecer uma serie de proposic8es, comecando na que se
deseja demonstrar, terminando n’uma proposi¢do conhecida, e taes que cada uma
seja uma consequencia necessaria da que a segue; donde se conclue que a primeira é
uma consequencia da ultima, e por consequencia verdadeira como esta; a analyse &,
pois, um methodo de reducgdo, e € geralmente empregada na resolugdo dos
problemas.

A syntese differe da analyse pela inversdo da ordem das proposi¢des da referida
serie; consiste, pois, em partir de uma proposi¢éo conhecida, e, n’uma deducgao de
consequencias necessarias, chegar-se & proposicdo proposta. A syntese é um

102 Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104077

103Dispom’vel em: file:///C:/Users/Adriana/Downloads/11%20HUDEMAT %20-
%20PEREZ%20Y%20MARIN_L1%C3%87%C3%95ES_DE_ALGEBRA 1ED _1918.pdf

104 Disponivel em: http://paje.fe.usp.br/estrutura/livres/index.htm
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methodo de deduccéo, e emprega-se principalmente a demonstracdo de theoremas.
(PEREZ Y MARIN; PAULA, 1917, p.5).

Em 1890 ocorreu a implementagdo de uma reforma de instrucdo publica para o ensino

primario, no estado de S&o Paulo, que segundo Mortatti:

Veio oficializar, institucionalizar e sistematizar um conjunto de aspiracGes
educacionais amplamente divulgadas no final do Império brasileiro. Enfeixadas pela
filosofia positivista, essas aspiragdes convergiam para a busca de cientificidade- e
ndo mais o empirismo- na educacdo da crianca e delineavam a hegemonia dos
métodos intuitivos e analiticos para o ensino de todas as matérias escolares,
especialmente a leitura. (MORTATT], 2000, p.78)

Sabemos pelas consideracdes de Leme Silva (2015), que é lacunar as reflexdes sobre o
método analitico no que tange aos saberes matematicos dos anos iniciais e, também por
Valente (2015), que nos informa de que embora haja uma abundancia de termos que nomeiam
métodos e processos de ensino, surgidos com mais rigor a partir dos finais do século XIX,
esses debates sobre os métodos revelam-se, mais fortemente, no dmbito da alfabetizac&o.
Ainda de acordo com Valente (2015), os historiadores da educagdo muito tém se dedicado a
eles e, sobre os ensinos de matematica para 0s primeiros anos escolares, ao que tudo indica,
h& muito menos estudos sobre o tema.

Embora tal reforma tenha sido oficializada para o ensino priméario, sabemos pelo
pronunciamento do autor Perez y Marin que este fez uso do método analitico, entdo, mesmo
diante da escassa literatura que discorre sobre esses métodos para o ensino da matematica, em
especial, no que tange ao ensino secundario, pensamos em caracterizar os métodos analitico e
sintético, a fim de compreendermos qual era a concepcdo do autor sobre tais métodos por
meio de exemplos retirados de suas obras.

Seguindo com um exemplo, temos que o problema encontrado na obra Elementos de
Algebra, que Perez y Marin usa para introduzir a linguagem algébrica, fica de fato muito
evidente a pratica do método analitico, uma vez que o autor supde um problema resolvido e, a
partir disso chega a algum resultado conhecido.

Vejamos:
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Figura 45- Exemplo 1: Questdo resolvida pelo método analitico

1. Exame de duas questoes. Consideremos
primeiro a seguinte:

Dividir 5008 enlre tres pessoas, de modo que
primeira receba 40§ mais que a segunda, e esta 505
mais que « terceira.

PPara resolver este problema sem o0s recursos
da algebra, raciocinaremos assim :

Suppondo conhecida uma das Lres partes, a
da terceira pessoa, por exemplo, bastaria acerescen-
tar a essa parte 50% para ter a parte da segunda pes-
soa; e, depois, para ler a parte da primeira, ac-
crescentariamos 408 4 segunda, ou 408 mais HOS
egual a 908 4 terceira.

Por conseguinte, seja qual for a terceira parte,
sabe-se que essa lerceira parte mais 508 é a segun-
da parte, e a mesma lerceira parte mais 90% com-
pdem a primeira. A somma das tres partes serd,
pois, egual ao triplo da terceira mais 50§ mais 93,
ou mais 1408,

Ora, si o triplo da terceira parte mais 1403 é
egual a 6008, segue-se que o triplo da terceira serd
egnal a H00% menos 1405, egual a 360%.

Dahi resulla que a terceira parle serd um lerco
de 3608, egual a 5% =1203000. A segunda parte

serd, portanto, 1208 + 503 — 1708000, e a primeira
serd 1708 4- 408 — 2108000.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Num processo analogo, o autor apresenta uma resolugdo para 0 mesmo problema
fazendo uso da linguagem algébrica. Vejamos:

Figura 46- Outra resolucéo do Exemplo 1
Resolvamos agora o mesmo problema, fazendo
uso da linguagem algebrica.
Representando a terceira parte por @,
a segunda serd w - H0§,
e a terceira @ -+ 508 | 408
Sommando as tres partes, teremos : @ + @ -+ 508 -+
& 4 508 + AR = 3 | 140§,
e, como a somma das tres partes deve ser egual
2 H00F, obtem-se a seguinte egualdade:

B 4+ 1408 — H005.
Subtrahindo 1408 de ambos os membros, tem-se:
3o 4+ 140 — 1308 = 5008 — 1408
Simplificando, acha-se:
ke = 3603,
donde @ = -3'&-1—’« = 1208000.

0 problema fica assim resolvido, porque basla
hecer uma das Lres partes para deduzir imme-
amente as outras duas.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Essa resolucdo também elucida um procedimento analitico que, por sua vez, tinha
como ponto de partida o problema resolvido e tenta reduzi-lo ao conhecido, provado ou
definido.

Chamamos a atencdo para a passagem 3x + 140$ — 140$ = 500$ — 140$, em que
claramente percebemos um raciocinio de desfazer as operacdes, conforme indicava 0 método
de analise.

Ainda consideramos que, é possivel observar a descoberta da estratégia da resolugdo
do problema, exatamente como é proposto na analise; estratégias essas que mais adiante sdo
pelo autor anunciada como “Transformadas™.

Adotamos outro exemplo de natureza algébrica, mais especificamente envolvendo
equac0es, temos que na resolucdo de Equac6es do 2° grau incompletas, o autor propde que se
suponha dada a quantidade conhecida aplicar as operacfes inversas ao modelo de equacao
encontrado, ou seja, ir desfazendo as operacfes a que ela esta submetida. Assim, para resolver

a equacdo ax? + bx = 0, ele coloca x em evidéncia a fim de transforma-las em x(ax + b) =

0, decompondo nas seguintes equagdes: x =0 ou ax + b = 0, donde x = —S, ou seja, a

., b
incognita vale 0 ou — .

Consideremos agora outro exemplo em que o autor decompde 0 objeto. Vejamos:

Figura 47- Exemplo 2: Questdo resolvida pelo método analitico

746, Trinomio do segundo grau. Seja o tri-
nomio

1 )
a4 be + o,

que conslitue o primeiro membro da equagio com
pleta do segundo grau.
Dividindo o trinomio por a, tem-se:

b q
) s

Lembrando-nos de que '—' = — (2! + o), e

= w’x!!, acha-se:

P
e .
<+ B —

. b ¢ .
0 — 2+ — = g'— ()} 2/ o+ e’z 4

= ! - - px!! 4 wle!! =g (v — ') —x!! (2—!)

=(r —ax)(x--2'");
donde, multiplicando-se os dois membros por a,
obtem-se:

ar®+ b +c=—=a (¢ --a’) (@ — 2').

Por conseguinte, o lrinomio do sequndo grau é
equal ao producto do coefficiente de x* pelos binomios
do primeiro graw que se obtém, subtrahindo-se de x
cada wma das raizes do Irinomio equalado a zero.

Tal ¢ a composigio da equacio do segundo
grau.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Em contrapartida, observamos a utilizagdo do método sintético na obra Elementos de
Geometria (1917), no qual inclusive ha uma forte influéncia dos Elementos de Euclides.
Sabemos que em Elementos, “Euclides demonstrou todas as 465 proposigdes pelo método
sintético”. (EVES, 2004, p.180)

Na obra de geometria de Perez y Marin e Paula, temos a ordem dos conceitos
estudados, a qual é pautada na ordem ldgica da estruturacdo da geometria, que parte do ponto,
reta e plano, ou seja, das partes em direcdo ao todo, como podemos constatar na propria

organizacéo do livro, pela observancia de seu indice:

Figura 48- indice da obra Elementos de Geometria, 1917
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Além disso, as demonstracfes dos teoremas, em sua grande maioria, apresenta uma
estrutura que parte da hipétese para chegar a tese, ou seja, consiste em partir dos dados para
chegar a resposta.

Podemos observar que a obra Elementos de Geometria apresenta, principalmente,
elementos que vao ao encontro das caracteristicas do método sintético: seu texto vai dos
principios as consequéncias, uso em demasia dos algoritmos, a ideia de construgdo do
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conhecimento, parte da hip6tese para chegar a tese, trabalha do elementar para o composto, ou
seja, do simples para o complexo.

A titulo de exemplo, temos que:

Figura 49— Exemplo de uma questéo resolvida pelo método método sintético
T s
. 1BEOREMA

W, A0 S um riangulo tem dois odos equaes
08 angulos oppostos sio tambem 82ALS, |
A 8i wm triangulo tem dois Jados desequaes, a0
maior lado e oppie o maior angulo (fg, 57). 1
10 Hye.: Os lados C 4 ¢ 0'B. 0 eguées.
Taese: Os angulss 4 ¢ B sio eguags.
DE}[ONSTRAQAO . Tracemos O perpendiculsr a 4 B
¢ D serd 0 ponto meio de 4B (31). Dobrando agora
a figura pela vecta (D), temog que DB tomard a dire:
i 57 - 0gdo D4, por
SETBM €gUAes 08
; angulos em J; 0
ponto B eoinci-
g (ird com 4, por
g s DB=DA
\ €08 lados (B
P p ¢ 04 tambem
| 1 comncidirdo, por-
que seus extremos comeidem; logo, o3 angulos 4 ¢ B
s30 eguaes,

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ao anunciar o assunto “Tridngulo”, existe uma série de teoremas que 0s autores
demonstram, seguindo uma arquitetura pautada em uma estrutura ldgica da geometria, que
caminha das partes em direcdo ao todo. No exemplo mencionado na figura 49 podemos
perceber que os autores definem poligono, mas trataram de antemé&o, de linhas e angulos. Em
linhas, foi descrito paralelas e perpendiculares, conforme observado no indice da obra, figura
48. Ou seja, a demonstracdo e feita de acordo com uma ordem que configura um modo de
expressar o todo, somente depois de terem sidos introduzidos os assuntos que ancoram tais
demonstracoes.

Sobre 0os métodos analitico e sintético, podemos constar que os livros didaticos de

Perez y Marin ndo obedecem a um formato de terem sido escritos do comeco ao fim de forma



116

analitica, tampouco sintética. Consideramos, também, que, em algumas de suas obras,
observamos a presenca, principalmente, de elementos que vao ao encontro das caracteristicas
do método sintético: seu texto vai dos principios as consequéncias, existe uma forte tendéncia
a memorizagdo, uso em demasia dos algoritmos, a ideia de constru¢do do conhecimento,
trabalha do elementar para 0 composto, especialmente, na obra Elementos de Geometria.
Quanto as obras Elementos de Algebra e Aritmética Teorico-Prética, podemos perceber uma
énfase no método analitico que por sua natureza heuristica e mais conveniente no
ensino/aprendizagem da matematica, a0 menos nos niveis mais elementares.

Valente (2015) nos alerta, analisar métodos classificando-os como sintético, analitico,
entre outros, parece pouco informar sobre os processos colocados em prética no cotidiano
escolar. Diz ainda que pelos aportes da Histéria Cultural podemos perceber sobre a
complexidade do tema dos métodos e dos contelidos para a docéncia da matematica nos
primeiros anos escolares, mais que uma estratégia possivel para nos acercarmos das praticas
docentes aponta para os livros didaticos.

Mais uma vez, respaldados pelas afirmacdes de Valente que diz:

[...] livros didaticos sdo produtos culturais, elaborados por multiplas apropriacdes e
determinagdes. Assim, € temerario afirmar que uma dada obra seja, por inteiro,
representativa de um texto que segue de sua primeira até a sua Ultima pagina um
método. Obras didaticas ndo irdo revelar o método em si, a sua pureza, a sua propria
definicdo epistemol6gica transposta para o0 texto escolar. Cruzamentos,
apropriacdes, adaptacOes diversas estdo presentes nos textos didaticos. A analise dos
livros mostra a convivéncia de métodos e processos diferentes numa mesma obra.
(VALENTE, 2015, p.205)

Pela analise das obras, verificamos que os conteidos apresentados seguem a maneira de
como esses contetdos foram organizados, ou seja, pela estrutura l6gica de organizacdo dos
contetdos na matematica. Assim, consideramos que, no livro Elementos de Algebra o método
mais utilizado foi o analitico que na abordagem de um problema, de um modo geral, pode ser
um instrumento heuristico importante para a estratégia de resolucdo. Talvez, por essa razéo, o
autor tenha considerado o método analitico “o mais natural e mais adequado ao
desenvolvimento do raciocinio”.

Quanto ao método sintético, prioritariamente o0 seu emprego ocorreu na obra Elementos
de Geometria e, cuja organizacdo segue uma estrutura euclidiana que conforme afirma
Valente (2015) foi a obra que marcou a passagem do método analitico para o sintético.

Por fim, notamos a seguinte afirmacdo de Perez y Marin quanto ao método sintético,
nesse prefacio: “consiste no entanto, um complemento imprescindivel, ndo s6 pela
necessidade de resumir em breves preceitos a operacdo analitica que exige longo raciocinio,

como pela inapreciavel comodidade que proporciona nos uso da vida pratica”. O que nos leva



117

a refletir sobre o que para o autor significava proporcionar comodidade no uso da vida prética.
Nossa hipotese sobre as escolhas do autor quanto ao método de organizagdo dos contetidos
talvez possam ser justificadas pela formacéo do autor. Conforme ja mencionado no capitulo 2,
André Perez y Marin formou-se pela Escola Normal de Madri em 1876. Mas, infelizmente,
até o momento, ndo nos foi possivel uma ampla investigacdo sobre o processo de formacao

matematica desse professor/autor.

4.3 Indicios de modernizacdo

Nesta secdo, faremos uma comparagdo das obras de André Perez y Marin com o livro
Licbes de Arithmetica de Euclides Roxo publicada em 1923, tendo em vista segundo Tavares
(2002), anunciava indicios de modernizacdo. A autora nos chama a atencéo para o tratamento
da subtracdo em que o autor usa letras para designar numeros genéricos. Ao analisar a obra de

Roxo'®

, observamos que em diversos momentos utiliza a notagdo literal para designar
nlmeros geneéricos, ao anunciar as outras operacdes e no decorrer do livro todo.

Numa primeira analise quanto aos conteudos aritméticos fizemos comparacao entre 0s
indices do livro didatico de Perez y Marin com o do Roxo e verificamos que, em sua grande
maioria, 0s contetudos coincidem. Quanto a analise metodoldgica, vimos que em Marin, ndo
ha no texto de aritmética esse uso de letras com o intuito de designar nimeros genéricos.

Foi apontada também na dissertacdo de Tavares (2002), uma interligacdo entre as
operacdes elementares, proposta no livro de Euclides Roxo ao explicar como fazer provas
para validar tais operagdes. Os exemplos mencionados versam sobre multiplicagéo e divisao.
Salientamos que na aritmética de Perez y Marin essa recomendacdo metodoldgica ja é feita
desde a operagdo subtracdo. Na pagina 40 do capitulo Il de Aritmética Teorico-Préatica de
Marin, ha uma divisdo do item subtracdo que é intitulado Prova da subtracdo, assim definido:
“Soma-se o diminuidor com o resto e a soma deve ser igual ao diminuendo” (PEREZ y

MARIN, 1939, p.40).

Sobre o inicio das modernizagGes Valente nos informa:

Com a criacao da Comissdo Internacional para o Ensino de Matematica, em Roma,
no ano de 1908, iniciaram-se as discussdes internacionais sobre o ensino de
matematica. Elas comegaram a ter impacto no Brasil, mais incisivamente, a partir do
final dos anos 1920. O palco principal das discussfes a respeito da modificagdo do
ensino de Aritmética, de Algebra e de Geometria é o Colégio Pedro I, no Rio de

Janeiro. (VALENTE, 2005, p.181).

1% A obra LicBes de Arithmetica de Euclides Roxo que analisamos é a 72 edi¢do publicada em 1928.
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Tais modificacdes ocorreram, ainda de acordo com Valente (2005), pela iniciativa do
entdo diretor do estabelecimento, professor Euclides Roxo, que foi analisada e aprovada pela
Congregacédo da Escola, a proposta de fusdo dos ramos matematicos. Dessa forma, a partir de
1929, lecionada no Colégio Pedro 11, ficou caracterizada uma nova disciplina escolar chamada
de Matematica, colocada na grade curricular da instituicdo-modelo.

Ocorreu a criagdo do primeiro Ministério da Educacdo e Saude Publica que, através do
ministro Francisco Campos, convocou Euclides Roxo para estruturar o ensino da matematica
em nivel nacional no secundario. Roxo aproveitou a experiéncia desenvolvida no Colégio
Pedro Il e fez constar da primeira reforma nacional do ensino, que ficou conhecida como
“Reforma Francisco Campos”. (VALENTE, 2012).

Ainda, de acordo com Valente foi pela Reforma Francisco Campos, que a nova
disciplina matematica foi introduzida, em ambito nacional, com seus contetdos e indicou,
além disso, 0 modo segundo o qual esses contetidos deveriam ser tratados didaticamente. Em
sintese as recomendacdes da reforma:

e aintroducdo do conceito de funcdo, desde a primeira série do Curso Fundamental, e 0
seu desenvolvimento como conceito unificador dos ramos matematicos (Aritmética,
Algebra e Geometria)

e um curso de Geometria Intuitiva que progressiva e articuladamente a Aritmética e a
Algebra caminharia para a Geometria Légico-Dedutiva;

e 0 uso do Método Heuristico para a introducdo e desenvolvimento dos contetdos de
ensino;

e a utilizacdo de questdes praticas, definidas nas”Instru¢es” como ““(...) as aplicacdes
no dominio das ciéncias fisicas e naturais, bem como no campo da técnica, preferindo-
se exemplos e problemas que interessem as cogitacdes dos alunos”.

Dessa maneira, procuramos verificar se os textos de Marin indicavam algumas das
recomendacdes que, posteriormente, foram oficializadas por Francisco Campos.

Como exemplo da analise realizada, em Elementos de Algebra de 1909, p.12, Perez y
Marin define funcdo partindo da ideia de dependéncia entre variaveis e, embora o autor ndo
faca grandes exploragdes, de modo a relacionar e a articular esse conceito com o0s outros
ramos da Matematica, ele elenca alguns exemplos de relagdo de dependéncia, citando
grandezas geometricas, como o comprimento da circunferéncia dado em funcdo do raio;
grandezas fisicas, como 0 espaco percorrido por um movel é uma funcéo da sua velocidade e

do tempo.
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Em relacdo ao método heuristico, a Reforma trazia entre outras coisas, as seguintes
orientacOes: que os conhecimentos fossem adquiridos, a principio, pela experimentacéo e pela
percepcdo sensorial, e, depois, pelo raciocinio analitico. Assim, verificamos na obra
Elementos de Algebra de Perez y Marin, que o conceito Equacéo é trabalhado utilizando-se o
método heuristico conforme mostramos na figura 45 deste capitulo. Destacamos, igualmente,
que ele relaciona os dois ramos que sdo Aritmética e Algebra. Ainda, temos uma tentativa de
relacionar o aluno com as situacdes de seu contexto ao propor problemas como nimero 12 do

livro Elementos de Algebra, vide figura 50:

Figura 50-Problema do livro Elementos de Algebra, 1909, p.26

12. Um empregado gasta em alimentar-se —31— do seu orde-

; 1l 1
mnado; em vestir-se, 30 0 &M outras despesas, 157 € ainda deposita

ma Caixa Economica 150$ cada mez. Quanto ganha por mez?

Fonte: Acervo pessoal da autora.

As analises elaboradas mostram que 0 autor manteve enunciados que levaram em
conta o desenvolvimento do senso de estimativa conforme constatamos na obra Elementos de
Algebra de 1909, em que mesmo tendo sido recomendado pela Reforma Rocha Vaz, de 1925,
a resolucéo das equacdes exponenciais com o uso dos logaritmos, o autor Perez y Marin ndo o
faz. Ele propde um método com aproximacdes e estimativas, o que também ocorre na 62
edicdo de 1928.

Consideramos ainda que o autor mantém esse processo, mas faz uma observagao: “Tal
€ 0 processo que pode empregar, quando se quer resolver a equagdo a* = b sem recorrer aos
logarithmos” (PEREZ Y MARIN, 1928, p. 274).

E continua, “Na practica, porém, applicam-se os logarithmos'®, e a resolugéo da

equacdo torna-se entdo summamente facil, pois temos (254): x.log.a = log.b, donde

x = %” (PEREZ Y MARIN, 1928, p.274).Para conferir, segue a figura 51 com trecho da

obra que consta tal método:

108 Grifos nossos.
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Figura 51- Equacgdes Exponenciais, Elementos de Algebra, 1909
176. Methodo geral de resolugao. E facil
ver, pelo caso precedente, que o methodo geral para
resolver a equagio @ — b consiste no seguinte:
Calcula-se primeiro entre que numeros conse-
cutivos estd comprehendido z, e, suppondo que sio
os numeros p e p -+ 1, escreve-se :

e |
[ e

Substituindo-se este valor na equag¢io proposta,
acha-se :

5 L o L
a® " =b,oua’.aw =b, dondeaw = e

b \x' AR
Iy
Calculando-se pelo mesmo processo o valor de

w’/, e successivamente os valores de !/, z/! ete.,
o valor de = apparecerd em férma de frac¢io con-

: i 1

tinua, com um erro inferior a —- suppundo-se que
s* ¢ o quadrado do denominador da ultima redu-
zida.

Fonte: Acervo pessoal da autora

Perez y Marin apesar de conhecer bem os programas de ensino, manteve um método
que, a nosso Vver, era por ele considerado mais didatico, utilizando fragbes continuas e cuja
resolucdo € pautada, principalmente, em aproximacdes, 0 que ocasiona nos alunos o
desenvolvimento da capacidade de estimativas e de inferéncias.

Em relagdo a Geometria Intuitiva, percebe-se nas instrucbes metodoldgicas uma
preocupacdo ainda maior com 0s aspectos intuitivos e experimentais, pois, segundo as
orientacdes, 0 ensino de Geometria, nas séries iniciais (1% e 22 séries), deveria ser constituido
por um curso propedéutico de Geometria intuitiva e experimental: O ensino da Geometria
comecard por um curso propedéutico de geometria intuitiva e experimental, em que se
procurara familiarizar o aluno com as ideias fundamentais relativas as figuras geométricas, no
plano e no espaco, sob o ponto de vista da forma, da extenséo e da posic¢do. Esse estudo inicial
subordina-se aos seguintes objetivos:

a) exercitar a percepcao e a imaginacao especiais;

b) desenvolver a faculdade de abstracao;

c) despertar o interesse pela estimativa e a medi¢do, bem como pelo uso da régua, do
compasso, dos esquadros, do transferidor, e pela construcdo de modelos.

O plano do estudo tinha como propdsito que o aluno antes de terminada a parte
propedéutica, estabelecesse a base do estudo logico dedutivo posterior, sentindo, a0 mesmo

tempo, por si mesmo, a necessidade da demonstragdo rigorosa.
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Dessa forma, notamos pelas instru¢cbes metodoldgicas, que a Geometria tinha como
preocupacdo explorar situagdes experimentais e intuitivas, ndo havendo a intencdo do uso do
rigor demonstrativo. Somente na medida em que o aluno avancasse em suas descobertas, €
que se procuraria estabelecer a necessidade das demonstracdes. Diante do exposto até aqui,
consideramos que a andlise dos contelidos de Geometria teve, como objetivo principal,
verificar se o livro de Geometria de Perez y Marin escrito com Carlos Francisco de Paula
utilizou situacdes experimentais que pudessem propiciar ao aluno trabalhar com sua intuicéo
durante os estudos matematicos. Como resultado, percebemos que essa ndo foi uma opcao
metodoldégica do autor. O texto de geometria é repleto de teorema, bem como suas
demonstracdes, além disso, hd como caracteristica marcante o formalismo, embora no

prefacio da obra os autores assim se pronunciem:

A Geometria é incontestavelmente uma das sciencias cuja iniciacdo tem logar
segundo um methodo muito arido, ndo obstante ser a parte da Mathematica que
melhor permite evitar aridez e estimular a curiosidade e o espirito de pesquiza dos
alumnos.

Com effeito, ndo existe sciencia de unido mais légica em suas partes, nem de mais
rigoroso methodo em sua doutrina, que a sciencia geométrica [...]

A difficuldade que apresentam os conhecimentos geométricos ndo depende,
portanto, dos principios da sciencia; depende essencialmente dos meios exteriores de
transmittil-os, [...].

[.]

Assim, ndo ha sciencia em que tenham maior importancia o methodo e a clareza na
exposi¢do, nem obras que exijam maior esmero na parte material que a Geometria
(PEREZ Y MARIN, 1917, Prefacio).

Com esses comentarios lidos no prefacio da obra, verificamos a concep¢do dos
autores, pautada em que a Geometria é uma ciéncia de método rigoroso e que tem lugar na
experimentacdo. Contudo, apesar desse pronunciamento 0s autores ndo propdem exercicios
ou problemas que trabalhem a intuicdo, tdo pouco aplicacdes praticas da geometria como

medicdes, por exemplo.

4.4 Elementos Historicos Presentes Nas Obras De Perez y Marin

Nesta se¢do, serdo analisados 0s elementos histdricos existentes nos livros didaticos de
Perez y Marin, objetivando investigar como o autor abordava tais conceitos e as relagOes
existentes entre essas abordagens com o processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Miguel e Miorim (2004) afirmam que talvez a primeira manifestacdo explicita em
propostas oficiais sobre a importancia da Histdria da Matematica para a formacdo dos alunos

do ensino secundario ocorreu durante as primeiras décadas do século XX, durante um
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movimento de renovacdo da educagdo brasileira que ficou conhecido como Movimento da
Escola Nova.
A orientacdo oficial de usar a Histéria da Matematica foi feita através do Decreto

n°19890 de 18 de abril de 1931:

E, por fim, com o intuito de aumentar o interesse do aluno'®”, o curso sera
incidentalmente entremeado de ligeiras alusdes a problemas classicos e curiosos e ao
fato da Histéria da Matematica bem como a biografia dos grandes vultos desta
ciéncia (PORTARIA MINISTERIAL, de 30-6-1931 apud BICUDO'®, 1942, p. 8).

Segundo Miguel e Miorim (2004), no final da década de 20 do século passado e inicio
dos anos de 1930, alguns autores de livros didaticos incorporaram elementos de historia em
suas obras'®. No entanto, as obras de Perez y Marin foram escritas, anteriormente, as
recomendacdes oficiais e ja possuiam elementos historicos.

Classificamos os elementos histdricos presentes nas obras de Perez y Marin em quatro
categorias. Estas foram inspiradas nas abordagens de elementos historicos usadas por Miguel
e Miorim (2004) no livro Historia na Educacdo Matematica.

No primeiro capitulo, intitulado Histéria na Matematica escolar, os autores
localizaram, em livros didaticos de Matematica, alguns tipos de manifestacfes histéricas,
transcritas a sequir:

e Notas de rodapé: constam de observacfes ou de comentarios acerca de temas e de
personagens da histdria da matematica;

e Apresentacdo de métodos produzidos historicamente: sdo métodos apresentados sob
uma linguagem atualizada e integrada ao texto didatico.

e Uso de problemas historicos: sdo apresentados problemas historicos para serem
tratados como elemento motivador para o ensino de Matematica;

e Textos de uma ou de mais paginas sobre a histéria de um determinado conceito: essa
abordagem diz respeito as dificuldades com as quais as civilizacGes antigas se
defrontaram e as decisdes que tomaram.

Diante dessas categorias preestabelecidas, vamos agora verificar como os elementos
historicos estavam presentes na elaboracdo de textos e de atividades, além da selecdo e da

sequéncia dos assuntos abordados por Perez y Marin em seus livros didaticos.

107
108

Grifos nossos.

Citacdo retirada do livro Histéria na Educacdo Matematica de Antonio Miguel e Maria Angela Miorim, 2004,
p.17.

1% Consultamos as obras Elementos de Algebra de Colecdo FIC (Frére Ignare Chapert), publicada em 1926 e
verificamos alguns elementos de Histéria da Matematica. Assim como, Elementos de Arithmetica da mesma
colegdo, publicado em 1924 e Elementos de Geometria, também de 1924.
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4.4.1 Notas de rodapé com finalidades essencialmente informativas

Notamos que a forma de introduzir elementos histéricos em suas obras estd pautada,
em sua grande maioria, em comentarios sobre temas e sobre personagens da historia da
matematica, geralmente, em notas de rodapé™®.

A titulo de ilustracdo, apresentamos alguns exemplos desse tipo de manifestacédo
historica:

Exemplol:

Figura 52- Nota histérica de Aritmética Teorico-Pratica, 1939, p.13

(") A palavea algoritia foi ewpragada por Wronski, matemitico
folaco do prineipio do séeulo XIX (1978-1853), para desigoa toda  cién-
0l dos nimeras, 6 estd adotada hoje pelos matematicos alowaes.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Essa nota histdrica aparece ao final da pagina como dado adicional (como uma nota
informativa) em relacdo ao conceito matematico que esta sendo desenvolvido, ou seja, no
item intitulado “Aritmética, algoritmia e algoritmo”, em que o autor define cada um deles.

Exemplo 2:

Figura 53- Nota historica Elementos de Algebra, 1909, p.93

( A primeira &
>

rormas é devida a Viete e a secunda
a for-

do pri

@ W grau superior &o

primeiro.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Nesse caso, podemos observar que o autor usa a nota historica com o intuito de

informar o leitor sobre a origem de duas formas de representacdo de equacdes:
Ax — Af» = B! — B
An — Afe 4 B--- B =} (%,
Contudo, percebemos uma diferenca em relacdo a nota anterior, que tinha apenas
fungéo de apresentar ao leitor uma informagdo extra sobre o conteudo matematico que estava
sendo ensinado. Nesse segundo exemplo, notamos o cuidado do autor em informar o leitor

acerca da origem de algumas formas de representar equacgdes, como também um apontamento

110 As notas, segundo Genette (2009), passaram a ocupar o pé da pagina (rodapé) no século XVIII. Ainda

segundo esse autor, seu uso de maneira cientifica remete, sumariamente, a partir de um nome ou de uma data, a
uma bibliografia final.
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sobre o uso de tais formas. Consideramos que, dessa maneira, 0 autor usava a historia como
um recurso didatico, uma vez que se pronuncia quanto aos usos dessas formas.

Exemplo 3:

Figura 54- Nota histérica de Elementos de Geometria, 1912, p.161

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Essa nota, apesar de estar localizada no rodapé, possui, a nosso ver, uma funcdo de
estratégia didatica, uma vez que, mesmo implicitamente, o autor apresenta possibilidades que
podem conduzir o aluno para um determinado tipo de procedimento que encontra relagdo com

o desenvolvimento do conteldo.

4.4.2 Notas ao longo do texto que apresentam métodos produzidos historicamente

Essas notas, ao longo do texto, normalmente, sdo apresentadas como um item
especifico do capitulo. Sdo procedimentos de determinados contetdos matematicos usados
como estratégia didatica.

No livro Elementos de Algebra, de 1909, para a resolucdo de sistemas de equagdes de
um numero qualquer de equacfes ao mesmo nimero de incognitas, sdo apresentados quatro
métodos para a resolucéo de tais sistemas, dentre os quais o “methodo de Bezout**”.

Sobre esse método, o autor afirma haver um inconveniente de repetir o mesmo célculo
para determinar cada uma das incognitas. E ainda apresenta a resolucdo de um sistema,

usando cada um dos quatro métodos apresentados.

1 Etienne Bézout (1730- 1783): matematico francés, que é mais conhecido por seu teorema sobre o niimero de

solucdes de equagbes polinomiais. Informagbes disponiveis em:  http://www-history.mcs.st-
andrews.ac.uk/Mathematicians/Bezout.html



Figura 55- Nota historica de Elementos de Algebra, 1909, p.131-5
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94. Methodo de egualagio,
SYSTEMA PROPOSTO

@+ YA-2=15H
A 2p—hy 4 3e—T7
o 43y —da—2

Calculando @ nas tres equacdes, acha-se :
2=156—y—z
T dy—is
Blor= —==

iz
e r—ug! i

Egualando os segundos membros da primeira

e segunda e da primeira e terceira de (4), tem-se

t 1H—y —2— ————;——-7 B

2y 443
——

15~—y—e—

0 systema (€) com uma equagio menos,

Eliminando denominadores, e transpondo e
reduzindo o0s termos semelhantes das duas equa-
goes de (C), abtem-se successivamente :

30—2y—2e—7.4 4y—3=
15—by—bHr=2—_3y 4 4z
—By+2=—23

: —y—92-—73

6y —2=-23

”’ 9y -+ 9:=T75
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Multiplicando as duas primeiras equasdes por
woe m!, e sommando os productos com a Lereeira,
obtemos :

Ty -z = 1om
2mlz—Lan 'y 4 Bmte = Tm!
9 + By—4s =2
-2l 45 -y —lon'y + By Linz i+ Smle—Ar——
= 15m+Tm'42,

Pondo-se em evidencia os factores communs
@, y e z, acha-ge :

(m4-2m! 4-5) w4 (m —4m!4-3) y+ (me4-3m/—4) 2 —
= 1Brit-Tm! 9,

Egnalando a ' zero os coeflicientes dey e zpara
eliminar estas incognitas, Leremos :

(a) (mA-2m!+-5) @ = 15m +Tm/ 42
®) m—4m! = —3
(e w3 — 4

Multiplicando a equagio de condigio (b) por
n e so do os prod com a equagio (c),
-obtemos :

ma—dam'n = — 3n
m+-3m! = 4
-t (—dn-3) m/—= —3n1 4

Egualando-se a zero o coefficiente de m/, acha-se:

(n+41pm=—=—3n+4-4 ou m:—%‘- (d) [
n=3

S

EQUAGDES SIMULTANEAS 18]

28 de (D), acha-se:

2343

Ik G
Tilbz
y=-=

Egualando-se os segundos membros, obtem-se
4 equagio a uma incognita

Wis Th—i
[ )

a qual, resolvendo, tem-se suceessivamento :

23 42:=219-972
2Wr=—196,

T
donde = =7,

Substituindo-se = por 7 na primeira eqaogio
do systema F, acha-se:

y’ —3 ;Pi:"‘;; — 5.
E, substituindo-se = por 7 e ¥ por 5 na primeira
equagiio do systema (), obtem-se finalmente :
=15 -5—T7=3,
95. Methodo de Bezout ou dos factores in-
determinados.

SYSTEMA PROPOSTO

o+ y+z2=15
Ay 43— 7
Setdy—ds =2
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Da ultima equacio, deduz-se :

W TR
Substituindo-se na equagio (@) u por -3 tem-se:

4 9 16 T
—ntd ‘3'T+‘__T+‘-T_T_l
T ke T e Sy Ll
% T + it e

Substituindo-se m por 1 na equagio (¢), vem :

s—m =1
3m!=4—m, donde m/ = —~ = 5 =1

E, substituindo-se, finalmente, na equagio {(a)
moe m! por 1, oblem-se :

b2 w4
e v o wieali

h Si agora egualarmos a zero os coefficientes de
@ e z e applicarmos o mesmo methodo, leremos :

(a) (m—dm!+-3) y = 15m - Tin! +2
() wiin'= 5

() mA-3ml =4 ou m—4%—3m'

Multiplicando (%) por » ¢ sommando com (c),
(D + (2 +3)ym! = —bn+ 4

f}gualando & zero o coetliciente de m,

(2n+-3)m' = —Bn + & ou m’= j’,’:t; (d)

n=-—1.

Determinando-se o valor de y nas duas equis

125



134 o ALGEDRA

Substituindo em (d) » por —I,

mt =01t — S 9
=143 —243 1
Substituindo em (¢) m/ por 9,
m—4—-39 =497 -=—93

E substitnindo em (a)m e m* por seus valores,

=02 W .

BEa — 86

Egualando emfim a zero os coeflicientes de =
¢ ¥, leremos:

() (m4-3m! —4)z — 1 Dm--Tm!+2
h m42m =5
(e} m—Am!——3 ou m= —3+4m/

Multiplicando (b) por » ¢ sommando com (e),
(n+1) m+(2n —4ym! = —bn—3
Egualando a zero o coefficiente de m,
(@n—im/——5n—3 ou m! — :?::I— (d)
n—=—1

Substituindo em (d) n por —1,

=513 _ 58 1
I=TRoE = ek N
Substituindo em (¢} m/ por — —l'-,
1 g 4 13

m=—84-4— 5 S — =

————

13 1 15 7
B3~ + T~ 42 = sy YA
= .Is d S e ) 2
3 g =
s s T R 4
15
= B [ -
TR W B =

96. Observagoes, Deve-se notar : 1.° que, quan-
do as equagdes ndio contem todas as incognitas, &
conveniente eliminar a que figure em menor nu-
mero dellas: porque loda equagio privada da in-
cognita, péde considerar-se como o resultado da
eliminagiio ; e 2°., que, em certos casos particulares,
poderiio seguir-se processos mais expeditos que o
nethodo geral de resolu¢iio, sendo certo, porém,
(que ndo se podem dar para isto regras precisas,
porque s6 a perspicacia do caleulador, o espirito
de ordem e de observacio, e principalmente o exer-
cicio do caleulo, suggerirao os artificios especiaes
«que permittam obter com maior rapidez o resultado.

IV. —SYSTEMAS GERAES DE EQUAGOES
DO PRIMEIRO GRAU

97. Diversas classes de systemas. Temos
wonsiderado até agora unicamente o easo geral de
um namero gualquer de equaghes do primeiro grau
4 egual numero de incognitas; mas pode succeder

__BQUAGOES SIMULTANEAS 135

E, substituindo em (a) m e m’ por seus valores,
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Nessa manifestacdo do autor, podemos perceber que ele apresenta um método de
resolucdo de equacbes de primeiro grau e, depois de resolver o sistema usando tal
recomendacdo, pronuncia-se em relacdo a adequacdo dos possiveis métodos e também sobre
0s mais indicados.

Com isso, notamos a preocupagdo com a preservacdo e 0 uso de métodos historicos
com comparagdes e explicagbes sobre eles, ou seja, isso esta diretamente relacionado as
opcOes didaticas do autor, tendo como centro o aluno e um aprendizado pautado na
construcdo do conhecimento relacionado ao sujeito e ndo ao conteldo. Dessa forma, o autor
expressa métodos, pedagogicamente, adequados para certos topicos da Matematica escolar
abordada em seus livros. Assim sendo, verificamos uma relagdo entre seus métodos de ensino
e suas escolhas histdricas, caracteristicas que dialogam com os métodos discorridos no inicio
da segunda secdo deste capitulo, ou seja, elementos que contemplam a caracteristica de um

método analitico.

4.4.3 Problemas de natureza histérica
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Outra forma de expressar 0 uso de histéria da matematica em suas obras é com
problemas de natureza histdrica, cujos enunciados apresentam caracteristicas de veicular

informacao cultural, conforme obsevamos na figura 56:

Figura 56- Exemplo de um problema de natureza historica
658, Hierdo, rei de Syracuse, eutregou a um OWIIVES 20 1

bras de ouro para que Lhe fizesse uma coroe Suspeitando que 0

artifice tinha substituido outo por prata, entregou a ¢Oroa & AT

quimedes (7, para que a analizasse, sem altera-la. O sabio siciliano,

para Tesolver esta questo, feve et conta a densidade dos mefais;

¢, sabendo que 0 0ux0 perdeTlgdo sou peso 1 dgua e 4 praia
l,pesoua coréa e achou que fora da dgua pesava 20 libras ¢

—32 . ' de prata continha a
' Jibrag. Que uantidade de ouro & Gé P .
dentro 18 T Q q

coroa
Fonte: Acervo pessoal da autora.

Esse problema consta de uma adaptacdo de um problema de Hierdo, rei de Siracusa no
século 111 a.C., cuja investigacdo do peso da coroa foi solicitada ao grego Arquimedes.

Embora abordado de certa forma como “apenas mais um problema” para trabalhar o
assunto “Liga”, ele pode constituir veiculo de informacdo cultural; além do que, um meio de
aferimento da habilidade matematica™® de nossos antepassados. Elementos esses que,
segundo Swetz (1989) apud Miguel e Miorim (2004, p.48-49), caracterizam 0s problemas
histéricos como elemento motivador para o ensino. Contudo, ndo percebemos que, com esse
tipo de problema, o autor tivesse objetivo de que servissem como elementos motivadores para
0 ensino de Matematica, até porque o autor ndo faz mengdes sobre como os alunos ou como

os professores deveriam usar esses elementos histéricos dispostos em seus textos.

4.4.4 Textos de uma ou mais paginas sobre conceitos historicamente produzidos;

Observamos que os exemplos pertencentes a essa categoria sdo diminutos. Uma Unica

nota dessa natureza foi encontrada na obra Aritmética Teorico-Pratica, 10%d. 1939, p.212-4:

12 Inclusive, em nota de rodapé, Perez y Marin escreve sobre Arquimedes: “o maior gedmetra da antiguidade

(287-212 antes de Cristo)”.
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Figura 57- Exemplo de texto de natureza historica

CAPITULO ¥

SISTEMAS METROLOGICOS. NUMERGS
COMPLEXOS

SISTEMAS METROLOBICOS

189. Definigdes e resumo historice. — Sistema
metrolégico € o conjunto de medidas adofadas em um pais
para facilitar as transagdes comerciais. No Brasil podemos
reduzir a dois os sistemas de medidas: ¢ anfigo e © mo-
derno, senda este conhecido pelo nome de sistena -
trico decintal.

Resumo historico

Hond

Antes de belac o al métrico 1, existia
um nimero oonsideravel de modidas que, sendo diferentes, ndo 86
entre a8 nugdes, sino tambem entre as regifes de uma mesma na-
¢, @ frequent te até entre cidades dn regido, conatl-
tuiam um obsticulo poderoso para o desenvolyimento do comdr-
cio, Iator importantissimo da riqueza dos povos. X

Nio faltaram, desde remota antiguidade, homens de governs
que intentaram, inutilmente, uniformizar os pesos ¢ madidas nos
asus Eatados; mas cabe 3 Franga a gloria de ser a primeira na-
¢0 que trabalhou com acerto para dar ao mundo wm sistema ra-
ciongl de medidas.

Em 1790, o governp francés determinou fundar um novo
slstemn de medidas, ¢ fol da umn {esdio da Acadsmia ds
Qiénelas de Paris para eatudar as bages do nove aistema.

P Lo T ARTIMETICA

Emfim, depols de lutar com muitos inconvenientes, o novo

sictema de medidas fol o unico legal na Frangn, deade 1.° ja-

neiro de 1840, n g
No Brasil fol adotado por lel de 26 de junho de 1862,

Y Hoje péde chsinar-se sistema universal de medidas, por asr

o tnieo legal em quasi todos os paises do mundo civilizado. Na

Inglaterra, na Rissia e nos Estados Unidos, 0 seu uso ndo ¢ legal
e abrig , mas & facultativo,

190, Unidade fundamental e unidades princi-
pais. — A unidade fundamental, que serve de base a to-
das as upidades do mesmo sistema, € o meiro, medida
de comprimenio, equivalente a décima milionésima parte
do gquadrante do meridiano terrestre (*).

O sistema métrico decimal chama-se assim, porque
tem a suk origem no metro e as suas ordens de unidades
Seguem a razdo décupla.

As unidades de diferentes especies, das quaes se for-
mam os miltiplos e submuktiplos, chamam-se wnidades prin-
cipais & sio as seguintes:

QO mefro linear, unidade principal das medidas de com-
primento. Sua expressdo simbélica € m.

O metro quadrado, que ¢ um quadrado que tem de
lado um metro de comprimento, e serve para avaliar as su-
perficies, Sua expressao & .

O metro cibico, que serve para avaliar os volumes, €
um cubo que fem de aresta wn meiro linear. Sua expres-
sdp € m",

O fifre, unidade principal das medidas de capacidade,
€ um cubo que tem de aresta um décimo de metro. Sua
expressio & I

("1 Medighes postariores demonstioram que ¢ comprimonto do
quudrante do meridiaue ¢ 10,002,008 metron atuats.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

SIETRIAY METROLOGICOS 213

‘comiseilo concordon imediatamente em adotar & diviso
figava por e resolver a eleigio de um bipo invariaval,
se pudessy perder, e do qual se derivassem Lodag as me-

ansaram primedro em adotar o comprimento do pindulo,
o segundos no vasno ¢ ao nivel do mar, e cajs medida,
I as leis da gravidade, tinha u vantagem de niio variar;

oferecia dois inconvenientss: Le, nio era gl em todos ok
85} 2.5, aua determinagio dependia da medida do tempo.

A comissio escolhen por fim, como tipo definitivo, a dicima
onésima parte do quadrante do meridiano terrestre, 8 que
mn 0 nome do metro.

Aeeitos palo governo [ranefs os trabalhos da reforida comis-
, Delambre o Méchain procederam i medida do arco da weri-
diano de Paris, P dido entre Dunkerqne ¢ B: I

" Bate anos consecutivos neceasitaram Delambre e Michain
para ef o p e diticil trabaiho, que sen governo lhes
confiara,

R seguids, 8 Franga dirigin uma porsuasiva QONYOCAED
i todas a3 nagdes intercssndas em seus trabalhos, para gque no-
MGASICL S6US rep pectivos, afim de conatitmir-se
eomiseio internacional de medidas, encarragada exclusivamente
Alos trabalhos gientilicos relativos ao belscimento definitive do

‘novo sistema ()

' Constituida, 8 comissio revin e sompleton o3 trabaliios an-
teriores, ealenlon de novo 0 comp do metro, mandou fonz-
troir 0 metro e o quilogramo de plating, gue deviam servir ds pi-
(drdes, o, no dis 22 de Junho de 1739, 4 comiasio internacional de
 pesos e modidas, representada por Trallés, apresensava ao oorpo
sgialativo o resumo dos trabalhos 2 padi metro e do guilo-
- geamo, eonstruidos por Fortin, os quais | encerrados cada
um em umn calxa de ferro, fochada por quatro chaves distintas.

*) Consiitairam  oomismde vi Sabios seguintes: [vawoesrs !
LORTA, BRISSON, COULOME, DARCEY, DRLAMARE, LAGRANGE, LEFEVRR-
GINNEAU, LEGENDRE, MECHAIN I FRONY; haspanbsis: 1. AGUSTIY PE-
DHAYES B D, GABRISL CIS0AR; ifaliavios @ nAGRO (substituido depois
- por VASALLL), FAEIONN), FEANGHINI, MASCHERON) E MULIEDO; fio-

andeser: AENER E YON SWINDENG dinamorquét: DUGGR;  evinio:
VITEALLES.

RISTRMAS NETROLOGICOS 215

O gramo, unidade principal das medidas de peso, €
© que pesa, no vdcuo, a quantidade de dgua distilada, 3
temperatura de 4. cenfigrados, que cabe em um cubo cuja
aresta ¢ a centésima parte do metro. Sua expressio € g

191, Mditiplos e submuliples das unidades
principais. — Os multiplos se formam antepondo a0 no-
me de cada unidade principal as palavras gregas, miria,
quilo, hecto e deca, que s representam abreviadamente com
a letra inicial maidscula, e significam respectivamente dez
mil, mif, cem e dez.

Os submiiltiplos formam-se, em virtude da mesma lei,
anlepondo ao nome de cada unidade principal as palavras
latinas deci, centi, mili, que significam respectivamente
décimo, centésimo, milésimo, ¢ se representam com a ini-
cial minuscula.

Assim, aplicando a lei precedente as unidades me-
tro, litro e gramo, resultam as denominagdes corresponden-
tes a0s miltiplos e submultiplos das medidas de compri-
mento, capacidade ¢ peso pela forma seguinte:

Mina =i s etk 10000 §
Quilo .| creennirean ... 1000
MiLzTIpPLos . . RSN I 5,
Deca: o) civeveriusmies i -
UNIDADE vv onsosverses e | met, lit, gram, 1 g
15T 7 eS| WINBEAN S S 0,1 ',s‘.
SvsNOLTIPLOS Centi. o | ssndumnivermes- 0,01 g
0 LI S (PR e ) O 0,001 =
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Essa nota historica, localizada no inicio do capitulo que trata dos Sistemas
Metroldgicos, desempenha o papel de apresentar uma ampla informacao histérica sobre o
tema que esta sendo discutido.

Por fim, consideramos que ndo foi possivel notar mencBes sobre argumentos para a
utilizacdo de historia da matematica em seus textos, em nenhuma das diversas perspectivas
por ele adotadas. De qualquer forma, percebemos também que o autor possuia acesso aos
conhecimentos matematicos produzidos em outros paises, tanto historicos como o0s

conhecimentos vigentes na época da elaboracéo de suas obras.

4.5 Comentarios finais do capitulo

Como consideragdes finais, pontuamos que 0s paratextos editoriais apresentaram
alguns elementos, além do conteddo matemaético existente nos livros que subsidiaram a
andlise. Diante dos paratextos escolhidos para compor essa andlise, percebemos, em Varios
desses itens, caracteristicas das concepcdes do autor acerca do ensino da Matematica e, de
alguma forma, das escolhas feitas por ele.

Sobre os métodos analitico e sintético, podemos constar que os livros didaticos de
Perez y Marin ndo obedecem a um formato de terem sido escritos do comego ao fim de forma
analitica, tampouco sintética. Em conclusdo, podemos considerar que, em algumas de suas
obras, observamos a presenca, principalmente, de elementos que vdo ao encontro das
caracteristicas do método sintético, qual seja: seu texto vai dos principios as consequéncias,
existe uma forte tendéncia a memorizacdo, uso em demasia dos algoritmos, a ideia de
construgdo do conhecimento, trabalha do elementar para o composto.

Sobre a comparagdo com o texto que anuncia as ideias modernizadoras, ocorridas no
Brasil, a partir de 1929 e também de normas e de reformas de ensino ocorridas depois das
modificagdes, mediante as propostas de Euclides Roxo, mais especificamente a Reforma
Francisco Campos, podemos verificar que as propostas de Euclides Roxo alteraram
significativamente os programas de ensino, seja instituindo novos conteldos ou novas
orientagcdes para a abordagem dos conceitos. Segundo Dassie (2008), entre as principais
modificagdes destacam-se: a fusdo dos diversos ramos da matematica escolar; o estudo de
geometria a partir de nogdes elementares, precedendo o tratamento dedutivo; a introducao ou
re-introdugdo de conceitos, como por exemplo, funcdo, geometria analitica, andlise
combinatdria, céalculo integral e diferencial, no¢bes de simetria e rotacdo e representactes

gréficas; e a articulacdo entre os conceitos de aritmética, algebra e geometria.
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Diante de nossa anélise com os livros didaticos de André Perez y Marin, notamos que
nem todas as inovagdes ocorreram.

Acerca do uso da historia da matematica, em livros didaticos de André Perez y Marin,
podemos dizer que a sua producdo esta, notadamente, centrada em comentarios sobre temas e
sobre personagens da histdria da matematica, especialmente, em notas de rodapé.

Por outro lado, o autor também apresenta métodos produzidos, historicamente, com
comentarios e pronunciamentos em relacao a tais métodos.

Sobre uma terceira maneira de usar a historia da matematica em seus livros didaticos,
0 autor apresenta problemas de natureza historica, cujos enunciados apresentam
caracteristicas de veicular informagao cultural. De qualquer maneira, percebemos que apenas
esses problemas nao sdo elementos motivadores para o ensino de Matematica.

Ademais, observamos uma quantidade de exemplos mais diminuta com relacdo ao uso
de textos de uma ou duas paginas sobre a histéria de um determinado conceito matematico.

E, finalmente, apontamos que ndo foi possivel notar mencdes sobre seus argumentos
para a utilizacdo de histdria da matematica em seus textos, em nenhuma das perspectivas por

ele adotadas e nem mesmo podemos inferir alguma conjectura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mobilizados com o objetivo central da pesquisa de analisar as obras de André Perez y
Marin com o intuito de entender tendéncias e propostas de ensino que possam ter deixado
contribuicbes para a Educacdo Matemaética, teceremos a partir de agora, algumas
consideracBes sobre 0s movimentos e compreensdes que a pesquisa nos proporcionou.

Em primeira instancia, observamos pelos manuscritos de discursos de André Perez y
Marin, alguns elementos caracteristicos da filosofia comteana, como por exemplo, progresso
pela ciéncia, unido entre teoria e pratica. Contudo, pela anélise das obras de Perez y Marin,
poucos elementos que vdo ao encontro das indicacdes da filosofia comteana foram
encontrados, considerou a algebra como generalizacdo das operacBGes aritméticas. Assim,
mesmo tendo o autor trabalhado em uma instituicdo escolar, criada mediante os idearios
republicanos e por um grupo de magons, ndo houve uma grande influéncia do positivismo na
escrita de seus livros didaticos.

Consideramos também que, no livro Elementos de Algebra, o autor introduz alguns
elementos do célculo, mesmo sem ter sido recomendado nos programas oficiais. Embora ndo
conhecemos as razOes que Perez y Marin teve para a introducdo desses conceitos
matematicos, destacamos a selecdo desses conteudos que, em geral, era sempre a mesma
recomendada pelos programas oficiais de ensino.

Sobre o conceito funcgdo, representou no inicio do século XX, o tépico por meio do
qual seria possivel a unificacdo dos varios ramos da Matematica e esta foi uma das grandes
transformacdes no ensino secundario brasileiro no que tange a Matematica, destacamos a obra
de Perez y Marin por apresentar um assunto de tamanha relevancia. Contudo, a abordagem
desse tema pelo autor ndo foi feita como um elemento unificador, apesar de ele ter feito uma
articulacdo entre os ramos da matematica como: aritmética e algebra, geometria e algebra,
com outros conceitos matematicos, fato que também nao era muito praticado pelos autores de
livros didaticos daquela época. Ademais, destacamos que o autor, em todas as suas obras,
contempla as recomendagdes governamentais, incluindo alguns acréscimos para além dos
assuntos mencionados nos programas.

Na busca de respostas para as questdes: “Qual a proposta didatico metodologica de
ensino de Matemadtica de Perez y Marin?” e, “Qual a razdo das escolhas de Perez y Marin
quanto aos métodos adotados em suas Obras?”, verificamos pelos preficios da obra
Elementos de Geometria e da obra Aritmética Teorico-Pratica um pronunciamento sobre o

método de ensino escolhido, a saber: analitico e sintético.
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Constatamos que os livros didaticos de Perez y Marin ndo obedecem a um formato de
terem sido escritos do comeco ao fim de forma analitica, tampouco, sintética. Quanto as obras
Elementos de Algebra e Aritmética Teorico-Pratica, podemos perceber uma énfase no método
analitico que por sua natureza heuristica € mais conveniente no ensino/aprendizagem da
matematica, a0 menos nos niveis mais elementares. Em Elementos de Geometria, verificamos
a presenca, principalmente, de elementos que vo ao encontro das caracteristicas do método
sintético, qual seja: seu texto vai dos principios as consequéncias, havendo uma forte
tendéncia a memorizacdo, ao uso em demasia dos algoritmos, a ideia de construcdo do
conhecimento, trabalha do elementar para 0 composto.

Como resultado da anélise das obras, podemos notar, que os conteldos apresentados
seguem a maneira de como esses conteudos foram organizados, ou seja, pela estrutura l6gica
de organizacdo dos conteldos na matematica. Dessa maneira, no livro Elementos de Algebra
0 método mais utilizado foi o analitico que na abordagem de um problema, de um modo geral,
pode ser um instrumento heuristico importante para a estratégia de resolucdo. Talvez, por essa
razao, o autor tenha considerado o método analitico “o mais natural e mais adequado ao
desenvolvimento do raciocinio”.

Quanto ao método sintético, principalmente o seu emprego ocorreu na obra Elementos
de Geometria e, cuja organizacdo segue uma estrutura euclidiana que conforme afirma
Valente (2015) foi a obra que marcou a passagem do método analitico para o sintético.

Ainda sobre o método sintético, no prefacio da obra Aritmética Teorico-Pratica, o autor
afirma: “consiste no entanto, um complemento imprescindivel, ndo s6 pela necessidade de
resumir em breves preceitos a operacdo analitica que exige longo raciocinio, como pela
inapreciavel comodidade que proporciona nos uso da vida pratica”. O que nos leva a refletir
sobre 0 que para o autor significava proporcionar comodidade no uso da vida pratica. Nossa
hipotese sobre as escolhas do autor quanto ao método de organizagdo dos conteldos talvez
possam ser justificadas pela formacdo do autor. Conforme ja mencionado no capitulo 2,
André Perez y Marin formou-se pela Escola Normal de Madri em 1876. Mas, infelizmente,
até o momento, ndo nos foi possivel uma ampla investigacdo sobre o processo de formacao
matematica desse professor/autor.

Além disso, buscamos verificar se ocorreram aproximacoes entre as obras de Perez y
Marin, especialmente Aritmética Teorico-Pratica com o livro Li¢Ges de Aritmética de
Euclides Roxo, considerado como um marco nas moderniza¢fes do ensino da matematica.
Pela observacdo dos indices das obras verificamos que, em sua grande maioria, 0s contetdos

coincidem. Quanto a analise metodologica, vimos que em Marin ndo ha no texto de aritmética
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0 uso de letras com o intuito de designar nimeros genéricos. Ainda, notamos no livro de
Perez y Marin, uma interligacdo entre as operacOes elementares, conforme a proposta
encontrada no livro de Euclides Roxo ao explicar como fazer provas para validar tais
operacoes.

Observamos também que o autor foi um dos precursores quanto ao uso da histéria da
matematica em livros didaticos, embora essa ndo tenha sido uma caracteristica exclusiva de
Perez y Marin.

Miguel e Miorim (2004) afirmam que talvez a primeira manifestacdo explicita em
propostas oficiais sobre a importancia da Historia da Matematica para a formacao dos alunos
do ensino secundario tenha ocorrido durante as primeiras décadas do século XX, durante um
movimento de renovacao da educacdo brasileira que ficou conhecido como “Movimento da
Escola Nova”. A orientagdo oficial de utilisar a Histéria da Matematica foi determinada
através do Decreto n°19890 de 18 de abril de 1931.

Ainda, de acordo com Miguel e Miorim (2004), no final da década de 20 do seculo
passado e inicio dos anos de 1930, alguns autores de livros didaticos incorporaram elementos
de histdéria em suas obras. Mas, Perez y Marin, na obra Elementos de Geometria de 1912, ja
apresentava elementos historicos.

Sua producdo esta, principalmente, centrada em comentarios sobre temas e
personagens da histdria da matematica, especialmente, em notas de rodapé. Além disso,
encontramos métodos produzidos, historicamente, contendo comentarios e pronunciamentos
em relacdo a tais métodos. Apresenta, ainda, problemas de natureza histérica, cujos
enunciados apresentam caracteristicas de veicular informacdo cultural. De qualquer maneira,
percebemos que apenas esses problemas ndo sdo elementos motivadores para o ensino de
Matematica. Por fim, observamos uma quantidade pequena de exemplos com rela¢do ao uso
de textos de uma ou duas paginas sobre a historia de um determinado conceito matematico.

Finalmente, queremos destacar que, Perez y Marin de alguma forma se interessava
pelos acontecimentos de instrucdo publica secundaria, visto que havia participado do primeiro
congresso ocorrido em 1911, juntamente com professores do Colégio Pedro Il como Arthur
Thiré*. Contudo, ndo conseguimos material que permitisse saber se Perez y Marin participou
de outros congressos de instrucdo secundaria no pais e, se houve contribuicbes desse autor
nesses congressos. Dessa maneira, aventamos uma possibilidade de trabalhos futuros numa

busca que possa apresentar elementos para estudar o contraponto entre os professores dos dois

13 Conforme vimos no documento, representado na figura 45, deste trabalho.
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grandes centros do pais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro e, inclusive, considerar a divisdo de
autoridades sobre as obras de matematica produzidas por esses professores.
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ANEXOS

ANEXO A- Manuscrito de Perez y Marin n/d (possivel contrato com a editora)
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MACONARIA

Homenagem ao Culto a Ciéncia,

JOSE
VIEIRA

Nodia 13 de abril comemorou-
s Imais um aniversdrio da Esco-
Ia Estadual Culo & Ciéncia, se-
cular estabelecimento de ensi-
no que enobreceu e elevou o
nome da cidade de Campinas
peranie o Esiado de 540 Paulo e
o Pais, Forjada na concepgiio
de um aprendizade laico, volta-
dn para a eficiéneia na forma-
cao intelectual de jovens, com
prevaléncia da liberdade de

pensamento, de culto e de cons-
ciéncia, a Sociedade Culto a
siéncia, idealizada pelo magom
Anténio Pompeu de Camarge,
nasceu de um manifesto criado
emii de fevereiro de 1869, assi-
nado pelo idealizador e pelos
magons Manoel Ferraz de Cam-
pos Sales, Jorge de Miranda, Joa-
quim Quiring dos Santose Can-
dido Alvaro de Souza Camargo,

Alguns anos depois, precisa-
menie em 13 de abril de 1873,
foi lancada a pedra fundamen-
tal do Celégio Culto a Ciéncia, o
qual foi solenemente inaugura-
do em 12 de janciro de 1874,
com um discurso de Manoel

Ferraz de Campos Sales, que
anos mais tarde viria a ocupar a
Presidéncia da Repuiblica.

Como se verifica desse sucin-
1o relato, a histdria do colégio
se confunde com o trabalho da
Magonaria de Campinas em
prol da educagio, do deservol-
vimento social da cidade, pois
este imo somente ocorre se
houver investimento efetivo no
ensino de qualidade desde a
mais tenra idade, e de forma
universalizacda.

Para os magons - necessaria-
mente homens livres e de bons
costumes - t@ém valor inestimg-
vel a liberdade de consciéncia;

a igualdade de oportunidades;
a fraternidade entre os poves
de modo que haja a convivén-
cia pacifica ndo apenas entre os
iguais mas, acima disso, entre
aqueles que ostentam razoiveis
diferengas ou divergéncias en-
e si.

MNaoobsante wda a riguesa,
complexidade e beleza da sim-
bologia maghnica, ¢ no signifi-
cado de wés palavras que reside
toda a forga da Magonaria e do
magom: Liberdade, Igualdacle e
Fraternidade.

Meste ano de 2015, transcor-
ridos 142 anos do lancamento
da pedra fundamental do Colé-

gio Culto a Ciéncia, hoje Escola
Estadual Culto a Ciénesa, a Ma-
gonaria presta culto aos ma-
cons do passado e reverencia os
anos de excelentes servigos
prestados pela insigne instimi-
cdo de ensino, por meio de
uma homenagem que repercu-
te no meio maghnico nacional
e intemacional: trata-se da alte-
ragio do titulo distintivo da anti-
ga Loja Magdmica Fraternidade
Académica Inconfidéncia Ter-
ceiro Milénio, sediada em Cam-
pinas, a qual, por decisio undini-
me de seus membros, homolo-
gada pelo Grao Mestre Geral do
Grande Qriente do Brasil, pas-
sou a chamar-se Augusta e Res-
peitdvel Loja Simbdlica Acadé-
mica Culto a Ciéncia.

Lissa foi a forma singela, po-
rém expressiva, que alguns re-
presentantes da Magonaria de
Campinas encontraram para

perpetuar seu apreco, interesse
e vigilincia quanto as questies
educacionais ¢, por que ndo di-
zer, sociais, da cidade.

Mais do que parabéns, os
magons da ARLS Académica
Culto a Ciéncia, nesta data festi-
va, em razio de tudo o que foi
ofertado ao povo pelo Colégio e
agora Escola Estadual Culto &
Ciéncia, vém a publico expres-
sar seu mais profunde orgulho
pela oportunidade que o desti-
no lhes ofertou de homenagear
tao nobre estabelecimento de
ensino e, por meio dele, uma ci-
dade tao especial como Campi-
nas que, tal qual a fénix, tem
apresentado o poder de renas-
cer apds cada revés, Muito obri-
gado!

BB José Vicira da Sikra Juriior & presidente
da Aupistae Respeltivel Lo Simbdlica
AeagamicaCults 3 Cignria



