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A memoria, na qual cresce a histdria, que por sua vez a alimenta
procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro.
Devemos trabalhar de forma que a memodria coletiva

sirva para a libertacio e ndo para a serviddo dos homens.

(LE GOFF, 2009, p.411)

O cisco tem agora para mim uma importancia de Catedral.

(BARROS, 2001, p. 23)






RESUMO

O presente trabalho trata sobre memdrias de sete idosos, descendentes
de imigrantes vénetos, na cidade de Colombo (PR), acerca dos usos da
lingua de imigracdo, na familia e na escola. Assim, a centralidade esta
nas memorias desses sujeitos de diferentes familias, com idade entre 67
e 93 anos, reavivadas por meio de entrevistas gravadas e transcritas.
Esses entrevistados vivenciaram parte do processo de escolarizacdo
entre os anos de 1937 e 1957. Nesse periodo, ocorreram campanhas de
nacionalizacdo no Brasil, as quais foram extremamente restritivas aos
usos das linguas de imigrantes estrangeiros, especialmente entre as
décadas de 1930 e 1940. Os aportes tedricos e metodoldgicos foram
tomados do campo dos estudos da memoria, especialmente o conceito
de memodria coletiva de Halbwachs (2006) e memoria trabalho, de
acordo com Bosi (2009). Foi possivel identificar como os sujeitos
entrevistados, trabalhando suas memorias, (re) significam suas
lembrancas em torno da lingua praticada e ou interditada em diferentes
tempos e espagos, como, por exemplo, no tempo da infancia, na familia
e na escola, e, na atualidade. Esse processo de rememoracédo tangenciou
os diferentes quadros sociais da memoria, especialmente relacionados a
familia, & escola e & comunidade. Ademais, as memorias indicam
guestdes relativas aos processos educativos e forjadores de identidades,
ocorridos antes, durante e depois do processo de escolarizagao.

Palavras-Chave: Memoria. Lingua. Imigracdo. Descendentes de vénetos.
Nacionalizacdo do ensino.






ABSTRACT

This work is about memories of seven elderly people, descendants of
Veneto immigrants, in the city of Colombo (PR), about the immigration
language usages, in the family and at school. Thus, the centrality is in
the memories of these individuals, from of different families, aged
between 67 and 93 years, revived through recorded and transcribed
interviews. These interviewees experienced part of the schooling
process between 1937 and 1957. In this period, there were campaigns of
nationalization in Brazil, which were extremely restrictive to the usages
of the languages of foreign immigrants, especially between the 1930s
and 1940s. The theoretical and methodological contributions were taken
from the field of memory studies, especially the concept of collective
memory of Halbwachs (2006) and working memory, according to Bosi
(2009). It was possible to identify how the interviewees, while working
their memories, were able to (re) signify their reminiscences around the
language practiced and or banned in different times and spaces, as, for
example, in the childhood time, in the family and at school and, today.
This process of remembering touched the different social frameworks of
memory, especially related to family, school and the community.
Furthermore, the memories indicate issues relating to educational
processes and forgers of identity, occurring before, during and after the
schooling process.

Keywords: Memory. Language. Immigration. Descendants of Veneto.
Nationalization of education.
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1 INTRODUCAO

Lembrar a infancia, quase sempre, é um ato prazeroso,
independentemente de como ela tenha sido vivenciada. A infancia é
geralmente lembrada com um ar saudosista e muitas vezes ludico. A
coletanea de lembrancas de infancia do poeta Manoel de Barros auxilia
no entendimento do ato de rememorar. Manoel de Barros sempre pensou
em publicar trés livros. Um que tratasse da infancia, outro da mocidade
e outro da velhice. Publicou apenas o primeiro desses temas listados na
obra “Memdrias Inventadas — As infancias de Manoel de Barros”
(BARROS, 2010). Isso ocorreu porque ele alegou ndo ser possivel
publicar sobre as outras etapas da vida haja vista que, ja idoso,
considerava ter vivido apenas a infancia.

Como o proprio titulo do livro sugere, as memorias publicadas
pelo autor fazem parte de uma invencdo. A frase de abertura do livro
corrobora com isso quando sugere: “Tudo o que ndo invento é falso”. A
principio essa afirmagdo parece paradoxal, afinal como seria possivel
inventar uma memdria?

Para Albuquerque (2007, p. 93), a histdria é invencédo de versdes
plausiveis de nossa trajetéria no tempo. Ao pensar a invencdo no fazer
histérico, o autor dialoga com Manoel de Barros. Segundo o autor, a
relacdo entre histéria, memdria e linguagem com as obras do poeta
estaria no tratamento metodolégico em comum, “como [..] a
multiplicidade de temporalidades [...] o carater de fabricacdo do que
chamamos de objeto e sujeito, a espessura prépria da linguagem [...], a
necessidade de sair do olhar grandioso para o menor, o abandonado”
(ALBUQUERQUE, 2007, p. 85).

Pensar na memaria como invengdo contrasta com 0 senso comum
que geralmente a entende como uma lembranca de algo tal como foi
vivido, que estd estatica no passado, pronta para ser reconduzida ao
presente tal como aconteceu. Entretanto, é impossivel reconstituir os
episodios tal como aconteceram. Nao existe como recuperar o0 passado
tal como foi vivido, mas existem formas de construir o passado no
tempo presente. A memdria se da no presente e passa também pela
criacdo, assim como pela omissdo, ou pelo esquecimento. De acordo
com Nora (1993, p. 9), a meméria “estd em permanente evolugdo, aberta
a dialética da lembranca e do esquecimento [...], vulneravel a todos os
usos e manipulacdes [...]. Ela é um fendbmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente”. Dessa forma, é possivel pensar a memoria
ndo somente “como um ato de busca de informagdes do passado”, mas
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“como um trabalho e processo dindmico de rememorizagdo” (DIEHL
apud OTTO, 2012, p. 24).

Bosi (1994, p. 55), discute a relacdo entre memdria e trabalho
quando diz que “na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas
refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as
experiéncias do passado. A memoria nao € sonho, é trabalho”. Desse
modo, o ato de rememorar depende de como trabalhamos a memaria no
presente. Ou seja, depende de como o0 passado é concebido no momento
em que é rememorado:

A lembranca é uma imagem construida pelos
materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢do, no
conjunto de representagbes que povoam nossa
consciéncia atual. Por mais nitida que nos parec¢a
a lembranca de um fato antigo, ela ndo é a mesma
imagem que experimentamos na infancia, porque
n6s ndo somos 0s mesmos de entdo e porque
nossa percepcdo alterou-se e, com ela, nossas
idéias, nossos juizos de realidade e de valor. O
simples fato de lembrar o passado, no presente,
exclui a identidade entre as imagens de um e de
outro, e propfe a sua diferenca em termos de
ponto de vista (BOSI, 1994, p. 55).

E com base nessas e em outras nogdes do campo de estudos da
memoéria e da historia oral (que serdo apresentadas oportunamente), que
este trabalho esta embasado. Nesse sentido, é importante destacar que a
inquietacdo que me levou a esta pesquisa, inicialmente, parte da
meméria de minha prépria infancia. Lembro que quando crianga, todas
as noites antes de dormir, eu e minha irmd deitdvamos na cama dos
meus pais. Isso sempre acontecia apds um delicioso banho quente. Era
nesse momento, relaxadas depois de um longo dia entre brincadeiras e
deveres da escola, que pediamos e quase imploravamos pelas historias
de nossa mée.

Entre as cléssicas histdrias, lendas e fabulas infantis, havia uma
em especial que eu adorava... Era uma historia que ela contava em uma
lingua diferente. Uma lingua que tinha aprendido com sua mée e a mée
dela com a sua avé. Que lingua era aquela?’ Essa curiosidade me
acompanhou, assim como uma ou outra expressdo dita pela minha mée.
Entre sons, acentos e silabas por n6s desconhecidos, algo me cativava
naquela histéria um tanto amedrontadora que comegava mais ou menos

! Essa questéo sera desenvolvida na sequéncia.



21

assim: “Ghera na volta na toza che non ascoltava nessuna, a dizea nomi
bruti, a ghe respondia a lo maré, so pare e judiava e so fradei e sui
maestri...”. 2

E a histdria, que chamavamos de “A histéria da menina
Catarinéa™, prosseguia com um tom que insinuava existir ali alguma
licdo a ser aprendida. Embora eu ndo entendesse praticamente nada do
gue minha mée falava naquelas frases estranhas, por vezes engragadas,
eu adorava a histdria de “Catarinéa” e cresci ouvindo-a. Na medida em
que fui crescendo pedi a minha mde que me ensinasse a falar aquela
lingua diferente, pois queria entender o significado da histéria que eu
tanto gostava. Por vérias vezes eu quis saber mais sobre o sentido de
cada palavra, para compreender melhor a histdria e também de tantas
outras frases pronunciadas por ela, mas minha mde ndo sabia muito
mais, além de afirmar ndo saber falar tal idioma. Algo que sempre me
causou inquietacdo foi o fato dela simultaneamente falar e dizer que ndo
sabia falar, pois eu sabia que quando crianca, ela falava somente essa
lingua. Percebi que o esquecimento da minha mée ndo ocorria somente
com ela, mas se repetia entre meus tios e tias: quase todos haviam
“esquecido”, mesmo que pronunciassem, vez ou outra, aquela lingua.
Embora eu percebesse isso, eu pouco sabia sobre a histéria da minha
familia e, de forma geral, minha familia também falava muito pouco
sobre a sua histdria.

Somente depois de adulta fui entender que eram complexos 0s
motivos pelos quais minha familia passou a lembrar muito pouco da
lingua aprendida em sua primeira socializaco®. Por meio de pesquisas
que culminou no trabalho de conclusdo de curso em Ciéncias Sociais,
percebi que esta ndo era apenas uma questdo familiar ou de trajetéria
individual, mas que ela se relacionava com a histéria da colonizagéo e
das politicas que envolveram Colombo (PR), a cidade onde nasci e onde
até hoje, vive grande parte da minha familia (LOPES, 2012).

Embora essas questdes iniciais tenham partido da minha prépria
vivéncia, passei a compreender que elas estavam presentes nas
experiéncias de outras familias que viviam no mesmo local. Nesse

2 Era uma vez uma menina que ndo escutava ninguém, dizia palavrdes,

respondia todo mundo e desrespeitava seu pai e sua mée... (Traducéo livre da
autora).

% «A socializacdo primaria é a primeira socializacdo que o individuo
experimenta na infancia, e em virtude da qual torna-se membro da sociedade”.
(BERGER, P; LUCKMANN, 1999, p.175). A lingua da primeira socializacéo
pode ser considerada uma das linguas maternas do sujeito.
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sentido, busquei trabalhar com pessoas idosas, cada uma de uma familia,
gue por sua experiéncia com os usos e desusos daquela lingua pudessem
contribuir de modo a aprofundar aquela primeira inquietagéo.

No trabalho com lembrangas de pessoas idosas, Bosi (1994)
afirma que elas tém uma funcdo propria: a de lembrar. Entre os idosos
seria “possivel verificar uma histéria social bem desenvolvida: elas ja
atravessaram um determinado tipo de sociedade, com caracteristicas
bem marcadas e conhecidas; elas ja viveram quadros de referéncia
familiar e cultural igualmente reconheciveis” (BOSI, 1994, p. 60).

Os idosos, que exerceram a funcdo de lembrar, contribuindo com
esta pesquisa, embora fosse cada qual de uma familia diferente, foram
escolhidos de acordo com alguns elementos comuns entre eles. Todos
sdo descendentes de imigrantes vénetos, que colonizaram a cidade de
Colombo no final do século XIX e todos, assim como as pessoas da
minha familia, aprenderam a lingua® de seus antepassados em sua
primeira socializa¢do. E, por fim, todos sdo habitantes dessa cidade,
desde as suas infancias até a atualidade.

A cidade de Colombo encontra-se na regido metropolitana de
Curitiba, no Parana, como podemos observar na Figura 1:

I P o
7 A~ g

(N AN
? r l\l_i ey
b

AN
Figura 1: Mapa da localizacdo geogréfica do Municipio de Colombo.
Fonte: <http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=1384960>.
Acesso em: 29 nov 2015.

* A partir desse momento designarei essa lingua de lingua de imigragéo e essa
definicdo sera explicitada no capitulo 2, quando discuto sobre o contexto, o
espaco e os sujeitos na producéo das fontes.


http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=1384960
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Maria, integrante de minha familia e facilitadora para adentrar no
meu campo de pesquisa, conhecia algumas pessoas idosas que poderiam
colaborar. Com seu auxilio, pude entrar em contato com essas pessoas
que, gentilmente, nos receberam e cederam suas falas. Além de
colaborar na captacdo dos participantes da pesquisa, Maria esteve
presente durante a execucdo das entrevistas e me auxiliou na traducdo de
alguns trechos pronunciados na lingua de imigracéo.

Além da contribuicio de Maria, foram entrevistadas sete pessoas
idosas®. Ao longo deste trabalho os participantes néo serdo identificados
pelo nome real, conforme previsto no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Sendo assim, utilizei codinomes para cita-los: Elis,
Rosa, Isa, Alice, Pedro, Marta, Sueli e a facilitadora citada, Maria. As
entrevistas foram gravadas e transcritas literalmente. Todavia, 0s
fragmentos que estdo neste trabalho foram editados com o cuidado de
ndo alterar o sentido dado pelo entrevistado. Muitas palavras foram
mantidas da forma como pronunciadas por se relacionar ao modo de
falar véneto.

De forma geral, os sujeitos participantes sdo descendentes da
segunda ou terceira geracdo e tem suas trajetorias marcadas pelas
especificidades e caracteristicas da histdria local e também por politicas
nacionais daquela época, entre as décadas de 1930 e 1960. A idade deles
varia entre 66 e 93 anos. A escolha dos participantes envolveu diversos
aspectos que serdo melhor evidenciados no segundo capitulo quando
discuto sobre a producdo das fontes. Porém, nesse momento, cabe
destacar que a idade foi um dos critérios nessa escolha. Os entrevistados
sd0 pessoas idosas, com mais de 65 anos de idade. Esses idosos
vivenciaram a infancia em algum periodo entre o final da década de
1930 e 1960. Séo pessoas que sempre habitaram a cidade de Colombo e
gue nesse espaco vivenciaram as politicas de nacionalizacéo®, iniciadas
na década de 1930, com o apice na década de 1940, até 1950 com suas
ressonancias. Detenho-me na anélise do periodo escolar entre os anos de
1937 e 1957, periodo em que a entrevistada mais nova iniciou 0s
estudos e a mais velha ainda estava na escola. Outro critério de selecdo
dos entrevistados diz respeito ao fato de que todos séo descendentes de
imigrantes vindos da regido do Véneto, na atual Italia — um dos grupos

®> A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Plataforma Brasil, da Universidade Federal de Santa Catarina,
tendo sido aprovada.

® As politicas de nacionalizagdo serdo desdobradas no capitulo “4. Lingua
materna: infancia e educagédo escolar”.
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que colonizaram a cidade no inicio do século X1X. Ainda, outro critério
fundamental na escolha dos participantes diz respeito a lingua, ja que
todos os entrevistados tiveram sua primeira socializacdo realizada na
lingua de imigragéo.

A escolha de sete participantes esta relacionada a leitura do
trabalho de Eli (2014), que também realizou uma pesquisa com foco na
memoéria de oito entrevistados. A autora justifica o numero de
entrevistados dizendo que “ter somente oito entrevistas para analisar ndo
significa ter poucas lembrangas, ja que o grupo entrevistado partilhava
memérias de um mesmo tempo e espaco” (ELI, 2014, p. 34). Da mesma
forma, os participantes de minha pesquisa compartilhavam memdrias de
um mesmo tempo e espago. Segundo Grazziotin (2010, apud ELI 2014),
0 compartilhamento do mesmo tempo e espaco € um aspecto
fundamental, inclusive mais relevante do que a quantidade das
lembrancas em si. Além disso, € pertinente mencionar que o tempo
disponivel para realizar a pesquisa de mestrado é relativamente curto e o
trabalho envolvendo a memdria e a histéria oral € minucioso e arduo.
Assim, um universo maior de entrevistados tornaria a pesquisa inviavel.

E possivel perceber que no caso da minha familia, a lingua de
imigracdo foi caindo em desuso em relagdo ao uso da lingua portuguesa,
sendo ela “esquecida” juntamente com outros elementos culturais da
vida dos imigrantes. Maria comegou a modificar esse “esquecimento”
acerca da histéria familiar. Ela, assim como eu, sempre teve uma
inquietacdo em relacdo as historias contadas sobre nossa familia e sobre
a colonizagdo italiana em Colombo. Foi assim que, a partir desse
interesse, comecou buscar fotografias, sobrenomes, enfim, tudo que
tivesse relagdo com o0s nossos antepassados.

Maria passou a convidar nossa familia para participar de
encontros organizados entre todos os descendentes das familias italianas
de Colombo. Nesses encontros, entre painéis com fotografias, arvores
genealdgicas e musicas acompanhadas por comidas e bebidas tipicas, as
conversas sobre a descendéncia e a historia imigrante das familias eram
ressaltadas. Além dessa participacdo efetiva, entre suas conversas com
uma e outra pessoa da comunidade, ela (re) aprendeu a falar a lingua de
imigragéo.

As acdes de Maria foram simultaneas as de outras familias de
Colombo e o mesmo acontecia em outras cidades do Brasil. Esse
momento data do final do século XX e inicio do século XXI, periodo no
qual varios lugares colonizados por imigrantes italianos comecaram a
(re) significar a italianidade. Zanini afirma que a partir da “década de 70
do século passado [século XX], [...] com o centenario de comemoragéo



25

da Imigracdo Italiana, muitos descendentes, ja bem posicionados
econdmica e socialmente, fizeram um trabalho discursivo novo acerca
da italianidade, positivando-a” (ZANINI, 2005, p. 11).

Por volta dos anos 2000, é possivel identificar diversas acdes na
cidade de Colombo no sentido de buscar a manutencao da histdria da
cidade e a valorizacdo dos tracos étnicos que marcam o local. Essas
iniciativas promoveram agdes politicas, econ6micas e culturais.
Algumas dessas iniciativas culturais foram foco da minha monografia
no curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Parana
(UFPR). A partir da minha vivéncia na cidade levantei varias questdes
gue foram desenvolvidas nessa pesquisa que tratou sobre a (re)
descoberta da italianidade na cidade.

Conclui a pesquisa monografica com muitas outras perguntas
acerca dos processos identitarios e, principalmente, acerca de questdes
envolvendo a lingua, que fortemente se evidenciaram no campo. Uma
das conclusdes que foram trazidas para a investigagdo no presente
trabalho foi a de que a valorizacdo do passado imigrantista esta
fortemente articulada & valorizacdo e (re) aprendizado da lingua. Uma
das reflexBes que surgiu naguele momento foi a de que o discurso da
italianidade teve uma oscilacdo de acordo com os diferentes periodos
histéricos pelos quais passou a cidade. Ora associado a algo negativo e
ora a algo positivo, os discursos acerca das raizes étnicas foram
acionados de acordo com a necessidade que o grupo de descendentes de
imigrantes teve em evidenciar o pertencimento étnico em meio as
circunstancias de cada contexto (LOPES, 2012).

Do mesmo modo, na minha vivéncia de vinte e seis anos, sendo
vinte trés vividos na cidade de Colombo, ouvi valoragdes diferentes
atribuidas a lingua de imigragdo e suas marcas. Ora falar e lembrar a
lingua demonstrava ares saudosistas, ora demonstrava uma vontade de
esquecimento. Para mim, ora desejei ndo ter aquele “sotaque”, ora
guestionei minha mae por ndo ter me ensinado a falar a lingua de
imigracdo. Dessa forma, percebo que, assim como ocorreu com 0S
discursos sobre a italianidade, os discursos e usos da lingua de
imigracdo também sofreram uma oscilagéo ao longo da histoéria.

O periodo historico relacionado as politicas de nacionalizagdo dos
imigrantes, ocorrido durante o Estado Novo, teve uma grande influéncia
nos usos e discursos sobre as linguas de imigragdo. E possivel pensar
gue esse periodo tenha sido traumatico para os falantes da lingua de
imigracdo aqui tratada. Isso porque, nele, as politicas do governo
brasileiro foram impositivas em relacdo ao aprendizado da lingua
portuguesa e do mesmo modo coibiram o uso de algumas linguas
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estrangeiras em coldnias de imigrantes. Esse trauma, bem como as
consequéncias resultantes dele, pode ser pensado na forma de um
estigma que acompanhou os falantes da lingua de imigragdo durante sua
vida’. Assim, minha primeira hip6tese é a de que por meio das falas dos
entrevistados, € possivel perceber essas situacBes traumaticas em suas
trajetérias, bem como a forma como esses momentos sdo (re)
significados por eles. As situagdes traumaticas para os falantes das
linguas de imigrantes podem ser pensadas principalmente no ambiente
escolar, ja que esse foi o local onde as politicas de nacionalizacdo foram
veiculadas mais intensamente pelo Estado, em detrimento ao ambiente
familiar.

Levando-se em conta que as mudancas atuais referentes a
positivacdo da italianidade criaram outros discursos e comportamentos
relacionados a lingua, uma segunda hipdtese da pesquisa € a de que
houve uma oscilagéo na valoracdo acerca do uso da lingua de imigragéo
em diferentes quadros sociais da memdria acionados pelos participantes
da pesquisa.

Essas duas hipGteses levam em consideracdo que de alguma
forma as trajetorias individuais foram marcadas tanto pelas politicas do
periodo de nacionalizagdo, quanto pelos movimentos de valorizacdo da
cultura étnica imigrantista. 1sso pode ou ndo ser evidenciado nas
memorias analisadas. Diante disso, as questdes norteadoras e objetivos
desta pesquisa consistem em indagar sobre: (a) Quais sentidos e
significacbes estdo presentes nas memorias de descendentes de
imigrantes vénetos acerca do uso da lingua de imigracdo; (b) Se é
possivel identificar diferentes significacbes com relacdo ao uso da
lingua de imigracédo nas fases da infancia, escolarizagéo e contexto atual
de valorizacdo das identidades étnicas nas falas dos sujeitos; (c) Se €
possivel identificar, os processos educativos envolvidos no contexto
familiar e no contexto de escolarizacdo dos entrevistados; (d); Discutir
como 0s sujeitos participantes da pesquisa (re) memoram o uso da
lingua aprendida com os seus antepassados e os significados que
atribuem a ela.

Em termos tedricos e metodoldgicos, utilizo, principalmente, a
metodologia da Histdria Oral, compreendendo-a situada no campo da
meméria. Portanto, é prioritariamente com a producdo de fontes orais
que o trabalho é construido. Conforme Alessandro Portelli (1997, p.

"No capitulo “4. Lingua materna: infancia e educagdo escolar” seré trabalhada a
relacdo entre o estigma e a lingua de imigracéo, tendo por base as memdrias dos
entrevistados.
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15), a Histéria Oral é uma ciéncia do individuo que diz respeito a
padrbes culturais, estruturas sociais e processos histdricos e que podem
ser aprofundados por meio de conversas com pessoas Sobre a
experiéncia, a memoria individual, e o impacto que estas tiveram na
vida de cada uma. Para Portelli (1997, p. 16), a Historia Oral “tende a
representar a realidade ndo tanto como um tabuleiro em que todos os
guadrados sdo iguais, mas como um mosaico ou colcha de retalhos, em
gue os pedacos sdo diferentes, porém, formam um todo coerente depois
de reunidos”.

Na tentativa de evidenciar esses pedacos e de constituir um
mosaico, as entrevistas foram conduzidas com base em um roteiro semi-
estruturado (Apéndice A). Esse roteiro ndo foi seguido de forma rigida.
As perguntas foram conduzidas de modo que a pessoa entrevistada
pudesse ficar a vontade para falar. De acordo com as respostas ou
trechos narrados, outras perguntas foram acrescentadas. Assim, por
meio das memdrias, minha intencdo foi olhar para a experiéncia dessas
sete pessoas idosas na tentativa de ceder “lugar a pluralidade de vozes”
e a “uma historia multipla tecida em meio a dissensdes” (OTTO, 2012,
p.103), pois, como ja sugeri anteriormente, meu desejo ndo é reconstruir
0 passado tal qual foi vivido, nas mindcias que compunham os contextos
estudados, mas sim atentar para a pluralidade de possibilidades que
compunha a vida de cada sujeito em seu contexto, a fim de trabalhar
com suas contradi¢cdes, multiplicidades, entendendo a histéria como a
impossibilidade de “reconstruir a verdade sobre o passado” (DIEHL
apud OTTO, 2012, p. 66).

Ademais, além das fontes orais, utilizei a observacio
participante, bem como, outros documentos, como, por exemplo: livros
de matricula e chamada, atas de exames e 0s estatutos das associagdes
étnicas culturais do Municipio de Colombo. Utilizar esses documentos
ndo tem, de forma alguma, a intencdo de comprovar as memdrias, mas
sim, de ampliar a analise. No tratamento dos dados busquei manter uma
postura ética. Na analise das fontes, tentei manter uma atitude de
“vontade de saber como as coisas realmente sdo, equilibradas por uma
atitude aberta as muitas varidveis de como as coisas podem ser”,
seguindo indicios e estabelecendo relagdes. (PORTELLI, 1997;
GINZBURG, 1989).

Ao pensar os sentidos atribuidos pelo trabalho de memoria dos e
com os velhos, nessa relagdo entre o presente e o passado, foi necessario
considerar o lugar que os sujeitos entrevistados ocupam, visto que como
sujeitos sociais, “ora sdo produtores de uma memoria coletiva interna ao
grupo social, ora podem estar submetidos a enquadramentos de uma
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memoéria coletiva externa a eles, aquela legitimada” (OTTO, 2012, p.
38).

Nesse sentido, o conceito de memoria coletiva de Halbwachs
(2006) foi tomado como central.

Nossas lembrancas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por
outros, ainda que se trate de eventos em que somente nds estivemos
envolvidos e objetos que somente nds vimos. Isso acontece porque jamais
estamos s6s. Ndo é preciso que outros estejam presentes, materialmente
distintos de nos, porque sempre levamos conosco e em nés certa quantidade
de pessoas que ndo se confundem (HALBWACHS, 2006, p. 30).

Dessa forma, podemos pensar a importancia da
memoria coletiva para a pesquisa de duas formas:
Por um lado, dando vitalidade aos objetos
culturais, sublinhando momentos historicos
significativos e, portanto, preservando o valor
do passado para 0s grupos sociais. Por outro,
sendo a guardid dos objetos culturais que
atravessam 0s tempos e que, entdo, podem vir a
se constituir em fontes para a pesquisa histérica
(SCHMIDT; MAHFOUD, 1993, p. 294).

Tendo por base essa discussdo sobre meméria coletiva, pode-se
pensar junto a Bosi (1994) que as pessoas velhas tém a funcdo de ser a
meméria da familia, do grupo, da instituicdo e da sociedade. Isso ocorre
porque os sentidos que decorreram de suas experiéncias passadas e
também presentes podem nos fornecer indicios sobre elementos sociais
e historicos. Dessa forma, a partir das experiéncias individuais busquei
captar o0 maximo possivel das nuances sociais que as envolvem. Para
tanto, utilizei a nocdo de quadros sociais da meméria de Halbwachs
(1925; 2006), j& que ela consiste na ideia de que “a memoéria do
individuo depende do seu relacionamento com a familia, com a classe
social, com a escola, com a Igreja, com a profissdo; enfim, com os
grupos de convivio e 0s grupos de referéncia peculiares a esse
individuo” (BOSI, 1994, p. 54). Os grupos de referéncia podem ser
pensados como aqueles aos quais o individuo ja fez parte em algum
momento e com 0s quais estabeleceu uma comunidade de pensamentos,
identificou-se e confundiu seu passado. Esses grupos nao
necessariamente precisam estar presentes fisicamente para o individuo,
mas sempre estdo pela possibilidade que o individuo tem de retomar os
modos de pensamento e a experiéncia comum, proprios do grupo. E com
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base na vitalidade das relagbes sociais do grupo que as imagens

constituintes das lembrancas ganham também vitalidade. Assim, a

lembranca sempre é:
fruto de um processo coletivo, na medida em que
necessita de uma comunidade afetiva, forjada no
“entreter-se internamente  com pessoas”
caracteristico das relagdes nos grupos de
referéncia. Esta comunidade afetiva é o que
permite atualizar uma identificacdo com a
mentalidade do grupo no passado e retomar o
habito e o poder de pensar e lembrar como
membro do grupo (SCHMIDT; MAHFOUD,
1993, p. 288).

Levando-se em conta essa relagdo, com base nos quadros sociais
da familia e da escola que realizo a analise do material proveniente das
fontes orais e documentos investigados. Além disso, utilizei também
outros autores do campo da historia oral e meméria, assim como
trabalhos ja realizados com a mesma tematica da lingua, alguns dos
quais ja foram sinalizados anteriormente. Levando-se em conta essas
guestdes, a pesquisa esta organizada em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, “2. Sobre as memdrias: contexto, espago e
sujeitos na producéo das fontes”, apresento o contexto geral da pesquisa,
inicialmente evidenciando alguns aspectos histéricos e sociais do
campo. Além disso, discuto de a questdo da lingua — aspecto central do
trabalho — além de apresentar os sujeitos da pesquisa, a producdo e 0s
limites das fontes utilizadas.

No segundo capitulo, “3. Lingua de imigra¢do: coldnia, infancia
e educacdo familiar’, o objetivo € discutir alguns aspectos relacionados
aos usos e ensino e aprendizado da lingua de imigracdo e da lingua
portuguesa, assim como os significados atribuidos a esses aspectos com
base nas memorias evidenciadas pelos entrevistados. A andlise das
lembrancas esta focada no quadro social familia e situa¢des do cotidiano
familiar envolvendo os usos da lingua de imigracdo memorados pelos
entrevistados sdo apresentados.

No terceiro capitulo “4. Lingua de imigracdo: infancia e educacéao
escolar”, parto das lembrancas relacionadas ao quadro social da escola
para discutir os significados atribuidos ao aprendizado da lingua
portuguesa no contexto escolar, buscando contextualizar o periodo da
escolarizacdo dos sujeitos entrevistados e analisar nas falas as
ressonancias dos projetos de nacionalizagdo — responsavel por promover
um intenso processo de restricdo em relagdo a utilizagdo das linguas de
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imigracdo. Um dos objetivos especificos consiste na discussdo de como
esse processo se reflete nas memorias dos entrevistados em relacdo a
lingua, bem como no funcionamento das escolas e nas relagbes de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Outro deles é investigar
caracteristicas das escolas dos entrevistados no periodo de 1937 a 1957,
gue abrange o final da escolarizacdo de Isa, a entrevistada mais velha e o
comego da escolarizagdo de Rosa, a entrevistada mais nova.

No ultimo capitulo “5. Lingua de imigracdo: tempo de lembrar”,
discuto como as memorias foram trabalhadas no ato das entrevistas e
como se constroem e se (re) significam memorias individuais e
memorias coletivas no presente, em um contexto no qual a lingua de
imigracdo estd sendo reavivada, conduzindo para distintos processos
educativos e identitarios.
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Trés personagens me ajudaram a compor estas
Memorias. Quero dar ciéncia delas. Uma, a crianga;
dois, os passarinhos; trés, os andarilhos. A

crianca me deu a semente da palavra. Os passarinhos
me deram desprendimento das coisas da terra. E 0s
andarilhos, a preciéncia da natureza de Deus.
Quero falar primeiro dos andarilhos, do uso

que eles fazem da ignoréancia.

Sempre eles sabiam tudo sobre o nada. E ainda
multiplicavam o nada por zero — o que lhes dava

e uma linguagem de chdo. Para nunca saber onde
chegavam. E para chegar sempre de surpresa.

eles ndo afundavam estradas, mas inventavam
caminhos. Eles me ensinaram a amar a natureza.
Bem que eu pude prever que os que fogem da natureza
um dia voltam para ela. Aprendi com os passarinhos
a liberdade. Eles dominam o mais leve sem precisar
ter motor nas costas. E séo livres para pousar em
qualquer tempo nos lirios ou nas pedras — sem se
machucarem. E aprendi com eles ser disponivel

para sonhar. O outro parceiro de sempre foi a
crianga que me escreve. Os passaros, os andarilhos
e a crianca em mim sdo meus colaboradores destas
memoarias e doadores de suas fontes.

(BARROS, 2001, p. 147).
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2. SOBRE AS~MEMORIAS: CONTEXTO, ESPACO E SUJEITOS
NA PRODUCAO DAS FONTES

E com base nas memarias que sdo possiveis as descobertas que
aqui prosseguem, elas permeiam todo o percurso desta escrita. Neste
trabalho as memdrias se constituem de falas, lembrancas e escolhas que
0s entrevistados fizeram no momento de uma entrevista. A oralidade
gravada e transcrita € uma fonte, passivel de ser pesquisada, analisada e
interpretada. A memdria “tém valor de documento e, sua interpretacéo,
tem a funcdo de descobrir o que documentam” (ALBERTI, 2004, p.19).
Assim como qualquer outro documento histdrico, as memarias séo
produzidas por alguém, em circunstancias especificas. Contextualizar as
condi¢cBes em que as fontes foram produzidas, assim como quem as
produziu é fundamental para a interpretacdo das informacdes contidas
no documento. Além disso, € necessario discorrer sobre as
especificidades dos sujeitos produtores das memorias e do local que
habitam e, também, sobre elementos do campo de pesquisa, neste caso a
cidade de Colombo (PR).

2.1 Aspectos da imigracéo e colonizagéo italiana: marcas no espago
€ Nos sujeitos da pesquisa

As memoérias com que trabalho sdo de descendentes de
imigrantes, que colonizaram a cidade de Colombo, vindos da Itélia para
0 Brasil nas grandes imigra¢des ocorridas no final do século XIX. Os
processos imigratérios que ocorreram no pais em tal século e suas
ressonancias sdo temas amplamente estudados por pesquisadores
contemporaneos. De forma geral, as pesquisas permitem notar que 0s
descendentes de imigrantes estdo presentes em todo o territorio
nacional, ja que vérias cidades receberam grandes levas de estrangeiros
nesse periodo. Do mesmo modo, é preciso considerar que foram
diversos os grupos emigrados. Além dos italianos, chegaram ao Brasil
alemaes, ucranianos, entre outros.

Para mensurar, Trento (2000, p.34) nos mostra que “entre 0S anos
de 1884 e 1903, entraram aproximadamente 1,7 milhdo de pessoas
vindas de diferentes regides, sobretudo de paises europeus”. As taxas de
imigragdes ja vinham se intensificando desde os anos de 1820, sendo
gue a maior leva de imigrantes chegou em 1860 (TRENTO, 2000).
Oliveira (2009) considera que 0 que motivou 0 processo imigratorio
nesse periodo de elevado fluxo foi uma politica de atragdo de imigrantes
do governo brasileiro. Nesse periodo de grande fluxo, o grupo de
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imigrantes italianos foi 0 maior grupo étnico emigrado. Ele representou
44% do total da entrada de estrangeiros no pais (TRENTO, 2000). E
possivel que o grande nimero de pesquisas sobre 0s imigrantes italianos
no Brasil se justifique por isso.

A emigracdo italiana atingiu 1.356.398 pessoas até 1914
(BALHANA, 1978). A regido da Italia de onde saiu 0 maior nimero de
emigrantes foi da Italia setentrional, sobretudo da regido do Véneto
(BALHANA, 1978). No Sul do Brasil, a propor¢do de imigrantes
oriundos do Véneto chegou a ultrapassar 90%. Foi dessa mesma regido
gue sairam os antepassados dos entrevistados nesta pesquisa.

O grupo de italianos que colonizou a cidade de Colombo teve
uma experiéncia relacionada a um tipo especifico de modelo
imigratério. Embora os imigrantes se destinassem de forma geral ao
setor rural, ja que a partir dos anos de 1875, 0s interesses
governamentais estavam ligados principalmente a contratacdo de mé&o
de obra agricola, houve modelos imigratdrios diferentes nas regides sul
e sudeste durante o periodo das grandes imigraces. Apds a Segunda
Guerra Mundial, o fluxo imigratério italiano continuou, mas teve
diferentes interesses governamentais envolvidos, sendo a imigracédo
caracterizada pela espontaneidade e pelo direcionamento de méo- de-
obra para areas rurais, mas também para areas urbanas (MIORANZA,
1990).

Contudo, ainda no periodo de grandes fluxos, as politicas de
atracdo de imigrantes de cada provincia se diferenciavam com o tipo de
producdo agricola almejada: colonos para nlcleos de pequena
propriedade com a producdo agricola voltada para a producdo de
subsisténcia nas provincias do sul; ou trabalhadores agricolas para as
fazendas de café na regido sudeste (PETRONE, 1982).

Dessa forma, no sul as caracteristicas da politica imigratoria eram
as de incentivar a formacdo de coldnias e a producdo agricola. Além
disso, nas provincias sulinas havia outros objetivos, como o de ocupar o
territério e cultivar produtos para o desenvolvimento e suprimento
destas localidades. Para isso, pequenos proprietarios policultores, que
ajudariam no abastecimento das cidades, passaram a ser atraidos para
esses locais (ALVIM, 2000; TRENTO, 2000). No caso da provincia do
Parana, Estado onde se encontra a regido estudada, havia o interesse de
proporcionar a Curitiba, a capital, uma zona de producdo de géneros
alimenticios e comércio. “No Parana o problema imigratério foi desde
logo colocado no sentido de criar-se uma agricultura de abastecimento”
(BALHANA, 2002, p. 367).
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De forma geral, nas regifes mais ao Sul, o clima se constituia em
um fator de atracdo para os imigrantes que buscavam manter-se com
suas produgles agricolas, haja vista que permitia a plantacdo de
produtos ja conhecidos por grupos europeus, 0 que facilitava a
adaptacdo das familias (PETRONE, 1982). Contudo, a natureza era
diferente e a adaptacdo a nova paisagem agraria contou com técnicas
agricolas ensinadas por agricultores nativos (TRENTO, 2000). Os
colonos dedicaram-se, inicialmente, a producdo de queijos, vinhos e
hortigranjeiros. Eles participaram ainda da realizagdo de vias férreas, de
linhas telegraficas, no desenvolvimento dos setores industriais e
comerciais. Entretanto, as familias dos entrevistados, sem excecéo,
dedicavam-se a atividades agricolas.

As colbnias sulinas se situavam, em sua maioria, distantes dos
centros urbanos. Autores como Trento (2000) e Alvim (2000)
demonstram como essa distAncia acarretava em dificuldade e
comercializacdo de produtos e a assisténcia médica para os colonos no
sul. Para Trento (2000), este isolamento permitiu que por décadas os
nucleos se organizassem de forma autossuficiente, com uma agricultura
de subsisténcia. Segundo o autor, isso também haveria permitido a
manutencdo de usos e costumes das regiGes de proveniéncia: o tipo de
moradia, a alimentacdo, & familia patriarcal, a devo¢do religiosa, a
introducdo de jogos de bocha e morra e a manutencdo da lingua no
espaco doméstico. Segundo Alvim (2000), essa légica de isolamento e
0 tipo de colonizacdo desenvolvida nessa regido permitiram que
surgissem “pequenas ltalias”.

No local estudado, entre os descendentes, ainda hoje é possivel
perceber muitas marcas de tracos culturais trazidos com os imigrantes,
os quais serdo abordados ao longo do trabalho. E provavel que a logica
do isolamento ja ndo explique essa manutencdo. Além da regido ja ser
completamente integrada a economia e sociedade brasileira, ha que se
levar em conta as conexdes globais que caracterizam o século XXI,
assim como diversos aspectos identitarios presentes nos usos e costumes
dos descendentes, melhor explicitados no capitulo 5. Autores como
Zanini (2000) indicam que a forma como a italianidade é vivenciada
atualmente pode estar envolta em escolhas identitarias, fruto de uma
italianidade reavivada positivamente desde o centenario da imigracéo.
Apesar de levar em conta a existéncia de varios elementos envolvidos
nas escolhas identitarias, bem como nos usos e costumes da cultura de
imigracdo pelos descendentes, é importante mencionar que entre 0s
entrevistados ha elementos que podem ter contribuido com a
permanéncia de alguns elementos culturais até os dias de hoje, como a
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lingua, por exemplo. Entre esses aspectos posso citar que, de forma
geral, os entrevistados descendem de italianos tanto pela familia
materna, quanto pela familia paterna, ou se casaram com descendentes
de imigrantes italianos da mesma cidade, 0 que permitiu que
continuassem habitando a mesma regido que seus pais € avos.

Os entrevistados citaram as familias das quais sdo pertencentes.
Foram citadas por eles uma ou mais familias com referéncia aos
sobrenomes dos avs maternos e paternos. Alguns citaram o sobrenome
da familia do conjuge. Entre as familias que foram citadas estdo:
Lovato, Cavassin, Arcie, Ceccon, Gasparin, Lazarotto, Fiorese, Milani,
Mottin, Perin®, Esses sobrenomes constam no Museu de imigragdo da
cidade como familias que chegaram a Colombo entre os anos de 1878 e
1879, junto as grandes levas de imigrantes.

No periodo dos grandes processos imigratérios a vinda de
familias inteiras foi um dos fatores que proporcionou a permanéncia
desses imigrantes em coldnias brasileiras e fez com que a taxa de
retorno fosse baixa. Outro fator que implicou na permanéncia destes
imigrantes foi as dividas adquiridas na compra de lotes de terra. Dessa
forma, mesmo que existissem italianos que desejassem retornar a sua
terra natal, o custo da volta se tornava inviavel, pois envolvia a compra
de passagens para toda a familia. Desse modo, as familias dos
entrevistados, junto a outras familias ndo citadas, formaram os nicleos
coloniais no territério hoje pertencente a Colombo. Entretanto, ha que se
mencionar que a formagdo desses ndcleos coloniais ndo ocorreu de
forma espontanea, ja que eles fizeram parte de um projeto da Provincia
do Parana.

Em 1870, Adolpho Lamenha Lins, Presidente da Provincia do
Parana, dinamizou o processo de imigragdo, com o estabelecimento de
26 novos nucleos, sendo a maioria deles na regido de Curitiba
(BALHANA, 2002). Uma nova estratégia foi adotada por ele logo
depois de assumir, em maio de 1875: a de fixar os colonos proximos da
capital com a intencdo de suprir o mercado local de produtos agricolas
(BALHANA, 2002, p. 401). A partir disso, a Provincia do Parana
recebeu centenas de imigrantes e fixou-os em pequenas propriedades.

Antes de se estabeleceram na regido que hoje constitui Colombo
e la formarem as col6nias, os imigrantes se estabeleceram na regido
litordnea do Parana. Em 1877 eles haviam se estabelecido na colénia
Nova Italia, em Morretes. Porém, os colonos permaneceram menos que

8 Sobrenomes citados em ordem aleatoria. Alguns entrevistados citaram
sobrenomes das familias paterna e materna. Alguns sobrenomes se repetiram.
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12 meses nessa localidade, principalmente pela inadequacéo em relagdo
ao clima (FERRARINI, 1992).

As migracdes internas permitiram que os colonos fossem em
busca de melhores condi¢cdes. Em setembro de 1878, chefiados pelo
Padre Angelo Cavalli, um grupo de imigrantes saiu do litoral paranaense
e destinou-se para a regido metropolitana de Curitiba, onde ajudou a
fundar a Coldnia Alfredo Chaves. Essa colbnia foi formada antes
mesmo da cria¢do da cidade de Colombo. Tal localidade era conhecida
como povoado do Butiatumirim.

Os imigrantes da Coldnia Alfredo Chaves contribuiram para o
crescimento econdmico da regido e formacdo politica do municipio.
Mais tarde, em 1890, essa Colbnia recebeu o estatuto de Vila. Segundo
Maschio (2013, p. 106), com a formacdo da Villa Colombo, como
passou a ser chamada, outros nucleos coloniais italianos foram incluidos
no territorio. As colbnias Eufrasio Correia, Presidente Faria e Antonio
Prado, passaram a ser bairros da vila e o centro se situava na antiga
Alfredo Chaves. Machioscki (2013, p. 45) inclui ainda a Col6nia Maria
José como pertencente & historia da formacéo do municipio. Segundo o
autor, embora as col6nias Maria José e Antonio Prado estivessem “fora
do perimetro da Vila de Colombo, faziam parte da unidade religiosa
criada neste local” (MACHIOSKI, 2013, p. 53). Povoados como
Boicininga, Véarzea do Capivari, localidades onde moram alguns dos
entrevistados, entre outros, também foram adicionados nessa nova
organizagdo politica (MASCHIO, 2013).

Dessa forma, é possivel perceber como o Municipio de Colombo
foi organizado a partir de diferentes col6nias que se estabeleceram na
regido, sendo que todas elas tinham em comum sua formagdo por
familias inteiras de imigrantes, vindos prioritariamente da regido do
Véneto. Obviamente hoje o municipio conta com uma populacdo
diversificada e plural, porém, ele ainda tem como uma de suas principais
caracteristicas praticas culturais referentes a imigragdo, que sé&o
mantidos vivos na memodria de muitos dos descendentes daqueles
primeiros grupos de imigrantes responsaveis pela criacdo das coldnias.
Entre essas praticas culturais encontramos os falantes da lingua de
imigracdo, que pela caracteristica da colonizagdo de ndcleos familiares
gue permaneceram nessa regido, mantiveram por varias geracdes essa
lingua como o principal sistema linguistico falado no ambiente
domeéstico, como é o caso dos entrevistados que participaram desta
pesquisa.
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2.2 Lingua de imigrantes, lingua de imigracéo

Segundo o Guia Histérico Cultural de Colombo, 86,6% dos
colonos instalados nas coldnias que existiram no territorio colombense
eram oriundos da regido do Véneto, na Italia. Havia diferencas entre os
grupos, mesmo os pertencentes a mesma etnia, no caso, italianos. Essas
diferencas se expressavam em diversas questdes culturais, mas
principalmente nos dialetos locais provenientes de cada regido.

Maschio (2014) aponta que essas diferencas foram um dos
motivos para que o grupo de imigrantes, que acabou se instalando na
col6nia Alfredo Chaves, tivesse recusado a proposta anterior para serem
estabelecido na col6nia Santa Maria do Novo Tyrol. Essa col6nia,
estabelecida em Piraquara, também abrigava imigrantes italianos, esses,
porém, provenientes da regido do Trento. Para a autora, o grupo que ja
nado havia se adaptado nas coldnias litoraneas de Nova Italia e Alexandra
por motivos climaticos, recusou a instalacdo em Piraquara, entre outros
fatores, também pelas diferencas dialetais, ja que isso “impediria que a
formac&o da col6nia ocorresse harmonicamente, pois, evidenciaria uma
série de conflitos” (MASCHIO, 2014, p. 31).

Com isso, é possivel ressaltar que com a chegada de grandes
levas populacionais no século XIX, o Brasil recebeu também diversos
sistemas linguisticos, trazidos por sujeitos emigrados de diversas
nacionalidades. Ainda em sua formacdo, o pais ja poderia ser
caracterizado como um territério plurilingue, j& que nele sempre
estiveram presentes centenas de linguas indigenas, africanas, entre
outras. Além disso, existem as diferencas regionais na propria lingua
portuguesa. Com a recepgdo de grandes levas de imigrantes o cenario
linguistico do pais ficou ainda mais plural e também conflituoso.

Entretanto, com a presenca das colbnias de imigrantes, locais
onde por muito tempo as linguas de imigrantes foram os sistemas
linguisticos utilizados, a inser¢cdo da lingua portuguesa, que é a lingua
legitimada pelo Estado brasileiro enquanto lingua oficial passou a ser
uma necessidade e também uma preocupacdo das politicas nacionais.

Na éarea da linguistica, a discussdo sobre o0s conceitos de lingua
sdo extensos e plurais: lingua oficial, lingua materna, lingua de
imigracdo, lingua minoritaria, lingua de heranca, lingua de prestigio,
bilinguismo, entre outros sdo utilizados por diferentes autores (PAYER,
1999; SPINASSE, 2006; ALTENHOFEN, 2007; FROSI, MAGGION e
DAL CORNO, 2010; FRITZEN, EWALD, 2011; MARTINY,
BORSTEL, 2012;) de diferentes formas, principalmente em trabalhos
envolvendo a discussdo sobre grupos com um passado imigrante
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(italianos, alemées, japoneses, poloneses etc). Entendo que toda essa
discussdo envolvendo conceitos relacionados a lingua se relaciona ao
fato de que “uma lingua ndo é um organismo vivo por si mesma, mas €
uma atividade praticada, atualizada por individuos falantes e, como tal,
sofre transformacdes e pode também morrer” (FROSI; FAGGION;
DAL CORNO, 2007, p. 12).

Dada a centralidade da discussdo sobre a lingua nesta pesquisa, é
fundamental explicitar alguns desses conceitos que sdo operados durante
a discusséo que proponho. No entanto, como o objetivo central foca as
memérias em relagcdo aos usos da lingua de imigracdo, ndo pretendo
aprofundar a discussdo sobre esses diferentes conceitos de lingua
evidenciados. Dessa forma, trago apenas breves contribuicbes no
sentido de esclarecer alguns conceitos-chave para a discussao sobre as
memorias que se relacionam a lingua. O primeiro deles é a lingua
materna. Spinassé (2006) sugere que para a maioria dos autores que
discutem o aspecto linguistico, a lingua materna é uma denominagédo um
tanto 6bvia. Porém, ela pode ser entendida como a lingua aprendida com
0s pais, na qual a primeira socializacdo foi estabelecida e se deu a
comunicacdo na primeira infancia. Ou seja, aquela que é utilizada no
dia-a-dia. E também aquela que possui um forte carater identitario.
Spinassé (2006, p. 4) afirma ainda que:

A Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo
é, necessariamente, a lingua da mée, nem a
primeira lingua que se aprende. T&o pouco trata-se
de apenas uma lingua. Normalmente é a lingua
que aprendemos primeiro e em casa, através do
pais, e também ¢é frequentemente a lingua da
comunidade. A lingua dos pais pode ndo ser a
lingua da comunidade, e, ao aprender as duas, 0
individuo passa a ter mais de uma L1 (caso de
bilinguismo). Uma crianca pode, portanto,
adquirir uma lingua que nédo é falada em casa, e
ambas valem como L1.

No caso dos entrevistados, a lingua véneta foi também lingua
materna. Mas para alguns dos entrevistados a lingua portuguesa também
poderia ser considerada, paralelamente a lingua de imigracdo, uma
lingua materna, tendo sido ensinada em casa pelos pais’. Outras
autoras, como Frosi, Faggion e Dal Corno (2008; 2010) também
indicam que pode haver mais do que uma lingua materna, desde que

% Esses casos serdo trabalhados no préximo capitulo.
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ambas tenham sido ensinadas pelos pais e exercam um carater
identitario para seus falantes. E a isso que se chama bilinguismo.
Contudo, como veremos adiante, esse bilinguismo pode ter passado a se
caracterizar como uma situagdo de bilinguismo passivo, ou seja, onde
houve a aquisicdo de dois sistemas linguisticos ao longo da vida e um
deles passou a ndo ser usado. Ou, até mesmo como uma situacdo de
interferéncia, em que se domina e se utiliza um sistema linguistico com
interferéncia de outro (PAYER, 1999). Essas possiveis mudancas na
caracterizacdo da situacdo linguistica dos entrevistados pode ser
entendida de acordo com as mudangas no uso e representacdo da lingua
de imigracdo ao longo da vida desses sujeitos: enquanto criangas,
durante a escolarizagdo, depois de adultos e na velhice.

Outro conceito fundamental, com o qual trabalho ao longo do
texto, é lingua de imigracdo. Embora varios autores entre aqueles
citados da &rea da linguistica utilizem esse conceito, sua definicdo ndo
esta tdo presente na literatura. Encontramos o trabalho de Altenhofen
(2007, p. 28), que elabora alguns aspectos que poderiam caracterizar
aquilo que se chama de lingua de imigracdo: “a) linguas de grupo
(faladas em comunidades de fala); b) Linguas em movimento -
(i)migracdo; d) Linguas marginais (2 margem da lingua oficial);
e)Linguas de minorias (em contraste com a lingua minoritaria)”. Da
mesma forma, Payer (1999) também utiliza a nocdo de linguas de
imigrantes para considerar os sistemas linguisticos que se mantiveram,
em alguma medida, em regides colonizadas por imigrantes falantes de
outras linguas ou dialetos. E levando em conta esses aspectos que utilizo
0 termo lingua de imigracdo para me referir ao modo de falar que
permite reconhecer a referéncia do sistema linguistico aprendido com os
antepassados e utilizado nas regides coloniais estudadas. O termo
“lingua de imigracdo” também é o utilizado pelo Instituto de
Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL), que
realiza pesquisas e inventérios das pluralidades linguisticas de diversos
contextos sociolinguisticos 0 partindo desses sentidos citados, haveria
na cidade estudada, uma comunidade linguistica que se caracteriza pela
imigracdo ocorrida ali.

Tendo evidenciado essa discussdo a respeito dos conceitos
envolvendo lingua materna e lingua de imigracdo, considero, neste
trabalho, que a lingua de imigragdo é também uma das linguas maternas
dos sujeitos da pesquisa, e essa lingua certamente tem por base raizes
gramaticais vénetas, ou grandes influéncias dessa, ja que diz respeito

1% Disponivel em: <http://e-ipol.org/>. Acesso em: 13 mar 2016.
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aos antepassados que colonizaram a cidade. Porém, embora a
procedéncia dos imigrantes que colonizaram Colombo tenha sido
prioritariamente a regido do Véneto, existiam também outros grupos,
vindos de outras regides, como ja foi evidenciado anteriormente.

Cada grupo utilizava um dialeto especifico em sua comunicacao,
de acordo com a regido de origem e até mesmo aqueles vindos da
mesma regido muitas vezes utilizavam diferentes dialetos. Faggion e
Luchese (2010, p. 5) discutindo sobre aspectos do bilinguismo entre
descendentes de imigrantes italianos da regido Nordeste do Rio Grande
do Sul, local onde também h& a predominancia de grupos vindos da
regido do Véneto, dizem que “os vénetos, por exemplo, falavam
vicentino, paduano, feltrino-belunés e outros” (FAGGION; LUCHESE,
2010, p. 5). Levando-se em conta a grande diversidade linguistica,
cultural e a alocagdo aleatoria dos imigrantes quando chegavam ao
Brasil, isso ocasionou o0 surgimento de um “supradialeto” com
predominéncia de elementos vénetos. Frosi e Mioranza (1983)
chamaram de koiné essa forma de comunicacdo de base véneta entre 0s
imigrantes italianos do Rio Grande do Sul. Outros pesquisadores
chamam essa mesma configuracdo linguistica de talian (MIAZZO, sd,
33).

Com base nessa discussdo, considero aqui que a lingua de
imigracdo utilizada pelos entrevistados é de base véneta que, devido as
especificidade das familias dos entrevistados e “devido a grande
procedéncia véneta da colonizagdo em Colombo, os entrevistados
aprenderam esse “modo de falar véneto” (MASCHIO, 2013, p. 56). E
importante salientar também que a lingua dos antepassados que
imigraram certamente ja ndo é a mesma utilizada hoje pelos idosos
entrevistados, pois, assim como a cultura, a lingua se modifica e se
transforma tornando dificil da definicdo a lingua utilizada pelos
descendentes na atualidade. Uma definigdo clara e aprofundada sobre
isso exigiria um trabalho minucioso e aprofundado relacionado ao
campo da linguistica. O foco aqui é pensar como os descendentes (re)
memoram e significam o uso da lingua de imigracdo aprendida com os
antepassados na infancia, no ambiente escolar e na atualidade.

2.3 A producéo das fontes orais

A partir da contextualizacdo de aspectos também relacionados ao
campo € ao tema da pesquisa, é importante evidenciar aspectos sobre a
prépria producgdo das fontes orais. Em relagdo ao processo de construcdo
das fontes importa destacar inicialmente quem s&o 0s sujeitos



41

entrevistados e alguns elementos sobre eles, necessarios para o
desenvolvimento dos capitulos seguintes.

Como ja mencionado, 0s entrevistados sdo pessoas idosas, com
mais de 65 anos de idade. A partir da experiéncia/lembranca dessas
pessoas, foi possivel reconstituir um pouco 0 que se passava nas
colonias entre o final da década de 1930 e o inicio da década de 1950,
bem como identificar a forma pela qual se deu a aplicagcdo e
ressonancias das campanhas de nacionalizacdo no ensino e
aprendizagem da lingua oficial, ja que foi a partir de 1937 até 1957 que
0s entrevistados aprenderam a lingua portuguesa.

Outro elemento a ser caracterizado diz respeito as regides da
cidade nas quais os participantes habitam ou habitavam: o centro e os
bairros Boicininga, Capivari e Serrinha (Figura 2).

Figura 2: Mapa de Colombo de acordo com os bairros habitados pelos
entrevistados.
Fonte: Disponivel em:
<http://www.ceaam.net/clb/IegisIacao/leisl/12004/L0875.htm>Acesso em: 12 fev.
2016

! Indicacdes dos bairros dos entrevistados feitos com marcacdes coloridas pela
autora.
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A regido destacada na cor roxa sinaliza a localizac¢do do centro da
cidade. Os pontos verde, azul e amarelo indicam os bairros Boicininga,
Serrinha e Capivari, respectivamente. A Figura 2 permite visualizar
também que a regido da cidade mais urbanizada e com alto indice
populacional encontra-se mais ao sul, prdximo a divisa com a cidade de
Curitiba. Entre os bairros do norte, encontramos regides mais rurais e
com indices populacionais menores.

Ainda, com relacdo as regiGes, cabe apresentar as escolas
frequentadas pelos entrevistados quando criangas. Quatro escolas foram
citadas nas entrevistas: “Escola Isolada de Varzea de Capivari*'?;
“Escola lIsolada Boicininga™; “Escola lIsolada Serrinha” e “Colégio
Santo Ant6nio”. Segundo Ferrarini (1979) a “Escola Isolada de Varzea
de Capivari” ficava localizada a 12 km da area central. A “Escola
Isolada Serrinha” ficava a 5 km do centro e a “Escola Isolada
Boicininga”, a 3 km. Estas eram as distancias desses estabelecimentos
de ensino em relacdo a Sede do municipio em 1978, quando todas essas
escolas ainda encontravam-se em funcionamento. Atualmente as escolas
isoladas foram fechadas, exceto a “Escola do Capivari” que se mantém
aberta, porém, com outro nome. O “Colégio Santo Anténio”, também
citado como “Educandéario Nossa Senhora do Rosério” se trata da
mesma institui¢do, que teve mudangas no nome. Essa escola é particular
catolica e continua existindo. Localiza-se na regido central do
municipio.

As entrevistas tiveram em média a duragdo de quarenta e cinco
minutos. Uma delas teve menor duracdo, levando aproximadamente
trinta e cinco minutos. Outra chegou a uma hora e dez de gravacao.
Desse tempo, principalmente nessa Ultima, partes da conversa foram
destinadas a conversacao livre, sem necessariamente seguir o roteiro.

A todos os entrevistados foi explicado do que se tratava a
pesquisa. Busquei esclarecer com mais detalnes o Termo de
Consentimento de Livre Esclarecido (TCLE)® e deixa-los & vontade em
relacdo a participacdo ou ndo na pesquisa, assim como com a op¢ao de
responder ou ndo as perguntas. Por questdes éticas optei por ndo
identificar os entrevistados, utilizando os codinomes ja apresentados
anteriormente: Elis, Rosa, Isa, Alice, Pedro, Marta e Sueli.

13 Termo necessario para cumprir questdes éticas envolvidas em pesquisas com
seres humanos. O termo esclarece condigdes acerca da utilizacdo das entrevistas
e autoriza 0 uso das mesmas.
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Elis tem 81 anos de idade. Lembra que seu pai veio ainda bebé da
Italia. Por parte de sua mae, foram os avds italianos que emigraram para
0 Brasil. Ela residiu com a familia na regido do Boicininga até o
casamento, quando se mudou para a regido central da cidade. Lembra
gue sua familia dedicava-se a agricultura. Enquanto crianca, Elis
auxiliava sua familia nos trabalhos domésticos, atividade que continua a
exercer ainda hoje. Aos seis anos de idade comecou a frequentar a
escola. Sua escolarizacdo aconteceu entre os anos 1941 e 1946, ja que
lembrou ter saido da escola aos 11 anos. Elis estudou até a quarta série
do ensino primario na “Escola Isolada Boicininga”.

Alice tem 84 anos de idade. Seus avds maternos e paternos
emigraram da Italia para o Brasil. Sua familia também se dedicava a
atividades da agricultura. Desde crianca até os dias atuais Alice reside
na regido do Boicininga. Ela ingressou na escola aos sete anos de idade,
em 1939. Estudou até a quarta série e fez o teste de admissdo. A
frequéncia escolar de Alice deve ter ocorrido até meados de 1944. A
escola frequentada por Alice foi o “Colégio Santo Antdnio”, na regido
central.

Sueli tem 79 anos de idade. Os avds maternos e paternos
emigraram da Italia para o Brasil. Sua familia dedicava-se a atividades
rurais e, além disso, lembra que seu pai tinha uma fabrica de producgéo
em uma mina de calcario na cidade vizinha, em Capiruzinho, Almirante
Tamandaré'. Embora Sueli more e tenha morado quando crianca na
regido Boicininga™ ela estudou o primeiro ano da escola na Escola
Isolada do Capiruzinho devido as atividades econbmicas do seu pai. A
partir do segundo ano, Sueli estudou no “Educandario Nossa Senhora do
Rosario™®. Ela estudou até a quarta série. Iniciou os estudos aos seis
anos e frequentou a escola entre os anos de 1943 a 1946.

Pedro tem 75 anos de idade. Os pais dedicavam-se a atividade
agricola. Ele frequentou a Escola Isolada do Boicininga. Na mesma
regido onde se encontrava a escola habitavam os seus pais e ele reside
ainda hoje. Estudou até o terceiro ano da escola primaria. Iniciou a

" A extragdo e industrializagdo do cal e do calcario, além da producdo de
hortifrutigranjeiros na agricultura é o que caracteriza a atividade econdmica da
regido.

> A regido do Boicininga pertenceu a Almirante Tamandaré, mas atualmente
faz parte do territorio colombense. E uma regifo proxima a regido central de
Colombo, situando-se a aproximadamente 4 km.

' A mesma escola frequentada por Alice, Colégio Santo Antdnio, mas ja com
outro nome.



44

escolarizacdo em 1946 e permaneceu na escola por um longo periodo
até concluir o terceiro ano.

Isa é a mais idosa entre os entrevistados. Com 93 anos de idade.
Seu pai veio da Italia em 1893 e sua familia dedicava-se a agricultura.
Embora o periodo de sua escolarizacdo tenha comecado bem antes que a
dos demais entrevistados, Isa frequentou por um periodo maior a escola.
Logo apds concluir o ensino primario na regido do Capivari, onde ainda
habita, ela cursou o ginasio e o ensino normal para tornar-se professora.
O curso de normalista foi feito em Curitiba e foi concluido em 1946,
ano em que lIsa voltou a Colombo para comecar a lecionar. Ela foi aluna
e professora na “Escola Isolada do Capivari”. Foi lembrada por Rosa,
uma das entrevistadas, que foi sua aluna.

Rosa, a mais jovem entre 0s entrevistados, tem 67 anos. Comecgou
a frequentar a escola em 1954. Seus av0s vieram da Italia e instalaram-
se na regido do Capivari, onde ela habita ainda hoje. Rosa estudou na
“Escola Isolada do Capivari” e teve diversas professoras, entre elas Isa.
Rosa estudou até a quarta série e posteriormente, quando ja adulta,
concluiu o magistério. Por um longo periodo auxiliou os pais nos
trabalhos domésticos e hoje trabalha na prefeitura de Colombo.

Marta tem 77 anos. Estudou na “Escola Isolada do Serrinha”.
Lembrou que comegou a ir para a escola aos sete anos de idade.
Provavelmente sua frequéncia escolar iniciou em 1945 e se estendeu até
1948.

Com excecdo da entrevista com Rosa, todas as outras foram
realizadas nas casas dos entrevistados. De forma geral, chegar até as
pessoas e adentrar no espago intimo de suas casas e suas memorias foi
um tanto dificil, pois ndo as conhecia antes de realizar a pesquisa.
Assim, Maria ajudou ao estabelecer a empatia inicial com os
entrevistados, pois 0s conhecia um pouco mais.

Nenhum dos entrevistados se contrapds a sugestdo de que as
entrevistas fossem gravadas em &udio, porém, em todas elas era
evidente o desconforto que ele gerava quando era ligado e a conversa
iniciava. No entanto, Maria, que ja tinha uma relagdo mais préxima com
todos eles, logo interagia e a situagdo ia ficando pouco a pouco mais
confortavel. Percebi também que no momento em que Maria falava algo
na lingua de imigracdo, a empatia se estabelecia com os risos que
acompanhavam a conversa.

Em nenhuma de minhas entrevistas fiquei a s6s com os
entrevistados. Além da companhia de Maria, por vezes, chegaram mais
familiares ou amigos da pessoa de forma espontanea durante a entrevista
e a conversa tomava outro rumo, proveitoso ou ndo para o contexto da
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pesquisa. 1sso aconteceu em cinco das sete entrevistas realizadas. Sendo
elas realizadas na casa das pessoas, esse foi um fator incontrolavel, mas
gue se tornou significativo, pois quanto mais a vontade a pessoa se
sentia para contar sobre as suas experiéncias, mais ela falava. Além
disso, remete Halbwachs (2006, p. 31) quando diz que:
Uma ou muitas pessoas juntando suas lembrancgas
conseguem descrever com muita exatiddo fatos ou
objetos que vimos ao mesmo tempo em que elas, e
conseguem reconstituir toda a sequéncia de nossos
atos e nossas palavras em circunstancias
definidas, sem que nos lembremos de nada disso.

Assim, com base nesse fragmento de Halbwachs, a presenga de
outras pessoas durante a entrevista, de certa forma, criou um espago
mais propicio ao rememorar ao permitir que os entrevistados e as visitas
se ajudassem no processo de lembrar.

Embora todos os entrevistados fossem llcidos e sem problemas
de salde evidentes, era constante a presenca de familiares que os
acompanhavam, com exce¢do de Rosa e Marta que estiveram sozinhas
durante toda a entrevista. No caso da entrevista com Elis, em
determinado momento tivemos a presenca de sua irma. No caso de
Alice, havia a presenca de seu filho que, embora ndo tenha participado
da conversa, esteve presente em alguns momentos no mesmo espacgo em
que foi realizada a entrevista. Rosa, a mais nova das entrevistadas, com
65 anos, foi quem nos conduziu até a casa de Isa que havia sido sua
professora primaria. Dessa forma, durante a entrevista com Isa, tivemos
a presenca constante de um de seus filhos, como também de Rosa. Pedro
esteve acompanhado por sua esposa que também participou da conversa.
No decorrer da entrevista tivemos, por alguns momentos, a presenga de
uma das filhas de Pedro.

Durante a entrevista que ocorreu com Isa e Rosa juntas
percebemos alguns aspectos interessantes do processo de rememorar.
Nela, Isa lembrou-se de muitos elementos ndo colocados durante a
entrevista individual que havia sido realizada anteriormente. Ou seja,
tendo por base Bosi (1994, p. 55) podemos considerar que sua memoria
trabalhou durante esse periodo. Na conversa em conjunto com Isa, Rosa
evocou memdrias que ndo surgiram na conversa individual anterior. Do
mesmo modo, notamos o trabalho da memaria quando retornamos para
alguns dos entrevistados, para uma nova conversa.

Considero significativo mencionar que, ao mesmo tempo em que
foi dificil produzir as fontes que constituem este trabalho, também foi
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uma tarefa extremamente prazerosa. Ouvir as sete pessoas que
colaboraram em ceder seu tempo e trabalhar comigo nesta jornada, foi
engrandecedor em varios sentidos. Bosi (1994, p. 82) se refere a isso
guando discute a meméria enquanto funcdo social relacionada aos
velhos. Para ela o0 ancido “ndo sonha quando rememora: desempenha
uma funcdéo social para a qual esta maduro, a religiosa funcéo de unir o
comeco ao fim, de tranquilizar as aguas revoltas do presente alargando
suas margens”.

E evidente perceber a natureza de fascinio presente no trabalho
de pesquisa com base na histéria oral. No meu caso em especifico, a
experiéncia de fascinio ao ouvir as historias dos mais velhos constituiu-
se pela emocdo das lembrancas e pela emogdo do siléncio que se
evidenciou em alguns momentos. Pela saudade que eles demonstraram
ao narrar. Senti que para eles também foi prazeroso, pois demonstraram
satisfacdo em serem ouvidos, em poder ajudar, no prazer em contar.
Bosi (1994, p. 82) discute sobre essa sensacdo quando sugere que “a
conversa evocativa com um velho é sempre uma experiéncia profunda;
repassada de nostalgia, revolta, resignacdo pelo desfiguramento das
paisagens caras, pela desaparicdo de entes amados, é semelhante a uma
obra de arte”.

Além disso, quatro dos sete entrevistados mencionaram
elementos da minha propria histéria familiar, pois conheceram meus
avos, entre outros parentes que ndo cheguei a conhecer. Desse modo, ao
ir em busca das histdrias das experiéncias de outras pessoas, acabei por
descobrir muitas histdrias, que eu desconhecia, sobre a minha prépria
histoéria.

Nesse sentido, falar sobre esses elementos do campo e da
producdo das fontes significa pensar em como a meméria é construida
de forma narrativa e compartilhada, em conjunto com o entrevistador e
ndo somente utilizar a histéria oral como um mero conjunto de fatos.
Lozano (2006, p. 16) evidencia isso ao sugerir que a historia oral,

¢ antes um espaco de contato e influéncia
interdisciplinares; sociais, em escalas e niveis
locais e regionais; com énfase nos fendmenos e
eventos que permitam, através da oralidade,
oferecer interpretacbes qualitativas de processos
historico-sociais. [...] Dessa forma, a historia oral,
ao se interessar pela oralidade, procura destacar e
centrar sua analise na visao e versdo que dimanam
do interior e do mais profundo da experiéncia dos
atores sociais.
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E com base nessa abordagem que me proponho a olhar para as
fontes produzidas, buscando, com base na oralidade, centralizar nos
fendmenos narrados as visdes e versdes que surgem do contato com 0s
entrevistados, entendendo serem aspectos de uma memdria que €
individual e ao mesmo tempo coletiva.

2.4 A busca, os limites e 0 uso de outras fontes

No campo em que a pesquisa se insere, ha alguns estudos que
investigam a colonizacdo da cidade até a constituicdo do municipio
(FERRARINI, 1974, 1992). Existe uma obra que foi produzida em
comemoragdo ao centendrio da imigracdo no municipio, que apresenta
um apanhado histérico de eventos e documentos que constituiram a
histéria do municipio (FERRARINI, 1979). H4, ainda, uma monografia
sobre identidade e religido que abrange o periodo de 1888 a 1910
(MACHIOSKI, 2004) e aprofundados estudos sobre a escolarizagdo no
municipio que envolvem principalmente os anos de 1882 até 1912
(MASCHIO, 2005). Além disso, ha variados artigos que abordam o
periodo da colonizacéo até a primeira década do século XX.

Alguns trabalhos tratam de questdes atuais, mas com o foco no
Circuito Italiano de Turismo Rural e questdes étnicas ligadas aos
setores agroindustriais que fazem parte do que vem movimentando a
economia do local (NITSCHE, 2000; CAMARGO, 2007). Um artigo
publicado para a Camara Municipal em comemoragdo aos 115 anos de
historia do municipio aborda a histdria do municipio da colonizagéo até
0 século XXI, passando brevemente por cada década (MASCHIO,
MACHIOSKI; MASCHIO, 2005). Algumas pesquisas envolvem
guestdes étnicas presentes no municipio em periodo recente (LOPES,
2012; MASCHIO, 2013).

O fato é que em todas essas obras ha pouca producdo que trata
sobre o periodo e década de 1930 até centendrio da imigracdo no
municipio. Ha uma lacuna nas pesquisas entre 1930 e 1950. Justamente
0 periodo em que os entrevistados vivenciaram a infancia e a
escolarizacdo e que sera importante para a pesquisa.

Assim como a produgdo em pesquisa, encontramos poucos
documentos histéricos que envolvem o periodo de 1930 a 1950. A busca
de documentos relacionados a educacdo desse periodo foi feita em 2 de
fevereiro de 2016 na Secretaria de Educacdo do Municipio, onde, em
um primeiro momento, recebi a informacdo de que ndo constava nada
nos arquivos. Nesse mesmo departamento, obtive a informacdo de que
todos os documentos histéricos pertencentes ao Municipio de Colombo
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estavam na Secretaria de Cultura ou no Museu Municipal Cristéforo
Colombo. Na Secretaria de Cultura consegui uma listagem dos
documentos existentes sobre a histéria da cidade, que podem ser
encontrados no museu e na biblioteca. Em visita a0 Museu, em 4 de
fevereiro de 2016, fui informada de que ndo havia nada sobre o periodo
referido. Na visita & biblioteca, em 5 de fevereiro de 2016, encontrei
jornais antigos somente a partir da década de 1960. Livros antigos
utilizados pelos imigrantes e descendentes, que constam na listagem
fornecida pela Secretaria de Cultura'’, ndo foram encontrados na
biblioteca.

Apos essa busca sem sucesso, retornei a Secretaria de Educagdo
do Municipio, pois havia feito contato com outra servidora da prefeitura
da cidade que me disse existirem alguns livros escolares da época
pesquisada. No entanto, eram documentos que estavam em um depdsito
e ndo constavam no acervo ja organizado da Secretaria. Em visita a esse
dep6sito juntamente com a servidora, em 3 de maio de 2016, consegui
encontrar alguns livros de registros e atas escolares da época. Ao total
foram encontrados cinco livros de registros de diferentes escolas. Duas
delas sdo escolas frequentadas pelos entrevistados (“Escola Isolada de
Vérzea de Capivari” e “Escola Isolada Boicininga™) e a outra nao
(“Escola Isolada Imbuial da Roseira™). Os livros de registro tornaram-se
documentos significativos, pois, alguns deles, se referem exatamente ao
periodo de escolarizacdo dos entrevistados (de 1937 a 1957)
apresentando detalhes sobre o cotidiano das escolas, as avaliagdes
realizadas, planejamentos de aulas e atas de registro de exames. Esses
materiais serdo explorados com mais detalhes no capitulo quatro.

Além disso, também estive no Arquivo Pablico do Parand, onde
existem alguns documentos catalogados. Porém, esses séo anteriores ao
periodo estudado, até 1920. Dessa forma, em virtude do tempo exiguo
para a realizacdo do mestrado, decidi ndo realizar uma busca mais
detalhada em relacdo a esses documentos. A escassez de pesquisas e
arquivamento de documentos historicos na cidade entre essas décadas
torna significativa a oralidade enquanto documento a partir da
experiéncia vivida pelos descendentes, bem como a investigacdo acerca
de aspectos historicos que envolveram tal periodo.

Do mesmo modo que ha pouca documentacdo sobre o periodo,
também sdo poucos os estudos que envolvam a lingua de imigragéo na
regido. H& diversos trabalhos sobre outras regides e etnias envolvendo a

A listagem informa a existéncia de alguns livros, alguns deles em lingua
italiana.
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lingua de imigragdo. Os trabalhos encontrados com essa tematica sdo em
sua maioria no campo da linguistica (BOSO, 1992; MENGARDA,
1996; CAMBRUSSI, 2007; FROSI, FAGGION, DAL CORNO, 2010);
e alguns dos trabalhos que envolvem memoéria e lingua (PAYER, 1999;
PARCIANELLO, 2011). Busquei trabalhos com palavras chaves como
meméria e imigracao, o que resultou em numerosos trabalhos referentes
a outros contextos (regides e etnias) (ZAMBIASI, 2000). Porém, sobre a
regido especificamente ndo encontrei nenhuma pesquisa envolvendo
lingua de imigragéo.

Utilizo os trabalhos citados como forma de estabelecer didlogo
entre as analises que faco das memorias sobre os usos e significacbes da
lingua de imigracdo. Embora as pesquisas sejam referentes a outros
locais e algumas a diferentes etnias, os referenciais tedricos e alguns
aspectos historicos discutidos me auxiliaram na constru¢do de um
suporte para discutir os dados provenientes das fontes orais, conforme
segue no préximo capitulo.
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Naquele outono, de tarde, ao pé da roseira de minha avo, eu obrei.
Minha av6 nem ralhou nem.

Obrar ndo era construir casa ou fazer obra de arte.

Esse verbo tinha um tom diferente.

Obrar seria 0 mesmo que cacarar.

Sei que o verbo cacarar se aplica mais a passarinhos

Os passarinhos cagaram nas folhas nos postes nas pedras do rio nas
casas.

Eu so obrei no pé da roseira da minha avo.

Mas ela ndo ralhou nem.

Ela disse que as roseiras estavam carecendo de esterco organico.

E que as obras trazem forga e beleza as flores.

Por isso, para ajudar, andei a fazer obra nos canteiros da horta.

Eu sé queria dar forca as beterrabas e aos tomates.

A v0 entdo quis aproveitar o feito para ensinar que cago nao é uma coisa
desprezivel.

Eu tinha vontade de rir porque a vo contrariava os ensinos do pai.
Minha avo, ela era transgressora.

No propésito ela me disse que até as mariposas gostavam de rogar nas obras
verdes.

Entendi que obras verdes seriam aquelas feitas no dia.

Dai que também a vé me ensinou a ndo desprezar as coisas despreziveis
E nem os seres desprezados.

(BARROS, 2001, p. 19).
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3. MEMORIAS DA LINGUA DE IMIGRAGAO: COLONIA,
INFANCIA E EDUCAGAO FAMILIAR

Ao analisar o processo de rememoracdo da lingua materna por
meio das falas dos entrevistados, € interessante perceber como, ao
lembrar-se da lingua, inevitavelmente, ha uma relagdo entre essa lingua
e 0s primeiros momentos da infancia e vivéncia familiar. De forma
geral, muitas lembrancas vinculadas & lingua se referem ao cotidiano
vivenciado nas prdprias familias. Cotidiano esse que ainda se remetia
aos habitos e atividades realizados pelos primeiros imigrantes no
processo de colonizacdo. Assim, nas falas, se percebe que o aprendizado
da lingua materna e muitas das memorias associadas a sua vivéncia, se
relacionam intimamente com o contexto familiar e social dos
entrevistados. Seja a partir dos habitos familiares, ainda muito
vinculados a vivéncia nos grupos de imigrantes da coldnia, como, por
exemplo, por meio dos espacos de convivéncia, do cotidiano religioso e
do trabalho. Ou, a partir do restrito espaco permitido as criancas no que
se considerava a infancia naquela época, como, por exemplo, nas
brincadeiras e no cotidiano de trabalho junto aos pais.

3.1 Reminiscéncias da coldnia nos tempos de crianca

As linguas de imigracdo continuaram sendo utilizadas entre os
imigrantes e seus descendentes ao longo de varias décadas apds a
formagdo das colénias em algumas regides no sul do Brasil. Para
Mioranza (1990), sob o ponto de vista sociolégico, o sistema linguistico
deveria ser o primeiro elemento da bagagem cultural trazida pelo sujeito
emigrado para 0 novo pais a ser deixado de lado. Porém, em rela¢&o aos
entrevistados e suas familias, isso claramente ndo aconteceu. A lingua
de imigracdo permaneceu fazendo parte do cotidiano de vida das
familias durante vérias geracBes. Isso é perceptivel na fala de
praticamente todos os entrevistados. Por exemplo, Isa diz: “Mas falava
italiano. Todo mundo em casa falava italiano” (Isa. Entrevista, 2015, p.
1) e Pedro: “falava sempre italiano, tuti'®” (Pedro. Entrevista, 2015, p.
3). Marta também relaciona a lingua de imigragdo ao cotidiano da
infancia junto a familia. Porém, além disso, ela diz que ja adulta e
depois de casada continuava utilizando a lingua em casa com seu
marido, também descendente de imigrantes: “Nos falava [em casa,
durante a infancia]. Até depois de casada eu com meu marido, nds

'8 Tudo (Tradugdo livre da autora).
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falava a lingua italiana” (Marta. Entrevista, 2015, p. 3). Por outro lado,
Elis diz que: “nos falava so o italiano em casa” (Elis. Entrevista, 2015,
p. 1). Ou seja, embora seu pai soubesse 0 portugués, no contexto
familiar havia a escolha em se falar a lingua de imigracdo. Da mesma
forma, Alice também relaciona o uso da lingua de imigracdo a presenca
da lingua portuguesa a sua vivéncia familiar: “s6 [se falava] o italiano.
O nono era da Italia mesmo, era italiano. Entdo ele entendia tudo o
portugués, mas era so italiano que a gente falava” (Alice. Entrevista,
2015, p. 1). Dessa forma, é possivel perceber que seu Nono que era
emigrado, conseguia entender o portugués. Porém, em casa, as relacoes
seguiam se constituindo com base na lingua de imigracdo. Ou seja, a
lingua que permitia a vivéncia social e familiar era ainda a lingua de
imigracéo.

Ao rememorar seu periodo de infancia, Rosa também aponta para
0 uso da lingua de imigragdo no cotidiano doméstico e, ao falar sobre o
portugués, enfatiza a questdo do erro: “porque em casa a gente falava
mais 0 véneto s6. Alguma coisa que a gente falava em portugués e ainda
tudo erado. A gente nem sabia de nada, porque a minha avo falava tudo
italiano, assim tudo no véneto e a gente se criou nessa” (Rosa.
Entrevista, 2015, p. 1). Possivelmente o erro estivesse relacionado ao
fato de eles pouco falarem o portugués no contexto familiar.

Ja nessas primeiras falas dos entrevistados, o fato de praticamente
todos eles trabalharem suas memérias em relacéo a lingua evidenciando
como ela permaneceu ativa no cotidiano familiar e nas relagdes
domésticas em detrimento do portugués, permite considerar que ha uma
meméria coletiva no/do grupo perpassando as memodrias individuais
evocadas durante a entrevista. Halbwachs (2006, p. 39) salienta:

Para que nossa memoria se aproveite da memoria
dos outros, ndo basta que estes nos apresentem
seus testemunhos: também é preciso que ela ndo
tenha deixado de concordar com as memorias
deles e que existam muitos pontos de contato
entre uma e outras para que a lembranga que nos
fazem recordar venha a ser reconstruida sobre
uma base comum. [..] E preciso que esta
reconstrucdo funcione a partir de dados ou de
nogdes comuns que estejam em nosso espirito e
também no dos outros [...], 0 que serd possivel
somente se tiverem feito parte e continuarem
fazendo parte de uma mesma sociedade, de um
mesmo grupo.
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Alguns elementos contribuiram para que a lingua, e
consequentemente a memoria da lingua, fosse mantida entre os colonos.
Em Colombo, os elementos que podem ter contribuido para a
manutencdo da lingua por varias geracGes, podem ter sido: a
convivéncia do grupo entre si até que ele fosse amplamente integrado a
sociedade receptora; a falta de escolas; a agricultura de subsisténcia, que
limitava o acesso de poucos colonos até a cidade mais proxima para
trocas comerciais; a vivéncia nas regides rurais com baixo nimero de
industrias onde a grande maioria falava a lingua de imigracéo, entre
outros. Na fala de Marta é possivel perceber essa relacdo entre o
cotidiano da agricultura de subsisténcia e das pequenas trocas
comerciais que existiam entre os colonos, os pais dela, e o0s
comerciantes. Nesse caso, 0 armazém ficava também em Colombo, ou
seja, os pais dela ndo precisavam sair da Vila para realizar as trocas
comerciais necessarias para a manutengéo da sua vida familiar:

Tinha o0 armazém do Nico Cavassin, ele comprava
deles [dos pais dela]. Dai no lugar do feijdo e
milho que sobrava, eles traziam o agUcar, o trigo,
0 arroz. E a gente tinha em casa ja tinha uma
vaquinha de leite, as galinha para ter uns ovos. O
porquinho no chiqueiro. Naquela época era tudo
livre, a gente podia ter as coisas mais facil (Marta.
Entrevista, 2015, p. 9).

Também ¢é possivel perceber, nessa fala, como a vida é recordada
relacionada a certa liberdade e facilidade. Provavelmente, isso tenha
relacdo com o habito de se obter o sustento da propria terra, com base no
cultivo e na criacdo de animais, por exemplo. A mesma relacdo entre a
vivéncia familiar envolvendo a agricultura de subsisténcia é observada
na fala de Rosa ao retratar o habito dos colonos: “Plantaram milho,
feijdo, parreira. Tinham que ir para Curitiba de carroca para vender”
(Rosa. Entrevista, 2015, p. 8). Nesse caso, Rosa fala da necessidade de
se ir até Curitiba para vender a produgdo, momento em que seria
necesséria a utilizacdo da lingua portuguesa. Um aspecto interessante
presente na entrevista de Rosa é a sua lembranca em relacdo aos
parentes que viviam em Curitiba. Nos momentos em que esses parentes
visitavam a familia, havia um constrangimento relacionado ao uso da
lingua de imigracdo:

Quando ia 0s nossos parentes, eles cagoavam da
gente. Bastante! A gente ficava assim, meio, como
se a gente fosse jacu. A gente era bobinho, assim,
dai a gente se escondia. A gente falava errado
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assim, meio italiano, meio portugués. O meu tio
que morava em Curitiba ficava repreendendo a
gente. Ficava corrigindo para a gente falar certo.
Eles repreendiam muito a gente. Porque dai a
gente misturava. Por exemplo: “preghiera™” que
em brasileiro é pregar, nos falava “pregare”.
Entdo, a gente ficava assim até com medo de falar
porque depois eles repreendiam a gente (Rosa.
Entrevista, 2015, p. 4).

Certamente esses parentes ja possuiam suas vivéncias mais
integradas em outra ordem social e cultural e, com isso, ja faziam um
uso mais constante da lingua portuguesa. Além disso, é evidente a
repreensdo sofrida em virtude da manutengdo dos habitos com a lingua
materna por Rosa e sua familia, que viviam em Colombo. Possivelmente
isso se relacione ao fato de que, naquela época, em virtude das
campanhas de nacionalizagdo impostas pelo governo brasileiro®, havia
certo estigma em ser filho de imigrante e viver na coldnia. Nesse
sentido, havia um status em ser “brasileiro” e viver no ambiente urbano.
A repreensdo e a vergonha narrada por Rosa na relagdo com os parentes
de Curitiba, podem evidenciar esse estigma.

Outro elemento que pode ter contribuido para a manutencdo no
uso da lingua de imigracdo foram os casamentos. Nas primeiras
geracOes, 0s casamentos endogadmicos, com pessoas da mesma origem
étnica, eram muito comuns entre os imigrantes/descendentes. Na
entrevista com Rosa, ela fala sobre o sofrimento na vinda de sua avo da
Italia e, em determinado momento, aborda a questdo dos casamentos:
“Vieram tudo naqueles pordo. Disseram que sofreram um monte. Diz
gue ndo foi facil. Dai eles ganharam aqueles lotes aqui. Quarenta na area
rural, Quarenta na area urbana. Dai geralmente casavam os filhos com
0s conhecidos, para ndo perder as herangas” (Rosa. Entrevista, 2015, p.
8). Esses casamentos entre 0s imigrantes podem ter garantido a
manutencdo do uso da lingua imigrante em ambiente doméstico
(PEREIRA, 2011). Com o passar do tempo, as geracdes foram
modificando as regras sociais, incluindo aquelas relacionadas aos
casamentos endogdmicos ou somente entre os grupos de imigrantes.

1 Pregar (Traduc&o livre da autora)
20 Aspectos relacionados as politicas de nacionalizacéo serdo desenvolvidos no
capitulo 4.
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Além disso, outros elementos como a escolarizacdo® e a inevitavel
insercdo na sociedade brasileira, aos poucos, foi colocando as linguas de
imigrantes em desuso.

Como é perceptivel, em todas as entrevistas, houve momentos em
gue a denominagdo utilizada para se referir & lingua de imigracéo foi o
“italiano”. No entanto, entre os imigrantes, cada grupo falava um dialeto
diferente: trentino, vicentino, entre outros idiomas provenientes das
regides de onde vieram. Em Colombo essas diferengas linguisticas
também estavam presentes, mas como a maioria dos imigrantes era
proveniente da regido do véneto, essa era a lingua mais comum.

O fato de todos os entrevistados se referirem a lingua de
imigracdo como “italiano” possivelmente ocorra porque, desde o
momento da saida de seus locais de origem, até as primeiras décadas de
colonizagéo se formou uma nogdo de pertencimento “italiano” com base
em tragcos comuns entre esses grupos (vicentinos, feltrinos, mantovanos,
trentinos, etc) em contraste com as demais culturas. Dessa forma, por
mais que existissem diferentes dialetos ou linguas entre 0s grupos
imigrantes, esses foram identificados de forma geral e em contraste,
principalmente, com o portugués, como “italiano”.

Zanini (2005) sinaliza que o sentimento de ser italiano e a
“italianidade” iniciaram-se nesse contraste cultural. A categoria genérica
de “italianos” serviu como uma distingdo em relagdo aos outros, ja que
havia um contraste claro entre o portugués e os diversos dialetos ou
linguas faladas por eles. Desse modo, na relagdo com a sociedade
brasileira os imigrantes se autodenominavam italianos, mas dentro da
colonia falavam dialetos distintos.

Em Colombo “as primeiras duas décadas do século XX foram
marcadas por um processo de transformacdo da Vila” (MASCHIO,
MACHIOSKI, MASCHIO, 2005, p. 5). Essa transformacéo ficou ainda
mais evidente a partir da década de 1930. Essa década foi importante
para o crescimento econdémico e politico do municipio. Foi nesse
periodo que obras importantes foram realizadas: “ocorreu a construcéo
do Paco Municipal que abrigava a prefeitura e a cdmara; [...] a criacdo
da estacdo experimental de trigo; a abertura de algumas fébricas de
vidro e a abertura da estrada da Ribeira ligando Curitiba a Sdo Paulo”
(MASCHIO, MACHIOSKI, MASCHIO, 2005, p. 6).

Porém, mesmo com o crescente processo de crescimento
econdmico e politico da Vila de Colombo, por meio das entrevistas €

21 Aspectos relacionados a escolarizagdo serdo desenvolvidos no capitulo
seguinte.
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possivel notar que as atividades econdmicas eram essencialmente iguais
aquelas trazidas na época da colonizacdo. Tais atividades devem ter sido
passadas de geracdo em geracdo. Essas atividades baseavam-se na
producdo agricola e tinham como base o cultivo do milho, do feijéo e
outros géneros alimenticios que serviam para se efetuar trocas
comerciais, como j& destacado anteriormente nas falas de Rosa e Marta.
A criagdo de animais também era uma atividade econdmica
predominante.
Fica evidente, por meio das entrevistas, que ainda na década de
1940 e 1950 os colonos que habitavam o atual territério colombense
ainda utilizavam a lingua de imigracdo de maneira frequente, quando
ndo Unica, no ambiente doméstico. Assim, as criangas tinham sua
primeira socializacdo na lingua de imigracdo. Essa socializagdo na
lingua de imigracdo ndo era algo baseado em um processo formal de
escolarizagdo, mas sim com base na vivéncia do contexto familiar, entre
os afazeres cotidianos. Bosi (1994, p. 73), discute sobre essa relacéo
entre memoria e socializacdo ao dizer que “a crianga recebe do passado
ndo s6 os dados da historia escrita; mergulha suas raizes na histéria
vivida, ou melhor, sobrevivida, das pessoas de idade que tomaram parte
na sua socializacdo”. Provavelmente a socializacdo na lingua de
imigracao vivenciada pelos entrevistados durante sua infancia apresenta
essa relacdo com as histdrias das pessoas da idade de seu convivio
familiar. Em diversas falas est4 presente a mencéo ao Nono ou Nona®
que so falava na lingua de imigrag&o.
Enquanto os pais se entregam as atividades da
idade madura, a crianca recebe inimeras nogdes
dos avOs, dos empregados. Estes ndo tém, em
geral, a preocupacdo do que é 'proprio’ para
criangas, mas conversam com elas de igual para
igual, refletindo sobre acontecimentos politicos,
historicos, tal como chegam a eles através das
deformagdes do imaginario popular (BOSI, 1994,
p. 73).

Em que medida ndo foi nessa relacdo mais cotidiana e
despropositada existente com as pessoas de idade do convivio familiar
gue foram sendo construidos os sentidos e significacdes que os
entrevistados trazem até hoje em relacdo a lingua de imigracdo? Bosi
(1994, p. 74) ainda sugere que é “gracas a essa 'outra socializa¢éo' [...],
gue ndo estranhamos as regides sociais do passado. [Elas] ndo sé ndo

2 AVO e av6 (Traducio livre da autora).
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nos causam estranheza, como, devido ao intimo contacto com nossos
avos, nos parecem singularmente familiares”.

Nota-se que com o desenvolvimento da Vila, os pais dos
entrevistados ja haviam aprendido algumas palavras da lingua
portuguesa. Seja para realizar as trocas comerciais, seja para a insercado
em outros contextos. 1sso fica evidente em algumas falas. Por exemplo,
quando Elis fala sobre seu pai: “meu pai falava portugués quando ele
queria” (Elis. Entrevista, 2015, p. 3). Da mesma forma Alice comenta
sobre o fato de seu avd entender o portugués, mas nao falar a lingua:
“Entdo ele [seu avd] entendia tudo o portugués, mas era sé italiano que a
gente falava” (Alice. Entrevista, 2015, p. 1). Contudo, no ambiente
domeéstico e familiar a lingua de imigragdo permanecia e continuava a
ser ensinada as criancas pela vivéncia. Isso demonstra como as coldnias
dessa regido tiveram formas de reproduzir e ensinar as geragdes
seguintes a lingua trazida pelos primeiros colonizadores.

No entanto, é fundamental refletir se essa lingua ensinada e
aprendida, ou mesmo a lingua falada era a mesma dos antepassados.
Isso porque é importante pensar a lingua também enquanto processo, ou
seja, um elemento mutavel, que se modifica com o tempo. Essa questdo
surge durante a entrevista com Marta, quando questiono se ainda hoje
ela fala e entende a lingua de imigracéo:

Eu entendo. Tem o italiano bem mais diferente.
Porque, nds, 0 nosso pai, nds chamava diferente.
Era Popai. E os italiano mesmo, como meu pai,
chamava o Popai dele de Pare. Entdo a gente ja
tem uma lingua diferente. Nao é que nem os que
vieram de Itdlia. N6s chamava de mamma,
mamae. E ela chamava a mae dela de Mare.
Entdo, eles ja ensinaram um pouco diferente. Aqui
a gente diz nossos pais. Naquela época eles
diziam nostri genitori (Marta. Entrevista, 2015, p.
3).

Essa fala demonstra que ha diferencas entre a lingua falada pelos
antepassados e aquela aprendida pelos entrevistados com seus pais no
contexto de socializacdo que eles vivenciaram. Além disso, o fato de
Marta perceber e evidenciar essas diferengas demonstra como a
manutencdo da memdria relacionada & lingua ocorre nesse contexto de
nacionalizacdo, no qual havia a convivéncia de mais de uma lingua.

Ha de se levar em conta as mudancas no contexto histérico e
como essas mudangas se refletiram no aprendizado e ensino da lingua
materna, bem como na forma como hoje é rememorada. Payer (2006, p.
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107) se refere a isso quando diz que o portugués e a lingua de imigragéo,
por ela chamadas de dimensdes discursivas da linguagem, néo séo,

semelhantes em  quaisquer  circunstancias
histéricas. Elas apresentam aspectos que vdo se
tornando visiveis através do estudo das disjuncdes
e dos entrelagamentos das materialidades
linguistico-discursivas em questdo: uma em seu
valor juridico preponderante, a ser enunciada,
praticada, escrita, a outra como lingua estranha a
enunciagdo possivel no interdiscurso presente na
“sociedade nacional”, e impregnada, desde modo,
de valores a serem silenciados, abandonados e, de
uma memdria discursiva a ser esquecida, a ser
historicamente apagada por/para uma coletividade
que, entretanto manteve dela uma memoria,
preservando-lhe um lugar em seu saber
discursivo.

Ou seja, é possivel perceber que as mudancas histdricas, politicas

e culturais ocorridas, refletiram na forma como a lingua de imigracéo foi

ensinada e aprendida pelos entrevistados, bem como na maneira como

ela é, hoje, por eles operacionalizada no discurso. Porém, embora a

lingua ndo seja algo estatico e em diversas falas dos entrevistados seja

possivel perceber essas mudangas, como, por exemplo, na fala de Marta

citada acima, algumas palavras, expressdes e usos relacionados aos

primeiros imigrantes ainda resistem. Nisso se evidencia aquilo que

Payer (2006, p. 107) considera como o0s tragos de uma lingua que

seguem presentes mesmo em sua auséncia. Por meio deles é possivel

evidenciar, por um lado, essas mudancas ocorridas na lingua em

consequéncia do tempo. Por outro lado, esses tragcos sdo as marcas do

passado da lingua que subsistem na memdria coletiva dos entrevistados,
tal como evidencia Halbwachs (2006, p. 152):

Quando uma sociedade é submetida a um

remanejamento profundo, parece que a memoria

atinge por duas vias diferentes as lembrancgas que

correspondem a esses dois periodos sucessivos, e

ndo passa de um a outro de modo continuo. Na

realidade, ha dois tempos em que se conservam

dois contextos de pensamentos, e temos de

substituir tanto um como outro para encontrar as

lembrangas em cada um dos contextos em que

estdo localizados. [...] Assim, quando em uma
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sociedade que se transformou subsistem vestigios
do que primitivamente foi, os que a conheceram
em seu estado primeiro também podem fixar sua
atencdo nos  vestigios antigos que lhe
proporcionam 0 acesso a um outro tempo e um
outro passado.

Esse passado da lingua atravessa o tempo, vinculando os
diferentes contextos culturais e sociais, por meio dos tragos que
subsistem na memdria da lingua.

3.2 Infancia e a(s) lingua materna(s)

Falar em lingua de imigracdo significou para os entrevistados
rememorar suas vidas enquanto criangas. Isso porque esse foi um
periodo em que a lingua de imigragdo foi amplamente utilizada. Assim,
rememorar esse periodo significou retratar aspectos do ambito familiar e
do tempo de infancia. Ao falar de tais aspectos do contexto familiar, os
entrevistados trabalharam com momentos em que a lingua de imigracdo
foi aprendida e configurou-se como uma das linguas maternas desses
sujeitos. Também é possivel perceber como se deu a educagdo em
relacdo a lingua portuguesa.

Para pensar nesse tempo vivido pelos entrevistados é importante
recorrer & nocdo de infancia. A infancia é compreendida como um
momento da vida em que o sujeito ndo tem voz, ndo é responsavel por si
mesmo. Nota-se que a construcdo da infancia tal como é compreendida
hoje surge junto com a construcdo da sociedade moderna. Dessa forma,
devemos considerar a constru¢do socio-histdrica da infancia, que se
inicia ainda no século XVI.

Para Ariés (1981, apud Simoni, 2003) a sociedade medieval via
mal a crianga. “A duracdo da infancia era reduzida a um periodo mais
fragil, enquanto o filhote do homem ainda no conseguia bastar-se; a
crianca entdo, mal adquiria algum desembaraco fisico, era logo
misturada aos adultos e partilhava de seus trabalhos e jogos” (ARIES,
1981, apud SIMONI, 2003, p. 65). A partir da construgdo da sociedade
moderna, nota-se que a crianga passa a ter um lugar importante entre o0s
adultos, ja ndo sendo mais indiferente como outrora.

Simoni (2003), por meio de entrevistas com descendentes de
imigrantes italianos do oeste catarinense, buscou perceber como se
constitui a experiéncia com o trabalho entre os colonos e afirmou em
relagdo a infancia deles:
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Percebe-se [..] que a infancia era breve,
constituindo-se antes de tudo como um tempo de
aprendizagem para o trabalho. As narrativas
desvendam uma riqueza de detalhes que mostram
como as criangas eram construidas a partir do
proprio significado de trabalho e de familia
(SIMONIH, 2003, p. 99).

Dessa forma, o tempo social da infancia entre os descendentes de
imigrantes italianos, com suas diversdes e brincadeiras, era limitado,
pois eles precisavam trabalhar. “A desobediéncia ndo era aceita e a
punicdo era motivo de temor, mas ao mesmo tempo, na relacdo familiar,
a afetividade poderia ser vista em pequenos gestos” (SIMONI, 2003).

O espago ocupado pela crianga poderia ndo
exceder os limites da casa, do patio ou da roca,
mas certamente se apresentava repleto de
possibilidades. Descobrindo-se a si propria e ao
mundo que a rodeava, a crianga se entretinha no
local de trabalho dos pais. Apesar de simples, 0s
brinquedos que a roga oferecia, como pequenas
pedras, espigas de milho, a prdpria terra, entre
muitos outros que apenas a criatividade permitia,
serviam para a sua diversdo enquanto 0s pais
trabalhavam (SIMONI, 2003, p. 79).

Diversas falas dos entrevistados se remetem ao contexto da
infancia junto a familia e, inevitavelmente, elas trazem elementos da
lingua relacionados a esses momentos. Porém, é evidente que nesse
momento o papel das criancas na familia ndo era central. Como ja foi
apontado anteriormente, a maioria das familias a que pertenciam os
entrevistados exercia atividades baseadas na agricultura de subsisténcia,
0 que determinava um cotidiano arduo, preenchido por numerosas
tarefas. Dessa forma, o tempo disponivel entre os adultos, para estar
com as criangas, possivelmente era muito curto, ndo oportunizando
muitos momentos de atengdo ao aprendizado, nesse caso, da lingua. No
entanto, diferente dos pais, os velhos que ja ndo necessitam realizar as
intensas atividades produtivas, tornam-se grandes mediadores da
socializacdo das criancas, como ja sugeri anteriormente.

Em relagdo ao aprendizado da lingua de imigragdo, pode-se
supor que ocorria de forma espontanea a partir das atividades do dia a
dia, do trabalho efetuado na lida com a terra, da relagdo com os velhos,
bem como nos momentos em que a familia se reunia. A forma como o
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cotidiano familiar se expressava na vida das criancas fica evidente na
fala de Marta: “Porque a gente naquele tempo ndo saia de casa. A gente
ia pra escola, voltava pra casa, fazer a tarefa que a mae mandava. E no
outro dia, fim de semana era o dia de catecismo a gente ia no catecismo
e vinha pra casa. E era assim, a vida da gente” (Marta. Entrevista, 2015,

p. 4).

No contexto familiar da maioria dos entrevistados, as duas
linguas, véneta e portuguesa, circulavam durante sua infancia. No
entanto, em relacdo ao aprendizado da lingua, a maioria diz que
aprendeu a falar o portugués somente na escola e enfatiza o aprendizado
pela necessidade de entendimento matuo com os outros alunos que ndo
eram descendentes. Por exemplo, Isa (2015, p. 1) diz que falava somente
a lingua de imigracdo: “quando eu era crianca, depois que a gente foi
para escola que a gente comegou a falar o portugués. Porque a gente ndo
se entendia”. Da mesma forma Rosa enfatiza essa necessidade em
aprender o portugués como forma de estabelecer relagdo com as outras
criancas na escola que ndo eram descendentes. Porém, ela ja falava
alguma coisa do portugués antes de entrar na escola: “A gente falava
alguma coisa de portugués. Mas dai no que a gente entrava na escola
ndo podia falar nada em véneto, porque a gente acabava atrapalhando os
outros alunos que s6 sabiam falar em portugués” (Rosa. Entrevista,
2015, p. 1).

Na sequéncia, Rosa também evidencia que ao aprender o
portugués pelo processo de escolarizacdo formal, aos poucos foi
deixando de falar o véneto que havia aprendido durante a socializa¢éo
no contexto familiar: “Quando a gente comecou ir pra escola que
comecou a aprender o portugués, dai a gente foi perdendo um pouco do
véneto, mas antes a gente sabia tanta coisa. Sabia contar piada, agora a
gente ndo sabe mais nada!!!” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 1). Marta, por
sua vez, relembra o sofrimento por ndo ter aprendido o portugués em
casa. Ao entrar na escola e realizar o catecismo ela precisava saber falar
portugués, porém, seus pais ndo tinham conhecimento da lingua e ela
iniciou a escola sem nada saber: “Sofremos bastante, é porque nossos
pais ndo sabiam falar portugués, entdo quando a gente ia na escola e
comegou no catecismo, foi dificil!” (Marta. Entrevista, 2015, p. 4).

E interessante perceber como alguns dos entrevistados, ao
vivenciarem os sofrimentos e as dificuldades relacionadas ao
aprendizado do portugués na escola, tentaram evitar que seus filhos
passassem por esse mesmo sofrimento. Assim, em diversas falas eles
dizem ter ensinado o portugués a seus filhos para evitar que sofressem
como eles. Sueli, por exemplo, relaciona o fato de seus filhos nédo
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falarem o italiano ao sofrimento ocasionado por ndo saber falar o
portugués. Dessa forma, ela privilegiou o ensino do portugués aos seus
filhos para evitar que sofressem como ela tentando aprender na escola:
“E por isso que meus filhos ndo fala o italiano. Porque n&o saber falar o
portugués é dificil” (Sueli. Entrevista, 2015, p. 1). Da mesma forma
Sueli relata 0 ensino do portugués aos seus filhos antes de eles iniciarem
a escolarizagdo: “Depois que nds vimos 0 que VOc&s passavam
[referindo-se aos castigos utilizados pela professora de Maria,
facilitadora da pesquisa] nés ensinamos nossos filhos a falar antes de ir”
(Sueli. Entrevista, 2015, p. 5). Marta também diz que com os filhos s
falava em portugués para evitar que sofressem por nédo falar a lingua ao
entrar na escola: “Mas com as filharada tudo em brasileiro. Desde o
primeiro neném ja comecamos a conversa em brasileiro pra eles ndo
sofrerem” (Marta. Entrevista, 2015, p. 6).

O aprendizado das linguas no contexto familiar durante a
infancia, seja o véneto ou o portugués, ocorria pela socializacdo e ndo de
forma sistematica, a partir de um processo formal de ensino e
aprendizagem. E possivel que o fato de muitos entrevistados dizerem
hoje ndo saber mais falar a lingua de imigracdo aprendida na infancia,
seja resultado desse aprendizado vivencial baseado na relagao entre pais,
filhos, irméos e avds e ocorrido por meio das atividades praticas do dia a
dia e ndo de um processo sistematizado de alfabetizagcdo. Também ¢
possivel considerar que a partir do momento em que as criangas
comegam a crescer, passam a vivenciar mais espagos de convivio com
outros grupos que ndo somente a familia. Assim, a relagdo com o
portugués se torna mais constante. Da mesma forma, na familia, com a
morte dos mais velhos se limita o espaco de convivio com a lingua de
imigracdo. Bosi (1994, p. 74) discute sobre essa importancia dos velhos
na manutencao das dimens@es culturais por meio das memorias que eles
possuem quando diz:

H& dimensdes da aculturagdo que, sem os velhos,
a educagdo dos adultos néo alcanca plenamente: o
reviver do que se perdeu, de histdrias, tradicdes, 0
reviver dos que ja partiram e participam entdo de
nossas conversas e esperancas; enfim o poder que
os velhos tém de tornar presentes na familia os
que se ausentaram, pois deles ainda ficou alguma
coisa em nosso habito de sorrir, de andar.

Certamente pode-se dizer o mesmo em relacdo a lingua. Na
medida em que a as pessoas mais velhas, que possuiam uma relagéo
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mais intensa e cotidiana com a lingua de imigracdo vdo morrendo, a
possibilidade dos mais novos de ter acesso a ela diminui
consideravelmente. Essas relagOes estabelecidas sobre o aprendizado
das linguas na infancia dos entrevistados permite evidenciar o fato de
que eles vivenciaram a sua infancia em um contexto familiar bilingue,
ou seja, um contexto em que utilizavam a lingua de imigracéo e a lingua
portuguesa de forma concomitante. Conforme Grosjean (apud DAL
CORNO, 2010, p. 79), o bilinguismo se refere ao “uso regular de duas
ou mais linguas”. As razbes para que as pessoas se tornem bilingues
podem ser varias, “entre elas a mobilidade por motivos politicos,
sociais, econdmicos, bem como fatores culturais e educacionais”
(GROSJEAN apud DAL CORNO, 2010, p. 79). No entanto, ha de se
considerar a existéncia de diferentes tipos de bilinguismo entre as
geracgdes. Ha casos em que o bilinguismo era ativo, ou seja, 0s sujeitos
tinham o dominio e usavam de forma constante a lingua de imigracéo
(EDWARDS, 2004 apud FROSI; FAGGION; DAL CORNO, 2008, p.
147).

Com o aprendizado da lingua portuguesa, ambas as linguas eram
ativas na vida desses sujeitos. Esse pode ser considerado o caso das
primeiras geracfes, que mesmo que nao dominassem completamente o
portugués, podiam operar as duas linguagens em contextos distintos, de
acordo com a necessidade. E possivel que o aprendizado da lingua
portuguesa por alguns colonos das primeiras geragfes tenha acontecido
de forma pontual por meio das relagdes comerciais estabelecidas durante
a venda de seus produtos, ou em atividades relacionadas a resolugdo de
guestbes praticas da vida junto a 6rgdos publicos. Porém, também é
possivel que tenham aprendido o portugués quando os filhos voltavam
da escola e ensinavam a lingua portuguesa a seus pais. E o caso de
Marta, que relembra isso em sua entrevista: “Nds que passamos pra eles
[seus pais]. Porque eles também nédo tinham feito essa linguagem de
agora. Era tudo italiano” (Marta. Entrevista, 2015, p. 3). Interessante
perceber que ai também se estabelece uma relacdo de aprendizado
informal dos pais com os filhos. No entanto, ndo é um aprendizado
formal, capaz de tornar esses individuos alfabetizados em portugués.
Eles tinham um dominio que os permitia lidar com as situagGes
cotidianas, como fica evidente na sequéncia da fala de Marta:

NOs que passamos pra eles no que comegamos a
aprender. Tinha minha irmd@ mais velha... Ela
aprendeu melhor! Ela ia passando pra mae. Até o
nome das comidas, assim ela foi passando. Porque
eles [os pais] ndo tiveram esse tipo de aprender,



64

porque se tivessem umas aula, né? (Marta.
Entrevista, 2015, p. 4).

Assim como h& casos de bilinguismo ativo, também ha de
bilinguismo passivo (EDWARDS, 2004 apud FROSI; FAGGION; DAL
CORNO, 2008), aquele em que os individuos entendem, mas nao falam
a lingua. E aqui que se insere a maioria dos entrevistados em relag&o ao
aprendizado das linguas. 1sso porque, embora grande parte deles tenha
aprendido a lingua de imigracdo no contexto familiar e a lingua
portuguesa no contexto escolar, em algum momento deixaram de
utilizar a lingua de imigracdo durante sua vida e hoje dizem ndo saber
mais falar. As condicBes responséaveis pela ndo continuidade no uso da
lingua de imigracdo sdo varias e de forma alguma seria possivel
trabalhar com todas elas. No entanto, algumas serdo evidenciadas no
préximo capitulo.

Existem ainda os casos de interferéncia de uma linguagem na
outra. Ou seja, aqueles em que os individuos ndo aprenderam a falar a
lingua imigrante, mas ha palavras, modos de falar, gestualidades e
sotagque que foram aprendidos pelo contato constante com falantes
bilingues. Isso é muito perceptivel em relagdo aos filhos dos
entrevistados que por vezes chegaram a casa dos entrevistados no
momento em que se realizava as entrevistas e acabaram de certa forma
interferindo com suas lembrancas. E o caso, por exemplo, do filho de Isa
gue ao ser questionado sobre falar ou nédo a lingua de imigracdo diz: “Eu
falava muito pouco. Eu entendo tudo... Via meus avos falarem e tudo”
(Isa. Entrevista, 2015, p. 5). Sueli, da mesma forma diz que seus filhos
entendem a lingua de imigracdo, mas nédo o falam: “Eles entendem, mas
falar a lingua fica bem enrolada. Porque eles nunca falaram o dialeto”
(Sueli. Entrevista, 2015, p. 3).

Em geral, se pode ressaltar que a maioria dos entrevistados, de
uma forma ou de outra, conseguiu lidar com essas situagdes
relacionadas ao bilinguismo e aprendizado das linguas maternas.
Alguns, tendo como consequéncia sofrimento e dificuldades e outros,
nem tanto: “No comeco foi muito dificil, até pegar o jeitinho da coisa,
mas depois foi embora” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 3).

3.3 Lembrancas da lingua de imigracao relacionadas aos espacos de
convivéncia e brincadeiras

Como ja foi discutido nos topicos anteriores, a lingua de
imigracdo, que também pode ser considerada como uma lingua materna,
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fez parte da socializacdo dos entrevistados durante a infancia. Sendo
aprendida e utilizada, fundamentalmente, no contexto familiar. J4 em
relagdo a lingua portuguesa, segundo Payer (2005) a maneira pela qual
se deu a entrada e a adaptacdo do imigrante no novo ambiente (dos
falantes de portugués) estava articulada com a forma pela qual eles se
relacionaram com o aprendizado do portugués. Nesse momento, a
intencdo é olhar de forma mais especifica para esses espagos onde essas
linguas, de imigracdo e portuguesa, estiveram presentes durante a
infancia dos entrevistados. Ao analisar suas falas, € possivel reconhecer
gue muitos deles enfatizam as brincadeiras e situagdes envolvendo
espacos de convivéncia cotidianos como importantes no aprendizado e
utilizagdo da lingua de imigracdo. Da mesma forma, em algumas falas é
possivel perceber como, para alguns dos entrevistados, também o
aprendizado informal do portugués ocorreu por meio desses espacos de
convivéncia e a partir de brincadeiras. Pensar as memérias da lingua
relacionadas as brincadeiras pode ser interessante, pois: “a memdria do
brincar é um substrato que pode estabelecer liames entre passado e
presente, entre distintas realidades espaciais e temporais, individuais e
sociais” (ALVES; SILVA; OLIVEIRA 2011, p. 49).

Benjamin (1987) tem em sua obra um espaco significativo para as
brincadeiras, bem como para as memdrias. Em seu texto “Infancia em
Berlim por volta de 1900” apresenta diversas memdrias de sua infancia.
Essas estdo repletas de objetos descritos e de pessoas que atuavam no
ambiente reconstruido em sua rememoracdo. Com base nessas
memorias, demonstra a importancia das fantasias infantis, bem como
das experiéncias que sdo formadoras dos habitos, das aptidfes e da
subjetividade do adulto. Em outro texto, Benjamin (1984) estabelece
uma relagdo entre a crianga, o brinquedo e a educacdo que também
parece ser importante para esta analise. Segundo Alves et al. (2011, p.
51):

Brincar com um brinquedo, em Benjamin,
assume, na crianga, a experiéncia que lhe permite
o reflgio, a perda, o (re) encontro, o dominio de si
e 0 acesso ao outro. Brincando a crianga liberta-se
e reedita papéis sociais criando para si um mundo
proprio: habitual, intenso e renovado.

No caso das falas dos entrevistados em questdo é possivel
perceber como as memorias em relacdo as linguas na infancia
atravessam as brincadeiras e os brinquedos. Por exemplo, Sueli (2015,
p. 1) rememora e relacdo que ocorria entre ela e filhos das pessoas que
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trabalhavam com seu pai, a partir das brincadeiras: “Ah nés de crianca
noés iamos brincar 14 com gente que trabalhava com papai”. E
interessante que, ao ser questionada sobre como aprendeu o portugués,
ela vincula o aprendizado do portugués as brincadeiras com essas
criancas que falavam o portugués: “Eu aprendi [a lingua portuguesa]
antes de ir para aula, porque a gente brincava com as outras criancas.
Mas dai dentro de casa a gente continuava 0 mesmo [utilizando a lingua
de imigracéo]” (Sueli. Entrevista, 2015, p. 2).

Essa relacdo com a lingua, que se estabelecia tendo por base as
brincadeiras, permite refletir sobre a reedicdo dos papéis sociais que a
crianca faz através do brincar, como discutido no trecho acima citado
(ALVES; SILVA; OLIVEIRA, 2011, p. 51). Em outro momento da
entrevista com Sueli também é possivel perceber como essa reedi¢do
dos papéis sociais relacionados as fronteiras linguisticas ocorria a partir
das brincadeiras: “Eu falava s6 o véneto, ela (a amiga de infancia) falava
sO o portugués. E a gente brincava. Ndo fazia diferenca nenhuma”
(Sueli. Entrevista, 2015, p. 4).

Certamente essa vivéncia por meio das brincadeiras foi um
espaco importante no aprendizado informal das linguas maternas para os
entrevistados. Varios deles falaram as brincadeiras que realizavam
quando crianca. Sueli, por exemplo, fala sobre: “pular caracol e corda.
Aquele que faz aquele desenho no chdo e vai jogando a pedrinha. N6s
brincava de mae, de se esconder...” (Sueli. Entrevista, 2015, p. 3). Rosa
também fala sobre as diversas brincadeiras de sua infancia:

Peteca. A gente pegava das galinhas e fazia uma
peteca de palha. A gente pegava uma caixa de
fosforo e depois a palha e ia cercando. Dai ficava
bem grosso. Dai a gente brincava de se esconder.
Meu Deus tinha tantas brincadeiras. Peteca na
escola também, na hora do recreio. Cobra cega. O
lenco atrds. No nosso tempo a gente fazia polenta
de lama. Agua e terra fazendo polenta (Rosa.
Entrevista, 2015, p. 7).

Alice também rememora de sua infancia a partir das brincadeiras.
E interessante perceber a relacio que ela estabelece entre a brincadeira
de crianca e as atividades da escola, no caso, os deveres realizados em
casa que certamente traziam o aprendizado da lingua portuguesa da
escola para o contexto familiar: “Sabe o que eu fazia? Para fazer meus
dever? Eu dava um jeito de amarrar uma tabua, bem amarrada, para ser
meu banco I4 e outra a minha carteira. Fazer os deveres era brincar. E de
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vez em quando nos brincdvamos de casinha” (Alice. Entrevista, 2015, p.
5).

Outro aspecto interessante que surge nas entrevistas é a relacdo
com os brinquedos. Praticamente todos os entrevistados sdo de familias
simples quase sem recursos, cujas atividades se baseavam
fundamentalmente na agricultura de subsisténcia. Isso se refletia
também na infancia por meio dos brinquedos, ou melhor, de sua falta,
como fica evidente na fala de Sueli (2015, p. 3): “Ninguém tinha
brinquedo. Era tudo igual. Ninguém tinha nada”. Porém, essa escassez
material ndo os impediu de desenvolver seus préprios brinquedos e,
possivelmente, até mesmo o0s tenha estimulado, pois novamente
utilizando Benjamin, ha na infancia uma maneira propria de se apropriar
do mundo e brincar com os objetos do cotidiano: “Toda pedra que ela
encontra, cada flor colhida e toda borboleta capturada ja € para ela o
comeco de uma cole¢do” (BENJAMIN, 1987, p. 39). Ademais, fala
sobre como as criancas sdo atraidas e gostam de brincar com o0s
resquicios e destrogos que surgem em seu cotidiano familiar. Seja a
partir de objetos que surgem das atividades de seus pais ou de espacgos
outros com os quais tenham contato.

Nesses produtos residuais elas reconhecem o rosto
gue o mundo das coisas volta exatamente para
elas, e somente para elas. Neles, estio menos
empenhadas em reproduzir as obras dos adultos
do que em estabelecer entre os mais diferentes
materiais, através daquilo que criam em suas
brincadeiras, uma relagdo nova e incoerente. Com
isso as criangas formam o seu préprio mundo de
coisas, um pequeno mundo inserido no grande
(BENJAMIN, 1987, p. 104).

Essa relacdo entre o brincar e os brinquedos cotidianos surge, por
exemplo, na fala de Alice (2015, p. 5): “Os brinquedos era tudo
pedacinho de azulejo, pedacinho de tijolo, tudo o que a gente catava na
rua. Nés pegava e punha nas prateleiras”. Ja na fala de Marta (2015, p.
6) é interessante perceber que também existe uma relacdo entre a lingua
e as brincadeiras. Quando pergunto a ela sobre as brincadeiras em casa e
na escola, a resposta é de que: “as brincadeiras eram as mesmas, s que
a linguagem ao falar [mudava]. Brincar de pedrinha, de prie®, é brincar
de pedrinha. Bota, assim, pedrinha na méo e passava. E de roda”. Ja
Pedro contou que a criancada adorava inventar “traquinagens” e pela

% Pedras (Tradugdo livre da autora).
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falta de brinquedos o segredo era inventar. Em uma brincadeira a
professora foi jogada dentro do rio, com carroca e tudo. Pedro lembrou
ainda uma historia sobre seu irmédo que percorria muitos quilémetros de
carroga junto ao seu pai para levar e buscar a professora em Curitiba.
Um dia ele chegou da escola dizendo: “Mamma, mi trao sto bauto rento
sol rio ?* (Pedro. Entrevista, 2015, p. 4).

Bauto é uma expressdo em lingua imigrante que significa um
bichinho preto (caruncho) que come o milho. Nessa fala o termo bauto é
utilizado para se referir a uma professora brasileira que dava aula na
Regido do Boicininga. Essa expressdo permite que se reflita sobre as
relacbes que se estabeleciam entre 0s colonos e 0s nacionais e
principalmente nas situa¢fes que compunham o ambiente escolar nessa
época. A “professora preta”, conforme foi chamada pelos entrevistados,
foi citada na entrevista de Pedro, de Alice e de Elis, no momento em que
eles falam sobre a escola. Elis também se refere a professora como
“pbauto”; “Um dia estava descendo a escada e meu irmdo falou [para a
mamée]: Ma varda mamma! che unco el bauto se ga vestio tuto de
bianco"® (Elis. Entrevista, 2015, p. 3). Ja Alice ndo utiliza o termo
bauto, mas também se refere a “professora preta”; “A primeira
professora era a lIzabel. Era bem preta, preta, preta, como um carvéo. E
ela tinha uma filha branca” (Alice. Entrevista, 2015, p. 2).

Outro aspecto significativo, que pode ser observado ja no trecho
anterior, é a forma como se d& a lembranca de situacBes cotidianas
envolvendo a familia, as relagdes familiares e entre familias. No caso da
situacdo envolvendo a “professora preta”, embora sejam lembrangas de
pessoas diferentes, que ndo faziam parte da mesma familia, hd& uma
semelhanca na forma como se rememora a professora e as situagdes em
gue ela esta presente. Inclusive na expressao, bauto, utilizada. Ou seja, a
meméria é trabalhada do ponto de vista do grupo, nesse caso,
possivelmente, as criancas que conviviam com a professora e a propria
professora. Halbwachs (2006, p. 41) se refere a essa relagdo entre a
memoéria coletiva e o grupo quando diz:

Talvez seja possivel admitir que um ndmero
enorme de lembrangas reapareca porque 0s outros
nos fazem recorda-las; também se ha de convir
que, mesmo nao estando esses  outros
materialmente presentes, se pode falar de
memoria coletiva quando evocamos um fato que

?* Mamae, eu joguei este bauto dentro do rio.
% \/eja mamée! Um bauto vestido todo de branco (Tradug#o livre da autora).
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tivesse um lugar na vida de nosso grupo e que
viamos, que vemos ainda agora no momento em
que o recordamos, do ponto de vista desse grupo.

Geralmente, ao rememorar essas situacGes na infancia ou com o
pai ou a mde diziam certas coisas, 0s entrevistados usam a lingua de
imigracdo. E como se a memoria da situacio estivesse vinculada ao
mesmo tempo ao grupo familiar e a lingua. Bosi (1994, p. 423) se refere
a isso quando diz que: “as lembrancas do grupo doméstico persistem
matizadas em cada um de seus membros e constituem uma memoria ao
mesmo tempo uma e diferenciada. Trocando opinides, dialogando sobre
tudo, suas lembrancas guardam vinculos dificeis de separar”. E o caso,
por exemplo, da lembranca de Pedro e Alice sobre a “professora preta”
gue utilizam a expressao bauto.

Em relacdo a Alice é interessante destacar que durante a
entrevista ela afirmou ndo falar a lingua de imigracdo. No entanto, em
varias ocasifes ao rememorar situagdes vividas no cotidiano familiar,
ela utiliza a lingua de imigragéo para se referir a como seus pais falavam
determinadas frases. Ela diz, por exemplo, que s6 “gostava de fazer o
dever em cima da arvore. E a mée gritava: Te ve te faite ma” ® (Alice.
Entrevista, 2015, p. 5). Em outro momento da entrevista ela lembrou
ainda que sua mée sempre lhe dizia: “Dopo te vé vedere de to pare?’
(Alice. Entrevista, 2015, p. 6).

E interessante perceber também que a lembranca dessas frases
que eram faladas durante a infancia dos entrevistados, durante a
entrevista foi trazida por eles exatamente na forma como essas pessoas
falavam na época. E quase como se tivessem decorado aquele texto. Da
mesma forma, também ha nas entrevistas momentos em que surgem
falas sobre lembrancas contadas por outras pessoas, principalmente
quando sdo relativas & vinda dos antepassados para o Brasil. Nesses
casos, parece que essa lembranga de outras pessoas € incorporada as
suas proprias lembrancas e passa a fazer parte de sua memdria. Isso se
aproxima daquilo que Halbwachs (2006, p. 91) define como memodria:

Claro, se pela memoria somos remetidos ao
contato direto com algumas de nossas antigas
impressOes, por definicdo a lembranca se
distinguiria dessas ideias mais ou menos precisas
que a nossa reflexdo auxiliada por narrativas,

?® Vai te fazer mal (Traducéo livre da autora).
?" Depois vocé vai se ver com o seu pai (Tradugéo livre da autora).
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testemunhos e confidéncias dos outros, nos
permite fazer de como teria sido 0 nosso passado.

Da mesma forma que alguns entrevistados atualizam a lingua
materna aprendida na infancia ao relembrar de frases exatamente como
eram faladas a eles quando crianga, outros parecem destacar certa
nostalgia em relagcdo ao passado, quando utilizavam e sabiam falar a
lingua, sendo que hoje relatam ter esquecido tudo: E o caso de Rosa
guando, sensibilizada, diz: “mas antes a gente sabia tanta coisa (da
lingua de imigracdo). Sabia contar piada, agora a gente nao sabe mais
nada!!l! A gente esqueceu da tradigdo” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 1).

Essa fala demonstra claramente a relacdo entre a memoria da
lingua, mais especificamente o esquecimento dela, e a passagem do
tempo social. Bosi (1994, p. 417) se refere a essa passagem do tempo
social e como seu empobrecimento determina um apagamento nas
memorias.

Mais que os astros, pode o tempo social, que
recobre a passagem dos anos e das estacGes. A
medida que o tempo social se empobrece de
acontecimentos, se afina e esgarga, vai pondo a nu
aquele tempo vazio, sem aparas, como um chao
infinito, escorregadio, em que os passos deslizam.
Tempo que vence e muda 0s seres mais
resistentes.

A medida que os entrevistados comegam a crescer eles passam a
ocupar mais espacos sociais em que utilizam a lingua portuguesa. Da
mesma forma, a auséncia dos velhos, que exerciam um papel
fundamental na manutencdo dos usos e memdrias relacionadas a lingua
de imigracdo, também limita os espacos de relacdo cotidiana com essa
lingua. Além disso, no proximo capitulo serd discutido como as
mudancas sociais e politicas interferiram na relacdo dos entrevistados
com a lingua de imigracdo e contribuiram com seu pretenso
apagamento. Todas essas questbes certamente colaboram com o que
Rosa concebe como o esquecimento da tradigdo.

A memoria pode percorrer um longo caminho de
volta, remando contra a corrente do tempo. Ela
corre 0 perigo de se desviar quando encontra
obstaculos, correntes que se cruzam no percurso.
Sdo as mudancas, os deslocamentos dos grupos, a
perda de um meio estavel em que as lembrancas
pudessem ser retomadas sempre pelos que as
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viveram. As transformacdes profundas por que
passa a familia, a perda e a chegada de novos
membros sdo pontos de partida. Atras deles os
caminhos se perdem, descontinuos, apagados
(BOSI, 1994, p. 420).

Assim, embora ainda existam diversos aspectos relacionados a
lingua de imigracdo na fala dos entrevistados, existem questfes mais
sutis, pequenos detalhes e pormenores relacionados ao cotidiano que se
apagam e, com isso, trazem o sentimento de nostalgia por ela
expressado.

Pollack (1989, p. 9) sugere que “existem nas lembrancas de uns e
de outros zonas de sombra, siléncios, 'ndo-ditos’. As fronteiras desses
siléncios e 'ndo-ditos' com o esquecimento definitivo e o reprimido
inconsciente ndo sdo evidentemente estanques e estdo em perpétuo
deslocamento”. Esse esquecimento em relagdo a lingua e a tradicdo, que
fica evidente na fala de Rosa bem como na de outros entrevistados,
certamente tém relagdo com essas zonas de sombra e siléncio pontuadas
por Pollack. O autor discute alguns exemplos de situacdes
traumatizantes, como o caso de alguns sobreviventes judeus nos campos
de concentragdo, e sobre como essas situagOes refletem-se na relacdo
entre a memoria individual e coletiva, 0 esquecimento e silenciamento
das memodrias.

Pode-se imaginar, para aqueles e aquelas cuja vida
foi marcada por mdltiplas rupturas e
traumatismos, a dificuldade colocada por esse
trabalho de construcdo de uma coeréncia e de uma
continuidade de sua prépria histéria. Assim como
as memorias coletivas e a ordem social que elas
contribuem para constituir, a memdria individual
resulta da gestdo de um equilibrio precario, de um
sem-nimero de contradicdes e de tensdes
(POLLACK, 1989, p. 14).

No caso de Rosa e dos outros entrevistados, as mudangas sociais
e politicas que serdo discutidas com mais profundidade no préximo
capitulo, determinaram uma restricdo no uso da lingua e certamente
causaram rupturas e traumatismos nos usos e costumes relacionados a
lingua de imigracéo.

3.4 Lembrancas da lingua de imigracdo relacionadas a religido
catolica e ao trabalho
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Embora a lingua se constituisse como um dos aspectos de
identificacdo entre o0s imigrantes e seus descendentes desde a
colonizacdo, a partir da literatura é possivel identificar que o elemento
gue mais criava identificacdo entre eles frente a outros grupos néo era a
lingua. Alguns autores (BALHANA, 2002; MACHIOSKI, 2013)
sugerem que o traco que mais gerava identificacdo entre os italianos era
prioritariamente a religido. Segundo Otto (2005, p. 14),

a religido é por exceléncia legitimadora da
sociedade, porque oculta a fabricacdo humana e
histérica dos arranjos sociais. E um instrumento
de legitimagdo tdo eficaz porque situa a institui¢do
numa instancia sagrada, num quadro cdsmico,
imprimindo-lhe um carater ontoldgico. Como
construtora de identidades e de papéis sociais, a
Igreja cria  um corpo especializado para
legitimag&o e conservagdo do universo simbolico.

Os imigrantes provenientes da regido do Véneto eram catdlicos
fervorosos a ponto de terem seu cotidiano dividido entre o trabalho e a
igreja. Esse fato faz supor que, ao chegar a uma terra desconhecida,
seriam esses valores que pautariam a “reconstrucdo” da identidade
étnica desses estrangeiros (MACHIOSCKI, 2004). Desse modo, destaco
aqui a constante presenca da religido e das relagdes de trabalho nas falas
sobre a lingua e infancia.

Para Machioski (2004), o grupo de imigrantes que formaram a
Vila de Colombo era um grupo homogéneo em relagdo a um mesmo
contingente étnico e também por formarem uma mesma comunidade
religiosa. Por meio de uma unidade religiosa, os imigrantes dessa regido
criaram identificacdo entre si e “podiam preservar seus valores culturais
e integrar-se a sociedade receptora” (MACHIOSKI, 2013, p. 52).

As atividades dos imigrantes italianos da regido consistiam
principalmente da atividade agricola e da pratica religiosa, que além de
cumprir uma funcdo espiritual, cumpria também uma funcéo social, ja
gque no espaco religioso 0s imigrantes se encontravam para trocar
experiéncias e socializarem, além de reafirmarem sua identidade étnica.

A entrevistada Elis demonstra como a religiosidade tinha um
espaco central no contexto de vida dos imigrantes e atravessava as
atividades de trabalho e cotidiano da comunidade, como nesse caso em
gue seu pai ajudou a construir a igreja matriz de Colombo: “Para ajudar
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na construcdo da igreja papai puxava agua nos bigoio®® 14 do tanque.
Nao tinha agua encanada, ndo tinha luz, ndo tinha betoneira, ndo tinha
nada. Construiram a igreja a unha” (Elis. Entrevista, 2015, p. 6).
Praticamente todos 0s entrevistados evidenciaram aspectos
envolvendo a religido catdlica e a lingua de imigracdo. Por exemplo, nas
lembrancas do terco, nos cantos religiosos, nas rezas no ambiente
doméstico e também nas missas em latim, italiano e portugués. Ao
responder & pergunta sobre se seus pais falavam o portugués, Elis traz o
elemento religioso como algo central em sua lembranga:
Ah, e depois o papai comegou [a aprender o
portugués]... Ele era religioso que nossa! Dai ele
tinha a biblia... o velho testamento ele tinha em
italiano. Ele sabia de cor! Mas depois ele
comegou em portugués. Depois que ele comegou
em portugués ele ficava no domingo fechado, ele
lia tudo! Depois ele vinha explicar para nos a
biblia. Mas o texto era em italiano. Volta e meia
eu lembro... Ele era muito devoto de nossa
senhora do Carmo (Elis. Entrevista, 2015, p. 3).

Da mesma forma ela relembra o fato de seu pai cantar na igreja
em italiano: “Meu papai cantava, cantava, cantava. N&o tinha gente que
cantasse como 0 papai. Papai cantava na igreja, em italiano” (Elis.
Entrevista, 2015, p. 4). O canto também é um elemento significativo
para pensar na memoria da lingua de imigracdo. A relacdo com o ritmo
e melodia certamente influenciam na maneira como alguns aspectos da
lingua sdo rememorados. Rosa também relembra sobre os cantos
religiosos e aborda as missas, que em determinado momento passaram a
ser rezadas em latim: “A gente sabia cantar, mas era muito bom. Eu
lembro da festa de Sdo Pedro, mas naquele tempo eles faziam a festa de
Séo Pedro s6 no dia. Ndo é que nem agora que é s6 no domingo. Depois
chegou um tempo em que a missa era rezada sé em latim” (Rosa.
Entrevista, 2015, p. 6). O uso do latim vinculado a religido é um aspecto
interessante para se pensar a partir de uma fala presente na entrevista de
Pedro. Em determinado momento ele diz que até hoje reza o tergo em
italiano. Quando pergunto se ele recorda de alguma orag¢do em italiano
ele diz que reza a ladainha em italiano. Porém, ao comecar a rezar
percebo que na realidade ele a reza em latim. Isso me faz refletir sobre o
gue condiciona a lembranca da lingua materna a partir dos rituais

%8 Bigoio é um tipo de balde, que foi relacionado a um balde grande de carregar
agua ou lavar roupa (Tradugdo livre da autora).
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religiosos. Seria a cadéncia repetitiva das palavras? A melodia das
cancdes ou a importancia que a religido tinha para as familias e era
passada para as criangas ja na infancia?

Bosi discute sobre os mapas afetivos e sonoros relacionados as
memorias dos velhos. Em determinado momento ela sugere que: “as
lembrancas estdo povoadas de sons” (BOSI, 1994, p. 445), enfatizando a
importancia das paisagens sonoras, além da das paisagens visuais, como
substratos para a memoria:

Ouvi outro dia a cantilena do comprador de roupa
velha, quando amanhecia. Soube que se tratava do
filho do judeu de minha infancia, imitando o
sotaque a cantilena do pai. Sons que desaparecem,
gue voltam, formam o ambiente acustico dos
bairros. As pedras da cidade, enquanto
permanecem, sustentam a memoria. Além desses
apoios temos a paisagem sonora tipica de uma
época e de um lugar (BOSI, 1994, p. 444).

Ou seja, certamente ha um apoio entre as lembrancas dos
entrevistados relacionadas as rezas e as paisagens sonoras que elas
evocam. O ritmo das cantorias, a cadéncia nas rezas, as situacfes nas
quais essas rezas eram realizadas coletivamente. E muito possivel que
das rezas em latim, por exemplo, ndo haja a compreensao linguistica do
que significam, mas a paisagem sonora que elas evocam permanece na
memoria dos entrevistados.

Nas entrevistas ficou evidente que as oragdes rezadas no
ambiente familiar eram pronunciadas na lingua de imigragdo. Ou seja,
em um primeiro momento, as criangas aprendiam as oracfes nessa
lingua. Machioski (2013, p. 69-71) diz que “devido a Romanidade da
Igreja Catdlica o cultivo da lingua era tido para os imigrantes como um
auxiliar no fervor da propria fé. [...] Alguns padres cultivaram o uso da
lingua italiana em suas pregagdes”. Em um momento posterior, as
missas passaram a ser realizadas em latim e, posteriormente, o
portugués tornou-se comum. E possivel pensar que a interferéncia de
uma lingua na outra (véneto, italiano, portugués e latim) tenha sido
recorrente.

Outro aspecto a ser evidenciado é como as mudancas sociais e
politicas ocorridas a partir da década de 1940%°, que interferiram no uso
da lingua de imigragdo, também tiveram consequéncias nessa relacéo
estabelecida com a religido por meio da lingua de imigracdo. Em

# Essa discussao sera aprofundada no préximo capitulo.
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determinado momento durante a entrevista de Rosa, ela fala sobre como
0 esquecimento da lingua, também refletiu nas rezas: “A gente rezava a
Ave Maria. Mas eu ndo lembro mais. E dai os mais novos que foram
chegando ndo quiseram aprender mais. Se a gente ndo pratica a gente
esquece” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 5). Pedro também comenta sobre as
mudancas ocorridas na relagdo com a religido a partir das proibigdes no
uso da lingua de imigracdo. Em determinado momento ele diz que
rezava o ter¢o todas as noites. Quando Ihe pergunto se ele rezava em
portugués ou em véneto, ele responde: “Tudo italiano. Depois que foi
proibido, dai tudo em portugués. Comecaram a falar o portugués”
(Pedro. Entrevista, 2015, p. 4). Porém, nesse caso cabe questionar se
apos a proibicdo no uso da lingua de imigragdo, as familias realmente
mudariam seus habitos e costumes familiares de forma tdo extrema
como por vezes parece na fala de alguns entrevistados. Certamente as
politicas tiveram consequéncias na vida dessas pessoas, porém, essas
consequéncias teriam entrado de forma tdo intensa e rapida nas relacdes
familiares na intimidade de suas casas? Outra possibilidade é a de que as
mudangas nos habitos e costumes familiares a partir das politicas
institucionais tenham acontecido como forma de proteger os filhos e
evitar que eles sofressem as consequéncias impostas pelas proibigdes
referentes ao uso da lingua de imigracdo. Essa tentativa de proteger os
filhos surgiu em diversos momentos das falas dos entrevistados como ja
foi evidenciado anteriormente.

O fato é que uma resposta recorrente nas entrevistas para 0s
€asos em que eu perguntava “vocé nao lembra nada na lingua mesmo?”,
foi a referéncia a uma reza. Pedro afirmou ndo se lembrar de nada
mesmo. Porém, quando Maria estimulou e comegou a seguinte reza:
“Credo in Dio Pare Onipotente, creator del céo e da tera. Credo in
Gest Cristo, so Unico fioeo...”*® (Pedro. Entrevista, 2015, p. 4). Ele deu
continuidade a reza na lingua de imigracédo e por fim se emocionou. Isso
leva a refletir sobre as relagfes entre a memdria e a lingua. Bosi (1994,
p. 54) diz que: “se lembramos, é porque 0s outros, a situacdo presente,
nos fazem lembrar”. E exatamente isso 0 que acontece no caso de Pedro.
Quando Maria o estimula a continuar a oracdo e ele d& sequencia de
forma emocionada, é a sua memoria trabalhando (BOSI, 1994, p. 55).

Além disso, certamente também concorre nessa rememoracéo
aquilo que Halbwachs (2006, p. 42) chama de intui¢do sensivel. Aquilo
gue esta na base de qualquer lembranga e que chama o individuo a um

% Creio em Deus Pai todo poderoso, criador do céu e da terra. Creio em Jesus
Cristo, seu Unico filho... (Tradugao livre da autora).
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estado de consciéncia puramente individual. Ou seja, a relagéo entre a
memoria coletiva, estimulada pelo fato de Maria iniciar a reza na lingua
de imigracdo e a memoria individual de Pedro em relagdo a reza que o
fez emocionar-se com essa lembranga.

Ademais, o ritmo sonoro relacionado & reza também foi
significativo como estimulo a rememoracdo, ja que paisagens sonoras
também sdo importantes no processo de rememoragdo. A partir do
estimulo dado por Maria, Pedro evocou a memoria da paisagem sonora
da reza que estava “perdida” para ele, pois “ao perdermos uma paisagem
sonora sempre poderemos evoca-la através de sons que subsistem ou na
conversa com testemunhas que viveram” (BOSI, 1994, p. 447).

Assim como a religido, as relagfes de trabalho também foram
espacos nos quais a referéncia ao uso da lingua de imigracdo esteve
presente em diversas entrevistas. Como foi discutido anteriormente, na
época dos entrevistados a infancia era um periodo relativamente curto e
varios deles narraram lembrancas sobre situagcfes em que ja ajudavam
seus pais e familiares nos trabalhos cotidianos. Isso também acontecia
pelas caracteristicas das familias, em sua maioria baseadas na
agricultura de subsisténcia. Na entrevista com Elis, ela me diz que: “nés
comecamos a trabalhar nés tinha quatro ou cinco anos. Nds iamos com o
papai... Ele podava o parreral. Dai a gente ajudava, juntava, como é que
€? o0s cip6s” (Elis. Entrevista, 2015, p. 1). Da mesma forma me diz
Pedro, ao narrar um dia de sua infancia:

Levantava super cedo... Para fazer o fogo, para
fazer o café, para fazer comida para levar pra
roca. Tirar o leite da vaca. Polenta e salada no
café. Antes plantava milho, parreiras... SO depois
de mocinho é que comecamos a plantar verdura.
Eles [os pais, avds] ndo deixavam plantar verdura.
Eles diziam que estragava a terra. Era feijdo,
batata doce, milho. Coisas para se manter, ndo
para vender. E para manter o animal, para vocé ter
0 porco, a galinha, o boi... Era fogo! N6s fomos
judiados. Judiados! (Pedro. Entrevista, 2015, p. 5).

Nessa fala de Pedro é perceptivel que as criancas também
participavam ativamente das relacdes de trabalho para a subsisténcia
familiar. Além disso, ha um aspecto interessante a ser destacado que diz
respeito aos habitos culturais relacionados a agricultura. Certamente o
fato de os pais e avés, ainda das primeiras geracdes de imigrantes, nao
permitirem que se plantassem verduras por medo de estragar o solo, se
relacionava com uma falta de integracdo a sociedade local e a
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manutencao dos habitos e costumes dos antepassados. Essa relagdo com
a producdo de cultivos essencialmente para a subsisténcia, sem o
estabelecimento de relagdes comerciais se manteve por algumas
geracBes e certamente teve influéncia na manutencdo da coesdo e
fechamento dos grupos imigrantes entre si, sem muito contato com a
sociedade local. Isso, consequentemente, resulta na manutencéo do uso
da lingua de imigracdo durante certo tempo.

Esse tipo de atividade mais fechada, autossuficiente e
independente da relacdo com a capital permaneceu por algum tempo,
porém, aos poucos esses habitos foram se modificando. Possivelmente,
em razdo da dificuldade em se manter e conseguir tudo que
necessitavam para viver, 0s grupos de imigrantes tiveram que comegar a
estabelecer relagbes comerciais mais intensas com Curitiba para obter
recursos. Essas relagfes comerciais com a capital aparecem nas falas de
alguns entrevistados, mas podemos notar que ainda no periodo de suas
infancias a locomocao até Curitiba era de dificil acesso. Pedro, em outro
momento de sua entrevista, fala que: “NOs se criamos numa rapa
desgracada! Fia da mée! Depois que minha vida endireitou um pouco...
Porque olhe: aos 14 anos eu comecei a ir para cidade de carroca para
vender verdura” (Pedro. Entrevista, 2015, p. 4). Rosa também fala sobre
a necessidade de se ir até Curitiba para vender a produgdo: “Plantaram
milho, feijdo, parreira. Tinham que ir para Curitiba de carroca para
vender” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 8). Da mesma forma, Elis fala sobre
a venda em Curitiba dos produtos produzidos pela sua familia: “A
mamae plantava pimentdo, tomate. Dai eles levavam pra cidade lenha
cerrada, na carroga... Eles iam duas vezes por semana. Plantavam milho,
feijdo para o gasto. Tinha as criagdo: porco, galinha, vaca de leite” (Elis.
Entrevista, 2015, p. 1).

Nos trés casos a carroga é citada como meio de transporte entre
Colombo e Curitiba, pois o primeiro dnibus s6 entrou em atividade
ligando as duas cidades em 1962. Embora as duas cidades sejam muito
préximas uma da outra e, na época em que 0s entrevistados viveram a
infancia, ja existisse uma estrada que as ligava, o percurso ndo era tdo
facil de ser realizado sendo limitado a poucas vezes na semana. 1sso
também se relaciona com a manutengéo da lingua de imigracdo durante
certo tempo, pois, diminuia a frequéncia com que 0s entrevistados se
colocavam em contato com outros grupos que nao eram descendentes de
imigrantes e onde ndo circulava a lingua de imigracéo.

A Unica excecdo nas entrevistas em relacdo a necessidade de ir
até Curitiba é Marta que fala sobre o armazém de Nico Cavassin. Ela diz
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gue o armazém ficava em Colombo e 14 mesmo seus pais realizavam a

troca em produtos produzidos:
“Tinha o armazém do Nico Cavassin, ele
comprava deles. Dai no lugar do feijdo e milhos
que sobrava, eles traziam o agucar, o trigo, 0
arroz. E a gente tinha em casa ja tinha uma
vaquinha de leite, as galinha pra ter uns ovos. O
porquinho no chiqueiro. Naquela época era tudo
livre a gente podia ter as coisa mais facil” (Marta.
Entrevista, 2015, p. 9).

Ao rememorar essas situagdes de trabalho envolvendo o cotidiano
familiar, em diversos momentos surge 0 nome de instrumentos, plantas,
situacBes em que sdo utilizadas palavras na lingua de imigracdo. O fato
de surgirem em grande nimero essas palavras e expressdes na lingua de
imigracdo, pode estar relacionado ao que Bosi (1994, p. 471) chama do
carater subjetivo e corpéreo do trabalho que “envolve uma série de
movimentos do corpo penetrando fundamente na vida psicologica. Ha o
periodo de adestramento, cheio de exigéncias e receios; depois, uma
longa fase de praticas, que se acaba confundindo com o prdprio
cotidiano do individuo adulto”. Essa relacdo da préatica cotidiana do
trabalho e das palavras e expressfes que eram usadas para significar as
acles permanecem vivas e presentes no corpo e nas memorias dos
entrevistados.

Pedro, por exemplo, fala sobre o parreal de seu pai: “nos tava no
parreral, eu e o pai. E o vizinho pediu para fazer a conta [Pedro lembra e
fala a frase do vizinho na lingua de imigracao]. Dai ele me chamou... E
eu fiz a conta” (Pedro. Entrevista, 2015, p. 3). JA Marta, ao rememorar o
cotidiano de trabalho doméstico junto a sua mée, usa diversos termos na
lingua de imigracdo para se referir as atividades e instrumentos: “A
mama me dava a [procurando palavra em portugués] tarefa de lavare a
louga, dare una limpezita, pa dope mi va scoia”® (Marta. Entrevista,
2015, p. 1). Rosa também fala sobre o cotidiano de trabalho junto a sua
mae utilizando o nome de diversos instrumentos na lingua de imigrag&o:
“la buscar &gua com o bigol. la no rio torcer a roupa. Depois tinha o
lavel*” para torcer as roupas. Era uma bigoada de roupa” (Rosa.
Entrevista, 2015, p. 8).

31 A mamie me dava a tarefa de lavar a louca. Fazer uma limpezinha, para
depois eu ir a escola (Tradugdo livre da autora).
%2 Instrumento para lavar roupas (Traducdo livre da autora).
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Quando eu estudava no colégio, interno,

Eu fazia pecado solitario.

Um padre me pegou fazendo.

- Corrumbé, no parrrede!

Meu castigo era ficar em pé defronte a uma parede e
decorar 50 linhas de um livro.

O padre me deu pra decorar o0 Sermao da Sexagésima
de Vieira.

- Decorrrar 50 linhas, o padre repetiu.

O que eu lera por antes naquele colégio eram romances
de aventura, mal traduzidos e que me davam tédio.
Ao ler e decorar 50 linhas da Sexagéssima fiquei
embevecido.

E li 0 Serméo inteiro.

Meus Deus, agora eu precisava fazer mais pecado solitario!
E fiz de mont&o.

-Corrumba@, no parrrede!

Era a gloria.

Eu ia fascinado pra parede.

Desta vez o padre me deu o Sermdo do Mandato.
Decorei e li o livro alcandorado.

Aprendi a gostar do equilibrio sonoro das frases.
Gostar quase até do cheiro das letras.

Fiquei fraco de tanto cometer pecado solitario.

Ficar no parrrede era uma gloria.

Tomei um vidro de fortificante e fiquei bom.

A esse tempo também eu aprendi a escutar o siléncio
das paredes.

(BARROS, 2001, p. 27).
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4. LINGUA DE IMIGRACAO: INFANCIA E EDUCACAO
ESCOLAR

Neste capitulo, o trabalho centra-se na analise dos significados
atribuidas com relagdo a lingua de imigracdo no quadro social da escola.
Para entender a configuracdo desse quadro social sera necessario
discutir sobre alguns elementos do periodo em que tais processos de
escolarizagdo ocorreram, sendo que analisamos o periodo escolar entre
os anos de 1937 e 1957, periodo que compreende o final da
escolarizacdo de Isa, a participante mais velha e inicio da escolarizacéo
de Rosa, a participante mais nova. Busco apontar, por exemplo, para
alguns aspectos da escolarizagdo no municipio e das campanhas de
nacionalizacdo que entraram em curso a partir do inicio do século XX e
se tornaram mais incisivas a partir da Era Vargas, tendo ressonancias
ainda nas décadas seguintes. O foco esta em ver como essas campanhas
marcaram de algum modo as escolas frequentadas pelos sujeitos da
pesquisa, aparecendo em suas memérias do periodo de escolarizagdo.

Posteriormente, busco refletir sobre a reconstrucdo e
reconhecimento das memorias que evidenciam aspectos das escolas
frequentadas pelos entrevistados, estabelecendo uma relagdo com outras
fontes documentais. Dessa forma, busco construir a histéria de diversos
angulos possiveis. Com base nas memérias, também apresento aspectos
do ensino e aprendizado da lingua portuguesa e a forma como esses sdo
trabalhados nas entrevistas e, por fim, analiso o processo de
estigmatizacdo e silenciamento da lingua em tal contexto social e suas
ressonancias.

4.1 Escolarizagdo, lingua e nacionalizagédo

Para compreender de forma mais localizada algumas nuances das
falas dos entrevistados com relacéo ao espaco escolar, bem como outros
aspectos da escolarizagdo vivenciados por eles, considero interessante
apropriar-se minimamente do contexto histérico da educacédo
institucionalizada no Municipio de Colombo. Analiso a escolarizagéo
ocorrida durante a infancia, e a entendo como uma fase em que os
entrevistados vivenciaram uma relacdo de ensino aprendizagem
institucionalizada, o que certamente determinou outros usos da lingua
até entdo utilizada por eles. De acordo com Maschio (2014, p. 15) “a
escolarizagcdo pressupBe um ensino institucionalizado, com espaco
préprio, instrumentos educativos e pessoal especializado”.
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No periodo da escolarizagdo dos entrevistados, que compreende o
periodo entre os anos de 1937 e 1957, o Municipio de Colombo ofertava
a modalidade de ensino de primeira a quarta série em escolas publicas e
havia também ofertas em escolas particulares. Cabe ressaltar que desde
1879, ano em que ocorreu a emancipacdo das colonias instaladas nesse
territério, a Provincia do Parand ja havia regulamentado, em 1877, a
obrigatoriedade do ensino primario para a Instru¢do Publica no Estado
onde ele fosse exequivel. Em 1883, a escolarizagdo de criangas entre 7 e
14 anos se tornou obrigatdria para todos (FERRARINI, 1992).

Embora essa obrigatoriedade tenha ocorrido somente a partir de
1883, a escolarizacdo em Alfredo Chaves ja havia iniciado pouco apos a
formag&o da coldnia. Segundo Ferrarini (1992) as primeiras familias de
imigrantes foram instaladas pelo governo em um “rancho” e nesse local
passou ocorrer um processo de instrucdo entre os imigrantes. Sobre o
rancho, Ferrarini (1992, p. 465) descreve que era um espago “em
madeira de pinheiro, coberto de tabuinhas”. Contudo, esse primeiro
processo de instrucdo ndo era financiado pela Provincia. Ele se
constituia de iniciativas dos prdprios imigrantes, que organizaram um
sistema de ensino em sua lingua de imigracdo. A abertura de escolas
comunitarias ocorreu em varios nicleos coloniais nos primeiros anos de
colonizacdo. Diante a desatengdo do governo para com os imigrantes e a
educacdo, tais escolas passaram a ministrar aulas com pessoas da
prépria comunidade que “ensinavam em dialetos as nogdes
fundamentais de leitura e as quatro opera¢bes” (LUCHESE, 2014, p.
16). Desse modo, tais escolas faziam o uso da lingua de imigracdo dos
grupos de maneira frequente, além de ensinar as geragcdes seguintes
outros habitos culturais dos imigrantes. Essas escolas foram importantes
espacos na manutencdo da identidade cultural, principalmente pela
manutencdo da lingua de imigracdo, mas também de outros elementos
culturais. Conforme aponta Petrone (1990, p. 612), “em determinados
casos as escolas foram frutos das iniciativas de professores que
acabaram se destacando como verdadeiros apodstolos da manutencdo ou
difusdo da ‘lingua italiana’”.

No entanto, em varias colbnias no Sul do Brasil, “as escolas
étnico-comunitarias italianas em sua maioria foram efémeras e ndo
funcionaram com regularidade” (FAGGION; LUCHESE, 2010, p. 192).
Segundo essa mesma autora, isso pode ser explicado pelo inicio do
subsidio governamental dado a escola publica, que era gratuita e
ofertava o ensino em lingua portuguesa, além de financiar e enviar os
professores. Embora essas novas iniciativas priorizassem o ensino da
lingua portuguesa, Faggion e Luchese (2010) afirma, que os imigrantes
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italianos do Rio Grande do Sul compreendiam a importancia dos filhos
aprenderem o portugués para as atividades econémicas e sua insercao na
cultura local (FAGGION; LUCHESE, 2010, p. 193). Essa importancia
dada em relacdo ao aprendizado da lingua portuguesa também pode ser
evidenciada na Col6nia de Alfredo Chaves por meio da fala do professor
da primeira escola publica, Ant6nio José de Souza Guimaraes, que abriu
uma escola noturna (FERRARINI, 1992):
“... Anunciando-me alguns colonos maiores de 20
anos o desejo de aprenderem o portugués, e
reconhecendo que V. Exa. se interessa pela
instrucdo, resolvi abrir uma escola gratuita ...”
(Correspondéncia Oficial, L. 666, fl.9 apud
FERRARINI, 1992, p. 474).

Os imigrantes dessa regido reivindicavam as autoridades que
houvesse uma escola publica em sua localidade, desde 1879, o que foi
atendido em 1882 (FERRARINI, 1992). Maschio (2014) também indica
tais reivindicagdes e discute o valor que 0s imigrantes davam & educacéao
e aponta que a escola publica foi requisitada por eles por meio de varias
solicitacdes.

Desde a abertura das escolas publicas em Alfredo Chaves, 0s
professores eram em sua maioria brasileiros. Além disso, 0s primeiros
professores, Anténio José de Souza Guimardes e Julia Guimardes
Ferreira, eram enviados pela Provincia (FERRARINI, 1992).
Coexistiam com as escolas publicas e seus professores, iniciativas
privadas e também “professores contratados, subvencionados,
particulares ou ambulantes” (FERRARINI, 1992, p. 472) que muitas
vezes eram pessoas da propria comunidade e descendentes de italianos.

Portanto, é possivel perceber que a difusdo do ensino da lingua
portuguesa nas escolas foi garantida pelo inicio da subvenc¢éo do Estado
dada a varias escolas isoladas particulares, que ja vinham funcionando,
tinham o ensino na lingua italiana e eram mantidas pelas comunidades.
A subvencdo estatal fez com que se desse inicio a pratica da inspecdo
escolar por intendentes e subintendentes, que procuravam garantir que a
lingua portuguesa fosse ensinada, além da lingua materna da
comunidade (FAGGION, LUCHESE, 2010). Algumas delas passaram
“a ser uma escola municipal, (o que) foi muito comum” (FAGGION,
LUCHESE, 2010, p. 195).

Mesmo com a abertura das escolas publicas, as escolas
comunitarias no sul do Brasil continuaram existindo “até culminar com
a nacionalizacdo compulséria em 1938” (RENK, 2012, p. 12). Com o
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projeto nacionalizador, iniciou-se a politica de “abrasileiramento” de
estrangeiros e imigrantes, que ocorreu principalmente por meio do
ensino. A nacionalizacdo compulséria foi o apice de projetos especiais
de educacdo, feitos pelo Estado para as areas de imigracdo, que ja
vinham buscando “lidar com o bilinguismo e com a nacionalizacdo dos
imigrantes estrangeiros no pais” (PAYER, s.d. p. 2).

Desde o inicio do século XX, em meados das décadas de 1920, os
projetos de nacionalizacdo do Estado brasileiro ja haviam entrado em
curso. Conforme Petrone, esses projetos ganharam mais forca e
organizagdo, passando a intervir no sentido de abrasileirar ou
nacionalizar os imigrantes “especialmente a partir da Revolugéo de 1930
e ascensdo ao poder de Getulio Vargas, e principalmente a partir de
1937, com o Estado Novo” (PETRONE, 1990, p. 619).

O Estado Novo é o periodo entre os anos de 1937 a 1945, em que
ocorreu uma forte politica nacionalista. Com as politicas do Estado
Novo iniciadas em 1937 as campanhas de nacionalizacdo se
intensificaram. As intervencdes estatais se tornaram mais enérgicas com
relacdo ao que foi chamado pelas politicas de “quistos étnicos” de
agrupamentos de imigrantes e seus descendentes. Essas intervencgdes
ocorreram com diversos grupos étnicos, como os poloneses, alemaes,
nipénicos, entre outros, além dos italianos. Segundo Seyferth (1997) os
nacionalizadores pretendiam atingir o sentimento de etnicidade
substituindo os simbolos étnicos por outros representativos da
brasilidade. A autora ainda indica que:

Os grupos étnicos e suas culturas sdo definidos
como quistos (ora raciais, ora exdticos, ora
alienigenas) e as etnicidades, expressadas por
termos ~ como  germanismo, polonidade,
italianidade etc, sdo virus que atingiram o corpo
da nacdo, ameagando sua integridade
(SEYFERTH, 1997, p.103).

Desse modo, a partir de 1937 as politicas de nacionalizacédo
passaram a ser mais incisivas no sentindo de coibir praticas culturais dos
imigrantes, e passaram a combater “qualquer trago cultural que néo
tivesse uma procedéncia que fosse considerada brasileira. As campanhas
nacionalistas tinham como intuito a criagdo de uma unidade nacional e
exigiam o “abrasileiramento” entre o0s colonos e estrangeiros”
(SEYFERTH, 1997, p. 101).

Essas coibicBes ocorreram principalmente com o uso da lingua de
imigracdo. Isso se explica porque nessa campanha a lingua portuguesa
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era elemento de distingdo e reforco da nacionalidade brasileira.
Aprender a lingua portuguesa ndo era mais apenas uma op¢ao procurada
pelos os imigrantes e seus descendentes. A partir desse momento inicia
a imposicao do uso da lingua oficial. Para Payer:
Depois de terem permanecido as linguas dos
(e/os) imigrantes ignorados nas colbnias por mais
de meio século, em uma época em que a questdo
do analfabetismo ndo havia sido minimamente
apresentada como preocupagdo pelo Estado, o
ideal da unidade linguistica veio se fazer presente
em seu meio, ao lado da unidade politica e da
coesdo dos interesses em torno do Estado
Nacional. O interesse pela alfabetizacdo e o
ensino primario sdo colocados entdo em primeiro
plano, com atencdo especial para as col6nias de
imigrantes de todo o pais (PAYER, 2006, p. 81).

Segundo Seyferth (1997) a primeira coisa feita mais
intensivamente pela nacionalizagdo do Estado Novo foi a modificagdo
do sistema de ensino em lingua estrangeira, ja que “a nova legislacdo
obrigou as chamadas escolas estrangeiras a modificar seus curriculos e
dispensar os professores desnacionalizados” (SEYFERTH, 1997, p. 97).

Conforme Oliveira (2010), no Parand a preocupacdo com o
aprendizado com a lingua oficial havia iniciado desde 1909, com a lei n.
894, que ja havia tornado obrigatério o uso da lingua nacional nas
escolas primarias particulares e outros estabelecimentos de instrugdo. O
autor mostra ainda que e em 1917 ““as autoridades paranaenses criaram o
‘Cddigo de Ensino’, obrigando o uso da lingua nacional [...]. E em 1918,
0 deputado paranaense Hugo Simas apresentou [...] projeto de lei
exigindo o uso exclusivo da lingua portuguesa nas escolas particulares”
(OLIVEIRA, 2010, p. 86). Com o advento do Estado Novo, Oliveira
mostra que as mudancas na legislacdo foram ainda mais impositivas
com relacdo ao “espirito nacional”.

Em 1938 foi criada a Comissdo Nacional do Ensino Primario que
teve entre suas atribuicOes a de nacionalizar de forma integral o ensino
primario (PAYER, 2006, p. 80). Isso era aplicado principalmente para
as populacdes estrangeiras, que ja vinham sendo alvo das politicas
nacionalizadoras. O projeto politico da construcdo da nacdo brasileira
pressupunha que “sentimento nacional” s6 poderia ser atingido através
da educagdo. As escolas passaram a ter a funcdo de inculcar este
sentimento nos filhos e netos de imigrantes, que eram desprovidos da
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brasilidade (SEYFERTH, 1997, p. 101). As imposi¢des do civismo
chegariam até o espaco do lar através dos jovens que ensinariam os pais.

Um exemplo de como essas politicas de abrasileiramento
chegaram ao ambiente escolar em Colombo, pode ser observada no livro
de matricula de uma Escola Isolada do municipio. Nas paginas onde se
registra a nacionalidade dos pais dos alunos, até o ano de 1937, é
possivel observar diversas etnias como “italiano”, “alemdo” ou
“brasileiro”. Nas paginas de registro do ano de 1939, a nacionalidade
dos pais (de uma turma com os mesmos alunos, a mesma escola e a
mesma professora) passa a ser registrada como “brasileira”. Nos anos
apos 1939, todos os registros dessa mesma turma passam a nao mais
apresentar informacdo sobre a etnia, o que nos faz pensar que o
“abrasileiramento” do estrangeiro chegou até Colombo de vérias formas,
mas principalmente por intermédio da educacdo e da acéo da extirpacdo
do que néo fosse nacional. Além disso, nesse mesmo, a localidade do
distrito, passou de Colombo para Curitiba, como podemos observar nas
figuras 3 e 4:



Figura 3: Pagina de um livro de matricula e chamada do ano de 1937 em
Colombo.
Fonte: Fonte: “Livro de Matricula e Chamada” da Escola Isolada Imbuial da
Roseira de 1932 a 1946. Secretaria de Educagdo. Colombo: PR.




Figura 4: Pagina de um livro de matricula e chamada do ano de 1939 em
Colombo.
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Fonte: “Livro de Matricula e Chamada” da Escola Isolada Imbuial da Roseira
de 1932 a 1946. Secretaria de Educagdo. Colombo: PR.

A Segunda Guerra Mundial, iniciada em 1939, aumentou ainda
mais a preocupacdo estatal com os ndcleos coloniais imigrantes,
tornando as politicas mais incisivas para alguns grupos étnicos,
principalmente os alemédes. A partir de 1941, quando o Brasil entra na
guerra, a situacdo dos imigrantes italianos também ficou muito delicada.
Itdlia, Alemanha e Japdo formavam um eixo contrdrio ao
posicionamento brasileiro na configuragao geopolitica da época.

Elis se lembra da eclosdo da guerra ao falar sobre como foi
deixando de falar a lingua de imigracéo: “O tempo da guerra. N&o podia
falar o italiano e nem o alem&o” (Elis. Entrevista, 2015, p. 5). Embora
os italianos ndo fossem a maior preocupacdo entre 0s grupos de
estrangeiros que o governo brasileiro passou a combater, para esse
grupo também houve vérios tipos de restricdo, uma das principais, a
linguistica. A partir da entrada na guerra, “o0 governo brasileiro
reorganiza suas propostas politicas, incluindo a politica linguistica”
(ROCHA, 2004, p. 1). Assim, o Brasil proclama guerra “a todos que
demonstrassem simpatia, ou por qualquer outra caracteristica que
colocasse em evidencia sua ligagdo com paises do (outro) Eixo”
(ROCHA, 2004, p. 2). Elis fala ainda sobre como nesse periodo houve
censura de qualquer ligacdo com o pais dos antepassados e como muitas
vezes 0s descendentes e imigrantes tinham acesso a poucas informag6es
para entender 0 que se passava:

Veja bem... Vocé ndo podia mandar carta pra la e
a carta ndo vinha para cé... Até dava, s6 que o que
ndo prestava eles cortavam fora. Era censurado.
N&o podia mandar qualquer coisa. Vinha carta
tudo cortada assim, os pedacos. A gente nem sabia
bem o que era e o que se sucedia (Elis. Entrevista,
2015, p. 6).

No mesmo sentido foi a fala de Alice (2015, p. 4): “Era proibido,
mas ndo sei por qué. Até hoje eu ndo sei. Nunca perguntei para
ninguém, mas também a professora ndo explicava o porqué”. Pedro
também afirmou desconhecer os motivos pelos quais a lingua de
imigracdo foi proibida, embora soubesse que havia relagdo com a
guerra:

Madona! Néo podia falar... Era o tempo da
Revolugdo. Do Getulio Vargas. A Segunda Guerra
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Mundial comegou e a Revolugéo e isso e aquilo e
ja viu. Proibiu! Dai ndo podiam falar e eu ndo sei
0 motivo. Porque a Italia ndo pertencia a nds.
Pertencia a la... (Pedro. Entrevista, 2015, p. 3).

Dessa forma, apesar da falta de compreensdo sobre a razdo das
restricbes estar presente nas lembrancas dos entrevistados, havia o
conhecimento sobre tais restricdes e proibi¢fes, demonstrando que isso
esteve fortemente presente na comunidade. As coibicOes estdo presentes
na memdria coletiva, assim como o lugar dificil em que ficaram os
imigrantes durante a Segunda Guerra. Todos 0s entrevistados
compartilharam dessas lembrancgas. Quanto questiono Alice sobre essas
restri¢cbes, fica evidente seu desconhecimento das razGes. Embora ela
tenha clara a lembranga da proibicédo:

P: Como vocés sabiam? Quem falava para vocés
que ndo podia falar?

E: Sabe que eu ndo me lembro. Ndo lembro. N&o
sei também o porqué (Alice. Entrevista, 2015, p.
5).

Alice lembra ainda que alguém contou a ela que ‘“quando
passavam na frente da delegacia passavam falando palavras como lapis,
caneta, caderno, para mostrar que sabiam falar o portugués de medo que
tinham” (Alice. Entrevista, 2015, p. 2). Nesse caso, é possivel perceber
que Alice transformou a lembranca de outrem em sua propria memoria.
E ainda lembrou que: “Nossa! Quando a gente via um fardado a gente
morria de medo. Nao é como hoje. Nés tinha medo. E foi essa a infancia
nossa...” (Alice. Entrevista, 2015, p. 5).

Esse medo acontecia mesmo que ndo houvesse casos de prisdes
relacionados as familias dos entrevistados. Dalmolin (2005) demonstra
como a intensidade das politicas de nacionalizacdo aplicadas aos
“estrangeiros” foi desmistificada em alguns trabalhos®. Segundo ele,
Sganzerla (2001), ao estudar o periodo do Estado Novo em Guaporé,
demonstrou que as atividades antinacionais de imigrantes tinham
nimeros infimos e, no mesmo sentido, Constantino (2004) relatou o
nlmero pouco expressivo de prisGes antinacionais em Santa Maria,
ambos se detendo em pesquisas com italianos.

De fato, 0 grupo de italianos sofreu menos coer¢éo no quesito
linguistico, se comparado com outros grupos étnicos, como 0s alemaes.

%% Principalmente os trabalhos de SGANZERLA (2001) e CONSTANTINO
(2004).
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As medidas repressivas ocorreram, mas varias localidades demonstram
gue elas ndo foram o suficiente para eliminar o uso da lingua de
imigracdo em alguns ambitos, como o familiar. Em relacdo aos
entrevistados isso também j& ficou demonstrado por meio das discussoes
feitas até 0 momento. Entretanto, mesmo que as repressdes ndo tenham
ocorrido de maneira td0 intensa como ocorreu com outros grupos
étnicos, ou que ndo tenham sido averiguados nimeros expressivos de
prisdes, as que ocorreram ndo deixam de ser muito significativas. Para
Dalmolin (2005, p. 85) “elas permaneceram na memoria coletiva como
uma ‘punicdo pelo mau comportamento’ de determinadas pessoas”. Ou
seja, ha a presenca da formago de uma memoria coletiva do ndo poder
falar, relacionada a aspectos politicos e historicos, como ja foi
apresentado anteriormente. Halbwachs (2006, p. 100), ao discutir sobre
a memoria individual, coletiva e histdrica, sugere que “entre o individuo
e a nacdo hd muitos outros grupos, mais restritos do que esta, que
também tém suas memodrias, e cujas transformacdes reagem bem mais
diretamente sobre a vida e o pensamento de seus membros”. Isso fica
evidente na fala de quase todos os entrevistados. Embora muitas vezes
ndo soubessem explicar muito bem a razdo historica relacionada a
proibicdo no uso da lingua materna.

O “Decreto lei de 1945 proibiu 0 uso de linguas estrangeiras em
qualquer espago publico, escolas, associagdes culturais, mesmo nos
oficios religiosos” (OLIVEIRA, 2010, p. 88). Isa, que comecou a
lecionar em 1946, lembra que no momento dessa proibi¢do mais incisiva
nas escolas, os alunos ja sabiam a lingua portuguesa: “Quando eles
vinham para escola eles ja sabiam falar. A gente falava mais em casa”.
Quando questionada sobre a proibicdo ela lembra-se do tempo em que
ainda era aluna:

P: Teve uma época que ndo podia falar.

E: Da Revolugdo... da guerra.

P: E a senhora deu aula nessa época?

E: Era em 45? N&o, ndo. Eu era aluna ainda na
época.

P: Mas a senhora lembra-se de alguma coisa desse
periodo? De como que era essa proibi¢do de ndo
poder falar?

E: Ah, era feio. Tinha que se controlar. Num
podia, num podia falar italiano. Na escola também
ndo. Era a quinta coluna.

P: E depois como professora, vocés tinham
alguma instrucdo para aluno que viesse falando
italiano?
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E: Os alunos eram doces. Era facil lidar com
eles... (Isa. Entrevista 2015, p. 2).

Nas falas é comum perceber que com a proibicdo decretada, 0s
pais passaram a preparar os filhos para irem & escola, ensinando o que
sabiam da lingua portuguesa ou dando conselhos, como é possivel
perceber na fala de Marta: “Depois que eles [os pais] comegaram a saber
gue ndo podia, eles comecaram a dizer: olhe, na escola vocés tem que
falar para ndo pegar castigo” (Marta. Entrevista, 2015, p. 6). Contudo,
apesar das proibicdes e a insercdo em Varios espagos sociais em que a
nacionalizacdo era incisiva, é perceptivel que o uso da lingua de
imigragdo continuou a ser usada no &mbito familiar, j& ndo como a Unica
lingua, visto que a lingua portuguesa, ja mais difundida, passou a ter
tanta importancia na vida dos sujeitos quanto a lingua materna.

E interessante perceber como, nas memarias com relagdo a esse
periodo, ha certa ambiguidade na maneira como Getllio Vargas é
lembrado, pois embora a maioria dos entrevistados fale com muita
énfase das consequéncias da politica de nacionalizagdo em relacdo a
proibicdo do uso da lingua de imigracdo, também ha certa positividade
em como Getullio Vargas é lembrado. Isso fica perceptivel na fala de
Alice:

Eu gostava do Getulio Vargas. Ele morreu eu era
solteira ainda... Eu sei que morreu o Getdlio
Vargas, porque também morreu a tia que era irma
do papai naquele ano. Tinha mais uma... Agora a
outra eu ndo me lembro... Sei que eram trés
parentes. Ndo o Getalio ndo era (risos). Mas se
respeitava o presidente (Alice. Entrevista, 2015, p.
4).

A relacdo que Alice estabelece entre a imagem de Getllio Vargas

e as memorias de seus familiares é interessante para pensar sobre a

demarcacdo do tempo da histdria na sua prdpria vida, ou seja, a relagéo

entre memdria individual, coletiva e as influéncias sociais. Como pontua
Halbwachs (2006, p. 69):

Cada memoria individual € um ponto de vista

sobre a memdria coletiva, este ponto de vista

muda segundo o lugar que ali ocupo e esse mesmo

lugar muda segundo as relagBes que mantenho

com outros ambientes. N&do é de surpreender que

nem todos tirem o mesmo partido do instrumento

comum. Quando tentamos explicar essa
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diversidade, sempre voltamos a uma combinagéo
de influéncias que sdo todas de natureza social.

Além disso, a ela ndo saber o motivo da proibicdo no uso da
lingua de imigracdo e ndo relacionar isso a Getllio Vargas demonstra
como, em algumas situacGes, a memdria coletiva pode se confrontar
com a memoria histérica (HALBWACHS, 2006). Ela aprovava a
atuacdo do presidente, inclusive entende como necessario o patriotismo
e 0 uso da lingua oficial. Havia uma memodria histérica que fortemente
se articulava para criar esse sentimento nacional e patridtico e “o
presidente Vargas tinha sua imagem fortificada e glorificada, era o
grande lider, considerado o pai dos pobres” (DALMOLIN, 2005, p. 83).
Os entrevistados se referem a essas politicas como algo “necessario” e
“bom”.

No entanto, essa meméria histéria convive com uma memoria
coletiva que associa o periodo a um momento dificil. Isso fica evidente
nas falas dos entrevistados nos momento em que o zelo e empatia por
Vargas é seguido pelas afirmacdes de todos a respeito do quanto
dificultoso foi esse periodo de proibi¢do no uso da lingua de imigracéo.

De forma geral, a escolarizacdo dos entrevistados foi
caracterizada por diversas dificuldades. Algumas dessas situagdes
dificeis foram relacionadas as restricdes de ofertas de diferentes
modalidades de ensino no municipio, que ia até a quarta série, ou
também a precariedade da situacdo econdmica das familias, que fazia
com que a infancia fosse dividida entre o trabalho rural junto a familia e
a manutencdo das criancas na escola, entre outros elementos que
criavam obstaculos para a permanéncia dos alunos nas escolas por
longos periodos, dentre eles a distancia. Alice se refere com um pouco
de pesar sobre a época de sua escolarizacdo: “a vida era diferente...”
(Alice. Entrevista, 2015, p. 7). Elis, entre outras dificuldades, relata a
necessidade de conciliar a escola com o trabalho e a dificuldade da
distancia percorrida sem muitas condi¢des: “N6s comecamos trabalhar,
nos tinha quatro ou cinco anos. NOs ia com o papai. E dai nos ia pra
aula... Nos ia descalco, quando nés ia pra aula nés tinha uns 6, 7 anos”
(Elis. Entrevista, 2015, p. 1).

As restri¢des da comunicagdo no ambiente escolar, que tornavam
dificultosa a convivéncia aparecem também na fala Rosa: “Entdo eles
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sofriam muito com isso... até eles aprenderem. Era uma época patie*®”

(Rosa. Entrevista, 2015, p. 2). Quando Rosa se refere a “eles” &
possivel pensar que ela conta sua prépria historia de um lugar externo a
ela, narrando a situagdo na terceira pessoa do plural. Isso pode indicar
gue existe uma memoria coletiva ja formada, a qual atribui sentido a
escola ter sido um lugar sofrido e de dificil acesso para os descendentes
de imigrantes que ndo sabiam a lingua portuguesa. Para Halbwachs
(2006), a memoria individual esté relacionada com o lugar social que 0s
sujeitos ocuparam e com 0S grupos com 0s guais conviveram, como, por
exemplo, a escola. As marcas nos sujeitos possuem elementos que
compdem a memoria de todo um grupo.

As falas sobre tais dificuldades sdo memdrias compartilhadas
entre os idosos, que fazem parte ndo somente das trajetdrias particulares
de cada individuo, mas também dizem respeito & historia da educacéo
escolar do Municipio de Colombo no periodo frequentado pelos
entrevistados, que circunda os anos de 1937 a 1957.

4.2 As escolas frequentadas pelos entrevistados

Tendo apresentado o contexto politico e social no qual os
entrevistados passaram pelo processo de escolarizagdo, nesse momento
é possivel detalhar as caracteristicas das escolas frequentadas por eles. A
Figura 5 apresenta as escolas frequentadas pelos entrevistados:

Escola Regido Quem
frequentou
Santo Antdnio / Educandario Nossa | Central Alice e Sueli
Senhora do Rosério
Escola Isolada do Capivari Capivari Isa e Rosa
Escola Isolada do Boicininga Boicininga | Elis e Pedro
Escola Isolada da Serrinha Serrinha Marta

Figura 5: Quadro das escolas frequentadas pelos entrevistados
Fonte: Produgéo da autora com base nas entrevistas.

No momento em que 0s entrevistados passaram pelo processo
de escolarizacdo, todas essas escolas funcionavam de forma mista, ou
seja, abrigavam meninos e meninas, atendendo ao Regulamento de

% Termo usado por Rosa para designar uma época dificil. Esse termo esta sendo
revisado junto aos outros, conforme a nota de rodapé nimero 2, mas nao
encontramos para ele uma traducéo especifica, assim como a sua grafia.
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Ensino, Lei n® 1236 de 2 de maio de 1912 (MASCHIO, 2014, p. 41),
pois antes disso havia escolas separadas que atendiam meninos e
meninas. Em relagdo a estrutura das turmas, algumas deles funcionavam
de forma multisseriada, quando alunos de diferentes séries estudam em
uma mesma turma. De forma geral as turmas eram bem numerosas.
Alguns entrevistados falam sobre isso.

Ao perguntar sobre como era a escola, Pedro respondeu que “o
terceiro e quarto ano era tudo junto. Imagina: 15, 20 alunos... Um
grande, um pequeno. Era bastante aluno naquele tempo” (Pedro.
Entrevista, 2015, p. 1). Isa respondeu que quando comegou a dar aula
em 1946: “tinha s6 eu e mais uma professora, duas salas de aula e s6.
Tinha 38 alunos na sala” (Isa. Entrevista, 2015, p. 4). As caracteristicas
de funcionamento das escolas nessa época também ficam evidentes nos
Livros de Registro Escolar. Na figura 6 apresento um exemplo da
estrutura das classes registrada em um desses livros. Embora o livro seja
referente & “Escola Isolada Presidente Farias” *°, onde nenhum dos
entrevistados estudou, esse era um livro padrdo de todas as escolas na
época. A figura se refere a uma pagina de registro de frequéncia, do ano
de 1946. Nela, ¢é possivel perceber que se trata de uma turma mista, com
24 estudantes. No livro eles estdo divididos entre meninos e meninas e
também ha a divisdo das séries, da primeira a terceira.

% Livro “Registro Escolar: Matricula, Frequéncia diaria e Aparelhamento
Escolar” referente aos anos de 1946 a 1955.



Figura 6: Pé4gina de registro da frequéncia diéria escolar de uma escola
Isolada de Colombo no ano de 1946.
Fonte: Livro “Registro Escolar: Matricula, Frequéncia diéria e Aparelhamento
Escolar” da Escola Isolada Presidente Farias de 1946 a 1955. Secretaria de
Educacdo. Colombo: PR.
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Essa modalidade multisseriada e com grande nimero de alunos
certamente tornava o trabalho das professoras e professores dificil, pois,
além da grande quantidade de alunos, as escolas ndo possuiam estrutura
suficiente e enfrentavam diferentes problemas. Maschio (2014, p. 85)
discute essas dificuldades enfrentadas pelos professores nas escolas de
Colombo no inicio do século XX e como elas refletiam na atuacdo dos
professores, levando-os a frequentemente buscar licencas ou remocdes:

O interesse em lecionar em outra escola pode ter
sido gerado pelas péssimas condi¢des de trabalho,
a falta de mobilia e demais materiais escolares
decorrente da pouca atencdo dispensada pelo
governo, a necessidade de o professor
providenciar esses materiais por conta propria, 0
nimero excessivo de alunos e a presenga
simultanea de alunos de vérias nacionalidades
(brasileiros, italianos, poloneses) (MASCHIO,
2014, p. 85).

Esses problemas persistiam na escolarizacdo dos entrevistados e
mudancas constantes de professoras ficam evidentes na fala de Pedro:

Veio a Jura, depois da Jura veio a Antonia, dai a
Antonia saiu daqui e foi pra Almirante
Tamandaré. Trocar de professor era a mesma
coisa que trocar de camisa. Depois da Bernadete
veio a irmad do Milton. Maria Santa do céu, aquela
era brava! Eu passei [por] umas cinquenta
professoras eu acho (Pedro. Entrevista, 2015, p.
2).

Rosa também lembra o grande ndmero de professoras que teve
enquanto frequentou a escola. Interessante perceber que na sua
lembranca das professoras sempre se associa 0 sobrenome, indicando a
origem:

Eu tive varias professoras. Teve a Angela, casada
com o Didgio, 14 do Capivari. Ele era Busato, ela
era Toledo. Depois teve a Maria Ceccon, que ja é
falecida. A Dina Valente e tantas outras (Rosa.
Entrevista, 2015, p. 3).

Em relagdo & origem das professoras, nas falas dos entrevistados
fica evidente que havia algumas provenientes da prépria comunidade e
outras que vinham de outras regides, possivelmente Curitiba. E
interessante perceber que a memoéria da origem se mantém,
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possivelmente porque, naquele momento, o fato de a professora ter
origem italiana ou ndo era relevante, dado o sentimento coletivo de
medo relacionado as politicas coercitivas em relagdo aos imigrantes e as
linguas de imigracdo. Marta, por exemplo, ao comparar duas professoras
gue teve se remete a professora “de fora” como brava:
Ele [o diretor da Escola] falou pra professora que
ela tinha que ter mais calma e ir ensinando aos
poucos que aqui 0 nosso lugar era assim. Que a
professora ndo era daqui. Ela era de fora. Era uma
meia morena, assim. O nome dela até esqueci,
porque faz tanto tempo... Mas ela era bem brava.
Brava, brava, mas brava mesmo (Marta.
Entrevista, 2016, p. 2).

Rosa também rememora a origem das professoras e consegue
recordar aquela que ndo possuia a origem italiana:

E: Teve também a Maria Diva Caron.

P: Todas eram daqui? Todas eram de origem
italiana?

E: Todas eram. S6 a Dina que ndo (Rosa.
Entrevista, 2015, p. 3).

Embora eu sé tenha perguntado sobre como era a professora, sem
questionar nada sobre sua origem, quando Pedro comeca a rememorar
sobre elas ele diz:

Brava era a Dona Sophia, a primeira professora.
Mas ndo braba para mim, mas para os outros ela
pegava a régua e 0: (sinal com m&o). Era bastante
aluno naquele tempo e ela era nervosa essa
Sophia! Agora, o sobrenome da Dona Sophia era
alemdo. Era uma alema. Laertes, eu acho que ela
era portuguesa (Pedro. Entrevista, 2015, p. 1)

Elis também relembra da professora Laertes quando pergunto a
ela sobre suas professoras, dizendo: “a primeira professora era a Dona
Izabel. Era bem preta, preta, preta, como um carvdo. E ela tinha uma
filha branca. Depois foi aquela Laertes que veio” (Elis. Entrevista, 2015,
p. 1). A lembranca da professora Izabel como a “professora preta”, que
ja foi discutida anteriormente, evidencia também a énfase na questdo da
origem dos professores. QOutro aspecto que fica evidente nessas
lembrancas das professoras € a consideracdo delas como professoras
bravas ou ndo. O temperamento das professoras e sua atuagcdo mais ou
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menos rigida parecem ter relacdo direta com a questdo do aprendizado

da lingua, como é possivel perceber em algumas falas. Marta, por

exemplo, lembrando-se de algumas professoras que teve diz:
Helena Strapasson. Ela era daqui, mas ela era
boazinha. Mas s6 que ela ndo era tdo exigente,
porque a gente ja tava sabendo. E a Luiza
Gasparin. Ela mais me ensinou o tricd e o croché.
Na hora do recreio os outros iam brincar e ela me
ensinava, me dava aula de trico e croché (Marta.
Entrevista, 2015, p. 8).

Alice também evoca a memoria de algumas professoras que ela
considera bravas e associa isso ao ensino da lingua: “Tinha a irmd do
primeiro ano, depois tinha a irma Celina, braba! Ela ficava vermelha que
nem um peru quando ela ficava braba. Ela dizia para a gente: ‘Fala
direito!”” (Alice. Entrevista, 2015, p. 2).

Importante ressaltar também que com excecdo do Educandario
Nossa Senhora do Rosario, todas as outras Escolas frequentadas pelos
entrevistados eram Escolas Isoladas e presentes em regides
relativamente distantes do centro da cidade. Isso certamente dificultava
0 acesso dos professores e professoras. A memoria dessa dificuldade no
acesso dos professores as escolas fica evidente na fala de Elis:
Ela veio de Curitiba, a professora. Dai ela ficava
na casa de uma tia minha e ia embora sé no
sébado, porque ndo tinha dnibus que ia e voltava.
E tinham que levar ela de carroga até perto da
linha do trem (em Curitiba). Era ali que papai
parava com a carroga pra descer a professora. Ela
saia no sdbado e vinha na segunda (Elis.
Entrevista, 2015, p. 1).

Nesse periodo, as memdrias indicam que nenhuma escola
oferecia possibilidades de ensino além da educacdo primaria. Assim,
com excec¢do de Isa que ap6s concluir o ensino primario foi matriculada
em um colégio interno em Curitiba e continuou estudando no curso
Normal, todos os outros entrevistados cursaram somente 0 primario
durante seu periodo de escolarizacdo®, o que fica evidente em suas
memorias. Elis, por exemplo, fala sobre a dificuldade de continuar

% Como j4 foi evidenciado anteriormente na apresentagdo dos entrevistados,
Rosa também concluiu o magistério. No entanto, ela voltou a estudar depois de
adulta.
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estudando apds a conclusdo do ensino primario: “E depois, dai ia onde?
Nao tinha mais aonde ir... NOs estudava até a quarta série. Eu, gragas a
Deus, deu pelo menos para fazer, saber ler, escrever e saber fazer conta”
(Elis. Entrevista, 2015, p. 1). Da mesma forma, quando pergunto a Alice
sobre a existéncia de outras escolas em Colombo, ela responde:
Cada bairro tinha a escola isolada. S6 tinha o
colégio das irmds, desde o primeiro até a
admissdo. Tinha ginasio, mas s6 em Curitiba. Mas
0s pais ndo deixavam ir. Eram poucas que iam até
la fazer o ginasio (Alice. Entrevista, 2015, p. 4).

Dessa forma, pode-se perceber que era muito dificil para os
entrevistados seguir na escolarizagdo. Muito em virtude da falta de
escolas e da dificuldade em ir até Curitiba para seguir estudando. Essa
impossibilidade de ir até Curitiba certamente se relacionada com a
distancia, mas também com a ndo permissdo dos pais, possivelmente
pelo medo relacionado ao fato de que em Curitiba provavelmente as
politicas de nacionalizacdo seriam mais duras em relacdo aos
descendentes de imigrantes.

E somente no final da década de 1950 que o Municipio de
Colombo recebe a criacdo do Grupo Escolar Cristévao Colombo — em
1957 — e do primeiro Ginasio do municipio, o Gindsio Estadual
Presidente Abraham Lincoln, em 1959. O Grupo Escolar Cristovao
Colombo, escola de ensino primaria, localizada na regido central, passou
a receber muitos descendentes de imigrantes italianos que antes
estudavam nas escolas isoladas. Atualmente, com o fechamento de
varias escolas rurais que atendiam localidades pertencentes as antigas
col6nias, os alunos foram em sua maioria direcionados para esta escola:

Foi mudando e depois ndo tinha mais professor
pra trabalhar na escolinha rural... Dai que o
pessoal daqui ia tudo para o [colégio] Cristdvdo
Colombo. E depois, passavam pro Abraham
Lincoln. S6 que no meu tempo eu estudei na
Serrinha mesmo (Marta. Entrevista, 2015, p. 1).

E também interessante perceber como durante as entrevistas,
sdo evocadas memorias que se relacionam com a escola enquanto local
fisico e com os objetos de uso cotidiano no espaco escolar. A isso é
possivel relacionar o que diz Bosi (1994, p. 452) acerca da memdria
relacionada aos lugares de vivéncia: “podem arrasar as casa, mudar o
curso das ruas; as pedras mudam de lugar, mas como destruir 0s
vinculos com que os homens se ligavam a elas? A resisténcia muda das
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coisas, a teimosia das pedras, une-se a rebeldia da memoria que as repde
em seu lugar antigo”. Marta rememora a escola descrevendo sua
estrutura: “Eu me lembro que era uma escola de madeira, ndo era de
alvenaria. Era bem simplinho” (Marta. Entrevista, 2015, p. 1). Da
mesma forma, em relacdo & memoria relacionada aos objetos, Bosi
(1994, p. 441), diz que: “mais que um sentimento estético ou de
utilidade, os objetos nos ddo um assentimento a nossa posicdo no
mundo, a nossa identidade. Mais que da ordem e da beleza, falam a
nossa alma em sua doce lingua natal. [...] Quanto mais votados ao
cotidiano, mais expressivos sdo 0s objetos”. A lembranga dos objetos
relacionados ao cotidiano escolar é algo que aparece na fala de diversos
entrevistados. Uma das memdrias evocada por Rosa, por exemplo, diz
respeito a roupa utilizada por eles para ir a escola. Em virtude das
dificuldades financeiras das familias, as roupas eram feitas com sacos
provenientes de produtos.
Naguele tempo a gente comprava tudo em saco.
Dai minha mée fervia e fazia o avental da escola.
S6 que era feito assim, de manga comprida,
abotoava na frente, amarrava atras. Dos meninos
era igual. Ou era para frente. Dos meninos era
abotoado e das meninas amarrado. A gente ia com
esse todos os dias. Era exigido (Rosa. Entrevista,
2015, p. 8).

Ao ser indagada sobre como era a escola, rapidamente acessa
suas memdrias relacionadas aos objetos cotidianos que usava: “Tinha
aquela carteira com aquele furinho, tinha o tinteiro, tinha a caneta da
escola. Eu gostava de ir. Eu ja estava no terceiro ano quando comegou a
caneta esferogréafica” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 8). A lembranca
relacionada as canetas e cadernos utilizados na escola foi frequente entre
0s entrevistados. Pedro também rememora isso: “Aquele caderno de
borrdo. N&o tinha linha, ndo tinha nada. A folha era tipo... Parecia papel
higiénico. Era feio... Caneta era pena. No caderno de borrdo vocé ndo
escrevia com tinta. VVocé escrevia a l4pis” (Pedro. Entrevista, 2015, p.
2).

Os materiais e objetos constantes nas escolas eram descritos nos
Livros de Registro Escolar, especificamente naqueles descritos como
“Matricula, Frequéncia e Aparelnamento Escolar’. Na figura abaixo
apresento um exemplo de como esses materiais eram descritos nos
livros. A imagem também se refere ao livro da “Escola Isolada
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Presidente Farias”37, onde nenhum dos entrevistados estudou, do ano de

1953. Nela, sdo descritos todos 0s materiais e objetos permanentes da
escola. Nas orientacdes de preenchimento pede-se que a caracterizacéo
dos materiais seja extremamente detalhada, constando a descrigdo, a
propriedade, estado de conservacdo, valor, data de entrada e saida e
procedéncia.

¥ Livro “Registro Escolar: Matricula, Frequéncia diaria ¢ Aparelhamento

Escolar” referente aos anos de 1946 a 1955.
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Figura

Descrigdo do aparelhamento escolar de uma Escola Isolada em Colombo em
1953.
Fonte: Livro “Registro Escolar: Matricula, Frequéncia diéria e
Aparelhamento Escolar” da Escola Isolada Presidente Farias de 1946 a 1955.
Secretaria de Educacdo. Colombo: PR
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Ao evocar memdrias relacionadas aos objetos escolares 0s
entrevistados acessam também um sentimento da infancia que traz
novamente a vivacidade do cotidiano da escola, seus costumes e formas
pelas quais eram realizadas as atividades de ensino. As lembrancas das
canetas e cadernos podem ter uma relacdo com os procedimentos
pedag6gicos de ensino, principalmente da lingua portuguesa, que se
baseavam em constantes atividades de leitura e escrita, principalmente
por meio de ditados e textos que eram escritos na lousa e deveriam ser
copiados pelos estudantes. Elis fala sobre isso: “N6s tinha um quadro. A
lousa. Dai ela escrevia na lousa com o giz, escrevia encima o que dizia e
nos escrevia embaixo. Dai n6s fomos aprendendo assim” (Elis.
Entrevista, 2015, p. 2).

Maschio (2014, p. 49) fala sobre esses procedimentos de ensino
existentes nas escolas de Colombo do inicio do século XX, que
possivelmente seguiam sendo feitos da mesma forma na época em que
0s entrevistados passaram pela escolarizacdo:

A memorizacdo facilitava ao aluno afirmar que
aprendera, ainda que isso ndo tivesse realmente
ocorrido, e ao professor declarar que ensinava
com dedicagdo. [..] Convém ressaltar que a
memorizagdo sO seria possivel se houvesse um
texto escrito para servir de modelo para repeti¢des
exatas, como era o0 caso do livro de gramética ou
de catecismo.

Marta também rememora os materiais usados na escola e, além
disso, evidencia como era a realizacdo das atividades durante a aula,
assim como os procedimentos em relagdo ao material utilizado:

O material era caderno de copia, dai tinha o de
caligrafia e o xadrez pra fazer niumero e fazer
conta. Entdo nos fazia tudo que precisava e
deixava todo o material na escola. E ai no outro
dia a gente chegava na escola, a gente levava a
minima coisa para casa. O que pertencia pra gente
era o lapis, a caneta, os lapis de cor. Aquilo a
gente levava pra casa. Cada um que cuidava. Os
cadernos ficavam todinhos na escola, a prefeitura
que dava. A gente terminava o caderno e ndo
levava pra casa. Ficava tudo guardado na escola,
numa prateleira pra quando que chegava o dia de
prova, que naquela vez era exame. O Antonio
Justo e mais dois que vinha, dois professor. Eles
passava tudindo aqueles caderno. Deus o livre que
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tivesse um caderno de folha torta. Ela ndo batia,
mas chamava a atencdo. [..] E os caderno
terminado tudo caprichadinho e guardado l& pra
apresentar. E me lembro que ela tinha uma cadeira
uma mesinha, pequenininha assim. Ai na hora da
licdo a gente ia I ler perto dela. Lé a li¢do pra ela
corrigir se a gente lia errado (Marta. Entrevista,
2016, p. 5).

Esse fragmento da fala de Marta evidencia um aspecto
significativo que se repete nas lembrancas de alguns dos outros
entrevistados: as avaliacOes realizadas pelos professores e inspetores de
ensino em relacdo ao processo de escolarizagdo. Como ja foi
evidenciado no topico anterior, durante o periodo de nacionalizag¢do que
é também o momento da escolarizacdo dos entrevistados, as politicas
restritivas relativas as linguas de imigracdo incidiram de maneira intensa
nas escolas. Marta rememora os cadernos que ficavam guardados na
escola para serem checados. O professor a que ela se refere como
Antonio Justo, na realidade era o inspetor de ensino Antdnio André
Johnson, que também exercia um cargo politico como vereador
(FERRARINI, 1992, p. 332) e tinha a atribui¢do de checar os materiais,
realizar exames e avaliar periodicamente as escolas.

A atuagdo do inspetor também como politico, pode indiciar que
essas duas atividades estivessem relacionadas. Maschio (2014, p. 51)
evidencia que o papel dos inspetores é definido pelo artigo 141 do
Regulamento de Instrucdo Publica, ja em 1890. Conforme esse artigo, a
atribuicdo deles seria: “inspecionar periodicamente as escolas através de
visitas durante as quais deveriam ser averiguadas as condicbes de
infraestrutura e aplicados estes aos alunos. Apds a visita, o inspetor
paroquial deveria fazer um relatorio descrevendo tudo o que havia
observado e realizado”. A presenca dos inspetores de ensino era
registrada nas “Atas de Exame” que constavam nos Livros de Registro
Escolares, como por exemplo, no livro da Escola Isolada Véarzea do
Capivari®®. Nesse Livro, na “Ata de exame” do ano de 1941, o inspetor
responsavel Antdnio André Johnson é citado junto a uma comissdo de
examinadores, que variava de nimero, entre um ou trés. No periodo de
1937 a 1959, os textos dos Livros Atas consultados citam o nome da
professora no inicio do texto como sendo a responsavel pela turma
avaliada, mas seu nome ndo consta junto aos nomes dos membros

% Livro “Ata de Exames da Escola de Varzea do Capivari” ou atual Escola
Antonieta Farani, referente a Avaliagdo Anual dos anos de 1937 a 1967.
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responsaveis por aprovar ou nao cada aluno, que séo citados ao final do
texto:

Figura 8: Ata de Exame do ano de 1941 da Escola Isolada Véarzea do Capavari, com
indicagdo do nome do inspetor.

Fonte: Livro de Ata de Exames da Escola Isolada Varzea do Capivari de 1937 a 1967.

Secretéria de Educacgdo. Colombo: PR.

A maioria dos entrevistados, em algum momento cita a
presenca dos inspetores como algo que alterava o cotidiano escolar. E
perceptivel, na maneira como eles evocam essa memdria, como a
presenca dos inspetores tornava o clima da escola tenso e altamente
protocolar: “Dai cada ano vinha o inspetor. A inspetoria de Curitiba.
Minha nossa Senhora do céu. O dia que vinha o inspetor... Pra
inspecionar a gente... (suspiros) Maria Santissima do céu! Deus o livre.
Ninguém falava nada com o outro, nem nada” (Elis. Entrevista, 2015, p.
2).

A relagdo de subordinacdo entre os professores e 0s inspetores
também fica evidente na fala de Rosa:
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No dia do exame, que ia fazer a prova, ndo era a
professora. Era tudo professora de Curitiba. Era a
inspetora. Que paura! As professoras nem vinham.
Ou elas tinham que ficar fora da sala de aula. Elas
ndo podiam entrar. Eu me lembro da Marli.
Enquanto ela passava as coisas no quadro, a
Angelina [a professora] foi auxiliar uma menina.
A Marli virou e disse: Dona Angelina, vocé quer
fazer o favor de se retirar da sala? Por favor?
Agora (Rosa. Entrevista, 2015, p. 8).

E interessante perceber que o papel dos inspetores aparece nas
memorias individuais de quase todos os entrevistados e sempre
associado ao medo. Esse medo se relaciona, entre outras coisas, as
avaliacbes e exames e a necessidade de portar-se de maneira
disciplinada. A sensacdo de medo é ainda tdo viva que ao falar sobre a
atividade dos inspetores 0s entrevistados usam expressdes como “Maria
Santissima do céu”, “Deus o livre”, “Que paura®®. Essas expressoes
demonstram como isso foi marcante na memaria individual de cada um
deles.

Porém, embora as falas associem o medo as figuras dos
inspetores, ndo sdo evocadas memorias individuais relacionadas a
castigos ou reprovagdes que os entrevistados tenham sofrido por parte
desses inspetores. Isso demonstra que havia um sentimento que fazia
parte de uma memoria coletiva relacionada as politicas de
nacionalizacdo em curso naquele tempo e espago. Possivelmente essa
meméria coletiva alimenta e enriquece a sensacdo de medo dos
entrevistados em relagdo a figura e atuagdo desses inspetores de ensino.

E preciso reconhecer que muitas de nossas
lembrangas, ou mesmo de nossas ideias, ndo sdo
originais: foram inspiradas nas conversas com 0s
outros. Com o correr do tempo, elas passam a ter
uma historia dentro da gente, acompanham nossa
vida e sdo enriquecidas por experiéncias e
embates. [...] de uma vibragdo em unissono com
as ideias de um meio passamos a ter, por
elaboracdo nossa, certos valores que derivaram
naturalmente de uma praxis coletiva. E reflexdes,
que escutamos e que calharam bem com nosso
estado de alma, estdo a um passo de assimilagdo, e

% Medo, pavor (Traducéo livre da autora).
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do esquecimento da verdadeira fonte (BOSI,
1994, p. 407).

Certamente as atribuicdes dos inspetores foram se modificando
historicamente a partir daquelas evidenciadas acima com base em
Maschio (2014). A fala de Isa, que trabalhou como professora a partir
do ano de 1946, demonstra como no periodo de nacionalizacdo uma das
atribuicdes deles era a de verificar o ensino da lingua portuguesa,
principalmente nas escolas em que havia um grande nimero de
descendentes de imigrantes:

E: As inspetoras vinham no dia do exame e no dia
do exame a gente ndo apitava nada la. Ela fazia
tudo e corrigia tudo. Elas aplicavam a prova.

P: Elas avaliavam as professoras também, ou sé
0s alunos?

E: ndo, s6 os alunos. Volte e meia vinha alguém
ali. Alguém da secretaria da educagdo para
avaliar, para ver.

P: Essa coisa com a lingua? Eles faziam alguma
checagem?

E: Faziam. Faziam ler. Faziam perguntas (lsa.
Entrevista, 2015, p. 6).

Possivelmente o medo atribuido aos inspetores na fala dos
entrevistados também se refere a consciéncia de que ndo sabiam falar o
portugués adequadamente e isso estava sendo avaliado por eles,
inclusive de forma oral. Rosa evoca a memoria dessa situagdo de
avaliacdo realizada pelos inspetores. Ela cita duas inspetoras, uma
chamada Rosalia Vernalia Gondim e a outra Marly Miranda:

A Marly foi a segunda, a primeira era a Rosalia
Verndlia Gondim. Quase tudo era oral. Elas te
reprovavam por um acento, uma virgula. Elas ndo
repetiam. VVocé tinha que estar atento no que elas
estavam falando. E que vocé fosse pedir. Que
paura. Eu lembro quando a Marly entrou. Era
terrivel. O bicho. (Rosa. Entrevista, 2015, p. 8).

A atuacdo dessas inspetoras consta nas “Atas de Exame” do
Livro de Registro Escolar da Escola Isolada Varzea do Capivari* como
aparece nas Figuras 9 e 10.

0 Livro “Ata de Exames da Escola de Varzea do Capivari”, ou atual Escola
Antonieta Farani, referente a Avaliagdo Anual dos anos de 1956 a 1963.



Figura 9: Ata nimero 1 da avaliagdo da inspetora Rosalia do ano de 1957.
Fonte: Livro de Ata de Exames da Escola Isolada Varzea do Capavari de 1956 a 1963.
Secretaria da Educacéo. Colombo: PR.




Figura 10: Ata nimero 5 da avaliagdo da inspetora Marly Miranda.
Fonte: Livro de Ata de Exames da Escola Isolada Varzea do Capavari de 1956 a 1963.
Secretaria da Educacéo. Colombo: PR.
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A escola da época dos entrevistados era marcada por aulas de
civismo. Era comum cantar o hino nacional, entre outras atividades que
refor¢cavam o patriotismo, como os “rituais de inauguracdo de retratos de
Getulio Vargas e outras autoridades politicas e, ou herois 'republicanos”
(FAGGION; LUCHESE, 2010, p. 195). Isso demonstra como as
politicas de nacionalizagdo eram efetivadas dentro do espacgo escolar.
Todo aparato de controle e coercdo em relagdo aos imigrantes e as
linguas de imigracdo contrastava com essas atividades que exploravam a
exacerbacdo da patria brasileira e das figuras nacionais de destaque:

O projeto de nacionalizagdo tinha como pilares
“conteddos nacionais”, como a imposi¢do do uso
da lingua, e aspectos mais modernos, relacionados
com o ufanismo verde-e-amarelo, a propagacéo da
historia mitificada dos ‘“grandes vultos” (herdis
nacionais), a disseminagao dos hinos patriéticos, o
culto as autoridades (PEREIRA, 2004, p. 12).

Alguns entrevistados evocam a memdria dessas rotinas civicas.
Elis comenta sobre o habito de cantar o hino e rezar, nos dias de
chegada dos inspetores de ensino:
E dai, vocé vé o respeito: noés tudo sentado
embaixo das rvores e quando a professora vinha
nos tudo de pé e fazia fila. Fila de moco e fila de
moga. Ela passava assim no meio. E dai quando
nos entrava, ela cantava o hino nacional. Dai ela
rezava um pai nosso. Mas ndo precisava régua,
ndo precisava nada. Todo mundo tinha aquele
medo, aquele respeito (Elis. Entrevista, 2015, p.
2).

As filas também demonstram a importancia da disciplina na
execucdo das rotinas civicas e como todo esse procedimento era
acompanhado pelo respeito e pelo medo, sentimentos de certa forma
impostos pela l6gica que embasava as politicas de nacionalizagdo e que
passaram a fazer parte da memoria coletiva dos grupos que vivenciaram
0 quadro social da escola, nessa época. Da mesma maneira Marta
rememora o0 costume de se cantar o hino na entrada e saida, todos os
dias: “E na entrada da escola a gente cantava o hino. Na saida também.
Agora nem sei se tem isso. Mas era todo dia na entrada e na saida”
(Marta. Entrevista, 2015, p. 6). A repeticdo era um recurso muito
utilizado pelas politicas de nacionalizagdo com o objetivo de realizar a
“assimilacdo cultural” dos imigrantes.
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O fato dos entrevistados lembrarem-se dessas acgdes evidencia
como elas foram marcantes durante seu periodo de escolarizacao,
constituindo-se em uma meméria coletiva do grupo, relacionada ao
quadro social da escola. A presenca das marcas e ressonancias das
politicas de nacionalizacdo na escola frequentada pelos entrevistados era
evidente. Como pontua Luchese (2014, p. 127), de forma geral, na
época, 0 ensino nas escolas era

pautado na repeticdo, na memorizacdo e 0s
castigos ultrapassavam palavras, eram fisicos. O
siléncio, a obediéncia, a ordem e a aplicacdo nos
estudos foram padrbes de conduta escolar
esperados, desejados e cobrados. A socializagdo
escolar das criancas foi pensada e praticada tendo
por base o controle dos corpos, dos
conhecimentos e da moral.

Essa realidade se refletia em praticas e atitudes constrangedoras e
coercitivas que podem ser evidenciadas nas falas de praticamente todos
eles. No entanto, as memorias relacionadas a escola também foram um
tanto contraditorias em determinado sentido. Embora alguns tenham
significado o periodo de escolarizagdo com lembrancgas positivas, como
um lugar onde gostavam de estar, como por exemplo, Pedro (2015, p.
2): “Eu ia porgue eu gostava de ir”, Rosa (2015, p. 8): “Eu gostava de
ir” e Sueli (2015, p. 2): “A aula era muito boa”; outros evidenciaram o
sofrimento e as dificuldades presentes no cotidiano escolar,
principalmente em relacdo ao aprendizado da lingua portuguesa, a
proibicdo em falar a lingua de imigracéo e aos castigos impostos. Marta
esse sofrimento ao dizer que:

Eu falava do jeito que meus pais tinham me
ensinado. Meio italiano. Dai no lugar de chamar
de professora, eu chamava de maestra®’. E essa
professora ndo queria que chamasse ela de
maestra. Ela ficava brava! Botava a gente de
castigo e eu sofri bastante pra pegar o tipo do jeito
de falar, porque em casa era tudo italiano (Marta.
Entrevista, 2016, p. 1).

Marta também estabelece uma associacdo entre a lembranca dos
castigos e da proibicdo em falar a lingua de imigragdo na escola. Essa

* professora (Traducdo livre da autora).
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meméria parece ter marcado de forma significativa sua vida, assim

COMO Seu corpo:
As vezes, ela dava uma bronca na gente. Que néo
era pra falar assim! Mas ndo tinha outro jeito. No
comego ela batia até com a régua, na mdo, na
cabeca que era pra abrir a mente. Ai a gente
chorava e ia pra casa chorando. Nunca esqueco!
As vezes ela colocava na porta com 0s gréos de
milho embaixo do joelho, que era pra gente
guardar na cabeca o que ela falava. Mas era muita
coisa num dia sé. Depois que veio o diretor ela
melhorou muito. Nunca mais aconteceu de nds ir
de castigo na porta e nunca mais reguada (Marta.
Entrevista, 2016, p. 4).

Rosa também rememora a situacdo de ter falado algo na lingua de
imigracdo e ter sido repreendida e castigada por isso: “Eu lembro de
uma vez que eu fui repreendida... Eu ndo lembro o que eu falei na escola
em italiano, que dai os outros ficaram tudo a ver navios, coitados! Dai a
professora me colocou de castigo... Porque eles ndo queriam. Era
proibido falar!” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 4).

Ao perguntar sobre como eram esses castigos associados ao uso
da lingua de imigrag&o ela responde:

Os castigos... Eles punham feijdo se fazia
alguma coisa errada. Mas naquele dia ela sé me
colocou de castigo, na verdade nem de joelho.
Ela me colocou em um cantinho, sentada em
uma cadeira 14, para eu aprender falar o
portugués, para poder depois explicar para os
outros alunos o que era aquilo que eu havia
dito. Porque eles ndo estavam entendendo
(Rosa. Entrevista, 2015, p. 4).

Interessante € que, mesmo aqueles que evidenciaram em suas
memérias as dificuldades e sofrimentos presentes na escola, também
evocaram memdrias positivas do espago escolar, como por exemplo,
Rosa. Outros entrevistados dizem que ndo havia castigos e ndo era
evidenciada a proibigdo no uso da lingua de imigracdo. Porém, nédo fica
claro se os castigos e a coer¢do realmente ndo eram utilizados ou se ndo
haviam a necessidade pelo fato de as criangas ja saberem da proibicao e,
pelo medo, evitarem de falar na lingua de imigracdo. Isso aparece na
entrevista com Elis. Quando pergunto se na escola as professoras
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brigavam e castigavam se falasse italiano ela responde que: “N&o.
Ninguém falava nada. Era tudo italiano. Ninguém falava nada” (Elis.
Entrevista, 2015, p. 2). Da mesma forma, quando pergunto a Pedro se as
professoras 0s deixavam falar a lingua de imigracdo na escola ele
responde com certo embaraco e constrangimento: “Eu falava... Os
outros ndo. Mas eu falava italiano, tuti, com a Bernadete, com a Dona
Antonia” (Pedro. Entrevista, 2015, p. 3).

Mesmo com todo 0 contexto repressivo vivenciado pelos
entrevistados, de forma geral a integracdo proporcionada pela escola
teve um significado positivo para eles. Isso pode ser explicado pelo fato
de que eles ja sofriam o processo de nacionalizagdo ou exclusdo antes
mesmo de entrar na escola. Assim, embora a escola frequentada por eles
veiculasse as politicas Estado-Novistas ou suas ressonancias e tivesse
atitudes repressoras com relacdo aos “imigrantes alienigenas”, tinha
outras fun¢des sociais que tornavam a vida dos seus alunos melhores. A
integracdo por todos os entrevistados era vista como uma coisa
necessaria e que “facilitaria suas vidas” em outros sentidos. Do mesmo
modo, deixar de falar a lingua de imigracdo é entendido pelos
entrevistados como algo necessario, assim como aprender a lingua
portuguesa.

E também importante considerar que por se tratar de vérias
escolas e professores, certamente as praticas variavam de forma
significativa. Além disso, uma série de outros aspectos pode ser
significativo na maneira como 0s entrevistados acionam suas memdarias
relacionadas & vivéncia escolar. Por exemplo, o fato de Sueli (2015, p.
2) dizer que “eu aprendi [a lingua portuguesa] antes de ir para aula”
certamente reflete na forma como se deu sua vivéncia escolar e 0s
possiveis traumas associados ao aprendizado da lingua portuguesa. Ou
seja, a multiplicidade de vivéncias entre os entrevistados evidencia a
relacdo entre a memoria individual e coletiva em jogo nas lembrancas
acerca da vivéncia no espaco escolar. Embora as repressdes sofridas
durante o periodo do Estado Novo se constituam em memdrias coletivas
e facam parte da trajetéria dos entrevistados, ha também a diversidade
de suas memorias individuais, pois, “por muito que deva & meméria
coletiva, é o individuo que recorda. Ele é o memorizador e das camadas
do passado a que tem acesso pode reter objetos que sédo, para ele, e s6
para ele, significativos dentro de um tesouro comum” (BOSI, 1994, p.
411).

4.3 O aprendizado da lingua portuguesa
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Além do cotidiano escolar vivenciado pelos entrevistados,
também surgiram memorias significativas sobre o aprendizado da lingua
portuguesa nas escolas. Pelo que ja foi exposto anteriormente, é
evidente que 0 ensino e uso do portugués, durante o periodo de
nacionalizacéo, foi algo muito enfatizado.

Como vimos em alguns relatos, muitas familias ensinavam a
lingua portuguesa para os filhos ja sabendo como seria a escola
frequentada por eles. Para que os filhos “ndo sofressem” no ambiente
escolar, muitas criancas aprendiam algumas coisas com a familia. O
aprendizado comecou a ocorrer também em outros lugares, com a
comunidade. Dessa forma, alguns dos entrevistados j& chegavam a
escola sabendo falar minimamente o portugués.

Os entrevistados, com excecdo de Pedro, frisaram que a maioria
dos colegas de sala de aula, ja falava o portugués. Pedro, porém,
lembrou que quase ninguém sabia falar portugués na escola: “olha, acho
que ninguém sabia falar outra coisa” (Pedro. Entrevista, 2015, p. 2). E
possivel notar que havia uma diferenca entre a escola mais central e as
escolas mais retiradas, nas regides rurais. A escola de Pedro, por
exemplo, situava-se em uma regido mais rural, Boicininga. Segundo o
seu relato, recebia varios alunos que falavam exclusivamente a lingua de
imigragdo ainda na década de 1940 e 1950. O Colégio Santo Antonio,
chamado ainda hoje como a Escola das Irmas, segundo a fala de Sueli
ndo tinha este mesmo cenario.

E: Mas na época de Getulio eu estava no colégio
das Irmas... Era tudo em portugués. Era tudo
italianada, mas era tudo em portugués.

P: As tuas professoras eram de origem italiana?

E: Era a irmd Céndida, fora ela todas eram
brasileiras (Sueli. Entrevista, 2015, p. 5).

Sueli também morava na regido do Boicininga, 0 que nos mostra
que essas diferencas ndo podem ser explicadas apenas pela separacéo
entre rural e urbano. Embora no ambiente rural a incidéncia de alunos
gue falavam somente a lingua de imigracdo fosse maior, havia
variacbes. E possivel pensar que a demarcacdo dessa diferenca era
principalmente o nivel de integracdo ou isolamento da familia na cultura
e economia brasileira. Como ja foi evidenciando no capitulo trés, Sueli
aprendeu a lingua portuguesa antes mesmo de ir para a escola com os
empregados que trabalhavam na empresa de seu pai. Com relagdo a
familia de Pedro, como ele nos contou a sua familia vivia ainda na
década de 50 em uma ldgica de subsisténcia, sendo que levou bastante
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tempo para que sua familia comecasse a plantar verduras para a
comercializa¢do na regido de Curitiba.

Naturalmente isso fez com que ele mantivesse suas relagdes
quase exclusivamente na comunidade em que utilizava a lingua de
imigracdo, ao mesmo tempo em que tinha certa distancia das relacGes
econdmicas, sociais e culturais que o permitissem exercitar 0 uso da
lingua portuguesa, o que possivelmente tenha se refletido em seu
aprendizado do portugués. Essa relacdo entre o aprendizado da lingua
portuguesa na escola, e o local de vida dos entrevistados, se relaciona ao
que Faggion e Luchese (2010, p. 197), também analisando falas de
descendentes de imigrantes italianos no Rio Grande do Sul, sugerem
guando dizem que: “todos 0s entrevistados que declararam ter aprendido
portugués na escola sdo de zona rural. Os que ja sabiam portugués sdo
predominantemente de zonas urbanas, mas ha também de zonas rurais”.
Na &rea mais central de Colombo, certamente o convivio social era mais
intenso e, consequentemente, o convivio com a lingua portuguesa.

Mesmo com o preparo de alguns pais e com o aprendizado
ocorrido na comunidade, é possivel notar nas entrevistas que em alguns
momentos a comunicacdo na escola exigia o uso da lingua de imigracéo.
Isso fica evidente na fala de Marta: “Eu falava do jeito que meus pais
tinham me ensinado. Meio italiano. Dai, no lugar de chamar de
professora, eu chamava de maestra” (Marta. Entrevista, 2015, p. 1). Isso
ocorria pelo desconhecimento de algumas expressbes ou palavras na
lingua portuguesa, ja que em alguns casos 0s pais ensinavam 0
necessario, ou apenas 0 que sabiam. Ou seja, dizer ja ter aprendido a
lingua portuguesa antes do ingresso escolar pode significar ter aprendido
0 bésico para a comunicagao.

Quando a lingua de imigracdo era utilizada pelos estudantes na
escola, os professores e professoras agiam de diferentes formas. Em
alguns casos, havia reprimendas e inclusive castigos fisicos. Porém, em
outros casos, eles ndo puniam o0 uso quando necessario, mas
estimulavam o uso da lingua portuguesa. Quando pergunto a lsa, que
também atuou como professora, o que ela fazia caso algum estudante
falasse na lingua de imigracdo ela responde: “Eu entendia. Se eles
falavam o italiano ai eu falava o portugués” (Isa. Entrevista, 2015, p. 2).
Ou seja, havia dificuldade dos proprios professores e professoras em
ensinar a lingua portuguesa e cumprir as demandas das politicas de
proibicdo das linguas de imigrantes, ja que muitas vezes o uso da lingua
de imigracdo era inevitavel na comunicacdo basica. Embora lIsa nédo
falasse outra lingua com seus alunos que néo fosse a lingua portuguesa,
ela entendia o que seus alunos falavam na lingua de imigracdo, como
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também entendia o contexto local, ja que era moradora da regido. Isso
poderia gerar uma melhor relacdo entre ela e os estudantes e dos
estudantes com o aprendizado do portugués. Além disso, muitas vezes
os professores e professores ndo tinha o preparo adequado para lidar
com o fato de os estudantes s6 falarem a lingua de imigracdo, pois
muitas deles ndo entendiam tal lingua. Isso fica evidente em algumas
memérias, como exemplificado na sequéncia.

A relacdo entre o aprendizado da lingua portuguesa e a
procedéncia dos professores e professoras parece ser significativa, pois
varios entrevistados se referiram as professoras da comunidade e de fora
da comunidade, quando rememoram sobre o aprendizado do portugués.
Em todas as entrevistadas onde aparece a relacdo entre as professoras e
0 uso da lingua de imigracao foi dito que ele ndo era permitido por elas.
Contudo, alguns entrevistados rememoram que sendo a professora
“italiana” o entendimento entre ela e os estudantes era maior. Alice, por
exemplo, lembra-se de uma professora que era de origem italiana e outra
gue ndo era: “Sei que a Ludovica era do Rio Grande. Entéo ela entendia
tudo italiano. Era de origem italiana. E a professora do outro ano nao
era. Aquela ndo falava nada. Aquela dizia para a gente: fala direito!”
(Alice. Entrevista, 2015, p. 4). Marta também se lembra de uma
professora de fora que ndo entendia nada da lingua de imigragdo: “Era
tudo mundo italiano e a nossa professora que veio nao sei da onde, ela
era uma moreninha, mas ela ndo entendia nada, nada, nada” (Marta.
Entrevista, 2015, p. 3). Da mesma forma Elis evoca a memoria da
dificuldade na relacdo com a professora que vinha de Curitiba e ndo
entendia nada da lingua de imigracéo:

Quando eu fui pra aula, que a professora falava
em portugués e nos falava o italiano. N6s nédo
sabiamos o que ela dizia e ela ndo sabia o que nos
dizia. Minha santa! Dai ela ficava olhando pra n6s
e nos olhando pra ela. N6s ndo sabia falar o
portugués, nés s6 entendia o italiano. Ela veio de
Curitiba, a professora (Elis. Entrevista, 2015, p.
1).

A dificuldade dos alunos em aprender a lingua portuguesa €
evidente nas memdrias, como é possivel observar na fala de Rosa.
Quando perguntou se foi dificil aprender o portugués, ela responde: “A,
no comeco foi muito, até pegar o jeitinho da coisa, mas depois foi
embora” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 5). Elis também diz que “o
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portugués é dificil” (Elis. Entrevista, 2015, p. 5), isso certamente se
relaciona a dificuldade no aprendizado da lingua.

Além de todo aspecto politico e cultural, é possivel que toda essa
dificuldade no tenha ocorrido em funcdo da exigéncia imediata no
aprendizado da lingua portuguesa. As estratégias de ensino utilizadas
pelo aparato educativo durante o Estado Novo buscavam garantir que o
idioma nacional fosse ensinado e aprendido rapidamente. O tempo
necessario ao aprendizado nem sempre era respeitado. Marta rememora
essa situacdo vivida em todos os espacos escolares durante sua
escolarizagdo quando diz:

Eu tava com sete anos em 1946 mais ou menos,
que era proibido falar. Elas queriam exigir que a
gente aprendesse. Leva um tempo também... N&o
podia falar nada. Nada mesmo! A gente falava
portugués como ela ensinava. Até nas
brincadeiras, era tudo diferente. As brincadeiras
eram as mesmas, sO que a linguagem ao falar.
Brincar de pedrinha, de prie, é brincar de
pedrinha. Néo podia falar nada. Quem falasse
italiano que ela ouvisse 14 de dentro da sala, tinha
que vir pra dentro. Ou era puxdo de orelha, ou
castigo. Dai depois que o Antdnio Justo falou com
ela, ela sO dizia: “Amanhd se eu escutar alguém
falar de volta como vocés falaram ontem, vocés
vao levar castigo, uma adverténcia”. E nos ficava
tentando ndo falar, com medo (Marta. Entrevista,
2016, p. 4).

Marta se refere aos castigos quando se utilizava a lingua de
imigracdo. A situacdo narrada por ela, diz respeito a reclamag&o dos pais
em relacdo & professora que estava sendo muito dura com os estudantes
na utilizacdo doas castigos. Apo6s a reclamacdo, o inspetor Antdnio
André Johnson (referido por Marta como Antbnio Justo) parece ter
conversado com a professora e ela passou a diminuir a intensidade dos
castigos durante o ensino da lingua portuguesa. No entanto, as marcas
desses castigos e do consequente sofrimento permanecem intensamente
presentes nas memorias de Marta. Isso se relaciona ao que discute
Petrone, quando diz que:

Nem sempre o pequeno [...] conseguia superar 0S
obstaculos naturais do aprendizado, na medida em
que praticamente era obrigado a aprender a se
expressar em uma nova lingua, [...] a0 mesmo
tempo em que mantinha contatos com lusofones e
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relacionava-se com os pais através do dialeto
(PETRONE, 1990, p. 608).

As estratégias utilizadas pelas professoras para “garantir’ o
aprendizado da lingua eram baseadas na memorizacdo, repeticéo,
ditados na caligrafia. Essa ldgica de ensino aparece nas memdrias de
alguns entrevistados. Ao perguntar a Elis como eles aprendiam, ela me
diz: “Escrevendo. Repetindo o que ela fazia” (Elis. Entrevista, 2015, p.
2). Rosa também enfatiza o aspecto da memorizacdo que era utilizado
no ensino: “Porque naquele tempo 0s conhecimentos gerais, acho que é
a historia de hoje, vocé tinha que decorar. Saber todos os estados”
(Rosa. Entrevista, 2015, p. 8). Essa fala de Elis permite pensar também
que, embora alguns dos entrevistados tenham mencionado ja ter contato
com o0 portugués antes de entrar na escola, € somente durante a
escolarizacdo que eles passam a ter contato com o aprendizado
institucionalizado da lingua. Principalmente por meio da gramatica e da
escrita, como menciona Elis. Marta também enfatiza a escrita como algo
significativo em suas memorias do aprendizado do portugués: “porque
era todo dia e a gente ia pegando um pouquinho por dia e ia escrevendo
num caderno pra ir pra casa e lembrar” (Marta. Entrevista, 2015, p. 4).

Havia também o interesse de que a lingua portuguesa fosse
ensinada aos pais por intermédio dos estudantes. Quando pergunto a
Marta se quando ela voltava para casa depois da escola falava na lingua
de imigracdo com seus pais ela diz que seus pais falavam em italiano e
gue: “Nos que passamos pra eles [a lingua portuguesa]. Porque eles
também ndo tinham feito essa linguagem de agora, que fala portugués.
Era tudo italiano” (Marta. Entrevista, 2015, p. 2). Além disso, ela evoca
a memdria de que a professora dizia: “quando teu pai e tua mae fala tal
coisa, vocés respondem em portugués que dai seu pai e sua mae vai
aprender também” (Marta. Entrevista, 2015, p. 3). Da mesma, quando
pergunto & Elis se seus pais sabiam o portugués, ela responde: “Nao. Dai
eu ensinava pra eles” (Elis. Entrevista, 2015, p. 2).

Embora a lingua portuguesa que ja viesse sendo aprendida e
usada minimamente por alguns entrevistados no espago social da familia
e da comunidade, no espaco escolar ela é de fato institucionalizada e
“historicamente aceita como a lingua do poder politico, econdmico e
social” (SILVA, 2009, p. 42). Ela passa do significado de um sistema
linguistico necessario & comunicagdo para uma representacdo da
“modalidade linguistica eleita pelos representantes da elite cultural de
uma sociedade como modelo de comunicacdo” (SILVA, 2009, p. 42).
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Essa logica de funcionamento do cotidiano escolar que aparece
na memoria dos entrevistados € evidenciada por Renk (2012, p.11),

quando diz:

Os momentos do cotidiano escolar sdo marcados
pela exigéncia do capricho, da repeti¢do, como os
ditados, as caligrafias, a pontualidade, o asseio,
instrugdo civica, a aplicagdo, a disciplina e a
obediéncia, que se traduziam em notas no boletim
escolar. Tudo é registrado, exercicios de caligrafia
e coOpia exaustivamente repetidos, tudo é
controlado e avaliado pelo professor. Os exames
escolares eram um momento crucial na vida dos
estudantes, um escrutinio ante a comunidade
escolar e as autoridades de ensino. Era o ritual da
demonstracéo do conhecimento da lingua nacional
pelos alunos das escolas étnicas, através da
declamacdo de poesias, cantando hinos ou lendo
trechos de livros.

A entrevistada Isa apresentou alguns boletins escolares do seu
periodo de escolarizacéo, quando ja cursava o ginasio em Curitiba antes
de tornar-se professora. Nesses documentos (Figura 11), é interessante
perceber as notas recebidas nas diferentes disciplinas. Nos trés boletins
apresentados, as notas de praticamente todas as disciplinas sdo altas,
sempre com excec¢do de portugués e literatura na primeira linha.



Figura 11: Boletins escolares de Isa no Ginasio em Curitiba.
Fonte: Documentos pessoais de Isa.
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Durante o Estado Novo (1937- 1945), as avaliacdes realizadas

nos exames pelos inspetores escolares em relagdo ao aprendizado da
lingua portuguesa se intensificam substancialmente, como ja ficou
evidente na fala dos entrevistados. No entanto, além da avaliacdo oral
realizada pelos exames, havia a avaliacdo e registro do nimero de
cadernos de caligrafia e linguagem produzidos. A Figura 12 mostra um
quadro construido com base nos dados constantes nos Livros Atas de
Exames da Escola Isolada Varzea do Capivari, entre os anos de 1937 e

1957.
Ano Al. Cad. Cad. Outros Inspetor(a) Professor
Lin. Cal. materiais a
verificados
1937 26 156 218 89 trabalhos  Julio Juliani Ercilia
manuais Milani
1938 39 314 402 Cartografia Agripino Ercilia
29 trabalhos Tosin Milani
manuais
1939 27 185 267 Cartografia Antdnio Ercilia
39 trabalhos Fontoura Milani
manuais
1940 30 245 352 Desenho Antdnio Puppi  Ercilia
cartografia Milani
32 trabalhos
manuais
1941 26 256 324 Desenho Antonio José Ercilia
34 trabalhos Johnson Milani
manuais
1943 18 20 20 Desenho Antbnio José Alina
Cartografia Johnson Maria
trabalhos manuais Sobakski
1944 31 50 50 Desenho Antbnio José Alina
Cartografia Johnson Maria
20 trabalhos Sobakski
manuais
1946 32 90 100 Desenho Antonio José  Angela C.
20 trabalhos Johnson Ceccon

manuais
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1947 28 100 100 Desenho Antonio José Angela C.

15 trabalhos Johnson Ceccon
manuais

1948 22 100 100 50 trabalhos  Julio Juliani  Angela C.
manuais Ceccon

1949 24 50 100  Trabalhos manuais Antonio José Angela C.
Johnson Ceccon

1950 20 50 50 15 cadernos de  Antdnio José  Angela C.
desenho Johnson Ceccon

1951 20 50 - 25 cadernos de  Ant6nio José  Angela C.
desenho Johnson Ceccon

1952 22 100 100 25 cadernos de Alfredo Angela C.
desenho Baduy Ceccon

1953 20 100 100 100 cadernos de  Vicento Angela C.
borrédo Grando Ceccon

1954 20 O 0 0 Vicento Angela C.
Grando Ceccon

1955 20 O 0 0 Adyr C. Angela C.
Serighelli Ceccon

1956 17 O 0 0 RosaliaVV.  AngelaC.
Gondim Ceccon

1957 11 O 0 0 RoséliaV.  Angela C.
Gondim Ceccon

Figura 12: Quadro da Avaliacdo dos inspetores constantes nas Atas de Exames
dos anos de 1937 a 1957, da Escola Isolada Vérzea do Capivari.
Al. = Alunos / Cad. Lin. = cadernos linguagem / Cad. Cal. = cadernos caligrafia
Fonte: Fonte: Livro de Ata de Exames da Escola Isolada VVarzea do
Capivari de 1937 a 1967. Secretéria de Educacdo. Colombo: PR.

Na Figura 12 é possivel observar como a partir da intensificacio
das politicas instituidas pelo Estado Novo, de 1938 a 1941, a quantidade
de cadernos de caligrafia e linguagem avaliados aumenta
significativamente e, ap6s 1945, aos poucos, a quantidade de materiais
produzidos e avaliados vai diminuindo até o ano de 1954, quando nas
Atas ndo ha mais registro em relagdo aos cadernos produzidos e
analisados pelos inspetores. Esses dados demonstram como o controle
sobre 0 ensino e aprendizado do portugués era intenso, constante e
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certamente toda essa légica passou a fazer parte das memérias dos
entrevistados.

Embora o aprendizado da lingua portuguesa tenha sido marcado
por esses eventos provenientes da politica do Estado Novo é interessante
observar que em vérias falas os entrevistados significaram o
impedimento ou puni¢do ocorrido em relacdo ao uso lingua de
imigracdo na escola como algo certo, ou necessario. Rosa, por exemplo,
atribui a proibicdo em relacdo ao uso da lingua de imigracdo na escola
como algo que poderia atrapalhar os outros estudantes que falavam o
portugués: “no que a gente entrava na escola ndo podia falar nada em
véneto, porque a gente acabava atrapalhando os outros alunos que s6
sabiam falar em portugués” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 2). Em outro
momento da entrevista, quando pergunto se a professora ndo queria que
eles falassem na lingua de imigracao, ela responde: “é por causa de que
ndo podia falar o italiano, porque atrapalhava os que s6 falavam em
portugués, dai, como é que vocé ia falar a metade no véneto e a metade
no portugués? Nao tinha como...” (Rosa. Entrevista, 2015, p. 2).

Marta também rememora o fato de que seus pais evidenciavam a
necessidade de na escola ela evitar o uso da lingua de imigracéo:
“Depois que eles comecaram saber que ndo podia [falar a lingua de
imigragdo], eles comegaram a dizer: “olhe na escola vocés tem que falar
pra ndo pegar castigo”. E nds respondia em portugués: nds ndo imo falar
la pai, pode ficar tranquilo” (Marta. Entrevista, 2015, p. 5). Isso fica
evidente na fala de Alice. Quando pergunto se em casa eles passaram a
falar o portugués ela diz: “o papai também dizia assim: melhor pegar o
portugués, né? Do que falar tudo misturado com o italiano. E ai a gente
foi mudando” (Alice. Entrevista, 2015, p. 2). E possivel perceber que
para os entrevistados o bilinguismo ndo era entendido como algo
possivel. A substituicdo de um sistema linguistico é colocada nas falas
como algo necessario ou, que 0 uso da lingua de imigracdo, poderia
prejudicar o aprendizado dos outros estudantes “brasileiros”. Payer
discute sobre como essa énfase dada pelo Estado Novo ao ensino da
lingua portuguesa, produziu historicamente consequéncias que, no caso
dos entrevistados, marcaram sua socializa¢do na escola e estdo presentes
até hoje como fica evidente nas memdrias por eles evocadas:

O fato de que nos Estados Nacionais uma Unica
lingua seja elevada a categoria de lingua nacional,
e o fato de que em nossas sociedades nacionais a
escola tenha sido lugar por exceléncia de difusdo
desta mesma lingua nacional, sobretudo através da
escrita, produziram historicamente uma relagdo
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imaginéria naturalizada, quase termo-a-termo,
entre a lingua nacional e a constituicdo do sujeito.
“Sou brasileiro: falo portugués” (PAYER, 2005,
p. 9).

Essa relagdo, por vezes ambigua, entre o sofrimento e o prazer
na vivéncia escolar, bem como da necessidade do aprendizado do
portugués e silenciamento da lingua de imigracdo, na constituicdo das
memérias dos entrevistados, sera discutida na sequéncia.

4.4 Estigma e o “silenciamento” da lingua materna

As lembrancas dos entrevistados e os dados dos documentos
escritos indicaram a tensdo que havia nesse periodo em relagdo ao uso
da lingua de imigracdo, seja pelas coibi¢des politicas ho momento da
escolarizacdo dos entrevistados, como também pela obrigatoriedade do
aprendizado e uso da lingua portuguesa. A principal mudanca ocorrida
com relacdo ao aprendizado e uso dos dois sistemas linguisticos foi a
mudanca de valorizacdo e aceitacdo do bilinguismo. Isso se refletiu na
percepcdo que as pessoas passaram a ter sobre os bilingues e
principalmente, o que os proprios bilingues de contextos imigratorios
passaram a perceber sobre si.

A campanha de nacionalizagdo fez com que a nocdo de
pertencimento a uma cultura que ndo a “cultura nacional”, fosse
associada a algo pejorativo. Os imigrantes italianos passaram a ser
vistos como uma ameaca a nhacdo. Contudo, no caso dos sujeitos
entrevistados € possivel perceber que essa italianidade continuou a
ocorrer, principalmente no ambito doméstico, mas passou a ser
associada a vergonha e ao medo. A externalizacdo dessa italianidade
como algo vergonhoso, alvo do preconceito e repreensdo foi presente
em varias falas dos entrevistados, sendo que todos compartilharam desse
sentimento. Ou seja, faz parte de uma meméria coletiva da localidade.

Entretanto, como indica Dalmolin (2005), o projeto de
nacionalizacdo autoritaria ndo proibiu que a italianidade fosse sentida e
sim que ela fosse externada. Essa afirmacdo indica que havia
autocontrole na forma de expressar a italianidade, principalmente em
lugares pubicos e ndo familiares em virtude desse sentimento
compartilhado de repreensdo e desvalorizagcdo em relagdo a lingua de
imigracéo.

Mesmo que esse sentimento negativo em relagdo ao uso da lingua
tenha aparecido nas falas, é possivel perceber que os entrevistados nao
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rememoram ter sofrido puni¢des em consequéncia disso, como esperado
no inicio do trabalho. Da mesma forma eles ndo consideram que tenham
vivenciado situagdes traumaticas relacionadas ao uso da lingua de
imigracdo. Na medida em que eles ja se controlavam para ndo
externalizar a italianidade devido a esse sentimento coletivo, as
repreensdes e possiveis castigos diretamente associadas a eles ndo eram
necessarias. Ou seja, o controle da fala pelo Estado e pela propria
comunidade, passou a ser um autocontrole dos préprios sujeitos, que ja
se viam como alvo de repreensoes.

Esse autocontrole exercido pelos prdprios sujeitos, em relagdo a
externalizacdo da lingua de imigragdo, pode ser relacionado ao conceito
de estigma. Goffman (1988) entende estigma como uma atitude
desenvolvida pelas pessoas que tem algum traco diferente que ndo é
socialmente bem aceito e “assumem” este lugar. Para ele, diferente do
preconceito, onde a depreciacdo é proveniente de outras pessoas, 0
estigma € um sentimento de vergonha e autodepreciacdo, que leva o
sujeito estigmatizado a assumir a condicdo de inferioridade que lhe é
imposta. O estigma pode envolver aspectos de varias ordens, como, por
exemplo, os sistemas linguisticos que sdo alvos de preconceito. Ele é
fruto de uma construcdo social que atribui diferentes valoracGes a
elementos sociais, entre os quais se inclui a lingua. A relacdo entre o
estigma e lingua de imigracdo em regifes colonizadas por italianos do
Rio Grande do Sul é proposta e bastante discutida por diversas autoras
(FROSI; FAGGION; DAL CORNO, 2010). Para elas, o estigma
influencia na manutencao ou abandono de variedades linguisticas.

Ao associar a lingua de imigracdo as suas memdrias do periodo
de escolarizagdo, € possivel afirmar que os entrevistados sofreram tanto
de preconceito quanto de estigmatizacdo. Esse sentimento 0s
acompanhou durante grande parte de suas vidas, 0 que também
determinou o silenciamento da lingua de imigracdo, aspecto que sera
discutido na sequéncia.

Segundo Frosi, Faggion e Dal Corno (2007), a estigmatizacdo
com relacéo as linguas minoritarias iniciou-se em 1930, quando a lingua
oficial do pais passou a ser simbolizada como uma lingua de prestigio.
Para as autoras, esse prestigio em relagdo a lingua oficial, determinou
um desprestigio aos falantes de linguas minoritarias, produzindo nesses
sujeitos um sentimento de estigma e, como consequéncia, atitudes
linguisticas negativas associadas a essa lingua.

As lembrancgas da infancia, principalmente aquelas relacionadas
ao espaco escolar, estdo carregadas desses sentimentos marcados pelo
estigma, como é possivel observar na fala de Marta:
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Por ndo saber bem o portugués, a gente passava
vergonha. A gente sentia que os outros sabiam e a
gente era meio humilhado. A gente vé agora nas
novelas, que tem uns que sdo mais sabidinhos,
outros que sdo mais bobinhos, mais atrasadinhos.
Entdo eu me sentia assim, que nem o Cirilo da
novela (risos) (Marta. Entrevista, 2015, p. 8).

Quando ela se remete a Cirilo, personagem da novela Carrossel
que frequentemente sofre preconceito racial por ser negro, ela associa
seu sentimento ao que vivencia esse personagem em relacdo aos colegas
de classe. Também é possivel perceber nas falas que a lingua de
imigragdo era evitada até mesmo na conversa com parentes, também
descendentes, que habitavam regides mais centrais de Curitiba, como ja
evidenciado em uma fala de Rosa, no capitulo 3. Isso é justificado
justamente pela lingua de imigrac&o j& estar associada a um sentimento
de inferioridade.

Segundo Grosjean (apud FROSI, FAGGION, CORNO, 2010, p.
16) uma das consequéncias das atitudes negativas com relacdo a lingua
minoritaria entre seus falantes pode ser “a crenca de que ndo conhecem
bem nenhuma das linguas de que sio usuarios”. E possivel observar isso
na fala de Pedro. Ao perguntar sobre quando ele aprendeu a lingua
portuguesa, ele diz: “Eu aprendi pouco o portugués. Seria bom falar.
Seria bom, aprender a lingua italiana” (Pedro. Entrevista, 2015, p. 3).
Pedro entende que ndo saber falar nenhum dos sistemas linguisticos. Em
outro momento da entrevista ele rememora uma situagdo vivenciada
durante a escolarizacdo em que a professora fez um comentario sobre
sua relagdo com a leitura:

N&o sei como a gente aprendeu. A professora que
tinha, a Dona Antonia, uma vez ela me falou para
fazer a conta la no caderno e eu fiz a conta e tal,
como se chama? Um problema. Dal, eu para conta
era bom viu? E eu fiz, facinho. Ela disse que tava
errado. E eu disse ndo! Que ndo tava errado. E
teimei. Dai, era a hora do recreio e ela mandou pra
fora os outro e me deixou la. Af ela disse “eu vou
ver |4 em casa, na prova real”. E dai no outro dia
ela disse, até meio envergonhada, ela disse: “vocé
estava certo”! Mas claro que tava certo! Eu
mostrava para o pai e ele disse: “si, si, ta certo”.
Eu para conta, para fazer as quatro operagéo, ndo
tinha problema. Tabuada, tudo. Dai a professora
um dia ela disse: “vocés s6 falam italiano em casa,
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sim?”. “Sim, falamos tuti italiano”, eu disse. E ela
disse: “é por causa disso que vocés ndo combina
com a leitura”. A leitura ndo me entrou na cabeca
(Pedro. Entrevista, 2015, p. 4).

Na fala de Pedro é possivel perceber como o estigma ndo se
apresentou somente em relagdo ao uso da lingua de imigracdo, mas
também em relagdo a lingua portuguesa, pois ele também ndo tem
familiaridade com essa lingua. Ou seja, para ele o estigma é tdo intenso
gue sequer considera outros fatores para essa dificuldade, como a curta
escolarizacdo, por exemplo.

Outros entrevistados também rememoram situacGes relacionadas
a esse sentimento de estigma, como por exemplo, Alice, quando diz que
eram cacoados pelos colegas se falavam na lingua de imigracdo na
escola: “tinha uma turma que dizia para a gente: ‘6 o pastegdo, 6 o
pastegdo’ se a gente falava italiano. Se pegassem a gente falando
italiano, os meninos, as meninas, os outros, né? Dai a gente fica com
vergonha” (Alice. Entrevista, 2015, p. 2). Embora ela ndo saiba o que
significava essa palavra “pastegdo”, sabia ser algo que evidenciava
desprezo em relagdo aos seus tragos étnicos.

E importante destacar que para os entrevistados o aprendizado do
portugués, associado ao estigma e a repressdo, significou o
silenciamento da sua lingua materna — como foi comum acontecer em
diversos lugares marcados pela colonizacdo imigrante do final do século
XIX. Segundo Zanini (2005) a confusdo que se processou nha
mentalidade de muitos descendentes de imigrantes em idade escolar
neste periodo, fez com que, por meio da ideologia nacionalista
repassada pela instituicdo escolar, eles levassem para dentro de suas
casas um desprezo pelas origens. A autora afirma ainda que depois da
tensdo desse periodo e “preocupados com sua ascensdo social, o0s
descendentes mantiveram certo siléncio discursivo acerca de sua
italianidade. Vergonha que foi assimilada de diferentes formas,
conforme as geracOes e 0s constrangimentos sofridos” (ZANINI, 2005,
p. 7). Rosa fala sobre esse silenciamento ao longo da vida quando diz
que:

Entéo a gente ficava assim até com medo de falar
porque depois eles repreendiam a gente. Mas

*2 A traducdo desse termo ndo foi encontrada. Nem mesmo Alice soube nos
dizer o que significava. O termo esta na revisao conforme esclarecido na nota de
rodapé ndmero 2.
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depois a gente foi pegando [a lingua portuguesa],
a gente foi indo para escola... Dai ndo se falou
mais o véneto. Aquilo que a gente aprendeu,
muita coisa se perdeu, mas dai a gente s6 se falava
em portugués, portugués, portugués... E, depois, a
gente ndo falava mais, porque de tanto os outros
repreenderem a gente de falar... Por isso que
muita coisa a gente esqueceu (Rosa. Entrevista,
2015, p. 4).

O silenciamento da lingua de imigracdo foi significada por Rosa,
assim como por outros entrevistados, como algo decorrente da falta de
pratica ou da necessidade do uso da lingua portuguesa. Além dessa
percepcdo do silenciamento relacionada & falta de pratica ou uso da
lingua portuguesa, também fica evidente nas memorias a relacdo entre o
silenciamento e o abandono. Ao perguntar a Marta, se ela esqueceu
como se fala a lingua de imigracgdo, ela diz: “No falar ndo me esqueci,
mas a oracdo que nés falava tudo em italiano, sim. Eu ndo lembro nada,
nada, nada, nada. Porque a gente sempre foi atrds como que precisava
[falar a lingua portuguesa]. Entdo a gente abandonou mesmo
abandonado aquilo [a lingua de imigracdo]” (Marta. Entrevista, 2015, p.
3).

Como podemos observar na fala de Marta, o silenciamento néo
significou necessariamente o esquecimento. O esquecimento pode ser
entendido como uma parte do processo de rememorar, em que é possivel
operacionalizar determinadas memorias de acordo com cada
circunstancia, podendo em alguns casos, ser uma escolha o que sera
esquecido e o que serd lembrado. Elis fala sobre o esquecimento e a
lembranca da lingua: “Eu esqueci... As vezes eu me lembro! As vezes a
minha irmd me diz alguma coisa, dai que eu me lembro” (Elis.
Entrevista, 2015, p. 3). No caso dessa fala, a relacdo entre o
esquecimento e a lembranga se relaciona a presenca de sua irma. Dessa
forma é possivel destacar a forca da memoria coletiva que se estabelece
no momento em que sua irma rememora a lingua de imigracédo e, com
isso, ela mesma lembra-se. Como evidencia Halbwachs (2006, p. 69):

Se a memoria coletiva tira sua forca e sua duragdo
por ter por base um conjunto de pessoas, S80 0S
individuos que se lembram, enquanto integrantes
do grupo. Desta massa de lembrangas comuns,
umas apoiadas nas outras, ndo sao as mesmas que
aparecerdo com maior intensidade a cada um
deles.
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Embora em algumas situagdes, principalmente no contexto
familiar, a lingua de imigracdo tenha continuado a ser utilizada durante
a vida dos entrevistados, o que fica evidente nas falas de todos eles é
gue o sentimento de estigma, e o consequente silenciamento da lingua
de imigracéo a ele associado, perduraram até a vida adulta. O fato de a
lingua continuar sendo utilizada principalmente nesses contextos
familiares, aponta para aquilo que Grosjean (apud FROSI, FAGGION,
CORNO, 2010, p. 15), indica como a Unica consequéncia positiva de
atitudes negativas frente a linguas ou variedades linguisticas: a
solidariedade criada entre os sujeitos que vivenciam essa experiéncia de
desprestigio. Essa solidariedade, possivelmente colabora para
determinadas mudancas ocorridas nos significados relacionados a lingua
de imigracéo, aspecto que serd discutido no préximo capitulo.
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O filosofo Kierkegaard me ensinou que cultura é

O caminho que 0 homem percorre para se conhecer.
Socrates fez 0 seu caminho de cultura e ao fim

falou que s6 sabia que ndo sabia nada. N&o tinha

as certezas cientificas. Mas que aprendera coisas
di-menor com a natureza. Aprendeu que as folhas

das arvores servem para nos ensinar a cair sem
alardes. Disse que fosse ele um caracol vegetado
sobre pedras, ele iria gosta. Iria certamente

aprender o idioma que as rés falam com as aguas

e ia conversar com as ras. E gostasse mais de

ensinar que a exuberancia maior esta nos insetos

do que nas paisagens. Seu rosto tinha um lado de

ave. Por isso ele podia conhecer todos os passaros

do mundo pelo coracéo de seus cantos. Estudara

nos livros demais. Porém aprendia melhor no ver,

no ouvir, no pegar, no provar e no cheirar. Chegou
por vezes de alcangar o sotaque das suas origens.

Se admirava de como um grilo sozinho, um sé pequeno
grilo, podia desmontar os siléncios de uma noite!

Eu vivi antigamente com Sdcrates, Platéo, Aristdtoles —
esse pessoal. Eles falavam nas aulas: Quem se
aproxima das origens se renova. Pindaro falava pra
mim que usava todos os fosseis linguisticos que
achava para renovar a sua poesia. Os mestres pregavam
que o fascinio poético vem das raizes da fala.

(BARROS, 2001, p. 129).
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5 LINGUA DE IMIGRAGCAO: TEMPO DE LEMBRAR

Nos capitulos anteriores discuti sobre como 0s entrevistados
relembraram o uso da lingua de imigracéo na familia e na escola durante
suas infancias e o significado que atribuiram para cada um desses
quadros sociais da memoria. Neste capitulo, o trabalho centra-se no
momento em que as memérias foram trabalhadas e na forma como os
entrevistados, (re) significam a lingua de imigracdo e como a utilizam
na atualidade. Durante as entrevistas e ao longo do trabalho foi possivel
perceber que houve uma mudanca na forma como a lingua de imigracéo
foi significada ainda na infancia, passando de um elemento de estima e
manutencao no ambiente familiar, para um elemento étnico amplamente
estigmatizado nas lembrancas referentes a escola, entre outros lugares
de insercdo social. Neste capitulo, trabalho com os significados
atribuidos na atualidade, em um contexto de reavivamento dos
pertencimentos étnicos, a lingua de imigracdo que volta a ter um lugar
de estima. Assim, discuto os processos identitarios envolvidos nessas
mudancas de significados e o entrecruzamento desses quadros sociais da
meméria nos processos de lembrar.

5.1 Usos da lingua entre os idosos

No capitulo anterior discuti sobre o quadro social da escola e
como, nesse quadro social, as memdrias dos entrevistados refletem a
maneira pela qual as campanhas de nacionalizacdo e a memoria coletiva
relacionada as situacdes de repressao e coercao, passaram a estigmatizar
e silenciar a lingua de imigracdo e consequentemente seus falantes.
Como foi evidenciado, varios entrevistados se referem ao medo e a
vergonha em falar a lingua de imigracdo durante o periodo do Estado
Novo quando se instituiram as politicas de proibicdo no uso das linguas
de imigracéo.

Em principio, parece que as politicas proibitivas instituidas com
0 Estado Novo e toda a situacdo vivenciada pelos entrevistados e
descrita nos capitulos anteriores tiveram sucesso, pois, de forma geral,
ao iniciar a entrevista, pergunto a todos se hoje eles ainda sabem falar a
lingua de imigracdo. Categoricamente, a resposta, € quase sempre
negativa. A maioria diz que esqueceu como se fala. No entanto, no
decorrer da entrevista, acaba ficando evidente que ndo é de fato um
esquecimento e sim um silenciamento. Quando pergunto a Pedro, por
exemplo, se ele aprendeu o portugués na escola diz: “Eu aqui com eles,
nos sempre falamos o italiano. Com o Berto, sempre italiano, tuti”
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(Pedro. Entrevista, 2015, p. 3). Da mesma forma, ao perguntar para
Marta como foi 0 uso das linguas depois que ela saiu da escola, ela
responde: “Ai era tudo brasileiro. Depois aprendemos. Sé mesmo
guando chegava as comadre e com meu marido, nés sempre falamos em
italiano. Mas com os filhos, tudo em brasileiro” (Marta. Entrevista,
2015, p. 5). O mesmo acontece com Sueli que diz ainda utilizar a lingua
de imigracdo com seu marido:

P: e vocé fala até hoje [a lingua de imigragao]?

E: Com o Pietro sim, até hoje.

P: Entende tudo também?

E: Entendo. (Sueli. Entrevista, 2015, p. 3)

Rosa (2015, p.7) também diz que hoje fala com algumas
pessoas na lingua de imigracdo: “Com as minhas irmds quando a gente
se relne. Mas assim, com outras pessoas fora da familia, ndo. Porque
dai ndo tem ninguém”. O mesmo acontece com Isa. Quando pergunto se
hoje ela ainda fala a lingua ela responde que ndo. Porém, logo Maria
pergunta a ela na lingua de imigrag&o:

P: Ma ne anca una parola?*®
E: Niente™, niente!(lsa. Entrevista, 2015, p. 7)

O fato de todos os entrevistados inicialmente dizerem néo falar
mais a lingua de imigracdo e, depois, ao longo da entrevista entrarem
em contradi¢cdo quanto a isso, revela que a proibicdo imposta pelas
politicas vivenciadas por eles durante seu periodo de escolarizacdo nédo
conseguiu fazer com que a lingua de imigragéo deixasse de ser utilizada.
Ou seja, a memoria da lingua continua existindo tanto individualmente
guanto coletivamente, em determinados grupos na regido. De fato, ndo
h& esquecimento, pois como evidencia Halbwachs (2006, p. 37):
“gsquecer um periodo da vida é perder o contato com o0s que entdo nos
rodeavam. Esquecer uma lingua estrangeira é ndo estar mais em
condicdes de compreender os que se dirigiam a nés nesta lingua”. O
gue ocorre a partir do momento histérico em que se instituem as
politicas de proibicdo em relacdo as lingua de imigracdo, é o
silenciamento.

Pollack (1989), apropriando-se da nogdo de memoria coletiva
de Halbwachs, discute sobre, meméria, esquecimento e siléncio usando
como exemplo trés situacoes: dois momentos da destalinizagdo na Unido

** Mas nem uma palavra? (Traducdo livre da autora).
* Nada (Tradug&o livre da autora).
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Soviética e nos paises satélites, quando a dentncia dos crimes stalinistas
ocasionou uma reviravolta na visdo de historia; o retorno dos
sobreviventes dos campos de concentracdo a Alemanha ou & Austria; e 0
recrutamento forcado de alsacianos e lorenos pelo exército alemao, no
inicio da Segunda Guerra Mundial. Ele evidencia que os trés exemplos
possuem em comum:
O fato de testemunharem a vivacidade das
lembrangas individuais e de grupos durante
dezenas de anos, e até mesmo séculos. Opondo-se
a mais legitima das memdrias coletivas, a
memoria nacional, essas lembrangas sé&o
transmitidas no quadro familiar, em associacoes,
em redes de sociabilidade afetiva e/ou politica.
Essas lembrangas proibidas (caso dos crimes
estalinistas), indiziveis (caso dos deportados) ou
vergonhosas (caso dos recrutados a forca) séo
zelosamente guardadas em  estruturas de
comunicacdo informais e passam despercebidas
pela sociedade englobante (POLLACK, 1989, p.
8).

De certa forma, essa é a mesma situacdo que acontece com 0s
entrevistados. A lembranca da lingua permaneceu viva para 0S
entrevistados, muito embora todo discurso ideolégico oficial objetivasse
seu desaparecimento. No geral, é evidente que o uso da lingua de
imigracdo ainda permanece vivo no ambiente familiar e doméstico. Ou
seja, embora toda a ldgica proibitiva do Estado Novo tenha sido capaz
de ocasionar marcas profundas na vida e nas memorias dos
entrevistados, a lingua permaneceu circulando nas redes de relagdes
extraoficiais.

A despeito da importante doutrinagdo ideoldgica,
essas lembrancas durante tanto tempo confinadas
ao siléncio e transmitidas de uma geracéo a outra
oralmente, e ndo através de publicacGes,
permanecem vivas. O longo siléncio sobre o
passado, longe de conduzir ao esquecimento, é a
resisténcia que uma sociedade civil impotente
opde ao excesso de discursos oficiais. Ao mesmo
tempo, ela transmite cuidadosamente as
lembrangas dissidentes nas redes familiares e de
amizades, esperando a hora da verdade e da
redistribuicdo das cartas politicas e ideoldgicas
(POLLACK, 1989, p. 5).
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Também ¢ perceptivel como muitas vezes a lingua é
operacionalizada no sentido de estabelecer relagdo com os pares e com
0s desconhecidos e, a partir disso consideramos que Seu uso gera
empatia, como aconteceu nas proprias entrevistas. Durante 0 momento
da entrevista, quando Maria utilizava a lingua de imigracdo isso
significava muito rapidamente um estreitamento de lagos entre
entrevistador e entrevistado e criava maior proximidade entre todos os
presentes. Frequentemente ao falarmos em portugués, os entrevistados
respondiam em portugués. Porém, ao falar na lingua de imigracdo, na
maioria das vezes eles também respondiam nessa lingua. Ou seja, a
lingua foi significada como um lugar de familiaridade, proximidade,
pertencimento.

De forma geral, os entrevistados afirmam falar a lingua de
imigracdo somente com pessoas proximas e da mesma geracdo, na
familia ou com os grupos organizados, como as associagdes italianas
gue serdo discutidas na sequéncia. Com isso percebe-se como, na
comunidade, o ensino da lingua de imigracdo ndo aconteceu para as
novas geracdes. No entanto, ao manter o uso da lingua nesses grupos de
idosos e nas associagdes, 0s entrevistados estdo exercitando a
transmissdo das lembrancas dissidentes nas redes compartilhadas, como
evidencia Pollack. Além disso, é importante destacar que também a
meméria funciona a partir de nocdes compartilnadas. A memoria é
coletiva porque as lembrancas necessitam da memdria de um grupo,
como escola, igreja, familia ou profissdo, para que o passado seja
rememorado no presente.

N&o basta reconstruir pedaco a pedaco a imagem
de um acontecimento passado para obter uma
lembranga. E preciso que esta reconstrugdo
funcione a partir de dados ou de nogdes comuns
gue estejam em nosso espirito e também no dos
outros, porque elas estdo sempre passando destes
para aquele e vice-versa, 0 que serd possivel
somente se tiverem feito parte e continuarem
fazendo parte de uma mesma sociedade, de um
mesmo  grupo. Somente assim  podemos
compreender que uma lembranga seja a0 mesmo
tempo reconhecida e reconstruida
(HALBWACHS, 20086, p. 39).

No entanto, ao serem indagados se os seus filhos aprenderam a
falar a lingua de imigracdo, a maioria diz que ndo. Certamente lingua de
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imigracdo ndo foi ensinada aos filhos por diversas razfes, dentre as
quais o receio de que os filhos sofressem da mesma forma que eles. Isso
evidencia como as memoérias relacionadas ao periodo de proibicdo no
uso da lingua marcou profundamente a memdria individual e coletiva do
grupo relativamente ao quadro social da escola. Marta se refere a isso
guando diz que: “com os filhos, nunca falamos italiano, porque eu dizia
assim para 0 meu marido: vamos fala o jeito deles, para eles pegarem [a
lingua portuguesa] para escola, porque nds sofremos muito” (Entrevista,
2015, p. 3). Porém, embora a grande maioria dos entrevistados diga que
seus filhos ndo falam a lingua, todos, sem excecdo, dizem que os filhos
entendem quase tudo quando os escutam falar. Isso evidencia
justamente esse processo de silenciamento e como, ‘“distinguir entre
conjunturas favoraveis ou desfavoraveis as memérias marginalizadas €
de saida reconhecer a que ponto o presente colore o passado. Conforme
as circunstancias, ocorre a emergéncia de certas lembrancas, a énfase ¢é
dada a um ou outro aspecto” (POLLACK, 1989, p. 8).

O fato de ndo ter ocorrido o ensino da lingua de imigracdo para
os filhos, ndo significa que eles ndo estivessem inseridos em um
contexto onde existiam praticas culturais que incluiam o idioma. Isso
fica evidente na afirmacdo de que os filhos “compreendem quase tudo
de a gente falar”, feita por Elis (2015, p. 3). A evidéncia de que os filhos
entendem a lingua de imigracdo significa que certamente existiu certo
aprendizado, contudo ndo houve a intencdo deliberada que esse
aprendizado acontecesse. Frosi, Faggion e Dal Corno (2007, p. 12) se
referem a essa situacdo, quando uma lingua, em suas funcdes
fundamentais, é substituida por outra e deixa de ser transmitida de modo
natural pelos pais a seus filhos, como a “morte de uma lingua”. Além
disso, as autoras afirmam que a morte de uma lingua é o sintoma de uma
morte cultural, pois com a lingua desaparece um modo de viver.

Embora haja mudancas significativas nas praticas culturais
relacionadas a lingua de imigracdo por parte dos entrevistados em seus
grupos, seria mais significativo pensar que houve um silenciamento
relacionado a lingua de imigracdo e as praticas culturais associadas a
ela, e ndo uma morte. Isso se relaciona principalmente ao fato de que
hoje existem diversas acdes que visam justamente um reavivamento da
lingua de imigracao e das praticas culturais a ela associadas. Ou seja, no
contexto atual a lingua de imigracdo ganha um novo significado, uma
nova valoracdo. Essas mudancas de significado refletem um contexto de
mudancas em relacdo a prépria percepcdo social das diversidades
culturais, ja que atualmente esse é um aspecto valorizado. Além disso,
as mudancas referentes ao significado de ser bilingue se relacionam as
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vantagens que esta condicao possa apresentar nos dias atuais, 0 que sera
discutido na sequéncia.

5.2 Lingua reavidada na atualidade

E possivel perceber o processo de retomada de elementos
culturais frente a um contexto de valorizagdo da italianidade, pelos
familiares e geragBes mais novas. Do mesmo modo, as experiéncias dos
idosos permitem observar algumas mudancas de significagBes em
relagdo ao estigma individual e também coletivo. Inicialmente, é
importante destacar alguns aspectos historicos que possivelmente
tenham relagdo com essas mudangas na significacdo dada ao estigma.

Frosi (2005), Faggion (2005) e Dal Corno (2005) nomeiam como
“explosdo de italianidade” um processo que resultou em determinada
mudanga na consciéncia étnica que vem alterando as atitudes dos
falantes da lingua de imigracdo® em relacdo & propria lingua. Para
alguns autores, como, por exemplo, Zanini (2005), essa explosdo de
italianidade iniciou-se com as comemoracBes do Centendrio da
Imigracdo Italiana no Brasil. Segundo Zanini (2005, p. 10), os festejos
em comemora¢do ao Centenario da Imigracdo Italiana a nivel nacional,
ocorridos a partir de 1970 foram fundamentais para que muitos
descendentes, ja bem posicionados econdmica e socialmente, passassem
a adotar tais iniciativas que vieram a mudar a significacdo em relacdo ao
ser descendente de italianos. Zanini e Santos (2007, p. 175), afirmam
gue as até entdo silenciadas tematicas da imigracdo foram retomadas
pelo centenario: “as producles relativas ao Centenario da Imigracédo
Italiana no Rio Grande do Sul, ocorrido em 1975, ensejaram a producéo
de estudos que procuravam resgatar as raizes dessa conquista, bem
como valorizar a trajetéria do imigrante italiano”.

Em Colombo, atualmente, é perceptivel o reconhecimento
politico e social da questdo étnica que se associa a lingua de imigracéo.
Ha& certa evidéncia no carater valorativo atribuido a ela nos setores
econdmicos e culturais. A partir de um levantamento das atividades
relacionadas a questdo étnica, percebemos que a maioria delas surgiu em
meados dos anos 2000. Entre as iniciativas estdo: A criagdo do Circuito
Italiano de Turismo Rural, a fundacdo da Associacdo Italiana Padre
Alberto Casavecchia, a construcdo do Museu Municipal Crist6foro
Colombo e o surgimento da Associazione Veneti nel Mondo de

* As autoras se referem & lingua de imigracéo como lingua minoritéria, frente &
lingua oficial, considerada a lingua majoritaria.
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Colombo. O Circuito Italiano, criado em 1999, teve como objetivo
principal a criacdo de empregos, renda e preservacdo do meio ambiente
(NITSCHE, 2000). O projeto fez parte de um plano de desenvolvimento
que previa criar um anel de turismo na regido metropolitana de Curitiba.
Evitar o éxodo rural era a pauta principal. Desta forma, acdes de
comercializacdo de produtos e servicos na pequena propriedade foram
criadas a fim de desenvolver a regido. Na medida em que o circuito
fomentou a economia local através da atracdo de novos consumidores e
turistas, Colombo passou a ser caracterizada pelos tracos da “cultura
italiana”. Segundo Nitsche (2000), a tematica atribuida ao Circuito de
Turismo buscou destacar o que diferenciava a cidade: os tragos
imigrantes deixados pelos colonizadores italianos na cultura local,
principalmente na producéo agricola e vinicola.

Pouco tempo depois surgiram as associacfes étnicas culturais: A
Associacdo Italiana Padre Alberto Casavecchia e a Associazione Veneti
nel Mondo de Colombo. A primeira, criada no ano 2000, realiza
atividades ligadas a histéria e cultura do municipio. No site da
Associacdo®, é possivel destacar do Artigo 3° de seu estatuto as
seguintes finalidades:

I) Mobilizar pessoas de Colombo e regido, por
meio de projetos culturais, a fim de resgatar,
preservar, valorizar e difundir a cultura dos
imigrantes italianos e seus descendentes, para que
as tradicOes herdadas desses antepassados se
perpetuem pelas novas geracdes.

I1) Dar continuidade aos projetos culturais da
Fundagdo Padre Alberto Casavecchia: Acervo
Iconogréfico, Colombo Meméria, Cena Tra
Amici, Dialeto Véneto, Estudos de Genealogia e
Histéria da Imigracdo lItaliana, Gruppo
Folcloristico Venuti dall’Ttalia, Gruppo Luce
dell’Anima, Lingua Italiana e Settimana Italiana
di Colombo.

II)  Organizar  congressos,  Simpasios,
semindrios, mesas redondas, conferéncias e
cursos, como forma de estimular a discusséo e
0 debate sobre imigracéo e cultura italiana.

*® Disponivel em:
<http://www.associacaoitaliana.org.br/links/associacao/estatuto.htm>.Acesso
em: 20 abr 2016.
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IV) Desenvolver estudos e pesquisas sobre a
imigracdo italiana no Parana.

V) Captar recursos e patrocinios para a
realizacdo de seus projetos culturais.

VI) Defender e conservar o patrimdnio
histdrico e artistico de Colombo.

VI1I) Promover o voluntariado.

Ja a Associazione Veneti nel Mondo de Colombo foi criada em
2009. Ela tem como objetivo estudar e difundir a cultura véneta na
cidade. A Associacgdo faz parte da Associazione Veneti nel Mondo Onlus
gue atua também em outras cidades e paises e tem sede na Italia. No
Artigo 3° do estatuto, presente no blog*’ da Associacéo apresentam-se

suas finalidades:

a) reunir os vénetos e seus descendentes que
vivem e trabalham na cidade de Colombo, para
que possam se conhecer e estreitar seus lacos de
amizade;

b) promover eventos e iniciativas com a finalidade
de difundir o patrimdnio historico, -cultural,
turistico e linguistico do Véneto e de Colombo e
manter vivo o contato com essa Regido;

c) defender e conservar o patrimdnio histdrico e
artistico  herdado dos imigrantes  vénetos
estabelecidos em Colombo;

d) facilitar as relacdes entre cidaddos, entidades e
instituicbes vénetas e os véneto-brasileiros da
cidade de Colombo;

e) estabelecer um contato constante com as
autoridades regionais por meio da Federagdo das
Associacbes Veénetas do Estado do Parana
(FAVEP) e a Consulta Regionale dei Veneti nel
Mondo;

f) promover a ligagdo entre os descendentes de
imigrantes vénetos e suas familias e a Regido de
origem;

g) promover intercdmbio com associagdes
analogas existentes em outras nacgoes.

*" Disponivel em:

<http://veneticolombo.blogspot.com.br/2010_10_01_archive.html>. Acesso em:

22 abr 2016.
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Outra iniciativa iniciada nesse contexto é a construcdo do Museu
Cristéforo Colombo, que além de pesquisar, catalogar e fazer a
manutencdo de objetos da historia da colonizacdo do municipio teve a
sua instalacdo projetada e construida como uma réplica da antiga
Societa Italiana Cristéforo Colombo. Criado em 2007, o Museu possui
um acervo que foi construido com doagdes de objetos doados por
familias descendentes dos imigrantes italianos que colonizaram a regido.
Todas essas atividades que podem ser relacionadas a “explosdo de
italianidade” que “parece estar mudando os rumos das atitudes dos
falantes de dialeto italiano com relacdo a essa lingua minoritaria”
(FROSI; FAGGION; DAL CORNO, 2007, p. 11).

Partindo destes elementos € possivel perceber que hoje existe um
forte movimento em relacdo a questdo étnica na cidade. Dentre as acBes
realizadas por essas iniciativas, destacam-se a organizagéo de cursos de
lingua véneta e italiana que s&o regularmente oferecidos e a organizagao
de encontros locais entre falantes da lingua de imigracdo, chamados
filos. Esses encontros permitem aos falantes da lingua, rememorar
estorias, cancBes e expressdes utilizadas pelos mais idosos. Esses
encontros acontecem durante a Settimana Italiana di Colombo, que
ocorre anualmente desde 2006. Certamente, nessas atividades, a
memoria coletiva trabalha no sentido de rememorar o uso da lingua de
imigracdo e as memorias a ela associadas. Pollack (1989), se refere as
associacbes de deportados como um espaco de manutencéo,
conservagdo e transmissao das memorias dos deportados para 0s campos
de concentracdo no regime nazista, durante o periodo em que esses
mantiveram o siléncio em relacdo as suas memoérias. Aqui, as
Associacfes parecem desempanhar um papel semelhante em certa
medida. Elas surgem nesse contexto de explosdo de italianidade, no qual
hd uma significacdo positiva relacionada a lingua de imigracdo.
Tornam-se, assim, locais nos quais “as memorias clandestinas e
inaudiveis [...] [nesse caso relacionadas a lingua de imigracdo, podem]
aproveitar uma ocasido para invadir o espaco publico e passar do “ndo-
dito” a contestacdo e a reivindicacdo” (POLLACK, 1989, p. 9).

Essas acOes se refletem na forma como os entrevistados acionam
suas memorias relacionadas a lingua de imigracdo hoje. Todas essas
acOes que atualmente buscam resignificar as diversidades, tornam os
preconceitos linguisticos menos eminentes e, portanto, reduzem o
estigma. Além disso, sdo acBes que oferecem uma ocasido e um espago
para que essas memorias clandestinas possam invadir o espaco publico,
como pontua Pollack. Rosa, por exemplo, fala sobre a necessidade e o
desejo de que a lingua continue: “A gente tem que preservar 0S N0Ss0s
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antepassados. A lingua tem que continuar. Para as criangas, para oS
jovens, seria muito importante. VVocé vé que tem muita gente que tem
interesse. Isso ficaria muito bom para a cidade” (Rosa. Entrevista, 2015,
p. 9). Marta também evidencia em sua fala essa necessidade na
manutencdo da lingua: “Eu volta e meia fico com minha netinha e eu
passo pra ela algumas palavra em italiano assim. E eu tento passar
alguma coisa, porque é bom. Se ndo acaba” (Marta. Entrevista, 2015, p.
5).

As memdrias se relacionam ao momento atual, aspectos
referentes a estigmatizacdo em relacdo a lingua de imigracédo deixam de
aparecer com tanta frequéncia e, até mesmo, mudam de significado,
expressando certa estima pela lingua. 1sso aparece, por exemplo, na fala
de Elis. Quando conversamos sobre o momento atual em relacdo aos
usos da lingua de imigracéo, ela diz: “um dia eu tava falando italiano
com a na minha irma. Ela estava na loja e tinha um homem 14 e ele veio
me dizer assim: 'Escute aqui. é... De onde vocés vieram?'. Eu disse: 'E
italiano. Nés somos italianos, viemos da Italia e estamos falando
italiano’” (Elis. Entrevista, 2015, p. 4). Alice também expressa essa
estima quando diz: “Minha cunhada gosta de vir na minha casa para
falar italiano. E, dai falo com alguma pessoa, ainda mais depois que
surgiu o italiano melhor aqui em Colombo” (Alice. Entrevista, 2015, p.
6). Quando pergunto para Rosa, se hoje ha algum jovem tentando
aprender a lingua e se eles vém perguntar a ela o significado de alguma
palavra, ela responde:

O pessoal aqui da agricultura [setor da prefeitura]
querem que eu fique traduzindo, dai aquele dia
que eu fui ler [na igreja, durante uma missa
celebrada em véneto] até li alguma coisa errada,
porque eu to acostumada a fazer as leituras em
portugués, mas no italiano eu fiquei ‘ai meu deus!
Serd que eu li alguma coisa errada?'. Entdo eles
querem que eu fique traduzindo. Entdo eu tenho
gue pegar a missa e ver o que eu falo em véneto,
dai eu fico traduzindo para eles (Rosa. Entrevista,
2015, p. 4).

Essas falas demonstram como as memdrias relacionadas ao uso
da lingua de imigracéo trabalham durante os diferentes momentos da
vida dos entrevistados, nos grupos em que eles vivem e com o qual se
relacionam. Também se percebe como had uma oscilagdo nas
significacdes dadas a memoria. Isso € evidenciado também por Frosi,



142

Faggion e Dal Corno ao trabalhar com descendentes de imigrantes

italianos no Rio Grande do Sul:
A construcdo da identidade de um individuo é um
processo continuo ao longo da vida e ¢é
profundamente marcada pelas respostas dadas
pelo grupo que o circunda desde a infancia. As
atitudes em relagdo a lingua de que ele é usuério
[...], podem determinar sua relagdo com essa
lingua, com esse grupo e também com 0s demais
grupos com as quais vai interagir. O que
observamos até agora parece indicar uma
mudanca de atitudes linguisticas, de negativas a
positivas (FROSI, FAGGION e DAL CORNO,
2010, p. 37).

Alguns dos entrevistados dizem também que hoje existem varios
jovens na familia, principalmente netos, que buscam aprender a lingua
de imigracdo. Marta, por exemplo, cita sua neta: “A que eu sei que ta
um pouco interessada em aprender a falar é a minha neta. Quando ele
me encontra ele sempre me fala: ‘Nona, cesto ben?”*® (Marta.
Entrevista, 2015, p. 5). Quando pergunto a Elis se ha alguém na familia
buscando aprender a lingua de imigraco ela diz: “meu sobrinho que foi
em busca dos documentos esta fazendo curso de italiano. Aqui tem
escola de italiano. Tem bastante gente que ta indo. Dai o filho dele
disse: ‘por que vocés ndo falaram italiano comigo? por que nunca me
ensinaram a falar italiano?”” (Elis. Entrevista, 2015, p. 4).

E possivel observar que ha um questionamento sobre o fato de os
idosos ndo terem ensinado a lingua de imigracdo aos mais jovens. 1sso
aparece também na fala de outros entrevistados. Alice evidencia que ha
jovens na familia com interesse em aprender e, de certa forma,
ressentidos por ndo ter aprendido a lingua: “Hoje eles queriam aprender.
Por que a gente ndo ensinou? Hoje eles dizem para a gente. Tantos 0s
meus como os da Bernadete. Por que a gente ndo ensinou eles a falar o
italiano? Eles ficam brabos. Eu digo, era diferente” (Alice. Entrevista,
2015, p. 7). Ou seja, mesmo o silenciamento tendo sido algo que deixou
muitas marcas, hoje parece existir uma convergéncia de diversos
interesses para que a lingua de imigracdo seja reavivada. De certa forma
isso se relaciona ao que Pollack evidencia sobre as memérias dos judeus
deportados para 0os campos de concentracdo, pois em relagdo a lingua de
imigracdo, diversas dessas iniciativas atualmente sdo propostas de filhos

8 AV6, tudo bem?
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ou netos de descendentes que também conheceram o silenciamento

imposto a seus pais ou avos:
Quarenta anos depois convergem razdes politicas
e familiares que concorrem para romper esse
siléncio: no momento em que as testemunhas
oculares sabem que vdo desaparecer em breve,
elas querem inscrever suas lembrangas contra o
esquecimento. E seus filhos, eles também, querem
saber, donde a proliferacéo atual de testemunhos e
de publicagdes de jovens intelectuais judeus que
fazem “da pesquisa de suas origens a origem de
sua pesquisa” (POLLACK, 1989, p. 6).

Outro aspecto interessante que fica evidente nas entrevistas diz
respeito a forma como se processa essa revalorizacdo dos tragos étnicos
dentro da cultura italiana. Algumas dessas iniciativas trazem uma
identificacdo generalizadora com essa cultura, buscando caracteristicas
globalizadas sobre a propria italianidade. Todavia, é perceptivel que
outros movimentos questionam essa cultura emblematica atribuida a
cidade, trazendo a tona a diversidade cultural que compds as colbnias
italianas.

Esses movimentos que questionam a diversidade da “cultura
italiana” estdo ligados as associacBes étnicas que atualmente se
mobilizam para destacar uma particularidade étnica da histéria do
municipio: a lingua falada pelos colonos do local era em sua maioria a
lingua véneta e ndo a lingua italiana®.

Essas questBes apareceram principalmente a partir da oferta de
cursos na cidade, nos quais a diferenciacdo entre a lingua italiana e a
lingua véneta se tornou evidenciada no contato das geracfes mais novas
com as mais velhas. Pode-se notar que a descoberta da particularidade
véneta da cidade se deu através da diferenciacdo da lingua italiana
aprendida na atualidade e da lingua véneta que era falada pelos
antepassados. As ressonancias desses movimentos ficam evidentes nas
falas dos entrevistados. Foi recorrente os entrevistados se referirem a
lingua de imigracdo como lingua italiana e corrigirem o termo logo em

* Uma entrevista sobre essas acdes, que lutam pelo reconhecimento da

peculiaridade véneta na lingua, pode ser acessada no seguinte link:
<http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/colombo-ajuda-a-manter-
vivo-dialeto-italiano-em-extincao-9wp3nudrbt99sixqljf6o9dgj>. Acesso em 10
set 2016.
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seguida, afirmando se tratar da lingua véneta. Por vezes se referirem ao
“dialeto”, ora ao “véneto”, ora ao “italiano”.
Falava assim o italiano, mas ndo era o véneto,
era? (Alice. Entrevista, 2015, p. 1).

A gente nem sabia de nada, porque dai a minha
avé falava tudo italiano, assim tudo no véneto
(Rosa. Entrevista, 2015, p. 1).

A gente falava s6 no italiano. Mais no véneto
(Rosa. Entrevista, 2015, p. 4).

Ha no contexto uma luta na denominacdo recorrentemente
atribuida a lingua de imigracéo, no sentido de atribuir a denominacéo de
lingua ao véneto, que assim ja foi oficialmente reconhecida, mas que
continua sendo chamado de “dialeto”, ndo pela sua condi¢do, mas
possivelmente pelo desprestigio atribuido a essa lingua e pelo
sentimento de estigma associado aos seus falantes:

O préprio fato de a lingua ser chamada de
“dialeto” a menospreza, ao contrapd-la a “lingua
oficial”. Esses fatos denotam as atitudes negativas
dos usuarios da lingua de prestigio, traduzidas em
diversas formas de preconceito, julgamentos e
esteredtipos, geralmente assumidos também pelo
grupo minoritario (FROSI; FAGGION; DAL
CORNO, 2007, p. 12).

Contudo, ha em Colombo, um movimento organizado que luta
pelo reconhecimento da peculiaridade véneta da regido e para que a
lingua véneta seja considerada um patriménio cultural do municipio.

5.3 O entrecruzamento dos tempos na memoria

O reavivamento da italianidade, que vem ocorrendo na cidade de
Colombo desde a comemoracdo do centenério da imigracdo, esteve
presente nas falas dos idosos na medida em que foi possivel observar
também sentidos positivos atribuidos a lingua de imigracdo. Por
exemplo, nas falas ressentidas pela opgdo de néo ensinar esse sistema
linguistico aos filhos e netos, pelo discurso da perda ou pela atribuigdo
da importancia de saber e manter a lingua na atualidade.

Embora as falas estejam carregadas de sentidos negativos,
decorrentes de um contexto histdrico social que 0s sujeitos vivenciaram,
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nota-se que da mesma forma, o contexto histérico social atual marca os
discursos desses mesmos sujeitos com sentidos positivos. Zanini
entende esse processo atual da construcdo da italianidade como “um
movimento de constru¢do de um ideério positivo do descendente de
italiano fomentado por agentes oficiais [aliado] a um movimento de
construcdo de memdrias em torno da italianidade” (ZANINI, 2005, p.
114).

Os contextos sociais da infancia sem duvida marcaram a relacao
com a lingua de imigracéo, mas é importante salientar que a forma como
as lembrangas de cada contexto foram trabalhadas tem relagdo com o
lugar atual que os idosos ocupam. Halbwachs (2006) entende que a
memoéria é a atualizacdo do passado no presente. Em varias falas os
tempos se entrelagam, quando expressdes usadas no tempo presente se
referem a coisas vivenciadas no passado. Esse periodo é revivido e
recriado ao ser recordado, por isso 0 tempo presente e 0 passado muitas
vezes se confundem e interagem.

E é importante dizer que no presente coexistem sentidos
negativos e positivos em diferentes contextos de vida dos entrevistados,
ja que a revalorizacdo da lingua de imigracdo se da em alguns grupos e
redes de pessoas, mas ainda ha muito preconceito frente ao sotaque
“carregado”, as interferéncias da lingua de imigracdo na lingua
portuguesa, 0 desprezo para com variagOes “dialetais” frente & propria
lingua oficial italiana e a dificuldade do véneto ser entendido como um
sistema linguistico. Diante de diferentes grupos, onde a lingua de
imigracdo é valorizada ou desvalorizada, é possivel perceber que a
lingua é articulada e operacionalizada em momentos convenientes e,
assim como a memdria, ela é seletiva. Ela é falada com algumas pessoas
e em contextos especificos, onde o grupo social a evoca. Em outros
contextos, a lingua continua a ser dita como “esquecida”. Cada
entrevistado utiliza mais de uma lingua e a disponibiliza conforme a
necessidade ou conveniéncia. Ou seja, de acordo com Hall, eles tém a
necessidade de

negociar com as novas culturas em que vivem,
sem simplesmente serem assimiladas por elas e
sem perder completamente suas identidades. Elas
carregam os tracos das culturas, das tradi¢des, das
linguagens e das histdrias particulares pelas quais
foram marcadas (HALL, 2006, p. 88).

Os individuos, ao se inserirem socialmente em um grupo ou
outro, foram determinando como seria sua relagdo com a linguagem em
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cada espaco. Da mesma forma, o trabalho da meméria pode ser
entendido como um processo que se altera de acordo com cada situacéo
social. Para Halbwachs (2006), séo 0s grupos sociais que determinam os
lugares onde essa memdria sera preservada e a rememoracdo existe a
partir do grupo social.

No mesmo sentido, Bosi entende que a memdria das pessoas
também depende do processo no qual sempre “fica” o que significa. E
ndo fica do mesmo modo: as vezes mantém-se de forma praticamente
intacta, as vezes profundamente alterado. “A transformacédo seria tanto
mais radical quanto mais operasse sobre a matéria recebida a mao-de-
obra do grupo receptor. Assim, novos significados alteram o contetdo e
o0 valor da situacdo de base evocada” (BOSI, 1994, p. 66). Com base
nessa interpretacdo, percebe-se que as memorias referentes a infancia no
guadro social da familia e da escola, produzem sentidos totalmente
diferentes nas falas, j& que em um espaco social ela é entendida como
algo “natural”, “a lingua do nono”, “que faz parte da histéria” de cada
um e que possui um valor de “identificacdo” do grupo familiar e em
outro espaco social a lingua de imigracdo é citada como algo que
“atrapalha a convivéncia”, “que € jacu”. Enfim, é possivel perceber que
para cada um dos espacos sociais se articulou significacdes que esses
mesmos espagos sociais produziram. Em um quadro social da memoria,
a lingua de imigracdo foi evocada com um forte caréater identitario,
marcado pela familiaridade e pela formacdo de um grupo de
pertencimento em relacdo a um contraste com diferencas das pessoas
externas ao grupo. Ja em outro quadro social da memdria, a mesma
lingua foi evocada com marcas de um sentimento negativo, de
desprestigio e desvalorizagdo, consequéncia das politicas de
nacionalizacdo e suas ressonancias.

E possivel pensar ainda que a forma como se articularam as
memérias com referéncia a infancia foi marcada pela forma como o
presente é percebido. Por exemplo, pela lamentacdo da perda e também
orgulho pela manutencdo desse modo de falar no ambiente familiar
mesmo com a repreensdo e desvalorizagdo ocorrida. Como afirma Bosi
(1994, p. 55): “a lembranca é uma imagem construida pelos materiais
gue estdo, agora, a nossa disposi¢do, no conjunto de representacdes que
povoam nossa consciéncia atual”.

No momento em que os idosos trabalharam as lembrangas foi
possivel perceber que de fato houve uma oscilagdo na valorizagdo
atribuida para cada situacdo social relembrada, bem como entre o
passado e o presente. Ora 0s entrevistados operacionalizam um sentido,
ora outro. Os sentidos negativos e positivos sdo atribuidos de acordo
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com o tempo e espaco ao qual a memoria atual se associa. A contradicao
das falas e sentidos é eminente. Como evidencia Otto (2012, p. 38):
“[os] sujeitos ora sdo produtores de uma meméoria coletiva interna ao
grupo social, ora podem estar submetidos a enquadramentos de uma
memoria coletiva externa a eles, aquela legitimada pelo Estado”.

Para Zanini (2005), as memérias sdo um discurso com sentido
para si e para 0 outro, no qual se compartilha as vivéncias dos
imigrantes, incluindo as repressdes sofridas, para a formacdo de
narrativas da histdria. Nesse processo tudo se resignifica e com base nas
falas dos entrevistados é possivel notar que houve a atribuicdo do
sofrimento que foi aprender, se inserir e socializar na lingua oficial. Ao
fazer esse discurso para si e para outros é possivel perceber que existe a
construcdo constante de identidades individuais e memoria coletiva.

O sentido atribuido por outros passa a criar a propria memoria
individual j& que o passado em si ndo sobrevive e as lembrancas sdo
construidas pelos materiais que estdo a nossa disposicdo no presente.
Além disso, com relacdo a formacdo das memorias coletivas por
intermédio dessas discursividades compartilhadas, Bosi afirma que “as
convencdes verbais produzidas em sociedade constituem o quadro ao
mesmo tempo mais elementar e mais estavel da memoria coletiva”
(BOSI, 1994, p. 56).

Com base nas falas, é possivel afirmar que a lingua de imigracéo
se constitui em um importante elemento de construcdo identitaria para
os entrevistados. Tanto na infancia, quanto no tempo em que 0s idosos
trabalham memorias do passado, é possivel perceber que o modo de
falar determinou de véarias formas a relacdo dos sujeitos com os
“outros”, que ndo falavam igual e do mesmo modo foi determinante
para que se formasse ao longo da vida uma nog¢do de pertencimento ao
que lhes parecia menos diferente.

Zambiasi (2000) em seu estudo com lembrancas de velhos
migrantes no oeste catarinense demonstrou como 0s sujeitos, ja idosos,
insistem em manter a lingua, ja& que para esses sujeitos, conforme sua
andlise, isso significa salvaguardar a sua identidade cultural. Segundo
ele, para os idosos a lingua significa “um compromisso sagrado com os
[...] antepassados e ao mesmo tempo faz parte de sua visdo de mundo”
(ZAMBIASI, 2000, p. 48). Segundo o autor, é a visdo de mundo que faz
com que determinadas memorias dos idosos sejam selecionadas e néo
outras.

Essa ideia do sujeito construindo e trabalhando suas memorias de
acordo com as situacgdes sociais e alterando os significados atribuidos as
situac@es, selecionando o que ira narrar, modificando o outro e a si
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mesmo, aproxima-se do conceito de identidade de Hall (2006). Ele
entende que o sujeito constrdi permanentemente a sua identidade. Para o
autor o sujeito ndo tem uma identidade fixa, essencial ou permanente.
Segundo ele a identidade é formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam. Nessa perspectiva, a estoria sobre
n6s mesmos e a “narrativa do eu” é contraditoria e esta em continuo
processo, como € possivel observar no seguinte trecho:
O sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sdo
unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro
de nos héa identidades contraditdrias, empurrando
em diferentes direcGes, de tal modo que nossas
identificacbes estdo sendo  continuamente
deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a
morte é apenas porque construimos uma cémoda
estéria sobre ndés mesmos ou uma confortadora
“narrativa do eu” (HALL, 2006, p. 13).

Desse modo, o constante trabalho da memoéria e o continuo
processo de construcdo de identidades caminham juntos. “A meméria é
um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual
ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje [...]” (LE GOFF, 1990, p. 410). E
nessa busca esta o significado das marcas da lingua de imigracéo para as
geracbes mais jovens. Segundo Otto (2012, p. 24), o processo de
rememorar ocupa lugar central na educagéo das diferentes geracdes e na
necesséria conexao entre memoaria, histdria e identidade.

O ser humano, individualmente, ou no grupo
social, ndo é somente portador de memodrias,
também as significa. Os sentidos atribuidos a
memoria decorrem de suas  experiéncias
interconectadas ao tempo e ao espaco, tanto do
presente quando do passado.

No tempo presente é possivel identificar em que mundo se insere
as experiéncias atuais das disputas identitarias. Vivemos em um mundo
globalizado em que tudo se transforma rapidamente. A “formacdo” de
uma memdria e de uma identidade se torna uma necessidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho discuti como a lingua de imigracdo foi (re)
significada e rememorada por idosos, descendentes de imigrantes
vénetos, tendo como pano de fundo os quadros sociais da familia e da
escola. Foi possivel perceber que houve uma mudanga na maneira como
significaram e fizeram uso da lingua de imigracdo nos diferentes
contextos de vida. Durante a socializagdo no ambiente familiar, antes
do processo de escolarizacdo, a lingua era utilizada de forma constante e
vinculada a um sentimento identitario de pertencimento a comunidade e
a familia. Todavia, quando os entrevistados iniciam sua escolariza¢do, a
maioria no momento de intensificacdo das politicas nacionalistas do
Estado Novo, o uso da lingua de imigracdo passou a ser proibido e, de
certa forma, perseguido. As consequéncias dessa politica tiveram grande
reflexo na forma como eles significam a lingua de imigracdo e
rememoram esse contexto. Assim, 0 espago escolar foi determinante nas
mudangas de significacdo em relagéo a lingua de imigracdo. No entanto,
ha certa ambiguidade na forma como os entrevistados percebem e
significam o momento de vivéncia escolar em meio as politicas Estado-
novistas. As acdes repressivas ndo aparecem de forma tdo intensa na
fala dos entrevistados ou, sdo por eles silenciadas e estigmatizadas.

Desde a colonizacdo até o periodo de infancia dos idosos
entrevistados, a lingua de imigracdo era o sistema linguistico utilizado
no ambito familiar, o que conclui ser uma caracteristica do tipo de
colonizacdo familiar e de subsisténcia que a cidade recebeu no século
XIX e que pelas caracteristicas do lugar permitiu que a lingua fosse
mantida na comunidade entre os descendentes de imigrantes que se
mantiveram na localidade e formaram redes de solidariedade entre si.
Alguns entrevistados lembraram que o aprendizado da lingua
portuguesa ocorreu ainda antes do periodo de escolarizacdo. Em alguns
desses casos ela foi sendo aprendida pouco a pouco com a comunidade
local, como é o caso de Sueli, que aprendeu “alguma coisa” com 0s
empregados de seu pai. Em outros casos, 0s pais ensinavam “alguma
coisa” da lingua portuguesa aos filhos, para que esses “ndo sofressem na
escola”. Os pais que faziam essa preparacdo do filho para frequentar a
escola, com o ensino da lingua portuguesa, passavam para os filhos o
que tinham aprendido na comunidade, nas trocas comerciais, ou,
possivelmente, em sua prépria escolarizacdo. Mesmo entre esses cinco
entrevistados, “alguma coisa” eram tidas como expressfes para a
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comunicacao basica. Contudo, os sete idosos falaram sobre como foram
para escola ndo sabendo dizer coisas como “ir ao banheiro”, entre outras
expressdes. De forma contraditéria, todos afirmaram que sé aprenderam
a lingua portuguesa na escola e antes s6 falavam a lingua de imigracao.
E preciso considerar que mesmo aqueles que falavam algumas palavras
na lingua portuguesa ou tiveram uma preparagcdo com os pais podem ter
atribuido o significado do aprendizado ao ambiente escolar,
possivelmente, por ser uma forma institucionalizada de ensino ou por
ser 0 ambiente em que precisaram conviver em tal lingua, aprendendo a
Se comunicar, escrever e ndo apenas repetir expressoes.

De todo modo, é importante observar que o proprio convivio
social com os “outros”, ainda antes da ida a escola, j& implicava e
cobrava o uso da lingua oficial. No caso dos entrevistados, o convivio
social anterior ao periodo escolar era restrito a familia, a igreja catélica
da comunidade, as visitas dos parentes que moravam fora da localidade
e a pessoas presentes no ambiente de trabalho, que geralmente também
se restringia a familia ou outros colonos, com excecéo dos trabalhadores
empregados do pai de Sueli. Em algumas falas pode-se notar que os
parentes vindos de fora, de Curitiba, eram, de certa forma, considerados
COmMo 0S “outros”, ja que ndo eram mais considerados pertencentes a
comunidade, ja falavam diferente e em algumas falas sédo representados
como preconceituosos com relagdo aos colonos.

Desse modo, mesmo que o convivio fosse restrito ao ambito
familiar e religioso, os “outros” adentravam esse ambito, seja por meio
do integrante familiar que ia fazer as trocas comerciais e trazia o “outro
consigo” em seus aprendizados, ou de alguma pessoa da igreja ou da
comunidade. Assim, é interessante pontuar que a escola ndo agiu
sozinha para que esse aprendizado ocorresse. Pouco a pouco, de acordo
com a integracdo social e regido habitada pela familia de cada
entrevistado, eles foram aprendendo e entendendo a necessidade do
ensino informal da lingua oficial dentro do préprio &mbito familiar,
mesmo que entre si continuassem a falar na lingua de imigracéo. Nesse
sentido, ha um dado em comum entre os sete entrevistados: Todos
lembraram e pontuaram a necessidade e importancia que atribuiam
ainda enquanto criancas ao aprendizado da lingua portuguesa. Esse
processo de aprendizado da lingua portuguesa que vinha acontecendo,
ndo foi algo completamente espontaneo que ocorreu pelo processo de
integracdo a sociedade nacional ou apenas por vontade de aprender das
criancas descendentes de imigrantes.

Outra hipbtese que esperdvamos encontrar na conversa com 0s
entrevistados € a de que a escolarizagdo teria sido um processo
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profundamente traumatico, haja vista que pela idade dos entrevistados
ela teria sentido as ressonancias das politicas nacionalistas. 1sso de fato
apareceu para trés dos sete entrevistados, em relatos breves. Contudo,
com os relatos de um deles pode-se considerar que para os bilingues
precoces os efeitos ndo foram tdo sentidos, quanto para aqueles em que
a segunda lingua foi aprendida somente no espago escolar. Enfim, é
interessante notar a forma como essas politicas ressoaram, como foram
sentidas pelos sujeitos e as peculiaridades da situacdo social dos que
mais sofreram com ela, afinal o “grupo de descendentes de imigrantes
italianos” nunca foi homogéneo.

Percebi ainda que a escola ndo consiste para todos o0s
entrevistados como um lugar ruim e traumatico, como eu esperava
observar. Mesmo 0s que vivenciaram a escolarizacdo em periodos de
intensa coercitividade aos imigrantes em consequéncia das politicas
nacionalistas, afirmaram gostar da escola e relataram boas lembrancas
de brincadeiras e professores. Porém, em todas as entrevistas apareceu
um medo associado as inspetoras, que vinham aplicar as provas e
conferir o aprendizado da lingua portuguesa.

O trabalho das memoérias dos idosos foi marcado pela
discursividade atual que busca (re) significar os sentimentos negativos
em relacdo a lingua de imigragdo. Nas falas dos entrevistados os
sentidos positivos e negativos em relacdo aos usos e significados
associados a lingua de imigracdo coexistiram. Dessa forma, é possivel
considerar que isso faz parte de um processo continuo de resignificacéo.

Além disso, em muitas falas, observei que o uso da lingua de
imigracdo continua sendo relacionado aos espagos de maior intimidade.
E possivel identificar que o uso da lingua de imigragdo, em situagdes
familiares, ¢ uma ag&o que gera proximidade. E possivel perceber que o
uso da lingua de imigracdo ndo estava restrito apenas a familia, mas
também aos descendentes que se encontravam em uma situacdo
semelhante, dentro da mesma comunidade. Isso poderia e pode, ainda
hoje, (re) significar uma forma de desenvolver a identidade de
pertencimento étnico e a solidariedade entre o grupo que compartilha a
meméria coletiva.
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APENDICES

APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Dados gerais: Nome, Telefone, Idade, Descendéncia/ Familias,
Geracdo, Escolarizagéo.

Entrevista semi-estruturada
-Fala a lingua de imigrac&o? / Entende a lingua de imigracdo?

Sobre o Tempo/ Espago infancia/ casa:

- Como era em casa a relagdo com a lingua? Como falavam?
-Qual era a lingua utilizada pelos pais? E pelas criancas?
-Como e quando aprendeu o portugués?

-Houve proibicéo de falar a lingua de imigracdo em casa?

Sobre o Tempo/ Espaco infancia/escola:

- Como era na escola (lingua portuguesa/ véneto/ italiano)? Fala-me um
pouco sobre isso.

-Aprendeu o portugués na escola? Como foi isso?

-Havia repressao para falar a lingua de imigracdo? O que lembra sobre
iss0?

Relagdes passado/presente:

- J& sentiu vergonha por falar a lingua de imigracdo? E medo? Se sim,
por qué?

-Falava com os filhos? Os filhos entendem? H4& alguns que querem
aprender ou perguntam algo sobre isso?

- Vocé acha interessante que hoje a lingua de imigracdo seja ensinada?
Por qué?

- Ainda fala a lingua de imigracdo com alguém? Gosta de encontrar
pessoas que também falam? Onde isso acontece?
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCIARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA SOCIOLOGIA E HISTORIA DA
EDUCACAOQ
88010-970 — CAMPUS UNIVERSITARIO — FLORIANOPOLIS — SC
FONE: (48)37212251 FAX: (48)37218638 http://www.ppge.ufsc.br/

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Meu nome é Franciele Aparecida Lopes, sou aluna do Curso de
Mestrado do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina — CED/UFSC e pretendo desenvolver a pesquisa
intitulada “Estigma e Estima: memérias de descendentes de imigrantes
vénetos acerca da lingua de imigracdo (Colombo/PR)”. Minha
orientadora é a professora Dr2. Claricia Otto.

Esta pesquisa tem como objetivo trabalhar com memorias de
descendentes de imigrantes italianos acerca da lingua imigrante. A
pesquisa busca perceber como as pessoas lembram e significam a sua
experiéncia relacionando-as as origens étnicas e com a lingua véneta ao
longo de suas vidas. Leva em consideracao a area de educagao e procura
aprofundar pesquisas sobre a escolarizagdo imigrante e nacionalizacéo
do ensino e perceber como sdo articuladas propostas atuais de ensino em
relagdo a cultura italiana. Para isso, a metodologia da pesquisa consiste
em registro e analise de fontes orais que serdo captadas por meio de
entrevistas gravadas em audio e video. Os possiveis entrevistados serdo
captados dentre os participantes do grupo que se reline para contar
historias do passado, em Colombo (PR).


http://www.ppge.ufsc.br/
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APENDICE B: CONTINUACAO TCLE

Nesse sentido, vocé é convidado a ser um dos entrevistados. A
sua participacdo consiste em falar sobre suas lembrancas relacionadas a
imigracdo e a lingua imigrante e, se desejar, pode mostrar objetos,
materiais ou fotografias. Dentre 0s possiveis riscos, aos quais vocé
podera estar exposto ao colaborar com esta pesquisa, estd em relembrar
acontecimentos ou experiéncias vividas que lhe provoquem emocoes,
tais como: alegrias, tristezas e/ou saudades. Se alguma dessas emocGes
Ihe provocar desconforto, vocé pode interromper a entrevista
imediatamente. Tera a plena liberdade de remarcar a entrevista para
outro dia ou desistir definitivamente, sem penalizacdo alguma.

Em resumo, a entrevista é uma conversa para relembrar
experiéncias de uso da lingua italiana ou véneta ao longo de sua vida. A
entrevista ndo oferece riscos a sua dignidade, a sua vida ou as suas
atividades profissionais. Ou seja, nenhum dano sera causado a pessoa
gue colaborar com este estudo. Mas, se vocé achar que lhe trara algum
dano, sugerimos que nao aceite este convite e nem assine este Termo.

Ficaremos muito contentes se puder colaborar conosco, mas, sua
participacdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento vocé podera
desistir de participar e retirar seu Consentimento. A sua recusa na
participacdo ndo trard& nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador, com a universidade e com 0s amigos.

E importante destacar que vocé ndo terd nenhuma despesa
decorrente de sua participacdo, pois, apds este primeiro contato a
pesquisadora ira até a sua casa, no dia e horario em que o(a) senhor(a)
marcar.

Vocé precisara apenas dispor de algum tempo para a entrevista e
se for de seu desejo, autorizar copias ou fotografias de materiais,
objetos, brinquedos e imagens. A entrevista serd transcrita e submetida a
sua aprovacdo e assinatura em todas as paginas, estando livre para
modificar trechos que julgar necessario.

Vocé também recebera uma copia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido assinado em todas as vias e quando da conclusdo,
copias dos trabalhos resultantes da pesquisa: dissertacdo de mestrado,
artigos, capitulos de livro e comunicagcbes em congressos. Ainda,
destacamos que, caso Vocé aceite participar, seu nome sera preservado
por meio de um codinome.
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APENDICE B: CONTINUACAO TCLE

Se vocé tiver alguma davida em relagdo ao estudo ou ndo quiser
mais fazer parte do mesmo, haja vista que vocé é livre para desistir em
qualquer etapa da pesquisa sem risco de constrangimentos, pode entrar
em contato pelos telefones e e-mails: Franciele Lopes - (48) 9960-9460,
franci.alpes@gmail.com e Claricia Otto - (48) 9616-2151 e (48) 3234-
4463, clariciaotto@gmail.com.

Por fim, destacamos que cumpriremos todas as exigéncias
contidas na Resolugdo n°® 466/12 que regulamenta os procedimentos a
serem adotados em pesquisas envolvendo seres humanos. O Comité de
ética em pesquisas com seres humanos (CEPSH) localiza-se na
Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria Il, (Edificio
Santa Clara), Rua Desembargador Vitor Lima, Bairro: Trindade, CEP:
88.040-400, Florianopolis, SC, telefone: (48) 3721-6094, e-mail:
cep.propesg@cotato.ufsc.br.

Pesquisadora Responsavel/Coordenadora - Prof. Dr2. Claricia Otto

Pesquisadora — mestranda Franciele Aparecida Lopes

Eu, , declaro
estar plenamente esclarecido e concordo voluntariamente em participar
da pesquisa intitulada: “Estigma ¢ Estima: memorias de descendentes de
imigrantes vénetos acerca da lingua de imigracdo (Colombo/PR)”.
Além do meu consentimento em participar da pesquisa concedendo
entrevista, também autorizo o uso da entrevista e dos materiais
fotografados ou copiados para a dissertagdo de mestrado e outros fins
académicos, tais como artigos, capitulos de livro e comunicacdes em
€oNngressos.

Assinatura: RG:
CPF:

Local: , Data: / /
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APENDICE C: Parte inicial e final do parecer consubstanciado do
Conselho de ética de pesquisas da UFSC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
SANTA CATARINA - UFSC asil

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Memérias de bambine: lingua, educacio e processos identitarios entre
descendentes de imigrantes italianos na cidade de Colombo/PR

Pesquisador: CLARICIA OTTO
Verséo: 3
CAAE: 45487315.5.0000.0121

Instituigdo Proponente:

Titulo da Pesquisa:

Universidade Federal de Santa Catarina

DADOS DO COMPROVANTE

047620/2015

Financiamento Proprio

Nimero do Comprovante:

Patrocionador Principal:
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