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RESUMO

O tema corpo humano bem como sua relagdo com a sexualidade esta
previsto e presente no ensino. Em 1997 se efetivou como tema transversal
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) a “Educacdo” em
sexualidade, tendo de ser abordado em diversas &reas do conhecimento.
Entretanto, esta frequentemente inserido nas aulas de Ciéncias e Biologia
com um ensino sistematizado do corpo. Sendo o sistema “reprodutor”
integrante do corpo a justificativa por abordagens mais biologizantes,
pontuais, direcionadas e simplificadas sobre a sexualidade, esta vinculada
a uma ideia de prevencdo da saude, também pela constatacdo e
reconhecimento de gravidez em muitos jovens, dentro do contexto
escolar. Isso faz com que o tema sexualidade perca, em parte, significagdo
social e cultural. Tendo em vista que 0 corpo nao possui Unica e exclusiva
fungcdo de reproducdo e que é possivel aprimorar entendimentos e
conhecimentos sobre o sujeito e sua construcdo de identidades (sexual e
de género), defendemos uma abordagem mais ampla e consciente em
relacdo ao estudo destes temas, bem como as suas relagdes sociais e
culturais. Diante desta perspectiva pensada para o ensino de Ciéncias deu-
se inicio a este trabalho com estratégias, abordagens e atividades
diversificadas enfocadas na discussao sobre os diferentes tipos de corpos,
estilos, sexos, géneros, familias e preconceitos com uma turma do 5° ano
do Ensino Fundamental de uma Escola Béasica Municipal da Grande
Floriandpolis. As préticas e analises realizadas tiveram como ponto de
partida a aproximacao das professoras com a realidade social e familiar
dos estudantes e das estudantes. Sendo assim, acredito que este trabalho
gue surgiu de uma pratica e passa a ser analisado com embasamentos
tedricos possa auxiliar de alguma maneira outros professores e
professoras, seja como modelo efetivo ou comparativo em suas aulas de
ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias e corpo humano; Sexualidade e
Ensino de Ciéncias; Género; Corpo Humano e Educacdo; Relacdes de
Poder na Escola; Bullying.






ABSTRACT

The human body and its relation with sexuality is a foresee and present
matter in the educational system. In 1997 education regarding sexuality
was stated as a mainstreamed topic on the National Syllabus Parameters
(PCNs, in Portuguese) and to be madatory its approach in every area of
knowledge. However, it is frequently used with a systematic view of the
body in Biology and Science classes. As the reproductive system is a
feature of the body, we have a very specific and simplified view of
sexuality where the issues approached by teachers are usually related to
prevention of sexually transmitted diseases as HIV as well as pregnancy
in the school enviroment. That for itself makes sexuality less of a social
and cultural matter. As we expect, sexuality it is not just a matter of
reproduction and it is possible to better understand a subject and their
sexual and genre identity build up. We believe that a broader and more
conscious approach to sexuality and its social and cultural consequences
it is required. In front of this Science teaching perspective it is where this
project has its fundations. The project has an exploratory and descreptive
approach to these issues and many strategies and activities were adopted
to help discuss about diferent bodies’ shape, styles, sexual orientation,
genres, family and prejudice amongst students of the fifth grade of a
Florianopolis neighbor city’s fundamental school. The carried-out
activities and anylisis had their starting point with teachers facing the
social reality of families and students. Hence, | believe this Project that
came to be from a practice and started to be analised against theoriticians
and theories can be usefull to teachers in the future as an effective or as a
comparative model during science classes or other subjects.

Keywords: Sciences and Human Body Education; Sexuality and Science
Education; Gender; Human Body and Education; Power Relationshps at
school; Bullying.
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1. APRESENTACAO:

Talvez eu ndo encontre explicagcdo mais verdadeira em relacdo a criacao
e 0 resultado deste trabalho que a necessidade, ou melhor dizendo, o
desafio pessoal que tive de enfrentar como aluna, futura professora e
cidada do mundo ao deparar-me com a primeira pratica docente. Colocar-
se no lugar do outro nem sempre é facil e por isso acredito que sair do
contexto aluna para o de professora tenha me remetido a muitos
guestionamentos e inquieta¢des. Tive que pensar e entender qual a minha
funcdo, importancia e como eu as exerceria. Diante disso, fui acometida
por lembrancas e recordacbes de todo meu trajeto educacional,
principalmente, no meio académico. Essa reflexdo me fez concluir com
absoluta certeza que estar em um curso de licenciatura ndo te faz
professor. Ser de certa forma responsavel pelo discernimento de tantos
pequenos, criancas e de tantos, pois bem... seres € surpreendentemente
assustador e magico!

O fato de eu ter de trabalhar com criancas o tema do corpo humano e
sexualidade foi o que me fez ter um (des)envolvimento muito maior com
tudo e todos. Continuar disseminando um ensino sistematizado onde o
Unico valor atribuido a ele é o de seus 6rgdos, funcdes vitais e
reprodutivas ndo estava em meus planejamentos e tdo pouco nos da
professora que eu estava acompanhando. Ainda que esteja cada vez mais
presente em nossa sociedade e cultura o tema sexualidade continua
envolvendo muitos preconceitos e tabus.

Partindo da premissa de que quero fazer parte de uma educacéo critica e
(trans)formadora de cidad&os conscientes de seus atos, ndo poderia deixar
de trabalhar a relevancia sociocultural deste tema. Atrelando e unificando
assim todos os meus objetivos como estudante e futura professora: o de
ndo sistematizar, singularizar e igualar meus alunos, suas vivéncias e
conhecimentos fazendo deles educandos e educadores da escola para
vida. Sendo assim, tive um despertar muito mais pessoal por essa
docéncia do que esperava. E talvez este despertar tenha surgido pelo
desejo e possibilidade de ser diferente e fazer diferente, ou seja, dar o
melhor de mim no que eu estava fazendo. E o que eu estava fazendo? Pois
bem...

De antemdo peco desculpas se me fizer repetitiva com os meus dizeres
tdo conhecidos e por vezes clichés. Estes em que digo acreditar que a
educacdo tem papel fundamental na sociedade. Em que compartilho com
aideia de Fourez (1997) em relacédo a alfabetizagao cientifica- tecnoldgica
guando acredito que a escola, e, no meu caso, 0 ensino de ciéncias, tem o
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dever e a missdo de formar alunos conscientes de seus saberes e
conhecimentos. Seres criticos diante de si mesmos e do mundo que 0s
cerca, Seres gue pensam e repensam por Si proprios e por isso se
posicionam, debatem e discutem sobre tudo, tendo autonomia dentro e
fora de sala, através da teorizacdo e modelizacdo de seus conhecimentos,
e que a compreensdo da ciéncia faz parte de uma construcdo social,
cultural e histérica.

Entendo que educagdo é um processo matuo e reciproco entre um com o
outro, um com todos e de todos com todos e que € justamente isso que faz
com que estejamos sempre aprendendo, indo ao encontro da proposta
pedagdgica de Paulo Freire que afirma a necessidade do educador
estabelecer um dialogo com seu educando a fim de perceber e
problematizar as realidades existentes e a partir delas construir um
conhecimento efetivo por meio da educacéo.

Sendo assim, ndo devemos limitar conhecimento e saberes ao espago
fisico de uma escola, sala de aula, livro, caderno e tampouco a um
professor e suas aulas. E, por isso, somente por tudo isso, estar dentro de
uma sala de aula no contexto de professora se fez tdo importante e
desafiador para mim. Ainda que possa ser chamada de pratica docente,
esta, foi para mim muito além; foi uma préatica de vida, para a vida e sobre
a vida.

Se faz necessario ressaltar que tudo isso acima descrito, todo esse meu
despertar e vontade pela educacdo muito provavelmente ndo teria
ocorrido se acaso nao tivesse encontrado dentro de uma escola municipal
de uma pequena comunidade de Floriandpolis um ser humano téo
especial, calmo e dedicado como a professora com quem eu fui colocada
a trabalhar. Esta foi quem acendeu a chama que me faltava para seguir
este caminho, esta foi quem me reacendeu a esperanca na educacdo. Esta
que abriu a porta de seu laboratdrio, sua agenda, seus planejamentos e de
sua aula para mim. Esta que me acolheu, me ensinou e me guiou. Esta
com quem eu compartilhei todos os meus anseios, desejos e todas as
minhas felicidades de estar com eles e de fazer parte deles.

Estar presente em uma sala de aula nos faz ser troca a todo momento.
Troca de saberes, carinhos, visdes de mundo, vivéncias e realidades. E
com essa troca mutua e reciproca foi que me rendi e me transformei. De
singular passei a ser plural, de “eu” passei a ser eles e assim passamos a
ser n6s. E quando passamos a ser nos ja ndo nos diferenciamos nem
distinguimos. E entdo, eu ja ndo sabia se eu quem estava ensinando ou
aprendendo. E depois disso tudo... eu resolvi chegar aqui e transformar a
minha pratica em teoria, em escrita, porque assim... eu sempre poderei
rever e reviver o que me trouxe até aqui. E, ndo me sentirei culpada se
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acaso Vocé quiser experimentar e acabar em uma sala de aula como eu,
abandonando anos de laboratdrios e pesquisas de TCC...

Né&o te pedirei desculpas, mas te darei BOAS VINDAS e também boa
sorte. Sendo assim, apés minha préatica e meu convite ousado (e aceito!)
em transformar minha experiéncia em meu trabalho de concluséo de curso
(TCC) em conjunto com as duas professoras que me acolheram e
inspiraram, a professora Patricia Giraldi e Simone Ribeiro Dos Santos
comecei a nortear e planejar como se daria essa minha pesquisa e escrita.
Com isso, 0 objetivo geral e os especificos de meu trabalho foram
definidos da seguinte forma:

1.1. Objetivo geral:
Relatar e analisar atividades desenvolvidas em uma turma dos anos
iniciais do ensino fundamental (quinto ano), de uma escola basica do
Municipio de Floriandpolis, visando a natureza pedagogica, social e
cultural acerca do tema corpo humano e sexualidade.

1.2. Objetivos especificos:

e Compreender a importancia de um Ensino de Ciéncias menos
sistematizado;

e Apresentar propostas pedagdgicas diversificadas acerca do corpo
humano;

e Analisar as atividades escritas e as producdes desenvolvidas
pelos alunos durante o processo de ensino;

e Apontar desafios e potencialidades encontradas acerca do tema
por parte dos professores e estudantes;

Este trabalho foi estruturado em seis partes principais. Sendo a primeira
uma introdugéo envolvendo os temas principais da pesquisa: Sexualidade,
género e educacdo com apontamentos tedricos com a finalidade de
justificar esta pesquisa. A partir disso, na segunda parte apresento o Plano
de Ensino elaborado e desenvolvido em conjunto com a professora
Simone para a realizacdo de minha préatica docente. Descrevo todo o
processo e elaboracdo do mesmo. Apo6s a apresentacdo do Plano de
Ensino dou inicio & descricdo e analise das atividades realizadas pelos
estudantes. Fago um breve desabafo de minha reflex&o mais pessoal. Em
seguida, apresento as minhas reflexdes e consideragdes finais, onde
discorro sobre impressdes, desafios e potencialidades encontradas no
desenvolvimento deste trabalho. Por fim, os apéndices com alguns
documentos, imagens e atividades que achei interessante compartilhar.
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2. INTRODUCAO:

A sexualidade faz parte de um corpo, um sujeito e suas relagGes, sendo
assim, ela ndo pode ser negada. Partindo do pressuposto de que ela é
construida e reconstruida a todo momento, 0 espaco escolar ndo deve (e
ndo pode) ser visto somente como um espaco de conhecimento cientifico
biologico. As relacdes e vivéncias proporcionadas por ele sdo parte
fundamental da formagdo de um individuo. Na escola, principalmente
publica, arrisco dizer, temos uma gama muito diversa de corpos e visdes
de mundo. Consequentemente, uma maior possibilidade de contato com
realidades distintas daquelas ja vividas. Tudo isso também foi dito pela
pesquisadora Guacira Lopes Louro, quando, afirma que a escola além de
entender sobre diferencas, distingGes e desigualdades, muitas vezes é a
produtora disso.

O tempo e o0 espac¢o da escola ndo séo distribuidos e utilizados do mesmo
modo por todas as pessoas, e consequentemente ndo sdo concebidos da
mesma forma (LOURO,1997, p.59). Preconceitos e atos de discriminagéo
marcam 0S sujeitos e estdo presentes na escola, em seu curriculo.
(FURLANI, 2008, pag. 47). Sendo assim, é evidente o surgimento das
primeiras problematicas envolvendo as (in) diferencas existentes. Por
isso, 0s estudos acerca da sexualidade no contexto escolar vém ganhando
interesse e espaco, assumindo-se que ela esta e sempre esteve presente na
Escola e que pode ser vista como causa e consequéncia de muitas outras
problematicas e tematicas. Segundo Louro (1997), é na escola que os
corpos vdo ganhando novos saberes, movimentos, sentidos e comegam a
ser educados até mesmo em suas falas e preferéncias.

Compartilhando das ideias descritas acima, acredito que é nesse momento
de “educacdo” dos corpos em que se inicia o processo de criagdo e/ou
perpetuacdo de modelos-padrdes vistos no espaco escolar. Muitas vezes
estdo relacionados com a sexualidade da crianga bem como seu direito de
expressdo e liberdade. Um exemplo disso, é a tradicional divisdo dos
alunos em dois grandes grupos: o grupo das meninas e 0 grupo dos
meninos. Os corpos ai presentes, com grande frequéncia sdo julgados e
“formatados” de acordo com seus 0rgdos sexuais. Meninos e meninas
recebem diversas demandas: desde os gostos pelos esportes, jogos,
desenhos e disciplinas até mesmo pelas cores de seus materiais e
mochilas. A regulacdo do sexo nas escolas foi uma ténica na conformacéo
da pedagogia moderna (COSTA, 1983, apud CESAR,2009). Com isso,
perdemos a pluralidade do ser e nos remetemos a uma padronizacéo, que
acredito ser excludente. Com isso, perdemos a pluralidade do ser e nos
remetemos a uma padronizacgdo, que acredito ser excludente. Ou seja,
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aqueles, que ndo estdo de acordo com as demandas impostas pela
sociedade, sdo vistos e julgados como fora do padrdo de normalidade. No
contexto escolar, um exemplo muito corriqueiro a se falar sdo os casos de
meninos que ndo gostam de futebol e meninas que gostam. Estes em
questdo, na maioria das vezes, vao ser excluidos pelo “grande” grupo por
conta de seus gostos
Esse pensamento acima descrito pode também ser explicitado quando
Louro (1997) diz que meninos e meninas aprendem desde muito cedo,
brincadeiras, apelidos e gozacdes para se referir aqueles e aquelas que nao
se “ajustam” aos padrdes de género e sexualidade aprendidos e aceitos
por eles. Apos as suas exclusdes, estes individuos muitas vezes sdo
direcionados pelos professores, coordenagdo e até mesmo 0Ss outros
colegas a se tornarem “normais”. O que acredito ser muito preocupante,
pois, faz com que a crianca tenha medo de assumir sua prépria identidade
passando a acreditar que 0 que sente e faz é errado, gerando um
preconceito ndo somente externo, mas também interno. Louro (1997)
afirma:
A producgdo dos sujeitos € um processo plural e
também permanente. Esse ndo é, no entanto, um
processo do qual os sujeitos participem como
meros receptores, atingidos por instancias
externas e manipulados por estratégias alheias. Ao
invés disso, o0s sujeitos estdo implicados, e sdo
participantes ativos na construgdo de suas
identidades. Se maltiplas instancias sociais, entre
elas a escola, exercitam uma pedagogia da
sexualidade e do género e colocam em agéo varias
tecnologias de governo, €esses  processos
prosseguem e se completam através de tecnologias
de auto disciplinamento e autogoverno que 0s
sujeitos exercem sobre si mesmos. (LOURO, 1997,
Pg.)

Em nossa cultura, as relacbes sociais de género sdo baseadas nas
diferencas percebidas entre 0s sexos, tornando muito estreitas as
analogias entre género e sexualidade (Scott,1990). Os corpos ganham
sentido socialmente. Para Louro, “a inscrigdo dos géneros — feminino ou
masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma determinada
cultura, sendo significados e alterados por ela” (1997, s/p). Aqui me
parece importante falar sobre a cultura em que estamos inseridos, que,
historicamente foi e é uma cultura machista e opressora onde se tém uma
relacdo evidente de poder entre 0s sexos e géneros, existindo classe (s)
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dominadora(s) e dominada(s). Para Furlani (2008) os conceitos de género

e sexualidade devem ser vistos e compreendidos no campo da cultura e

da histéria, sendo relacionados ao poder. Segundo Scott (1995):
“O niuicleo da defini¢do [de género] repousa numa
conexdo integral entre duas proposi¢fes: (1) o
género é um elemento constitutivo de relagGes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre
0s sexos e (2) o género é uma forma primaria de
dar significado as relagBes de poder. ” (SCOTT,
1995, pag. 86)

Embora a sexualidade tenha como suporte um corpo bioldgico, ela deve
ser vista como uma construg&o social, uma invengao histdrica. Mesmo em
face a esse argumento compartilhamos do entendimento de que a biologia
ndo precisa ser negada. Foucault (1988) ainda afirma que a sexualidade é
um "dispositivo histdrico”, ou seja, uma invencdo social, constituida a
partir de multiplos discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que
normatizam, que instauram saberes e produzem verdades.

Nao acredito na possibilidade de isolamento de um corpo dos demais, €
de um corpo com sua sexualidade, bem como suas caracteristicas fisicas
e comportamentais. Penso que tudo isso esta intimamente (e
obrigatoriamente) ligado entre si, exercendo uma rea¢do em cadeia, em
gue a mudanca fisica altera a comportamental e vice-versa. Além disso,
0s meios e relagcBes em que esse corpo esta inserido estdo constantemente
o transformando em todas as suas possibilidades

Gostaria de salientar a grande mudanca fisica e consequentemente
psicolégica e comportamental que ocorre na fase em que se encontram as
criangas/jovens/adolescentes, onde, estes, muitas vezes deparam-se com
novos sentimentos, vontades, desejos, medos, anseios e preferéncias
perante 0s seus corpos e o corpo do outro. E segundo Scott (1995) ao
abordar o género podemos recusar os lugares definidos para as dicotomias
entre masculino e feminino, além de reconstruir os significados dos
corpos, dos desejos e dos prazeres.

Com isso, é essencial o reconhecimento de que “a escola ndo apenas
reproduz ou reflete as concepcdes de género e sexualidade que circulam
na sociedade, mas que ela propria as produz” (LOURO, 2007, pg 80-81).
Tanto a escola quanto seu corpo docente e estudantil tendem a possuir
demandas e expectativas distintas perante meninos e meninas, fazendo
com que haja um direcionamento e uma doutrinagdo ainda que bem
naturalizada e silenciosa perante as diversas possibilidades que seus
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corpos podem expressar, tendo a masculinizagdo ou feminizagdo dos
mesmos. De acordo com Louro (2000):

“Um corpo escolarizado é capaz de ficar sentado
por muitas horas e tem, provavelmente, a
habilidade  para  expressar  gestos  ou
comportamentos indicativos de interesse e de
atengdo, mesmo que falsos. Um corpo disciplinado
pela escola é treinado no siléncio e num
determinado modelo de fala; concebe e usa o
tempo e o espago de uma forma particular. M&os,
olhos e ouvidos estdo adestrados para tarefas
intelectuais, mas possivelmente desatentos ou
desajeitados para outras tantas. ”(LOURO, 2000,

pg 14)

Segundo Furlani, “a educag@o sexual deve considerar a diferenga como
produtiva para a vida social” (2008, pg 48). Dentro dessa perspectiva ¢é
evidente que a sexualidade sempre esteve inserida no espaco escolar, seja
por meio de discursos dos professores e professoras, de estudantes, de
materiais didaticos, ou, pelas relagdes sociais e vivéncias que ai existem.
De acordo com Louro (2000):

“Na escola, pela afirmagdo ou pelo silenciamento,
nos espagos reconhecidos e pablicos ou nos cantos
escondidos e privados, é exercida uma pedagogia
da sexualidade, legitimando determinadas
identidades e préaticas sexuais, reprimindo e
marginalizando outras” (LOURO, 2000, pag. 21).

Sendo assim, a necessidade e o comprometimento da Instituicdo
educacional acerca dessa temética ndo estd em inseri-la, mas sim, em
COMO € porqué.

Por conta da relevancia cientifica atribuida a sexualidade do corpo, a
maioria das escolas vem trabalhando com discursos de profissionais como
psicélogos, enfermeiros, médicos e bidlogos licenciados que,
supostamente, estariam autorizados, em funcdo do status que a ciéncia
(especialidades) tem na sociedade. Assim, “acreditando que as questdes
da sexualidade sdo assuntos privados, deixamos de perceber sua dimenséao
social e politica” (LOURO, 2000, pg 18). E diante disto, propomos na
escola, um afastamento da vivéncia da sexualidade, tornando-a um objeto
de estudo apenas cientifico e ndo pessoal.
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Para Ribeiro (2008), na escola, a énfase é tratar a sexualidade pela
aquisicdo de conhecimentos cientificos, por meio de categorizacdes e
descri¢Bes dos sistemas reprodutores e genitalidade. Consequentemente
isso remete a um ensino que prevé e identifica as identidades de género
como normais e anormais. Sendo que a identidade de género considerada
“normal” é chamada de “cis”, alguém que “parece masculino”, em fung¢io
de sua genitalia, e se identifica com o papel de género masculino. Quando
temos uma identidade de género “anormal” ela é considerada “trans”
alguém que “parece feminino”, em fungo de sua genitalia, e se identifica
com o papel de género masculino, por exemplo.

Sendo a Escola uma das principais esferas sociais em que a crianga é
inserida fora do contexto familiar, parto do pressuposto que ela tem como
papel fundamental e relevante o de receber essas diversidades de corpos
e expressdes de uma maneira compreensiva e acolhedora, tendo em vista
a importancia de se discutir e trabalhar sobre os preconceitos, tabus e
valores existentes. Assim, acredito ser possivel desconstruir saberes
disseminados pela nossa cultura (opressora). E, talvez aqui esteja a
principal e mais importante questdo a ser trabalhada pela escola: a
compreensdo de que corpos diferentes podem e devem se expressar
diferentemente.

Desta maneira, sendo uma graduanda em Licenciatura do Curso de
Ciéncias Bioldgicas, procurei minorar em minha pratica docente -que sera
apresentada posteriormente — as problematicas e silenciamentos que
encontrei no Ensino do Corpo Humano e seus sistemas “reprodutores”.
Contemplando um ensino mais critico e preocupado com as relagdes
histéricas e socioculturais existentes. Ndo desmerecendo o papel do
Professor de Ciéncias e dos temas bioldgicos, mas sim, ampliando minha
visdo sobre o trabalho pedagogico relacionado a temas de ciéncias no
contexto escolar.

2.1. Estabelecendo os primeiros contatos: Escola, professora e
tema.

Acredito na importancia de se questionar o porqué e para qué das coisas.
Bem como o de compreender seu significado através do(s) processo(s)
envolvidos. Por isso, neste momento, pretendo apresentar de uma forma
bem pessoal e minuciosa como se deu o0 processo de criacdo e
desenvolvimento do meu Plano de Ensino bem como a (minha) proposta
de intervencao e pesquisa.

A necessidade de criacdo e desenvolvimento de um Plano De Ensino veio
por meio de uma disciplina obrigatéria do meu curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas na UFSC, sendo esta disciplina chamada de Estagio



34

supervisionado no Ensino de Ciéncias. Na qual eu teria de estar
acompanhando durante um periodo de 3 meses uma turma do Ensino
Basico. Sendo que neste acompanhamento eu teria uma parte em que
observaria as aulas da professora e outra em que eu estaria atuando como
tal. Esta minha experiéncia dentro de sala seria acompanhada por um
diario pessoal. Onde nele eu faria minhas observagdes, sentimentos
perante a pratica, opinides e vivéncias. A escrita era bastante livre e
pessoal, que tinha como intuito o de compartilhar as vivéncias dentro da
sala de aula com os demais estudantes/estagiarios de minha turma da
UFSC.

Admitindo a importancia da aproximacdo da Prética & Teoria e das
Ciéncias Naturais como um saber significativo para a vida pessoal e social
do estudante, tenho de confessar que iniciei minha experiéncia de Estagio
Supervisionado no Ensino de Ciéncias com as melhores oportunidades e
possibilidades possiveis. Me encontrava em uma escola Municipal da
Grande Florianépolis, localizada no bairro do Ribeirdo da llha, com uma
comunidade pequena e “tradicional”, dentro de um Laboratério de
Ciéncias, muito bem organizado e equipado.

Além disso, ndo posso deixar de falar a importancia da Professora de Sala
com quem eu estava compartilhando essa experiéncia, e
consequentemente, aprendendo. Esta foi fundamental para o
planejamento e desenvolvimento de minhas atividades, bem como minha
postura em sala. Foi ela quem deu vida as minhas propostas e com isso
colaborou de forma muito positiva em minha formagdo como futura
professora.

O laborat6rio em questédo era (é) utilizado por todas as turmas do colégio
gue o solicitam, das séries iniciais as finais do ensino fundamental.
Quanto a minha vivéncia de Estagio, fiquei responsavel por acompanhar
duas turmas do 50 ano do ensino fundamental, com idade média de 10
anos, sendo o tema a ser desenvolvido o Corpo Humano e Seus sistemas
com enfoque nos “reprodutores”. E, sinceramente, acho que foi neste
momento de apresentacdo, descoberta e discussdo do tema em que eu me
obriguei a dar o meu melhor. E importante ressaltar que além dos ja
supostamente conhecidos motivos para se estudar, debater e discutir a
sexualidade no contexto escolar, pontualmente nesse momento, a Escola
estava passando por “situagdes-problemas” envolvendo essa tematica. O
que fez esse assunto passar de importante para urgente.

Nunca entendi o porqué das escolas, inclusive a que estudei, recorrerem
a pessoas externas para trabalhar o tema sistema reprodutor e sexualidade.
Afinal, como ja citado anteriormente neste trabalho, o professor de
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Ciéncias e todos os demais deveriam estar seguros e preparados para
desenvolver esse saber e conhecimento dentro (e fora) da escola.
Quando cientes dessa problematica, bem como, sua importancia e
relevancia, nds, eu e Simone, a professora, nos envolvemos e nos
comprometemos a planejar e criar aulas que nao teriam - ou - tentariam
n&o ter um olhar simplista sobre o corpo. Diante disto, ainda que de forma
“leiga” iniciamos o nosso planejamento de aula e ensino, e, de certa
forma, nossa pequena revolugcdo no ensino (pelo menos no nosso).
Estdvamos dispostas a unir as realidades, ddvidas, vivéncias e
necessidades das criangas com todas as tematicas que o corpo humano e
a sexualidade poderiam envolver. E mais do que somente a das criangas:
as nossas proprias.

A partir deste momento comeg¢amos a nos deparar com as primeiras
“dificuldades” envolvendo o planejamento das aulas. Porém, estas
dificuldades ndo estavam em como fazer as aulas, ou montar o plano, mas
sim com o que estavamos trabalhando. Devido a todo 0 nosso
envolvimento pessoal com o tema, ele passou a ser de extrema
importancia e interesse para nds. E todo esse contexto em que nos
inserimos fez com que as (futuras) aulas ganhassem uma importancia
ainda maior, tanto para os educandos, quanto para nos educadoras.
Desconfio que o maior obstaculo ndo estd em como obter conhecimento,
mas sim, em compartilha-lo e propiciar novos pensamentos para o (S)
outro(s). Por isso, a preocupacdo de como nossas aulas iriam se
desenvolver foi algo muito marcante em nossas conversas e objetivos. Ou
seja, conclui ndo somente por meio das leituras e citagdes ja feitas em
outros momentos, mas, também, por meio de nossa prépria experiéncia,
gue, assim como o Curriculo, o Plano de Ensino ndo é (deve ser) algo
fixo, imovel e intocavel. Ele é totalmente adaptavel e (re) adaptavel.

2.2. (RE)conhecendo a turma:

Como parte da Disciplina de Estagio, eu tinha de estar dentro de sala, e
nao, “somente”, criando o Plano de Ensino. Entdo, minha vivéncia como
estagiaria/professora se iniciou em maio de 2016 com a turma 52. Esse
primeiro contato aconteceu fora do laborat6rio em que estava inserida.
Antes de iniciarmos as atividades previstas, cientes de minha presenca,
fui apresentada aos estudantes por intermédio da professora Simone.

No cotidiano escolar, dentro e fora da sala, constroem-se saberes, sujeitos,
corpos, identidades, diferencas e hierarquias (CAMARGO &
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MARIGUELA, 2007). Como consequéncia disto, temos o surgimento das
relacGes de poder entre as diferentes classes ai existentes. Porém, ainda
gue teoricamente eu estivesse em uma posicdo hierarquica abaixo das
professoras de sala, fui apresentada como tal, sem distingfes de cargas
horérias, diplomas e fungdes. Me concedendo total autonomia perante
eles e com eles. Arrisco dizer que essa tenha sido a primeira e mais
importante “pratica” docente, ainda que inconsciente, envolvendo meu
periodo de estagio. A partir dela, ja se observava uma busca de igualdade
e respeito perante todos dentro de um contexto social, neste caso, o da
Aula de Ciéncias.

Apesar da apresentagdo mais “formalizada” nosso contato se deu de
forma muito sutil, com grande receptividade e aceitacdo por parte do
grande grupo. Minha presenca causou certa inquietacdo e estranheza de
inicio, porém, para uma melhor aproximacdo auxiliei a Simone com a
formag&o de pequenos grupos e distribuicdo das duas atividades a serem
realizadas. A entrega causou certo alvorogo na sala, que foi contido
somente quando Simone iniciou a leitura e explicacdo das mesmas. Estas
atividades eram do tipo “diagndsticas”, e foram divididas em duas partes.
Onde uma seria realizada com o pequeno grupo formado em sala de aula
e a outra “individualmente”, junto aos responsaveis. Estas foram assim
pensadas para conhecermos o perfil da turma acerca do tema, bem como
0 de cada individuo, seus conhecimentos prévios, 0 meio em que estavam
inseridos, seus “valores” e pensamentos. E, por isso, foram elas que
nortearam toda a futura sequéncia didatica.

A interacdo entre 0s pequenos grupos nao se deu muito facilmente, ainda
gue ja tivessem o contato diario e supostamente certa intimidade. As
perguntas ndo eram discutidas entre eles, tampouco, respondidas. Ouso
dizer, que possa ser devido ao objetivo pretendido de néo fazer distin¢Ges
de género na formacdo dos mesmos. Entretanto, ao notarmos que o
desenvolvimento das atividades ndo estava acontecendo de forma
positiva, ou melhor, ndo estava acontecendo e que algumas problematicas
(ja esperadas) foram notadas (como por exemplo, 0 medo de repreensdo
que tinham de falar e escrever tanto os nomes “populares” como
cientificos dos 6rgéos sexuais), foram feitas intervengdes tanto de minha
parte quanto da professora Simone, com o didlogo fundamentado no
respeito e liberdade, a fim de instiga-los e motiva-los a serem
participantes ativos. O resultado foi bastante interessante e satisfatorio,
porque se colocaram mais tranquilos, confiantes e dispostos.

Diante do exposto, constatei a importancia de uma educacdo libertadora,
em que o aluno tem a possibilidade de se expressar e criar pensamentos e
conhecimentos de formas distintas e variadas. E quais as consequéncias
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disso dentro do contexto escolar e social. Alterando até mesmo a relagéo
entre educando(a)-educador(a). Por isso, esse primeiro contato nao foi
somente para me apresentar e nos (re)conhecermos, mas também para
familiariza-los com o tema. Posteriormente irei fazer minha andlise mais
detalhista e objetiva dessas atividades e algumas outras pré-selecionadas
por mim e Simone.

2.3. Sexualidade no Plano de Ensino: Por qué, para qué e para
quem?

“A finalidade primaria da Educa¢do Sexual: Ndo
é a de “ensinar” muita coisa, mas de permitir que
se pense sobre o fema. ” (JOSE ANGELO
GAIARSA, 1986)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) definem Ciéncias como
uma elaborag@o humana para a compreensdo do mundo (BRASIL, 1998).
Complementando essa ideia, as Diretrizes Curriculares de Ciéncias para
0 Ensino Fundamental do Parana (PARANA, 2008) afirmam que o
Ensino de Ciéncias ndo pode ser encarado como uma simples forma de
transmissdo de conceitos. Ainda com essa perspectiva, Freire (2008)
afirma que mais do que transferir conhecimentos, a educacdo deve
propiciar um modo de intervir no mundo, a partir da criticidade, ética,
liberdade e respeito. Ou seja, mais do que planejar, organizar e
sistematizar contelidos, aulas e temas, nés (futuros) educadores temos de
estar preocupados com o desenvolvimento, utilizacdo e efetivacdo dos
conhecimentos de nossos (futuros) educandos e educandas para o/no
mundo.

Suplicy e colaboradores (2004) apontam que o (a) educador(a) deveria
estar preparado(a) para polemizar e lidar com todas as problematicas que
envolvem o “ensino” acerca da sexualidade. Porém, a maioria continua
sem subsidios/embasamentos para trabalhar essas questdes socioculturais
e acaba somente no enfoque biol6gico

Em contrapartida a essa realidade educacional tdo frequente passei a me
questionar de o porqué trabalhar este tema de forma distinta as
“convencionais” de modo de conseguir contemplar tanto meus anseios
como estudante, cidada e futura professora. Como resposta a esse meu
guestionamento achei conveniente a colocagdo de Hornburg e Silva
(2007) em que afirmam estar presentes relagcbes de poder no curriculo
envolvendo os  professores/administradores,  professores/alunos,
alunos/alunos e professores/pais com questfes raciais, étnicas e de
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género, ou seja, todas questdes que envolvem o corpo e suas expressdes,
fazendo com que todas essas tematicas tenham de ser desenvolvidas e
trabalhadas urgentemente dentro do contexto escolar, j& que ai estdo
inseridas e sendo vivenciadas.

Para Furlani (2005) o curriculo pode ser visto como um “campo de luta-
conflito” entre os saberes hegemoénicos e aqueles excluidos e
hierarquicamente inferiorizados.

Sendo assim, o curriculo ndo pode ser visto como algo fixo e imovel, ao
meu ver, o curriculo deve estar sempre em movimento, pois ele deve estar
amparado nas demandas sociais e ndo restrito a uma série de contetidos e
disciplinas. E, ainda que estivesse, em minha opinido, ndo seria uma
politica s6cio educacional democrética. Pois, ndo levar em consideracdo
as demandas dos alunos e de sua comunidade seria legitimar a escola
como fonte de conhecimento cientifico e nada mais.

Diante disto tudo ja descrito e do fato de eu estar desempenhando um
papel de mediadora/professora em minha pratica docente me comprometi
a desenvolver um trabalho para além das salas de aulas, livros didaticos,
avaliacBes e muros escolares. Resolvi tentar ser o melhor de mim para
mim, para a educacdo e a sociedade em que estou inserida. Estando
disposta a fazer da minha aula um espaco de questionamentos e
compreensdo da importancia das diferencas e as relagGes entre elas e 0s
preconceitos e tabus. Acho necessario considerar as ideias apresentadas
por Paulo Freire (1975) e Jean Claude Forquin (cf. Silva, 2000) de que
nao existe ensino efetivo sem o (re)conhecimento de legitimidade do que
é ensinado por parte dos que estdo aprendendo.

Em minha opinido a sexualidade faz parte de um individuo, e este
individuo faz parte de diferentes esferas sociais, entre elas, a escola, e nela
possui relagdes e construcbes de saberes, conhecimentos e identidades.
Onde, pode (e vai) se deparar com questdes envolvendo preconceitos,
homofobia, opressdo, racismo, etc. Sendo assim, acredito que a Escola e
sua “equipe técnica- responsavel” t€ém de possibilitar um ensino critico e
possibilitador de novos olhares e pensares.

Diante do exposto, constatei que deveria trabalhar com o corpo e a
sexualidade de maneira honesta, criando uma familiarizacdo dos
educandos e educandas com esta temética. Onde, pelo menos, em minha
aula, eu faria o possivel para que todos pudessem se sentir mais seguros
e confiantes de si e de suas opinibes e expressdes.

2.4. A sexualidade que ndo é vista na Escola:
O curriculo é um artefato politico e nele estdo inseridos os objetivos e
vises de mundo de uma determinada cultura. Porém, arrisco dizer que
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essa cultura, em sua maioria, se comporta como opressora e desigual.
Sendo assim, o curriculo ndo contempla todas as demandas de uma Escola
e Sociedade. Louro (1999) afirma que as marcas permanentes que
carregamos e atribuimos as escolas estdo intimamente ligadas as situacdes
cotidianas e diarias nelas vivida, e ndo aos conteldos programados e
determinados dentro de um curriculo. E nas escolas que temos parte do
processo de construcdo de sujeitos e identidade(s).

Por isso, a preocupacdo diante das construcdes e relacdes se faz necessaria
pois assim que o estudante se forma, ele ndo pertence mais aquela escola.
Porém, a escola sempre ird pertencé-lo por meio de suas historias e
vivéncias. Tudo isso que o curriculo ndo prevé, ndo discute e ainda omite
pode ser denominado como Curriculo oculto. Ou seja, todas as relagdes e
aprendizagens existentes dentro da Escola que silenciosamente estdo
inseridas dentro de um contetido e/ou disciplina.

A sexualidade e sua “educacdo” como ja descrito anteriormente, esta
prevista nos curriculos escolares, porém, também se faz presente no
curriculo oculto. Ao meu ver, isso acontece porque o curriculo oculto é
constituinte de todo e qualquer outro curriculo. E também porque a
sexualidade tem que ser vista como algo a ser experimentado, vivido,
compartilhado e entdo discutido. Na tentativa de educacdo do corpo e sua
sexualidade temos uma doutrinacgdo e valorizagdo do que € visto como
“correto” e “normal”, onde, se tem um padrdo de sexualidade, baseado
nos oOrgdos sexuais e biolégicos, ou seja, a normativa da
heterossexualidade. E quem ndo “possui” essa sexualidade é visto como
problema a ser resolvido, dentro e fora do contexto escolar. Segundo
Jungueira (2010)

“Pessoas identificadas como néo-heterossexuais veem-se desde cedo na
mira de uma pedagogia do insulto, na qual piadas, brincadeiras, jogos,
apelidos, insinuacdes, expressdes desqualificantes etc. se constituem
poderosos mecanismos de objetivacdo, silenciamento, dominagédo
simbolica, normaliza¢do, marginalizacdo e exclusdo”.(JUNQUEIRA,
2010, pg 3)

Sendo assim, ndo se pode negar que a escola envolve muitas questdes
relacionadas a preconceitos, silenciamentos e ocultamentos. Como
(alguns) exemplos temos o racismo, sexismo e a homofobia. E é
justamente na naturalidade das falas, gestos, demandas e expectativas da
escola, curriculo e professores que essas problematicas se fixam. Mas, “¢é
importante ressaltar que o curriculo oculto ndo é o Unico a ensinar o
conformismo, aprofundar e cimentar valores e crengas preconceituosas”

(JUNQUEIRA, 2010, pag. 1).
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3. DESENVOLVENDO O PLANO DE ENSINO E MINHA
REGENCIA:

Minha Pratica Docente ainda que dividida em duas partes (observagéo e
regéncia), como ja descrito anteriormente, ndo conseguiu ser ‘“bem
sucedida” nesse quesito, porque ambas as partes se fundiram a ponto de
ndo conseguir distingui-las. Porém, acredito que isso tenha tornado minha
experiéncia mais rica e produtiva porque fez com que eu me aproximasse
ainda mais dos estudantes, estabelecendo uma relacdo de confianca e
liberdade. Para fim pontual tomei como inicio de minha “regéncia” o
desenvolvimento da Primeira Atividade em que participei efetivamente
de seu planejamento, e isso, faz com que o periodo de observacdo se
limitasse apenas ao primeiro encontro, o de apresentacdo com a turma.

3.1. Meu (nosso) Plano de Ensino:

Minha experiéncia com as turmas, bem como o desenvolvimento do plano
de Ensino se daria semanalmente, durante trés meses, estando incluida
tanto a parte de observacdo quanto a parte de regéncia. Participei
ativamente de todas as aulas referentes ao meu periodo de estagio. Acho
importante ressaltar que devido meu ambiente de ensino estar ocorrendo
fora da sala convencional, me eram concedidas 4 aulas em cada encontro,
0 que fez com que a preparagdo e 0 desenvolvimento das mesmas
pudessem (a0 meu ver) ser melhor aproveitadas. Trés atividades
previamente preparadas pela Simone iniciaram nosso Plano de Ensino, o
que arrisco dizer ter tido um comego muito interessante, porque foram
elas que nos encaminharam a todas as outras, e, de certa forma a nossa
proposta de ensino em si.

Todas as atividades que constam no Plano de Ensino foram pensadas para
ambas as turmas do 5 ano da Escola. Porém, para posterior analise,
discussdo e composi¢do do “corpo” deste trabalho, me remeti a apenas
uma delas: a Turma 52, do periodo vespertino, bem como suas producdes
e desenvolvimento das atividades. Minha escolha com essa turma néo foi
ao acaso e aleatdria, mas sim, devido a relacdo pessoal criada e existente,
onde, observei uma maior confianca e liberdade desta turma para comigo,
e também, pelo fato, de ter conseguido um acompanhamento mais efetivo
devido a distribuicdo das aulas, feriados e afins.

Indo ao encontro a Pedagogia proposta por Paulo Freire de que o aluno
deve ser o “produtor” de seu conhecimento e ndo somente “consumidor”,
estavam presentes em nosso plano atividades diversificadas entre si que
permitiam uma maior autonomia por parte do educando. Onde estavam
incluidas leituras e produgdes textuais, confecgdes livres de cartazes,
desenhos, jogos, apresentagdes, utilizagdo de TIC’s em aulas expositivas
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e a criacdo de didlogos entre educador-educando e educando-educando.
Abaixo apresento de forma simplificada a disposicdo das aulas e
atividades propostas/realizadas:

Tabela 1 Encontro 1

ENCONTRO:

18/5/16

DURACAO:

4 aulas (45 minutos)

TEMA DA AULA:

A problematiza¢do do Corpo Humano

OBJETIVO GERAL:

Observar através da atividade em grupo os
conceitos prévios dos alunos sobre o tema corpo
humano;

DESENVOLVIMENTO:

Na sala de aula os/as alunos/alunas foram
divididos em trios (meninos e meninas juntos) para
realizarem a primeira atividade proposta. Esta
atividade- Conhecendo 0 meu corpo - é composta
por trés questdes discursivas e ndo necessitam de
conceitos aprofundados tdo pouco de preocupacao
com certo e errado. Outra atividade - “Historia
contada de cada um” ¢ entregue individualmente a
cada estudante para que seja realizada em casa
junto a familia.

Aqui serd produzido um cartaz para posterior
apresentacao envolvendo o desenho do corpo
humano com os seus 6rgdos " sexuais" e suas
funcoes.
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Tabela 2 Encontro 2

ENCONTRO: | 25/5/16
DURACAO: | 4 aulas (45 minutos)
TEMA DA AULA: | Uma nova visdo do Corpo Humano

OBJETIVO GERAL:

Introduzir novos conceitos e saberes; questionar
sobre os desenhos e iniciar uma conversa tedrica
acerca do tema

DESENVOLVIMENTO:

Ap0s a apresentacdo de todos os grupos, serd feito
um debate oral entre professoras e alunos/alunas,
com explicagdes e novos saberes. Os cartazes
serdo anexados no corredor da escola.

Tabela 3 Encontro 3

ENCONTRO: | 1/6/16
DURACAO: | 4 aulas (45 minutos)
TEMA DA AULA: | Desmitificando padrdes e entendendo os diferentes

tipos de corpos.

OBJETIVO GERAL:

A partir das respostas escritas e discutidas em sala
abordar os diferentes tipos de corpo existentes;
discutir padrdes de corpo; construir um cartaz com
imagens selecionadas e coladas pelos/pelas
alunos/alunas com os diferentes tipos de corpos;
identificar preconceitos e comecar um processo de
discusséo e desconstru¢do do mesmo.

DESENVOLVIMENTO:

Na sala de laboratério os/as alunos/alunas serdo
divididos (as) em grupos novamente para a
confecgdo de um novo cartaz, 0s grupos terdo de
escolher entre revistas, jornais, catalogos
(disponibilizados) imagens de diferentes tipos de
corpos, pessoas, estilos e fazer uma colagem
dessas imagens, o grupo tera de criar e escolher
uma frase criativa a partir do tema “diferentes tipos
de corpos” para o seu cartaz.




Tabela 4 Encontro 4
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ENCONTRO: | 15/6/16
DURACAO: | 4 aulas (45 minutos)
TEMA DA AULA: | Eu como eu sou

OBJETIVO GERAL:

Visualizar as diferencas existentes dentro da
prépria sala de aula;

Problematizar uma auto - conhecimento; produzir
e incentivar a auto - reflexdo e

Também a producéo textual

DESENVOLVIMENTO:

A aula terd uma problematizac&o inicial
relembrando as apresentacgdes feitas anteriormente
e 0s pontos discutidos sobre as diferencas e
igualdades entre as pessoas. Apos a
problematizacéo os/as alunos/alunas receberdo
uma folha de PAPEL A4 para elaborarem a
atividade proposta: Fazer um auto - retrato (como
eu SouU - COMO eu me Vejo) e escrever um texto
dizendo o qué eles gostam em si mesmos, o que
n&o gostam e o porqué disso.

Tabela 5 Encontro 5

ENCONTRO:

22/6/16

DURACAO:

2 aulas (45 minutos)

TEMA DA AULA:

O bullyng no Espaco Escolar

OBJETIVO GERAL:

Discutir sobre problemas enfrentados na escola e
quais brincadeiras envolvem esses problemas;
Apresentar um video sobre bullying na escola

DESENVOLVIMENTO:

A aula se inicia com os/as alunos/alunas sendo
questionados (as) sobre alguns fatos que podem
(acontecem) acontecer dentro do espago escola e
com a ajuda de um video visualizam um exemplo
dessa tematica, sendo eles/elas, por hora, apenas
observadores(as). Apés o video a professora
contara uma historia ilustrada contrapondo o video,
com o titulo de “Na minha escola ndo tem bullyng”
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Tabela 6 Encontro 6

ENCONTRO: | 7/6/16
DURACAO: | 4 aulas (45 minutos)
TEMA DA AULA: | O bullying como consequéncia das diferengas
OBJETIVO GERAL: | Problematizar o bullyng; conscientizar os/as

alunos/alunas em questdo ao respeito na escola e
fora dela; discutir as consequéncias do bullyng;
Incentivar a auto -reflexdo; incentivar a produgéo
textual

DESENVOLVIMENTO:

Na aula inicia-se um debate sobre o video visto
anteriormente, onde os/as alunos/alunas serdo
questionados (as) sobre sua opinido e posicéo.
Apos a discussdo, uma contacdo de historia
ilustrada “Na minha escola ndo tem bullyng”. A
atividade proposta é que os/as alunos/alunas terdo
de fazer uma producéo textual criando um fim para
0 video visto - “A peste da Janice”.




Tabela 7 Encontro 7
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ENCONTRO: | 13/7/16
DURAGCAO: | 4 aulas (45 minutos)
TEMA DA AULA: | Meu corpo, minha histdria, meu género, meu sexo

OBJETIVO GERAL:

Contextualizar através da literatura infantil e de
video o conceito de género; tornar ludico o
aprendizado de possiveis diferencas entre coisas de
meninos e coisas de menina; Discutir preconceitos
sobre estereotipos de corpos e géneros; Diferenciar
sexo, sexualidade e género de forma simples e
natural.

DESENVOLVIMENTO:

As professoras organizardo a turma em um grande
circulo, onde irdo, comecar a didatica da contagdo
de histéria’ do livro - Tal pai, tal filho. Apds a
leitura os/as alunos/alunas irdo assistir um video
(que problematiza a questdo de género). Em
seguida, serdo dispostas trés caixas de sapatos.
Escritas: coisas de menino, coisas de menina e
coisas de todo mundo. E, com as professoras terdo
cartdes ja confeccionados contendo coisas em
geral (desenhos, jogos, objetos) e cada aluno/aluna
recebera um cartdo e terd de deposita-lo na caixa
que achar mais conveniente ao que esta escrito no
cartdo. Apo6s, todos/todas terem colocado seus
cartdes em uma das caixas. Juntos, professoras,
alunas e alunos irdo tirar cartdo por cartio e
discutir o porque dele ter sido inserido naquela
caixa e se aquilo esta realmente correto. Ap6s essa
discussao envolvendo o jogo, os/as alunos/alunas
irdo confeccionar o grande cartaz “eu, tu, nés, eles,
todos. ” Que sera anexado no corredor da escola.
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Tabela 8 Encontro 8

ENCONTRO: | 7/20/2016

DURACAO: | 4 aulas (45 minutos)

TEMA DA AULA: | O nascimento do meu personagem e seu
funcionamento

OBJETIVO GERAL: | Compreender a relacdo da sexualidade com o
corpo através das historias pessoais escritas de
cada um (atividade realizada anteriormente);
identificar o desenvolvimento e as mudancas
ocorrentes no corpo; entender que histdrias
diferentes, criam sujeitos diferentes. Naturalizar
a(s) expressdo(des) da sexualidade e compreender
a importancia de cada corpo.

DESENVOLVIMENTO: | Em circulo as professoras irdo realizar uma
segunda “contagdo de historia”, porém, desta vez,
sd0 as histdrias escritas pelos proprios
alunos/alunas e seus pais ou responsaveis. Ap6s a
leitura e discussdo entre as diferencas e
diversidades encontradas, criardo uma nova
historia com um personagem (ficticio). Sendo
assim, esse personagem terd uma histéria de vida,
corpo, 6rgdos, sexualidade, género... e ele sera
construido a partir do coletivo dos alunos e
ganhard vida em um cartaz.

Entendendo a importancia das expressdes, experimentacdes, vivéncias e
realidades de cada um/uma dos/das envolvidos(as) é importante salientar
que o plano aqui apresentado nao foi uma produgdo pontual, mas sim, um
processo de muita construcdo e desconstrucdo. Ele foi pensado e
repensado muitas vezes. Pois, como ji descrito anteriormente, as
primeiras atividades foram as que nortearam todo o restante, portanto, o
desenvolvimento delas foi de extrema importancia para todo o processo.
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3.2. Construindo meu objeto de estudo e compreendendo
minha anélise:

Como ja descrito anteriormente na apresentacado e objetivos, minha pesquisa se
delineou tendo como foco as andlises das atividades realizadas e desenvolvidas
pelos estudantes do 5 ano de uma Escola Bésica do Municipio de Florianépolis
com o tema do Corpo Humano, focando nos sistemas “reprodutores” e sua
sexualidade. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa

“Trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que nédo
podem ser reduzidos & operacionalizagdo de
varidaveis” (MINAYO, 2001, pag. 34).

Neste contexto, considerei como atividades realizadas e desenvolvidas,
ndo somente, as partes finais e “fisicas”, mas todas as acdes, gestos e
relacfes concretas realizadas pelos/pelas estudantes durante o processo,
agregando suas demandas e conhecimentos como parte fundamental e
positiva do mesmo. Permitindo assim, uma melhor aproximacgdo e
possivel compreensdo do contexto em que estavam inseridos e deles
proprios. De acordo com Goldenberg (2000, pg. 69) “o ato de
compreender o0 objeto estudado estd ligado ao universo existencial
humano”.

Sendo assim, a minha principal intengdo estava em conhecer aqueles e
aquelas com quem eu estava desenvolvendo meu trabalho, para entdo, ser
possivel analisa-los de acordo com os meus olhares e vivéncias. Tentando
compreender o porqué de suas produces e criagdes terem determinado
“fim”. E importante considerar que as interpretagdes referentes ao
processo de pesquisa sdo especificas e pertencentes ao “universo”
investigado, onde estdo inseridos os/as estudantes, Simone e eu.
Preocupando-se entdo com 0s aspectos vividos e reais baseados nas
dindmicas de nossas relacGes.

Para tal andlise e pesquisa selecionei sete das atividades realizadas
durante os trés meses de Estagio, sendo elas:

“Historia contada de Cada Um”

“Como eu acho que é o meu corpo? e como ele funciona?”
“Conhecendo o meu corpo”

“Contagdo de historia - Tal pai tal filho”

“Escrita do fim do conto - A peste da janice”
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e  “Escrita sobre o Bullyng”
e “Auto retrato - o que mais gosto € 0 que menos gosto em mim”

A escolha por estas atividades se deu pela capacidade de instigar e fazer
com que os alunos e alunas saissem de sua zona de conforto,
problematizando os casos e Ihes causando certo estranhamento. Sendo
que todas elas envolveram a escrita, mas com diferentes géneros e
intuitos, bem como, diferentes respostas. E a partir delas busco significar
0 que esta escrito no papel.

Buscando estabelecer relagdes entre os discursos escritos e 0s meios
socioculturais em que estdo inseridos, e quais, poderiam ser
modificados/alterados de acordo com a alteracdo dos meios. Ou seja, se
de alguma forma, minha pratica docente poderia alterar as suas
produgdes, escritas, discursos e construcdo de identidades. A proposta de
utilizar as minhas possiveis e diversificadas leituras/interpretacdes
pretende contrapor e argumentar com fundamentacdes tedricas que obtive
de tantas outras leituras no decorrer de todo o processo de crescimento
pessoal, do estagio e desta Pesquisa.
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4. MINHA LEITURA

4.1. Histdria contada de Cada um:
Esta foi de fato a primeira atividade (fig. 1) realizada e desenvolvida pelos
Educandos(as), porém, em conjunto com seus/suas responsaveis, ou seja,
no ambito familiar. Tendo como objetivo justamente a aproximacao entre
a Escola - Estudante — Familia - Professoras. Fazendo com que eu tivesse
conhecimento acerca do contexto em que eles estavam inseridos.

Figura 1 Atividade "Historia Contada De Cada Um"
LABORATORIO ESCOLAR DE CIENCIAS DA NATUREZA

Senhores pais ou responséveis, estamos trabalhando conceitos sobre o corpo
humano nas aulas de ciéncias da natureza e gostariamos de fazer uma
pesquisa familiar para entendermos melhor nossa histéria. Esta atividade
devera ser desenvolvida com os pais ou responsaveis em conjunto com o
estudante, é importante que acontega uma conversa e o registro pode ser
feito em formato de uma histéria ou carta. Se quiserem podem anexar
fotografias.

HISTORIA CONTADA DE CADA UM

Gostarfamos que descrevessem aspectos interessantes e importantes desde
a gestacdo da crianca até detalhes sobre seu desenvolvimento: : i

Gestagéo: Quando e como seus pais descobriram a gravidez e sua chegada?
Qual idade eles tinham? Teve alguma particularidade na gestagéo? Fatos
interessantes ou problemas de saude? Como foi o parto? Que horas e que
dia da semana? Teve alguma fato diferente?

Nascimento: A que horas foi o parto? Com quantos centimetro e peso
‘hasceu?

Desenvolvimento: Como foi a amamentagdo? Até quanto tempo mamou?
Quando nasceu seu primeiro dente? Como e quando comegou a andar e
falar? Tem alguma marca de nascenga? O tenho de semelhante com meus
familiares? (caracteristicas fisicas ou psicolégicas). Teve algum fato
interessante quando era pequeno? Teve alguma doenga? Ja fez alguma
cirurgia? Vocés podem escrever fatos que considerem interessantes que
queiram relatar.(caso necessite pode utilizar o verso da folha)

‘Atenciosamente
Simone Ribeiro (Laboratério Escolar de Ciéncias).

Fonte: Dados da pesquisa

Além_ do intuito de aproximar essas duas esferas sociais (Escola e
familia), esta atividade tenta sutilmente introduzir a temética da
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Sexualidade com a crianga. Indo ao encontro com as palavras de Martelli
(2011) quando afirma que:

“Considerando a familia como primeiro local de educacdo sexual, cabe
aos professores e as professoras abordarem a sexualidade a partir das
imagens e das representacdes trazidas pelas criancas e pelos adolescentes,
as quais sdo carregadas de significados e percepcdes construidas no
convivio familiar” (MARTELLI, 2011, pag. 5)

Porém, em contraposi¢do as falas de recriminaco naturalizadas nas vozes
de alguns/algumas professores (as) relacionando a sexualidade com
prevengao e responsabilidade, ao produzir sua “HISTORIA CONTADA”
tivemos a pretensao de que o/a aluno (a) entendesse que ele/ela faz parte
de uma expressao da sexualidade, de um desejo e prazer do corpo de seus
pais. Ou seja, de mostrar que a sexualidade esta presente dentro de casa.
A partir dos textos e do “didlogo” construido entre mim e as familias
interpretei como a Escola, e nesse momento, em especial, Eu e Simone,
precisdvamos trabalhar a sexualidade embasadas no intercambio de
ideias, questionamentos, posic¢Ges e valores entre essas duas esferas e, em
hipotese nenhuma, em julgamentos ou discriminacdes.

Muitas vezes, as Familias podem influenciar de modo “negativo” para a
construcdo e expressao da sexualidade da Crianca, seja por meio de
repreensoes, crencas religiosas, exigéncias ou falta de tolerdncia. Sendo
assim, a Escola pode e deve ser um espago em que se possibilita a criacéo
de novos olhares e questionamentos, que irdo ultrapassar as salas de aulas.
E, por isso a hossa preocupacdo em tentar conhecer por meio das histdrias
contadas de cada um o contexto familiar de nossas criangas.

E assim, concordo com Foucault, quando afirma que, “[...] a familia se
tenha tornado, a partir do século XVIII, lugar obrigatério de afetos, de
sentimentos, de amor; que a sexualidade tenha, como ponto privilegiado
de eclosdo, a familia” (FOUCAULT, 2005, p. 103).

Para tal analise tive de reler todas as escritas produzidas pela turma. E,
diante de tantas historias de vida, fui tendo alguns recortes que de alguma
maneira ajudaram a constatar e confirmar as problematicas que envolvem
essa pesquisa e 0 Corpo Humano.

“A historia contada de cada um” como ja mencionado foi produzida em
conjunto com a familia, sendo que algumas foram escritas pelos/pelas
responsaveis (em primeira pessoa) e outras pelos proprios/proprias
estudantes (em primeira ou terceira pessoa). Destes recortes que fiz,
organizei-os de acordo com alguns questionamentos e levantamentos
feitos por mim, tentando agrupar diferentes historias, porém, com
discursos parecidos. A seguir tenho os recortes feitos a partir das criacdes
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textuais. Sendo que os recortes ndo foram nomeados, a fim de proteger a
exposicdo desnecessaria das criancas.

1) Primeiro conjunto: A Fé/crenca e Religido

“Mas gragas a deus tudo deu certo, eu cresci, meu
pai esta comigo até hoje e amo toda a minha
familia. ” (ANONIMO, 2016)

“Mas com muita orag¢do e ajuda da familia eu
nasci com 40 semanas de gestacao, no parto minha
mée achando que ia morrer ou que eu viria com
algum problema de salde, pois teve que tomar
muitos medicamentos na gravidez” (ANONIMO,
2016)

“Nasci perfeita gragas a Deus, sem nenhum sinal
de nasceng¢a” (ANONIMO, 2016)

“Hoje tenho um problema de salde, tenho vitiligo
ha dois anos, fago tratamento, mas esta
estacionando gragas a Deus” (ANONIMO, 2016)

“Entre esse meio tempo o Bruninho ganhou um
padrasto que cuida dele desde os trés anos, e
mesmo com tantas mudancas em nossas vidas, hoje
Deus nos abencoou pois ele ganhou trés avés, dois
avés, dois pais, mais tios, primos..." (ANONIMO,
2016)

“Um filho maravilhoso, educado, amoroso,
esperto, detalhista, curioso, presente de Deus”
(ANONIMO, 2016)

Diante dos recortes acima pude constatar alguns fatores bastante
relevantes em relacdo ao modo como as familias podem se posicionar e
relacionar com a sexualidade do corpo, suas expressoes e “educagdo”. Em
todos os discursos temos a presenca muito forte de alguma
Crenca/fé/religido. Onde, a0 meu ver, muitas vezes pode estar atrelada a
uma regularizacdo dos corpos.

Segundo Watanabe (2005) o “sujeito religioso” é o protagonista de sua
religiosidade, € o ator histérico da sua religido e emprega em seu cotidiano
um sistema de crencas que foram propagadas, porém, ndo o faz sem
modificac@es, recriando-o para sua propria experiéncia. Foucault observa
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gue mecanismos especificos de conhecimento e poder centrados no sexo
se conjugam, desde o século XVIII, através de uma variedade de praticas
sociais e técnicas de poder, produzindo discursos normativos sobre a
sexualidade das mulheres e das criancas e classificando perversdes
sexuais. A partir do momento que constato a religido como “parte”
integrante dessa sociedade, consigo prever e compreender alguns
discursos e também “valores” encontrados na sala de aula.

2) Segundo Conjunto: O Corpo Fisico

Ainda que o tema em que mais me pautei tenha sido a Sexualidade do
corpo, ele, envolve muitas outras problematicas, estando presente entre
elas, a padronizacdo dos modelos de “beleza” e as diferencas fisicas
existentes. Parto da ideia de que que ambas estejam relacionadas, porque,
0 Corpo com suas formas, peculiaridades e exclusividades também faz
com que as sexualidades sejam expressas e experimentadas.

Porém, neste momento, tive como eixo principal de andlise os
preconceitos referentes aos padrdes de beleza e a relagdo deles com os
corpos, bem como suas possiveis consequéncias para o individuo e sua
familia.

“Tenho o jeito da minha mae e parego fisicamente
com meu pai, também dizem que sou parecida com
minha irm4, tive uma infancia saudavel com muito
lazer e diversdo” (ANONIMO, 2016)

Com esta fala acima inicia-se um primeiro contato com o Corpo “visto”,
0u seja, 0 corpo com suas caracteristicas fisicas e expressdes, a maneira
como ele se desenvolve e se forma: Como ele é visto e lembrado, tanto
para quem o pertence quanto para quem o vé. Aqui, acredito ter um dos
primeiros indicios de como 0s espagos em que estamos inseridos nos
influenciam e transformam, bem como, as pessoas que ai estdo. A fala
“tenho o jeito da minha mae” faz com que eu reflita e chegue a uma
opinido em que digo, que este, em seu ambito familiar deve ter maior
tempo de relacdo e convivio com sua mée, onde, seus gestos e falas sdo
reflexos de incorporaces feitas naturalmente.

“Aos 7 anos fez uma cirurgia, corre¢do na orelha
pois eram abanas e um dia voltou da escola
perguntando o que era “Dumbo” e entdo
decidimos fazer jovem para ndo sofrer Bullyng”
(ANONIMO, 2016)
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“Ele era bem gordinho, era bem engragadinho, eu
colocava ele em uma cadeira de papai e Felipe ali
ficava o tempo todo quietinho” (ANONIMO, 2016)

Ja nestes dois recortes tem-se a presenca da importancia e significado da
forma que este corpo possui, revelando certos padrdes a serem seguidos
e como estes podem afetar e influenciar a vida pessoal e social de um
individuo. De “marcas” fisicas passamos a ter “marcas” pessoais ¢
psicoldgicas que podem ser causa de tantos outros problemas. A
padronizacdo do Corpo e os ditos “feios e bonitos” podem ser causa de
bullying e, como citado na prdpria histdria, estara presente no ambito
Escolar.

Os corpos sdo rotulados em adjetivos, ganhando novos nomes e
significados. Todo o sujeito e seu corpo se resumem a uma determinada
caracteristica fisica, perdendo todos os outros sentidos que possui. Onde
esta, possivelmente foi vista e tida como “fora do padrao”. Louro (2000)
afirma que, de qualquer forma, investimos muito nos corpos, n6s 0s
construimos de modo a adequa-los aos critérios estéticos, higiénicos e
morais dos grupos a que pertencemos.

Outro ponto bastante importante foi a percepcdo que tive referente a
Importancia que as figuras familiares exercem nas criangas, como
confirmacdo disto, tenho a escrita de uma mée que narra a historia de seu
filho:

“Quando eu era pequeno sempre era paparicado
pela minha irma que ajudou a cuidar de mim para
minha mé&e poder ir trabalhar, sou muito parecido
com minha mé&e e um pouco com meu pai, sei que
ndo é muito facil o autismo, mas hoje eu sei que
tem pessoas que me amam muito” (ANONIMO,
2016)

Aqui nesta fala, acho importante ressaltar a existéncia (novamente) das
caracteristicas fisicas, bem como, uma ideia do Autismo como
“dificuldade” a ser enfrentada, e que, por isso, a familia se faz téo
importante.

3) Terceiro conjunto: Qual o sexo e o género?

“Descobriu que estava gravida, ai ficaram muito
felizes, mais felizes ainda quando souberam que ia
ser outra menina, e ai comecou todo o preparo
para me aguardar” (ANONIMO, 2016)
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“Minha mde com 25 anos e meu pai aos 2 anos
tiveram a noticia da gravidez, com 4 meses de
gestacdo confirmou MENINO, o nome ja estava
escolhido pelos dois” (ANONIMO, 2016)

Estes dois recortes, ao meu ver, poderiam gerar toda a discussdo e
pesquisa deste meu trabalho. Porque com eles tive a constatacdo das
padronizagdes, expectativas, demandas e singularizagdes que (nds) nossa
cultura possui diante de uma “simples” gravidez, principalmente, diante
da ideia do sexo da crianga.

A partir da resposta tem-se todo um planejamento de espera que envolve
0 nome, as cores, as roupas, as decoracdes e preocupagdes. Os pais,
familia e sociedade pré-determinam o que sdo coisas de menino e o que
sdo coisas de menina para os/as filhos/as. E, por isso, a necessidade de se
saber 0 sexo antes mesmo do nascimento porque a partir dele, sutilmente
(ou ndo) temos o inicio da regularizacio da identidade da crianca, tanto
de sua identidade sexual quanto de género.

Ainda que a existéncia de cores, roupas e decoragdes “neutras” tenha se
disfarcado em um discurso “politicamente correto”, estas, na verdade,
nada mais sdo, do que a confirmacdo da ndo neutralidade e ndo
pluralidade diante das possibilidades do ser de uma crianca. Sendo assim,
complemento minha opinido com as palavras de Furlani (2005) quando
diz que as preferéncias ndo sdo meras caracteristicas oriundas do corpo
bioldgico, sdo construgdes sociais e historicas.

Ou seja, os gostos e preferéncias ndo sdo embutidos e naturalizados de
acordo com o sexo bioldgico, estes ndo nasceram no parto, ndo sdo pré-
determinados, mas sim, construidos de acordo com as vivéncias e
experimentacdes de cada um.

Para um fim ilustrativo de como inconscientemente se tém sempre um
planejamento e expectativa perante uma gravidez, segue a seguir mais um
trecho dos textos analisados:

“Karyna (mae) conheceu Leonardo (pai) em seu
servico e tinha 28 anos, comegaram como amigos
e em pouco tempo ja eram namorados e
planejaram a téo sonhada gravidez” (ANONIMO,
2016)

Aqui mesmo que ndo explicitamente, ao meu ver, esta fala carrega
consigo outros dizeres subentendidos. Acredito que “conjuntamente” com
0 sonho e planejamento da gravidez venha a preferéncia por determinado
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sexo. Seja para “brincar de casinha” com a mae ou para “jogar futebol”
com o pai.

Um ponto importante de minha analise foi a percepcdo de como a maior
parte das escritas e produgdes textuais se limitaram as perguntas da
atividade, sendo que, estas serviriam somente como um “norteamento”
para o desenvolvimento da mesma. E isso fez com que muitas das
“Historia contada de cada um” tenham se resumido as perguntas que fiz

(Fig. 2).
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Figura 2 Escrita da Atividade Historia Contada de Cada Um
3

Um exemplo de como algumas produg¢des foram muito direcionadas as perguntas
feitas, onde, o tema ndo conseguiu ser explorado de maneira tdo positiva e rica.
Fonte: Dados da pesquisa

Outra constatagdo importante € o de que esta atividade teve de ser muitas
vezes relembrada de sua entrega. N&o consigo afirmar com seguranca o
porqué disso, porém, tenho a suposi¢ao que seja por conta da necessidade
de se fazer em conjunto dos pais e/ou responsaveis. Entretanto, ndo estou
os culpabilizando, mas isso pode ser devido a falta de iniciativa da crianca
em pedir que eles o fizessem juntos.

Ainda que (in)conscientemente a atividade conseguiu ultrapassar o limite
envolvendo a gestagdo. Esta também envolveu o corpo e sua sexualidade
como mostrado com os recortes acima. “A historia contada de cada um”
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teve um importante significado para mim, porque, foram feitas relacGes
com o tema, conseguindo contemplar muitas das tematicas que eu mesma
ja tinha pensado como “emergenciais” dentro do ensino do Corpo
Humano.

4.2. Como eu acho que é o meu corpo? E como ele funciona?
Esta atividade (Fig.3) foi desenvolvida a partir dos conhecimentos prévios
dos/das estudantes a modo que pudessem ter producdes mais criativas.

Figura 3 Atividade “Como eu acho que é meu corpo? ”

ESCOLA BASICA MUNICIPAL BATISTA PEREIRA
“Transformando através do saber”

Estudantes:

Turma data

LABORATORIO ESCOLAR DE CIENCIAS DA NATUREZA

Como eu acho que € meu corpo? E como ele funciona?

Com a turma dividida em seis grupos (a professora fara a divisdo): Cada
grupo sera sorteado para fazer um desenho do corpo de uma pessoa em
tamanho grande. Cada desenho devera conter todas as partes e 6rgaos que
vocés consideram que estejam envolvidos nas diversas fases da reprodugéo
humana, além do desenho precisam explicar como imaginam que ocorra o
processo de reprodugéo e todos os fatores que o influenciam. Os grupos iréo
apresentar para toda a turma suas conclusdes e explicagéo do processo e do

desenho.

Trés grupos — Corpo de uma pessoa do sexo feminino
Trés grupos — Corpo de uma pessoa do sexo masculino

Fonte: Dados da Pesquisa

Ainda que tenha uma aparéncia mais tradicional e embasada na
sistematizacdo do corpo, esta foi realizada justamente para contrapor com
as outras e para gque o/a estudante pudesse demonstrar quais as suas visoes
perante 0 corpo, quais as relacdes que ele possuia bem como suas
“func¢des”. A elaboragdo dos cartazes foi capaz de gerar muitos outros
debates, como por exemplo, etnia, raga e cor de pele. Onde, ao meu ver,
muitos conceitos e preconceitos foram trabalhados e discutidos, e de certa
forma, superados. Principalmente em relacdo ao conceito de ““ cor de pele”
porque muitos(as) estudantes de principio tinham se recusado em pintar
Seus personagens com a cor marrom, porque afirmavam que essa cor ndo
era cor de pele. Porém, quando questionados qual cor era a cor de pele,
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conseguiram entender que estavam utilizando uma fala errada e que, na
verdade, estavam reproduzindo discursos preconceituosos.

Outro ponto trabalhado nesta atividade foi a apresentacdo oral, onde, estes
se mostraram muito preocupados, nervosos e aflitos ao terem de falar em
frente da turma, porém, quando perguntados ao fim de todas as
apresentacbes como estavam se sentindo, a turma (toda), respondeu
positivamente e ja estavam perguntando quando seria a proxima. Ou seja,
foi uma maneira de trabalharmos a fala em pablico, bem como o diéalogo.
Como o trabalho foi realizado sem nenhum auxilio tetrico das
professoras, nem de material pedagdgico, muitos conceitos foram ditos
errados em meio as apresentacdes, bem como alguns “processos”
envolvendo a reproducdo e os 6rgdos sexuais. Nas apresentacfes também
se teve um discurso muito “romantizado” dando muita énfase para o sexo
“consciente” e moralmente ““ correto”.

4.3. Contacao de historia “ Tal pai, tal filho? ”

Esta atividade foi proposta com o objetivo de promover uma
desestabilizacdo e reflex@o sobre o que é direito de menino e o que é
direito de menina, bem como, quais os papéis “cabiveis” para cada um.
Ou melhor dizendo, a partir de uma leitura critica, problematizar as
divisBes existentes na sociedade de acordo com o sexo bioldgico, bem
como a discussdo de género.

Onde a problematizacdo se inicia com a leitura do livro de Georgina
Martins - “Tal pai, tal filho? ” Acreditando na importancia de por-se no
lugar do outro, com essa leitura, os(as) alunos(as) tiveram de fazer uma
producdo textual (Fig.4) tendo como intuito o de aproximar a histdria do
livro & realidade deles, onde pudessem refletir sobre outras situagdes
similares; possibilitando novos empoderamentos e compreensdes de que
Ser menino ou ser menina nao impede ninguém de ser nada (ou tudo). Nao
sendo possivel compreender as diferencas entre meninos e meninas de
acordo somente com a anatomia e fisiologia dos mesmos e tampouco
utiliza-las como justificativa para as relacfes e identidades de género na
sociedade.
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Figura 4 Atividade “Contagdo de historia”
Contagéo de historia "Tal pai, tal filho?
Georgina Martins, ilustrag6es de Sergio Serrano. Colegdo do-ré-mi-fé, editora
scipione

"O grande sonho daquele garoto era se tornar bailarino. Mas o pai, valentao e turrdo como
ele so, ndo podia conceber tal ideia. Para ele, dangar néo era 'coisa de homem'. Mas a
determinag&o do menino eratanta, que nem a reprovagéo do pai o fez abandonar seu
desejo. Num estilo que se assemelha ao cordel, 'Tal Pai, Tal Filho?' aborda o tema do

preconceito e da intolerancia de uma mangira delicada e muito sensivel."

TAL PAI TAL FILHO?
g i

Nasci na madrugada do dia oito de junho de 1900 e antigamente, na cidade de S&o Sebastido do Rio de
Janeiro. Sou filha de uma contadora de histérias com um fazedor de brinquedos que, muito provavelmente,
deve estar construindo casinhas e carrinhos para as criangas do mundo da fantasia. Por causa deles peguei

esse gosto de contar e de inventar histérias (texto escrito pela autora no blog).

Como Georgina Martins, convidamos voceés a inventar e escrever como agiria se estivesse
no lugar:

- da Mae do menino.

- do Pai do menino.

- do menino.

1. Vocé deve escrever um texto contando como agiria no lugar de cada um dos
personagens do livro citado acima (folha com pauta):

Fonte: Dados da pesquisa

Esta atividade em questdo foi bastante provocadora e desestabilizou
muitos conceitos e padrdes acerca do que se espera de meninos e o que se
espera de meninas. Mas, ndo sei se por estar trabalhando justamente a
quebra desses valores e doutrinagGes, as falas e discursos se mantiveram
em geral embasadas no “livre arbitrio” de ser o que quiser ser,
independente do sexo bioldgico ou género.

.
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Quando colocados nas trés posicdes diferentes, todos tinham como
posicdo a de se colocar a favor do menino poder ser o que ele queria.
Porém, ndo acredito que todos tenham realmente esse pensamento, pois,
em referéncia a muitos comentarios e discursos em sala de aula, foi
possivel observar contradigdes entre escritas - gestos - falas.

4.4. Escrita sobre o Bullying:

Esta proposta (Fig.5) inicialmente ndo tinha sido pensada e tampouco
incluida no Plano de Ensino pelas professoras. No entanto, se fez presente
devido a uma demanda da turma, que estava passando por situagcdes que
envolviam brincadeiras ndo respeitosas, e de certa forma, preocupantes,
durante a fase de meu Estagio. Sendo assim, fizemos a relacio necessaria
entre Bullying e o que ja vinha sendo desenvolvido acerca do Corpo para
trabalharmos com ambos de forma harmoniosa e objetiva.

Figura 5 Escrita sobre Bullying

Fonte: Dados da Pesquisa
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Ainda que tenha muita relacdo com o corpo e sexualidade, esta
problematica envolve muitas outras questdes e ndo “somente” estas.
Diante disto, esta atividade surgiu objetivando proporcionar um primeiro
contato com o tema, aproximando Eu e Simone do conhecimento prévio
das criancas, bem como, seus possiveis posicionamentos. Isto se deu a
partir de uma producéo textual de cunho livre, onde, as criancgas teriam de
responder uma questao central: “O que é Bullyng”

“Bullyng é um anglicismo utilizado para descrever
atos de violéncia fisica ou psicoldgica repetidos e
praticados por um individuo ou grupo de
individuos causando dor e angustia e sendo
executadas dentro de uma relagdo de poder”
(ANONIMO)

Nesta fala acho importante ressaltar o uso da expressdo “Relagdo de
poder” que é muito discutida nas ideias de Foucault, onde este afirma, que
toda relacdo social possui uma relagdo de poder e consequentemente
posi¢des hierdrquicas diferentes. Sendo uma delas subordinada a outra.
Na sociedade em que fazemos parte existem situaces que separam 0s
diferentes grupos socioculturais em espacos diferenciados, onde somente
os considerados iguais tém acesso. As referidas relagdes podem envolver
0 sexo, género, classe social, etnia, etc. E neste recorte acima o Bullying
é visto como consequéncia de determinada relagéo de poder.

“O bullying significa grupo de violéncias que se
referem as formas de atitudes agressivas, verbais
ou fisicas intencionais e repetitivas que ocorrem
sem motivos de serem exercidas por um ou mais
grupos causando dor e angUstia com objetivo de
intimidar ou agredir outra pessoa que ndo tem
possibilidade ou capacidade de se defender”
(ANONIMO)

“O bullying € um crime previsto em lei que deve
ser denunciado” (ANONIMO)

“O termo Bullying tem origem na palavra inglesa
bully, que significa valentdo, brigdo. Mesmo sem
uma denominagdo em portugués é entendido como
ameaca, tirania, opressao, intimidacao,
humilhag&o e maltrato. ” (ANONIMO)
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“Bullying € um ato caracterizado pela violéncia
fisica ou psicolégica de forma intencional e
continuada, de um individuo ou grupo contra
outros individuos ou grupos, sem motivo claro”
(ANONIMO)

Destaco aqui que todos esses foram feitos de producgdes distintas, porém,
assumo que, estas ndo foram criadas e tampouco tiveram uma escrita
muito pessoal, diante da constatacdo do uso de termos técnicos e comuns
entre si, bem como, 0 modo como as ideias foram organizadas. Sendo
assim, ainda que tivessem a liberdade de escrita, argumentacdo e
posicionamento perante o0 tema, muitos optaram pela pesquisa
direcionada a pergunta, sem se preocupar com O Seu proprio
conhecimento prévio (Fig.6).

Figura 6 Atividade sobre Bullying
QUAIS S0 0S TIPOS DE BULLYING?

2 diversas inaneias & a gravidadk: depende tambeim do comportamento dé sua wlima. Como exenplo, sua agdo pode ser

edrontay, aterrorizay, intimidar, dominas, Siranizar, chantagear, manipuly, amaaga, discriminar, ridicularizar;

paviar mensagens, ivadir a privacklode (cyberbulling - bulling praticado por meio db internet & dl colulares, geral

Crle o seu site gratls

Mais uma constatacéo de que algumas atividades foram realizadas de forma
mais "mecéanica", menos criativa e pessoal.
Fonte: dados da pesquisa
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Porém, assim como alguns se remeteram somente a responder o que lhes
foi perguntado, outros, foram muito além, e é isso que faz com que eu
acredite na importancia de se trabalhar diferentes maneiras dentro de uma
sala de aula, a fim de despertar curiosidade e interesse do maior nimero
de estudantes possivel. Também de possibilitar diferentes formas de
expressdo aos estudantes.

“O bullying é quando alguém faz com que as
pessoas riem de vocé, por exemplo: Uma menina é
Novata na escola e ela gosta de fazer amigos, s6
que tem um problema, tem um grupo de garotas
mandando e -mail dizendo coisas ruins sobre ela
para ela ndo fazer amigos. As garotas também
mandavam mensagem de texto para a menina
novata dizendo que ndo querem ela no grupo das
garotas. Viu, isso é bullying ”

Em oposigdo aos outros recortes, este acima, me parece ter uma escrita
mais pessoal, onde, a crianca tem a preocupacdo até mesmo de
exemplificar o bullying, o que é bastante enriquecedor para mim, porque
ela mesma ja relaciona o Ambito Escolar com ele.

Acredito que esta atividade tenha sido geradora de muitos debates,
reflexfes e posicionamentos. Sendo ela parte fundamental de todo o
desenvolvimento de meu trabalho, porque fez uma relagdo muito
importante entre as possibilidades de ser e como estas devem de ser
respeitadas, ou melhor, compreendidas e vistas. Enfatizando na
compreensdo da existéncia de diferentes tipos de corpos e de suas
expressbes (Fig. 7). Tendo em vista que, ndo existe certo ou errado,
melhor ou pior. Mas que justamente sdo as diferencas que nos fazem
Unicos. E, por isso, devemos de compreendé-las.
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Figura 7 Atividade sobre Bullying

caracteristicas fisicas e o Bullying. Evidenciando a importancia de se trabalhar
ndo somente Os Sistemas do Corpo Humano, mas todas as suas possiveis
relagdes com o meio ambiente, social e cultural inserido.
Fonte: dados da pesquisa.

Figura 8 Atividade sobre Bullying

Posicionamento do individuo em relac&o a pratica do Bullying.
Fonte Dados da Pesquisa
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Figura 9 Atividade sobre Bullying
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Com este posicionamento acredito que as aulas tenham tido um papel
fundamental para um entendimento mais amplo do que é o Bullying e quais sdo
suas consequéncias.

Fonte: Dados da Pesquisa

4.5. Escrita do fim do conto - A peste da Janice:

Os recursos midiaticos tém desempenhado um papel pedagdgico-cultural
muito importante, sendo muito utilizados para a divulgacdo de
probleméticas envolvendo o sexo, género, corpo e preconceitos. Como
complemento da atividade anterior e continuacdo do tema tivemos a
contextualizag@o e problematiza¢do com o uso de um Video chamado “A
peste da Janice™ que esta disponivel no youtube e explicita a existéncia
do Bullying dentro do contexto escolar com preconceitos criados por
conta da aparéncia fisica e classe social de determinada estudante.
Acredito que ter utilizado este tipo de midia tenha sido bastante
proveitoso porque todos(as) demonstraram bastante interesse engquanto
assistiam, e foi observada uma reflexdo e discusséo voluntaria logo ap6s
0 término do video. Os comentarios se iniciaram naturalmente bem como
as opinibes formadas e tantas outras que seriam e estavam sendo (trans)
formadas também.

Sendo assim, a inquietacdo da turma foi bastante perceptivel. Alguns se
demonstraram muito emocionados, tristes e outros um tanto quanto
indignados com o video. Ainda que a grande maioria da turma tenha se

L Video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=povo9wCtITo
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posicionado “contra” o que foi visto, inicialmente, ndo tinham refletido o
suficiente a ponto de entenderem que a “ficcdo” estava retratando parte
do cotidiano deles.

Com isso, a midia utilizada nos permitiu trabalhar novamente com a
escrita dos/das estudantes, ainda que, de forma distinta das anteriores.
Entretanto, por meio desta escrita, tivemos a intencdo de sensibiliza-los
(as) com a possibilidade de criacdo de novos fins e novas historias para o
conto visto.

Apesar de terem se mostrado muito interessados e motivados durante toda
a aula, a parte da producdo textual ndo se deu muito facilmente, porque,
grande parte dos/das estudantes estavam somente reescrevendo o que foi
visto. Por isso, Simone e Eu, intervimos momentaneamente na producao
dessa atividade, criando dialogos com a fim de explicar qual o real
objetivo de nossa proposta e como poderiam pensar a respeito dela.

O fim do video remete a duas opgdes de escolhas, porém, a partir de cada
uma delas se tem a possibilidade de maltiplas consequéncias, e com isso,
de historias e perspectivas diferentes, me permitindo uma rica analise.
Nossa intervengdo com questionamentos e perguntas se deu diante dessas
duas possibilidades e com elas notei que as criangas se sentiram mais
confiantes na questdo de compreensdo do que estdvamos pedindo, e por
isso, se permitiram entdo criar as suas escritas (Fig. 10,11,12).
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Figura 10 Composigao de escritas sobre o conto” a peste da Janice”
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 11 Composigdo de escritas sobre o conto”

—

a peste da Janice”

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 12 Composicao de escritas sobre o conto” a peste da Janice”

Fonte: Dados da pesquisa

Com estes posicionamentos, escritas e também comportamentos
posteriores dos/das estudantes a esta atividade, acredito que nossa
proposta pedagogica e intervencdo tenha exercido influéncia (positiva)
em suas opinides, gestos e falas. Porque estes foram muito questionados
sobre como se sentiriam e reagiriam perante a um fato deste e a mudanga
dentro da sala de aula foi quase que imediata. Diante disto, acredito que
tenha ocorrido uma sensibilizacdo efetiva e um entendimento da
necessidade de rever algumas brincadeiras, palavras e pensamentos para
COM a outra pessoa, Seu Corpo e sua maneira de se expressar.
4.6. Conhecendo o0 meu corpo:

Tendo em vista tudo que ja foi descrito anteriormente em relacdo ao
Espaco escolar, as relagGes pessoais nele existentes e a reproducdo de
discursos normativos e reguladores. Tivemos como objetivo desta
atividade (Fig. 13) a de nos inteirarmos e aproximarmos dos discursos
utilizados por eles/elas em relagéo as possiveis diferengas entre meninos
e meninas. Para entdo, introduzirmos os conhecimentos sobre Sexo,
Género, sexualidade e a partir dai, discorrer, discutir e desconstruir
“conceitos” e “saberes” envolvendo o Corpo.
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Figura 13 Atividade “Conhecendo meu corpo”

ESCOLA BASICA MUNICIPAL BATISTA PEREIRA
“Transformando através do saber”

Estudantes:

Turma

data

LABORATORIO ESCOLAR DE CIENCIAS DA NATUREZA
Conhecendo o meu corpo

Em duplas (preferencialmente um menino e uma menina), leiam, pensem,
discutam e depois registrem suas conclusbes e argumentos sobre as
seguintes questoes:

1. Quais caracteristicas fisicas diferenciam os meninos das meninas?

Quais caracteristicas comportamentais diferenciam os meninos das
meninas?

Vocé considera que exista muitas diferengas entre meninos e meninas?
Comente:

Fonte: Dados da Pesquisa

E importante ressaltar que ap6s o desenvolvimento desta atividade, em
meio as andlises, n6s mesmas, Simone e eu, percebemos que nossas
perguntas foram tendenciosas, onde, ainda que de forma “silenciada”,
como de costume, n6s, possamos ter induzido a determinadas respostas e
reproduzido discursos normativos. Como, por exemplo, quando
perguntamos quais as caracteristicas comportamentais que diferenciam
meninos e meninas. Nesta questdo, temos claramente, a diferenga de
expectativa e demanda perante um/uma estudante/crianga de acordo com
seu sexo biolégico (feminino ou masculino), bem como o discurso
heteronormativo existente, ainda que na tentativa de superar os discursos
normativos o tenhamos reproduzidos, acredito, que isto também tenha
sido parte positiva e construtiva do trabalho.
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Segundo Butler (2003), a heteronormatividade é a regulacdo da pratica
heterossexual, imposta como norma ndo apenas cultural, mas também,
biologica, se constituindo como uma “ordem compulsoria do
sexo/género/desejo. Diante desta fala, acredito que seja mais facil
compreender que culturalmente ja estamos acostumados a criar
expectativas de acordo com as caracteristicas biologicas do individuo. E,
por isso, a necessidade de se trabalhar com essa desconstrugéo de saber.
Referente a este fato, ainda julgo necessario falar que esta nossa
percepc¢ao so foi possivel apds diversas leituras e embasamentos tedricos.
Para o desenvolvimento desta atividade foi necessaria intervencdo da
parte da Simone e minha, a modo de que o medo de punicdo e
recriminacdo ndo existisse na sala de aula. Os educandos e educandas
estavam muito timidos (as) perante as perguntas e ndo interagiam entre
si, porém, apos a (des) construgdo de alguns “tabus”, como por exemplo,
guando um estudante falou: “Mas se eu falar este nome, vou para a
diregdo” “este nome” se refere ao o6rgdo genital masculino (Pénis), ou
seja, 0s preconceitos e valores que cercam esse tema podem ser 0s
responsaveis por tal silenciamento em sala de aula.

Entretanto, apds o dialogo entre nos e todos os educandos e educandas, a
discussdo se tornou muito rica, envolvendo questdes de género, sexo,
sexualidade, tabus e preconceitos.

Esta atividade foi bastante reveladora e de certa forma foi o que
enriqueceu minha pesquisa e constatou a necessidade de trabalharmos
novos discursos envolvendo o Corpo, sexualidade e construcdo de
identidades. Como confirmacdo disto fiz recortes de algumas atividades
e respostas que seguem a seguir:
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Figura 14 Escrita da Atividade Conhecendo meu corpo
2. Quais caracteristicas comportamentais diferenciam os meninos das

meninas?
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Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 15 Escrita da Atividade Conhecendo meu corpo
2. Quais caracteristicas comportamentais diferenciam os meninos das

meninas?
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Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 16 Escrita da Atividade Conhecendo meu corpo
2. Quais caracteristicas comportamentais diferenciam os meninos das
meninas?
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Fonte: Dados da Pesquisa

Aqui fica evidente a problematica existente entre sexo e género. Onde o
discurso doutrinario se faz presente com a existéncia de demandas e
caracterizacdes que fazem referéncia a individuos de acordo com o ser
“menino” ou ser “ menina”. Fica subentendido entre linhas também como
as meninas “podem” e “devem” ter comportamentos diferentes dos
meninos, pelo simples fato de serem meninas. Onde se fala até mesmo de
ser “arrumada” ou ndo. Onde aqui, j4 podemos observar um discurso
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repreensivo e opressor em relagdo as meninas, onde, aquelas que nédo
sejam “ mais comportadas” estejam fora dos padroes ditos “normais”.

Figura 17 Escrita da Atividade Conhecendo meu corpo
1. Quais caracteristicas fisicas diferenciam os meninos das meninas?
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Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 18 Escrita da Atividade Conhecendo meu corpo
1. Quais caracteristicas fisicas diferenciam os meninos das meninas?
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Fonte: Dados da Pesquisa

Com estas escritas mais uma vez fica evidenciado os “padrdes” a serem
seguidos de acordo com o sexo biologico. Quando citam “unhas” como
caracteristicas diferentes entre meninos e meninas, estes, ndo falam da
unha em si, porque estdo cientes de que todos possuem. Mas, sim, das
unhas pintadas e grandes, que culturalmente e socialmente faz parte da
“feminilidade” da menina/mulher, sendo parte dela e sendo parte do ser
menina/mulher, ndo fazendo parte do ser menino/homem. Ainda, que um
menino/homem possa gostar e querer de fazer suas unhas, isso ndo vai ser
caracterizado como “coisa normal” de seu “ sexo”, por isso, muito
provavelmente, sofrera uma tentativa de normatizacdo diante de um
discurso heteronormativo.

Com base nestas respostas e também nas falas ditas dentro de sala de aula,
ficou evidente como temos a distingdo muito forte entre os poderes e
deveres de meninos e meninas, inclusive, por eles mesmos. E isso, é mais
um fator me leva a concluir a influéncia que os meios exercem sobre a
construcdo do Sujeito. E, por isso, mais uma vez, ressalto a importancia
de se discutir livremente acerca disto dentro de uma sala de aula.

4.7. Auto retrato - 0 que mais gosto e 0 que menos gosto em
mim:

Esta atividade se deu como um fechamento de todo que foi discutido
anteriormente, com o intuito de fazer com que os educandos e educandas,
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dessa vez, ndo olhassem para 0 outro, ndo tivessem que se colocar no
lugar do outro. Mas sim, olhar para si, se autoanalisar e retratar. Onde ao
olhar-se para si préprio apds tantas discussdes acerca das diferencas,
acerca dos corpos e de suas diversas possibilidades. Esta se dividiu em
duas etapas, onde, na primeira teriam que se auto retratar a partir de um
desenho (Fig. 19, 20, 21 e 22), e a segunda, onde teriam de escrever sobre
0 que mais gostavam em seus cOrpos, 0 que menos gostavam e 0 porqué.

Figura 19 Desenho da Atividade “Auto retrato”
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Fonte: Dados da Pesquisa



Figura 20 Desenho da Atividade “Auto retrato”

TR R -,
~

o) ) -

Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 21 Desenho da Atividade “Auto retrato”

Fonte: Dados da Pesquisa
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Figura 22 Desenho da Atividade “Auto retrato”
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Fonte: Dados da Pesquisa

A parte mais artistica gerou bastante euforia e entusiasmo, ainda que,
reclamando da dificuldade de se desenhar. Alguns pediram para se ver no
espelho, outros para bater fotos, o0 que pode demonstrar a falta de olhar
para si mesmo, de se gostar. A Parte escrita ndo foi muito produtiva e ndo
consegui ter uma andlise muito enriquecedora com o tema, porque, das
poucas escritas que tenho, a maioria discorre sobre coisas que gostam de
fazer, ou seja, a¢les, jogos e brincadeiras. E ndo sobre o que gostam em
si e 0 que ndo gostam, tendo uma grande confusdo entre entender o que
faz parte de si e 0 que faz parte dos gostos e escolhas (Fig. 23 e 24). Nesta
aula eu e a professora Simone também nos desenhamos no quadro da sala
e isso fez com que eles se sentissem ainda mais euféricos e felizes.
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Figura 23 Escrita da Atividade “O que eu gosto e 0 que eu ndo gosto em

E2]

mim

Aqui fica evidente a confuséo entre o que se pede. Nesta escrita se fala em
coisas que o sujeito gosta de fazer e somente no fim e muito brevemente sobre
coisas que gosta ou ndo em si mesmo, em seu Corpo.

Fonte: dados da Pesquisa
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Figura 24 Escrita da Atividade “O que eu gosto € 0 que eu nao gosto em

2

Esta escrita evidencia mais um caso de confusédo entre o corpo e as preferéncias
desse corpo.
Fonte: Dados da Pesquisa
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5. QUAIS AS MINHAS INFLUENCIAS, COMO EU ME VI E
COMO EU QUERO SER VISTA?

O interesse pelas aulas foi crescendo em conjunto. Com o passar das
semanas meu envolvimento com a turma e Estigio ndo se restringia
somente aos dias em que eu estava na Escola, ele passou a ser diario. Eu
realmente pensava nas criangas, nas atividades e em como estdvamos
desenvolvendo-as. Ainda que paralelamente eu estivesse com um
semestre cheio de disciplinas e ocupacdes, cada dia mais eu queria fazer
parte daquilo e fazer mais daquilo (Ensino). Diante disto, ndo tem como
negar ou fugir do que estava acontecendo. Eu estava redescobrindo o
Ensino de Ciéncias, eu estava me (re)encantando por ele. Porém, ndo mais
como aluna, agora como aprendiz de Professora, e possivelmente futura.
Parte da experiéncia aqui descrita ndo demonstra o minimo da
importancia e o impacto que ela teve em minha vida. Assim como uma
professora de minha Escola teve inconscientemente a responsabilidade de
minha escolha pelo meu Curso de Graduacdo, este estagio teve a
responsabilidade de querer tornar-me uma. Justamente por eu ter tido uma
vivéncia totalmente distinta daquela que todos costumam pensar,
imaginar e falar. Foi por isso que decidi acreditar na educacéo infantil e
no poder que ela exerce na sociedade. Por ter tido um convivio com a
Professora Simone, que € muito envolvida e disposta a fazer diferente que
eu entendi que ainda que poucos, sdo esses(as), 0s/as que temos de nos
inspirar e ser. Esses(as), que estdo “escondidos(as)” em escolas, salas de
aulas, laboratorios de Ciéncias... Esses(as) que educam porque acreditam
em seu papel de transformacéo. E ainda bem que eu encontrei uma dessas,
gue por mais ciente das dificuldades, ainda sim, da o seu melhor para o
melhor de seus educandos (as), e consequentemente, a sociedade em que
esta inserida. Em seguida como complemento dessa minha fala seguem
algumas reflexdes.
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6. REFLEXOES E CONSIDERAGOES IMPORTANTES:

Reservo este momento para fazer algumas consideracfes que acredito
serem importantes. Para isso, vou de encontro ao objetivo geral deste
trabalho que era o de analisar o desenvolvimento das atividades realizadas
acerca do corpo humano. A partir dele, surgiram objetivos mais
especificos como: Compreender a importancia de um Ensino menos
sistematizado, apresentar propostas pedagdgicas diferenciadas e apontar
os desafios e potencialidades encontradas de ambas as partes (estudantes
e professoras).

A partir de outras pesquisas e autores citados anteriormente, é possivel
confirmar que a sexualidade e o corpo humano ainda sdo em grande
maioria trabalhados de forma sistematizada e reguladora, construindo e
reforgando “valores” socioculturais a partir de conceitos bioldgicos. Esta
afirmacéo tive a oportunidade de vivenciar em minhas aulas, quando
observei discursos naturalmente embasados na divisdo de papéis entre
meninas ¢ meninos, levando em consideragdo somente o “sexo bioldgico”
dos corpos. Onde, o preconceito e a discriminagdo foram bastante notorias
juntamente com as doutrinagGes comportamentais e fisicas, e que, quando
um discurso se destoava desses tdo comuns, consegui constatar que o
ambito familiar era diferente do dos demais. “Essas herancgas culturais sao
transmitidas pela sociedade, ou seja, pela familia, pelos amigos e pela
escola. O que ndo quer dizer que sejam verdades, se entrarmos fundo no
estudo da sexualidade humana” (BIAGIO, 2005, p. 33). Percebi que
tradicionalmente os educandos dividem “coisas de meninos” e “ coisas de
meninas” de acordo com as cores, personagens e movimentos do corpo.
Fazendo com que a tematica género ja esteja intrinsecamente relacionada
em seu cotidiano escolar. E isso faz com que a “educacdo”, ou melhor
dizendo, o didlogo e conversa sobre género tenha de estar presente
paralelamente ao corpo e sua sexualidade. Diante disto, em minha
opinido, uma grande dificuldade enfrentada no trabalho com a
sexualidade estd exatamente nos preconceitos e tabus gerados nos
ambitos sociais, inclusive familiar e escolar.

Sendo assim, com base em minhas analises e vivéncia, assumo que 0
Ensino do Corpo Humano e a sexualidade pode (e deve) ser desenvolvido
de maneira distinta ao que vém sendo encontrado na maioria das Escolas.
Porque quando optei por ndo “sistematizar” o Ensino do Corpo humano
tive respostas muito positivas em relagdo a (des) construcéo de saberes,
falas, gestos e brincadeiras. Em que assumo ter sido possivel pela
discussdo dos diversos temas, como por exemplo: o racismo, sexismo,
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bullying e a homofobia. Que a partir deles se teve a compreenséao sobre o
direito e possibilidade do outro ser diferente.

Como relata Furlani (2009) a demanda estudantil, a vontade e a
necessidade de falar, mostra que tematicas pertinentes a educagdo em
sexualidade ultrapassam as disciplinas e 0s contetdos pedagogicos,
simplesmente porque sdo constituintes dos sujeitos e de suas identidades.
Neste sentido, acredito que minha experiéncia mostra-se importante por
apresentar  possibilidade(s) de  desconstruir  certos  modelos
pedagdgicos/educativos. Entendendo que toda desconstrucdo, €, na
verdade, reconstrucdo. Acreditando na possibilidade de atrelar a ciéncia
com as demandas sociais uso como complemento o conceito que Fourez
utiliza para as ciéncias:

“De certo modo, as ciéncias podem ser vistas como
tecnologias intelectuais que permitem atuar no
mundo. Com efeito, os modelos cientificos sdo
maneiras de representar o estado das coisas de tal
forma que se possa atuar sobre elas e comunicar-
se com respeito as mesmas. (Fourez, 1998, p.51) ”

Outro ponto crucial de minha minha prética foi a percep¢do da urgéncia
e necessidade de se estudar e discutir acerca das problematicas
socioculturais existentes envolvendo o sexo e género (raca e etnia) nas
Escolas e Aulas de Ciéncias (e todas as outras ), mas, primeiramente,
dentro de todos os cursos de graduaco, principalmente, nos que formam
e formardo Educadores. Acredito que assim como eu, muitos e muitas
que estdo dispostos/dispostas a tentar fazer uma Educacéo diferente com
essa tematica nao tiveram subsidios o suficiente dentro de sua formacédo
académica para isso. “Mais do que nunca nos percebemos vulneraveis,
sem qualquer preparo para enfrentar os choques e desafios que aparecem
em toda parte” (LOURO, 2008, p. 41). Entendo que s6 € possivel ensinar
aquilo que se conhece e “domina”. Por isso, arrisco dizer que para uma
mudanca no Ensino Basico é necessario uma mudanca no Ensino
superior, caso contrario, continuaremos com as conhecidas e
“ultrapassadas” aulas de ciéncias com seus sistemas “reprodutores” e suas
fungdes, e sendo assim, ndo podemos culpabilizar o professor(a) por essa
falha, mas sim, reconhecer a caréncia que estes possuem em suas
formacoes e politicas educacionais. Com isso, vou ao encontro a ideia de
Nunes e Silva (2000, p.65) quando dizem que : “Ainda ndo temos
oportunidades institucionais suficientes e condi¢bes materiais efetivas
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para preparar os professores(as) que irdo assumir os trabalhos escolares
em sexualidade humana”

Durante toda a minha pratica me preocupei em saber 0s nomes de meus
educandos para entdo atendé-los de forma mais pessoal. Busquei
conhecer o0s porqués de suas criacfes e escritas. E isso fez com que
tivéssemos uma aproximagdo muito sincera, real e efetiva que acredito ter
ligacéo direta com a evolucéo positiva que observei na maneira como eles
passaram a participar das aulas, expor suas opinifes, apresentar seus
trabalhos e a lidar com o tema. Que alids, quando iniciado Ihes causava
bastante constrangimento, vergonha e risadas, quando ndo o
silenciamento absoluto por medo de recriminacao e punicdo por parte das
professoras e de mim. Porém, com o passar das aulas ja estavam sendo
utilizados naturalmente em suas falas, escritas e apresentacgoes.

Esse comportamento evidencia a marginalizacdo e vulgarizacdo que a
sexualidade do corpo possui em nossa sociedade e cultura, e por isso, a
importancia de se rever os discursos dentro de uma sala de aula, que é um
espaco possivel de mudanca para as criancas. Foucault (2005), ja
afirmava que o poder disciplinar controla e regula os corpos em suas
atividades ao invés de atuar de forma livre e espontanea sobre os seus
impulsos e desejos, produzindo assim corpos “doceis” (ou néo).

Sendo assim, acredito que a resposta da turma perante a minha
presenca/vivéncia/pratica/regéncia tenha sido bastante positiva, achando
importante ressaltar que em um processo gradativo das aulas fui sendo
solicitada diretamente pelos grupos no processo de criacdo de seus
trabalhos e atividades, a fim de que eu opinasse e lhes ajudasse, me
concedendo confianca e credibilidade, as vezes, mais do que a propria
professora de sala, que era “velha conhecida” deles. Com isso tive a
constatacdo da importancia e eficicia de conhecer-se ao outro e criar
relagdes baseadas no didlogo, respeito e amizade.

Em relacdo as atividades pude identificar que cada uma teve uma resposta
diferente, bem como uma anélise, e isso fez com que o processo como um
todo tenha sido altamente enriquecedor. Algumas serviram para uma
(re)construcdo imediata de novos saberes e pensares, porém, outras, ndo
foram compreendidas em sua esséncia, e acredito terem sido realizadas
apenas pelo “dever” de realizar. Entretanto, ainda que, ndo tenham
contemplado diretamente os MEUS objetivos especificos, ndo posso
afirmar que ndo tenham sido significativas como parte da construcéo
desses individuos. Porque, todas elas, envolveram muita discusséao, e
ainda que, na folha de papel o aluno ndo tenha se expressado de “maneira
correta”, ou seja, da maneira que eu esperava, Nao quer dizer, que ele ndo
tenha se apropriado ou dado significado a elas.
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Refletindo sobre todo processo de desenvolvimento e o que ja foi descrito,
acredito ter contemplado todos os objetivos que constam neste trabalho.
Porque ainda que perante muitas dificuldades e limitagdes, como por
exemplo, a pontualidade de minha presenca e pratica, a restricdo de aulas
e horarios para a producéo e desenvolvimento das atividades foi possivel
trabalhar uma abordagem NAO determinista com o tema, e para além
disso, atividades capazes de proporcionar liberdade de expressdo e
criacdo com as criangas.

A diversidade e amplitude que chegaram as atividades foi bastante
revelador, porém, é necessario evidenciar a dificuldade encontrada em se
trabalhar com o tema. Como cada atividade tinha que ser muito bem
pensada, bem como seus objetivos e possiveis respostas. Por se tratar de
um Tema muito silenciado e coberto de preconceitos, valores e tabus, ele
exerce muita sensibilidade e percepcdo para ser trabalhado. Além do
préprio tema ja ter suas pequenas limitagbes ou preocupacfes. A
Instituicdo também possui, bem como os Pais/responsaveis dos
estudantes e das estudantes e o préprio corpo docente.

Ainda gue ciente de ndo ter (trans) formado nenhum(a) em um individuo
totalmente despido de preconceitos e com total compreensao e aceitagdo
acerca de sua(s) e de outra(s) sexualidade(s) fago aqui minha ressalva de
gue as aulas ainda que sutis serviram para repensar, rever e utilizar novos
conceitos e visdes de mundo. Ou seja, acredito fielmente na eficacia de
um ensino pluralista, livre e critico. E também na importancia da
problematizacdo e inser¢do no contexto do/da estudante, de saber um
pouco de cada um e conhecer suas influéncias e valores. E que mais
importante do que discutir “certo” e “errado” ¢ criar a possibilidade de
novos olhares e compreensdes acerca daquilo que é (des) conhecido para
eles.

Ciente de que novos questionamentos, perspectivas e ideais surgiram
entre os diversos momentos de desenvolvimento- andlise-reflexdo,
concluo que este trabalho ndo possa ser tido como um ciclo fechado e
completo. Ele foi muito além de uma simples producdo e pré-requisito
universitario. Foi um despertar para a educacao através dela mesma. Por
seu encantamento e significacdo. E por isso ele é um ciclo sem fim, onde
o fim j& € um novo comego e vice-versa. E por meio desta minha
experiéncia e pesquisa espero poder despertar tantas outras pessoas
também. Seja universitario (a), professor(a), estudioso(a), pesquisador(a)
... seja quem for e como for. Porque, afinal, independente das profissdes,
departamentos estudantis, classes, sexo e género. Somos todos corpos que
se expressam e se relacionam. Sendo assim, esta minha escrita como
Professora/estagiaria fala de mim, mas também fala de vocé. Ela fala de
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nos, por nés e para nés. Por isso, espero que tenha despertado outras
reflexdes que ndo necessita ter sentido Gnico, mas espero que entre tantos,
tenhas encontrado o seu.
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Apéndice 1 - Declaragéo da Instituicéo:
Declaracéo:

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que, objetivando atender as
exigéncias para a obtengio do Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos, e como representante legal da Escola Basica Municipal Batista
Pereira, tomei conhecimento do projeto de Pesquisa: “ Da pratica a
Teoria: Uma experiéncia acerca do Corpo Humano no Ensino de
Ciéncias” , e cumprirei os termos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
complementares, e como esta instituicdo tem condicdo para o
desenvolvimento deste projeto, autorizo a sua execugdo nos termos
propostos.

Florianépolis, _/ /
Assinatura:

Nome:

Cargo:

Carimbo do/a responsavel.




93



94

Apéndice 2 - Termo de consentimento Livre e Esclarecido:
Universidade Federal de Santa Catarina
Floriandpolis, 18 de maio de 2016

Senhores pais, responsaveis e estudantes,

Sou Ana Luiza Horstmann de Castilhos, aluna do Curso de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e estou
fazendo a Disciplina de Estagio Obrigatdrio no Ensino de Ciéncias, a qual
estarei acompanhando seu/sua filha durante os prédximos trés meses nas
aulas de laboratério de ciéncias.

Esta minha experiéncia ira fazer parte do meu trabalho de concluséo de
curso (TCC) cujo titulo ¢é: Da prética a teoria; Uma experiéncia acerca do
Corpo Humano No Ensino de Ciéncias. E através deste documento
gostaria de sua permissao para que seu/sua filho/filha ou estudante sob
sua responsabilidade participe deste projeto de pesquisa, onde utilizarei
as atividades desenvolvidas por eles/elas durante meu periodo de estagio.
Onde tenho como objetivo o de analisar estas atividades produzidas a fim
de perceber qual a influéncia e efetividade que estas tiveram perante o
ensino-aprendizagem da turma.

Desde ja, afirmo que os nomes e imagens dos/das participantes néo serdo
divulgados no projeto, tampouco suas atividades serdo divulgadas em
outro meio que ndo o meu trabalho de conclusdo de curso (TCC) e
possiveis publicacGes cientificas-culturais.

Neste termo cabe ressaltar que o projeto € orientador pela Professora da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Dra. Patricia Montanari
Giraldi e coorientado pela Professora da Escola Basica Municipal Batista
Pereira, Simone dos Santos Ribeiro.

Desde ja agradecemos sua colaboracao.

Atenciosamente,

Ana Luiza Horstmann de Castilhos

Dra. Patricia Montanari Giraldi

Simone Pereira dos Santos
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Floriandpolis, de de 2016

Eu, , CPF,
responsavel pelo(a) estudante

, autorizo a académica Ana
Luiza Horstmann de Castilnos do Curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) a utilizar os materiais
escritos do/da referido/referida estudante em seu trabalho de concluséo de
curso: Da prética a teoria: Uma experiéncia acerca do corpo humano,
estando ciente de que em nenhum momento seu nome e/ou imagem serao
divulgados neste trabalho.

Eu,

, aluno(a) do 5 ano, turma 52, desta instituicdo de ensino,
estou ciente e aceito participar deste projeto, sendo permitida a minha
saida, caso seja meu desejo.
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Apéndice 3 - Minha Historia Contada

Meu nome é Ana Luiza Horstmann de Castilhos. Quando eu fui
descoberta minha mée tinha 22 anos e meu pai 29. Os dois estavam
casados ha 5 anos, ficaram muito felizes mas também muito assutados
com a noticia que estavam “gravidos”. Contaram rapidamente para todos
de minha familia e para 0s que ndo eram também. Meu pai sonhava com
uma menina, minha mae s6 queria ser mae. Alias, meu pai queria uma
menina com os cabelos cacheados e ruivos. A gestacdo foi um pouco
complicada pois minha méae teve muito sangramento, e, por isso, teve de
fazer muito repouso. Néo sei se foi por causa do repouso ou pela comida,
mas, eu engordei minha mée em 25 kilos. Nasci no dia 06 de setembro de
1993, no hospital regional de Sao José, de cesariana (minha mée ndo
conseguiu o parto natural). Meu sexo nao foi surpresa ja que ambos
tinham o visto através do exame de ultrassom, e meu nome, ja tinha sido
escolhido com a ajuda de minha madrinha (irmd do meu pai).

No dia do nascimento meu pai em éxtase repetiu a mesma frase nao sei
quantas vezes “‘¢ menina e tem o nariz da Cris, e a orelhinha é pequena”.
Vou contar um segredo: Meu pai se acha orelhudo. Eu ndo acho. Mas, ele
sim. Todos foram me visitar no hospital. Minha familia é realmente muito
alvoragada. Ganhei leitinho materno até meus 2 anos. Eu queria mais, mas
minha mae disse que eu ja estava lhe causando muitos machucados no
seio, devido ao aparecimento dos dentes, é claro. Eu fui a Gnica crianca
da familia por parte paterna a ndo ter asma nem bronquite e me sinto bem
sortuda por isso. Mas, por outro lado, dos 7 anos aos 14 eu tive de tomar
injecdo todo més devido a problemas hormonais. Disseram que eu tinha
puberdade precoce. Nédo entendia o que era isso direito, mas, a verdade é
gue eu ia menstruar muito cedo.

Meus pais resolveram se separar, e eu ainda tinha 3 anos. Hoje eu entendo
0 motivo, mas, até os 14 eu soprava a vela do aniversario e pedia para que
um dia eles voltassem a se casar. Eu sempre morei com meu pa(pai),
porque é assim que ele gosta que eu o chame, mas eu sempre fui muito
apegada e préxima da minha mae. Tenho 2 meio irméos por parte de mae.
Mas para mim ndo existe meio irmdo. Ou é ou ndo é. E sim, eles sdo. Eu
ndo nasci ruiva mas meu irmao nasceu e minha irma parece mais uma
india do que minha irm&. E isso nos torna irmdos totalmente diferentes
entre si com alguma “coisinha” em comum. Meus pais costumam dizer
que eu era uma crianca bem educada e calma e ndo sabem como eu me
transformei nesse monstro desorganizado e chato, eu ndo concordo com
essa descrigdo. Mas deixa isso pra la...



