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Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente: ndo aceiteis o que é
de habito como coisa natural, pois em tempo de
desordem sangrenta, de confusdo organizada, de
arbitrariedade  consciente, de humanidade
desumanizada, nada deve parecer natural nada
deve parecer impossivel de mudar.

Bertolt Brecht






RESUMO

Nesta pesquisa, analisamos a relagdo entre o cemgocurricular

Educacdo Fisica e alguns programas socioeducatieossoverno

Federal voltados as escolas publicas brasileirapgcificamente o
Programa Mais Educag¢do (PME), Programa Segundo d€®gT),

Programa Atleta na Escola (PAE) e Programa Saudesoala (PSE),
verificando suas consequéncias e implicagbes ntexitonescolar. O
estudo corresponde ao periodo entre os anos dee2PQ45, nos quais
analisamos a realizagdo dos programas socioedogatiss escolas,
ainda que estes programas tenham sido criados lenmaptados ao
longo dos governos Lula e Dilma (2003-2015). Palargtar o campo

empirico, foram selecionadas trés escolas puUbliestaduais
pertencentes aos territérios do Macico do Morro @auz, em

Floriandpolis, Santa Catarina, que recebem criapg@vens de baixa
renda e possuem indice de Desenvolvimento da E#ac&8@sica

(IDEB) baixo, portanto, escolas alvo desses progsartonsiderando
que esses programas socioeducativos propdem fiaea praticas
corporais e esportivas, interrogamos como elasof&ecidas, qual a
perspectiva de abordagem dessas atividades capomdée que forma
interagem com 0s tempos, espagos, conteudos, rsétobfetivos e

conhecimentos da Educacao Fisica. Para tantozagals um balanco
da producdo académica sobre o0 tema e entrevistassseituradas com
diretores, professores de Educagdo Fisica e camldess dos
programas. A sistematizacdo dos dados nos levogamiaar trés eixos
de anadlise: a apropriacdo e esvaziamento dos cwseln Educacio
Fisica; a precarizacdo das condicbes materiais edaslas, com
responsabilizacdo do professor; e a ampliacdo dopesde acdo da
escola publica articulada a mudanca de sua firddidaespecificidade.
Concluimos que a implantacdo dos programas PME, PSE e PSE

na escola impactam negativamente sobre o compormmtéular

Educacéo Fisica, uma vez que reduzem seu objetmslro a mera
atividade fisica responséavel pela descoberta datte esportivos, pela
identificacdo de problemas relacionados a saudela grupacdo do
tempo das criangas por meio de atividades recesatimas o0s

programas ainda criam problemas e desafios pasecdaeem geral, haja
vista que intensificam e precarizam ainda maisbalho do professor,
concorrem por espacos e instalacdes insuficientesu@teadas,
diversificam os profissionais que atuam na escadmitindo sujeitos

sem habilitacdo para o trabalho pedagogico. Isdo tem colaborado



para ampliar as a¢fes e responsabilidades da esomdavez que sua
tarefa especifica de viabilizar a apropriacdo dthecimento elaborado
e possibilitar o acesso a cultura é desviada ezeslaa Assim, a
finalidade da escola se vé comprometida, comotungdio educativa e
direito social, a medida que secundariza o trabghesalagdgico
envolvendo os conteddos curriculares para se toumaa agéncia

prestadora de servicos e de assisténcia social.

Palavras-chave Educacdo Fisica Escolar. Escola Publica. Politica
Educacional. Rede Estadual de Ensino de Santail@at&unc¢édo Social
da Escola. Conhecimento Escolar.



ABSTRACT

In this research we have analyzed the relation dmtwthe Physical
Education curriculum component and some of the fe¢d@overnment
programs for public schools in Brazil, specificalhe More Education
Program (MEP), Second Time Program (STP), AthletesSchool
Program (ASP) and Health at School Program (HSP)releted all
these programs to Physical Education School, welase verified the
consequences and implication in the school contakte study
corresponds to the period between 2014 and 20A&hich we analyze
the implementation of socio-educational programssdatools, even
though these programs were created and implemémeualghout Lula’s
and Dilma’s governments (2003-2015).To delimit @mpirical field,
we selected three public schools in Florianopolsi8 “Macico do
Morro da Cruz” which the kids and youth familiesvha low-income
and also have low Basic Education Development IndBkDI),
therefore those schools are targeted by thesearsgrConsidering the
fact that these federal programs offer educatieoalal activities that
include bodily and sports practices, we questidmaa those programs
were offered, which approach prospect of these lpatitivities, and
how they interacted with time, space, content, odth goals and
knowledge of Physical Education. We performed asessment of the
academic literature on the subject and semi-stredtinterviews with
schools’ principals, sport science teachers anddawators of programs.
The systematization of the data led us to orgathizee analysis axes:
the appropriation and emptying of the contents &ndwledge in
Physical Education, the precariousness of the matend subjective
conditions of schools with teacher responsibiljtisd the extension of
action scope public school and changing its purposespecificity. We
concluded that the implementation of the progralmiEP, SSP, ASP
and HSP at school negatively impacted on the Palydclucation
curriculum component, since they reduce their te@clobjective to
mere physical activity responsible for discoveniregv spors talents, the
identification of health-related problems and theildren’s time
occupation through recreational activities. Howether programs also
create problems and challenges for the school ergé, considering
that they enhance and further make precarious ¢heher's work,
competing for space and inadequate and scrappélitidac they
diversify the professionals working at school, ating workers without
qualification to do the pedagogical work. This tedlk contributed to
expand the actions and responsibilities of the alghaince its specific



task of enabling the appropriation of the knowleddaborated and
allowing the access to the culture is diverted angptied. Thus, the
purpose of the school is compromised, as an eduedtinstitution and
social right, as it turns secondary the pedagogiak involving the
curricular contents to become an agency providenyices and social
assistance.

Keywords : Sports Education. Public School. Educational RslitState
Education in Santa Catarina. Social function of 8&hool. School
Knowledge.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa analisamos o0 impacto sobre o comigone
curricular Educacédo Fisica de alguns programasosdacativos do
Governo Federal voltados as escolas pulblicas birasi)
especificamente o Programa Mais Educagdo (PME), ragr&ma
Segundo Tempo (PST), o Programa Atleta na EscokE)Re o
Programa Saude na Escola (PSE), verificando suasegoéncias e
implicagbes no contexto escolar. Os referidos n@mgs possuem
objetivos diferenciados, porém todos apresentara alg comum: a
relacdo e/ou aproximacdo com a disciplina Educ&fsica na escola.
Nesse sentido, buscamos conhecer quais os intergssiicam a
presenca desses programas na escola publica eaguakcdes, isto &,
as consequéncias e impactos dos referidos programaSducacao
Fisica Escolar.

O presente trabalho faz parte de uma pesquisa roh@mada
Juventude pobre e escolarizagéo: relacdes com aela&se trabalho e a
cultura em territérios de precariedadeEssa pesquisa esta em
andamento e € realizada pelo Nuicleo de Estudose saw
Transformagbes no Mundo do Trabalho (TMT), da Ursidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), do qual fazews. p

Cumpre esclarecer que o0s programas socioeducativos
pesquisados estdo vinculados a uma politica maktindida aos paises
capitalistas. Os organismos multilaterais, em aupjicom o Estado,
desenvolvem algumas politicas sustentadas pelordisde melhoria na
aprendizagem e no nivel de escolaridade, tendoista diminuir os
niveis de pobreZalos paises. A esse respeito, Vaz (2014, p. 3rsast
“a hipotese de que a educacdo faz parte das eiatolitico
ideoldgicas da globalizaciioo processo de instituicdo das politicas de
ajuste econdmico, em busca de manter a pobrezzostiole”. A autora
percebe também que tais discursos trazem para widod a
responsabilidade por sua condicdo de classe scoasiderando que
“tais orientagdes, ndo derivam de imposicoes wmda, mas de um
pacto entre fracdes de capital nacional e inteonati. (VAZ, 2014, p.
12).

1 Termo utilizado na documentacdo e nos discursoBatwo Mundial (BM)
gue oculta a relagéo Capital-Trabalho e represpotéanto, um grau ideolégico
de classe.

2 Segundo Fontes (2010), o termo globalizacdo atua em simulacro das
relacdes de subordinacdo proprias do capital-iralieo.
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Nesse sentido, é importante lembrar que os refegpdogramas
foram criados ao longo dos 15 anos dos governoprsidentes Lula
(2003-2010) e Dilma (2010-2035 do Partido dos trabalhadores (PT).

Nesses governos, ainda que um conjunto de prograo@ais
tenham sido promovidos com o objetivo, em tesealidéar a pobreza,
dando mais a quem tem menos, esses programasieapolpelo carater
compensatoério de suas formulacdes e propoésitostimt@m a intengéo
de romper com a ldgica de funcionamento do sisteapialista; muito
ao contrario. Por isso, torna-se fundamental adpinosso ponto de
vista, pensar criticamente o projeto educacionakldase dominante
para a classe trabalhadora que esta expresso ogampas de nossa
pesquisa e que subordinam a escola publica, ogsmfe os alunos a
essas determinagfes. Para tanto, buscamos comgrendue forma
tais programas se efetivam na escola em gerapeciisamente, como
impactam no trato pedagégico do conhecimento daiptiza de
Educacéao Fisica.

Entendemos que a Educacéo Fisica, como componamigutar
obrigatorio, tem por objetivo a viabilizacdo da @gpiacdo do saber
elaborado que chamamos de cultura corporal. Nemsedg, temos
acordo com o Coletivo de Autores (1992, p.50) qoaddfinem a
Educacéo Fisica provisoriamente como uma “pragckagogica que, no
ambito escolar, tematiza formas de atividades egpras corporais
como: jogo, esporte, danga, ginastica, formas estasonfiguram uma
area de conhecimento que podemos chamar de coluparal’. Os
autores acrescentam ainda que

A expectativa da Educacdo Fisica Escolar, que
tem como objeto a reflexdo sobre a cultura
corporal, contribui para a afirmacgéo dos interesses
de classe das camadas populares, na medida em
gue desenvolve uma reflexdo pedagogica sobre
valores como solidariedade,  substituindo
individualismo, cooperacdo confrontando a
disputa, distribuicdo e confronto com apropriagéo,
sobretudo enfatizando a liberdade de expresséo
nos movimentos — a emancipacao -, negando a

3 A presidente Dilma foi impedida de continuar gmegrdo, sendo alvo de um
processo démpeachmentsubstituida, interinamente, pelo seu vice-presalent
Michel Temer, filiado ao Partido do Movimento Dendtco Brasileiro
(PMDB).
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dominacao e submissdo do homem pelo homem.
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.40).

Em pesquisa anterior (BUSS, 2012), realizamos wygrdistico
sobre o componente curricular Educacgéo Fisica eolasspublicas de
Santa Catarina e percebemos que varios podem serotigos que
deslocam a Educacéo Fisica deste campo de paimilet descrito
pelos autores, impactando negativamente no tratcotdeido e no
trabalho do professor. Dentre as principais caast# a precariedade
da infraestrutura e dos materiais das escolas gaghlibem como a
constante presenca, durante as aulas de Educajéa, Eie alunos que
estdo sem o professor das demais disciplinas. Tendovista essa
realidade, surgiu o interesse de conhecermos gggmas que tinham
em seu conteldo as atividades corporais e pra&@a®tivas, pois, na
hip6tese que levantamos, a sua presenca atrapaltrazendo ainda
mais dificuldades ao trabalho do professor, comptendo, dessa
forma, o trato pedagoégico adequado do conhecimssthoe a cultura
corporal, ja que, para realizar suas atividadepragramas utilizam os
materiais e a infraestrutura da Educacéo Fisieaescdola de uma forma
geral.

Inicialmente, elegemos para 0 nosso estudo os &magr Mais
Educacdo, Segundo Tempo e Atleta na E&colMuma primeira
aproximagdo com as escolas que aderiram aos fguidgramas, por
meio de conversas informais com os professoresdied€ao Fisica,
constatamos que o Programa Saude na Escola tantéefasionava
com a disciplina. Dessa forma, elegemos como péaguorteadora da
pesquisa: quais 0s interesses dos programas Maisaédb, Segundo
Tempo, Atleta na Escola e Saude na Escola em oefagdcola publica
e quais 0s impactos no componente curricular EdiacBtsica?

O estudo corresponde ao periodo de 2014 a 2015uab
analisamos a realizagdo dos programas socioedogatiss escolas.
Nosso objetivo central foi identificar quais s&o ioseresses que
justificam a presenca dos programas Mais Educ&égundo Tempo,
Atleta na Escola e Saude na Escola na escola plibkoaas
consequéncias para a pratica pedagoégica da Eduddsim e a
realizacdo da tarefa especificamente escolar. Dessa, pretendemos:

4 O contato com os trés programas se deu pela érpai profissional da
pesquisadora como professora de Educagdo Fisicasenlas municipais e
estaduais de Floriandpolis.
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a) conhecer como os programas Mais Educacdo, Sediempo,
Atleta na Escola e Saude na Escola vém se reatizzasiescolas
publicas selecionadas;

b) identificar a relacdo, mudancgas e interferénd@as programas
sobre os conteudos da Educacéo Fisica;

c) discutir os impactos dos programas nas ativelagsenvolvidas
pela Educacéo Fisica e pelas escolas estudadas.

Apresentamos a seguir os programas escolhidos, gaea
possamos conhecé-los em suas linhas gerais, ou sejas
caracteristicas, ideias e concepc¢fes. Nesse pim@omento, a
apresentacdo destes programas sera descritiva acaldo com os
principais documentos oficiais que os regem.

1.1PROGRAMA SEGUNDO TEMPO (PST) E PROGRAMA MAIS
EDUCACAO (PME)

O PST é um programa criado no ano de 2003, por mi&io
Portaria Interministeriah® 3.497, de 24 de novembro de 20p8los
Ministérios do Esporte e da Educacdo (BRASIL, 20@&yiodo que
corresponde ao primeiro mandato do governo Lul®3ZD06), cujo
Ministro do Esporte fora Agnelo Queiroz (Partidon@mista do Brasil
— PC do B); e o Ministro da Educacéo, Cristovamrgua (PT). No
entanto, o programa € desenvolvido pela Secrétaiional de Esporte
Educacional no Ministério do Esporte (ME). Ainda atordo com a
Portarian® 3.497, de 24 de novembro de 260ando o programa foi
desenvolvido o Ministério do Esporte era o respeglsapor
disponibilizar os recursos financeiros e materigidtico, bem como
responsavel pelo pagamento de bolsa ou ajuda de @as monitores
do programa

Oficialmente, o PST substituiu o Programa EspogeEscola,
criado em 2001, no Governo de Fernando HenriqueldSar (1995-
2002), do Partido da Socialdemocracia Brasileir8OB), que tinha
como objetivo “democratizar a acesso a préaticacalt@ra do esporte
como instrumento educacional, visando o desenvekimintegral das
criancas, adolescentes e jovens, como meio de ¢@onda cidadania e

5 Atualmente o PST segue as normativas do Prograaia Eucacdo como
veremaos a seguir.
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melhoria da qualidade de vifAOLIVEIRA, 2009, p 102). No entanto,
pelo seu formato semelhante, podemos dizer que D tB&Bbém
substitui o Programa Esporte Solidario. Para esotar o PST,

embora seja mais comumente reconhecido como o
sucessor do Programa Esporte na Escola, é, de
fato, herdeiro ou descendente ndo sé daquele,
como também do Programa Esporte Solidario. O
Esporte Solidario existia ha mais tempo e possuia
uma dindmica de convénios diretamente com as
entidades, enquanto que o Esporte na Escola
estava direcionado para as escolas, por meio das
secretarias de Educacgdo. (OLIVEIRA, 2009,
p.135).

Atualmente, o PST propde-se “democratizar o acasesesporte
educacional de qualidade, como forma de inclus&wlsde criangas,
adolescentes e jovens em situagdo de vulneratslisiacial’. (BRASIL,
2003, p.6). Possui como publico-alvo “criancas,lest®ntes e jovens
com faixa etaria a partir de 06 anos de idadefitmi@mente aqueles
matriculados nas escolas publicas e expostos a&gesrisociais”.
(BRASIL, 2003, p. 6). Os objetivos especificos dogpama incluem:

- Oferecer praticas esportivas educacionais,
estimulando criangas e adolescentes a manter uma
interacdo efetiva que contribua para o seu
desenvolvimento integral;

- Oferecer condi¢cdes adequadas para a pratica
esportiva educacional de qualidade;

- Desenvolver valores sociais;

- Contribuir para a melhoria das capacidades
fisicas e habilidades motoras;

6 Ainda no primeiro semestre de 2003, a Secretai&sporte Educacional,
utilizando os mesmos parametros iniciais do Progrdfsporte na Escola,
formata e langa o Programa Segundo Tempo. Primeian é firmado um

protocolo de intengbes entre os ministérios do Espe da Educacdo. Em
seguida, organiza-se, também a partir de um primalsintengées, um projeto-
piloto em escolas publicas de Goias, envolvendmidd,) representada pelos
ministérios do Esporte e da Educacdo, o Governcestado de Goias, as
Prefeituras de Anapolis e de Goiania e a Univedadgederal de Goias (UFG).
Seguem-se outras agfes até o lancamento formalodgoama, em outubro de
2003 (OLIVEIRA, 2009, p.135).
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- Contribuir para a melhoria da qualidade de vida
(autoestima, convivio, integracdo social e saude);

- Contribuir para a diminuicdo da exposicdo aos
riscos sociais (drogas, prostituicdo, gravidez
precoce, criminalidade, trabalho infantii e a
conscientizacdo da pratica esportiva, assegurando
o0 exercicio da cidadania). (BRASIL, 2003).

No que se refere aos principios, o programa prapdeverséo do
guadro atual de injustica, excluséo e vulnerallidsocial; 0 esporte e o
lazer como direito de cada um e dever do Estadmiversalizacdo e
inclusdo social e a democratizacdo da gestdo e affcipacdo
(BRASIL, 2003).

As atividades do PST na escola séo realizadas ntvaturno
escolar, em espacos fisicos especificos para adief esportivas
definidas, que podem ser tanto o ambiente da ego@lato os espacgos
comunitarios (publicos ou privados). Em tese, @mama deve atender,
por grupo, de 70 a 100 criancas, adolescentes engogue estejam,
prioritariamente, em situagcdo de vulnerabilidadeisdo Enquanto
proposta, as atividades desenvolvidas no PST dpeeribilitar:

-A democratizacdo da atividade esportiva,
incentivando o acesso de criangas e adolescentes
as atividades esportivas educacionais do
Programa, sem qualquer distingdo ou
discriminacéo;

- Qualidade, fomentando a melhoria da qualidade
pedagégica do ensino de atividades esportivas
educacionais, principalmente pela oferta continua
de capacitagdo, de materiais didaticos e esportivos
adequados e, ainda, de acompanhamento e
avaliacdes permanentes;

- Seguranga, incentivando que a pratica das
modalidades esportivas, no ambito do Programa,
aconteca com monitoramento e resguarde a
integridade das criangas e adolescentes envolvidos
no esporte educacional;

- Liberdade de escolha, permitindo que as criangas
e adolescentes atendidos exercam sua liberdade
de escolha ao decidir pela pratica do esporte
educacional, optando, no minimo, pela
participacdo em trés modalidades esportivas, de
acordo com seu interesse.

- Autonomia Organizacional, permitindo que as
organizacdes governamentais e nao
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governamentais interessadas se articulem com
estabelecimentos publicos de educacao
localizados em suas regibes de atuacgdo,
objetivando se integrar ao Programa Segundo
Tempo;

- Descentralizacdo Operacional, permitindo que o
planejamento e a implantacdo do Programa seja
executado pelas Instituicbes regionais ou locais
que mantém contato direto com o publico-alvo do
Programa e desenvolvem projetos de inclusédo
social. (BRASIL, 2003).

Quando desenvolvida, no ano de 2003, a propostararama
era oferecer, pelo menos, uma modalidade espantiwadual e duas de
carater coletivo nas unidades escolares em que ifioggantada Além
disso, o documento deixa claro que a participagdBSiIT ndo dispensa
os alunos das aulas de Educacéo Fisica escolar§RR2003). E, vale
lembrar, segundo as recomendacdes,

O monitor para atividades esportivas deve ser um
estudante de Graduacéo regularmente matriculado
em cursos de Educacao Fisica ou Esporte,
preferencialmente aquele que ja tenha cursado o
correspondente a primeira metade do curso; (20

horas). (BRASIL, 2003).

O PST se integrou ao Programa Mais Educigéga finalidade
Gltima é a implementacéo da proposta de Educacaeago Integral
nas escolas publicas. No programa Mais Educac&@m dsseridos
macro campos que envolvem Varias tematicas comemasr mais
adiante. O PST foi incorporado ao programa por rdeionacro campo
“Esporte e Lazer”. Dentro desse macrocampo estanodslidades de
Atletismo, Basquete, Basquete de Rua, Ciclismo, Corrida den@igao,
Futebol, Futsal, Ginastica Ritmica, Handebol, lodadd, Karaté,
Natacdo, Programa Segundo Tempo (ME), Recreacao/Lazer,

"A Grade de horarios devera ser elaborada de fornassagurar a cada
beneficiado: atendimento no contra turno escolarmiimo de 3 (trés) vezes
por semana e 02 (duas) horas de atividades diafasta minima de 03
modalidades esportivas, sendo 02 coletivas e Qtidul. As turmas deverdo
ser compostas por no maximo 35 alunos (BRASIL, 2068ne).

8 Atualmente, no governo de Michel Temer, o Prograieas Educacdo esta
suspenso.
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Taekwondp Ténis de Campo, Ténis de Mesa, Voleibol, Xadrez
Tradicional e Xadrez Virtual (BRASIL, 2011b).

O Programa Mais Educacéao foi criado no ano de PBBASIL,
2007), ano que corresponde ao periodo do segunddateado governo
de Lula (2007-2010). Vale lembrar que a portariapdograma foi
firmada pelos Ministérios da Educacdo (MEC), Mimigt do
Desenvolvimento Social e Combate & Fome (MDS), $tinio do
Esporte e Ministério da Cultura (MINC) e fomentguos Programas
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e o Programa Naaliode
Alimentacdo Escolar (PNAE) através do Fundo Nadion
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE). De acordo caimcamento,

O Programa Mais Educacdo tem por finalidade
contribuir para a melhoria da aprendizagem por
meio da ampliagdo do tempo de permanéncia de
criancas, adolescentes e jovens matriculados em
escola pulblica, mediante oferta de educagao
basica em tempo integral. (BRASIL, 2010).

Como mencionado, o programa aborda véarias tematicas
incorporadas em macrocampos, quais sejam: Acompeertia
Pedagdgico; Educacdo Ambiental; Esporte e Lazeeitbs Humanos
em Educacdo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Pogfo da Saude;
Comunicacgéo e Uso de Midias; Investigacdo no CatapcCiéncias da
Natureza e Educacdo Econbmica (BRASIL, 2011b). <£sse
macrocampos devem ser trabalhados na escola, ddoacom a
proposta, em forma de oficinas, a exemplo da dicie horta, de Judd,
de orientacdo pedagdgica, etc., ministradas poiitanes, oficineiros,
trabalhadores voluntérios, podendo também sersfeita parceria com
Organizacdes ndo Governamentais (ONG):

O trabalho de monitoria devera ser
desempenhado, preferencialmente, por estudantes
universitarios de formacéo especifica nas areas de
desenvolvimento das atividades ou pessoas da
comunidade com habilidades apropriadas, como,
por exemplo, instrutor de Judd, mestre de
capoeira, contador de histérias, agricultor para
horta escolar, etc. Além disso, poderdo
desempenhar a funcdo de monitoria, de acordo
com suas competéncias, saberes e habilidades,
estudantes da EJA [Educacdo de Jovens e
Adultos] e estudantes do Ensino Médio.
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Recomenda-se a nao utilizacdo de professores da
propria escola para atuarem como monitores,

guando isso significar ressarcimento de despesas
de transporte e alimentagdo com recursos do
FNDE. (BRASIL, 2013, p. 23).

O Mais Educacdao “integra as a¢es do Plano de Belséamento
da Educacdo (PDE) como uma estratégia do Goverder&epara
induzir a ampliacdo da jornada escolar e a orgea@aurricular, na
perspectiva da Educagéo Integral [El]” (BRASIL, 30p. 4).

Trata-se da construcdo de uma acgédo intersetorial
entre as politicas publicas educacionais e sociais,
contribuindo, desse modo, tanto para a diminui¢éo
das desigualdades educacionais quanto para a
valorizacdo da diversidade cultural brasileira.
Fazem parte o Ministério da Educagdo, o
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate
a Fome, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, 0
Ministério do Esporte, o Ministério do Meio
Ambiente, o Ministério da Cultura, o Ministério
da Defesa e a Controladoria Geral da Unido.
(BRASIL, 2013, p.4).

Em tese, o Programa de Educacéo Intégrapde como objetivo
a melhoria da educacéo, envolvendo a comunidadeiindo os pais,

ONGs, parcerias, etc:

A Educacéo Integral também compde as acles
previstas no Plano de Desenvolvimento da
Educacao, o qual prevé que a formacdo do
estudante seja feita, além da escola, com a
participacdo da familia e da comunidade. Esta é
uma estratégia do Ministério da Educacédo para
induzir a ampliagdo da jornada escolar e a
organizacdo curricular, na perspectiva da
Educacéo Integral. E elemento de articulagéo, no
bairro, do arranjo educativo local em conexao
com a comunidade que organiza em torno da

°® A Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, quetiristo Fundo de Manuteng&o
e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Val@zdgs Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), determina e regulamenta a EdwcBg@sica em tempo
integral e os anos iniciais e finais do Ensino Fumental (art.10, § 3°),
indicando que a legislacdo decorrente devera nmanaéssa modalidade de
educacédo (BRASIL, 2013, p 4).
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escola publica, mediante ampliacdo da jornada
escolar, acfes na area da cultura, do esporte, dos
direitos humanos e do desenvolvimento social

(BRASIL, 2013, p. 5).

Ainda de acordo com a proposta, a formula¢édo deEr@acao
Integral implica a oferta de outros servicos pudica fim de
proporcionar uma atencdo integral conjugada a ghiotesocial das
criangcas. Sendo assim, a proposta “pressupde cpslitintegradas
(intersetoriais, transversalizadas) que conside@ém da educacéo,
outras demandas dos sujeitos, articuladas enttaropos da educacéao,
do desenvolvimento social, da satfdeo esporte, da incluséo digital e
da cultura” (BRASIL, 2009, p. 28).

Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos,
espacos, oportunidades educativas e o0
compartilhamento da tarefa de educar entre os
profissionais da educagdo e de outras areas, as
familias e diferentes atores sociais, sob a
coordenagdo da escola e dos professores. Isso
porque a Educacéo Integral, associada ao processo
de escolarizagdo pressupbe a aprendizagem
conectada a vida e ao universo de interesses e de
possibilidades das criancas, adolescentes e jovens

(BRASIL, 2013, p. 4).

Presume-se que a ampliacdo da jornada escolangiorda
Educacéo Integral, é aplicada com o objetivo dargaro direito de
aprender, incidindo na diminuicdo das desigualdadasacionais.
Nesse sentido, o Programa Mais Educacao criou lgit@rios para

definicdo dos estudantes beneficiados, a sabedarges que estdo em
situacéo de risco e vulnerabilidade social; estiegague congregam,
lideram, incentivam e influenciam positivamentesseolegas;
estudantes em defasagem ano escolar/idade; estsidmstanos finais
da 12 fase do Ensino Fundamental (42 série/5%ada)?? fase do

10 “Com relacdo ao tema salde, a proposta faz referéo PSE como “uma
das acbes do PDE e que tem como finalidade coitrjmra a formacao

integral dos estudantes da rede publica de edudsigica, por meio de acdes
de prevencgao, promogao e atengdo a salude. Em @@&ase no cruzamento
de 100% da cobertura do Programa Saude da Famitiaos municipios de

baixo IDEB/2005 [indice de Desenvolvimento da EaddoaBasica], definiu-se

0 publico destinatario nos territérios de 646 mipias. Além desses, serédo
contempladas as escolas do Programa Mais EducdB&ASIL, 2009, p.28).
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Ensino Fundamental (82 série/9° ano), entre os dpdamaior saida
extemporanea; estudantes de séries/anos nos goalstectados
indices de saida extemporanea e/ou repeténcidaests que
demonstram interesse em estar na escola por mg®e te estudantes
cujas familias demonstrem interesse na ampliac&oa@ermanéncia
na escola (BRASIL, 2011b).

O programa Mais Educacéo estabelece a quantia enitén100
alunos inscritos para que as atividades possaimités, no entanto ndo
h& limitacbes quanto ao numero maximo de partitgzarCada escola
em seu contexto e de acordo com seu respectiveet@rdiolitico-
Pedagdgico (PPP) deve estipular as referéncias gatafinicdo de
quantos e quais alunos participardo das ativida@mforme as
recomendacdes legais,

significa que a escola pode chegar a totalidade de
seus estudantes incluidos no programa, de acordo
com sua disponibilidade de espago fisico, apoio

do sistema de ensino ao qual a escola esta
vinculada e sua capacidade de articulagdo com a
comunidade. (BRASIL, 2011b, p.15).

1.2 PROGRAMA ATLETA NA ESCOLA (PAE)

Outro programa a ser abordado nessa pesquisa égoaia
Atleta na Escold, criado no ano de 2013, periodo que corresponde ao
primeiro mandato do Governo Dilma Rousseff (201140 no qual
José Aldo Rebelo Figueiredo (PCdoB) comandou apistMinistério
do Esporte.

O Atleta na Escola foi desenvolvido pelo Ministélim Esporte e
estabeleceu relacbes com os Megaeventos EsportieosBrasil.
Conforme a proposta do programa, a Copa do Mundo2@lL4, e os
jogos Olimpicos, em 2016, constituiram um cendsjodivo impar na
historia brasileira (BRASIL, 2013a). Por essa cazancou-se, em
2013, o Programa Atleta na Escola, com os objetieos

incentivar a pratica esportiva nas escolas,
democratizar o acesso ao esporte, desenvolver e
difundir valores olimpicos e paraolimpicos entre

11 O programa foi desenvolvido nos anos de 2013 &.2Bf 2015 as escolas
ndo receberam recursos para dar continuidade apapma, motivo pelo qual
ele foi suspenso.
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estudantes de educagdo basica, estimular a
formacéo do atleta escolar e identificar e orientar
jovens talentos. (BRASIL, 2013a).

O programa acontece por meio de uma parceria er@everno
Federal e os Estados, o Distrito Federal, os Mpioisj as Escolas
Publicas (privadas e federais), os Comités Olimgic®araolimpico
Brasileiros e as Confederacdes Brasileiras de igihet Judd e
Voleibol. Estéo inseridas no programa as modalislanlénpicas de
Atletismo, Judd e Voleibol, além das modalidadesmgénpicas de
Atletismo, BochaGoalball, Jud6, Natacdo, Ténis de Mesa e Ténis em
Cadeira de Roda.

O programa, em tese, organiza competicdes qudifidam os
talentos em cada modalidade, fazendo posteriormerdeolhimento
desses talentos identificados nos jogos escolares.

A primeira etapa das competicdes, de acordo como@ogta do
programa, deve ser realizada pela escola e firdengiglo Programa
Atleta na Escola. Em seguida, tem inicio a etapaicipal, organizada
pela Secretaria Municipal de Esporte e/ou Educacfinanciada pela
Lei 12.395/11, de 16 de marco de 2011 (BRASIL, 2012 terceira
etapa acontece em ambito estadual, organizadéSpetataria Estadual
de Esporte e/ou Educacado e financiada com reculispsnibilizados
pela Lei 12.395/11 e pelo Programa Atleta na Eséoldtima etapa, de
alcance nacional, é organizada pelo Comité Olimpiasileiro (COB)
e pelo Comité Paraolimpico Brasileiro (CPB) e zdilrecursos da Lei
10.264/01, de 16 de julho de 2001 (BRASIL, 2001)diAdmica das
competicdes estabelece cada etapa como clasgificptia a posterior,
“de modo que somente os mais destacados atletatarescde cada
estado alcancardo a Etapa Nacional — Jogos Essaaréuventude —
a ser realizada pelo COB e Paraolimpiadas Escr#atizada pelo
CPB". (BRASIL, 2013a).

A acdo Jogos Escolares do programa ATLETA
NA ESCOLA tem financiamento para as Etapas
Escolar, Regional e Estadual. A intencao é apoiar
o desenvolvimento prioritario das modalidades do
programa e proporcionar um apoio inédito a
realizacdo da Etapa Escolar e um apoio supletivo
as competicdes escolares que ja acontecem nos
Estados e que séo seletivas da Etapa Nacional
(Jogos Escolares da Juventude e Paraclimpiadas
Escolares).
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A percepc¢édo do Governo Federal € que apesar das
competicbes escolares ja existirem ha muitos
anos, a Etapa Escolar nunca fez parte do processo
de classificacao para a Etapa Nacional dos Jogos
Escolares e este fato afastou a participagdo de um
grande numero de interessados. Para corrigir esta
falha e democratizar 0 acesso dos jovens ao
esporte, garantindo assim o dever constitucional
do direito universal a pratica do esporte, 0o MEC e
o ME decidiram pela proposicao e financiamento
da Etapa Escolar e o apoio supletivo para as
etapas classificatorias seguintes (BRASIL,
2013a).

O professor de Educacéo Fisica, por sua vez, teatd@tcomo
coordenador do projeto nas escolas, organizandooawpeticdes e
demais atividades decorrentes do programa.

1.3 PROGRAMA SAUDE NA ESCOLA (PSE)

O PSE foi criado em 2007 pelos Ministérios da Saédda
Educacdo (BRASIL, 2007a), periodo que corresponolesegundo
mandato do Presidente Lula (2007-2010), tendo cbfimastros da
Salde e Educacao, José Gomes Temporédo (a époc®;RiMRaImente,
PSB) e Fernando Haddad (PT), respectivamente.

De acordo com o Decreto Presidencial n® 6.286,5dde
dezembro de 2007, o programa surge com a “finadiddal contribuir
para a formacgéo integral dos estudantes da red&gpide educacao
basica por meio de acdes de prevencdo, promocieneda a saude”
(BRASIL, 2007a, p.1). Conforme o documeasso a Passe PSE a
escola é “um espaco privilegiado para préaticasrdmpcdo de saude e
de prevencdo de agravos a salude e de doencasicdlagéio entre
escola e unidade de saude €, portanto, uma imp®rtlemanda do
Programa Saude na Escola” (BRASIL, 2011, p. 6).t&m®, o programa
prop8e como objetivo:

| - promover a saude e a cultura da paz,
reforcando a prevencdo de agravos a saude, bem
como fortalecer a relagdo entre as redes publicas
de saude e de educacao;

Il - articular as acdes do Sistema Unico de Saude -
SUS as acles das redes de educacdo basica
publica, de forma a ampliar o alcance e o impacto
de suas acdes relativas aos estudantes e suas
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familias, otimizando a utilizacdo dos espacos,
equipamentos e recursos disponiveis;

[l - contribuir para a constituicdo de condi¢des
para a formacao integral de educandos;

IV - contribuir para a construcdo de sistemas de
atencdo social, com foco na promocdo da
cidadania e nos direitos humanos;

V - fortalecer o enfrentamento das
vulnerabilidades, no campo da salde, que possam
comprometer o pleno desenvolvimento escolar;

VI - promover a comunicagdo entre escolas e
unidades de saulde, assegurando a troca de
informagBGes sobre as condicdes de salde dos
estudantes; e

VIl - fortalecer a participagdo comunitaria nas
politicas de educacdo béasica e saude, nos trés
niveis de governo. (BRASIL, 2007a, p.1).

O publico-alvo do PSE é composto de estudantesddaatao
Basica, gestores e profissionais de educacdo eesadtnunidade
escolar e, de forma mais amplificada, estudanteRatie Federal de
Educacéao Profissional e Tecnoldgica e da EJA. (BRAZD16).

A gestdo do PSE é realizada pelos Grupos de Trabalh
Intersetoriais (GTI) nos ambitos federal, estaddalDistrito Federal e
municipal, em conformidade com as diretrizes da iSs&0 Intersetorial
de Educacédo e Saude na Escola (CIBSE

Os GTls devem ser compostos, obrigatoriamente,
por representantes das Secretarias de Saude e de
Educacao e, facultativamente, por outros parceiros
locais representantes de politicas e movimentos
sociais (cultura, esporte, sociedade civil, setor
privado, [...] entre outros). (BRASIL, 2011, p. 9).

As atividades nas escolas devem ser realizadasepeipe de
Atencao Basica de cada municipio, a qual pode sempasta pelas
equipes de Unidades Basicas de Salde, Equipesidie Sa Familia
(ESF) e equipes de Agentes Comunitarios da Satlmia.&adesédo dos
municipios ao programa, cada escola indicada massatar com uma
equipe de Salde de Atencado Basica de referéncia @eecutar

conjuntamente as acbes, pois a estratégia prindioal PSE €

12 Comisséo responsavel por estabelecer as dirett@gslitica de educacédo e
salide na escola, em conformidade com as politise®mais de educagdo e
com os objetivos, principios e diretrizes do SUBABIL, 2013).
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proporcionar integragéo e articulacdo continua® erst politicas e acdes
da Educacéo e da Saude, envolvendo as equipeside 8a Atencéo
Bésica e toda a rede publica de Educacao Béasiém Aisso, todas as
acOes desenvolvidas sédo articuladas de acordo soprimcipios do
SuUsS.

Ainda de acordo com o Decreto n° 6.286, de 5 derdew de
2007, as ESFs devem realizar visitas periédicamnetantes as escolas
participantes do PSE, para avaliarem as condic@ssaililde dos
educandos, bem como para proporcionar o atendimergalde ao
longo do ano letivo. Sugere-se que as visitas &wndanento devam
estar de acordo com as necessidades locais de spEdeorem
identificadas nas escolas (BRASIL, 2007a).

As atividades e tematicas previstas para serenaltradas nas
escolas estdo divididas em trés grandes componéluesponente | —
Avaliacdo clinica e Psicossocial; Componente Il ronibcdo e
Prevencédo da Saude e Componente Ill — Formacadoi@mo Decreto
n° 6.286, de 5 de dezembro de 2007, tais compadateem prever as
seguintes atividades: avaliacdo clinica; avaliagétoicional; promocao
da alimentagdo saudavel; avaliacao oftalmologicali@cdo da saude e
higiene bucal; avaliacdo auditiva; avaliacdo psiooml; atualizacdo e
controle do calendéario vacinal; redugdo da morbiatidade por
acidentes e violéncias; prevencdo e reducdo dousunsgie alcool;
prevencdo do uso de drogas; promocgdo da saldel sxdm salude
reprodutiva; controle do tabagismo e outros fatoiesisco de cancer;
educacdo permanente em saulde; atividade fisichde;spromocéo da
cultura da prevencdo no ambito escolar e inclusio tdmaticas de
educacdo em saude no PPP das escolas (BRASIL, )200ra
planejamento dessas ac¢des deve considerar: o ttoetoolar e social e
o diagnostico local de saude do educando; além,dizsdas as a¢cbes do
PSE devem compactuar com o PPP da escola. (BRAGI16).

Ademais, conforme o documernRasso a passo PSE — Tecendo
caminhos da intersetorialidad@®RASIL, 2011), para que os objetivos
do programa sejam alcancados, sugere-se a inteea@@odois setores
envolvidos nos campos da gestdo, dos planejamentins
compromissos e da abordagem onde se encontram @ades
Escolares e as equipes de Atencao Bésica. Acrasgeet

assim, a sinergia entre as politicas de salde e de
educacdo pode garantir as criancas, aos
adolescentes e aos jovens acesso a uma qualidade
de vida melhor e deve considerar que:
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1 — O momento de atuacdo das acles realizadas
pelas ESF ndo deve competir ou se sobrepor aos
momentos de atuacdo do professor ou atividade
dos educandos;

2 — O espaco fisico a ser utilizado deve considerar
e respeitar a dinamica de atividades escolares ja
programadas;

3 — Qualquer intervencdo da saude (educativa,
preventiva, clinica, etc.) deve também ser
pedagdlgica em sua intencdo e execugdo e em
sintonia com a programagdo pedagdgica da
escola, e ser contada como momento de
aprendizagem (inclusive carga horaria simultanea
para a escola e para as atividades de salde
realizadas);

4 — E necessario e importante que os educandos
sejam preparados sobre as atividades em saude
gue serdo desenvolvidas/realizadas, e ndo somente
avisados. Ou seja: uma atividade clinica — como o
exame de vista — deve ser trabalhada
anteriormente num contexto interdisciplinar, de
forma situada e legitima em sala de aula (seja
numa aula de ciéncias, literatura, histéria etie),
maneira que a atividade em salde a ser
desenvolvida/realizada tenha sentido e esteja
relacionada com o momento pedagdgico ou
contedo que os alunos estdo trabalhando e
interessados. (BRASIL, 2011, p. 14).

O financiamento do programa é realizado pelo Gavé&etderal,
por intermédio do Ministério da Salde. Conformeedia n® 1.413, de
10 de julho de 2013, o incentivo financeiro parateiw das acbes a
serem realizadas no &4mbito do PSE serd repassadoop®istrito
Federal e para todos 0s municipios que aderirempragrama.
(BRASIL, 2013b). Ainda conforme a portaria, todas eguipes de
Atencgéo Basica podem se vincular ao PSE. Os rexgeséo repassados
aos GTIs; estes, por sua vez, deverao cumprir géasmstipuladas pelo
Termo de Compromisso assinado por eles durantecegso de adesao
ao programa.

O PSE no ambito do municipio de Florian6polis ssedeolveu a
partir de uma proposta intersetorial entre as $m@e da Salde e de
Educacéo. A proposta surge “com o objetivo de dararcomunidade
escolar o acesso as acdes e servicos de saud®, dastdiretrizes do
SUS e estimular a participacdo dessa comunidadeonstrucdo de
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melhores condicbes de saide e qualidade de Vil@YRFANOPOLIS,

2008, p. 5).

De acordo com o documento sobre o PSE produzido@e€l do
municipio de Florianépolis,

entende-se que a construgdo de cenarios mais
favoraveis a saude nas escolas da rede publica
municipal de educacéo se concretizard com agdes
educativas em saude na comunidade escolar, a
partir do projeto politico pedagdégico da escola,
gue estimulem a reflexdo e construgcdo de
conhecimentos; de referenciais que valorizem a
construcao coletiva, a participagdo e a
mobilizacdo social; e com apoio e avaliacdo de
politicas publicas que combatam as desigualdades
socialmente determinadas. Ao mesmo tempo, que
sejam valorizados e otimizados o0s espacgos de
participacdo e controle social como os Conselhos
Locais de Salde, Conselho Municipal de Saude,
Conselhos Escola-Comunidade e Conselhos
Tutelares, entre outros (FLORIANOPOLIS, 2008,

p. 4).

Para tanto, o grupo técnico de Florianépolis propdeno
objetivo geral do PSE no municipio a implantacamglementacéo do
programa por meio da integracédo das redes do Sistereducacgédo e do
SUS, nas diferentes comunidades adstritas, conagiorde continua e
sustentada articulagéo entre as Escolas Publiaadumidades Basicas/
Saude da Familia, por meio da realizacdo de agiigilas aos alunos
(FLORIANOPOLIS, 2008). Como objetivo especifico,agores/grupo

técnico propdem:

- Avaliar as condi¢cdes de saude dos escolares
matriculados nas escolas definidas para esta
primeira etapa;

- Promover a salde integral dos escolares e
prevenir os problemas de saide mais prevalentes;
- Realizar 0 monitoramento e avaliagdo da saude
dos estudantes;

- Construir estratégia de educagdo permanente
para empoderamento da comunidade escolar, por
meio da inser¢gdo nos Planos Politicos

Pedagdgicos de temas relativos a prevencdo e
promogéo de salde. (FLORIANOPOLIS, 2008, p.

6).
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Metodologicamente, o PSE, em Florianopolis, é zedb através
de uma acdo intersetorial entre a Secretaria Maligla Saulde, a
Secretaria Municipal da Educacgéo e a Secretarediak da Educacao:
“O programa ¢é desenvolvido nas Unidades Escolares
concomitantemente com as Equipes de Saude da &alwiklizadas em
Floriandpolis, selecionadas pelo Ministério da aadnforme critérios
definidos na Portaria Ministerial n° 1861, de 4sé¢embro de 2008”
(FLORIANOPOLIS, 2008).

1.4 HIPOTESES E QUESTOES NORTEADORAS

Mediante o estudo preliminar dos documentos, asasi® as
conversas informais com os professores de Edudésim das escolas
pesquisadas, levantamos algumas hipdteses. A puintElas esta
baseada na perspectiva de que os programas cujtidos preveem
praticas corporais e esportivas impactam e intrfeno trabalho do
professor e, portanto, no trato pedagdgico da HKducaFisica,
esvaziando-a de um sentido critico, comprometiao caconhecimento
cientifico e com os valores e praticas emancipadqre a educacao
corporal pode promover. A segunda hip6tese é audeog referidos
programas chegam as escolas imbuidos de um casi#istencialista,
cujo propésito € muito mais a manutencéo das atgdentro da escola,
0 controle sobre a classe trabalhadora e a comtedg& focos de
instabilidade social do que, de fato, contribuirgpaelhorar a qualidade
da educacéo e do ensino.

A partir dessas hip6teses levantamos algumas @sestd
norteadoras para este estudo:

1) Quais tém sido os argumentos do Governo Federaldraunlgar
a importancia e a necessidade desses programasataze

2)Quais sdo as motivagbes das escolas para aderiresses
programas?

3) Como a Educacéo Fisica é afetada do ponto dedastanteldo
e da metodologia com a implementacdo desses pragraa
escola?

4)Quais sdo as possibilidades, limites e contradicdesses
programas desenvolvidos nas escolas publicas?
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1.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para conseguirmos apreender os movimentos de ¢&oltde
interesses de classe na promocao de politicasgeapnas para a escola
publica, faz-se imprescindivel utilizar um métodee cge aproxime da
realidade concreta. Assim, elegemos o materialisistorico-dialético,
pois entendemos que este método fornece os insitagnde analise
para a apreensdo das multiplas determinacdes littadesa Entendemos
que o referencial tedrico analitico que subsidia @setodologia nos
possibilita compreender as relagdes entre os femdsn@ermitindo-nos
distinguir a esséncia da aparéncia.

Para esta pesquisa qualitativa, partimos de um@sdevda
bibliografia sobre os programas abordados nestad@sta fim de
conhecer como se dé a relagdo entre os prograniashliacacdo, PST,
Atleta na Escola, PSE e a disciplina de Educacgiod;iassim como a
prépria escola. O recorte temporal foi delimitadpaatir das portarias
dos programas, limitando a busca nas bases de dagesiodo entre 0s
anos de 2001 e 2015.

Também se fez pertinente a realizacdo de entrevista
semiestruturadas com diretores, professores de aE#ocFisica e
coordenadores do Programa Mais Educacd@o. As estasviforam
gravadas e posteriormente transcritas. Depois genado o material,
desenvolvemos categorias de analise, com basentapretacdes e
reflexdes relacionadas ao objetivo da pesquisa @adpo empirico. A
partir das categorias, juntamente com os referisnctadricos,
fundamentamos as discussdes acerca do problemadqgupresentadas
no capitulo trés deste trabalho.

Além disso, foram consultados documentos norteaddias
como portarias, decretos e relatérios dos progrgmmaduzidos pelas
escolas. No entanto, é valido esclarecer que aupesdocou na
execucdo dos programas e ndo na documentacadogonepte dita dos
mesmos.

Como campo de pesquisa, escolhemos trés escoldEagub
localizadas no municipio de Florian6polis, perteres a rede estadual
de educacdo de Santa Catarina. S&o trés escolafaapm parte da
pesquisaJuventude pobre e escolarizacdo: relagbes com al&so
trabalho e a cultura em territérios de precariedadealizada pelo
grupo TMT da UFSC. Dentre as 10 escolas incluidgsasquisa maior,
a escolha pelas escolas A, B e C se deve a adests dos programas
estudados nesta pesquisa. Além disso, sédo esdakdas em zonas de
violéncia, que recebem criancas e jovens de bairdar e possuem
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IDEB baixo e, portanto, sao alvos de politicas cemsgtoérias, imbuidas
do propésito de melhorar a “qualidade da educac@axemplo dos
programas da nossa pesquisa.

As trés escolas fazem parte da comunidade do Macigdorro
da Cruz, que estd localizada na regido central IdeaRopolis. De
acordo com os dados da prefeitura de Florian6pmliacico do Morro
da Cruz corresponde a uma area de 2.150.000m2popniacéo total
estimada em 22.566 habitantes, distribuidos enfrecdmunidades.
Trata-se de uma comunidade periférica da cidadefo@oe Dantas
(2012), uma das primeiras comunidades a ser ocupest® local foi a
do Mont Serrat. Dentre as pessoas gque a Ocupartavaes escravos
fugidos e recém-libertados, militares pobres, atlsmegros e pobres
que foram expulsos da area central de Florianopwlide cidades
préximas. Segundo o autor, a populacdo em gerabnépasta por
moradores cuja condicdo econdmica caracteriza-ge epapregos
temporarios e de baixos salarios, sendo a constrogdl a maior
empregadora da forca de trabalho masculina, ebaltlra doméstico da
forca de trabalho feminina.

Entendemos que ao estudar o contexto escolarefamportante
conhecer um pouco da histéria e do processo deaggapbem como o
contexto em que vivem o0s atuais moradores da caladai
Concordamos com Dantas (2012, p. 45) quando afjuea

ndo é possivel descolar o espaco social (onde
habitam as criancas e jovens das comunidades dos
morros e encostas de Floriandpolis) da relacdo

com os processos de escolarizacdo das unidades
de ensino que atendem majoritariamente este

publico escolar.

Assim sendo, no Quadro 1, temos a relacdo dostasijei
participantes desta pesquisa:
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Quadro 1 — Sujeitos participantes da pesquisa

. . Vinculo com a
Escola Participante Formacao

Instituicéo
Diretora A Matematica Professora efetiva
A Professora A Educacdo Fisicg Professora efetiva
Coordenadora A Pedagogia Professora XCT
Professora B Educacéo Fisicg Professora efetiva
. Coordenadora B Pedagogia Professora AT
Diretor C Educacéo Fisic§ Professor efetivo
¢ Professor C Educacéo Fisica Professor ACT

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Mostraremos, a seguir, as caracteristicas geraisada escola,
isto €, esquipe pedagdgica, professores, alunostaremos um pouco
sobre o funcionamento dos programas objeto de pessplisa.

1.5.1 Escola A

A escola A foi fundada em fevereiro de 1974, mantklo
Estado de Santa Catarina e administrada pela Seareio Estado de
Educacgéo. No ano de 2015, atendeu a 487 aluno® a@ooldo Ensino
Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio. Os als@do®riundos da
comunidade local e de bairros proximos a escola,sam maioria
oriundos do Macico do Morro da Cruz.

O corpo administrativo da escola é composto peladdbd Geral,
dois assistentes técnicos pedagdgicos, uma sup@néscolar e uma
assistente de educacgédo. O corpo docente, no abdléde compunha-se
de quinze professores efetivos e dezessete prodssdamitidos em
Carater Temporario (ACT).

Nesse ano, 0s programas e projetos que estavamigemna
escola eram: O Programa Mais Educacao, Prograraduzdtde Novas
Oportunidades de Aprendizagem (PNOA), Programatuioginal de

13 Professor aprovado em concurso publico.
14 Admitido em Carater Temporario.
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Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e um prog¢oDanca criado e
desenvolvido pela prépria escola.

A escola A aderiu ao Programa Mais Educacao nadarz08 e
desde essa data tem reiterado a adeséo anualiDentzordo com a
Diretora A, o programa foi ofertado a escola enfioado seu baixo
IDEB e de sua localizagcdo em regido de vulneratmkdsocial, onde
atende as comunidades mais carentes. No ano de®@Mkhs Educacéo
foi coordenado pela Coordenadora A. Foi o primgin® em que a
Coordenadora atuou no Programa Mais Educacdo eétamiessa
escola. Vale lembrar que ela é formada em Pedadamegaisito para
admiss&o no cargo de coordenadora do programd)oeritratada em
carater temporario, pelo periodo de um ano.

As oficinas que aconteceram no ano de 2015 nasesctiram:
oficina da horta (ministrada por alunos do cursogdaduacédo de
Agronomia da UFSC), informética (ministrada peloofpssor de
informatica), Jiu-jitsu (professor ddiu-jitsu, morador da comunidade),
praticas esportivas (PST), (ministrada por est@darte Educacao
Fisica) e refor¢co escolar (ministrada pela professesponsavel pelo
PNOA). A escolha das oficinas foi de acordo corsteuéura da escola e
disponibilidade dos monitores para ministrar asiiofis. Segue abaixo o
quadro com a programacao semanal das oficinas o Bdaicacdo da
escola A.

Quadro 2 — Oficinas do Programa Mais Educac¢do no ano db géscola A)

Dia Matutino Vespertino
22 feira Hortaliu-jitsu HortalJiu-jitsu
32 feira Informética Horta
42 Feira Jiu-Jitsu Leitura e Orientacdo Pedagdgita
52 feira | Praticas Esportivas (PST Informética
62 feira Horta Praticas Esportivas (PST)

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

O recurso do programa que a escola A recebeu ndea@015 é
referente a segunda parcela do ano de 2014, quirsémepassada no
prazo avencado. Assim, o ano de 2015 iniciou sesurges para o
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program&®. Por essa razdo, no inicio do ano, a Coordenaetatou
que encontrou muita dificuldade para coordenarognama, tendo em
vista a falta de recursos para contratar oficiseiessa forma, apenas
duas oficinas puderam ser iniciadas: aluejitsu, ministrada por um
morador da comunidade, e a oficina de informatimistrada pelo
professor de informatica da escola, ambas realzaden trabalho
voluntario. A Coordenadora A assumiu a oficina aléentacdo
pedagdgica.

Por relato da propria Coordenadora, isso difiealta muito o
seu trabalho, pois ndo permitia que coordenassé&tdeo programa.
Além disso, por falta de oficineiros, foi precismprovisar outras
oficinas, por requisicdo dos préprios alunos, avge da oficina de
praticas corporais (PST). Para a realizagdo dd&saag muitas vezes
foi necessario usufruir do material e do espacdirdes a Educacéo
Fisica, dependendo do que os alunos quisessem Rarendo dominar
0s conhecimentos da &rea, a Coordenadora faziaaspem
acompanhamento, no sentido de cuidar da turmangmga brincando
com os alunos. Em outras oportunidades, quandoogrgma ainda
estava sem o0s oficineiros, atendendo ao pedido aomos, a
Coordenadora pedia ao professor de Educacdo Fjseaonsentisse
gue a turma do programa fizesse as atividades ajunto com a turma
gque estava em aula, o que, na maioria das vezgspfessor de
Educacdo Fisica atendia, por se solidarizar conlimaiséacbes do
programa, nesse caso, a falta de recursos parateords oficineiros.

No decorrer do ano, a partir da chegada dos rexufecam
implantadas as demais oficinas, conforme programapéesentada no
Quadro 2. No entanto, de acordo com a Coordenatlona problemas
do cotidiano do programa nao cessaram. O recus@lyggou a escola
foi suficiente para pagar os oficineiros apenas catéés de julho.
Esgotados os fundos do programa, apenas as ofidmdau-jitsu e
informética tiveram continuidade. A oficina de Ue& e orientacéo
pedagdgica deveria ser ministrada pela Coordenashas, segundo seu
relato, ndo foi possivel oferecer a oficina e, @smmo tempo, coordenar
0 programa, pois, além de a turma contar com umenuiralevado de

15 As Secretarias de Educacdo ndo receberam os asalwmsGoverno Federal
destinados ao programa. No inicio do segundo maledda presidente Dilma
Roussef, intitulado por ela mesma como “Patria Bdara”, houve um corte de
gastos significante no setor da Educacéo, com ddéimepasse de recursos para
varios programas que estavam em vigor, dentre a@e®rograma Mais
Educacao.
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participantes, havia enorme disparidade de idatte es alunos, muitos
do 1° ano e os demais de séries diversificadaseNs=ntido, conforme
a Coordenadora, tornou-se complicado planejariggades para cada
grupo, estando ela sozinha com os alunos. A ofideapréaticas
corporais, na maior parte do tempo, também foi fshiada” pela
Coordenadora. A atividade aconteceu na forma dogarfrola bola”: a
Coordenadora pegava as bolas na sala de Educasida €ideixa a
disposicdo para que os alunos brincassem. Issdegeonem outros
momentos também, quando ndo havia oficineiros parastrar as
outras oficinas.

A falta de recursos parece ser algo constante malaes
Encontramos registros no relatério final do progragme descrevem a
seguinte situacao:

O ano de 2014 foi um dos mais dificeis para a

realizacao do trabalho. Como acontece todos os
anos, esse foi o pior. A falta de recursos

financeiros quase acabou com o Programa,
trabalhamos quase sem material humano, pois
sem verba ndo tem monitor. Durante 5 meses
trabalhamos com 3 monitores sem receber sua
ajuda de custo, foi um trabalho por amor as

criangas, ja que nossa comunidade é de grande
risco social. Estamos chegando ao final do ano
com a sensacdo de dever cumprindo, nao
deixamos a comunidade desamparada. (ESCOLA
A, 2014, p. 1-2).

Outro problema enfrentado pela Escola A ano de 268fbte-se a
gqualidade e quantidade de alimentos. Eis o registn@latério final:

No que diz respeito a merenda, tivemos um ano
complicado. Tanto a qualidade quanto a
guantidade da merenda ficaram abaixo do
necessario. Muitas foram as vezes que os alunos
ndo conseguiam comer, pois a comida estava
intragavel. A empresa responsavel informava
adquirir o corte “patinho”, mas claramente néo era
esse o tipo de carne servida aos nossos alunos. A
guantidade servida era reduzida, e ndo raro os
Gltimos alunos da fila ficavam sem carne no prato.
Esperamos que para 2015 esse problema esteja
resolvido. (ESCOLA A, 2014, p. 4).
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No ano de 2015, os principais problemas do prognoatados
pela Coordenadora foram a falta de recursos e dedumcédo da
estrutura fisica. Ndo havia sala adequada pardi@sas; segundo a
Coordenadora A, a sala reservada para a oficinaorEntacao
pedagogica era insalubre, um ambiente escuro ersequer a lAmpada
funcionava. Também houve falta de materiais e deinefros. A
Coordenadora A, por ndo ser efetiva na escola,tex® acesso aos
recursos do programa, por isso ndo soube dizeamtigudisponivel. A
Diretora diz que ndo pode fornecer esses dadog@a Coordenadora
€ ACT. Na tentativa de contornar esse impasse,cadé€nadora estima
ter gastado, em média (do seu bolso), duranteaessea quantia de R$
500,00 com a compra de materiais que faltaramamedividades.

Outro problema elencado pela Coordenadora A diger&s ao
grande namero de alunos do 1° ano matriculadogagrgma. Com o
ensino de nove anos, as criangcas entram muito nmavascola e, por
essa razao, segundo a Coordenadora, sdo indisd@aiinndo escutam,
chegam atrasadas. A direcdo acaba tolerando adantte alunos
atrasados para se abster de conflitos, inclusivedopado algumas
faltas, pois a escola é pressionada pelos paispses de perderem a
matricula dos filhos e, por consequéncia, o beioefic Programa Bolsa
Familia. No inicio do ano, o programa contava cofnh cfiancas
matriculadas, atualmente sdo 78, com uma médiarekemca de 30
criancas no periodo matutino e 30 no vespertino.

A matricula das criangcas na escola A foi realizguda
coordenacédo pedagogica junto com a Coordenadoprogpwama Mais
Educacéo. O critério de escolha foi a renda dos. paicoordenacgéo
pedagdgica, por conhecer bem as criancas — muissupm irmaos
e/ou outros parentes matriculados na escola —didequem poderia
participar do programa. Segue o trecho em que adépadora A
explica a situagao:

Entdo, como eu ndo sabia, € por ordem de
necessidade, o que eu acho extremamente
“julgamentoso”™ Porque quem ndo tem

necessidade? Entdo, primeiro falaram que era para
eu respeitar a lista do ano passado, de quem ja
estava no programa, de quem ja estava
participando. Segundo, quem tinha irméo, por
exemplo, que estava participando e tinha irméo
que estava no primeiro ano, ai colocava a crianga
do primeiro ano. Depois, eu fiz uma lista de 40
criancas que eu poderia colocar, devido ao
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namero [quantia] de dinheiro. S6 poderia pegar 40
[criancas], no maximo até 50. Ai eu tinha feito
uma lista pronta, mas ndo sabia qual crianca
pegar, estava me sentindo mal, porque teria que
pegar um ou outro. Ai mostrei para a supervisora,
porque falaram que tinha crianca em estado de
risco. Ela me pediu para mostrar a lista para a
coordenagcdo pedagodgica, para ver quem tinha
mais necessidade de estar no programa. Ai, depois
de uma semana, veio a coordenacdo com a lista.
Tiveram criancas que estavam matriculadas e
sairam e outras que entraram. Ai as criangas que
ficaram, a meu ver, sdo as criangas problemas,
gue me estressam muito. Ai foi resolvido assim,
um pouco de mim, um pouco da outra
coordenadora. Nunca teve reunido do Mais
Educacdo, dos pais (COORDENADORA A,
2015, informac&o verbd).

No que se refere ao Programa Atleta na Escolaaeeaconteceu
no ano de 2015, pois ndo recebeu qualquer recArgyofessora de
Educacdo Fisica (Professora A) relatou que, meso® @) recurso
chegasse a escola, é pouco, ndo da para fazeraoigitga Nessa escola,
com o repasse da verba referente ao ano de 201dorfstruida uma
caixa de areia para saltos e arremessos, pois @idaite escolhida para
0 programa foi o Atletismo; porém, o recurso ndosiaficiente para
termina-la adequadamente. Até o final do ano d&, 2040 foi possivel
utiliza-la nas aulas, pois ndo havia areia na caixa

O outro professor de Educacéo Fisica trabalhou atalidades
de Corrida com os alunos, no entanto, como a estéda possui
estrutura para tal, as competices foram realizadasia, em frente a
escola, em uma ladeira ingreme, perigosa e movadantComo
atividade do programa, os alunos puderam visitpista de Atletismo
da Universidade Federal de Santa Catarina.

De acordo com o relato da Professora A, o prograresé a
participacdo dos alunos em competicdes de jogasaess, porém eles
nao sdo corretamente preparados para competir,nfoiha estrutura
adequada para que as modalidades sejam traballgelamodo

18 Entrevista IV. [17 dez. 2015]. Entrevistadora:rleé Buss. Florianépolis. 1
arquivo .mp3 em posse da autora. O roteiro da \@stse encontra-se no
Apéndice A desta dissertagdo. Todas informac6esesabCoordenadora A
citadas nesta dissertacéo referem-se a esta stdrevi
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apropriado. Nessas competicOes, participam alunosqéipes de

escolinhas esportivas, cujo nivel de preparacdiodaanais dificil de

alcancar. Além disso, 0 programa engessa 0s ca@¥eadm ao menos
fornecer a escola verba suficiente para investimaunfraestrutura
adequada que lhe possa dar suporte. Nao ha matenaespaco fisico
para trabalhar as modalidades, muito menos o #iheti que requer
materiais e estrutura especificos. De acordo coRrafessora A, o

programa nao condiz com a realidade das escolas.

1.5.2 EscolaB

A escola B foi fundada em margo de 1938, mantida Bstado
de Santa Catarina e administrada pela Secretaistaolo de Educacao.

No ano de 2015, a escola atendeu a 1.125 alund$ dono do
Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino MédigéYimdo matutino
funcionaram dezoito turmas; no periodo vespertohggzesseis, € no
noturno trés. A faixa etaria de atendimento vaniaeeseis e vinte anos,
com predominéncia do intervalo que vai dos dezlaassseis anos. Por
ser uma escola grande e localizada em uma regiféitrakede
Floriandpolis, parte dos alunos é oriunda da codade local, mas h&a
uma parcela que mora em bairros afastados e estuelscola porque os
pais trabalham em locais proximos.

A maior parte dos alunos ndo exerce atividade renadia; o
grupo que exerce, em sua maioria, estuda no penioiono e recebe,
em média, de um a dois salarios minimos. O perfiiceconémico dos
pais dos alunos é muito variado, mas é possivekper que a maioria
dos alunos ¢é originaria da fragdo mais empobredda classe
trabalhadora e também dos setores médio/baixo ®mméd

O corpo administrativo da escola é composto pelagad Geral,
guatro assistentes técnicos pedagdgicos, tréstadimes educacionais,
um supervisor escolar e duas assistentes de educagdrpo docente,
no ano de 2015, foi composto por 33 professordvesee 22 ACTS.

No ano de 2015, os projetos e programas que estaranigor
na escola foram: Programa Mais Educacédo, PNOA, Pi@lusica,
Geografia, Historia, Quimica, Matematica e Biolggidrograma
Educacional de Resisténcia as DrogBROERD) e Programa Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEMEM desses,
havia outros projetos, desenvolvidos pela promimla, a saber: Projeto
Mostra Cultural, Escola Sustentavel, Horta Escdi@sta da Familia,
Gincana Esportiva, Festa Junina, Leitura e Semandahsciéncia
Negra.
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A escola B aderiu ao Programa Mais Educacéo nalar)08 e
desde essa data tem renovado a adesdo anualmesregr@ma, assim
como ocorreu com a escola A, foi ofertado por caisdDEB baixo.
No ano de 2015, o Mais Educacéo teve duas coordexsadh primeira
desistiu por causa da falta de recursos, e a sad@ubrdenadora B) foi
transferida para a escola B em agosto daqueleNmescola onde ela
trabalhava até entéo (escola C), o programa Maisdgdio foi suspenso
por falta de verba. A Coordenadora B é formada ewafogia e é
contratada em carater temporario, por 40h. Trabalhar trés anos
como coordenadora do Mais Educacao na escola C.

As oficinas que aconteceram no ano de 2015 naaeBctdram:
Letramento (ministrada por uma professora aposaracdescola), horta
(ministrada por alunas do curso de Geografia daQJR8ravés do
PIBID), Atletismo (ministrada pela professora deu€atao Fisica da
escola), mateméatica (ministrada por uma professmasentada da
escola) e Karaté (ministrada por um professor deatapai de um
aluno da escola). No Quadro 3, apresentamos agmagéo semanal
das oficinas do Mais Educacéo da escola B.

Quadro 3 — Oficinas do Programa Mais Educa¢&o no ano db géfxcola B)

Dia Matutino Vespertino
22 Feira Letramento Letramento
32 Feira Horta Horta/Atletismo (PST)
42 Feijra Atletlsmol(_PST) Matematica
Matematica
62 Feira Karaté Karaté

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Como ocorreu na escola A, na escola B, no ano @&, 28mbém
nao houve repasse de recursos para as atividadbfaidoEducacao.
Segundo a Coordenadora B, muitos coordenadoreauttlas cescolas
desistiram do programa em raz&o da falta de rezu®aotro fator
negativo refere-se as limitagdes do préprio Maisidaddo, pois, em
alguns casos, nédo ha recurso ou, quando ha, é,piosaficiente para
pagar todos os oficineiros e comprar materiais.ofoesses motivos
dificultam o trabalho da coordenacé&o.

No ano de 2015 foram inscritas setenta criancapragrama.
Conforme a Coordenadora, ha uma frequéncia diéri23dcriancas por
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turno. As 24 restantes sdo presencas inconstangsatria¥. A

selecdo das criancas matriculadas foi realizada pelordenacao
pedagdgica junto com a coordenadora do programariterio de

escolha baseou-se em fatores econdémicos das fddkacriancas:

Na verdade, no come¢o do ano letivo, tem a
reunido de pais, aquela apresentacdo. Nessa
reunido é colocado para os pais que tém os
projetos na escola e que eles podem participar. Ai
tem uma selecdo, porque existem alunos que a
gente vé que tém necessidade, que o pai tem
necessidade de deixar [a crianca na escola] e
alguns, nao; alguns é porque 0s pais querem se
livrar das criangas. Ai é feito com a coordenacgao,
com os proprios professores do ensino regular, a
coordenadora do Mais Educacgéo. Na época que eu
peguei, os alunos ja estavam matriculados, entdo
esse ano, aqui [na escola B], eu ja ndo tive essa
interferéncia, ja estavam cadastrados, ja estavam
vindo nas oficinas. Nos outros anos [na escola C],
eu fazia essa selecdo, jA sabia quais eram os
alunos que tinham necessidade de ficar, tanto pela
guestdo da aprendizagem quanto pela questdo de
0s pais trabalharem, para ndo ficar em casa
sozinho. Conversava com os pais ou fazia reunido,
e as criancas eram matriculadas e vinham para o
programa. (COORDENADORA B, informacgéo
oral®).

Quanto a oficina de Atletismo (PST), como vimosniéistrada
pela professora efetiva de Educacéo Fisica daaegeabfessora B) e,
como apresentado no Quadro 3, acontece duas vezesnmana. A
Professora B é contratada por 40 horas nessa esatlza a sua hora-
atividade para ministrar a oficina, pois ndo hamaspaco em sua carga
horaria. A professora organiza os horéarios dasnafi; intercalando-os
com os horarios das aulas de Educacéo Fisica doss quofessores,
pois, para ministrar a oficina, a professora w@ilZzs materiais e 0s

17 Algumas frequentam apenas dois dias por sematrasor&m quando podem
e outras quase nao vém.

18 Entrevista I. [10 dez. 2015]. Entrevistadora: fe@rBuss. Floriandpolis. 1
arquivo .mp3 em posse da autora. O roteiro da \@stse encontra-se no
Apéndice A desta dissertagcdo. Todas informacde® $otordenadora B citadas
nesta dissertacao referem-se a esta entrevista.



54

espacos fisicos destinados para a Educacéo Fdsissa forma ndo ha
necessidade de dividir material ou espaco commasideulas.

Sobre as dificuldades referentes ao programa, ad€oadora B
nos informou que o problema maior é falta de firemento; ndo ha
verba para a compra de materiais e contratacafiaileetros. O recurso
gue entrou na escola em 2015 é referente a metadecdrso que
deveria ter entrado no segundo semestre de 20Merba foi suficiente
para pagar os oficineiros até o més de setembros a&sta data
permaneceram apenas as oficinas de Letramento enfdtta
(ministradas pela Coordenadora do Mais Educacao)taH(carater
voluntario) e Karaté (carater voluntario).

Além disso, a Coordenadora informou que néo terasacdireto
ao recurso do programa, por ser nova na escolag dijculta muito o
seu trabalho, pois ndo ha previsdo do que podeaouser gasto.
Enfatiza que n&o ha autonomia nesse sentido: axlaszes que precisa
de dinheiro tem que pedir burocraticamente a sigmev pedagdgica
(pessoa responsavel por administrar 0 recurso) mpresua vez, pede
autorizacdo a direcdo da escola. Destaca queggsar razdo, ja tirou
dinheiro do préprio bolso para comprar materiaidaticos, sob a
justificativa de que, se ficasse esperando o diolt projeto, as coisas
nao aconteceriam. A Coordenadora finaliza dizenaorgp proximo ano
0 projeto ndo deve acontecer, pois ndo ha verlzaigso.

O Programa Atleta na Escola, assim como na escotandbém
nao aconteceu no ano de 2015 na escola B, poisesé&beu recurso.
trabalharemos, portanto, com alguns dados que ofesgores nos
passaram sobre o ano passado. O programa teve imicsegundo
semestre de 2014 e, como vimos, é baseado em Gpdbgsetdas
modalidades. Nesse ano, a modalidade escolhidappetpzama foi o
Atletismo. Segundo o professor, € preciso organigeentos de
competicdes para alimentar a planititdine do programa. Dessa forma,
o professor realizou as competi¢cdes em algunsgsutadiorario escolar,
porém nem todos os alunos participaram. Os alunesngo realizaram
as provas de Corrida foram dispensados. Percebemespara a
realizacdo das competices é feita uma mudanceada gurricular. As
turmas séo reunidas, mas apenas alguns alunospzarti

1.5.3 Escola C

A escola C foi fundada em 1950, mantida pelo Estiel&anta
Catarina e administrada pela Secretaria do Estaditridcacéo.
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No ano de 2015, a escola atendeu a 487 alunos dodlto
Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médioaldsos séo
oriundos da comunidade local e de bairros proxim@scola, em sua
maioria do Maci¢o do Morro da Cruz.

O corpo administrativo da escola é composto peladdbd Geral,
dois assistentes técnicos pedagdgicos, duas altataeducacionais,
um supervisor escolar e duas assistentes de edu€gdrpo docente,
no ano de 2015, foi composto por oito professofetives e dezessete
ACTs.

No ano de 2015, os seguintes programas e projstagagn em
vigor na escola: Programa Mais Educacdo, R&dio l&sdeonda
Escolar, Banda (Fanfarra), Acessibilidade, Rearaaitorado.

O Programa Mais Educacéo, na Escola C, teve iniiano de
2015 apenas com a oficina de refor¢co escolar, gaisjesma forma que
em outras escolas, o recurso destinado ao progita ndo havia sido
repassado. A oficina era ministrada pela Coordemado programa.
Como a verba ndo chegou até o més de julho, aaesaspendeu o
programa. Diante disso, a Coordenadora da escfiat@nsferida para
a escola B, pois, como comentamos, a coordenaderdrapalhava na
escola B desistiu por falta de recursos para m@aograma.

No ano de 2014, o Programa Mais Educacdo, de acmnioa
Coordenadora, transcorreu normalmente. Existianmitores para todas
as oficinas. Acrescenta ainda que o0s recursosnddss ao programa
ficavam sob responsabilidade dela. Dessa formaa timutonomia e
controle dos gastos sobre as atividades planejadas material
comprado. Por essa razdo, segundo a Coordenadareg tim leque de
atividades diferenciadas que puderam ser realizzmiasos alunos, por
exemplo, 0s passeios externos.

A principal dificuldade referente ao programa, mo ae 2014,
segundo a Coordenadora, foi a qualidade dos aliménbmo na escola
B). Segue um excerto do relatério, em que s&o iteEscalgumas
situagBes vivenciadas neste periodo:

Ficava muitas vezes perplexa com a questdo da
alimentacdo oferecida para nossas criangas,
acredito que nao era de qualidade, por culpa da
empresa que ndo compra produtos de qualidade e
do cardapio oferecido, que € repetitivo. Durante

0s momentos de alimentacdo nos quais

acompanhavamos nossas criangas, era visivel o
mesmo descontentamento por parte da grande
maioria das mesmas. Esse também era o maior
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motivo das criancas em nao participarem ou
faltarem muito no projeto, fato complexo que
devera ser revisto com carinho e urgéncia, pois
estamos com risco de perder essa clientela.

O achocolatado era muito doce, o suco de fruta
muitas vezes servido em temperatura normal, a
carne algumas vezes apresentava ser mais gordura
do que carne, muito ensopados, puré de batata nao
tinha como ser bem feito pelas merendeiras,
devido a falta de equipamentos na cozinha, as
hortalicas sempre chegando no fim da semana,
enfim... muitas coisas que deixavam a desejar e
que ja vinham se repetindo por anos anteriores
(ESCOLA C, 2014, p. 2-3).

Segundo a Coordenadora, houve casos em que algdasas
criangas ficaram o dia inteiro com fome por naoseguirem comer ou
ainda tiveram enjoos ou dores no estdbmago. Comcasssz dos
recursos e a precarizacéo de toda infraestrutw@aquolve o programa,
a Coordenadora acredita que no proximo ano o Miis#&:ao ndo deve
acontecer.

No caso do Atleta na Escola, segundo relato doegsof de
Educacéo Fisica, o programa aconteceu apenas ansafgomentos do
ano de 2014. Como a modalidade escolhida pelo gmgrfoi o
Atletismo, e a escola C ndo tem estrutura parddabrganizada uma
visita até a Policia Militar, que possui uma pigtaa a pratica desta
modalidade esportiva. A competicdo foi feita poes#ib dos alunos.
Quanto aos alunos que ndo aderiram a atividadendego professor,
estes foram dispensados da aula. Além disso, amasurndo
conseguiram acompanhar as etapas do programagj@& @scola ndo
possuia estrutura para realizar as provas, tendastanque nem sempre
era possivel utilizar a pista da Policia Militared3a forma, segundo o
professor, muitas vezes os resultados foram fasjadoplanilhaonling,
para evitar que a escola perdesse o0 vinculo comgrgma.

No ano de 2015, o programa ndo aconteceu por mitérdico
ao que aconteceu com as escolas A e B, em rafatiadee recursos.

O Programa Saude na Escola foi organizado por ndeio
pequenos projetos. De acordo com o Professor Gnoode 2015, o
programa conseguiu realizar projetos de visdo,igint alimentacéo,
entre outros. Os profissionais que trabalhavam asiopde salde do
bairro onde esta localizada a escola faziam vigikgsilares para a
realizacao dos pequenos projetos.



57

O Professor C estabeleceu uma parceria com o0s slemai
profissionais que trabalhavam no programa paracéealdas medidas
antropomeétricas das criancas. Tal atividade el&aea pelo Professor
C durante aulas de Educacao Fisica e, por se tlatama demanda do
programa, os profissionais trabalharam em parceria.

Para a realizacdo das atividades, a escola resenravespaco
especifico, dependendo do projeto que fosse exkxrujaie poderia ser
uma sala, o patio ou o auditério. JA o material praprio dos
profissionais da saude.
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2 PROGRAMAS RELACIONADOS AS PRATICAS
CORPORAIS: BALANCO BIBLIOGRAFICO

Com a intencdo de conhecer a produgdo acerca da éam
estudo, apresentaremos um balanco bibliograficoimglai trabalhos,
artigos, livros, teses e dissertagfes, com 0s duisamos investigar o
gue tem sido discutido no meio académico a respkitoelacdo dos
programas PST, PME, PAE e PSE com a disciplinacciar Educacao
Fisica e a escola.

A busca foi realizada nas principais plataformasreeelas, no
Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de PeskndEnsino
Superior — CAPES, n&cientific Eletronic Library Online — SciELO,
nos Grupos de Trabalho (GT) Trabalho e Educacdi®)ré€ Estado e
Politica Educacional (n°05) da ANPEd e ANPEd SUlambém
investigamos nos principais periédi&%e anais de congresso da area de
Educacéo Fisica, em especial nos GTs Politicasdagl{h®12) e Escola
(n°05).

Para realizar a pesquisa, elegemos o home dosapragrcomo
descritores de busca, a sabEsporte na Escola; Programa Segundo
Tempo; Programa Atleta na Escola; Programa Mais &hifio e
Programa Saude na Escola.

Elencamos 21 referéncias bibliograficas que aborddema da
pesquisa, selecionadas a partir de sucessivoameimos. O foco da
busca foi a relacdo dos programas de nossa pesouisa Educacéo
Fisica Escolar. Grande parte dos artigos encorgrdidoute as politicas
de esporte e lazer como direito social, tendo ctooo a preocupacéo
com a diminuicdo da violéncia entre criancas erjeveu ainda o trato
do conteldo Esporte no programa. No entanto, podictam o0s
trabalhos que relacionaram os programas de esproegras praticas
corporais com o contexto escolar de forma geral efon a disciplina
curricular Educacdo Fisica. Dessa forma, ndo eramoot trabalhos
sobre 0o PSE que fizessem essa relacdo. Algumasigiiesl apenas
procuram entender 0s programas, pesquisando Sw@gnmyriseus
objetivos, desenvolvimento, legislagéo, porém rétabelecem relacdo
com a Educacéo Fisica, tampouco com a escola.

E valido lembrar que, ao privilegiarmos alguns deses e
bases de pesquisa, corremos o risco de limitar ondsdanco

19 Pensar a Pratica (UFG), Movimento (UniversidaddeFal do Rio Grande do
Sul — UFRGS), Motrivivéncia (Centro de Desporto€BS/UFSC), Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE).
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bibliografico. Porém, acreditamos que os 21 tradmdis selecionados
sdo uma amostra importante do que vem sendo estusialite a
implantacdo de programas socioeducativos que imclgg seus
conteldos as préticas corporais e esportivas mataspublicas e suas
consequéncias neste contexto.

Os trabalhos selecionados correspondem ao peritdo 2001 e
2015, anos dos Governos Lula (2001-2004 e 2005)2008Iima (2010-
2014 e 2015), tendo em vista que os programas hédosl para a
pesquisa foram criados durante a vigéncia destesmuos.

Tabela 1- Numero total de trabalhos selecionados de acmmoos programas
(2003-2015)

Tipos de _ Programas
producéo Segundo Mais Atletana  Saude na Total
Tempo Educacdo Escola Escola
TCCsW,
Dissertacdes e 3 7 1 - 11
Teses
Principais
Periodicos da 5 - 1 - 6
EF®
CBCE ® 3 - - - 3
ANPEd e 1 i i 1
ANPEd - Sul
Total 11 8 2 - 21

Fonte: Elabora pela autora (2015) com base nossdabliidos no Portais das
Reunides Anuais da ANPEd e da Capes e na biblidligdal Scielo(2015).
Notas: Sinal convencional utilizado:

- Dado numeérico igual a zero ndo resué de arredondamento.

(1) Trabalho de Conclusao de Curso.

(2Pensar a Pratica (UFG), Movimento (UFRGS), Motévigia

(CDS/UFSC).
(3) Congresso Brasileiro de Ciénciagdporte.



2.1 PRODUCAO ACADEMICA SOBRE O PST

Quadro 4 — Teses e Dissertacdes sobre o PST (2009-2010)
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i Instituicdo e
Ano e Tipo de Titulo Autor(a) e Orientador(a) ¢ .
trabalho Natureza Juridica
2009 O "novo” interesse esportivg Savio Assis de Oliveira UFPE
pela escola e as politicas a M Armin A . . .
(Tese) publicas nacionais. Or. Dr.2 Marcia Angela da Silva Aguiar (Publica)
2009 Programa Segundo - Pedro Fernando Avalone Athayde uUnB
. ~ Tempo: conceitos, gestéo e L
(Dissertacao) efeitos. Or. Dr. Fernando Mascarenhas Alves (Publica)
O Programa Segundo Tempo
2010 em Goiania e a politica de  \4rcos Flavio Mércio de Oliveira UFG
. - esporte e lazer no Brasil g . L
(Dissertacao) Or. Dr. Pedro Célio Alves Borges (Publica)

partir da criacdo do
Ministério do Esporte.

Fonte: Elabora pela autora (2016), como dados abtid Portal Capes (2015).




Quadro 5— Trabalhos selecionados em periddicos (2003-2013)
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Instituicdo
Periédico Ano Titulo Autor(es) Natureza
Juridica
RBCE 2003 A politica de esporte escolar no Brasil:ja Valter Bracht Filipe Campinas
pseudovaloriza¢do da Educacao Fisica. Quintédo de Almeida (Publica)
Politicas publicas de esporte e lazer|&
politicas publicas educacionais: . .
RBCE 2010 | promogdo da educacdo fisica dentro eAIessandra_D|as Mendes Caf”p.'”as
; Paulo Henrique Azevedol (Publica)
fora da escola ou dois pesos e duas
medidas?
RBCE 2010 La Edl_JcaC|on FlSlca en pqutlcas socip- Alejo Levoratti Ca[np_lnas
educativas destinadas a los jovenes. (Publica)
Barreiras e facilitadores para @Ana Paula Prestes de Souza
Pensar a . ~ . UFG
Pratica 2013 | implementacdo do Programa SeguriddDoralice Lar_lge de Souzg (Pablica)
Tempo: um estudo de caso. Suelen B. Eiras de Castro
Esporte, escola e a tensdo que |o0s Valter Bracht Brasilia
Em Aberto 2013 | megaeventos esportivos trazem parg = . . . .
Educac&o Fisica Escolar. Filipe Quintdo de Almeida (Publica)

Fonte: Elaborado pela autora (2016), com dadddasbha biblioteca digitébcielo(2015).




Quadro 6 — Trabalhos selecionados em anais de congres$0-@l11)
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Grupo de ) Instituicso e
Trabalho Ano Titulo Autor(es) i
Tematico (GTT) Natureza Juridica
bl O Programa Segundo Tempo e CONCOCE/
GTT? _Pol|t|cas suas implicagbes para @ Alessandra Matos Terra CONDICE
Publicas e 2010 ~ .
educacdo fisica escolar em Fernando Mascarenhas (CBCE)
Trabalho A o
Goiania: um estudo de caso. Puablica
Eustaquia S. de Sousa
GTT 9 — Politicas A constituicdo de sistema de Daniel M. D. Teixeira
Plblicas e 2011 monitoramento & avaliagdg¢ Maria A. D. Venancio CBCE
Trabalho para programas do Ministérip Carla Andréia Ribeiro (Publica)
do Esporte. Duval M. Fernandes
Vénia Noronha
A pseudoparticipacdo  nas
GTT 9 - Politicas politicas de cor.1ferenC|a de Saulo Rafael Gomes da CBCE
Publicas e 2011 | esporte e lazer: o esporte . S
. Silva (Pudblica)
Trabalho escolar na perspectiva de alto

rendimento.

Fonte: Elaborado pela autora (2016), com dadogabgm CBCE (2015).




2.2 PRODUCAO ACADEMICA SOBRE O PROGRAMA MAIS EDUCAXD

Quadro 7 — Teses e Dissertagfes sobre o Programa Mais &tu¢2009-2014)
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Autor Instituicdo e
Ano Titulo . Natureza
Orientador(a) .
Juridica
2009 Programa Mais Educacéo: uma concepgdo Fernanda Picanco da Silva Pinheiro  UFRJ (RJ)
(Dissertacdo)| de educacéo integral. Or. Janaina Specht da Silva Menezes Publica
2009 A ampliacdo do tempo escolar em propa Soraya Vieira Santos UFG (GO)
(Dissertacéo)| de educacao publica integral. Or. Marilia Gouvea de Miranda
2011 Programa Ma|s_ Educagfﬂ_)/Mms ES.COH: Sheila Cristina Monteiro Matos
Di (a3 avancos e desafios na pratica educativa emo Janaina Specht da Silva M UFRJ (RJ)
(Dissertacéo) Dugue de Caxias, r. Janaina Specht da Silva Menezes
2012 O Programa Mais Educagdo e sua Thamiriz da Silva Cavalcanti UERJ (RJ)
(TCC) implanta¢@o no municipio de S&o Gongalg. Or. Eveline Bertino Algebaile
2013 A fungdo da escola e o papel do professorViviane Silva da Rosa UFSC (SC)
(Dissertacéo)| no Programa Mais Educagédo (2007-2012). Or. Olinda Evangelista
O Programa Mais Educacdo em . .
2013 Abaetetuba: Analise do macrocampo gab”ﬂ Perec|:r§1 I;aes vaTtot . de UFPA (PA)
(Dissertacéo) Esporte e Lazer Escola Esmerina Olr" vey  Lnstina - Monteiro  dg
Bou Habib (2008/2012). velra
2014 Programa Educacéo Integral: Karine de Sousa Leandro UFSC (SC)

(Dissertacgéao)

Escolarizacdo ou Custddia?

Or. Olinda Evangelista

Fonte: Elaborado pela autora (2016) com dadosabtid Portal Capes (2015).
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Quadro 8 — Trabalhos selecionados em anais de congres$)(20

Instituicdo e
Trabalho Ano Titulo Autor Natureza
Juridica
As praticas de| ~ Ana
ampliacdo da| Maria
GT 13 Ensino jornada CV'||e||_a Unitio/
Fundamental | .., escolar no avaliere UERJ (RJ)
N ensino © (Publicas)
Trabalho fundamental: Ldcia
Sobre modelos  v/elloso
e realidades. | Mauricio

Fonte: Elaborado pela autora (2016) com dados oiotidPortal das Reunibes
Anuais da ANPEd (2015).

2.3 PRODUCAO ACADEMICA SOBRE O PROGRAMA ATLETA
NA ESCOLA

Quadro 9 — Trabalhos de Conclusédo de Curso sobre o Progfstietea na
Escola (2015

Autor Instituicdo
Ano Titulo . Natureza
Orientador(a) A
juridica
O Programa
Atleta na
Escola no
contexto das | Dénis Maciel dos
2015 Politicas Santos UFSC (SC)
Publicas de Or. Luciana (Publica)
Esporte no Pedrosa Marcassa
Brasil: a
renovacao do
velho?

Fonte: Elaborado pela autora (2016) com dados @bt Portal da Biblioteca
Universitaria/UFSC (2015).
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Quadro 10— Trabalhos selecionados em periédicos (2015)

Instituicao/
Periédico | Ano Titulo Autor Natureza
Juridica
Kadja Michele
Ramos Tenério
Rodrigo Falcéo
Cabral de
Oliveira
Propostas Ricardo Bezerra
curriculares para Torres Lima
Educacdo Fisica Campinas

RBCE 2015 em  Pernambucd:  'raquitande | ppjica)

entendimentos Oliveira

acerca do esporte Caminha
Marcelo Soares

Tavares de
Melo

Marcilio Souza
Junior

Fonte: Elaborado pela autora (2016) com dados bboteica digital Scielo
(2015).

2.4ANALISE DA PRODUCAO SOBRE OS PROGRAMAS
ESPORTIVOS ESCOLARES E SUA RELACAO COM A
EDUCACAO FISICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Para dar inicio as discussdes sobre os impactoprdgsamas
relacionados ao esporte e as praticas corpordisimeacao Fisica como
componente curricular na escola, apresentamoscasdi&o de Bracht e
Almeida (2003) que pontuam, de uma perspectivicaria relacdo do
esporte, bem como das politicas esportivas com wdgdo Fisica
Escolar.

Segundo os autores, historicamente, a disciplinec&gio Fisica
vem sendo objeto de atencédo e intervencao tanfmiiticas publicas
educacionais quanto de politica publicas esportiesse modo, os
autores propdem discutir qual o significado, par&daicacdo Fisica
como componente curricular, desta justaposicamtitigas. Como eixo
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norteador, os autores formularam a seguinte ques@oque tem
significado para a educacao fisica como componantgcular, o fato
de o esporte ser desenvolvido na escola sob &ntila do sistema
esportivo pela intermediacdo do Estado?” (BRACHTLMEIDA,
2003, p. 87).

O estudo apresenta o Programa Esporte na Esc@dp cem
200F° e suas consequéncias na Educacdo Fisica comoocentp
curricular. Tal programa ndo esta mais em vigorépg cabe destacar,
foi um dos precursores das politicas atuais de respescolar.
Elencamos o referido trabalho em nosso balanga, mon 2003, o
programa foi substituido pelo PST, este sim objietanossa pesquisa.
Sobre essa transicéo, Oliveira (2009) expfe algantos:

Os dois programas apresentam inicialmente o
mesmo formato de implementagdo, abrangendo
escolas do ensino fundamental com mais de 500
alunos. A adogcdo dos mesmos critérios do
programa anterior €é compreendida pela
necessidade do Ministério do Esporte “sair as
ruas” e pela possibilidade de rapidez no tramite do
processo de elaboragéo de projetos e formalizagéo
de convénios, porque algumas redes, sobretudo as
estaduais, tém a experiéncia anterior, fazendo com
gue O0S processos sejam praticamente uma
renovacdo, em lugar de algo propriamente novo.
Processo semelhante ocorre em relacdo aos
convénios que se processam no Gabinete do
Ministro, inicialmente como mera renovagédo do
programa Esporte Solidario. Registra-se, ainda,
que o Programa Segundo Tempo se parece mais
com o Esporte Solidario do que com o Esporte na
Escola. (OLIVEIRA, 2009, p. 176).

O Programa Esporte na Escola foi criado em 200iande o
Governo Fernando Henrigue Cardoso (1995-2002),atmiorse a
primeira politica de esporte voltada ao contextmlas. Segundo Bracht
e Almeida (2003), a criacdo do programa foi motavgelo “fracasso
brasileiro” nas Olimpiadas de Sydney, em meadosdos 2000. “Foi 0
desencadeamento de um movimento “pr6” EducacadoaFégds esses
jogos, reivindicando um pretenso retorno da ohloijedade da

20 A elaboracdo do programa ficou sob a responsalditiodo Ministério do
Esporte e Turismo (MET), com a aquiescéncia do $fnio da Educacgéo e
Cultura (MEC) (BRACHT; ALMEIDA, 2003).
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educacdo fisica no interior das escolas brasifeir@BRACHT;
ALMEIDA, p. 92, 2003). Resultado desse movimentarafcriado o
programa e a revista a Lei de Diretrizes e Basdsdidgacdo Nacional
(LDBEN)?%, em seu artigo 26, com a inclusédo do termo “obdigea’ a
disciplina Educacgéo Fisica como componente cuatcda Educacéo
Bésica.

O programa tinha como obijetivo “[...] devolver aledcao fisica
as escolas brasileiras e beneficiar 36 milhdesrdmgas em todo o
pais” (BRASIL, 2002, p. 1, apud BRACHT; ALMEIDA, 28, p. 92-
93). Ademais, o programa buscava

[...] @ melhoria da qualidade de vida e do estado
de salde da populagdo brasileira, além de ter um
importante papel de coadjuvante no combate as
drogas, a violéncia, na formacdo social, no
aprimoramento da personalidade da crianga, entre
outros beneficios sociais, e como consequéncia a
revelacdo de novos talentos esportivos (Esporte na
Escola, 2002, p. 3, apud BRACHT; ALMEIDA,
2003, p. 93).

Ainda que o estudo nao fagca uma andlise mais aptafla sobre
0 programa, os autores trazem alguns questionamanpartir da sua
insercdo na escola, tendo em vista que a sua cqATele esporte esta
baseada no alto rendimento, voltado as grandeseatmdes esportivas:

[...] esta efetivamente na escola o futuro do
esporte de alto rendimento nacional? A falta de
uma politica esportiva nacional diz respeito a EF
como componente curricular? Sera o0 espaco
escolar o adequado para a efetivagdo de politicas
publicas pensadas para o esporte de alto
rendimento? E funcéo precipua da EF realizar um
trabalho voltado a iniciagcdo esportiva, visando a
atender as necessidades do sistema esportivo?
(BRACHT; ALMEIDA, p. 93-94, 2003).

Os autores ressaltam que, apesar de ndo se ocupassas
guestdes nesse estudo, parece haver a retomadan dearadigma

2A educacéo fisica, integrada a proposta pedagdtficascola, € componente
curricular obrigatério da Educacgdo Basica, ajustando-se as faixas ethdas
condicdes da populacdo escolar, sendo facultates cursos noturnos”
(BRASIL, 2003).
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histérico existente ha algum tempo na Educacaedtsiasileira, qual

seja,
[...] a retomada da ideia da piramide esportiva,
subordinando, mais uma vez, o desporto escolar
aquilo que é de interesse do esporte de alto
rendimento, tornando-se perceptivel o corte, ja
denunciado, da perda do projeto politico-
pedagégico da EF para o esporte de rendimento.
Em outras palavras, a subordinacdo da EF a
politica esportiva. (BRACHT; ALMEIDA, p. 94,
2003).

Por fim, os autores fazem algumas ponderacdes ,sqore
exemplo, o fato de que o conteldo da EducacgdoaFtsioicular na
escola ndo deve se limitar ao esporte, em espaociabeu carater
competitivo. A criagcdo do Programa Esporte na Escobstra um
grande interesse, por parte das politicas publieas, relagcdo ao
desenvolvimento esportivo e utiliza a escola corattwo propulsor
dessa politica, comprometendo diretamente a ahmaizgé do
conhecimento da Educacéo Fisica como componerieudar.

Ademais, os dados da pesquisa “indicam a existédeiaim
universo esportivo paralelo as aulas de EF quecipgia, em grande
medida, dessas aulas” (BRACHT; ALMEIDA, 2003, p.95pnforme a
pesquisa, os alunos eram liberados das aulas aa¢&tuFisica, caso se
destacassem em alguma modalidade esportiva ourfasisetas, sob a
condicdo de participarem dos times da escola.

No que diz respeito ao trabalho do professor de&gho Fisica,
Bracht e Almeida (2003, p.96) lembram que, historiente, “foi essa
pratica esportiva, realizada fora e distanciada daks de EF
propriamente ditas, a grande responsavel pelainegéo dos
professores de EF na escola”, isto €, houve um @tonde setstatusno
interior da escola pelo crescente interesse deadatesportivo, porém

[...] a presenca do esporte competitivo n&o foi
suficiente para tornar a EF uma disciplina
importante na escola, principalmente perante a
coordenacdo pedagodgica e professores de outras
disciplinas. Ela legitima os professores, mas essa
legitimagdo baseia-se na ideia de que a EF é o
préprio esporte, naquele caso, o0 esporte
competitivo praticado fora das aulas. Quando sua
pratica arrefece, a disciplina EF nao possui
argumentos proprios capazes de manté-la
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justificada no interior da instituicdo. Assim, a
presenca do esporte nessa escola ndo transferiu a
disciplina EF garantias de sua presenca
indubitavel no curriculo da instituicdo. Trata-se,
como o titulo do ensaio nos indica, de uma
pseudovalorizagao. (BRACHT; ALMEIDA, p. 96,
2003).

Por fim, sem negar a presenca do esporte como (chntda
Educacdo Fisica nas escolas, os autores concluenirgacender o
esporte na escola, nos moldes do programa, nams#tai numa forma
eficaz de legitimar a EF como componente curricoéar instituicdes de
ensino”. (BRACHT; ALMEIDA, p. 96, 2003).

Como mencionamos, selecionamos o trabalho de Bracht
Almeida (2003) em nosso balanco para demonstraod@8T foi uma
cépia substituta do Programa Esporte na Escoldj@iwo foi entender
de que maneira, com a implementagdo deste progranaisciplina
Educacéo Fisica era afetada, bem como compreeundka justificativa
utilizada para a presenca do programa na escola&@uBontudo, onze
anos depois da publicacdo do trabalho, Bracht eeidian (2013)
retomam a problemética, mas agora a partir dasgnéldo programa
substituto, o PST.

Com a nova andlise, os autores pretenderam coddjamns
aspectos de rupturas e continuidades dos prograbres, como
problematizar as implicacdes dos megaeventos esporia Educacéo
Fisica Escolar. Inicialmente Bracht e Almeida (20i8entificam
divergéncias nos objetivos dos programas. Se arnfgsgrama Esporte
na Escola tinha como objetivo principal a revelagéatletas vinculada
a concepcao de esporte de alto rendimento, no $&glindo os autores,
0 objetivo se concentra ha democratizacdo do esport

O Programa Segundo Tempo, ao pretender
democratizar a pratica esportiva por meio da
escola, inflaciona aquilo que, em principio,
também estava anunciado nos objetivos do seu
antecessor, ao atrelar o esporte ao binénimo
educacado-saude e, ainda, a possibilidade de atuar
como coadjuvante na formacdo da personalidade
da crianca e do adolescente, sobretudo daqueles
em situagcbes de risco social. (BRACHT;
ALMEIDA, 2013, p.133).

Os autores ressaltam que o apelo ao esporte viltcaladucacao
e a saude (no sentido de que o “esporte educdésporte é saude”) se
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dissemina facilmente por meio dos programas, nadtvide que o
esporte tem tudo a ver com a educacdo e que, pturaza’, haveria
uma afinidade entre ambos”. (BRACHT; ALMEIDA, 20%8133). Tais
jargdes, enunciados por ambos os programas (Espoiecola e PST),
responsabilizam o esporte, bem como o utilizam comgio de
justificativa para a implementacdo dos programmayrporando valores
importantes para a vida social e para o pleno desemento da
cidadania na formacao de jovens e criancas. Deatvalores elencados
pelos autores estéo:

espirito de grupo, espirito competitivo, respego a
regras (leis), entusiasmo pelo esforco, assimilagédo
adequada das derrotas, atitude humilde na vitoria
etc. — essas sdo razBes mais do que suficientes
para fomentar a ampliacdo do seu acesso via
escola. (BRACHT; ALMEIDA, 2003, p. 133).

Os autores afirmam que, na perspectiva que fundames
objetivos do PST (BRASIL, 2003), o esporte

ndo é visto como um patriménio da cultura, mas
se justifica em fungdo dos beneficios
“instrumentais” que sua pratica possibilita aos que
com ele se envolvem (reabilita pessoas em
condicbes de risco, promove a salude da
populacdo, possibilita a alguns ascender
economicamente etc.). (BRACHT; ALMEIDA,
2013, p. 134).

Por outro lado, para Bracht e Almeida (2013), o R®mparado
com 0 seu antecessor, incorporou, ainda que nasfgedamentos ou
diretrizes pedagogicas, um debate pedagdgico gseoburedefinir a
relacdo da Educacédo Fisica Escolar com o sistepmatie#® ou com o
esporte. No entanto, os autores ponderam que,

a semelhangca do seu antecessor, o Segundo
Tempo possui um “vicio de origem”, que o coloca
em dificuldades quando consideramos o debate
pedagdgico que alimenta a renovacao discursiva
dos projetos de esporte educacional, ou seja, os
programas de esporte educacional precisariam ser
pensados a partir do mandato social da escola,
portanto, em principio, sob a responsabilidade dos
gestores educacionais (BRACHT; ALMEIDA,
2013, p. 134-135).
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O que Bracht e Almeida (2013) ressaltam aqui éogesporte na
escola ndo vem sendo formulado pelo Ministério dacB¢do ou pelas
secretarias educacionais ou ainda pela prépridae€ge acordo com os
autores, desde a década de 1970, quando foi ineolp@o sistema
esportivo nacional, o esporte escolar vem sendodatlo de maneira
limitada. Nao ha, por parte dos autores, divergé&nguanto as parcerias

s

com outros sistemas e instituicbes, mas € pre@sealtar que tal
interacdo deve ocorrer a partir das especificidadas instituicao
educacional. No caso do PST, o que acontece émesta o contrario.
O Ministério do Esporte € quem desenvolve e coratuatividades e
pede auxilio ao Ministério da Educacdo para a sydementacdo no

espaco escolar.

Nesse sentido, os autores questionam:

Deveria ser objetivo dessa parceria implantar uma
“[...] politica esportiva nas escolas brasileirag’?
tarefa da escola a democratizacdo do acesso ao
esporte, como politica publica do Ministério do
Esporte? Como conciliar a pratica do esporte nas
aulas de Educacdo Fisica Escolar com sua
vivéncia no Segundo Tempo? Como elas
dialogam? Como estdo articuladas no projeto
politico-pedagégico da escola? Nao seria funcéo
da instituicdo de ensino, por meio da Educacgédo
Fisica Escolar, oferecer um tratamento
diferenciado (pedagogicamente orientado) em
seus espacos? (BRACH; ALMEIDA, 2013, p.
135).

Os autores deixam claro que € preciso distinguisistema
esportivo do sistema educacional, no qual se insdtducacao Fisica

Escolar:

Nosso argumento é que ha claramente zonas de
conflito entre o codigo e os principios do modelo
dominante de esporte e os codigos e principios da
instituicdo escolar. Assim, é preciso que nos
projetos pedagdgicos se preveja como 0 esporte
vai ser integrado aos objetivos e funcdes da
escola. Nesse sentido, a indicagdo é desenvolver
um esporte cujos principios, além de compativeis
com o mandato da instituicdo escolar, se
relacionem com o sistema esportivo a partir da
propria logica da escola - negarse a
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simplesmente submeter-se a légica do sistema
esportivo. (BRACHT; ALMEIDA, 2013, p. 137).

Nesse contexto, 0s autores questionam a presengsesde
programas na escola. Ressaltam a importancia tiegtis-se o que é
responsabilidade dos sistemas esportivos do qaspédmsabilidade dos
sistemas educacionais. Acreditam que a implementdg& programas
esportivos na escola, a exemplo do Esporte na&esadd PST, muda os
sentidos e as finalidades do conteddo Esporte dalaeg, portanto,
impactam diretamente na Educacéo Fisica Escolar.

Por outro lado, deixam claro que isso nao signifjoe se deva
evitar o esporte na escola, mas sim que é neaessalha-lo em suas
multiplas manifestacdes, de forma a promover umaplam
“alfabetizacdo esportiva” (BRACHT; ALMEIDA, 2013)Ressaltam
que, durante esse processo, € possivel que algumo alemonstre
potencial para determinada modalidade esportiveseneaso, ele deve
ser encaminhado para uma instituicdo responsawainmAsendo, na
perspectiva dos autores, ndo é a Educacdo Fis@daEsportanto, a
escola, a responsavel por esse processo.

Ainda sobre ambos os programas, Oliveira (2009)seatese,
faz uma analise das politicas publicas de espscdar formuladas pelo
Governo Federal neste inicio do século XXI, tendme objetos de
pesquisa os referidos programas: Esporte na Ee@dgundo Tempo.

Da mesma forma como exposto por Bracht e Almeid®32
2013), de acordo com Oliveira (2009) houve um “riouderesse
esportivo pela escola ap6s os resultados das Qlilapide Sidney, em
2001. Nesse sentido, “desencadeou-se um movimentevalorizacao
das praticas esportivas nas escolas, seja pordaal@sciplina curricular
Educacéo Fisica, seja por meio de programas egpscibu ainda com
a retomada das competi¢cGes estudantis”. (OLIVEIRON9, p. 9).

No que se refere ao Programa Esporte na Escolgpo salienta
gue, apesar de o periodo de sua existéncia tecsitp tratou-se de um
programa guarda-chuva, que ndo se resumia a irap&ntde ndcleos
de esportes nas escolas, por exemplo: “uma de swasas ou
promessas € a volta da obrigatoriedade da Edu¢dsia, para o que
se combinam iniciativas instrumentais e legais tg@a, alteracdo da
LDB...), com ac¢Bes de intervencdo direta nas escola sentido da
mobilizagédo para a causa”. (OLIVEIRA, 2009, p. 185)

O material de divulgacdo afirma que esporte e
educagdo formam uma dupla campea. O publico
alvo é formado pelos 36 milhdes de alunos
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matriculados no ensino fundamental, com

prioridade para as escolas publicas. As promessas
sdo de investimentos em infraestrutura

(construgdo de quadras), material esportivo e
treinamento/monitoramento de pessoal. Com isso,
espera-se criar condicdes para a pratica de
esportes nas aulas de Educacdo Fisica, nos
horarios extracurriculares e nos finais de semana.
(OLIVEIRA, 2009, p. 25).

Ja no que se refere ao PST, o autor afirma quegrgma néo é
politica de esporte nem politica educacional, nes ‘se caracterizado,
como inumeros outros, por um perfil de inclusadstescialista, de
ocupacdo do tempo da crianga, tendo como contegdatiddades
esportivas”. (OLIVEIRA, p. 187, 2009). Acrescenteegsubstituindo-se
o contetdo Esporte do programa por qualquer osgja,Muasica, Teatro
ou Profissionalizagao, “a légica permanece a mesmacupacdo do
tempo, o ‘tirar das ruas’, etc.” (p. 187).

O autor reconhece a importancia dessas politicapeasatorias
e focalistas, quando existem outras, de carates msiruturador e
universal. Ocorre, segundo o autor, que o PST teémconfundido até
mesmo com a Educacdao Fisica curricular.

O Programa Segundo Tempo tem adotado o
esporte no sentido amplo, priorizando, mas nao se
limitando, as modalidades esportivas, 0 que é um
procedimento adequado e correto. Mas, por esse
aspecto, ele se confunde com a prépria Educacgéo
Fisica curricular que, por sua vez, tem
tradicionalmente enfrentado problemas com
espacos, material e recursos humanos.
(OLIVEIRA, 2009, p. 188).

Nesse sentido, o autor acredita que o PST dewe tarater de
complementacgéo da Educacéo Fisica curricular, ersia substituicao.
Por outro lado, o Oliveira também questiona que mamtas escolas, a
prépria Educacéo Fisica ndo acontece, entéo,

como ser complementar ao que, em muitos casos,
nem existe? Como incentivar a contratacdo de
professores se ha caminhos outros para oferecer
algum tipo de pratica com uma pequena
contrapartida, sem o compromisso (e 0s custos) de
uma oferta permanente? (OLIVEIRA, 2009, p.
189).
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O autor deixa claro que é possivel a convivénci&dacacao
Fisica com os programas de esporte escolar, nmtenta preciso
considerar o que é prioridade; em outras palavoague é basico e o
que é complementar, o que é fundamental e 0 quess@io. E mesmo
para essa convivéncia, h4 que se mudar o modo dstrgio os
programas e de destinar os recursos”. (OLIVEIRAXZ®.190).

Infelizmente, a constatacdo € de que a
legalidade/obrigatoriedade da Educacdo Fisica,
mesmo apoés Portaria Interministerial, mudanca na
LDB e funcionamento de programas sucessivos de
esporte escolar, ndo provoca maiores alteractes
no interior das escolas. As noticias ndo d&o conta
de uma grande retomada da Educacédo Fisica nas
escolas a partir de 2001. Continuam 0S processos
de esvaziamento, terceirizacdo, e, desde entéo, de
concorréncia da Educacao Fisica (curricular) com
0s programas de esporte escolar. Porque é fato
histérico que para a viabilizacdo e a garantia de
direitos sociais ndo basta uma previséo legal. E
preciso também mobilizagdo para implementa-los
por meio de politicas publicas. (OLIVEIRA,
20009, p.192).

Desse modo, o autor faz um panorama sobre o P$ficard sua
implantacéo, bem como sobre o seu desenvolvimééto ano de 2009.
O trabalho nos ajuda a conhecer os processos desaque fizeram
com que o PST chegasse a escola e, consequenteraeptatica
pedagdgica da Educacéo Fisica, mostrando que, éwsroasos, o PST
se confunde com a Educagdo Fisica curricular, ocomgendo
diretamente o trato do conhecimento da disciplilam como sua
finalidade na escola.

Sobre a finalidade da Educacdo Fisica na escoladése e
Azevedo (2010), em seus estudos sobre as PoRidzlicas de Esporte
e Lazer (PPEL) e as politicas educacionais, afirrgam “a Educacao
Fisica escolar tem se ‘prestado’ a diversos pdpédisnas é fato que,
como a educagéo, seu contexto macro serve a dsvieiteoesses, sendo
parte doaparelho ideolégico do Esta8y (MENDES; AZEVEDO,
2010, p. 132, grifo do autor). Os autores ressaljam na forma de
Politicas Publicas de Esporte e Lazer, a Educa¢dioaFse reduz a
programas relacionados ao esporte, caso do PST.

22 Os autores utilizam do conceito de Louis Althu$$685).
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Na esfera federal, dentre as PPEL para criancas e
jovens em idade escolar, destacam-se: o Programa
Esporte e Lazer da Cidade e o Programa Segundo
Tempo, ambos criados pelo Ministério do Esporte
(ME) em 2003, que hoje tem parcerias respectivas
com o Programa Nacional de Seguranca Publica
com Cidadania (Pronasti) do Ministério da
Justica, e com o Programa Mais Educacao, do
Ministério da Educacgéo, ambos criados em 2007.
(MENDES; AZEVEDO, p. 132, 2010).

Além disso, os autores discutem, amparados pooestudos,
que tais programas influenciam a pratica pedagédmaEducacao
Fisica:

E interessante notar que esses programas, Ou
utilizam infraestrutura terceirizada ou mesmo a
escolar, sem, contudo, investir em melhorias
nesta, muitas vezes até competindo com as aulas
de EDFE* embora possuam grande aporte de
recursos para investimento. (ATHAYDE, 2009,
apud MENDES; AZEVEDO, 2010, p. 132).

Assim sendo, a estruturacdo dos programas, a féonag
portanto, a competéncia dos agentes sociais ques regbllam sao
questionaveis (FIGUEIREDO, 2009, apud MENDES; AZDB{E,
2010, p. 132).

Em sua dissertacdo de mestrado, Athayde (2009utdisc
desenvolvimento do PST durante o primeiro Govenia (2003-2006).
O trabalho propde como objetivo “compreender queisrelacdes e
possiveis contradicées entre a gestdo, o modo iteaice os efeitos
inerentes a formulagéo, implementacdo e desenvehtondo PST”.
(ATHAYDE, 2009, p.17).

Segundo o autor, uma das justificativas para azeg@#o de sua
pesquisa esta ligada ao fato de que, no campo razad@a Educacéo

23 %0 Pronasci é uma parceria firmada entre 0 ME@oaoselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, que poskibii captacdo de recursos
junto a pessoas fisicas e juridicas, as quais fodbrecionar suas doagfes aos
projetos esportivos sociais aprovados de sua grefier, conforme a lei n.
8.069, de 13 de julho de 1990, e o disposto nga&60 do Estatuto da Crianca
e do Adolescente e também a lei n. 8.069, de JBlde de 1990, de incentivo
ao esporte.” (MENDES, AZEVEDO, 2010, p. 132).

24 Educagao Fisica escolar.
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Fisica, a preocupacéo com a andlise das politizghkcas e sociais do
setor esportivo é recente. O numero de pesquisaaliprdam o tema é
incipiente, no entanto a tematica tem se mostradaeaireno “fértil”
para 0 campo da Educacdo Fisica, uma vez que adapmldas
pesquisas cientificas supera a deficiéncia na imlsalet de publicacdes.

A elucidacédo desse problema tem como designio
contribuir para o debate académico das politicas
publicas esportivas dentro da Educacéo Fisica e,
ao mesmo tempo, apresentar a sociedade e aos
gestores governamentais informacdes sobre o
desenvolvimento do PST, de modo a incentivar o
controle social e auxiliar na melhoria e
redefinicdo das agBes do programa, com vistas a
consolidacdo do esporte como direito social.
(ATHAYDE, 2009, p. 17).

No que se refere & andlise do PST, Athayde (2@29) fmesmo
movimento comparativo realizado por Bracht e Alragfg003, 2013) e
Oliveira (2009) em relacdo ao programa anteceedesporte na Escola.
Conforme o autor, o PST chega as escolas com urspgativa mais
pedagdgica, porém, deve-se questionar. “Até quetop@odemos
afirmar que o PST rompe com 0s programas antero@sganca numa
perspectiva critica de abordagem e de trato sodémmmyico do
fendmeno esportivo?” (ATHAYDE, 2009, p. 40). E im@mte frisar
gue, conforme assevera o autor, ainda que o espéotéenha sido um
dos setores prioritarios do governo, nunca deixget objeto de acdes
dos governantes.

Outro ponto de discusséo levantado por AthaydeqR08éfere-se
a vinculacdo do conceitesporte educacionalao PST e o debate
“acerca do contraditério panorama da Educacao diE&colar e do
Esporte Escolar, permeados pela problematizacioprdoesso de
esportivizacdo da Educacdo Fisica” (ATHAYDE, 20@9, 83). De
acordo com o autor,

0 amplo uso e debate do esporte educacional tanto
no ambito governamental como no ambiente
académico precede a criagdo do préprio PST e nos
remete a necessidade de contextualizacdo
histérica do surgimento desse conceito. A
iniciativa de apresentar o aparecimento e
consolidacdo da expresséo esporte educacional no
Brasil, nos exige a compreensdo de que o
desenvolvimento dessa temaética, muitas vezes, se
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confunde ou se mescla ao processo de legitimacao
da Educacédo Fisica como préatica pedagogica, de
discussdo sobre esporte escolar, comumente
entendido como sinénimo dsporte educacional
bem como da luta pela garantia do esporte como
direito social. (ATHAYDE, 2009, p.83, grifos do
autor).

Athayde (2009) identifica a relacdo entre conceiéo esporte
educacional e o PST, sobretudo na caracterizage dkéimo, ja que o
programa “tem como objetivo principal promover alusdo entre
jovens localizados em area de risco social [e] alexplicita sua
utilizacdo doesporte educacionatomo instrumento adequado para o
alcance desse objet®? (ATHAYDE, 2009, p.86, grifo do autor).

A partir de um didlogo com autofésjue se dedicam a estudar o
fendbmeno esportivo e também com a andlise dos datosoficiais do
Ministério do Esporte, Athayde (2009, p. 90) idicai “que a
construcdo da expressdo esporte educacional acabaitipdo
diferentes interpretacdes, pois ela atrai parastonjunto de sentidos e
significados que tornam imprecisa sua definicadérni\disso, com base
em dados empiricd$ o autor afiirma que a mesma limitacdo e
heterogeneidade sobre o conceito esporte educhciandbém estaria
presente no PST. Nesse sentido, o autor questiooi@mo o ME pdde
criar um programa socioesportivo, cuja principatdmenta € o esporte
educacional, sem ter precisdo acerca do que veshaeassa dimensao
esportiva?” (ATHAYDE, 2009, p.91). Para o autorsasmprecisdo
sobre o conceito de esporte educacional, de acoodo os dados
empiricos de sua pesquisa, foi transportada pREiTo

Outras fragilidades do programa séo identificadasAphayde. A
primeira delas, anunciadas por Bracht e Almeidd 320diz respeito a
necessidade de uma parceria solida com o MinistiriBducacéo “que
possibilitasse o enriquecimento do debate acercdnente escolar e
agregasse valor pedagogico as acdes propostas) ekja ligadas a
capacitacdo dos agentes do programa ou para &uestéio dos espacos

0 programa caracteriza-se pelo acesso a diversadades e modalidades
esportivas (individuais e coletivas) e acdes compleares, desenvolvidas em
espacos fisicos da escola ou em espacos comusitéeimdo como enfoque
principal oesporte educacionalBRASIL, 2003, apud ATHAYDE, 2009, p.
86).

%6 A saber: Caparroz (2007); Castellani Filho (199)acht (1992); Vago
(1996); Savio Assis (2005), entre outros.

27 Entrevistas com gestores e coordenadores do jpnagra
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esportivos escolares” (ATHAYDE, p. 100, 2009). A egdria
infraestrutura nas escolas brasileiras também dtag@® como um
obstaculo para a insercao do PST.

Outra problematica, de acordo com o autor, refera-saréncia
de indicadores de acompanhamento do proprio PS3seNsentido, ha
dificuldade de se estabelecer uma vinculagéo demref@ a melhoria dos
indices educacionais e a implementacdo do programde suas
atividades esportivas.

Sobre a concepc¢édo de esporte,

ainda que a concepcao [do] PST considere o
propésito de utlizagdo do esporte como
ferramenta de inclusdo social e que exista a
previsdo de atividades complementares, que
contemplem outras praticas para além das
esportivas, constatamos que o esporte de
rendimento e/ou espetaculo tem ditado os
parametros a serem seguidos no desenvolvimento
das aulas ministradas no interior do programa.
(ATHAYDE, 2009, p.103).

Em outras palavras, a implantacdo do PST nas sstataba se
consolidando como um espaco de mera reproducédadelmesportivo
hegemadnico, distanciando-se novamente de uma phesluenalmejada
ressignificacéo das préticas esportivas” (ATHAYR2BQ9, p. 105). Por
essa razao, conforme o autor, ainda que a criagd®Sd tenha sido
relevante na busca pela legalidade da EducacaacaFisscolar,
tornando-a disciplina obrigatoria, também foi rew@vel pela sua
esportivizacdo, acabando, dessa forma, portanto,s@ocontrapor a
promocdao da escolarizacéo das atividades esportivas

No que diz respeito aos objetivos do programa,torausitica o
conceito de democratizacdo trazido pelo PST, pteneder que esta
limitado ao nimero de alunos inscritos no prograalemocratizagéo
do programa encontra-se fortemente ligada a umardapem
guantitativa, os digitos apresentados sao empregadmo mero
instrumentos de propaganda politica e de gestaddkie, por vezes, do
préprio governo” (ATHAYDE, 2009, p. 129). Conforroeautor, o PST
foi fortemente utilizado pelo Ministério do Espoc@mo instrumento de
campanha publicitaria, chamada por Athayde (20@uddoorizacdo
politica.

[...] o que identificamos, por meio da analise da
expansdo do PST, amparada numa forte campanha
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publicitaria, € uma forte pratica do processo de
outdoorizacaopolitica, na qual o esporte, dentro
de uma politica publica, é utlizado como
mecanismo de propaganda, de outros interesses
gue ndo agueles inicialmente expressados ou
oficialmente divulgados. Dessa forma, o que
podemos identificar na ardente inquietacdo com a
divulgacdo do Segundo Tempo e com a
propagacao do esporte como veiculo de inclusao
social é a velada intencéo de mitigar a priorizacao
histérica dada pelo ME ao esporte de rendimento
e aos grandes espetaculos esportivos e, mais
fortemente, a “exploragdo politica” do PST,
transformando-o em instrumento de divulgacao e
afirmacdo partidaria no cenario politico nacional
(ATHAYDE, 2009, p. 158).

Por fim, de acordo com Athayde (2009, p.158), osites

identificados no PST mostram um cenario contraiditoem que o
discurso e a agcdo nem sempre se encontram. A enddisautor

demonstra que, “por meio da avalanche semanticépsndiscursos de
cunho salvacionista ligados ao esporte sdo amptamageitos pela
populagdo, 0 que gera uma pseudovalorizacdo espors,
consequentemente, do proprio PST”.

Para Terra e Mascarenhas (2010), atribuir o cancesporte
educacional ao PST, por si s6, ndo garante o s@tecaducacional,
tendo em vista que muitos “sujeitos envolvidos apprograma estao
obliterados por uma visdo de esporte alicercadaaradigma do esporte
de rendimento”. (TERRA; MASCARENHAS, 2010, p. 66@pnforme
0s autores, 0S sujeitos apresentaram concepc¢@espdde educacional
e Educacéo Fisica Escolar subordinadas a difereixtes:

Por exemplo, esporte como: um meio de
socializacdo e de ajudar no relacionamento entre
os alunos; formacdo de talentos esportivos;

diferente do esporte de rendimento; meio para se
ensinar valores escolares; e lado ludico da
educagdo. E apresentaram a educacao fisica
enquanto: um meio para se obter um resultado
especifico e assim ndo reconhecem sua
especificidade; local para refletir como se ter
salide; responsavel por desenvolver o corpo e
auxiliar no desenvolvimento fisico dos alunos; um
espaco pedagogico que se trabalha com o esporte
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como também com a danca, 0 jogo e a ginastica.
(TERRA; MASCARENHAS, 2010, p.669).

Os autores ressaltam que, ainda que a concepgcdo de
competitividade esteja presente no programa, diebj@do é formar
atletas, mas sim garantir a participacdo e a iaolusocial, isto €, a
responsabilizacdo do esporte pelas mazelas sociais:

E nessa perspectiva entdio que o PST vai se
apresentar como um “produto” de grande
atratividade e visibilidade. Um “produto” no que
diz respeito a visibilidade do partido responsavel
pela pasta ministerial, na qual o programa esta
inserido (TERRA; MASCARENHAS, 2010, p.
669, grifos do autor).

E ainda:

O PST entra na escola sem criar um espaco de
discussfes coletivas entre a escola e o programa,
para que de fato a escola seja reconhecida para
além de um espaco fisico em potencial para ser
utilizado pelo PST. Ndo havendo esse diadlogo e
nem o acesso ao PPP da escola, o programa
desconhece os principios de formagdo dessa
escola. Outra hip6tese é a de que, por ndo ocorrer
esse didlogo, ndo ha, portanto, esse processo de
esportivizacdo das aulas de educacéo fisica, como
se tinha como pressuposto inicial. Todavia isso
muito mais pela desorganizacdo na implantacdo
do proprio programa, pelos limites no processo de
formacdo dos seus agentes — que muitas vezes
desconhecem o0s objetivos/ propésitos do
programa e que possuem uma concepgdo de
esporte e de educagdo fisica atrelado a esse
processo de mitificacdo — do que aquilo que esta
dado no préprio projeto do PST (TERRA;
MASCARENHAS, 2010, p. 669-670).

Desse modo, para 0s autores, ndo existe vinculos @®ST e a
Educacdo Fisica Escolar. A relagdo entre ambos issta,l
fundamentalmente, na utilizacdo e compartiihameptanesmo espaco
no interior da escola. De acordo com 0s autoresalgons momentos,
ambos utilizam o espago simultaneamente, sendossé@®, por
exemplo, dividir a quadra para que o programa auéss de Educacéo
Fisica acontegcam. Diante desse contexto os aujoestionam:
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Até que ponto essa “concorréncia” do PST para
com as aulas de educacéo fisica escolar nédo traz
prejuizos? O porqué investir num segundo tempo
da educacao, sendo que o primeiro tempo de um
modo geral esta precéario (falta de formagao
continuada, professores mal remunerados, espaco
fisico das escolas depredado, escassez de material
didatico)? (TERRA; MASCARENHAS, 2010, p.
700, grifos no original).

Outra implicacdo do PST no contexto escolar lewkntaelos
autores refere-se a concepcao salvacionista datespeidenciada por
Athayde (2009), isto €, o esporte como redentorrdazgelas sociais.
Para os autores, essa concepcao reforca,

no interior da escola uma determinada
concepcgaol/visdo de esporte ligada a visdo
salvacionista e filantropica, de forma que o
esporte ndo é garantido enquanto um direito
social, mas como um “remédio” para o0s
problemas sociais (TERRA; MASCARENHAS,

2010, p. 700, grifos no original).

Por fim, a partir dessas inquietagdes sobre a pgacede esporte
como politica publica, os autores fazem uma reassdbore os proximos
Megaeventos esportivos, a exemplo dos Jogos Oldsigie 2016. Se o
fracasso dos Jogos Olimpicos de 2001, em Sidnéwtifizado para
responsabilizar-se a disciplina Educacdo Fisica pelu desempenho
dos resultados do pais, como sera apos os Jogopi€@is de 2016, que
tem o Brasil como sede? (TERRA; MASCARENHAS, 201Qgsse
sentido, os autores questionam ainda: “Devem-s¢ figinsformar os
alunos em atletas potenciais para o futuro? Quualpel da educacéo e
das politicas publicas de esporte frente ao PrésJdglimpicos?”
(TERRA; MASCARENHAS, 2010, p. 700).

Para os autores, é preciso refletir sobre as iadies e
consequéncias do que podera vir a ser a Educagi®a Bpds os Jogos
Olimpicos de 2016. Acreditam ser um novo desafia paproducéo do
conhecimento, no que diz respeito a Educacgédo FEsicalar, bem como
para o campo das Politicas Publicas de Esporte.

Sousa et al. (2011) ressaltam a importancia deflir sobre o
ensino do esporte, levando em conta que no cangmtemico ndo ha
consenso sobre a questdo, que é fonte de muioteasarea. Por essa
razdo, os autores acreditam que o PST pode ser exvalente
“oportunidade de construgdo de novas propostasndmce para as
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modalidades esportivas destinadas a criangas,sagokes e jovens em
situacéo de vulnerabilidade social no contexto adiooal” (SOUSA, et

al., 2011, p.11). Acrescentam ainda que a tentatevasuperacdo dos
antagonismos que existem sobre o0 ensino do espodie resultar em
préaticas criativas, contribuindo para o acesso @ailp¢cdo ao esporte
como um direito de todos.

Para Silva (2011, p.9), o PST foi “o programa quaism
desenvolveu numeros expressivos sobre inclusdo olaulagéo
vulneravel socialmente por meio do esporte”. Canéoo autor (2011,
p.9), esses altos indices séo utilizados pelo govgrara demonstrar
aos credores que o pais tem condi¢Ges de estarindmpom as metas
estabelecidas pelos acordos firmados para qudigoete auxilio”

No que se refere a concepgcdo de esporte expressa ho
documentos do Ministério do Esporte, o autor afirque “é uma
enorme contradicdo e uma confusdo pragmética qdestembra sobre
0 Esporte Escolar” (SILVA, 2011, p.11). Para o gu# criagdo de
politicas publicas para o Esporte e 0 Lazer e&éiomada com a vinda
dos Megaeventos que foram sediados no Brasil:

O Governo Federal vem desenvolvendo politicas
publicas para o Esporte e Lazer por meio do ME
gue colocou o pais no centro dos grandes eventos
esportivos mundiais. Como foi a realizacdo dos
Jogos Pan-Americanos, no Rio de Janeiro, em
2007; a conquista do Brasil para sediar a Copa do
Mundo em 2014 e as Olimpiadas em 204&6;
criagdo de programas e projetos esportivos
sociais que buscam o desenvolvimento social e
reducdo da desigualdade; Criacdo (ou
reestruturacao) do Sistema Nacional de Esporte; a
Construgdo dos eixos do Sistema (Estrutura,
Recursos Humano e Formacao, Gestdo e Controle
Social, Financiamento), e aprovacdo do Plano
Decenal de Esporte e Lazer: 10 pontos em 10 anos
para projeto o Brasil entre os 10 mais. (SILVA,
2011, p. 7, grifos nossos).

De acordo com o autor, tais politicas foram cricatasdendo as
recomendacdes de organizacdes mais gerais, conrgamigacao das
Nacgbes Unidas (ONU) e a Organizacédo para a Educaga@@ncia e a
Cultura das Nacodes Unidas (Unesco). “Discussdepppem reverter
0 quadro de desigualdade e injustica social que wivmaioria das
pessoas dos paises “emergentes”, como é o casgadd, Bue tem
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como proposta estimular do desenvolvimento sociat@dmico por
meio do esporte” (SILVA, 2011, p.4).

Nessa mesma dire¢do, Oliveira (2010), tendo conjetmlue
pesquisa o PST, procurou compreender como o esp@tado como
direito social, pode contribuir para a diminuicAa ceversdo das
desigualdades em uma sociedade periférica comasildira. Dessa
forma, a fim de responder aos seus objetivos, ordambém busca
compreender, por meio da sua pesquisa, 0 concetoesporte
desenvolvido nas atividades do programa. Acredié g

o grande desafio do PST é superar a colonizacdo
do esporte educacional pelo esporte de
rendimento. Muitas vezes ocorre simplesmente o
esporte na escéfa no qual os valores da
instituicdo de alto rendimento s&o reproduzidos
em detrimento do esporte da escola, no qual o
ambiente educacional possui autonomia para o
trato pedagogico dos contelidos esportivos e a
I6gica do rendimento e da seletividade nédo é o
foco. Em certa medida esta situacdo verifica-se
também no PST. (OLIVEIRA, 2010, p.100).

O autor acrescenta ainda que o esporte, quanddisal® como
concepcgdo de alto rendimento, estaria ho caminmiré&o@® ao seu
objetivo inicial, no caso do PST, de democratizad@ipratica esportiva.
“Nesse caso nao teriamos o esporte educacional m@imde inclusdo
social, mas novamente como produtor de desiguadda@lLIVEIRA,
2010, p. 101).

Sua pesquisa também identifica, através de entagvisom
professores que atuaram no programa, 0s variosstest medidas

28 4[...] a Educacéo Fisica assume os codigos deautra instituicdo, e de tal
forma que temos ent&do ndo o esporte da escola e sgporte na escola, o que
indica a sua subordinacdo aos cédigos/sentidosnstituicdo esportiva. O
esporte na escola é um prolongamento da prépri#tuigo esportiva. Os
codigos da instituicdo esportiva podem ser resusniém: principio do
rendimento atlético-desportivo, competicdo, comg@goade rendimentos e
recordes, regulamentagdo rigida, sucesso espoetivgndnimo de vitoria,
racionalizacéo de meios e técnicas. O que podebservado é a transplantacao
reflexa destes codigos do esporte para a Educaigioa.FUtilizando uma
linguagem sistémica, poder-se-ia dizer que a inflig8 do meio ambiente
(esporte) nao foi/é selecionada (filtrada) por usdigo proprio da Educacéo
Fisica, o que demonstra sua falta de autonomiaterdinacao do sentido das
acOes em seu interior”. (Bracht, 1992, p.22).
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antropométricas que eram realizadas durante as aolgprograma e
repassadas ao Ministério do Esporte. Para o a#sa, pratica

aponta uma tendéncia para que o0 esporte
educacional legitimador de uma politica velada de
formacéo de atletas, camuflada por meio da justa
necessidade de atividades educacionais, culturais
e desportivas sentidas nas comunidades carentes
pais afora. (OLIVEIRA, 2010, p.101).

Sob o ponto de vista do esporte enquanto politaieeito social,
o0 Oliveira identifica a iniciativa desse discurs@os 2003,
especificamente a partir dos dois mandatos dodmets Lula (2003-
2006; 2007-2010). Conforme o autor, a partir dessenento é que
“sobressaiu a consolidacdo do ME como possibiliddeesuperar a
I6gica da continuidade/descontinuidade nas acfeBstido frente ao
setor esportivo e a consolidacdo do esporte comaitaisocial”.
(OLIVEIRA, 2010, p. 114). O PST surge como resutadesse
processo, “apresenta-se como programa estratégiGmaderno Federal,
pautado pelo principio de reversdo do quadro destigas enraizado na
trajetdria social do pais” (2010, p. 114).

Por fim, o autor acrescenta que, sob o0 ponto d&a J®s
profissionais envolvidos com o programa e com ocul& dos
documentos de avaliagdo do Governo Federal, o gmayr“tem
conseguido configurar-se como uma forma de evitaéx@osicdo de
criancas e adolescentes aos riscos sociais” (OIRMER010, p.114).

Para Levoratti (2010), o termo “praticas corpordaiéin sido
utilizado como atrativo para manter as criangasverjs na escola. O
autor buscou, a partir de uma andlise documerdakionar a proposta
do programaPatios Abertos nas Escofdscom trés propostas de
programa¥que se desenvolviam nas escolas no Brasil, um dehsT.
Em busca de experiéncias e de outros trabalhosahoelassem a
mesma tematica, o autor constatou que havia exp& similares na

29 Esta iniciativa é desenvolvida pela Dire¢do-GdmlEducacdo e Cultura da
Provincia de Buenos Aires, na Argentina, e é dadtira criancas e jovens de
onze a 21 anos, que se encontram em situacdo derabilidade social. As
escolas sdo abertas aos sabados e/ou domingos patica de diferentes tipos
de atividades. Os temas trabalhados podem sereattdtura, atividades de
apoio social, comunicacao, participacdo na comuaieidatividades de formacgéo
e praticas corporais.

30 programas da Unesco Brasil, “Escolas De Paz”;rBrog Estadual Esporte
Escolar (SC); Programa Segundo Tempo.
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América Latina, mostrando a mesma metodologia deidnamento, a

mesma populacdo, expressando, em diferentes casomesma

problemética: o tempo livre dos jovens fora do espascolar,

atribuindo-se, neste contexto, as praticas corpardiincdo de atrair os
jovens para as instituicbes educativas (LEVORATRDIL0):

Encontramos en las distintas experiencias
lineamientos comunes. En las &kisxperiéncias
presentadas, las fundamentaciones se centran en la
ocupacion del tiempo libre de los jévenes. La
existencia de éste aparece consecuentemente
asociado con la permanencia en las calles, con las
posibles actividades peligrosas que se pueden
realizar en este medio, con la falta de ofertas
gratuitas para ocupar dicho bache temporal y
principalmente con la inclinacién personal hacia
las practicas corporales. Estos factores que
componen el discurso que legitima a las practicas
corporales dentro de estas iniciativas las presenta
como un sefiuelo para atraerlos a las escuelas.
(LEVORATTI, 2010, p.122).

O autor encontrou entre a proposta desse mesmarstissobre
praticas corporais nas experiéncias de politicdosdacativa, uma
correlacéo direta com as declaragfes da UnescdOdNtano enquadre
do anuncio do ano 2005 como “Ano Internacional desfidrto e da
Educacao Fisica”

En los argumentos de estos organismos
internacionales, se observa una preponderancia de
las practicas deportivas por sobre otras practicas
corporales, asignandoles distintos propésitos,
como se puede ver en la fundamentacion de la
ONU. Se expresa en el apartado “El Deporte y los
Obijetivos de Desarrollo del Milenio” el siguiente
objetivo: “Lograr la educacién primaria universal”
en donde se destaca que: “Las actividades
deportivas y la Educacion Fisica hacen que la
escuela sea mas atractiva y que se incremente la

31 Trés programas incluidos na proposta “Escolasaid: Programa Abrindo

Espacos: Educacdo e Cultura para a Paz (BahiayrdPna Escola Aberta
(Pernambuco) e Escolas de Paz (Rio de Janeirojr&na Estadual Esporte
Escolar de Santa Catarina; Programa Segundo TeRgims Abiertos en las
Escuelas (Argentina).
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asistencia de los estudiantes”. Se observa en la
comparacion de los documentos de los distintos
programas y organismos similares argumentos
sobre la inclusion de las practicas corporales, que
en muchos casos, se encuentran determinadas por
los organismos internacionales encargados del
financiamiento, evaluacion o que realizan el
asesoramiento, (LEVORATTI, 2010, p. 122)

Souza, Souza e Castro (2013) procuraram invesjigais foram
as principais barreiras e facilitadores encontradosnplementacao do
PST em um municipio da regido Sul do Brasil. Dessdo, os autores
entrevistaram coordenadores dos nucleos e do pnagr®entre as
principais barreiras elencadas estéo:

Incompatibilidade entre os interesses dos gestores
do municipio, os objetivos do Programa e as
complexidades envolvidas na implementacdo do
mesmo caréncia de pessoal para coordenar o
programa no nivel do municipio, o que
sobrecarrega o0s coordenadores e dificulta o
acompanhamento dos nicletata de articulagao
entre as diferentes secretarias do municipio para
promover acdes conjuntas que facilitem a
implementagédo do PST. Para os coordenadores de
nacleo, as principais barreiras sdo: falta de
materiais falta de apoio para o desenvolvimento
do trabalhg “engessamento” da proposta do PST
falta de autonomia para tomada de decisbes
perante 0s responsaveis pelos locais onde o
Programa é sediade dificuldade para se atingir o
namero minimo de 100 criangcas por nucleo
exigido pelo ME (SOUZA; SOUZA; CASTRO,
2013, p. 1009, grifos no original).

Entre os facilitadores para implementacédo do prograna visao
dos coordenadores, estdo: “Reforco alimentarga horaria para
planejamentpapoio da pessoa responsavel pelo local onde emésta
sediado e oferta de materiais esportivos de boa qualitig@©UZA,;
SOUZA; CASTRO, 2013, p. 1009).

Chama atencdo que alguns fatores sejam considegelos
autores ora como facilitadores, ora como barreieasxemplo da
infraestrutura. De acordo com as entrevistas, agunpessoas
reclamaram, outras elogiaram.
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Muitos dos locais onde estdo inseridos os nulcleos
do PST nao possuem estrutura fisica adequada
para o desenvolvimento das atividades e nem para
atender as 100 criancas que supostamente devem
fazer parte do Program&s nlcleos inseridos

em escolas, além de enfrentar o problema de
falta de espacgo, pois muitas vezes precisam
dividi-lo com a Educagdo Fisica do ensino
regular, enfrentam ainda reclamacgfes devido

ao barulho das criancas que acabam
atrapalhando o trabalho de outros professores

em sala de aula(SOUZA; SOUZA; CASTRO,
2013, p. 1006, grifos nossos).

Outras questbes levantadas pelos autores sobrieaasinutura
referem-se a disponibilidade ou néo de locais amdps para guardar
materiais e lanches, de salas para planejamentoy bemo a
manutencdo dos materiais e equipamentos.

Por fim, os autores ressaltam a importancia deranogs como o
PST no contraturno escolar, porém fazem a ressivgue “o ideal
seria a oferta de Educacéo Integral em tempo mitelgrforma universal
(para todas as criancas) dentro da préopria esdelacordo com um
projeto politico-pedagédgico adequado para este . fitBOUZA,;
SOUZA; CASTRO, 2013, p. 1009).

Nesse sentido, como anunciamos, atualmente o P8ieggou
ao Programa Mais Educacéo, cuja finalidade ultinsaifplementacéo
da proposta de Educacgéo de Tempo Integral nasasggablicas. Dessa
forma, apresentaremos a seguir alguns trabalhostaquaram como
objeto de pesquisa o Programa Mais Educacéo, ddimonhecermos o
programa e a sua relacdo e/ou implicacfes naviigiit escolar.

Leandro (2014), em sua dissertagdo, buscou congeeerpapel
da Educacéo Integral na politica educacional laiegjltomando a Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis como campagpdsquisa. Nesse
trabalho, a autora constatou que o projeto de Edocéntegral das
escolas era realizado através de parceiras emissiaténcia Social, a
Secretaria de Educacdo, ONGs, entre outras ensidadailares,
resultando em um trabalho de carater assistenaialisijo objetivo
maior é preencher o tempo livre dos alunos. Cordoomrelato da
autora, na documentacéo analisada € possivelfidentd carater de
assisténcia social da escola publica operandodwugde/secundarizacéo
do trabalho especifico da escola em nome de umafoogéo, a funcao
de custddia (LEANDRO, 2014).
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A justificativa desse remodelamento da escola éagnstituicdo
¢ ineficiente e que o contetido néo € interessamgegs criancas. Sendo
assim, conforme a autora,

[...] tal politica realiza uma inversao curricutpre
consiste na minimizagdo do curriculo pela
priorizacao de contetdos alternativos,
comunitéarios e transversais. A inversdo curricular
faz com que a escola organize seu trabalho sobre
conhecimentos ndo sistematizados, experimentais,
sonegando os contetdos especificos do processo
de escolarizagcdo, em outras palavras, o essencial
torna-se suplementar e vice-versa e a escola torna-
se um espaco educativo e ndo de escolarizacéo.
(LEANDRO, 2014, p. 123-124).

Além disso, a autora identifica que tal politicalze impactando
negativamente no trabalho do professor.

Percebemos que esse processo de
ampliacdo/reducdo da funcdo da escola publica,
gue secundariza o que devia ser central nela,
operado pela politica de EIl, também impacta
negativamente a identidade do professor e o
trabalho docente. Ao apoiar, incentivar a abertura
da escola para a atuacdo de profissionais de
diferentes &areas, de voluntarios, de lideres
comunitarios, de talentos locais, de
desempregados ou aposentados de “boa vontade”,
a politica de El tende a secundarizar o professor e
desqualifica-lo. (LEANDRO, 2014, p. 124).

A autora ainda considera outros elementos da qmlitie
Educacgédo Integral que desqualificam o professormridheiro deles
refere-se ao foco no desenvolvimento de oficinasiteo na atribuicdo
de uma nova funcdo ao professor, a de administrdeqorojeto. No
primeiro caso, 0 professor ndo precisa dar aulanagp desenvolver
alguma oficina sobre determinado assunto e, nonslegucomo o
projeto esta pronto, o professor sO precisa cuilardogistica e de
ressaltar as experiéncias exitosas. Tira do prfeaguilo que €
essencial a sua fungéo, qual seja, ensinar.

Ainda sobre a funcdo da escola, especificamentaesab
Programa Mais Educacao, a autora identifica quejete de Educacao
Integral,
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[...] principalmente a partir de 2009, com o awxili
do Programa Mais Educacdamais recentemente
com o novo PNE, o discurso e as a¢les a favor da
politica de El se intensificam, sob a justificativa
de que a El viabilizara aos alunos da escola
publica uma educagcdo de qualidade.
Concretamente, 0 que vemos, tanto na experiéncia
local como no exposto pela documentacdo
nacional, é a expressdo da mudanga de foco da
escola publica. (LEANDRO, 2014, p. 126, grifo
no original).

Seguindo nessa linha, sobre a funcdo da escola, (R0%3, p. 4)
faz alguns questionamentos sobre o impacto do amErMais
Educacédo no contexto escolar:

Qualquer espaco pode ser considerado um espaco
educativo? O que é Educacéo segundo a Portaria?
Héa apoio as unidades escolares para a estruturacao
deste atendimento? Quais as consequéncias para a
escola desta ampliagdo dos encargos atribuidos a
sua fungéo e a do/a professor/a?

Rosa (2013), em sua dissertacao, faz essa arstitses a funcao
da escola e o trabalho do professor perante o &magMais Educacao.
Segundo a autora, “os documentos do Programa Médiscd€do
apresentam a determinagcdo de um duplo desafio paescola e
claramente propéem a reestruturagédo da funcadoaeSd®OSA, 2013,
p. 154). Acrescenta ainda que o programa, com

sua proposta de politica pragmatica que prevé
atividades socioeducativas no contraturno escolar,
apresentada como pressuposto de uma politica
nacional de Educacdo Integral, contribui ainda

mais para a perda de identidade da escola quando
evidencia a funcdo assistencialista como sua
primordial, em detrimento das outras funcfes

formativas. (ROSA, 2013, p. 160).

Sobre o trabalho do professor, a autora faz unta e dez
funcdes atribuidas ao “professor comunitario”, qu@mno o nome diz,
deve ter um forte vinculo com a comunidade, paisrésponsavel pela
articulagcdo da escola com seu entorno. “Este afeglee de fungbes e
atribuicOes, impostas a este profissional, sobregam o seu fazer, ndo
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mais tdo ‘pedagdgico’ em razdo de seu feitio openat e
administrativo”. (ROSA, 2013, p. 165).

Santos (2009) procurou analisar como a ampliacédedpo
escolar tem sido concebida em distintas propogaerdpo integral. O
trabalho empirico da autora foi realizado em unealascujo programa
gue atendia a referida proposta era o Mais Educ&#@#m@ a autora, a
ampliacdo do tempo escolar no ambito do Programa Educacéo “é
tratada na perspectiva de construcdo de um novelma@ educacéo,
particularmente pela inser¢cdo de novos atoresaeals escolas e pela
utilizacéo de espacos fora do ambiente escolaBN{®S, 2009, p.46).

Sua pesquisa empirica, de forma geral, revelou que
compreensdo de tempo escolar nas distintas prepestaandamento,
bem como no Programa Mais Educacgéo, evidencia ajuepectos
fundamentais, quais sejam:

certa desresponsabilizagdo do Estado pela

educacdo publica, ainda que a ampliagdo do

tempo do aluno na escola produza a aparente
percepcdo de que o Estado esta aumentando sua
atuacdo sobre a educacdo; énfase na questdo do
risco social de criancas e adolescentes, de modo
gue a func@o de assisténcia social passa a ser
incorporada as responsabilidades da instituicao

escolar; distingdo entre escola integral e educacao
integral, com base na ideia de que nao basta
oferecer uma escola de jornada completa, é

preciso ofertar uma educacdo integral, que

extrapola o ambiente escolar; e busca por um

“novo” modelo de escola para atender as novas

exigéncias sociais. (SANTOS, 2009, p.124-125).

Matos (2011), Pinheiro (2009) e Cavalcanti (2012gditam que
a proposta do programa pode vir a ser uma inicigtbsitiva em termos
de Educacéo Integral. No entanto, os autores fatgumas avaliagoes,
ressalvas e questionamentos quanto a sua implegaente realidade
da escola publica atual.

Matos (2011) observou que as praticas educativesngelvidas
no programa sao indutoras de uma educacédo de agrlidcredita que
em termos de avancos, o programa melhorou a am@est interesse e
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os resultados escolares dos aldfho® trabalho com os saberes
diferenciados dos professores e monitores; o irdoigialogo entre os
educadores dos dois turnos; e a formacéo inicial gplofessores e
monitores.

Outro fator observado pela autora refere-se amghaentre a
direcdo da instituicdo e os saberes comunitarazsdms pelos alunos e
monitores, bem como pelos saberes escolares adviddopraticas
educativas, e como tal fato tem fomentado a relagéce conteldo
escolar e contexto sociocultural. Conforme a autargartir desses
dialogos

a comunidade, em tese, passou a ser “ouvida”’ e
convidada a participar de conselhos escolares, de
planejamento e/ou atividades que possam gerar a
integracdo entre familia, escola e comunidade.
Assim, o discurso pela qualidade da educacao
perpassa pela defesa de um regime de colaboracao
entre entes federados, familia e comunidade.
(MATOS, 2011, p.121).

Outras observacBes e questionamentos sobre aig#titescolar
sao evidenciados pela autora. Conforme Matos (4011121-122),

surge a necessidade de fazer referéncias sobre as
novas condicdes que emergem na instituicao
escolar. S&do delineados novos papéis, novas
funcBes, novos programas, nNOVOS espacos
educativos, ou seja, a escola vem robustecendo
suas atividades. Mas em que (quais) condi¢cbes?
Seréa que as novas atribuic6es escolares podem ser
incorporadas a escola ou a escola tem perdido seu
papel de fomentar a “ensinagem”?

Pinheiro (2009) acredita que a implementacdo dgrpma seja
uma iniciativa positiva frente a escassez de psjate Educacéo
Integral que consigam alcancar uma grande quamtidadalunos. As
atividades socioeducativas se estabelecem no esphgativo, intra,
inter ou extraescolar, no contraturno da jornadgliante.

Outro elemento evidenciado pela autora refereesméepcao do
programa. De acordo com Pinheiro (2009, p. 110), ta

32 De acordo com a autora, “as atividades de LetreoneMatematica e as
outras que perfazem outros macrocampos acabam @bomar a autoestima
desses alunos, encorajando-os a persistir no dpagiode refletindo em seus
processos educativos” (MATOS, 2011, p. 122).
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Concepcao se configura na atuacdo de parceiros
da escola, pelo entendimento de que a familia, a
comunidade e a sociedade civil devem fazer parte
do processo educacional. O carater intersetorial se
evidencia na atuagdo conjunta de politicas
publicas em prol da educacdo, possibilitando
maiores recursos (fisicos, financeiros, humanos).
Uma dessas acgdes se associa a assisténcia social,
gue prevé a oferta da protecédo social aos alunos
em situacédo de risco.

Acrescenta também que

essa concepgdo parte do entendimento de que a
sociedade contemporanea outorga a educacgéo
fungBes sociais que, no inicio do século XX, ndo
estavam atreladas a escola. Muitas podem ser as
justificativas para essa realidade: (1) maes que
estdo no mercado de trabalho e ndo tém com
guem deixar os seus filhos; (2) aumento da
violéncia nas ruas, que faz com que os pais optem
por deixar seus filhos na escola; (3) dificuldades
financeiras para oferecer atividades diversificadas
a seus filhos; (4) entendimento de que a educacao
deve abarcar aspectos culturais mais amplos; (5)
pressuposto de que a emancipacao do sujeito se da
pelo seu desenvolvimento integral; entre outros.
(PINHEIRO, 2009, p. 110).

Cavalcanti (2012) acredita que a proposta do pnogré valida,
tendo em vista seus objetivos de diminuir as desigules educacionais
por meio da ampliagdo da jornada escolar. No emtazdnforme a
autora, o programa apresenta algumas lacunas mefered sua
elaboracédo e implantacao.

Uma das lacunas evidenciadas por Cavalcanti “decda
abertura da lei, que ndo estabelece, por exempém @geve ministrar as
aulas do Programa, deixando em aberto para ‘edtudan qualquer
profissional comprometido com a educacgéo’, comaritesno Manual
do Programa”. (CAVALCANTI, 2012, p.50). De acordont a autora,
h& um descompasso entre a teoria e a pratica, @me é proposto
enquanto norma/lei do programa e a realidade déeingmtacdo das
escolas. Cavalcanti (2012) acredita que tais laculeaem ser melhor
avaliadas para que se possa obter resultadosnidisie a promocéo
efetiva da educacéo de qualidade.
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Para Paes Neto (2013, p.9), “o Programa Mais Ediocign sido
um programa limitado a logica do capital e do s&egsso reprodutivo
para o mercado de trabalho e a socializacéo desgal@cessarios a esta
ordem”. Além disso, ndo ha investimentos suficiemara a construcao
de uma escola de dois turnos.

O autor também observou que 0 macrocampo Espdrézer é
muito requisitado pelos alunos. H& também um istEresignificante
dos pais para que este macrocampo aconteca n@amagsobretudo a
modalidade Futebol de Saldo.

Outro elemento evidenciado na pesquisa e que namah
atencdo, pois dialoga diretamente com a tematiefererse a
aproximagdo do macrocampo Esporte e Lazer com aiplifis
Educacéo Fisica. Conforme Paes Neto (2013, p.197),

as atividades do macrocampo deveriam ser
independentes em relagdo as aulas de educacao
fisica, no entanto, ha uma aproximagdo muito
grande destas, sendo que, essa aproximagdo se
materializa na realizagdo de pratica esportivas,
gue algumas vezes acontecem de forma
concomitante e priorizam quase exclusivamente
as praticas de esporte de rendimento. Percebeu-se
a loégica da deteccdo de talentos e do esporte
educacao.

De acordo com o autor, 0o esporte, na perspectivRrdgrama
Mais Educacao, é reproduzido na concepcéo de espenendimento,
limitando a perspectiva integral de formagédo humAceescenta que

o Esporte deve ser entendido em toda sua
amplitude material, tedrica, didatica,
metodolégica e ontoldgica, assim como deve ser
possivel de ser entendido como um possivel
instrumento politico de luta dos trabalhadores.
(PAES NETO, 2013, p. 198).

Para Paes Neto (2013), a Educacao Integral, aquessa pelo
Programa Mais Educacgédo, deve ser baseada na pempmaonilateral
do homem, isto €, uma formacao em todas as dimems@Banas, pois,
conforme o autor, esse é um dos pressupostos iesrarformacéo do
sujeito e a transformacédo da sociedade.

Dialogando com os dados da pesquisa realizada ges Reto
(2013), Mauricio e Cavalieri (2011), ao investigaras atividades que
estdo sendo realizadas nas escolas e/ou fora desgropostas dos
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programas de ampliagdo da jornada escolar, ideain grande
atribuicdo ao conteudo Esporte. Comparado aos<aixos tematicos,
0 esporte isolado se encontra em primeiro lugar.

Agrupando-se as  atividades, observamos
primeiramente que as porcentagens para o Brasil
sdo acompanhadas pelas duas regides, ou seja, 0
conjunto de artes ndo visuais em primeiro lugar; o
reforco acrescido da tarefa de casa em segundo; o
esporte junto com a capoeira, em terceiro; as artes
plastica ou visual em quarto. Sem agrupa-las, tal
como estdo discriminadas no relatéogsporte
sozinho fica em primeiro lugare o reforco em
segundo, com pequena diferenca entre eles, e uma
modalidade de arte em terceiro, seja musica ou
danca (CAVALIERI; MAURICIO, 2013, p. 8,
grifos nossos).

O Programa Mais Educacgéo, de acordo com os autores, dos
exemplos de programa que apresenta “as difererassibgidades,
concepgbes e formatos que podem orientar a amplidgdjornada
escolar’. (CAVALIERI; MAURICIO, 2013, p. 7). Acresatam que no
caso especifico do Mais Educacdo, o programa € pno@osta que
preconiza a educacdo como responsabilidade da ddexen de
aprendizagem e ndo apenas da escolar.

Mais a frente, apresentaremos a discusséo sintdssahco com
0s autores, por meio de todo material coligido.

Sobre o Programa Atleta na Escola, Tendrio et 2013)
buscaram analisar, em sua pesquisa, como o terogessp abordado
nas propostas curriculares para Educacdo Fisicaestado de
Pernambuco, no periodo de 1989 a 2013. Os autorgsxtualizam
historicamente o0 processo de esportivizagdo pelal guassou a
disciplina Educacéo Fisica. Afirmam, baseados eyunal estudos, que
0 esporte passou “a ser conteudo preponderanteteimento de outros
peculiares na nossa area, como a ginastica e a,dantre outros,
reduziu-se até a reproducdo da padronizacdo tédoganovimentos
esportivos nas aulas [...]"”. (TENORIO et al., 2015284).

Os autores afirmam que, atualmente, essa espagéozainda
persiste nas aulas de Educacdo Fisica, tanto neap@edagdgica
guanto nas politicas governamentais, por exempghspgrama Atleta na
Escola. Conforme os autores, nos moldes do programamente a
Educacéo Fisica escolar é convocada a assumirnszdiidades das
instituicBes esportivas.
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Nessa primeira edicdo do Programa, as escolas/os
professores, seguindo os minimos detalhes de
documentos fornecidos pelo PAE, tais como
fichas de inscricdo, cartilhas, sumulas,
certificados, diplomas, preparam e fazem provas
de Atletismo (velocidade, resisténcia e salto em
distancia), para selecionar, em cada etapa, os dois
ou trés melhores resultados até chegar a fase
nacional, quando se realizardo os Jogos Escolares
da Juventude, antigas Olimpiadas Escolares, sob a
responsabilidade do Comité Olimpico Brasileiro.
(TENORIO, et al., 2015, p.284).

Acrescentam os autores que os professores de EduEdsica,
bem como seus alunos e suas aulas, ao aderirerograrpa, tornam-se
aptos a receber recursos para a compra de magagimrticipar de um
sofisticado sistema de seletivas esportivas, anépdes”, como Sao
chamados no mundo esportivo. Nesse contexto, iberbral. (2015,

p.284) questionam:

Se 0 objetivo do PAE é incentivar e democratizar
a pratica esportiva, como ficam aqueles nao
selecionados? Nesse cenario, qual a fungdo da
EFE para com a abordagem do esporte? Seria de
fato ser um celeiro de atletas a luz dos principios
procedimentos desporte na escofa(Grifos do
autor).

Santos (2015, p. 11), em sua pesquisa, buscou n@spa
seguinte questao: “quais as finalidades do PAEas sufluéncias nas
aulas de Educacéo Fisica, considerando a realitiadecola publica no
Brasil?”. Para o autor, o programa

nao surge de uma necessidade da Educacéo Fisica
escolar ou da comunidade (ja que, além da propria
Educacao Fisica, a préatica esportiva no ambito
escolar vem sendo incentivada de outras maneiras,
a exemplo do Programa Esporte na Escola e
Programa Segundo Tempo) e sim como resultado
dos interesses politicos e econdmicos ligados ao
setor esportivo (federacdes, empresas, associacdes
privadas, a grande midia, etc.) comprometido com
o incremento econémico possibilitado por um tipo
especifico de esporte: o esporte espetaculo.
(SANTOS, 2015, p. 66-67).
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Refletindo sobre os objetivos do programa, Sar045, p.67)
faz alguns questionamentos similares as questfeleneiadas por

Tendrio et al. (2015):

Um dos objetivos do programa é difundir valores
olimpicos, mas quais sdo esses valores? Culto ao
corpo? Vitéria como engrandecimento do
individuo e da nagédo? O que se tornaram os Jogos
Olimpicos hoje? N&o poderiamos tratar
criticamente dowalores olimpicosomo um dos
conhecimentos acerca do esporte nas aulas de
Educacao Fisica sem, no entanto, ter como
finalidade a formacdo deatletas escolarés
(Grifos do autor).

O autor correlaciona os valores e preceitos qu@rogramas
esportivos desenvolvem sobre o conteddo “esporteeswla” ou
“esporte educacional”, como evidenciaram Athayd@0@}, Assis de
Oliveira (2009), Bracht e Almeida (2003, 2013) atudar o PST. O
autor acrescenta que o Programa Atleta na Escaandcpolitica
publica de esporte escolar, acaba por transformaesporte de
rendimento noudnico conteldoda educacado fisica na escola [...]".
(SANTOS, 2015, p. 71, grifo do autor). Nesse sentid

o Programa Atleta na Escola estad na contraméao
das discussGes mais avancadas da area da
Educacao Fisica. Sabe-se que, desde os anos de
1980, os debates do interior da Educagéo Fisica
tém dado conta da importancia da Educacao
Fisica escolar como disciplina responsavel, nédo
pela promocdo da saude biolégica do corpo,
menos ainda pelo aprimoramento de aptiddes
fisicas, e tampouco pela descoberta e
desenvolvimento de talentos esportivos para o
esporte de alto rendimento, mas sim pela
construgao e transmissao, ampla, critica e criativa
de conhecimentos sobre o corpo e as praticas
corporais, entre elas a pratica esportiva.
(SANTOS, 2015, p. 69-70).

Conforme o autor, o programa, ao promover O espdde
rendimento na escola, contribui para a negacaoirditodao esporte
como participagdo social as criangas e aos jovanssnola, além de
empobrecer “0 potencial educativo, socializador fermmacéo cultural
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gue este fendmeno poderia comportar, desde queldratiticamente
como conhecimento da Educacao Fisica”. (SANTOS5.20171).

Por fim, Santos (2015) acredita que a adesédo, ajneaseja
justificada pelos recursos, tem seu preco: o Pnagratleta na Escola

acaba por orientar o curriculo da EF escolar
convertendo e restringindo o conteido da
Educagado Fisica (como possibilidade de acesso a
cultura corporal historicamente produzida) ao

treinamento das modalidades esportivas, e o
proprio esporte, ao invés de ser tratado como um
fendbmeno sociocultural amplo, carregado de

sentidos e significados, permeado de conceitos e
pleno de referéncia a serem apreendidas
criticamente pelos alunos na escola, se torna um
mero instrumento de promocdo do esporte de
rendimento, esvaziado de possibilidades

formativas, a medida que encerra no espetaculo
esportivo e na ampliagdo do mercado de consumo
a sua justificativa e o seu fim. (SANTOS, 2015, p.

74).

Dessa maneira, para o autor, 0 esporte desenvahddescola
sofre grande influéncia do esporte de rendimemgessa o trabalho do
professor de Educacao Fisica as atividades dogmagralém de limitar
0 conteudo a apenas uma modalidade, com um Umicad@senvolver
habilidades especificas do programa para selecialestos esportivos.

Athayde (2009), Assis de Oliveira (2009), BrachtAkneida
(2003, 2013), Tenorio et al. (2015), entre outro®mes que estudam o
fendbmeno esporte, bem como a prépria EducacdoaFfscescola,
retomam a ideia da esportivizacdo da disciplinackgdfio Fisica e o
trato que é dado a este conteudo. Como evidengalds autores no
balanco, historicamente, o esporte tem sido o ipahaontetdo da
Educacdo Fisica escolar, porém com o0 objetivo deerd®lver e
aprimorar habilidades e aptiddes fisicas e esp@thos alunos. Para
Santos (2015, p. 73-74, grifo do autor), “com ageltg do PAE, essa
tradicdo se reforga, promovendo ureaovacéo do velho”.

2.5 PRIMEIRAS CONCLUSOES SOBRE O MATERIAL COLIGIDO
No intuito de compreender quais 0s impactos dogramas,

Mais Educacdo, PST, Atleta na Escola e PSE sobdis@plina
curricular Educacéo Fisica, procuramos, inicialmgns trabalhos que
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se propuseram a estudar profundamente os prograstasg, sua
origem, desenvolvimento e implementacdo. Postedote)
identificamos como tais programas se relacionam eomisciplina
curricular Educacéo Fisica e, de forma geral, cemmaterializam no
chéo da escola.

Bracht e Almeida (2003, 2013), Athayde (2009), &ilia (2009),
Terra e Mascarenhas (2010) contextualizam o0 mouonguos-
Olimpiadas de Sydney, em 2001, e, a partir dos mesidtados do
Brasil nos jogos olimpicos, como as politicas madino pais tiveram
um novo enfoque, o esporte. Para os autores, o €8Uto desse
processo e desse contexto, assim como a obrigideeda disciplina
Educacéo Fisica na Escola Basica, como demonspaddracht e
Almeida (2003). Porém, apesar de ter colaborado egpnocesso de
legalidade da Educacdo Fisica como disciplina awlat, isto €,
tornando-a obrigatéria na escola, segundo a a@aligips autores, o
movimento acaba também sendo o responsavel petatieacao da
disciplina.

Outra problematica evidenciada nos trabalhos refereao
conceito de “esporte” desenvolvido no programa.cBrae Almeida
(2003, 2013), Athayde (2009), Oliveira (2009), $an{2011), Silva
(2001) e Oliveira (2010) se debrucam sobre o ctmogé esporte
desenvolvido nas atividades do PST, isto é, segup@b concepcao
estdo sendo propostas e trabalhadas as modaliglsatasivas dentro do
programa. Para os autores, tal concepcdo estddaaseaespirito de
competitividade e de alto rendimento, reflexo dpoete praticado nas
grandes competicdes esportivas, como as Olimpiabiais. valores
também s&o transferidos para as aulas de Educésjéa. F

Nesse sentido, Bracht e Almeida (2013) chamamrazatepara a
importancia de se distinguir o esporte do espadiecacional. Dessa
forma, as politicas desenvolvidas pelo MinistéwoEsporte, a exemplo
do PST, ndo devem se sobrepor as desenvolvidasMiristério da
Educacao (BRACHT; ALMEIDA, 2013) (ATHAYDE, 2009).

Vale lembrar que identificamos essa mesma disCuss#o
trabalhos sobre o Programa Atleta na Escola, erriteat al. (2013) e
Santos (2015). Os autores concluem que o programiibui com a
esportivizagdo da Educacao Fisica, bem como pareogporacdo dos
valores olimpicos, do esporte competitivo e de attiodimento pela
Educacéo Fisica e, portanto, pela escola.

Athayde (2009) e Terra e Mascarenhas (2010) idegmif o
discurso do esporte contido no programa como dbacgalvacionista,
isto é, o esporte teria o “poder” de tirar crianggsvens das drogas, da



100

violéncia, das ruas, da prostituicdo, entre outBracht e Almeida
(2013) ressaltam o discurso do esporte atribuigdelares para a vida
social e ao pleno desenvolvimento da cidadaniajalens e criancas
em formag&o. Os autores citam como exemplo o &sglimpetitivo e
de equipe, o respeito as regras, 0 entusiasmoegdoco, entre outros
aspectos. Tais justificativas sdo utilizadas paampliagdo do acesso ao
esporte via escola.

Oliveira (2009) refere-se ao PST como um program@exerce
funcdo assistencialista na escola. Conforme o aatmtividades do
programa servem para ocupar o tempo livre dasgasgae dos jovens.
Levoratti (2010) vai ao encontro de Oliveira (2008)nforme o autor,
as praticas corporais estdo sendo utilizadas, @io aos programas,
como atrativo para manter os jovens na escola. Hwa (2011), o PST
esta sendo aproveitado para reverter o quadrosigudddade social. De
acordo com Oliveira (2010), o programa tem se goméido como uma
forma de evitar a exposicéo de criangas e adoleEscans riscos sociais.
E, por fim, para Terra e Mascarenhas (2010), orespocomo atividade
principal do programa, é visto e utilizado comoergdr das mazelas
sociais.

Os discursos de carater assistencialista incorpsrad esporte e,
nesse caso, aliados ao PST, como demonstrado qudioes, vao ao
encontro da pesquisa de Leandro (2014). Como exmmsse autora, ao
estudar a proposta do projeto de Educacao Intededtificou o carater
assistencialista exercido pelos programas, cujetiwbjmaior seria o de
preencher o tempo livre das criancas. A escolatapiar, passaria a
assumir a fungéo de custodia.

As pesquisas de Rosa (2013) e Santos (2009) tarsbgoem
nesse mesmo sentido. As autoras, tendo como othetpesquisa o
Programa Mais Educacao, identificam as atividagegsducativas do
programa como uma perda da identidade da escolex@m@er uma
funcdo assistencialista. Vale lembrar que o PSBdale2007, esta
incluido no Mais Educacgdo; portanto, incorporado a®idades
socioeducativas evidenciadas pelas autoras.

Matos (2011), Pinheiro (2009) e Cavalcanti (2013yefm
algumas ponderacdes referentes a implementacaoradpafma Mais
Educacgéo. No entanto, acreditam ser uma boa ivgjagm termos de
projeto de Educacéo Integral. Paes Neto (2013yajode-se as autoras,
visto que, para o autor, atualmente, ndo ha investio suficiente para a
construcdo de uma escola de dois turnos. Acresagugao Mais
Educacédo tem atendido a uma formacéo voltada dosesaiecessarios
a ordem de producéo vigente; portanto, capitalista.
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O esporte, como um dos eixos do programa, confétaes Neto
(2013), é reproduzido na concepcao de esportendémento, limitando
a perspectiva integral de formacdo humana. Essapguiva
identificada pelo autor sobre as atividades espmwii baseada na
concepcdo de esporte competitivo e de alto rendoneamete-nos ao
inicio desse balancgo bibliografico, a obra de Brachlmeida (2003),
gue ha 13 anos j4 denunciavam uma perspectiva peteddéntica,
apresentada pelo programa Esporte na Escola.

Em suma, o esporte incorporado aos programas ddgtina
educacdo escolar ndo superou a perspectiva dedang@a Bracht e
Almeida (2003) sobre o Programa Esporte na Esquiatériormente
substituido pelo PST). Além disso, identificamoss ntvabalhos
selecionados o apelo para que o esporte e/ou qutiitisas corporais
componham as atividades dos programas, 0 queifcacih por varias
finalidades: assistencialista, salvacionista, elgta, reducdo da
desigualdade social, entre outras.
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3 EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA PUBLICA: O IMPACTO DE
PROGRAMAS NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Apresentamos nesse capitulo os dados empiricos odaan
pesquisa. Nesse sentido, expomos aqui alguns femhantuito de
conhecer e discutir a problematica da pesquisaealidade concreta,
por meio do dialogo com os diretores, coordenadidod3rograma Mais
Educacédo e professores de Educacdo Fisica. Eleada@soeixos que
emergiram das transcricdes das entrevistas, a:sabaziamento do
conhecimento da Educacdo Fisica e da escola;, @ag#n das
instalagdes fisicas da préatica da Educacao Fisitzaescola; Programa
Mais Educacéo e a funcéo/responsabilizacdo dazescol

3.1ESVAZIAMENTO DO CONTEUDO DA EDUCAGAO FISICA E
DA ESCOLA

O PST foi implementando nas escolas publicas dsilBram a
proposta, indicada pelo Estado, de democratizaressa a pratica e a
cultura do esporte, de forma a promover o desemaehto integral de
criancas, adolescentes e jovens, como fator deafgienda cidadania e
melhoria da qualidade de vida, prioritariamente &mreas de
vulnerabilidade social (BRASIL, 2003). Os trabalhds Bracht e
Almeida (2013), Oliveira (2009) e Athayde (2009)ramstram que o
PST, apesar de ter incorporado (ao contrario doasgecessor) um
debate pedagdgico acerca dos programas esportosseola, na
pratica, as atividades ainda séo desenvolvidaerspgctiva do esporte
de rendimento.

Em nosso campo de pesquisa, encontramos essa mesma
perspectiva. Na Escola B, as oficinas esportivasM#as Educagéo
ligadas ao PST também sao utlizadas para idemtifi@lentos
esportivos para que, posteriormente, o aluno “desto’ seja
encaminhado para algum trabalho mais especifiogueSe trecho em
que a Coordenadora do programa descreve melhiag&o:

Eles tiveram umas aulas em que fizeram um teste
de resisténcia, pularam para ver quem pulava mais
alto. Ai tu ja vés a habilidade daquele aluno que
se da melhor no Futebol, entre meninas e entre
meninos. Tem aqueles que se sobressaem no
Handebol, no Vélei, entdo tu ja vais tendo uma
nogdo, sabe? Até eles vao se conhecendo pelo
gosto da modalidade.
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As vezes a gente conversa com o pai e com a mée,
tipo: - Oh, teu filho tem habilidade para Futebol,
guem sabe coloca em uma escolinha ou algo
assim. A mesma coisa para o Vélei; as vezes a
gente sabe que a pessoa é alta, que tem um bom
dominio. Ai, as vezes, acaba fazendo alguma
atividade fora, para néo ficar sé no projeto. De
repente levar como uma profissdo, ndo s6 como
esporte dentro da escola, mas fora, e as vezes
acaba sendo destaque como profissional. E assim
gque comega, bem dizer, na escola!

(COORDENADORA B).

Como problematizado por Bracht e Almeida (2013),
procedimento correto em relagdo aos alunos que vpotura se
destacam em alguma modalidade, seja na aula deag&tué-isica ou
nas atividades dos programas, deve ser o encamémt@am alguma
instituicdo responsavel. Esse encaminhamento, pkla da
Coordenadora B, parece estar ocorrendo, no entargoe queremos
evidenciar € que o proprio programa, nas oficinas RET, vem
trabalhando as modalidades esportivas baseadasomzepcdo de
esporte de rendimento, ou seja, destinando o teznpoespaco dos
programas escolares a caca de talentos, como faomda base
esportiva ou, ainda, como tradicionalmente conlwecigteleiro de
atletas”. De acordo com Bracht e Almeida (2003,3200liveira (2009)
e Athayde (2009), a concepcéo de esporte de rentinggesente na
escola remete a um debate histérico na area, sobsportivizacdo da
Educacéo Fisica como unico contetdo da disciptieen como sobre a
perda do projeto politico-pedagégico da Educacéizad-turricular para
0 esporte de rendimento. Tal concepcdo fica nitigeando a
Coordenadora ressalta que um dos objetivos daimagiesportivas no
Programa Mais Educacao é

(0]

fazer a crianca conhecer sua preferéncia por
modalidade e, as vezes, até incentivar. A gente vé
gue realmente as criancas déo para aquela coisa e
ir ali ajudar. Existem outras escolas que tém
criangas que se destacaram, que a propria
coordenadora vai e ajuda, busca parceria, tipo
com escolinha do Avai, Figueirense, ai depende
do time da crianca. [A coordenadora] busca,
consegue bolsa, quando vé a crianga ja esta ali

como profissional. (COORDENADORA B).
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Seguindo nessa mesma linha, para a Professoraietivo da
oficina do PST é: “Competicao! No final do ano tésncompeticbes das
escolas que participam do projeto Mais EducacdBOPESSORA B,
informacéo oraf). Além disso, a Professora B acredita que, pelodato
o programater meno%' alunosdo que as aulas de Educacédo Fisica, é
possivel fazer um trabalho de “treinamento” maisrigo:

Como sdo poucos alunos, vocé consegue ir a
fundo, pegar unrendimento melhor, fazer com

que eles despertem para a modalidade,
principalmente na parte do Atletismo, que a gente
nao consegue trabalhar nas aulas. Entéo eles veem
que a Educacao Fisica ndo é so6 bola, tem outras
coisas para se fazer também, tem outras coisas
legais também. [...] A parte que eu peguei, que foi
a do Atletismo, o nosso objetivo ndo foi alcancado
devido a obra, nosso espaco ficou muito limitado,
entdo eu tive que adaptar as aulas, eu fiz s6 o
treinamento de Corrida mesmo, mas a gente
tinha peso, tinha arremessos, saltos, que eu tive
gue deixar para trds. (PROFESSORA B, grifos
Nossos).

Ainda que estejamos evidenciando a influéncia dmorés de
rendimento nos conteldos dos programas esportivesaola (por meio
das nocdes de competicdo e treinamento, da buscampthor
rendimento técnico e fisico, da descoberta de ttaderetc.), sabemos
quao nefasta e prejudicial é esta influéncia. @ragizado do esporte,
levando em consideragdo somente os dominios doeeies técnico-
taticos e as precondi¢fes fisioldgicas para suicaréa exemplo do
treinamento de Corrida realizado pela Professora“d@monstram
claramente que a finalidade a ele atribuida é stamanvitéria na
competicdo, colocando-o como fim em si mesmo”. (EDWVO DE
AUTORES, 2009, p. 70).

33 Entrevista II. [10 dez. 2015]. Entrevistadora:rfe# Buss. Florianopolis. 1

arquivo mp3 em posse da autora. O roteiro da asteevencontra-se no
Apéndice A desta dissertacdo. Todas informacOe® solProfessora B citadas
nesta dissertacao referem-se a esta entrevista.

34 A oficina de Atletismo, no turno matutino, era idida com a oficina de

Matematica e, no turno vespertino, com a oficinaHibeta. Por essa razéo,
havia um ndmero menor de alunos em cada turma.
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Alguns autore®ajudam a problematizar a influéncia histérica
dessa concepgdo nas aulas de Educacéo Fisica ola, epee tém
representado um retrocesso em relacdo ao que @diodicomo eixo
metodoldgico para a Educacdo Fisica escolar, bemmoc@o
conhecimento produzido e acumulado nesta areaa Gaparroz (2007,
p. 133), por exemplo, “a educacado fisica que temmocmbjetivo
exclusivo formar atletas acirra as diferencas scfaescola passa a ser
0 espaco social da descoberta de uma elite preppeaid competicoes”.
Ja para Oliveira (1983), o esporte de rendimentoperspectiva de
cacar talentos, ndo deve estar presente na Edue&sjéa, pois acentua
a discriminagéo entre os alunos mais e menos tabds:

Nas escolas, a busca de campebes conduz a
especializagcédo prematura, inibindo o]
desenvolvimento do potencial psicomotor das
criancas. Destas, passa a ser cobrada uma
perfeicdo técnica na execugdo dos gestos
esportivos. Os alunos passam a ser encarados
como futuros atletas e ndo, simplesmente, como
pessoas. As influéncias tecnicistas fazem com que
a atividade do jogo esteja sistematicamente
voltada para o desempenho e para os resultados de
alto nivel. Nesse caso, os menos habilidosos, que
seriam os maiores beneficiarios do esporte, sao
marginalizados e preteridos em beneficio dos
talentos. A Educacdo Fisica pode permitir essa
discriminacdo? (OLIVEIRA, 1983, p.77 grifos do
autor).

O contetudo da Educacgéo Fisica, quando pautadompetigdo,
acirra as diferencas entre os alunos, separan@oios o grupo dos
“melhores” e “piores”. Acentua o discurso da merigzia, apregoando
que mais “esforcados” merecem ser os campdes. qeeforivalidade
entre os alunos, podendo, inclusive, estimular msade violéncia. De
acordo com Frizzo (2012, p. 226-227), o carater paiitivo das
modalidades esportivas representa uma concepcé&duwbacdo para a
empregabilidade, “ou seja, adaptar o ser humaiiispstas predatérias
do mercado de trabalho e aceita-las de forma ‘ali#ada’, como se

35 A saber: Lino e Castellani (1988), Ghiraldelli inir(2007), Caparroz (2007),
Oliveira (1983), Bracht (1989), Taffarel (1985), &0 de Autores (2009),
entre outros.
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nao houvesse possibilidades alternativas paradaesa formacdo do
alunado”.

Segundo a Professora B, as atividades desenvolvigas
programa seguem o formato de escolinha esportiegedna em
treinamentos e, por essa razdo, segundo o juizprafassora, tais
atividades afetariam positivamente as aulas de d&@dioc Fisica
curricular, pois uma seria o complemento da outra:

Afetam, porque a crianca fica mais atenta, ela n&o
pensa que a aula de Educacgdo Fisica é so6
recreativa. Porque, muitas vezes, ela ndo entende
0 que esta acontecendo ali. Quando vocé direciona
com projeto, escolinha e coisas assim, ai ela se
liga no que ela estd fazendo, entao ela presta
atengdo e ensina quem ndo estd no projeto o
movimento correto. Porque sao dois professores
de Educacéo Fisica: eu, que era do projeto, e 0
professor regular; entdo acaba sendo um auxiliar
do professor regular, vamos dizer.
(PROFESSORA B).

A Professora B acrescenta que se ndo realizar aisaades
mais focadas no treinamento, “[a crianca] faz daelquer jeito! Leva
para uma Corrida, vai correr de qualquer jeitocaisa ou tropeca.
Ent&o tudo isso, no projeto, vocé consegue edosasegue mostrar um
rendimento maior”. Para essa mesma professora,dnea€ao Fisica
curricular tem “muita crianca nas aulas. Vocé réin tempo para isso.
Ai vocé comega em uma aula, na outra aula ja terguporque ai tem
todo um discurso para vocé voltar”.

Sobre o processo de ensino-aprendizagem das meaxdizdid
esportivas e/ou préticas corporais, é importargeattar a preocupagao
com os aspectos técnicos demonstrada pela PradeBsara correcéo
dos gestos e técnicas da Corrida, essenciais pamacesso de ensino-
aprendizagem da modalidade Atletismo ou de qualquéa prética.
Ocorre que o processo de aprendizagem de umagEiporal, na
escola, deve ser trabalhado em todos os aspeciosdehensdes do
conhecimento: conceituais, técnicos e atitudifaisabalho pedagogico
gue se limita aos aspectos técnicos, limita tambéapropriacdo do
conhecimento sobre aquela pratica em sua totalidade

Dessa forma, entendemos, tal como o Coletivo derast(2009,
p. 70), que o esporte, como fendbmeno social dareuktorporal na
escola, precisa questionar “suas normas, suasgé@sdde adaptacédo a
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realidade social e cultural da comunidade que ticpsecria e recria”.
Os autores acrescentam ainda que,

Na escola, é preciso resgatar os valores que
privilegiam o coletivo sobre o individual,
defendem o compromisso da solidariedade e
respeito humano, a compreenséo de que jogo se
faz “a dois”, e de que é diferente jogar “com” o
companheiro e jogar “contra” o adversario.

Para o programa de esporte se apresenta a
exigéncia de “desmitifica-lo” através da oferta, na
escola, do conhecimento que permita aos alunos
criticd-lo dentro de um determinado contexto
socioecondmico-politico-cultural. Esse
conhecimento deve promover, também, a
compreensédo de que a pratica esportiva deve ter o
significado de valores e normas que assegurem o
direito a pratica do esporte. (COLETIVO DE
AUTORES, 2009, p. 70).

Outros beneficios relacionados as oficinas espmtisao
elencados pela Professora B, com as quais os alunos

ficam maisdisciplinados eles conseguem focar
mais! O Karaté também ajuda, ai teria que
conversar com o professor, mas acredito que eles
ficam mais disciplinados e concentrados quando
tem matéria em sala de aula, eles ficam mais
concentrados. Pode ser também pelo fato de a
gente jogar isso para eles, quem ndo se comporta
na sala, ndo vai para o projeto de Atletismo, ndo
vai para o Karaté. Entdo vocé tem que fazer esse
joguinho, no inicio, para eles focarem, depois néo,
depois é tranquilo. (PROFESSORA B, grifo
No0ssO0).

A Professora B apresenta uma situacao vivenciadeotiano
das escolas, quando a aula de Educacéo Fisicéiaécpaso recompensa
para os alunos que se comportam durante as aulsdelmais
disciplinas. Ainda que a professora esteja falaggecificamente sobre
as oficinas do Programa Mais Educacdo, e ndo deiplifi; de
Educacéo Fisica, os esportes e outras praticaoragpcontinuam
sendo vistos como prémio. Essa pratica € mais comagiturmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de negociacdo das
professoras (pedagogas) com suas turmas. Se ossahdio se
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comportarem nas aulas/atividades de sala, comggunsao proibidos
de frequentar as aulas de Educacdo Fisica. Estme situacao
recorrente no cotidiano escolar e ainda ndo foeaga. A Professora
B, ao ser questionada sobre a existéncia dessa’*¥egesponde: “Ah
existe! Tem que ter um rendimento escolar, uma exracdo, uma
disciplina para poder fazer a parte esportiva” (FRESORA B).
Diante dessa situagdo, questionamos: onde estéito @i escolarizacao
dos alunos, em situagbes como essa, em que umidordenegado pela
professora como forma de puni¢do?

Sobre os valores de disciplinamento, concentrag@mdmento
cobrados pela Professora B nas aulas de Educasjéa Efou em outros
momentos na escola, ndo podemos deixar de relackssas mesmos
valores a concepcao de “Educacéo Fisica Militdrisd® acordo com
Oliveira (1983, p. 18),

a Educacéo Fisica Militarista ndo se resume numa
pratica militar de preparo fisico. E, acima disso,
uma concepcao que visa impor a toda a sociedade
padrdes de comportamento estereotipados, frutos
da conduta disciplinar propria ao regime de
caserna.

De acordo com o autor, a Educacgéo Fisica baseadancapcéo
militarista tinha a funcdo precipua de tornar o éwmobediente e
adestrado.

Os aspectos sobre o esporte de rendimento e osewvatta
concepcédo militarista evidenciados na oficina detismo sao também
trabalhados e desenvolvidos pela Professora B neagéo Fisica
curricular. Ou seja, independentemente da proplisfarograma, esses
S80 0s aspectos e os valores que a Professoraditacue devam ser
trabalhados na escola, por meio dos contelidos teggorJa para a
Professora A, as propostas da oficina do PST n#éardeclaro os
objetivos do programa. Desse modo, questiona:

Qual o objetivo que tem para oferecer no
projeto? E igual ao objetivo da Educac&o
Fisica escolar? Ou é um objetivo de
simplesmente eles terem uma prética corporal
para ficarem fora do ambiente de sala de
aula, para que isso seja mais atrativo para
eles?Ou se realmente existe o0 objetivo de eles

3% A professora B utiliza essa “regra” com os aludegrograma e na Educacéo
Fisica curricular.
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estarem aprendendo também os conteldos da
Educacao Fisica. Eu acho que tem relacdo sim
[com a disciplina Educagdo Fisica], s6 que
poderia ter, como a gente falou antes, um
planejamento mais conjunto, para que até eles
vissem que ndo € uma Educacgdo Fisica na hora
que é comigo, que é a hora da aula regular, e outra
Educacao Fisica na hora que é o projeto, se esses
objetivos sdo para irem um ao encontro do outro
ou nao, entende? (PROFESSORA A, informacgéo
oraf’, grifos nossos).

A Professora A acreditava que, no inicio, quangwoograma foi
implementado na escola, pela proposta apreserdadficina do PST
seria trabalhada da mesma forma que a Educacama Farricular,
incluindo seus contetdos, metodologia, etc. Nontatacom o passar
dos anos, o programa sofreu algumas modificacOesired elas a
permissdo para que pessoas nao licenciadas emgadueisica possam
trabalhar. Por essa razéo, atualmente, a profegsné sabe dizer qual
€ o real objetivo da oficina (PST).

E importante ressaltar que a Professora A ndo atiretamente
na oficina do programa; no entanto, através derehg@es na quadra,
na convivéncia com outros professores e com o jergpograma dentro
da escola, ela ndo consegue identificar qual otiebjerincipal da
oficina de esportes (PST) no Programa Mais Educ#céioica excecdo
gue ela mesma fez se refere a oficinalidgitsu que, mesmo com um
olhar de fora, conseguiu identificar um objetivoisnelaro relativo as
atividades desenvolvidas com os alunos.

Sobre as pessoas nao habilitadas trabalhando cBdueagéo
Fisica, como mencionado, a Professora A faz meag@oordenadora
A, que possui a formacdo em Pedagogia, porém,edidatfalta de
recursos e, posteriormente, da falta de monitomsressados em
ministrar as oficinas do PST, ela mesmo o faziata##bém o caso da
oficina de Jiu-jitsu, ministrada por um professor d#iu-jitsu da
comunidade.

De acordo com as Coordenadoras das escolas, como
recomendado peloManual Operacional de Educacdo Integral
(BRASIL, 2013), ha uma tentativa de contratar emttels que estejam

37 pProfessora A. Entrevista V. [17 dez. 2015]. Erigtdora: Patricia Buss.
Florianopolis. 1 arquivo .mp3 em posse da autorarofeiro da entrevista
encontra-se no Apéndice A desta dissertacdo. Tatasmacdes sobre a
Professora A citadas nesta dissertacao referenesta &ntrevista.
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cursando o Ensino Superior nas areas especificasreecimento que
sdo abordadas pelas oficinas do programa. No entaetm sempre é
possivel. Ha também a possibilidade de se fazeepas com outros
projetos, como é o caso do PI@ﬁDou, ainda, de 0s cursos serem
ministrados pelos proprios professores das escataborario em que
estdo na hora-atividade e/ou sem aula:

Os oficineiros, a gente da énfase para as pessoas
que estdo fazendo faculdade, que estdo recém se
formando, fazendo estagio, essas coisas, porque
eles podem trabalhar no Mais Educacgédo e fazerem
0 estagio, eles recebem certificado de estagio. Sé
gue a grande maioria ndo quer vir trabalhar e fazer
0 estagio dessa forma, entdo a gente tem bastante
dificuldade. Existem parcerias, esse ano nds
tivemos o projeto PIBID, entdo ja sdo estagiarios
do projeto PIBID, ja ganham uma bolsa, eles
acabam trabalhando no Mais Educacgéo e a gente
também da um reforco no pagamento. Geralmente
séo bolsistas ou professores da propria escola que
tém horario disponivel. (COORDENADORA B).

Caso a pessoa interessada na monitoria ndo teftnmacao, a
Coordenadora deixa claro que, primeiramente, alge®ntrata-la, tenta
conhecé-la, analisa se ela tem, minimamente, oceximento proposto
pela oficina, se consegue trabalhar com criangas, e

Nés nao podemos contratar um professor de
Karaté que ndo sabe nem Karaté. Tem pessoas
gue nao tém o certificado, mas tém uma
habilidade para a coisa. Ai a gente faz um estudo
dessa pessoa, olhamos se é uma pessoa tranquila,
se sabe trabalhar, se tem uma didatica, tem um
dominio com as criancas e se ela vai conseguir
desenvolver essa oficin& questdo de a gente
também acolher. Tudo ¢é bem-vindo.
(COORDENADORA B, grifos nossos).

%0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo &é@Deaia da Universidade
Federal Santa Catarina (PIBID-UFSC) tem como umatistivos propiciar a

iniciacdo a docéncia de estudantes matriculadosme®s de licenciatura da
UFSC, fortalecendo a formacgao inicial de futurosfessores, com vistas a
atuacdo na Educacdo Bésica nas redes publicassite UFSC, 2016). E

vélido lembrar que o PIBID é um programa nacionabketvolvido pelo

Governo Federal.
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Na escola A, como mencionamos, também ha a temtalky
contratar estudantes que estdo cursando o Ensiperi®@una area
especifica de cada oficina:

Para a oficina de orientacao a leitura eu divulguei
as vagas nas universidades, no curso de
Pedagogia; ninguém telefonou. E no [curso] de
Educacao Fisica eu também coloquei, na UDESC
e na UFSC, mas ninguém ligou. Para [a oficina]
horta eu mandei para [0 curso de] Agronomia; o
[oficineiro] de horta hoje esta no dltimo ano de
Agronomia. A de Informética tem técnico em
Informatica, que é o professor daqui. O de
orientacdo a leitura é o professor do PENDA
que é formado em Pedagogia. O de Educacao
Fisica esta terminando a faculdade de Educacao
Fisica, mas ja deu muito Futebol para as criancas,

e o0 do Jiu-jitsu é da comunidade, ele tem
certificado, pode dar aula para criancas.
(COORDENADORA A).

No entanto, do mesmo modo como acontece na escola falta
de pessoas habilitadas ou que estejam estudandérez ha a
possibilidade de se contratar outras pessoas daititdtdio, que estejam
interessadas em ministrar alguma oficina. Segun@o@denadora A:
“A pessoa responsavel pelo Mais Educacédo no Edtdo que sim,
[que pode contratar sem formacéo], mas, assimaetundico, s6 que se
a escola esté precisando, com boa vontade...”.

O interesse das coordenadoras do programa nosaestadjue
estdo cursando o Ensino Superior parece uma dlterr@nveniente
sob o ponto de vista de uma experiéncia importaatéormacdo de
professores. No entanto, € valido lembrar que dsgaortante
experiéncia se torna eficaz quando supervisionadepmfessores da
area. Ja do ponto de vista da escola, da tarefahgueabe como
instituicdo educativa, ter pessoas leigas, da calade, amigos da
escola, sem habilitacdo para o magistério e/oussgrarvisdo, expressa,
em nosso entendimento, o esvaziamento do conhewinescolar. O

% O Programa Estadual de Novas Oportunidades denfjzagem (PENOA)
foi criado pela Secretaria do Estado da EducacB®)$le Santa Catarina e é
destinado aos alunos matriculados nos anos fiaisndino Fundamental que
apresentam reprovacao e dificuldade de aprendizagdeitura, na escrita e no
calculo, com resultados negativos nas diferentssiglinas (Matematica e
Lingua Portuguesa) (SED, 2016).
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fato se agrava ainda mais quando, na falta destedaatesfudo é
bem-vindo, como mencionado pela Coordenadora B; isto é,calaes
esta aberta a quem estiver disposto a ensinad g5t que desqualifica
por completo o trabalho do professor. Afinal, ofpssor da escola
agora pode ser qualquer pessoa que esteja intdaemsaecionar.

De acordo com Leandro (2014, p. 85-86),

a abertura da escola para outros profissionais
fomentada pela atual politica de Educacgao Integral
ndo é algo novo, recente. Nas experiéncias dos
anos 1950 e 1980 havia um movimento de
abertura da escola a outros profissionais; o que
difere sdo as justificativas para a sua entrada. Se
antes estes “diferentes profissionais” adentravam
a escola para explicitamente auxiliar na
implementacdo de uma proposta de educacao
civilizatéria para pobres, hoje se alega que a
escola deve receber voluntarios, oficineiros,
educadores, monitores, estagiarios e outros, pois
desta maneira ampliara seu repertério cultural,
suas possibilidades educativas e
concomitantemente estreitard sua relagdo com a
comunidade, tornando-a um espaco significativo e
efetivamente democratico. Pensamos que na
realidade essa justificativa procura ocultar a
intencdo de diminuir o investimento e a
responsabilidade do Estado no provimento da
Educacdo, o que estrategicamente contempla a
desqualificacdo da maior categoria de
trabalhadores do setor publico, os professores.

Os monitores, educadores da comunidade, bem colgugu
outra pessoa atuando como professor no prograpmtanto, na escola,
nos leva a pensar sobre o papel desses novoss$ooiiis” no contexto
escolar, assim como interroga Leandro (2014):

guem seriam essas figuras (Educador comunitario,
tutor, educador social, oficineiros, etc.) chamadas
a trabalharem na escola? Eles podem ser
considerados trabalhadores da educacdo? Esta
entrada de diferentes profissionais, promovida
pela politica de El, ndo impacta a identidade dos
professores? N&o seria uma contramarcha na luta
por salario e condi¢édo de trabalho dignos e acesso
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a carreira do magistério via concurso publico?
(LEANDRO, 2014, p.84).

Ademais, se é verdade que os programas, como oBdaisacao,
estdo na escola com a finalidade de contribuir @anmelhoria da
aprendizagem, por meio da ampliacdo do tempo dmgrémcia de
criancas, adolescentes e jovens matriculados enolaesuiblica
(BRASIL, 2007, 2010), como é possivel a melhoriaagesndizagem
sem a presenca de um professor qualificado pava #uscédo? Isto &,
“paradoxalmente, a utilizagdo de um diversificadbde trabalhadores
voluntarios ou sub-remunerados e subformados c@remm o aumento
das exigéncias de qualidade e das cobrancas sasbresamlas e
professores” (SHIROMA; EVANGELISTA, 2015, p. 94).agalhdes
(2014, p. 108) também faz alguns questionamentgs&respeito:

Como o Programa Mais Educacdo concebe o
papel do professor que exerce as atividades como
monitor voluntario? Tais proposituras podem
favorecer a desqualificagcao do trabalho educativo
realizado nas escolas? Como o0s monitores que
ainda estdo em processo de formacdo podem
coordenar macrocampos e desenvolver
habilidades com criangas e adolescentes? Como o
Programa Mais Educacdo pode idealizar uma
Educacao Integral emancipadora, se 0s monitores
indicados para educar o0s sujeitos ndo estdo
qualificados profissionalmente? Aonde [sic]
residird a valorizacdo do profissional que recebe
uma ajuda de custo de trezentos reais? Esse s6
podera ser considerado um voluntario diante desta
conjuntura? Na agdo educativa é imprescindivel
um profissional que atue como um intelectual
critico, reflexivo e autdnomo. (MAGALHAES,
2014, p. 108).

Acreditamos que a presenca dos monitores e edwsador

comunitarios na escola, como demonstram nossoss dehpiricos,
contribuem para a desqualificagdo da carreira decehminuindo o
investimento do Estado no setor da Educacdo e goestmente
contribuem para a precarizacdo da escola como don Be acordo com
Leandro (2014), a presenca desses sujeitos naagstéin de levar a
desqualificacdo docente, também fortalece o diecdes que quanto
maior for o leque diversificado de trabalhadores esola, mais
democratica ela ser4. Ainda de acordo com a autora,
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a imprecisdo dos documentos e a ideia de
educador tém em vista seduzir o leitor/sociedade,
fazer com que acredite que a referida politica
educacional trar4 beneficios a escola publica, o
que seria positivo a classe trabalhadora.
(LEANDRO, 2014, p. 86).

O caso da Coordenadora A lecionando a oficina dé B&S
enquadra no mesmo debate. Leigos trabalhando coinecinentos
especificos importantes para a tarefa da educagidae Ainda que a
Coordenadora A seja formada em Pedagogia, ela ogguipformacao
especifica para atuar na oficina do PST. Ora, @&mais de uma
formacgéo especifica na area de Educacgdo Fisicapagsbilitasse a
essa educadora uma compreensao mais abrangentepréiisas
corporais e mesmo do carater das praticas espogiva se realizam no
espaco escolar, acaba por reforcar ainda maiegneia do esporte de
rendimento para o desenvolvimento das oficinas &I, Pcomo
demonstramos. Queremos dizer com isso que, na @asda outra
compreensdo sobre o esporte como manifestacaaatukuperiéncia
corporal e como conhecimento a ser tratado crigécdenna escola, tem-
se o retorno de um antigo paradigma, que s6 contpéra reduzir a
abrangéncia deste conteddo a um Unico modelo, iesdaz o
conhecimento da Educacgéo Fisica, visto que esteeconento nédo se
resume ao esporte, menos ainda as praticas quanbusndimento
técnico ou fisico.

E vélido lembrar que a escola A, como as demaislasaue
aderiram ao programa Mais Educacdo no ano de 2@bbrecebeu os
recursos no inicio do ano letivo. Havia apenas yaude, sobra de
recursos nao repassados referentes ao ano anteuitciente para
contratar apenas dois monitores. Um deles seria papficina de
informética e outro para o PST. No entanto, ndgéasivel contratar
monitor para a oficina do PST, pois Coordenadoffecdu responsavel
por procurar monitores disponiveis para tal oficmatambém por
ministrar as demais oficinas que ndo tinham moestorNessas
condicBes, a Coordenadora A ministrou a préprigiradi por ndo dispor
de tempo e por ndo ter conseguido encontrar ningataressado em
ministra-la:

No comec¢o, quando eu cheguei, a supervisora
falou: - SO tem dinheiro para duas oficinas. Ai eu
priorizei a oficina de informatica, pagando a
pessoa que estava sempre presente, e a outra eu
tinha que procurar. S6 que como eu tinha que
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procurar uma coordenadora [monitor] e também
ficar com eles [0s alunos] na maioria do tempo, ai
eu deixei, ndo fiquei muito em cima. Ai 0 que eu
dava? Eu tinha que dar esporte, por isso ficou
meio que uma cultura com as minhas criancas, de
jogar Futebol. (COORDENADORA A).

A Coordenadora acrescenta que os alunos, por rficare turno
inteiro em sala de aula, ndo queriam fazer outisacgendo jogar bola
no horério do programa. Desse modo, o que a Coaddea priorizava
nessa oficina eram os conhecimentos que ela tewiandormacado no
curso de Pedagogia, especialmente na disciplina alpsedava o0s
conteldos da Educacdo Infantil, j& que no prograestavam
matriculados muitos alunos do primeiro ano:

A tarde tem o primeiro ano, como eu te falei; o
primeiro ano estd saindo da creche e, quando eu
tive Educacao Infantil na Pedagogia, para criancas
pequenas e séries iniciais, eu lembro que o
professor sempre falava para priorizar a
coordenagdo motora — na Educacdo Fisica, é
claro. Ai como eu tinha isso e como eu gosto de
brincar, sempre priorizei a quadra com eles.
(COORDENADORA A).

A Coordenadora comenta que, quando chegou O recemo
agosto, ela conseguiu contratar dois monitores, oam haviam
trabalhado na escola antes por meio do Estagior8siopadd®. O
primeiro monitor iniciou a oficina, mas depois dead aulas nao pbéde
mais ir. Conforme relata a Coordenadora A: “Ele fastante coisa de
guem faz Educacdo Fisica, que é circuito, mas efi@scas deram um
banho nele. Ai eu falei: - N&o, tens que ser nfiisnd] com elas
sendo...” O segundo também veio duas vezes e nawmdisi. Nesse
cenario, a propria Coordenadora desistiu de camtmaitros monitores
e, desde o més de setembro até o final do anoXg 2 prépria deu
continuidade a oficina do PST.

Em suma, a oficina do PST na escola A, durante todao de
2015, foi ministrada pela coordenadora do Progréas Educacéo.
Como relatamos, a Coordenadora A possui formacad®edagogia;
assim sendo, ela procurou ministrar determinadanafide acordo com
0s conhecimentos obtidos na época da sua gradubgdeada nas

40 Disciplina obrigatéria nos cursos de Licenciatura.



117

modalidades esportivas que os alunos queriam ardiicicar naquele
dia e/ou momento.

Hasen (2010, p. 73), ao fazer uma andlise sobrsonstores do
Programa Mais Educacéo e da oficina do PST, rasgpadt

0 Mais Educacao funciona com monitoria e, em
minha opinido, ele funciona bem. Mas, para
segmentos distintos, como 0 segmento do esporte,
nao teria sentido abrir mao daquilo que para nos é
pressuposto: a efetiva participagdo do professor de
Educacao Fisica na orientacdo e elaboracdo das
atividades. Esse é o nosso desafio e continua
sendo, pois estamos na tentativa de resolver a
questao.

Como descrevemos, o trabalho realizado pelo mortdonbém
chamado de oficineiro e/ou voluntario, de acordancManual
Operacional do Mais Educacdo(BRASIL, 2013), deve ser
desempenhado, preferencialmente, por estudantesrsitarios, no
entanto, ndo exige formacdo na area da educacaquélquer forma,
ele é o sujeito responséavel pela formacédo dos slligados ao Mais
Educacéo,

contudo, néo é reconhecido como professor, ndo é
contratado como profissional e, muito menos,

ressarcido por isso. Ao contrario, recebe uma
ajuda de custo para transporte e alimentacdo de,
no méximo, R$ 300,00 e deve ser considerado
voluntario. (ROSA, 2014, p. 167).

E por essa razéo, devido as condicdes de trabakendnitores,
gue muitos coordenadores precisam assumir as agicdbmo € o caso
da Coordenadora A, pois ndo ha interessados “andpuencontram,
sdo pessoas gque a reconhecem [a oficina] como con lin extra ou
um trampolim para conseguir um emprego”. (ROSA32@1167). Para
Shiroma e Evangelista (2015, p. 94),

esses novos sujeitos que transitam na escola —
oficineiros, tutores, monitores, professores
comunitarios, auxiliares, assistentes — séo
voluntarios, membros da comunidade, amigos da
escola, estudantes ou terceirizados que,
desprovidos de habilitagdo para o magistério,
possibilitam uma economia de custos para o
Estado na medida em que, -efetivamente,
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trabalham com os alunos nas instituicdes
educacionais, remediando a escassez de
professores efetivos.

No caso da Educacéo Fisica, a presenca desseomsnéigos
representa ainda a desvaloriza¢éo do conteldopdotes® das praticas
corporais, desqualificando, portanto, o trabalho pmfessor e
promovendo, nesse sentido, o esvaziamento do cmtescolar
emancipatério, impactando na Educacéo Fisica claricPercebemos
que os programas e a Educacédo Fisica escolar tdaiagdo com as
relacBes capitalistas de producdo. Os programasu@os algumas
determinacdes que excede 0s seus propoésitos. AaEdlud-isica nao
esta somente vinculada a escola e aos programagemaim ambito de
determinacdo que extrapola esse campo. De acorddSemtos (2013,
p.13),

em uma sociabilidade pautada em relagbes de
exploracdo e dominagdo, é fundamental que as
classes dominantes operem para 0 esvaziamento
de instituicbes que lidam, justamente, com o0s

conteldos necessarios para a compreensdo das
formas para além de sua aparéncia imediata. Nao
por acaso instancias como sindicatos, operarios,

movimentos de lutas sociais, a ciéncia, a arte em

suas varias manifestagbes e, sobretudo, a
educacdo escolar precisam ser esvaziados e
tornados sem sentido para a classe trabalhadora. A
perpetuacdo das formas alienadas e fetichizadas
das relagbes sociais e de producéo carecem da
prisdo dos subalternos as superficies da

imediaticidade da vida cotidiana.

Compartilhamos da tese de Taffarel (2013, p. 18@nda afirma
que “a escola é a forma mais avancada que temas gaantir a
formacgé&o de criancas, jovens e adultos no queedjzeito ao acesso ao
patrimdnio histérico produzido pela humanidade”efvaziamento do
conteldo da Educacao Fisica, como parte consttutia cultura
elaborada pela humanidade, portanto, fere drastictaro processo de
escolarizacao, tirando de criangas, jovens e alalttireito de acessar o
conhecimento historicamente produzido.

Santos (2013, p.14) acrescenta que 0 esvaziamsriae além
de ocultar as relacdes sociais de producdo, tarélEpressado

Nos parcos recursos destinados ao atendimento
educacional, bem como nas aviltantes condicdes
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para o desenvolvimento do trabalho educativo por
parte dos professores e estudantes e, em termos de
orientacdo tedrica da pratica educativa, na
hegemonia das pedagogias que concebem a
educacdo escolar e o ensino das ciéncias, da
filosofia e das artes em suas formas mais ricas
para a classe trabalhadora como algo de menor
importancia ou, no limite, desnecessario e
prejudicial ao livre desenvolvimento dos
individuos ou das culturas e saberes populares.

A propria Professora A confirmou que, por faltandenitores, a
oficina do PST foi trabalhada apenas como pratcaeativa, sendo
ministrada pela propria coordenadora do programes Mducacdo da

escola:

Conforme

[..] a parte que é a Educagdo Fisica [no
programa], que seria nas quintas-feiras, no
periodo matutino, eu sei que até teve efetivamente
alguém responsavel. No periodo vespertino
tiveram dois que foram os que eu conheci, mas
gue ficaram muito pouco tempo, entao nos outros
momentos, eles [os alunofavam brincando

na quadra, jogando, a coordenadora ficava com
eles, brincando com eles, mas acredito que o
objetivo mesmo néo foi atingindo, porque o que
eu consegui acompanhar nesse tempo de
reposicao, vi quera mais um atividade pratica

na quadra, sem muito objetivo de ensinar um
contedo da Educacdo Fisica, era mais uma
pratica recreativa, foi o que eu percebi.
(PROFESSORA A, grifos nossos).

Castellani (1988) e Souza Janior (2007),

historicamente, a Educacdo Fisica como componemtécdar foi

guestionada sobre sua presenca na escola. OsesspoHds praticas
corporais, muitas vezes, ndo sao vistos pelos ggofes de outras
disciplinas, coordenadores pedagoégicos, diretobesy como pelos

préprios alunos,

como conteudo que possui um camketo

acumulado, um saber, isto é, disciplina que tenue epsinar. Como
reflexo disso, temos a oficina de esporte e psiticarporais do
Programa Mais Educacéo na escola A sendo minispfradpessoas nédo

habilitadas na area.

Nesse sentido, Machado et al. (2010, p.139) ngtzen
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a escola possui uma visdo acerca da funcao
pedagdgica da EF muito distante da perspectiva
gue a entende como um componente curricular
com um saber a ser transmitido/tematizado e que
se configura naquilo que se tem denominado de
cultura corporal de movimento.

A tentativa da Coordenadora A é de minimamenter feae que
as criancas do programa tenham a vivéncia do admtque a oficina
propde. Para dar conta disso, resgata conhecimeitesciados na
graduacdo, aplicando as técnicas e o0s procedimediscada
modalidade e/ou brincadeiras do modo como julga serreto:

Eles me conhecem pela professora que joga
bola! Até os alunos que ndo me conhecem ja
sabem que eu sou a professora do Mais
Educacao, porque eu era conhecida por jogar
bola, eu jogo bola com todo mundo'A tarde
também, tem muita crianga do primeiro ano, entéo
eu chamo eles para brincar de esconde-esconde,
muitos querem e eu vou la. Na minha cabeca é
uma responsabilidaded o meu dever de, na
Educagdo Fisica, brincar Entdo, as vezes, eu
estou cansada, ai eu brinco de esconde-esconde
até eles nao quererem mais. Eles me chamam para
brincar de amarelinha; ai, na quinta-feira eu ja
estou cansada de brincar de amarelinha, mas, na
minha cabeca, eu tenho que brincar de
amarelinha, ensinar com paciéncia. [..] De
esporte é isso! (COORDENADORA A, grifos
Nossos).

As brincadeiras e os jogos citados pela Coordenadoiséo
conteudos da cultura corporal, portanto, fazemepdos conhecimentos
da Educacéo Fisica curricular. Ocorre que tais @tintentos, na forma
como séo “ensinados” pela Coordenadora A, sdo alddps de uma
reflexdo sobre essas praticas. E um fazer por ,fapee ignora o
acumulo histérico, politico, social e, portantsaber reflexivo sobre os
jogos, brincadeiras, entre outras praticas.

Vale lembrar que os alunos do programa nao freqoeatquadra
apenas no horario da oficina de esportes e pratogsorais, mas
também na falta de qualquer outro monitor, poisfaone relato da
Coordenadora A, a escola tem muita dificuldadeedevolver alguma
atividade em sala, como mencionamos anteriorménfato é que essa
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pratica virou rotina e frequentemente os alunogrdgrama sao vistos
na quadra. A Coordenadora A admite que ndo tem aigio para
ministrar essa oficina, mas que ndo consegue lrabaltras atividades
além das brincadeiras na quadra. Justifica quamdpaceitou o cargo
de coordenadora, pensou que nao teria que tralmitbtamente com os
alunos em sala, mas apenas coordenando o programa:

No dia em que eu deixo eles [os alunos] o dia todo

na sala de aula, o que eles odeiam, porque eles
estdo desde de manha, o dia inteiro, eu fico quase
surda, porque como eu ndo grito, é estresse. Entédo
eu levo eles para a quadra e converso, ensino
brincadeira, brinco de esconde-esconde. Porque

eu achava que os estagiarios iriam dar
continuidade, mas cada um tem as suas
justificativas. E 0 que eu ensino, mas eu nao
tenho formacda (COORDENADORA A, grifo
No0SSO0).

Sem a intencdo de responsabilizar a Coordenadonaelas
limitagbes e contradicdes do programa, percebepmysneio dos seus
depoimentos, a desqualificacdo do professor, aatwedo professor de
Educacéo Fisica, quando qualquer outro profissiassiime a tarefa de
transmitir o conhecimento sobre as préaticas coipaaesportivas da
cultura corporal, seja ele da escola ou ndo. Al&soga forma como as
brincadeiras e o0s jogos sao trabalhados nas dficiraomo
mencionamos, um fazer por fazer, demonstram o mswanto do
conteudo e do conhecimento da instituicdo escolar.

Em outras situagdes, a Diretora também havia oatiti algumas
pessoas que estavam trabalhando nessa mesma efpu@ando tinham
formacdo para tal. Segundo a Diretora A, “teve umenina que
trabalhou, mas que néo era da area, ndo era da¢aduEisica, entdo ja
nao foi para frente”. Outra situagdo levantadagtarefere-se a alguns
monitores que nao tém clareza sobre os objetivoofitina e a
coordenadora do programa na escola, que, por se; tEmbém ndo
soube conduzi-la a contento:

Esse outro que estava ai, eu achei que ele deixou
muito a desejar, porque ele deixava as criancas
muito livres: - Facam o que vocés quiserem! Eu
até falei com a coordenadora [do programa] sobre
isso, mas nao resolveu, e como eu estava aqui no
“vuco-vuco”, sem dire¢do, sem nada... Eu acho
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gue ele [monitor] ndo entendeu exatamente o que
era para trabalhar.

Ele é também desse grupo, do mesmo grupo que
trabalhava aliu-jitsu, s6 que ele nao trabalhava
Jiu-jitsu aqui, mas ele também era dessa area. [...]
A gente ndo gosta de passar pela hierarquia, como
ela era a coordenadora, mas, pelo pouco que olhei,
eu ndo gostei, mas, de repente, todo mundo tenha
gostado, s6 eu que tenha visto [com] um olhar
diferente, entdo também nédo posso afirmar.

Ele ndo colocava uma coisa: — Hoje nés vamos
trabalhar isso, assim, com essa finalidade, com
esse objetivo. Que mesmo sendo projeto, ndo é
para ficar de qualquer jeito, era para vocé colocar
eles, realmente, para trabalhar dentro do projeto,
né? (DIRETORA A, informac&o or4).

Diante desse cenario, em que a oficina de espopeéiticas
corporais, na pratica, nao tem um objetivo clanangio pessoas néo
qualificadas podem trabalhar nas oficinas, lidacoim o conhecimento
especifico da Educacédo Fisica; o fato de as cdaficarem “livres”
durante a oficina ou quando ela possui um carftenas recreativo;
tudo isso nos leva a concluir que a disciplina Bgéo Fisica, o seu
conteudo, portanto, seu conhecimento, ainda é,vjstns préprios
sujeitos da escola, como um momento de lazer eae&o.

A Professora A explica que vem fazendo um trabglaca
reverter essa situacdo, sobre a representacaoudagad Fisica como
componente curricular na escola, no entanto, condoelato dela, ainda
h& uma grande parte das pessoas no meio escolas que

continuam com aquela ideia de que o aluno que
estd em Educacéo Fisica pode ficar livre, fazendo
0 que ele quer, e ndo é isso! A gente tem uma
proposta, a gente tem um conteddo e a gente tem
0 que ensinar, mas isso as vezes fica um pouco
nao tédo reconhecido pelo todo da escola. Entdo a
gente esta fazendo um trabalho nesse sentido, de
conscientizacdo. Até o proprio estagio que veio

41 Entrevista VII. [22 dez. 2015]. EntrevistadoratrRéa Buss. Florianépolis. 1
arquivo .mp3 em posse da autora. O roteiro da \@stse encontra-se no
Apéndice A desta dissertagdo. Todas informacbese smiDiretora A citadas
nesta dissertacao referem-se a esta entrevista.
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para a escola, a gente ja fez também nesse sentido,
de legitimar mais a Educacao Fisica, de ter mais
pessoas trabalhando nesse sentido. Mas, assim,
procuro utilizar outros espagos da escola que nao
s6 a quadra nas minhas aulas, eu utilizo a sala de
video, utilizo a sala de informéatica, porque a gent
tem varios conteldos da Educagdo Fisica. Todo
conteldo que a gente trabalha, a gente também
tem como explorar com outras ferramentas que
nao sO a pratica, e isso € necessario até para que
eles compreendam aquele contelido que eles estao
aprendendo. (PROFESSORA A).

A Professora A relata uma situacéo classica dadediacFisica,
sobre a legitimidade da disciplina como componenigicular. Pelo
fato de a disciplina ter em seus conteddos os jog®smodalidades
esportivas, as brincadeiras, dancas, ginastica® euntros, supdem-se
equivocadamente que a aprendizagem desses contacoiotece tao
somente pela pratica deles. E por essa razdo gueioga das escolas
ndo existe uma sala de aula para a Educacéo Fisisase entende que
o lugar de aprender os contetidos da disciplinarest® na quadra. E
nesse sentido que a Professora A vem problematizaridgitimidade
da Educacéo Fisica na escola como um componerieutar. Isto &,
aprender os conteudos da disciplina no seu seatig®o, que envolve
pensar, refletir e conhecer sobre aquela pratica.

Para Bracht e Almeida (2003), a questdo da legltid® da
Educacéo Fisica como componente curricular ndorescdvida apenas
por comandos emanados de dispositivos legais. Drel@acom Carmo
(1988, apud SOUZA JUNIOR, 2007, p.89),

a legalidade é apresentada como garantia legal
atribuida a Educacdo Fisica para sua inclusao e
permanéncia na instituicdo escola, e legitimidade
significa o lado da garantia social, da valorizacao
que é dada pela sociedade de um modo geral.

Bracht (1997, p.36) acredita que para legitimadadacao Fisica
€ preciso

apresentar argumentos plausiveis para a sua
permanéncia ou inclusdo no curriculo escolar,
apelando exclusivamente para a forca dos
argumentos, declinando do argumento da forca
(que é o que acontece quando um regime
autoritario “legaliza” alguma prética social).
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Ainda de acordo com o autor, essa legitimacaoigaeestar
integrada e apoiada, discursivamente, em uma tearizducacéao.
No mesmo sentido, Buss (2012, p. 109) afirma que

a legitimidade da Educacdo Fisica, embora
intrinsecamente vinculada & sua histéria e as
disputas internas travadas em seu campo, também
esbarra na situacdo concreta atual das escolas,
estabelece relacdo com a concepcéo de curriculo e
com a construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico,
sofre impactos das politicas de financiamento e
investimento nas escolas, o que inclui melhores
condi¢des de trabalho aos docentes, com melhores
salarios, infraestrutura adequada entre outros.

Sabemos que as problematicas do esvaziamento texidore de
leigos trabalhando com a transmissdo do conheoinméitt sdo aspectos
exclusivos da disciplina Educacao Fisica, mas espra a realidade de
outras areas do conhecimento e afetam a totalidedesscola. A
presenca do esporte como contetdo dos programamifedo contexto
escolar ndo garante a sua efetiva aprendizagemedala em que néo
exige a presenca do professor para lecionar neimadie nem fornece
as condi¢cdes adequadas de infraestrutura e deiaimtpara a aula,
configurando-a, portanto, como uma “ndo aula” (MAKI}MD et al.,
2012). Conforme Marinho (2010, p. 23), “a praticpativa é muito
mais que simples deslocamentos pelo espaco, Saltaratlando e
batendo recordes. E producio de cultura em seidl@enais amplo”.
Entretanto, tendo como referéncia os valores eécpgato esporte de
rendimento, os programas federais que tematizasparte, ao invés de
contribuirem para produzir novos sentidos acercaesiporte como
elemento da cultura, limitam a sua apropriacdo caowhecimento,
acirram as diferencas e acentuam a discriminacdie es alunos,
inviabilizando o que deveria ser o esporte na as(BRACHT, 1992;
VAGO, 1996).
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O famoso “rola bol&” e as brincadeiras recreativas demonstram

0 esvaziamento do contetdo escolar e refletem l@lada das outras
oficinas, como mencionado por Evangelista e LeH201%). As
atividades socioeducativas realizadas pelo Mais#&gio ndo tém como
finalidade dltima a apropriacdo do conhecimento.piesenca de
monitores, oficineiros, estudantes e pessoas darddade trabalhando
no programa reforgam o esvaziamento do conhecinten&scola, bem
como desqualificam o trabalho do professor, desresgbilizam o
Estado pelo setor da Educac¢do, ocultando seusingaissses, isto €,
manter a ordem vigente da producéo e reproduc&apital.

3.2 PRECARIZACAO DAS INSTALACOES FISICAS DA ESCOLA

Os espacos destinados a préatica da Educacdo Réscascolas
sempre foram espacos muito requisitados por difesesujeitos e
praticas escolares: professores de Educacao Fisifassores de outras
disciplinas, pelos programas e projetos que s&asalna escola, pelos
proprios alunos ou ainda para as atividades caketd/festividades da
escola.

A escola A possui uma quadra poliesportiva aberia ge
encontra deteriorada, mas é o Unico espaco viaua @ pratica das
modalidades esportivas e das praticas corporaiisstituicdo. Por essa
razdo, os professores de Educacdo Fisica e outafssgores ou
profissionais que atuam na escola (de outras disagp ou
coordenadores dos programas) fazem um revezamaraapitilizacao
desse espacgo. Organizam as datas e horarios de doiertodos possam
utilizar a quadra quando necesséario, mas, as vexesatividades
acontecem ao mesmo tempo e 0 espaco precisa shkdaliv

Conforme a Diretora A, nas quintas-feiras a quadsareservada
para a oficina do PST, pois nesse dia ndo havaadmiEducacao Fisica

42 Utilizaremos a definicio de Machado et al. (2@1232-133), que afirma que
o rola bola se define em momentos que o profesdor apresenta grandes
pretens6es com as suas praticas; talvez a pretems@o seja a de ocupar 0s
alunos com alguma atividade. Com frequéncia, ceexs® em simples
administrador de material didatico, atividade gé@® mxigiria, em principio,
formacao superior. Outras vezes, assume uma palwampensador do tédio
dos alunos, produzido nas outras disciplinas (cdfiaematica, Portugués,
etc.). Outra caracteristica resultante desse se empenhaiu dessauséncia
de pretensd@om a pratica pedagdgica, € a configuracdo de ndnfeno que
podemos denominar dio aula
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na escola. No entanto, no ano de 2015, por faltandeitores para
ministrar essa oficina, os alunos do Mais Educacadaram utilizando
a quadra durante outros dias da semana também:

E, esse ano que foi um pouco mais complicado,
porque, como nds conseguimos poucos monitores
— no ano passado a gente conseguiu, por exemplo,
gue na quinta-feira acontecesse a parte da
Educacao Fisica do programa —, eles usavam [a
qguadra] na quinta-feira, que ndo tinha aula de
Educacao Fisica. Esse ano, como foi muito dificil
de conseguir professor e monitor para essa parte
da Educagéo Fisica, entdo a coordenadora, muitas
vezes, teve que ficar com eles, e ai, até levar ele
para a sala de aula, para fazer um trabalho
pedagdgico. Ela levava eles muito para a quadra e
ai dava muito choque do Mais Educagdo com
mais uma turma dentro da quadra, todo mundo
guerendo usar a quadra ao mesmo tempo. Entéo,
ano passado, deu muito certo, esse ano ja nao deu
tdo certo, por causa dessa questdo de a gente néo
conseguir os monitores. (DIRETORA A).

De acordo com a Diretora, antes de comecgarem asoatrdos
recursos, nao havia esse problema; o PST eraadaliza quinta-feira,
nesse dia, portanto, ndo tinha Educacéo Fisicécalar. Segundo a
Coordenadora A, apesar de todas as dificuldadesp c@ falta do
monitor, ela tentou manter essa mesma organizagaegja, o programa
Mais Educacdao utilizaria a quadra apenas nas @gdietas ou ainda nos
dias em que a Educacéo Fisica ndo a estivessmmiti. No entanto, a
Professora A afirma que os alunos do Programa NEaziscacdo
utilizavam o espago em outros dias da semana,simelinos dias em
gue as turmas de Educacdo Fisica estavam na qiRebsalta que o
local ndo é propriedade exclusiva da Educacédo &risjoe a quadra
pertence a escola e, por essa razdo, outras asighmbém podem
utiliza-la; no entanto, como lembra a Professora,netessario
organizacao e/ou reserva prévia deste espaco:

O Mais Educacéo tinha um horario especifico, que
era quinta-feira, que era o dia que eu nao estava,
gue é a minha hora-atividade. Ai, em funcao de
varias questdes do projeto Mais Educacdo, do
programa, eles estdo ficando muito na quadra,
ficaram o ano todo. Entdo isso acaba dispersando
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0s outros, porque eles querem jogar, ai acontece
um pouco de tumulto na quadra nesse sentido. No
ano que vem, a gente esti com essa proposta de
organizar isso melhor, ja logo no inicio do ano,
colocar alguns critérios, algumas regras de
utilizacao, ndo s6 em relagcdo aos programas, até
pelos outros professores da escola, porque de
repente o professor resolve fazer uma aula na
quadra, que é um espaco que ele pode utilizar
também. Nao é que ndo possam, mas, as vezes,
entram na quadra, ndo coordenam 0s alunos e isso
sempre gera um tumulto e uma dispersao dos
[outros] alunos que estdo em aula [...].
(PROFESSORA A).

A Professora A acredita que o habito de utilizguadra sem um
agendamento prévio demonstra que o0s demais professodo
enxergam a Educacdo Fisica como uma disciplinaicalar, pois
acreditam que a divisdo da quadra com mais de umeatnao interfere
na aula de Educacdo Fisica. Entretanto, ao camtrariProfessora A
explica que, como sé hd uma quadra, é necessaitt-ldi com o outro
professor de Educagdo Fisica e que isso, por sjaséausa certa
dispersao nos alunos que estdo em aula. Quandpre&denca da turma
do programa a situacao fica ainda pior. Além diksngenta que a escola
possua apenas a quadra para as atividades prai@mas,segundo a
avaliacdo da Professora, os outros espacos daaesumobntram-se em
condicdes precarias.

No caso dos alunos do Programa Mais Educacgéo,fesBova A
comenta que a maioria deles também é seu alund 6@ gm anos
anteriores. Por essa razdo, acabam tomando-a eferéncia, quando
ambos estdo utilizando a quadra. Conforme relaRrofessora, essa
divisdo do espaco ou mesmo a presenca de outrnesaeém quadra
acaba atrapalhando a aula que esta acontecendelenatpmento:

Afeta, afeta sim, acho que sim. Pode ser
minimizado isso, com certeza. Eu acho que é
sentar e organizar. Porque, por mais que a gente
combinasse, ndo dava certo, entende? Porque eles
[os alunos do programa] iam igual [para a
quadra], fora do horario que a gente combinava.

Acrescenta também que,

no principio, [o programa utilizava a quadra] por
causa da falta de pessoas com o Mais Educacéo,
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os bolsistas, os oficineiros que trabalham, que em
principio [a escola] ndo tinha verba para contratar
Depois contratou, alguns desistiram, entdo sempre
existia um motivo. As vezes o proprio professor
gue estava com a turma em uma outra oficina
acabava indo para a quadra para jogar bola com
eles, para fazer outras questbes, e isso acabou
atrapalhando bastante. Sempre a gente tenta
conversar, para gque a convivéncia possa ser da
melhor forma possivel. Quando é o meu dia de
brinquedo e que eles estdo na quadra, a gente se
organiza com materiais para que cada um possa
estar utilizando, mas quando eu estou ministrado a
minha aula, isso € um fator que prejudica, porque
dai eles estédo, muitas vezes, se dirigindo a mim,
que eles ttm a mim como a professora de
referéncia deles para ver material, para ver
porgue um esta brigando e vém: - Ah, professora,
estd acontecendo isso! — Ah, professora, esta
acontecendo aquilo! Mas eu estou com outra
turma! Ai, até encaminhar eles para as pessoas
corretas, para verificar o que esta acontecendo, ja
foi la mais 10 minutos de aula, nossa aula ja é s6
45 [minutos]. Até tu fazeres, organizares tudo, ja
acaba, ficando um tempo minimo.
(PROFESSORA A).

A Professora A ressalta que isso ndo ocorreu apersasituacoes

em que os alunos do programa estavam sem monié@r também em
outras oficinas que ndo eram do PST, durante as @uanonitor
acabava levando a turma para jogar na quadra. Segueeho que a
professora descreve a situacgao:

Teve a oficina de horta, por exemplo; foi
comprado material e, muitas vezes, quando eu via,
todo mundo, inclusive o professor de horta, estava
na quadra jogando, entdo, assim, o porqué disso,
se tinha o professor, tinha o espaco da horta?
(PROFESSORA A).

Sabemos que o espaco fisico adequado é um aspgcidante a

ser considerado para o0 processo de ensino-aprgedizaa escola.
Como dissemos acima, a escola A possui apenas umdrag
poliesportiva. Em uma de nossas visitas, pudemssreér que a quadra
se encontra deteriorada, isto é, descoberta, dfeiduracos, sem
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pintura, com traves enferrujadas. Ao contrario de fipi combinado, os
alunos do Programa Mais Educacdo utilizaram a quadn outros
horarios e dias, extrapolando o que estava proglan@ fato de a
escola possuir apenas uma quadra, ainda mais ndg@es em que o
espaco se encontra, dificulta o trabalho da Profas8, pois, como
mencionado, € necessario compartilha-lo com ooeuytrofessores de
Educacéo Fisica, o que acaba afetando o andamargoadaula, uma
vez que a presenca das outras criancas interfea¢engdo dos alunos
que estdo em aula, frustrando muitas vezes o plaeeto das
atividades e restringindo 0 acesso ao materialéqearasso. A presenca
dos programas, a exemplo do Mais Educacdo, quetardesiente
utilizam a quadra, dificulta, incomoda e atrapalrala mais o trabalho
do professor.

Outra situacao refere-se a sala que a Professorgahizou para
fazer um trabalho tedrico com as turmas nas ael&ddcacéo Fisica:

Esse ano eu organizei essa sala para a gente ter
um local para a gente ter uma aula tedrica
também, depois ir para pratica, fazer a chamada,
organizar, falar o objetivo da aula, para néo ser
tdo disperso quanto na quadra, entdo ficava
complicado, porque [os alunos do programal
também queriam utilizar esse espaco, entéo faltou
um pouco disso, de a gente poder se organizar, ao
ponto de eu chegar e dizer: - Ndo, entdo agora eu
VOou usar esse espacgo, vocés ficam la, depois a
gente reveza, vocés vém para ca e eu vou para la.
(PROFESSORA A).

Todas essas questdes foram relatadas pela Prafegsoi
Direcdo, mas, por um motivo ou outro, ndo foranoldas. Nesse
sentido, a Professora A afirmou que tentaria negariquestdo no ano
seguinte, em reunido com todos 0s outros professerecom a
coordenacgdo pedagdgica, para que haja uma orgaainsigima e um
planejamento prévio para utilizagdo dos espacos@oiele uso comum.

Em relacdo ao espago fisico, Paes Neto (2015)icmrifque
ocorre uma prevaléncia do uso da quadra esportiva @s aulas do
macrocampo Esporte e Lazer do Programa Mais EdoicAgiiescenta
gue, de maneira geral, o programa utiliza salaautke patio, quadra e
ginasio esportivo para desenvolver suas atividauegntanto, ressalta
gue ndo sdo todas as escolas que possuem takinitaea e, quando
possuem, grande parte se encontra em condi¢cdedripeedNa escola
pesquisada pelo autor “h&4 uma quadra descobeoia @iso maltratado,



130

um patio coberto, mas que sempre é bastante motad®por alunos
[...]" (PAES NETO, 2015, p. 174).

Nesse sentido, percebemos algumas semelhangasoentgso
campo de pesquisa e o descrito por Paes Neto (28h5¢scola A os
materiais e as instalacdes fisicas destinadascipldis. de Educacéo
Fisica sdo muito requisitados pelos alunos do BrogrMais Educacéo,
tanto na oficina do PST quanto nas demais, comaritespela
Professora A. Sabemos que a divisdo de espacoseeaisaprecarios
sdo problemas comuns na Educacao Fisica e quéeietarmuito no
trabalho do professor, bem como no trato pedagdgios seus
conteudos de ensino. Com a implantacdo dos programeenario fica
ainda mais cadtico. Em uma das visitas que fizemasscola, foi
possivel observar, em alguns momentos, trés ouraquairmas
utilizando a quadra e dividindo os materiais destos & Educacéo
Fisica.

Na escola B, como o PST é ministrado pela ProfasBoméo
houve problema quanto a utilizagdo e/ou divisdo elsEacos, como
aconteceu na escola A. A Professora B, como piafeste Educacao
Fisica efetiva na escola, procurava intercalar rrfm das oficinas do
PST com o horéario da Educacao Fisica curricular.g3ea razéo, nao
havia necessidade de ambos dividirem o mesmo esNagescola C, o
professor de Educacdo Fisica confirma que os pragaPSE, Mais
Educacdo e Atleta na Escola utilizaram os espa@sinddos a
Educacdo Fisica. No entanto, o Professor C acreglita ndo ha
problemas nisso, pois a escola possui, ainda qumedicdes precarias,
muitos péatios e mais de uma quadra. A Unica cridgantada pelo
Professor dirigiu-se aos materiais: “o materialifmiito problematico, a
gente nunca teve nem quantidade suficiente, nemrisaddequado. A
gente trabalhou com sucata praticamente o anadhtéPROFESSOR
C, informacéo oré¥).

Sabemos que as condi¢Bes da quadra na escolarA,c@ss0 0s
materiais citados pelo Professor C, expressa acituprecaria em que
se encontram as instalagdes fisicas e os ambidasesscolas publicas
brasileiras. Em pesquisa realizada sobre o comparanricular da
Educacdo Fisica em escolas publicas de FloriaredgBIUSS, 2012,
p.65), percebemos o descaso com as instalagbesespazo fisico

43 Entrevista Ill. [16 dez. 2015]. EntrevistadoratrR#a Buss. Florianépolis. 1
arquivo .mp3 em posse da autora. O roteiro da \@stse encontra-se no
Apéndice A desta dissertacdo. Todas informacdere smiProfessor C citadas
nesta dissertacao referem-se a esta entrevista.
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destinados a Educacéo Fisica, que também sao s&prds “que esta
em vigor um projeto de desmonte da educacdo puldieaileira
evidenciado pelo abandono da escola por parte @ol&s

Nesse contexto, a Coordenadora B comentou que gnaaide
das escolas adere ao Programa Mais Educacéo, maeseli estrutura
para tanto. Segundo seu testemunho, na reunidoatdenadores do
Programa Mais Educacédo do estado de Santa Catatitras escolas
relataram o mesmo problema:

Aqui da Grande Florianépolis sdo 29 escolas

cadastradas no Mais Educacao. Pelo que a gente
sabe das outras escolas e pelo que a gente
conversa com 0s outros coordenadores, todo
mundo fala a mesma linguagem, que realmente
ndo tem estrutura, que as vezes nao tem sala, ndo

tem espaco para fazer determinada oficina.
(COORDENADORA B).

A Coordenadora B acrescenta que as escolas semgmergm
disponibilizar uma sala para o programa, mas gadaha desta, sé&o
utilizados outros e/ou quaisquer espacos dispanivei

“Aqui na escola B, eles cederam essa sala nessen@stem
outras escolas que trabalham no refeitorio, nadvdda, as vezes no
corredor, porque nem todas as escolas tém umalisglanivel. Falta,
né!” (COORDENADORA B).

Nesse sentido, a Coordenadora B acredita quensntd, a falta
de infraestrutura nas escolas seja o maior problemfientado pelas
pessoas que trabalham no Mais Educacdo e que,sparrazdo, 0
programa ndo consegue desenvolver as atividadegsogias, nem
alcancar seus objetivos. De acordo com a fala d@adéoadora B,

No papel esta tudo muito bonitinho, mas na

pratica ndo funciona. Ai eles colocam uma meta,
s6 que tu chegas aqui na escola, no teu ambiente,
tu acabas tendo essas dificuldades e tu néo
consegues, as vezes, desenvolver como era para
desenvolver, entendeu?

Além da estrutura fisica, h& outros fatores lewdogapela
Coordenadora B que contribuem para o ndo funciontnu® programa
ou, ainda, pelo seu funcionamento em condi¢cdeseragimente
precarias, por exemplo, a alimentacao:

O lado negativo que eu vejo [no programa Mais
Educacao] é essa falta de estrutura das escolas. No
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mais € isso, da estrutura em geral, tanto a parte d
alimentacdo quanto a parte de estrutura fisica. A
alimentacdo, por exemplo, todas as escolas tém
reclamagdo! Um cardapio supercansativo, uma
comida que ndo é de qualidade, porque a empresa
é terceirizada e contratada, entdo € um “miseré”.
As vezes ndo colocam nenhum 6leo na comida,
nem sal. (COORDENADORA B).

De acordo com a Coordenadora B, a Secretaria Edtabi
Educacéo ndo faz um acompanhamento nas escolas esga razao,
em diversas vezes, a alimentagdo das criancasodeapra tem sido de
baixa qualidade:

[...] O governo paga de acordo com o nimero de
refeicbes e ndo sabe que aquela comida ndo é de
qualidade, que ndo foi bem-feita. Esta la [no

cardapio] que usaram molho de tomate, salsinha.
Sabe que em determinada comida tu precisas
usar alguns ingredientes? Eles ndo usaram nem a
metade! Entdo la [na secretaria] é vista como uma
coisa, mas ndo tem acompanhamento aqui. E
guando tem dendncia, meu Deus! Aquela escola
gue denunciou, aquele coordenador, aquele
professor, coitado! Vai tomar as consequéncias.
(COORDENADORA B).

De acordo com a Coordenadora B, a problematica aiea b
qualidade da alimentacdo dos alunos do programauéada pelas
pessoas que a preparam, isto é, ela responsadiijzas sujeitos, bem
como alguns setores da escola, pela fragilidadePidgrama Mais
Educagéo na instituicdo. No entanto, sabemos p#ragilidades” séo
reflexos da falta de investimentos por parte dadkst Trata-se de um
desmonte da escola publica que transfere as redpbidades dos
setores da Educacdo para a sociedade civil, com&sONgrejas,
empresas, entre outras entidades.

O despreparo dos professores e a falta de estrigédoa
desdobramentos necessarios do projeto expressogi@ama, isto €, um
projeto desenvolvido pela classe dominante pardasse trabalhadora,
para que a mesma tenha as condi¢cfes e determinedEssarias para
permanecer onde esta.

Percebemos que, além de distribuir entre outrosreseta
responsabilidade pelo ensino, infraestrutura, altaggio, entre outros
fatores, ao mesmo tempo, o Programa Mais Educagda tuma
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proporgdo enorme dentro das escolas, atribuindo paofessores,
diretores e demais funcionarios a responsabilidade manter as
criancas ocupadas dentro da escola.

Na escola A, a infraestrutura novamente aparece® @emento
limitador para o desenvolvimento do programa Maidudacéo.
Conforme o relato da Coordenadora A, algumas @fcindo sao
desenvolvidas de acordo com a proposta, porque@aesdo possui
infraestrutura e material para tanto. Ao questimar a Coordenadora
A sobre os pontos negativos do programa, ela regpdinetamente:

A infraestrutura! O professor de Educacgéo Fisica
queria ensinar varios tipos [de esportes], Futebol,
Handebol, coisas diferentes, mas ndo tem
infraestrutura, ndo tem ginasio. Ele deu muita aula
de Futebol de Saldao, mas ndo tem como fazer
Futebol de Saldo, como a quadra € muito solta,
para aprender e fazer alguns exercicios. Eles
fazem durante 10 minutos, mas depois fica tudo
muito livre. Entdo, assim, infraestrutura. Porque,
em termos de professor, o professor de horta tem
0 que ensinar, a gente faz, tem cademas [0
problema]é a escolaquando cheguei estava tudo
sujo, por mais que se limpe - eu ja estou falando
com a Diretora sobre essa lampada -, porque la
embaixo [onde fica a sala do programa] esta
escuro, e ndo é ma vontade dela, é porque ndo tem
dinheiro. Entdo, assim, é falta de infraestrutura.
Tem o PST na escola, mas ndo tem bola. O ponto
positivo é a boa vontade, por exemplo: a
professora que esta readaptada ndo é para atender
aluno e ela esta la atendendo e se estressando.
Esses dias ela apanhou na cara, levou um soco!
Porém, esta 14 fazendo! Mas infraestrutura ndo
tem, a gente quer assistir a um video ou a gente
quer ver uma coisa legal, ndo tem! A parede é
suja, ndo é pintada. (COORDENADORA A, grifo
No0sSsO0).

A escola A ndo possui uma sala propria e fixa péeader ao
programa. Conforme nos contou a Professora A,igaanbordenadora
do Mais Educacado estava ha mais tempo na escamgres pontuava
essa questdo nas reunides coletivas, pois a cada @nograma era
transferido para uma sala diferente, isto é, todigid de ano a
coordenadora tinha que iniciar o processo de mentaganizar a sala
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novamente. Segundo a Professora A, a antiga ccutdem do Mais
Educacéo “achava que [0 espaco fisico do prograr@a] era muito
colocado como prioridade, no mesmo patamar quetsgsodisciplinas,
ficava um pouco deixado de lado” (PROFESSORA A).

A Professora A acredita que a questao da infraestré uma das
contradicdes do Programa Mais Educagédo. De acadoa que nos
relatou, as atividades séo limitadas pela falt@sjgmco, o que inclui a
quadra nas quintas-feiras: mesmo ndo havendo Eic&gsica
curricular nesse dia, muitos alunos que estdo sefegsor também
querem utilizar o espaco:

Eu acho que existe sim [contradi¢do]. Mas ai é
aquela coisa: tem varias questdes que interferem
para que acontecam essas contradigdes, por causa
da propriainfraestrutura da escolg porque, as
vezes, eles [0s monitores] ficasam espacpe ai

vao fazer e adequar. Porque existe aquela pratica
na escola: esta sem professor, vai para a quadra.
Quinta-feira, quando é o dia que ndo tem
Educacao Fisica, ai a professora chata nao esté ali
dizendo: -Ah, ndo, entdo vocés vao ficar s6
naguele espaco, que esse espago € 0 que eu vou
dar aula! Muitas vezes atrapalhavam os
professores (monitores), sei la... Quem estava
coordenando a parte esportiva de Educacéo Fisica
e eles também, muitas vezes, ndo davam conta do
qgque tinham que fazer, em funcdo dessa
intromissdo de outros alunos na quadra.
(PROFESSORA A, grifos nossos).

Na escola B, a professora de Educacdo Fisica ralateesma
situacdo, mas destaca, principalmente, a precdeedia infraestrutura e
dos materiais referentes a disciplina de EducadsioaFe a oficina de
Atletismo, ambas ministrada por ela:

N&o tem estrutura! A gente estava sem a tabela de
Basquete, sem marcacdo de Handebol. Tem ano
gue da para a gente fazer o Handebol, tem ano que
ndo da. [E o Atletismo? Nao tem uma pista aqui?,
pergunto]. Ndo tem, ai eu ndo consigo. A nossa
caixa de areia, nés tentamos reativa-la, mas nao
foi possivel. (PROFESSORA B).

Como € possivel para a escola acolher os prograsgasio
possui infraestrutura e materiais para atender memdisciplinas
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curriculares? Vale lembrar que tanto os espacdmeddes a Educacao
Fisica quanto as demais instalacdes fisicas dadasscomo bem
descrevem os professores e coordenadores, encesdgram estado de
precariedade. Com o0s programas, as escolas passamdamandas
maiores por recursos, no entanto, como identificames verbas
destinadas a educacao, de forma geral, ndo atesatprer as demandas
das disciplinas; como seré possivel atender tandbéos programas?
Varios podem ser os motivos que incentivam a addaé@scolas
aos programas; no caso, ao Programa Mais EducBedacordo com

Rosa (2013, p. 53),

0S motivos que levam as escolas a aderirem ao
Programa néo séo divulgados claramente, contudo
algumas evidéncias foram observadas. Ha escolas
gue aderem por se envolverem com os ideais do
projeto, outras envolvidas/pressionadas pelo
marketingdo Programa, outras instigadas pelos
recursos envolvidos, ha ainda desejo de oferta de
atividades diferenciadas. Entretanto, a adesao
maior ocorre por influéncia das secretarias
educacionais ou interferéncias e acordos politicos.

Em nosso campo, a principal (sendo Unica) justifiaapara
adesdao aos programas pelas escolas é a aquisigigecarsos e
materiais que chegam junto com eles. Segundo &orard, ainda que
0S recursos sejam poucos, esse € 0 principal mqgtieoincentiva a

adesao:

[O Programa Atleta na Escola] foi um projeto que
veio e que sempre eles vém sendo oferecidos
assim, porque, como sempre, é verba, sempre vem
dinheiro de alguma maneira e a escola sempre esta
precisando, hem que seja para comprar uma bola
de Futebol. Entdo os projetos que ndés temos a
possibilidade de aderir, nés sempre estamos
aderindo, porque isso para nés é lucro. Porque nés
tiramos a criancada da rua, nés, de alguma
maneira, a gente faz a criancada inserir-se de
alguma maneira ou dentro da escola ou pelo
menos ter uma nogdo de mundo, né? (DIRETORA
A).

Da mesma forma, a Professora A ressalta a impaatatesses
programas em razao do acesso aos materiais; nesseas materiais
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referentes a modalidade de Atletismo que cheganamo jcom o
Programa Atleta na Escola:

Os programas estdo chegando na escola, na
verdade, como uma forma de a gente conseguir
verba para a escola. Entdo a gente acaba aderindo
aos programas, as vezes, até sem estrutura para
isso, em fungcdo que a gente também consegue
uma verba para a escola, para poder melhorar o
espaco, a estrutura em relacdo aos materiais, para
poder fazer com que a aula fique mais atraente,
figue melhor para eles. Tanto é que a gente aderiu
ao Atleta na Escola, em que o foco primeiro era o
Atletismo, mas a gente nao tinha a minima
estrutura para Atletismo. Mas foi com essa verba
gue a gente construiu, minimamente, uma caixa
de areia la atras, para a gente poder trabalhar nos
outros anos, minimamente, um pouco dos saltos e
tal. Entdo a gente fica um pouco amarrado: se ndo
adere ao programa, nao tem a verba; e ai acaba as
vezes virandgenduricalhos de programas mas

nao que necessariamente eles acontecam de forma
adequada. (PROFESSORA A, grifo nosso).

Pelo depoimento da Diretora e da Professora Agperse que a
escola fica refém ou, como mencionado pela Professeira
“penduricalho” dos programas, a fim de receberegsinsos ou, melhor
dizendo, as migalhas de recursos que chegam jontoetes. A escola
A recebeu verba, via Programa Atleta na Escola patonstrucdo da
caixa de areia, porém o montante néo foi suficipata que conseguisse
terminé-la, de sorte que as turmas ndo puderanfauséem para a
atividade do programa, nem para as aulas de Edu&ésia. Ou seja, 0
Programa Atleta na Escola ndo fornece estrutundigbes minimas,
nem ao menos para o que se propde enquanto aaveladbjetivo do
programa. Como planejar alguma atividade nessextntsem recurso,
estrutura e material? Ao mesmo tempo, todo estedispte demanda
muito trabalho para a professora, que precisa astnanos recursos e
gerir todos os tramites burocraticos que envolvenadasdo e a
administracdo de um programa.

Além disso, a Professora A ressalta que ndo hadistaissao
prévia com o coletivo escolar antes decidir-se escala deve aderir ou
nao aos programas. A escola simplesmente adere gsaimm poder
receber recursos e mais materiais:
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Entdo, ndo existe uma discussdo no coletivo da
escola para ver se a gente vai aderir ou ndo. Chega
aquilo, tu tens um tempo “X” para preencher tudo,
para mandar e, no corre-corre da escola, tu acabas
conversando com algumas pessoas, de repente
com o conselho da escola, e decidindo,
preenchendo e mandando o mais rapido possivel
para conseguir que ele [0 programa] aconteca.
(PROFESSORA A).

As escolas que aderiram ao Programa Mais Educaé@o n
recebem regularmente os recursos desde o ano de 2@ disso, a
escola encontra-se sem estrutura para dar superigivddades nele
previstas. Como pode um programa sobreviver senar lygara
funcionar, sem materiais para trabalhar, sem psofes para lecionar
(pois também n&o ha recurso para contratad-los)?! @asa a
justificativa das escolas (diretores e professomgs)a adesdo ou
permanéncia nos programas, se 0 principal atraditéo entdo, os
recursos, desde 2014, praticamente ndo chegam mais?

Percebemos que o Mais Educacéo, para que minimament
consiga desenvolver alguma atividade, utiliza edteutura e materiais
de outras disciplinas, como acontece com a Edudés@ma. Ocorre que
a precariedade nos setores da educacdo englobfraasirutura da
escola como um todo, as condigBes dos materiadsichd, os salérios e
a carga horaria do trabalho docente, entre outrimsefs. Diante desse
contexto, a coordenacéo pedagogica e os profespozesam tapar
todos esses buracos trazidos pelo programa, aléuelds que ja
existiam:

A gente ja tem consciéncia [da falta de estrutura].
E, assim, todo ano tem avaliacdo em relacdo a
isso; 0 Mais Educacéo ja tem uma caminhada ai
de um bom tempo. Quando a gente aderiu, a gente
sabia que estava com dificuldade de espago para
isso, mas a gente sabia tambéoe era uma
necessidade da comunidadeentdo abracamos
isso no sentido de que poderiamos obter uma
ampliagdo com os proprios recursos que a gente ia
receber do programa. E assim também fica dificil
de a gente ficar apontando culpados, mas a gente
sabe que tem uma parcela de cada lado, ndo pode
ser s6 uma desculpa a questdo da verba do
programa, que a gente sabia como eles eram, mais
ou menos, pelo menos a gente tinha uma nocéo. E
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também nado déa para dizer que a culpa é de quem
coordena ou dos professores que atuam.
(PROFESSORA A, grifo nosso).

Diante dos problemas enfrentados diariamente neriont da
escola, seja em relagdo aos componentes currisulse@ em relacao
aos programas, a tendéncia é sempre procurar upadoul Assim,
professores, coordenadores de programas, equipag@mda e
diretores, muitas vezes, sdo vistos como 0s regpeiss pelas
contradi¢des e insuficiéncias dos programas, quaabemos que sdo as
relacBes sociais de producdo que criam esse contgxienciadas pelo
Estado capitalista. A expectativa, por parte dégesle que 0s recursos
e materiais cheguem a escola tem sido a chaveqpar@s programas
entrem na instituicdo; no entanto, o que temosepr@ado € a vinda de
mais problemas e demandas para os sujeitos daescol

Ademais, identificamos que a escola tebracado (termo
utilizado pela Professora A no trecho anterior) tasui“causas” da
comunidade. Mas os programas, de forma geral, gecied o Mais
Educacéo, tém realmente atendido as necessidadesmimidade e
atingido seu objetivo de proporcionar uma Educadg@gral as criancas
e aos adolescentes? Adiante, falaremos especditamsobre o
Programa Mais Educacao e essa problematica.

3.2.1Utilizacdo da aula de Educacédo Fisica para as atidlades dos
programas

Alguns programas utilizam a propria disciplina ddu€acao
Fisica para o desenvolvimento das atividades, cémo caso do
Programa Atleta na Escola, na escola C. Conformeeaior, os treinos
para a disputa de determinada modalidade exigitagpegrama eram
realizados na aula de Educacéo Fisica, por sedmntgne se tratava do
mesmo contelido, nesse caso, a modalidade de wibetis

[As atividades aconteceram] nas aulas de
Educacao Fisica, porque tinha modalidade de
Corridas, Saltos, Arremessos, entdo foi meio que
improvisado na quadra. No dia, a gente fez um
festival do Atleta na Escola, um dia todo 4 na
academia [da Policia Militar]. Os professores
tentam fazer [nas aulas de Educacgdo Fisica],
porque € muito complicado trazer o aluno no
contraturno para cé, entdo a gente faz o
desenvolvimento junto com as disciplinas,
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aproveita, divide, tem uns que querem s
participar naquela modalidade, ai € com o
professor de Educacdo Fisica. Ai divide, nés
temos duas quadras. Os professores fazem a sua
adaptacdo comum ali, para atender. (DIRETOR C,
informacéo ordf).

Nas escolas pesquisadas, o Programa Atleta naak-sdéin de
escolher o contetdo que deve ser trabalhado (a gastresultados das
competicdes oficiais das modalidades), tambémzatila aula de
Educacdo Fisica para a sua realizacdo, desconfipjralessa forma,
qualquer proposta de aula, transformando a Edudaigita curricular
em treinos para a competicao entre os alunos. Disasi quao nefasta e
prejudicial é esta influéncia na Educacao Fisigaiaar. As préaticas
esportivas, quando desenvolvidas na concepcdo ¢mrtes de
rendimento, excluem toda a possibilidade de reflexbre o fazer
dessa pratica. Ademais, é tarefa da Educacdo Fésigmrtanto, da
escola formar atletas?

Nesse sentido, percebemos que o Programa AtldEsawa tem
impacto negativo sobre a disciplina de Educacaacd;iseduzindo,
modificando e principalmente excluindo o caratelitigo, social e
pedagdgico das praticas esportivas, contribuindgsal forma, para o
esvaziamento do conhecimento escolar.

O PSE, sob a justificativa de contribuir para anfagéo integral
dos estudantes da escola publica por meio de addesrevencao,
promocao e atencdo a saude (BRASIL, 2007), da mésmea que o
Atleta na Escola, acabou utilizando as aulas dec&giio Fisica para
desenvolver algumas de suas atividades. O Profdededucacéo Fisica
(Professor C) uniu o seu planejamento ao planejerdas atividades
do programa:

Esse meu projeto, na verdade, esta relacionado as
criancas que estdo abaixo do peso, que estédo
abaixo da média do percentual de gordura. Como
eu sou professor especialista em avaliacdo em
Educacao Fisica, junto com esse projeto do PSE,
gue €é sobre salde escolar, a gente fez o
levantamento do indice de Massa Corporal deles e

44 Entrevista VI. [18 dez. 2015]. Entrevistadora:rfeé Buss. Florianépolis. 1
arquivo .mp3 em posse da autora. O roteiro da \@stse encontra-se no
Apéndice A desta dissertacdo. Todas as informag@e® o Diretor C citadas
nesta dissertacao referem-se a esta entrevista.
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ai partiu para o meu projeto, que estava
relacionado com a identificacdo das criancas que
tinham mais necessidade, principalmente
alimentar, antes das atividades na escola.

O Professor acredita, justamente pelo fato de isglades do
programa serem realizadas durante as aulas de ¢aduEésica, que os
programas nao interferiram negativamente na quest@&spaco fisico:

Mesmo a questdo do espac¢o nao chegou a afetar;
geralmente eram feitas essas atividades com as
turmas que estavam em aula de Educacgdo
Fisicaa entdo nao houve maiores problemas
guanto ao desenrolar desses projetos dentro das
aulas de Educacéo Fisica. Porque, por exemplo, a
diretora desse projeto, do PSE, aqui do centro de
saude do bairro, procurava fazer com os
pequenos, quando era atividade praticda
tentava utilizar, dentro do horario da
Educagdo Fisica mesmo para fazer essas
atividades praticas. (PROFESSOR C, grifos
Nossos).

Analisando as falas do Professor C, é possiveltifibem a
concepcdo de atividade fisica e de salde trabalpad&le em suas
aulas. Nesse sentido, da mesma forma que a cowcdpcésporte de
rendimento, entendemos que a concep¢do de atividlsida e salde
reduz o carater pedagégico do contelido da Edudésama curricular,
evidenciando, portanto, mais uma vez, o esvazianmatisciplina e do
conteudo escolar.

Conforme o Professor C nos relatou, as atividadeprdgrama
entravam no projeto/planejamento da disciplina. rReio da avaliacéo
das medidas antropométricas, foram descobertascasgaque estavam
em estado de obesidade (em torno de 30%) e, owimasgstado de
desnutricdo (8%), o que corresponde a 16 crianesauttidas. No
entanto, ndo foi dado encaminhamento efetivo acaste por parte da
escola. Por essa razdo, o Professor C gostariaddg pontinuar com as
atividades junto ao PSE no ano seguinte e dar awior
encaminhamentos as demandas levantadas, para egss fbrma, a
questdo da obesidade e da desnutricdo na escata segolvidas, pois
no ano de 2015 ndo conseguiu dar continuidade.

A minha ideia é poder, no préximo ano, como
através do PSE tem sempre essas afericbes de
peso, altura, indice de massa corporal, identificar
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guem sdo essas criancas e fazer um projeto
diretamente relacionado a el&toje esse projeto
acontece dentro da Educagdo Fisicanas néo
teve tanto seguimento. E eu vejo que é muito
dificil também, no caso do professor ACT, que em
um ano esta numa escola e no outro ano vai para
outra. Mas é uma coisa que eu, como avaliador
fisico, gostaria de tocar em frente. (PROFESSOR
C, grifo nosso).

Segundo o Professor C, essa poderia ser uma imfeorta
contribuicdo da Educacéo Fisica para a escolapsgagromotora da
salde teria condicdes de resolver os problemas reladios a
obesidade e a desnutricdo das criancas. Acresgaeta desnutricao,
por exemplo, est4d diretamente relacionada com asst@ps de
aprendizagem; portanto, uma contribuicdo primordial Educacao

Fisica nesse processo:

A Educacao Fisica tem tudo a ver, porque a
Educagéo Fisica, na verdade, é uma promotora
da saude e se a pessoa ndo tem uma alimentagao
saudavel é muito provavel que ela tenha
obesidade. Se o aluno ndo se alimenta, € muito
provavel que tenha algum tipo de desnutricdo, e a
desnutricdo esta relacionada diretamente a
aprendizagem. Porque, tudo bem, o gordinho
chegou 14, ele consegue fazer, ele tomou café da
manhd, ele comeu pédo, tomou o leite, entdo ele
ndo vai ter esse tipo de dificuldade que a crianca
desnutrida tem. E, pelos nUmeros que nés temos:
nesse, caso 16 alunos, é muito possivel @ue
escola consiga [reverter essa situacdo]

(PROFESSOR C, grifos nossos).

E valido lembrar que a atividade fisica, como codte da
disciplina Educacéo Fisica, teve sua ascendénsiaswlas a partir do
século XIX. De acordo com o Coletivo de Autores9@p a partir desse
momento constitui-se a consolidagcéo da sociedautakista, na qual os
exercicios fisicos tiveram um papel destacado.éNesstexto,

a forga fisica, a energia fisica, transformavarse e

uma forca de trabalho e era vendida como mais
um mercadoria, pois era a Unica coisa que o0
trabalhador dispunha para oferecer no “mercado”
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dessa chamada “sociedade livre”. (COLETIVOS
DE AUTORES, 1992, p. 51).

Para Bracht (1989), a legitimacao da disciplin@saeconcepcéo,
ocorria justamente pela sua vinculagdo ao mundoatbalho e pela sua
importancia para a producdo. Nesse sentido,

enquanto esteve associada ao aprimoramento da
aptiddo fisica, a promogdo da saude do corpo
(biolégico) e a aquisicdo de habilidades
esportivas, a Educagdo Fisica nunca teve sua
legitimidade questionada, ainda que ndo ocupasse
0 mesmgstatusque outras areas do conhecimento
no curriculo escolar. Até os anos de 1970, a
Educacao [Fisica] era uma “atividade fisica”
presente no curriculo escolar, porém, ndo um
componente curricular obrigatério, associada a
transmissdo de um determinado saber. Nem por
isso, sua legitimidade na escola fora abalada.
(BUSS, p.104-105).

De acordo com os dados levantados em pesquiséoatiBlySS,
2012), ainda é possivel identificar tal concepcams rPPPs e
planejamentos de Educacéo Fisica nas escolasadBassois séculos
desde a sua insergéo, a concepcdo de atividada ¥isiculada a saude
ainda esta presente na Educacgédo Fisica escolataAd Professor C é
expressao desse contexto. De acordo com Souza 1999, p.171),

assumir a responsabilidade de desenvolver ou
aprimorar o fisico, seja com vestigios do antigo
carater de preparacdo para a guerra, seja num
sentido mais moderno de aquisicdo de aptiddes
atléticas, é uma tentativa deficiente de justif@ar
Educacao Fisica no curriculo escolar.

Embora algumas atividades citadas pelo Profess@st€jam
vinculadas ao PSE, a exemplo das medidas antropoasétealizadas
nas criancas, bem como os testes e avalia¢deasfisifericdo do grau
de obesidade e desnutricdo, entre outras, o gdessaca é a utilizacéo
da aula de Educacédo Fisica para tal finalidadecosentimento do
Professor C para que a realizacdo dessas ativideesa durante as
aulas de Educacéo Fisica demonstra as concepc@gividade fisica e
de saude presentes no seu trabalho, assim comla @yglo que ele
acredita que deva ser desenvolvido em suas aulassdivel identificar
em sua fala, mesmo que o PSE ndo estivesse pritagdo o
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planejamento, que o Professor desenvolveria talvidate,
demonstrando adesdo a um campo da disputa idemlégitorica na
Educacédo Fisica escolar, que configura, em nossgpreensao, um
retrocesso, pois se trata de uma perspectiva mustE de uma
compreensdo mais ampla de formagcdo humana.

Se levarmos em consideracédo que a funcdo de um
componente curricular na escola é oferecer ao
aluno uma reflexdo acerca de um corpo de

conhecimentos especifico e que venha a integrar-
se, no conjunto de todos o0s componentes,

assumindo responsabilidade com a formacéao

humana, a caracterizagdo que assumem as aulas
de Educagdo Fisica, perante este polo [de

aprimoramento fisico], € de inexisténcia, de

negacdo de conteldos e conhecimentos aos
alunos. (SOUZA JUNIOR, 1999, p. 172).

Seguindo nesta andlise, percebemos que o Professmicebe a
escola como instituicdo responsavel por reverteasm de desnutricdo
das criancas. Conforme a avaliacdo do Professaxéat das atividades
que foram desenvolvidas em parceria com o PSE duaagédo Fisica,
foi possivel descobrir “que havia criancas muitaiad do peso, que, na
verdade, eram criangas que chegavam a escola seomdo nenhum
café, nem mesmo um copo de leite, nada disso; qoisane pareceu
muito grave”. (PROFESSOR C). Ainda de acordo cdpnajessor C, as
atividades da Educacado Fisica no PSE, inicialmdatam planejadas
para identificar as criancas com obesidade, no nemtaforam
descobertas algumas criancas em estado de baiigiout

Um dos encaminhamentos realizados pela direcasadaefoi
estabelecer uma parceria com uma panificadora mped& instituicao,
no intuito de fornecer uma refeicdo as criancasaliggavam a escola
sem ter tomado café da manh&d. A parceria com digadora durou
cerca de duas semanas. O Professor lamenta namldepossivel dar
continuidade aos encaminhamentos sobre o estadiesiaitricdo de
algumas criangas, no entanto, comentou sobre tesis de pastorais
vinculadas as igrejas que também fazem esse tmbathcomunidades.
Nesse sentido, o objetivo do professor, no PSEjdkmtificar essas
criancas e encaminha-las para essas pastorais, qoargpudessem
alimentar as criangas desnutridas.

Tais parcerias entre os setores publicos, as eapmi/adas, a
exemplo da padaria citada, e as pastorais, nadasé@aido que o Estado
redefinindo sua funcdo, partiihando algumas dengmandam as
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empresas, terceirizando alguns servigos ou mesivetipando algumas
de suas acdes. No ambito das politicas educacjotraim-se de
distribuir (ou descentralizar) as responsabilidage®duzir os gastos
com a educacgéo publica, o que vem se tornandovpbgsir meio das
parcerias publico-privadas, nas trés esferas deergov Federal,
Estadual e Municipal. Para Lopes (2010, p.31) asepas publico-
privada sédo

[...] parcerias acordadas entre o setor privado e

suas organizagdes sociais e o Estado, com vistas a

desenvolver uma “nova cidadania” fundada na
responsabilidade social — aceitando as
desigualdades sociais como naturais e
solidariedade como paliativo para solucionar os

problemas decorrentes dessas — favorecem a

constituicdo de um ndcleo estratégico no poder
Executivo, executor e avaliador de politicas
governamentais (LOPES, 2010, p.31).

As parcerias com setores da comunidade vém crescead
ambito escolar (AGUIAR, 2011; LOPES, 2010). Os paaggs inclusos
nas propostas de Educacgdo Integral, a exemplo de Educacéo,
atribuem as parcerias publico-privada o discurscodepromisso social,
cujo mote € o de que todos somos responsaveis mellaoria da
qualidade da educagéo, bem como a possibilidadapd®/eitamento
dos espacos educativos na comunidade, a fim dguecer o curriculo e
potencializar a socializacdo do conhecimento e s\a@xperiéncias.
(LEANDRO, 2014).

O que queremos evidenciar entre as parcerias sitpdéo
Professor C é a responsabilizacdo da escola petershcdo das
criancas, ampliando, nesse sentido, a funcédo es@eaacordo com o
professor, a escola € fundamental para identificgroblematica de
desnutricdo das crian¢as, bem como para ajudapbéda:

Ah, eu creio ndo s6 que deve, eu acho que deveria

ser obrigatério a escola proporcionar isso, porque,

pensa bem, nossa escola tem uma média de 250
alunos, eu ja te disse que tem 16 [em estado de

desnutricao], né, o que ndo € um numero grande.
Na verdade,é possivel que a escola consiga
reverter essa situacao [de desnutricao]

Entdo eu pensava em fazer uma poés-graduacao

nesse sentidofazer com que a escola fosse
obrigada a cuidar desses caspgjue ndo séo
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tantos, na verdade. Eles ocorrem mais nas escolas
de riscos como aqui, a maioria da nossa clientela
vem aqui do Morro da Penitenciaria, do Morro do
25, Morro do Horacio, entdo ndo sao todas as
escolas que tém. Nesse seminario que eu te falei,
eu comentei esses numeros a que eu cheguei e um
dos diretores la do CREF [Conselho Regional de
Educacao Fisica] disse que ndo, que a questédo da
desnutricdo era abaixo de 1% dentro das escolas
estaduais. Agora, € muito provavel que seja, se
vocé tomar todas as escolas estaduais, talvez ela
vai estar dentro de 1%, mas sei |4, acho que as
escolas, ja que é um nimero, desse ponto de vista,

inexpressivo, teriam que cuidar dele. N&o

podemos deixar que a crianga continue vindo
desnutrida, com indice de aproveitamento
muito baixo e simplesmente aceitar isso porque
€ um numero inexpressivo (PROFESSOR C,
grifos nossos).

Evidenciamos entdo o carater assistencialista daleesjuando
ela passa a ampliar sua funcao, responsabilizadmao no exemplo
acima, pela alimentacdo das criancas. Nao quereragsi
responsabilizar o Diretor da escola pela acao atadie parceria com a
panificadora; ao contrario: queremos ressaltarajascola, os diretores
e os professores vém sendo responsabilizados petddematicas
sociais que sdo emergentes nas escolas, assursipdoassi.

Nesse sentido, entendemos, tal como Souza JUd@®9, p.
157), que “a escola possui fungbes diferentes dagraimover sadde,
desenvolver aptiddes fisicas e atléticas ou ailicheeatar criancas”. Por
essa razdo, ao contrario do que o PSE apresenta gmtificativa
(BRASIL, 2011, p.6), a escolado “pode ser um espaco privilegiado
para praticas de promoc¢éao de salde e de preveagiygal/os a saude e
de doencas”, tdo pouco utilizar a disciplina dedagéo Fisica para tal
finalidade.

O Programa Atleta na Escola, bem como o PSE, dipautas
aulas de Educacéo Fisica para as suas atividades, oncontelido da
disciplina, portanto, reduz e transforma seus deste finalidades no
contexto escolar. Ainda que a escola publica tevésda a infraestrutura
ideal para o seu funcionamento, as metas apressnpaibs programas
nao poderiam ser de responsabilidade da instituss@olar, pois sdo
responsabilidade de outros setores. Dessa formaatifidamos que a
presenca na escola dos programas Atleta na E§t®la, bem como o



146

Mais Educacdo e o PST, promove uma ampliacdo ndusigdo, na
medida em que esta passa a assumir responsalslidadritros setores
da sociedade e mesmo do Estado, como garantiicpslile atencéo a
salde, servigos publicos basicos e equacionargmnaisl decorrentes das
desigualdades sociais, determinadas pelas relacép#alistas de
producéo.

3.3A RESPONSABILIZACAO DA ESCOLA PUBLICA

Com a justificativa de melhoria na aprendizagear, rpeio da
ampliacdo do tempo de permanéncia escolar (BRAZIDy, 2010), o
Programa Mais Educacédo tem atingido um numeroddtescolas. De
acordo com Rosa (2013), de 2008 (ano de ades&aDa®e o programa
chegou a crescer 400% ao ano, atingindo, iniciatienerm 2008, 1.380
escolas, nimero que em 2012 chegou ao patamar.@@032scolas em
todo o pais. Para Rosa (2013, p. 115-116),

estudar o Programa Mais Educacédo e sua politica
de educagdo em tempo integral é essencial para a
compreenséo da politica educacional em curso no
pais. O Programa traz a tona discussfes acerca do
tempo e do espaco educativo, da ampliagdo do
turno escolar, dos conceitos que envolvem a
educacdo em tempo integral, da gerencia
interministerial de acdes, da coparticipacdo de
responsabilidades educativas entre Estado, familia
e sociedade civil e, principalmente discussdes
sobre a fun¢éo da escola e o papel do educador.

A autora, ao analisar a documentd€ddo Programa Mais
Educagéo, concluiu que a escola assume um papsteasglista.

4 Em sua dissertagdo, A autora realizou a andlisdode documentos que
envolvem o Programa Mais Educacdo, sendo eleRPoraria Normativa
Interministerial n. 17, de 24 de abril de 20@¥Decreto Presidencial n. 7.083,
de 27 de Janeiro de 201@s manuais de orientacdo Rrograma Mais
Educacao: gestdo intersetorial no territrioEducagdo Integral: texto
referéncia para o debate naciona Rede de Saberes Mais Educacao:
pressupostos para projetos pedagdgicos de educaagral: caderno para
professores e diretores de escokso manualPrograma Mais Educacéo:
Passo-a-Passogue teve duas edi¢gbes (2009 e 2011). Por firmasuais e
resolugdes do FNDE intituladoglanual da educacdo integral em jornada
ampliada para obtencdo de apoio financeiro por m#goPrograma Dinheiro
Direto na Escola — PDDE/educacéo integrdROSA, 2013).
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Como demonstramos em nosso balancgo, Leandro (284adjos (2009),
Pinheiro (2009) e Paes Neto (2013) chegaram amssma concluséo
em seus estudos. Os autores afirmam que 0 progmimEzZa O
acolhimento social dos alunos e que as dimens@egpgicas, no que
se refere ao ensino e a aprendizagem, ficam enmdeglano.

Leandro (2014), ao analisar a producdo bibliogeaobre a
tematica, conclui que o

Programa Mais Educagdo tem a pretensdo de
imprimir a escola uma nova fungdo; esse
propésito fica claro quando defende a

responsabilidade da escola de desenvolver
atividades socioeducativas que venham a garantir
prioritariamente a prote¢cdo social. (LEANDRO,

2014, p.50).

A autora acrescenta que,

Pela forma como se da o acesso (aprovagdo com
restricdo, encaminhamento pela escola ou servigo
social, correcdo de fluxo escolar) e pelo publico
prioritariamente atendido no prograthécriancas
com dificuldades de aprendizagem, em situacdo
de vulnerabilidade social), percebemos que esta
voltada mais especificamente para criancas e
adolescentes que apresentam alguma caracteristica
considerada de dificuldade seja de carater social
ou cognitivo, 0 que leva a considerarmos que a
Educacdo Integral tem o intuito de ampliar a
jornada escolar para custodiarcriancas e
adolescentes. (LEANDRO, 2014, p. 59).

Na fala das coordenadoras do programa é possivetlms a
concepcado de escola como custodia evidenciadagaordro (2014), a
exemplo da Coordenadora B, quando ressalta queolaemesmo nao
tendo estrutura para comportar o programa, ao nestagprotegendo as
criancas dos riscos:

4 Aqui a autora estd se referindo ao Programa decdgdio Integral da
Secretaria Municipal de Educacdo de Florianépalis,qual fazem parte o
programa Todos Podem Aprender Sempre (TOPASPregrama Mais
Educacaa

47 A autora refere-se ao termo custddia como equitela fungdo de tutela,
vigilancia assumida pela escola por meio da Educdg@gral (LEANDRO,
2014).
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Eu acredito que [0 programa] atinge mais nessa
guestao de que elas [as criancas] ficam na escola e
assim tu sabes que elas ndo estdo correndo risco,
elas ndo estdo em casa, tu tens essa consciéncia.
Mesmo que ndo tenha estrutura, mesmo que nao
esteja de acordo com o que eles querem que tu
planeje, elas estdo aqui, elas estdo protegidss, el
estdo fazendo uma atividade, estdo amparadas
pelos professores que trabalham dentro do projeto,
pela coordenadora, estdo com o0s amigos e tu
acabas fazendo um laco de amizade. E
interessante, porque sdo criangas de varias idades
e de turmas diferentes e elas passam o dia inteiro
juntas, sdo bem companheiras, elas acabam se
gostando, se ajudando, se preocupando umas com
a outras, na verdade, vira uma familia.
(COORDENADORA B).

Observamos a responsabilizagéo atribuida pela €oadbra a
escola e aos professores quanto a protecdo dasagidNesse sentido,
ainda que a instituicdo ndo tenha infraestrutumrima e/ou adequada
para atender ao programa, as criancas estdo osupeatds atividades
ditas socioeducativas e, portanto, no entendimdataCoordenadora,
estdo protegidas na escola. Quanto as atividadésagas, destacamos
o carater familiar evidenciado pela Coordenadorgustificativa dada
por ela é que as criangas ficam cansadas do temeahde aula. Desse
modo, a Coordenadora procura ndo exigir muito quiasia com eles,
fazendo, muitas vezes, como ela mesma ressaltqped e mae:

Eu acho que é porgque aqui no projeto a gente tenta
trabalhar mais o lado maternal, sabe? A gente fica
com muita pena deles, a gente acaba conhecendo
a realidade de cada um, eu principalmente, ndo
sdo todas as coordenadoras, mas eu me doo muito,
eu sei que eles ja estdo cansados, entdo eu tento
nao ficar muito em cima deles, gritando, procuro
ser mais companheira, amiga deles mesmo,
fazendo tipo papel de méde para eles. Porque a
gente acaba conhecendo um pouco da realidade
deles, entdo tu vés um aqui: - Ah, esse aqui tem
problema! Entdo o tempo que eu estou com eles,
eu tento me doar o maximo que posso para ajudar
a desenvolver ele mesmo, o lado emocional dele,
né. (COORDENADORA B).
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Desse modo, de acordo com a fala da Coordenadora B,
identificamos o alargamento da funcdo do professdvais Educacao,
como demonstrado nos trabalhos de Leandro (201@3a R2013) e
Evangelista e Leher (2012). Representar o papeghd@ie e psicologa
passou a fazer parte da funcdo do professor nordPnag Mais
Educacgédo. Os alunos que frequentam O programa r&#ecas que
pertencem as fracdes mais empobrecidas da clads#hadora; dessa
forma, o professor e a escola assumem a respddadhilpor resolver
problemas sociais, cujas origens se encontram oagadicdes da
sociedade capitalista. Em outras palavras, digggpara o campo
educacional os complexos processos e determindgdesacao capital-
trabalho (EVANGELISTA; LEHER, 2012).

Para Evangelista e Leher (2012, p.16),

Estamos diante do fendmeno do
“empoderamento” dos pobres e dos professores,
pois deles dependeria o sucesso da escola publica
na promoc¢ao da ascensdo social de seus alunos —
pobres. Nao resta dlvida quanto ao sentido
essencial da politica educacional em curso:
estamos diante de novas formas da pedagogia do
capital.

Ainda sobre as atividades desenvolvidas no programa
Coordenadora B acredita que o trabalho pedagégiealézado, mas
que o trabalho afetivo em relagéo as criancas eraupe acordo com a
Coordenadora, o programa tem colaborado com enbhamigntos feitos
por médicos, psicélogos, entre outros profissigraisis elementos séo
elencados por ela como um dos pontos positivosaragma:

Eu vejo assim: a questdo positiva € essa relacao
gue eles tém um com o outro, alguns melhoram

bastante a questdo da aprendizagem, tem o lado
emocional, como a gente tinha aqui alguns alunos
superagressivos que melhoraram. Criancas que
estdo tendo problemas, que estdo até tendo
acompanhamento médico, psicolégico e foram

colocadas no projeto com o intuito de ver se

melhoravam, se ajudava - e melhoraram. Tem

acompanhamento com Conselho Tutelar; criancas
que vém aqui que tém histérias bem cabeludas.
(COORDENADORA B).

Novamente percebemos o carater assistencialisteesdala,
quando se pretende imputar a ela a responsabilipeldecuidado e a
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protecdo das criancas, sobrepostos inclusive aadéurde ensino,
especifica da instituicdo escolar.

Tais elementos observados na escola B ndo sacsexduesta
instituicdo; a Coordenadora A descreve situacOemelbante as
descritas pela Coordenadora B. Em relacdo ao apesluddas criancas
no programa, o lado familiar, afetivo, isto €, agos construidos entre
as criancas do programa sdo mais importantes qagrendizado
escolar:

Qual seria a diferenca do Mais Educagdo? Que até
hoje eu ndo vejo muita. O que eu vejo é uma
crianga que esta na escola o dia inteiro, porcae el
estd em uma situagdo de risco ou ela ndo tem com
guem ficar em casa.

O que eu dou de educagdo para elas € o meu
exemplo, por exemplo, se eu vejo no recreio um
monte de coisas no chdo, eu vou la e junto, no
mais é isso! O que eu vi de mudanga nas minhas
criangas é assim: 4°, 2° e 5° anos, no recreio do
ensino regular: uma ficava tirando sarro da outra.
Entédo uma coisa que eu foquei bastante foi isso,
de manhd, se tu fazes parte do Mais Educacao,
ndo importa aonde tu estas, tu fazes parte do Mais
Educacao, tu ndo vais zoar com uma crianca do
Mais Educacdo. E, com isso, a partir de agosto,
mudou. A tarde tem criancas do 3°, 4° e 1°ano e as
criangas maiores achavam que as criancas do 1°
ano nao precisavam de atengdo, porque Sao
pequenos. A partir disso, alguns alunos, quando
estdo jogando bola ou estdo zombando com
alguma crianca do 1° ano que é do Mais
Educacao, eles vao la e dizem: - Vem c4, tu és do
Mais Educacéo, fica aqui com a gente!

Essas coisas eu percebi que fizeram diferenca, eu
digo sempre para eles que eles fazem parte do
Mais Educagdo, um tem que proteger o outro, um
precisa conversar com 0 outro, eles precisam
contar um com o outro porque fazem parte de um
grupo. Entdo o que eu acho que contribui com as
criancas da tarde é o respeito umas com a outras,
brincar todo mundo junto. (COORDENADORA
A).

E vélido lembrar que é o primeiro ano que a Coardera A
trabalha na escola, e a primeira vez como coordeaado Mais



151

Educacgéo; por essa razdo, teve muita dificuldade cenduzir as
atividades, ndo soube, de imediato, como menciopadela mesma, o
que realmente deveria fazer:

O que me falaram do programa e o que eu li, mais
educagdo, no sentido de ampliar o repertério das
criancas. Se as criangas ficam o dia inteiro na
carteira, o Mais Educacdo tem que evitar ao
maximo levéa-las para a carteira, porque tem que
ser mais educacdo, [isto é, educacao] a mais do
que elas ja tém. (COORDENADORA A).

Como pode ser percebido nesse relato, nem ao manos
Coordenadora tem clareza do que deve ser realimgoograma. Além
disso, ainda sobre o ensino/aprendizado, de acmmca Coordenadora
A:

Alguns alunos sim [aprendem], outros, eu fui
saber, vao passar de ano e ndo aprenderam nada,
porque eles ndo aprendem! Eles tém preguica de
aprender.A minha contribuicdo é mais social

eu faco isso na escola toda, sendo aluno meu ou
néo. (Grifo nosso).

Dessa forma, identificamos, pelas falas das coadimas, o
esvaziamento do saber escolar em proveito das dadies
socioeducativas realizadas no Programa Mais Edacagée se
justificam e adquirem maior importancia frente awmntexto
socioecondbmico das criancas, de suas caréncidsaafetla falta de
espacos publicos e equipamentos de lazer nas sidad@mbém das
condi¢des precérias em que se encontram as esewiisem relacao a
infraestrutura fisica quanto a falta de pessoallitet e qualificado
para trabalhar com educag¢do. Ha predominancia dosteudos”
afetivos (se é que podemos chama-los assim) selpedagdgicos. J4 a
falta de estrutura nas escolas, avaliada como mcipal problema
enfrentado pelos sujeitos que trabalham no progrdam com que
muitas oficinas/atividades, incluindo a oficinaat&ntacdo pedagdgica,
nao acontecam, 0 que reduz ainda mais a partidpdggprograma na
formacdo escolar das criancas. Por outro ladoupogde oficineiros,
compostos por estudantes e pessoas da comunidadantp ndo
habilitados, também reforca o carater mais reseatas atividades, ja
gue sd@o pessoas que ndo possuem formacdo espegeifaceensinar
esportes ou préticas corporais com dominio ted@iético. Tudo isso
contribui para o esvaziamento do saber escolapmsequentemente,
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para a mudanca da funcdo da escola, especialmandscdla publica
situada nas periferias urbanas, assunto que vam@s ho proximo
capitulo.

O que queremos ressaltar aqui é que, diante desseia@ oS
alunos do Mais Educacgéo podem fazer qualquer atieiddesde que se
mantenham ocupadas. Por meio da andlise dos pragréederais
discutidos neste trabalho, percebemos que a esmicddodicando de seu
conteudo, da sua funcdo pedagdgica e de sua rebjlaizde com a
apropriacdo de conhecimentos cientificos, cedendpage para
iniciativas descomprometidas com o saber elabor&sssa forma,
concordamos com Evangelista e Leher (2012, p.1dhdm se referem,
entre outras iniciativas estatais, ao Programa Hdigacdo como uma

iniciativa de natureza assistencial que funciona no
contraturno para alunos com alegadas dificuldades
de aprendizagem e que, via de regra, sédo ofertadas
por iniciativas ditas comunitarias, incluindo
confissdes religiosas, organizagcdes sociais,
trabalho voluntério, entre outras formas.

O lado afetivo e maternal assumido pelas prépoasdenadoras
também nos leva a discutir sobre a funcdo da esti#atificamos,
através do Programa Mais Educacdo, que é atrib@idlastituicao
escolar grande responsabilidade pela protecdoadwi@ alimentacdo
dos alunos. Sendo assim, percebemos, tal comogélsta e Leher
(2012, p. 14), que “a escola publica, como ingi#aj esta no fio da
navalha, sendo empurrada para a assisténcia sd¢@mthesmo sentido,
concordamos com Silva e Silva (2010, p. 2-3):

nos Ultimos anos, as iniciativas em torno da

educacdo brasileira buscam caminhos para
institucionalizar a ampliagdo das funcbes da

escola e de seus profissionais, que passam a
incorporar um conjunto de responsabilidades nédo
tipicamente escolares, mas sem o qual o trabalho
de escolarizacao torna-se praticamente

impossivel, tais como o desenvolvimento de

hébitos primarios relacionados a higiene, saude,
alimentacao e a sociabilizacédo basica.

Ademais, somado ao fato de que a escola vem in@orgo a
ideia de que possui uma fungdo protetiva, na v familias dos
alunos, em relacdo ao programa Mais Educacdo, tanti@® essa
compreenséo da escola como local de protecéojridolw cuidado e a
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alimentacdo. A Coordenadora A acredita que issatace por que ha
um numero expressivo de criangas do 1° ano do &msindamental
matriculadas no Mais Educacgdo, portanto, as fasnilacabam
relacionando o programa a rotina e ao funcionamelatcEducacéo

Infantil:

Para o primeiro ano, os pequenos, é com se fosse
assim: a crianca passava o dia inteiro na creche e
agora o que eu vou fazer com ela? Porque muitos
trabalham; ou néo trabalham, mas querem deixar a
crianca na escola. Entdo, para o primeiro ano é
como se fosselepdsito de crianga primeiro e

segundo anos é depdsito de crianca. Entdo eles

deixam aqui porque tem trés refeicbes, uma
refeicdo muito boa, [a crianga] fica dentro da
escola, [que gprotege Entédo esse ano funcionou
mais como depésito do que [como] “Mais
Educacdo”. (COORDENADORA A, grifos

Nossos).

Na escola B, a Coordenadora relata uma situacaelisante a da
escola A, sobre a visao dos pais e das familiasetEgdo ao programa.
Algumas familias veem a escola como depésito dengais, outras
reconhecem o programa como uma iniciativa positigaescola. De
acordo com a Professora B, que ministrou a oficieaAtletismo no
programa, ndo havia um acompanhamento dos paiseatia que as
criancas eram “largadas” na escola:

O pai ndo acompanhava, porque a crianca passa o
dia inteiro aqui. Ela chega de manha e vai embora

as 17h e 30min, 18 horas. Entédo eles ndo estavam
preocupados se tinha rendimento, se nao tinha, se
o professor estava conseguindo dar sua aula ou

n&o. (PROFESSORA B).

Desse modo, identificamos, pelos aspectos levastauns
depoimentos anteriores, bem como pela visdo daflidansobre o
programa, que ha uma perda da identidade da espa@ado passa a
assumir a responsabilidade de proteger e cuidaaldoss e diminui o
seu compromisso com a formacdo do sujeito historidais
caracteristicas denunciam uma conversao da furg@sabla, que tende
a tornd-la uma agéncia assistencialista de prestalgf servicos
socioculturais.
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Essa “virada assistencial” (EVANGELISTA; LEHER, Z)1da
escola revela, para nos, o interesse do Estado &mdesenvolver
politicas comprometidas com a apropriagdo do comieeto por parte
dos alunos, mas sim em promover ag¢oes, a exempitadoEducacao,
comprometidas em manter a ordem vigente.

Sabemos que os alunos matriculados no Programa Mais
Educacgéo sao filhos da classe trabalhadora, degpaisnuitas vezes
enfrentam uma intensa jornada de trabalho diadantanto, ndo pode
ser dada a escola a responsabilidade sobre o outdagbrotecéo desses
alunos. Assumindo uma funcdo menos pedagoégica®assistencial, a
escola se torna uma agéncia prestadora de sewsdpizeducativos e
culturais-recreativos, em lugar de ser uma ingéituiresponsavel pela
viabilizacdo da apropriagdo do conhecimento elalmrdsso tem
implicacdes profundas na formacéo da classe trathath e em sua luta
pela emancipacao.
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4 A FUNCAO DA ESCOLA FRENTE AOS PROGRAMAS
SOCIOEDUCATIVOS DO GOVERNO FEDERAL

Discutimos, no capitulo anterior, por meio do di@ocom
diretores, coordenadores do Programa Mais Educagiiofessores de
Educacéo Fisica, a funcéo que a escola vem assumiacontribuicdo
dos programas Atleta na Escola, PSE, Mais Educac®ST nessa
mudanca. ldentificamos que a escola vem ampliandwaa fungéo,
passando a se responsabilizar por demandas oridedastros setores
sociais. No caso dos programas deste estudo, @&isentes as funcoes
de promover a saude, desenvolver atividade fistzmar-atletas,
protecdo, alimentacdo, cuidado, entre outros. Emsgliacdo da
instituicéo escolar ou, melhor dizendo, essa viemgstencial da escola
publica (EVANGELISTA; LEHER, 2012) demonstra, pangs, o
esvaziamento do contetdo da Educacédo Fisica e mardbécontetdo
escolar de uma forma mais ampla, isto €, a redugidrabalho
especifico da escola em transmitir o conhecimerigtorfitamente
acumulado pela humanidade, transformando a escolespaco de
custodia. (LEANDRO, 2014).

De acordo com Algebaile (2004, p. 261)

parte importante da desqualificagdo da escola é
vinculada a sua utilizacdo para finalidades néo
limitadas ao campo educacional escolar. As
diferentes tentativas de utilizacdo da escola, e
mesmo as expectativas possiveis de serem
depreendidas de seus usos ndo prescritos,
inscrevem-se nos mdltiplos processos que
concorreriam para a expanséo escolar.

Nesse sentido, alguns trabalhos encontrados nmdoalde
literatura (PINHEIRO 2009; SANTOS, 2009; ROSA, 2013
LEANDRO, 2014) demonstraram, entre outros elemeraoslacdo do
Programa Mais Educacao e a funcao assistencigligtaa escola vem
assumindo. Pinheiro (2009) buscou discutir as nogsgonsabilidades
da escola, contextualizando o Programa Mais Edocagd politica de
Educacdo Integral. Da sua andlise documental erasrgioito
categorias: (1) tempo escolar; (@des socioeducativas(3) espaco
educativo; (4) acdes integradas; (5) intersetdiaale; (6)assisténcia
social (7) diversidade; (8) formacéo integral. Santo30@) verificou
gue a énfase na questdo do risco social de criangamlescentes do
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programa caracteriza que a funcdo de assisténcial szassa a ser
incorporada as responsabilidades da instituicAmlascPara Rosa
(2013), a concepcao de cunho assistencialista miees® programa,
atribui & escola uma dupla tarefa: educacdo e g&roteSegundo
Leandro (2014), o programa tem a pretensdo de gimpinescola uma
nova funcdo, por meio da proposta que visa respdiasala por
desenvolver atividades socioeducativas que venhamgagantir
prioritariamente a protecdo social.

E possivel identificar essa mesma atribuicio @ssiilista do
programa na propria portaria do Mais Educacao (BRAZ07, p.2) ao
mencionar que,

0 programa sera implementado por meio do apoio
a realizacdo, em escolas e outros espagos
socioculturais, de ag¢bes socioeducativas no
contraturno escolar, incluindo os campos da
educacdo, artes, cultura, esporte, lazer,
mobilizando-os para a melhoria do desempenho
educacional, ao cultivo de relagbes entre
professores, alunos e suas comunidadas
garantia da prote¢do social da assisténcia social

e a formagdo para a cidadania, incluindo
perspectivas tematicas dos direitos humanos,
consciéncia ambiental, novas tecnologias,
comunicacgédo social, salide e consciéncia corporal,
seguranga alimentar e nutricional, convivéncia e
democracia, compartilhamento comunitario e
din&micas de redes. (Grifos nossos).

Constatamos, por meio das entrevistas com as gwuideas do
Mais Educacdo, que as atividades socioeducativasndelvidas no
programa, como mencionam Evangelista e Leher (2015), ndo se
ocupam da apropriacdo do conhecimento. De acomicasoautoras, “0
proposito, antes, é evitar a reproducéo intragematida pobreza e o
potencial de rebelido inerente as ‘classes perjosaomo diria
Fernando de Azevedo, nos anos de 1930".

Leandro observa que o incentivo dos programas ivislaates
socioeducativas fornece a ideia de que elas sids meas e
significativas do que os conteudos trabalhados da<iplinas
curriculares. Tal argumento, de acordo com a autdesconsidera que
0s conhecimentos de cultura geral e ciéncia, facaudriculo escolar
oficial, séo imprescindiveis para uma leitura nadisangente do mundo
social’ (2014, p. 106). A autora acrescenta ainga q
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as atividades socioeducativas entram com forca
[na escola], concebidas como possibilidade de
desenvolvimento comunitario, aprendizagem de

habilidades e técnicas, espaco de socializagéo,
para criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social; finalmente, atenderiam,

ainda que de maneira superficial, as necessidades
mais emergentes dessa populacdo (LEANDRO,
2014, p.120).

Quanto a funcéo dgarantia da protecdo e assisténcia socjal
descrita na portaria (BRASIL, 2007), identificanmsnesmo discurso
de protecdo e cuidado com as criancas nhas enagvistm as
coordenadoras, confirmado por elas nos relatoi@ssf do programa.
Segue um trecho do relatério final do Mais Educasgitre os critérios
de escolha dos alunos selecionados:

Alguns dos nossos alunos foram selecionados
através de diagnésticos feitos em conselho de
classe, reunido entre professores, nos quais
obedecemos a critérios de selegdo, como:
dificuldades de aprendizagem, distor¢cdo idade-
série erisco social, que seria uma forma de
atender e amparar alunos que ficam sozinhos,
brincando na rua no contraturno, pois seus
pais estéo trabalhando (ESCOLA C, 2014, p. 1,
grifo nosso).

Sabemos que as escolas localizadas no Macico dw MarCruz,
em Floriandpolis, séo frequentadas por alunos damdas mais pobres
da classe trabalhadora (DANTAS, 2012); por essaoratornam-se
escolas-alvo dos programas sociais. Nesse sentefdicamos, tal
como Silva e Silva (2012, p. 223), que o Mais Edéoaé “uma
justificativa para a expansdo da escola no conimr@of como
mecanismo de ‘contencdo e guarda’ de criangasem$oem situacdo de
vulnerabilidade social como forma de realizar umaoaem torno da
melhoria do IDEB?”. Isto €, “deixar os filhos da peba mais tempo na
escola, é algo propagado como possibilidade des'raducacdo’ e
‘menos violéncia” (SILVA; SILVA, 2012, p.213).

Dessa forma, reconhecemos que a escola estd dnadi
duplamente: ao trabalho e para o trabalho. Ao ltnabaa argumentacéao
apresentada pelos professores (escola para prptegfda para os pais
trabalharem, etc.), e na formacéo para o trabalbis, a escola precisa
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formar o trabalhador apassivado; é por essa ram@&oog programas
estdo la.

O discurso de atender as escolas com IDEB baixoo awitério
de adeséo aos programas, nada mais é do que uatégatde fornecer
a camada mais pobre da classe trabalhadora pecages que, de um
lado, funcionem como politica de contengéo e ctmsocial, atenuando
situagcbes de instabilidade social e, de outrotitegm as acdes do
Estado perante a classe trabalhadora, na medidguenmespondem a
algumas poucas necessidades, viabilizando, dessaa,focomo
denomina Fontes (2010), “politicas de gotejanf&hto

Para Silva e Silva (2012, p. 223), “0 que se nateéonjunto de
medidas paliativas que ndo objetivam a resolucds estruturas
essenciais do que vem ocorrendo no ambito educdtidem outras
palavras, “as mudancas ocorrem, mas sob uma roatteervadora que
permite o controle e a subordinacéo permanentenddancas operadas
sempre em ‘pequenas doses”. (ALGEBAILE, 2004, [&)2Blgebaile
(2004, p.117) nota que o Estado cumpre um papedriaapie para 0s
segmentos populacionais mais pobres, ndo por pemamdes que, em
tese, cubram o que ndo é garantido pela esfer@mice mas sim por
“reforcar a ideia de que o Estado garante uma &spléccontrapeso a
favor dos ‘menos favorecidos’, crialndo] a impressde alguma
igualdade, favorecendo a formacdo de um certo osnsacerca da
validade das regras que regem a vida social, goktiecondmica”.

Nesse cenario, compreendemos que as inciativasstimd; a
exemplo do Programa Mais Educacédo, de forma maiaamrocuram
controlar os “menos favorecidos”, evitando quecsedm uma ameaca
ao capital. Para tanto, ampliam na escola a furdgigrotecdo e
cuidado, fazendo com que a instituicdo desenvolwédades que se
configuram como espaco social de convivéncia, decag de
experiéncias, e ndo como espago de escolarizagbooo denunciado
por Miranda (2005, p. 641),“a escola constituida sgprincipio do

48 De acordo com a autora, o calibre de gotas é nusamente dosado e o
gotejamento sequer constitui algum direito, mager@io apassivamento do
conjunto dos trabalhadores sob as novas condigbegtthcdo de sobretrabalho
(FONTES, 2010, p. 297).
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conheciment@staria dando lugar a uma escola orientadaé@loipio
da socialidad&> (grifo do autor).

O importante € que os alunos permanecam na
escola, disponham de tempo e de espaco para que
possam desfrutar o que ela possa lhes oferecer,
inclusive a  oportunidade de  adquirir
conhecimentos, mas ndo apenas issO ou ndo
fundamentalmente isso: que eles possam viver ali
e agora uma experiéncia de cidadania, de
convivéncia, de formacdo de valores sociais.
(MIRANDA, 2005, p. 642-643).

Nesse sentido, somos contrarios a perspectivacdéaexientada
pelo principio da socialidade justamente por toda a discussdo que
viemos construindo ao longo do texto, ou seja,céabpacdo que deve
ser priorizada na escola é a dos conhecimentosupicmt pela
humanidade, o conhecimento cientifico, o saber oedalp como
instrumento de leitura critica da realidade, deanizpcao, de luta e de
emancipacao social. Entendemos ser essa a taadfaadidade precipua
da instituicdo escolar, o que deve ser priorizagortanto, é a
escolarizacao dos alunos, e ndo somente a soc&dizatre eles.

Assim, identificamos semelhancas entre as ativielade
socioeducativas desenvolvidas no Mais Educacdo mrirzipio da
socialidade, problematizado por Miranda (2005), »en®lo das
atividades recreativas do PST e Mais Educacédo ¢waesd. Em nosso
entendimento, a presenca e o enfoque dessas désidgatados de
forma descomprometida com a aquisicdo de conhetimiensem uma
finalidade pedagdgica, reduzem o papel da escaacalidade dos
sujeitos ou, dito de outra forma, educam e acomoelssas sujeitos a
sociabilidade requerida pelas novas relagdes 8allra no capitalismo
contemporaneo, isto €, formam o trabalhador passigapaz de refletir
e criticar as contradicdes da sociedade capitalitdsa Silva e Silva
(2012, p.214), a relativizacdo dos conteldos é algiidemocratico
porque nega 0 acesso ao conhecimento socialmeatkizilo pela
humanidade como tarefa fundamental da escola jblic

“De acordo com a autora, “O termo ‘socialidade’ sstédo adotado aqui para
ressaltar que a escola organizada em ciclos s sdmo um tempo/espaco
destinado a convivéncia dos alunos, a experiéreisodialidade, distinguindo-
se dos conceitos de socializagédo e de desenvoliondansociabilidade tratados
pela sociologia e pela psicologia” (MIRANDA, 20Gb,641).
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Cabe aqui questionar se a escola baseada no combeit
socialidade exerce seu papel principal de “promagreriéncias de
socialidade”. Qual a instituicdo que ird fornecer @pnhecimentos
acumulados pela humanidade para criangas, jovenadwdtos?
Considerando que, nessa concep¢do, seja necesséfigura do
professor, ele exerceria a funcdo de mediador dessalidade?
Entendemos que essa concepg¢do, assim como as aésid
socioeducativas proposta pelo Mais Educac¢do, neganlecimento e
0s avancgos da ciéncia e da historia vividos pelaamidade. Esses
mesmos aspectos, nés 0s temos observado nas dgividsportivas
desenvolvidas no Mais Educacgéo pelo PST. Os trabale Bracht e
Almeida (2013), Oliveira (2009) e Paes Neto (20d@hcluem que o
PST tem se caracterizado por um perfil assistasi@apreocupado em
ocupar o tempo das criancas e dos adolescentes atioidades
esportivas na escola e interferindo na Educacécaréscolar.

De acordo com Paes Neto (2013, p. 153),

A l6gica estabelecida, mesmo que forjada, € que o
PST oferece uma atividade para ocupar o tempo
de criancas e jovens (apenas), pois assim
diminuem a violéncia, a criminalidade, a evaséo
escolar, “0s riscos sociais”, etc., mas estas
mudangas ndo se colocam como amplamente
formativas e com maiores perspectivas
educacionais, pois sdo colocadas no sentido de
atenuar uma situacdo em ebulicdo e n&o no

sentido de transformar a estrutura da sociedade.

E possivel identificar tais aspectos na Portatirininisterial do
PST (BRASIL, 2003), no trecho em que é mencionadibjetivo do
programa: “democratizar 0 acesso ao esporte edunzdaie qualidade,
como forma ddnclusédo socialde criancas, adolescentes e jovens em
situacdo de vulnerabilidade social”. (BRASIL, 200&line, grifo
nosso). Possui como publico-alvo “criancas, adel#ss e jovens com
faixa etéria a partir de 06 anos de idade, prigaiteente aqueles
matriculados nas escolas publicasexpostos aos riscos socidis
(BRASIL, 2003, online, grifo nosso). Acrescenta, &eo artigo 1°, que
o0 PST é uma “iniciativa governamental de fomentw&ica esportiva,
de naturezasocioeducacional em beneficio de estudantes de
estabelecimentos de ensino publico do Brasil” (BRAS003, online,
grifo nosso).

Por meio dos trechos apresentados, verificamos artast
semelhanca entre os objetivos do Programa Maisd€doce do PST.
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Ocorre que o PST (BRASIL, 2003) havia sido impldotguatro anos
antes da implantacdo do Mais Educacao (BRASIL, R®Fdemos até
guestionar se o PST foi incluido, a partir de 206¥ Mais Educacéo,
como demonstra a Portaria Interministerial n. 1IRABIL 2007) ou se,
na verdade, o Mais Educacdo é que foi associad®Sakh O que
gueremos ressaltar é que 0 esporte e as pratiqgaais, conteldos da
Educacéo Fisica, estavam sendo utilizados em fdemarograma para
manter criancas e adolescentes pobres no contratarescola antes da
implementacéo do Mais Educacéao.

Como ressaltado por Bracht e Almeida (2003, 20d.3pmento
ao esporte, pelo Estado, sempre teve um apeld,sdeigue o esporte
inclui, socializa, respeita as regras, ou sejacal@ter salvacionista,
como acentuado por Athayde (2009). Esses valoeescdrdo com 0s
autores, sempre foram utilizados como justificatpara incluir o
esporte na escola.

No caso do PST, conforme Bracht e Almeida (2013J00novo
argumento sobre os “beneficios do esporte” ganiga:fo

A atividade esportiva pode evitar que os jovens se
envolvam em praticas sociais reprovadas pela
sociedade, como o uso de drogas e a delinquéncia.
Nessa compreensdo, reproduzida pelo Segundo
Tempo, o esporte aparece como um direito social
a partir de uma perspectiva liberal-funcionalista,
na medida em que o acesso a ele deve ser
ampliado, pois sua pratica funciona como
elemento de compensacao dos efeitos colaterais
da  globalizacgdo  econbémica. (BRACHT;
ALMEIDA, 2013, p. 133).

Manter as criancas “jogando” na escola traria & eluns
beneficios, que incluem nao correr riscos, ter res® social, ser
valorizado, reconhecido, entre outros. Fica nitid@is uma vez, o
carater compensatério do programa, corroborando umcab
assistencialista que a escola assume, funcao estaai se delineando
pelas atividades que vado sendo ofertadas e proagvidem
compromisso com a producao de um saber tipicanestiglar, como €
0 caso das atividades esportivas.

Outro fator a ser considerado sdo os impactos dgrgma na
Educacéo Fisica escolar. Alguns trabalhos do neslsmco de literatura
(BRACHT; ALMEIDA, 2013; OLIVEIRA, 2009; ATHAYDE, 209)
constataram que a implantacdo do PST na escolactsmaequéncias
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para a Educacdo Fisica curricular. A primeira delasrespeito ao
programa que antecedeu ao PST. De acordo com ttBra&imeida
(2003), a criacdo do Programa Esporte na Escolanfdivada pelos
maus resultados do Brasil nas Olimpiadas de Sidmay2001. Junto a
esse movimento, foi também incorporada a LDBN,.€9.394/96, em
seu artigo 26, paragrafo 3° (BRASIL, 1996), a paldwbrigatéria” a
frente da expressao “curricular’ e, segundo osrasjeessa revisdo da
lei talvez seja fruto da prépria criacéo do proggd@m

Com esse programa, conforme argumentamos no aapitul
anterior, tem-se a subordinagdo do esporte es@waresporte de
rendimento. Nesse sentido, mesmo o PST, que o ewcedfatizando
em sua proposta a democratizacdo do esporte (BRA3ND3),
conforme Bracht e Almeida, (2003, 2013), Olive{fz009) e Athayde,
(2009), nédo logrou avancos no processo pedagogiantendo na sua
esséncia o esporte voltado as competicdes e adatisgue envolvem o
esporte de rendimento.

Uma das causas da reducdo do carater pedagoégiespdote
como contetdo da Educacéo Fisica, de acordo cautoses, refere-se
ao peso do Ministério do Esporte no desenvolvimda®propostas dos
programas, em relacdo ao Ministério da EducacasdNesentido,
Oliveira (2009, p. 197) sugere que ha uma

promocdo e qualificagdo do debate sobre as
relacbes entre a Educacdo Fisica (componente
curricular) e os programas de esporte escolar
(atividade complementar). Busca-se a definicao
das responsabilidades, dos limites e das restricoes
quanto a atuagdo do MEC e do Ministério do
Esporte no ambito dos sistemas publicos de
educacdo, com destaque para as acoes relativas
aos jogos escolares, de modo a evitar
sobreposi¢fes que também se reproduzem nos
ambitos municipais e estaduais.

Bracht e Almeida, (2003, 2013), Oliveira, (2009)Athayde,
(2009) afirmam que, assim como o Programa Espertéseola, o0 PST
impacta no trato do conhecimento da Educacdo Feicacular, na

%0 Essa conquista foi resultado de um movimento disténcia e luta
protagonizado por muitos movimentos sociais, inetuslos professores de
Educagado Fisica. A luta era pela inclusdo obrigatie alguns contelidos da
educacéo, incluindo o componente curricular da B¢t Fisica.
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medida em que, com esses programas, haveria pderido esporte
como conteudo Unico da disciplina, sobretudo orspte rendimento,
0 qual, como indicamos, reduz o carater pedagoégiotultural do
fendbmeno esportivo, essencial para o processo dwmafdo dos
educandos. Dessa forma, entendemos, tal como @li{@009, p. 194),
que

a possibilidade de a Educacéo Fisica vir a cumprir
um papel relevante na educagao basica esta na sua
afirmacéo e no seu tratamento como uma politica
educacional e ndao como uma politica de esporte.
Por outro lado, a medida que se firme como
politica universal, “contaminada” pela educacgéo e
pela escola, ela pode até apresentar como
resultado e consequéncia a tao falada massificacéo
do esporte. Para isso, ela precisa se legitimar pel
dimensdo cultural e pelo acesso refletido ao
conhecimento e ndo pela formacdo de atletas e
pela descoberta de talentos (inatos) esportivos.

Para Athayde (2009, p.105), as atividades espertiva
desenvolvidas no PST reproduzem o modelo espohagemobnico,
distanciando-se, portanto, de uma “presumivel e ejalta
ressignificacdo das préaticas esportivas, que afoemem efetivamente
em veiculo para promocéao da inclusdo social exdas@o do quadro de
desigualdades presentes na sociedade brasileice8ditamos que néo
se trata tdo somente de uma ressignificacdo dtsgsr&sportivas e/ou
corporais, mas sim da proposicdo e realizacdo deasopréticas
esportivas e corporais que, pela sua abordagemydoeste
experimentagdo, possibilitem a elaboragdo de nosestidos e
significados, mais condizentes com uma concepdéioacdo esporte e
com a Educacéo Fisica enquanto componente curritalascola.

Em nosso campo, ainda que nao tenhamos feito @gdeEy das
oficinas do PST, foi possivel identificar, pelospdientos das
coordenadoras e professores de Educacéo Fisican@uscola B, por
exemplo, a perspectiva do esporte de rendimentaito forte. J4 na
escola A, identificamos que as atividades espartiganham um
enfoque mais recreativo, em funcdo de que ndo haniissional
habilitado para lecionar a oficina do PST. Podenwssiderar também
o fato de que, nas demais oficinas do Mais Educagdi@scola A, as
criangas igualmente iam para a quadra para patidip algum jogo ou
atividade recreativa, tal como mostram as ent@vishmbos os casos,
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em nosso entendimento, expressam e reforcam o i@swaro do
conteudo da Educacao Fisica escolar.

Com o esvaziamento da disciplina Educacdo Fisema;se a
reducdo ou mesmo a implosdo de um componente Warrimportante
para a realizacdo da tarefa escolar, comprometeratanto, a propria
finalidade da escola. Com isso queremos dizer g@eys programas
federais que analisamos podem reduzir ou transfoamzonteldido da
Educacéo Fisica em algo sem compromisso com o ssiefar, é a
escola e sua funcéo especifica que estdo sendaderimodificadas.

No que toca a Educacéo Fisica, percebemos que od§ue
inclui o Mais Educacéo) se apropria dos seus cdot(o jogo, o
esporte e outros que sd@o praticas culturais catasgde significados,
valores, conhecimentos técnicos, conceitos, sistemgdes e regras
especificas que devem ser cuidadosamente exploeadbsrdadas em
sua totalidade, como conhecimentos historicamentelugidos pelo
homem), limitando-os a Recreacdo ou ao rendimerigicof
minimizando experiéncias e restringindo sua conmE®&®, ou seja,
retirando deles todo seu potencial conhecimenttrids, conceitual,
técnico, valorativo ou mesmo normativo, para sisiplente manter as
criancas ocupadas na escola. Ao lado desse esest@iia Educacéo
Fisica e, consequentemente, do saber escolaretenpsrmanéncia do
esporte como Unico contetdo do programa, fato cprap confirmado
pelos autores em nosso balanco (BRACHT; ALMEIDAD202013;
OLIVEIRA, 2009; ATHAYDE, 2009), impacta a Educacassica
curricular, esportivizando-a.

O Programa Atleta na Escola e o PSE, apesar dinéionarem
no contraturno, também trazem impactos para a Eéodaisica escolar
e, portanto, para a escola.

No caso do Programa Atleta na Escola, cujos obgtisdo
“incentivar a pratica esportiva nas escolas, deatizar o acesso ao
esporte, desenvolver e difundir valores olimpicgmeaolimpicos entre
estudantes de Educacao Basica, estimular a forntagateta escolar e
identificar e orientar jovens talentos” (BRASIL, 1&), o programa,
ainda mais marcante que o PST, remete a espogidizasvaziada da
Educacéo Fisica, na medida em que reduz as aulasimamento de
alguns testes e provas para as competi¢coes. Fas $2015, p.45),

nos dias atuais, com o Programa Atleta na Escola,
parece que estamos voltando aos anos de 1970, ou
seja, 0 esporte se torna novamente o conteldo
exclusivo da Educacdo Fisica na escola, néo
deixando espaco para a outras abordagens e
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contetdos. Além disso, programas como o PAE
sao facilmente absorvidos pela EF, em virtude de
uma tradicdo esportivista que se construiu ao
longo de sua histéria e que continua presente
ainda hoje.

A pesquisa de campo de Santos (2015) evidenciou ague
atividades do programa Atleta na Escola acontediarante as aulas de
Educacédo Fisica. Nesse sentido o autor concluiu que

o aprimoramento fisico e técnico do esporte se
torna a principal meta das aulas de Educacgdo
Fisica e, neste formato, ndo tem cunho
educacional nenhum; o que de fato acontece é a
preparacdo dosatletas escolares para as

competicbes do programa, segundo a referéncia
do esporte de rendimento, porém no espago

escolar. (SANTOS, 2015, p.63, grifo do autor).

Os dados empiricos da pesquisa de Santos (201Banmdjue a
proposta do Programa Atleta na Escola engessa rejpiaento do
professor, que precisa trabalhar os conteldos etagsis requisitadas
pelo programa em troca de receber 0s recursos pdameom a adeséo
ao programa.

Por fim, queremos evidenciar a pouca participagaMuhistério
da Educacdo no desenvolvimento dos programas eggorta escola.
Sabemos que a presenca do Ministério da Educagdioga@nte o
carater pedagdgico das atividades nos programa®) oaostraram 0s
trabalhos de Bracht e Almeida (2003, 2013), Olavé2009) e Athayde
(2009), porém o Ministério do Esporte poderia apeajadar a enraizar
0S programas nos propositos da escola. De acomoosoautores, a
participacdo do Ministério da Educacéo é apena®daurante, quem
protagoniza e desenvolve as atividades, no cassdo é o Ministério
do Esporte. Ocorre que o Programa Atleta na Esfmlacriado e
desenvolvido somente pelo Ministério do Esportegque pode ter
contribuido, ainda mais, para reforcar a dimensao rehdimento
esportivo presente no programa, bem como a incla&o valores
olimpicos, que nédo s6 reduzem o carater pedagau@as excluem toda
e qualquer possibilidade de reflexdo sobre a pratic seu sentido
amplo, critico, criativo, e ndo apenas técnicoaFmtos (2015, p.43),

A entrada do Ministério do Esporte na escola, por
meio de programas como “Esporte na Escola”,
“Segundo Tempo” e “Atleta na Escola”, tem
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causado polémicas e controvérsias quanto ao
papel social da escola e da Educacédo Fisica no
curriculo escolar. Dentro dessas polémicas,
emergem questdes como: que carater o esporte
escolar deve assumir? Como conhecimento
produzido historicamente pela humanidade, na
perspectiva de um esporte educacional, baseado
no companheirismo, no lidico, elevando valores
como sociabilidade e participagdo ou como
aptidao fisica, baseado no rendimento, com
caracteristicas de seletividade, aprimoramento
fisico e vitéria a qualquer custo?

Essa perspectiva, portanto, como mencionamos, ussena,
desde o movimento renovaébida Educacédo Fisica até a producéo
atual, o que vem sendo discutido na area da Edudédsia escolar. O
carater competitivo das atividades propostas pedgrBma Atleta na
Escola, ainda que tenha o objetivo Unico de “cata@léntos ou forjar
atletas escolarescomo eles mesmos indicam, expressa também a
formacdo voltada aos valores da sociedade catataido €, acirrando
as diferencas, premiando os melhores e mais hadig] estimulando a
competicdo e a concorréncia, reforcando a dimenddomeérito
individual, entre outros:

Sendo uma producao histérico-cultural, o esporte
subordina-se aos cddigos e significados que lhe
imprime a sociedade capitalista e, por isso, ndo
pode ser afastado das condicbes a ela inerentes,
especialmente no momento em que lhe atribuem
valores educativos para justifica-lo no curriculo
escolar. No entanto, as caracteristicas com que se
reveste — exigéncia de um maximo rendimento
atlético, norma de comparacgéo do rendimento que
idealiza o principio de sobrepujar, regulamentacao
rigida (aceita no nivel da competicdo maxima, as
olimpiadas) e racionalizacdo dos meios e técnicas
— revelam que o processo educativo por ele
provocado  reproduz, inevitavelmente, as

51 Os movimentos renovadores da Educacgdo Fisica, udb faz parte o
movimento dito “humanistaha pedagogia, caracterizam-se pela presenca de
principios filos6ficos em torno do ser humano, &lentidade e valor, tendo
como fundamento os limites e interesses do homesurge como critica as
correntes oriundas da psicologia conhecidas commpeodamentalistas
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.55).
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desigualdades sociais. Por essa razdo, pode ser
considerado uma forma de controle social, pela
adaptacdo do praticante aos valores e normas
defendidos para a  “funcionalidade” e
desenvolvimento da sociedade. (COLETIVO DE
AUTORES, 2009, p.70).

Fazendo um panorama dos objetivos dos programeaseapiados
neste capitulo, como pensar uma educacdo emar@patésse
contexto? Como os alunos podem fazer reflexdeareepalr acdes, se se
retira da escola qualquer possibilidade de aprimerdo dos
conhecimentos, incluindo o contetdo esportivo?

Entendemos que a perspectiva do Programa Atletasnala é
contraria & abordagem do esporte como conteldoddeaBdo Fisica
Escolar, demonstrando e produzindo, como dissem@&svaziamento
do conhecimento sobre o esporte escolar, pois, coemzionamos, ndo
se trata da apropriacdo do conhecimento das madakdesportivas no
sentido amplo. O esporte, como componente da auttorporal, deve
ser trabalhado pedagogicamente na escola, evidelocias sentidos e
significados dos valores que inclui, bem como asmas que o
regulamentam no contexto historico. Reafirmama® 8o quer dizer
que devamos desconsiderar 0os elementos técnic@g@stdo esporte,
no entanto, ndo se pode coloca-los como contelUgosise/os da
aprendizagem.

O Programa Atleta na Escola responsabiliza a Edochfsica e,
consequentemente, a escola, por detectar potenowis atletas com a
finalidade de alcancar melhores resultados nos #egaos Esportivos,
como a Copa do Mundo, que aconteceu em 2014, egos Dlimpicos
em 2016, no Brasil. Como se sabe, esse modelo pietesaliado a
realizacdo de Megaeventos Esportivos, estd muiizesvcomprometido
com os interesses de instituicbes privadas e né&wéprverdadeiros
beneficios a populacao, pois sdo interesses neiossadaeproducado do
capitaf?.

Colombo (2014), em sua pesquisa, considera o esggpetaculo
e sua cadeia produtiva uma sofisticagdo e comegfio do mundo do
trabalho e também uma ampliacdo do rol de mercaiguara o
desenvolvimento capitalista. Desse modo,

a renda monopolista parece ndo esquecer o0
esporte e nem poderia. Grandes empresas
(instituicdes) foram constituidas ao longo do

52Ver Colombo (2014).
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processo de expanséo do capital, com o intuito de
controlar determinada pratica esportiva e ditar as
regras, tanto as regras do jogo propriamente dito
guanto as regras do mercado, embora, na grande
maioria das vezes, as do jogo encontrem-se
subsumidas as do mercado. (COLOMBO, 2014,
p.79).

Sobre os Megaeventos Esportivos no Brasil, o aispruma
andlise sobre o impacto produtivo nas cidades sedexemplo da
cidade do Rio de Janeiro, que sediou recentemsntegms Olimpicos e
também foi uma das sedes da Copa do Mundo em 2014:

Assim, os olhos famintos do capital concentram-
se sobre a cidade do Rio de Janeiro como
possibilidade de acumular renda. Na perspectiva
do que estamos tratando no arco de aliangas de
mercadorias — esporte, cidade, etc. — que o capital
articula para garantir sua perpetuacdo, na
atualidade poderiamos inferir que as lentes
capitalistas  vislumbram  oportunidades de
acumulacdo de mais valor nas terras brasileiras, na
especialidade do solo carioca. (COLOMBO, 2014,
p.81).

Percebemos, portanto, com a chegada desses pragiecesais
as escolas publicas brasileiras, a exemplo do &tiet Escola, que a
instituicdo escolar vem sendo avaliada pelo suc#ssses programas e
seus objetivos, assim como pela capacidade de @mssum
responsabilidades de outros setores. O mesmo ooomeo PSE, que
tem a “finalidade de contribuir para a formacaegnal dos estudantes
da rede publica de educacdo béasica por meio des atgerevencao,
promocao e atencdo a saude” (BRASIL, 2007a, p.1.).

O PSE tem utilizado ndo apenas a estrutura daagsows
também as aulas de Educacéo Fisica para desensakegratividades.
Nesse sentido, ndo queremos desqualificar a immmigtélas atividades
que sdo realizadas pelo programa, mas problematizas uma vez, a
facilidade com que os contetdos da Educacdo Fisglanejamento
dos seus professores podem ser subordinados & dusdidades e
objetivos, ainda que sejam acdes aparentementtatiga esta area de
conhecimentos, por exemplo, detectar talentos teper ou
desenvolver programas de prevencado e promoc¢éalda.sa

As medidas antropométricas realizadas nos alundssdala C
sdo importantes do ponto de vista do acompanhameitdo
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desenvolvimento biolégico das criancas, porém,neleemos que essa
ndo é a tarefa primordial da Educacdo Fisica commponente
curricular da escola, e sim tratar as questdesidga salde como
dimensdes do conhecimento inerentes as praticagoreis. As
atividades do PSE realizadas durante as aulasutsa&&b Fisica, ainda
gue relacionadas ao corpo e a saulde fisica entersiidundo o
paradigma biologicista, ndo foram tratadas comotetmos e/ou
conhecimentos a serem problematizados pelos aldaog&ducacéo
Fisica escolar, portanto, reduzem o conhecimentouttara corporal
junto aos demais componentes curriculares na fd&omdgs educandos.

No caso da escola C, por meio das atividades dq RfB&m
descobertas criancas em estado de desnutricdo. idE@mos
importante a instituicdo escolar identificar essEs0s, mas sem
desconsiderar os conteldos que a Educacdo Fisiea gigantir a
formacdo escolar dos alunos, isto é, sem restrmgicomprometer o
conhecimento da cultura corporal. Além disso, freabs casos de
desnutricdo identificados, a escola também estdosersponsavel por
resolver tal problematica, a exemplo da parceria aopanificadora, e
isso indica o que estamos procurando demonstrar@gseja, que esta
havendo uma mudanca na funcdo especifica da egoelado sua
finalidade deixa de ser a viabilizacdo da aproponago conhecimento
cientifico, elaborado e acumulado historicamentea g tornar uma
agéncia prestadora de servigos socioculturais,agigtas, psicoldgicos e
de assisténcia social.

Em nossa pesquisa verificamos que os programasafedém
colaborado enormemente para essa mudanca do contedda
finalidade da escola, a qual passa a ser respdngéreproteger e
cuidar das criancas; formar atletas; alimentar logsoa; prevenir e
promover a saude, entre outras novas atribuicoeéantd desses
objetivos, ampliam-se as metas, aumentam o nimereagiedade de
profissionais, estendem-se 0 escopo e o raio dedecéscola para além
dos seus muros, intensificam-se as formas e aéneip de avaliagbes
(inclusive de avaliacdes externas, de impacto,adgalescala) e, com
isso, também as responsabilidades transferidasaaediante desse
cendrio, sobra algum tempo para que a escola pnss@rir com
qualidade a tarefa de ensinar?

Os programas federais, entre eles Mais Educacab,ePBSE
analisados, incluem nos seus objetivos gerais raafgfio integral dos
alunos, mas até que ponto é possivel uma formagégral, na
perspectiva omnilateral, sem que haja a apropridg&aonhecimentos
produzidos e acumulados pela humanidade? Quais oadi¢cdes
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materiais e subjetivas sdo oferecidas as escojasphta a consecucao
desses objetivos e para a realizacdo de um prdgetormacédo humana
integral que permita aos estudantes e professamaisilcar na direcédo de
uma autoatividade emancipadora? A escola, comelapaprivado da
hegemonia, esta a servico do Estado capitalistae$¥a raz&do é que os
programas estdo na escola, vazios de conteudadsfican criticos e
culturais. Constatamos que a formacado integral p@@pectiva dos
programas, limita-se as necessidades basicas tHarsano, de cuidado,
higiene, salde, etc. Para Leandro (2014, p.6(, dkvidente que os
programas e projetos que compdem o Programa deagdudntegral
“objetivam essencialmente a construcdadientes de convivéncia,
socializagdo por meio do desenvolvimento de detemmidas
habilidades, competéncias e valorés (Grifo do autor). A autora
acrescenta que a Educacdo Integral é organizadsaspmsra uma
parcela dos alunos que ndo apresenta, necessdaearuogra caréncia
educacional.

A partir dai desenvolvem-se ag¢des que objetivam
custodiar e ressocializar os participantes.
Custodiar por meio da ampliagdo de jornada
escolar, pelo desenvolvimento de atividades
complementares que mantém os alunos sob
responsabilidade da escola e ressocializar pela
énfase em contetidos que auxiliem na producéo de
um cidadado-padrao e/ou um tipo de trabalhador.
(LEANDRO, 2014, p. 61-62)

Nesse sentido, percebemos uma ampliacdo e modificda
funcdo da escola & medida que é dada a ela a sedplatade de outros
setores. Verificamos que os programas Mais Educde8d, PSE e
Atleta na escola contribuem com essa ampliacés, yidizam a escola
para finalidades distantes do ensino. Dessa foarescola deixa, em
grande parte, de exercer a sua funcdo como igtituiesponsavel pela
apropriacdo do conhecimento e passa a atuar coémriagprestadora
de servicos assistenciais. De acordo com Lean@bi(2.103),

a educacdo sendo um direito e as escolas espaco
de garantia de direitos, contraditoriamente, estéo
sendo convocadas a prestar atendimentos a
demandas diversificadas de uma parcela da
sociedade, demandas estas ligadas a saude,
assisténcia, lazer, seguranca, ou seja, nao
especificamente cognitivas e/ou pedagogicas;
desta forma, a educacgéo deixa de ser um direito e



171

passa a Sser um servico e consequentemente a
escola, um posto de atendimento — reafirme-se, de
populagdes vulneraveis, em risco social, mais

pobres entre os pobres.

Segundo Algebaile (2004), a escola publica, aodadey historia,
foi estrategicamente obrigada a assumir funcdescgberiam a outros
setores da politica social, transformando-se enst{pavancado” do
Estado. Acrescenta que,

Essa expansdo da esfera escolatecorre da
permanente migracdo de “tarefas” para a escola,
permitindo a contencdo da expanséo do Estado em
outros setores de acgdo, constituindo-se, assim,
como uma forma de expansdo a qual
correspondem encurtamentos na esfera publica em
pelo menos dois sentidos, relativos as redugdes
operadas na politica social e nas dimensfes e
condi¢cbes formativas da escola (ALGEBAILE,
2004, p. 15, grifo do autor).

Essas tarefas, a exemplo das atividades socio@édsdbd Mais
Educacédo e PST, ndo tém a preocupacdo com a farhagdana no
sentido de aprimorar os conhecimentos, mas simadsformar a escola
em posto de atendimento de salde e cuidados. Pgehalle (2004,
p.114), essa expansao

decorre das mudltiplas e persistentes tentativas de
utilizacdo, concreta ou simbolica, da escola;
utilizagdes que repercutem na sua constituicao,
tornando-a, sob certos aspectos, nabustg
ainda que isto represente sua fragilizacdo em
aspectos (os pedagogicos) que deveriam ser
essenciais. (Grifo do autor).

Esse robustecimerffo (ALGEBAILE, 2004) da escola, a
exemplo dos programas avaliados em nosso estudsuammaioria, €
verificado em escolas localizadas na periferiaseja, que atendem a

s

populagdo pobre. Dessa forma, é importante ressajtee o

% O termo utlizado pela autora “busca indicar, gipalmente, uma

modificacdo estrutural da escola que consiste emampliacdo de sua esfera
de atuacdsem que a isto corresponda uma ampliacdo conaeaiand atuacéo

“eficiente” sobre 0s novos campos e temas que praasaigrar para a escola”
(ALGEBAILE, 2004 p.262, grifos no original).
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robustecimento de que fala Algebaile (2004) nadicagem melhorias
ou ganhos para a escola. Conforme a autora,

As novas “tarefas” que migram para ela [a escola]
ndo representam a expanséo efetivadiacacdo
escolar mas, fundamentalmente, apenas mais
coisas por meio da escola, em geral, em
detrimento do tempo, do espacgo, dos recursos e
das energias que deveriam estar a servico do
conhecimento (ALGEBAILE, 2004, p. 262, grifos
no original).

Dessa forma, entendemos que as novas tarefas adamra
instituicio escolar, com participacdo significatichbs programas
federais, mudam a sua funcéo social, transformandon agéncia
prestadora de servicos com carater assistencial@tarre que o
acolhimento das necessidades sociais pelos programaescola, na
medida em que responde as demandas béasicas e midanelasse
trabalhadora, oculta os problemas estruturaistigmdi e econdmicos
que causam esses mesmos problemas. Assim, asepugatHdeveriam
ser resolvidas sob responsabilidade do Estado, @snque citamos
anteriormente, sdo transferidas para a escola. Dwmd@a com
Evangelista e Leher (2012, p.16) o argumento atlizpara que ocorra
essa transferéncia é “que os problemas socioecoa$rirasileiros séo
produzidos no terreno educacional e, portanto, apemrsta esfera é
possivel soluciona-los”. Os autores acrescentadaajne

Essa racionalizacdo desloca a necessaria
compreensdo das relagdes capital-trabalho como
determinacdo desses problemas, dirigindo-a ao
campo educacional. Individualiza-se tanto a
producéo das aviltantes condicdes de existéncia de
parcela importante da populagéo brasileira, como
as suas solucdes. (EVANGELISTA; LEHER,

2012, p. 16).

Nesse sentido, o Estado, além de responsabilizescala e
ampliar e modificar a sua funcdo em detrimento dampcédo de
politicas que ataquem os problemas socioecondmimsBrasil,
responsabiliza e amplia também a funcdo dos ssjeifoe nela
trabalham, em especial a do professor. Verificagmmsnosso estudo
gue, no caso do programa Mais Educacao, os proésssn mudado e
reduzido a sua funcéo, que deveria ser de ensi@ atender as
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demandas de cuidado, protecdo, assisténcia, egumado, como
comentado pela Coordenadora B, muitas vezes, ¢ gapede.
Evangelista e Shiroma (2007) elencam uma longa ld
situagbes que anunciam o alargamento das fun¢Oesntés,
caracterizando-as como sobretrabalho, entre elas:

Atender mais alunos na mesma classe, por vezes
com necessidades especiais; exercer fungbes de
psicélogo, assistente social e enfermeiro;
participar nos mutirdes escolares; participacdo em
atividades com pais; atuar na elaboracdo do
projeto politico-pedagégico da escola; procurar
controlar as situacdes de violéncia escolar; educar
para o empreendedorismo, a paz e a diversidade;
envolver-se na elaboracdo de estratégias para a
captacdo de recursos para a escola.
(EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p. 537).

E possivel destacar outras situagdes: organizamtasze
acompanhar as refeicdes de criangcas com necessgipéeais, quando
a escola ndo possue professor auxiliar; mediaaigds de violéncia no
recreio e intervalos; fazer a higiene dos aluntts,Mo caso especifico
dos professores de Educacdo Fisica, como verifeagm nossa
pesquisa, podemos incluir: acolher e orientar, @as swulas, alunos que
estdo sem professor de outras disciplinas ou aldegzogramas e/ou
projetos; dividir material e espaco fisico com ositprofessores e com
0s projetos; acompanhar e cuidar dos estudantegogos escolares;
criar e organizar apresentacdes de dancas pardoswaulturais, etc.
Denunciando essa demanda de atribuicbes no trallhprofessor,
Evangelista e Triches (2012, p. 191) cunharammdauperprofessor,
isto &, “profissional com aparentes poderes e ¢dedide responder a
todas as demandas de seu trabalho”.

Entendemos que as fungbes atribuidas ao profeestribeiem
para a precarizacao do seu trabalho, além de redwsia preciosa e,
nesse caso, rara funcdo de ensinar. A presenca nuwstores,
oficineiros e/ou pessoas da comunidade lidando@oonhecimento na
escola também contribui para a desqualificacdarafegsor. Isto é

atribuir a escola e professores responsabilidades
gque derivam da situagdo de pobreza e
vulnerabilidade social em que esta parte das
criancas e adolescentes filhos da classe
trabalhadora é uma forma de desviar a atengao das
determinacbes socioeconbmicas desumanas que



174

conduzem a populagdo a tal situacdo. Com toda
certeza, ndo serdo acdes focais no campo
educacional que solucionardo este quadro. Estas
medidas séo paliativas, servem para a contencao
da pobreza e minimizagao do crescente indice de

marginalizacdo e violéncia social (LEANDRO,
2014, p. 117).

Outro fator que envolve a precarizagdo do trabdtuente e que
€ evidenciado em nosso estudo, é a precaria itriniga da escola
publica. Os recursos destinados a educacdo estd® wer mais
escassos. Para se livrar dessa responsabilidadestazlo abre a
possibilidade de as escolas fazerem parcerias coomanidade, com
ONGs, etc., como ocorre nas propostas do Prograen&dilicacdo
Integral (BRASIL, 2009, 2013), na qual o Mais Ediizae o PST estdo
incluidos. De acordo com Leandro (2014, p.53), domparte destas
ONGs, em Florianépolis, sé@o instituicbes confesE®rgue, por sua
natureza, estdo comprometidas com alguma religifazando de
incentivos fiscais por prestarem um servico publico

Para Montdno (2014), ao atuar nas areas de assst&omo
saude, formacéo e educacéo (deveres do Estadeiteglido cidad&o),
as ONGs contribuem com a ideia de “substituicdo™@mpensacgéo”
pelo afastamento do Estado da sua responsabilidadial, que é
constitucional. Acrescenta que as perdas dosabraitiversais publicos
de qualidade, pela reducédo da atuacdo do Estaudentea ser vistas
como ganhos nas atividades desenvolvidas por sewdltintario néo
governamental. De acordo com o autor,

Verdadeiras perdas de conquistas histéricas séo
convertidas, pela ideologia do “terceiro setor”, em
“nova conquista” de um tipo de atividade
(supostamente) solidaria. Enfim, esta verdadeira
desresponsabilizacdo do Estadoo trato da
“questdo social” s6 é possivel de ser realmente
compreendida na sua articulaggo com a
autorresponsabilizacdo dos sujeitos carenciados
com a paraleladesoneracdo do capitalna
intervencd@o social, no contexto do novo projeto
neoliberal. (MONTANO, 2014, p. 87, grifos no
original).

Nesse contexto, seguindo o raciocinio de Montardi4p, as
questbes sociais que emergiram em nossa pesqoisey cuidado,
protecdo, salde, entre outras, no interior dosrgnogs, ficam sob a
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responsabilidade da escola em parceria com a cdadmi isto €, com
ONG e outros setores da sociedade civil. Em nostmdimento, esse
processo, além de desresponsabilizar o Estado gmdalarizagcéo
(direito constitucional do cidaddo), promove o0 esmento escolar,
retirando da escola a sua principal funcédo, quexsnar. O Estado
“convida” a comunidade a participar da educacdmacé o caso dos
monitores e oficineiros do Mais Educac¢do, com ouwts de que todos
sao responsaveis pela instituicdo escolar e psio@mnocultando, dessa
forma, o seu interesse em nao fornecer os subsidiEssarios a uma
educacdo de qualidade, principalmente a fracdo emaj®obrecida da
sociedade, pois, dessa forma, impossibilita-os diguidar o
conhecimento necessario para questionar as caiesdida ordem
vigente.

Esse carater subordinado das praticas educatidaspbrado aos
interesses de producdo e reproducdo do capitala tlormas e
conteldos diversos. Uma dessas subordinagfes -sefede clara
diferenciacdo da educacgédo para as classes disgenfgara a classe
trabalhadora (FRIGOTTO, 1999). Em outras palawasforme

0 sistema capitalista se solidifica e os sistemas
educacionais se estruturam, assume nitidez a
defesa da universalizacdo dualista, segmentada:
escola disciplinadora e adestradora para os filhos
dos trabalhadores e escola formativa para os filhos
das classes dirigentes. (FRIGOTTO, p. 34, 1999).

Ademais, mesmo que os sistemas educacionais vesiaemdo
reformas ao longo da histéria, esse carater daadistda permanece,
principalmente no que diz respeito ao Ensino Bagiddico e privado.
Os filhos dos trabalhadores frequentam as escolddicas que,
atualmente, encontram-se em estado precario, nds digersos
aspectos, enquanto os filhos da classe burguega@griam das escolas
privadas, que possuem estrutura fisica e condigestrabalho
superiores (em termos pedagdgicos) aos das epciiksas.

As estatisticas mostram que ndo ha avango no
fechamento das brechas que distanciam a
aprendizagem de ricos e pobres, brancos e negros
e a populagdo que necessita de atendimento
especial é submetida a segregagdo em escolas ou
em ambientes dentro das escolas. A pobreza vai
sendo confinada nas escolas publicas, a classe
média vai sendo retirada para escolas
administradas por concessdo ou por meio de



176

voucherse 0s mais ricos continuam em suas
escolas proprias, privadas de alto nivel. Dessa
forma, abre-se uma linha de acesso ao ensino para
a classe média emergente e os mais ricos ficam
protegidos do convivio com 0s mais pobres
(FREITAS, 2014, p.52).

Nesse contexto, percebemos um projeto de desmargeadla, a
medida em que o0 sucateamento intencional é somado a
desenvolvimento de programas que visam ao atentbrmeimimo de
anseios e necessidades de assisténcia e formacsofralgbes
empobrecidas, confinadas a escola publica comatidade de controle
e contengdo de focos de instabilidade social eewnah, segundo a
I6gica das politicas de alivio a pobreza, como lproatiza Leher
(1998). Constatamos, assim, que ha uma ampliaci@tidadades da
escola, com a promessa de uma formacao de qualigad&m, como
constatado (EVANGELISTA; LEHER, 2012; ROSA, 2013;
LEANDRO, 2014; PAES NETO, 2015; PINHEIRO, 2009; SFOSS,
2009; SILVA; SILVA, 2012; OLIVEIRA, 2009; SANTOS,®5), ndo
se trata de atividades pedagdégicas comprometidasocoonhecimento
cientifico a ser sistematizado e ensinado nas a&scéls atividades
desenvolvidas caracterizam-se, como denomina Led@0d.4, p. 108),
por promover uma “inversdo curricular’, isto €, fi@nimizagdo do
curriculo escolar pela priorizacdo de contetdoserrativos,
comunitarios e transversais”.

Dessa forma, identificamos que essa ampliacdo atafas sob
responsabilidade da escola, como as atividadegexhgativas do Mais
Educacéo e PST, bem como as atividades do Progkdeta na Escola
e PSE, promove o que Algebaile (2004) chamaanpliacdo para
menosda escola publica, que expressa, em grande pagtyaziamento
do seu conhecimento, primordial para emancipacé&wha.

Nesse contexto, por meio das atividades dos pragala nossa
pesquisa, verificamos que a formagédo indicada @@teoria do capital
humano, visando a formacéo do trabalhador paradegquada insercéo
e adaptacdo ao modelo de acumulagdo flexivel dbaltra no
capitalismo desenvolvido:

Ou seja, a ideia de capital humano é uma
“quantidade” ou um grau de educagdo e de
qualificacdo, tomado como indicativo de um
determinado volume de conhecimentos,
habilidades e atitudes adquiridas, que funcionam
como potencializadoras da capacidade de trabalho
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e de producéo. Dessa suposicdo deriva-se que 0

investimento em capital humano é um dos mais
rentaveis, tanto no plano geral do

desenvolvimento das nagdes, quanto no plano da

mobilidade individual. (FRIGOTTO, 1999, p.
41)).

A teoria do capital humano, com o discurso de dimira
desigualdade entre o0s paises desenvolvidos e sulwddgdos,
disseminou-se rapidamente nos paises latino-amesca de Terceiro
Mundo, mediados pelos organismos internacionaiggégomais, entre
eles o Banco Interamericano de Desenvolvimento B Banco
Internacional para Reconstrugcdo e DesenvolvimerBoRD), a
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), a UBBES o Fundo
Monetério Internacional (FMI), a Agéncia dos Estdiinidos para o
Desenvolvimento Internacional (USAID) e o Fundo Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF), que representam predambémaente a viséo
e o0s interesses dos paises centrais do capitafBRGOTTO, 1999).

Segundo Frigotto (1999), na década de 60, essasnase
organizacdes internacionais, juntamente com osn@mg®s regionais,
técnicos dos Ministérios da Educacdo e de insfisicligadas a
formacdo técnica, empresarios e até mesmo pesquesadpassam a
obedecer ao receituario do economicismo e tecniciggiculados pela
teoria do capital humano, que submete o conjunts pimcessos
educativos escolares ao imediatismo da formacaactéprofissional
restrita” (FRIGOTTO, 1999, p.55).

Essas organiza¢des continuam atuando em paisééripes, a
exemplo do BM, FMI, entre outros. Essa atuacacabizezla por meio
de politicas educacionais, que também sdo expesi®emodo de
producdo da sociedade e, como tal, respondem asssdades e
contradi¢cdes criadas por esse mesmo sistema, ejaal s sistema do
capital.

De acordo com Freitas, o que esta em jogo € oajergolitico e
ideoldgico, implantado pelas organizagbes multitgase juntamente
com o Estado, na escola. Isso acontece

em um momento em que algum grau a mais de
acesso ao conhecimento é exigido pelas novas
formas de organizacdo do trabalho produtivo,
novas exigéncias de consumo do proprio sistema

capitalista e novas pressoes politicas por ascensao

social via educacéo. (2014, p.52).
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Nesse sentido, entendemos que o curriculo estmar,como a
implantacéo de politicas, a exemplo dos prograreasodsa pesquisa, é
desenvolvido com o intuito de tentar adequar alesigio é, adequar a
formacédo dos alunos as exigéncias das atuais eslagfesentes na
organizacdo do mundo do trabalho, conforme a lédiwacapital. O
ensino, dessa forma, limita-se as capacidadesc&s;nconvenientes
para esse modelo de producdo social, dificultando neesmo
impossibilitando (a comecar pela estrutura mategiasubjetiva das
escolas) toda forma reflexiva e critica de abordageapropriacdo de
conhecimentos, essenciais para emancipagdo humare.Shiroma e
Evangelista (2015, p.108),

A ingeréncia do Estado, de fundacdes
empresariais, em sintese, do capital, nos projetos
educacionais vem modificando a funcdo social da
escola publica, afastando-a tanto de seu carater
publico quanto de sua tarefa de ensinar
propriamente dita. Defender a escola publica, as
condi¢cbes de trabalho, formacdo e carreira dos
docentes ndo é uma luta que diz respeito apenas a
comunidade escolar, mas trata-se de processos
amplos de reproducdo das relagbes sociais de
producdo, da hegemonia burguesa, capitalista.

Verificamos que, com a implantacdo de atividadesacas dos
programas federais analisados, a fungcdo da esoala taminhos
diferentes e distantes da sua funcdo principal,l pega, a de
escolarizacdo dos alunos. Para desenvolverem swatades, esses
programas tém utilizado o conteddo, os espacosrabalho dos
professores e mesmo as aulas de Educacgdo Fisicaformando a
disciplina em um centro de formacédo de atletas sopde salde,
reduzindo, portanto, os aspectos politico, pedagddiistérico e social
do componente curricular.

Considerando o que discutimos nesse capitulo, atansbs que a
escolarizacdo tem sido afetada com a entrada dessgeamas na
escola. Nesse sentido, estamos acordo com Algelf2084) ao
evidenciar que as “aberturas” realizadas na ingdituescolar poderiam
té-la enriquecido, no entanto, elas estiveram pnétBntemente a
servico de outros propdésitos. Nao resta davidaoggdesmonte da escola
publica estd em curso, uma vez que “limitar umaangd educacional
radical as margens corretivas interesseiras do tatapsignifica
abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou rdmgetivo de uma
transformacéo social qualitativa”. (MESZAROS, 200527).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo geral que conduziu esta pesquisa fog eatificar os
interesses da presenca dos programas Mais Educegiando Tempo,
Atleta na Escola e Saude na Escola na escola puldicsuas
consequéncias para a pratica pedagégica da Edueesiéa. Para tanto,
buscamos conhecer seus documentos oficiais e aafamwmo se
realizam nas escolas, por meio de entrevistas coratoeks,
coordenadores do Programa Mais Educacéo e prodéssderEducacéo
Fisica. Algumas visitas e observacdes informais béam foram
realizadas ao longo da pesquisa, a fim de levanfarmacdes mais
detalhadas a respeito do funcionamento dos prograagmescolas e sua
relacdo com o componente curricular Educacao Fisieée recordar
gue esses programas foram selecionados para nesgeiga porque
propdem, entre suas principais atividades, ofictteaesportes e préaticas
corporais, como jogos, brincadeiras, ginastica,caaantre outros,
manipulando, assim, conhecimentos tedrico-pratibistoricamente
articulados a &area de Educacéo Fisica e que s&ocsetetdos de
ensino na escola.

De maneira geral, mostramos alguns dos prograneasgadem
a escola. Identificamos as falacias dos mesmosndgugrometem
democratizar, seja 0 esporte, seja a qualidadensiace visto que é
impossivel garantir qualidade de ensino nas coediglie os programas
funcionam. Constatamos que essa invasao expres$sarciamento
ideoldgico desse projeto e indica uma disputa @gch planejada, pois
0s programas tém determinacdes das rela¢fes tpgtale producao e
dos interesses de classe. Os governos Lula e Ddim@da que tenham se
diferenciado por algumas propostas dos governosriargs, no que
concerne a politica educacional e, consequentemante programas
socioeducativos aqui analisados, permaneceram adish com o0
desenvolvimento do projeto burgués de educacdoseadedade. Suas
principais estratégias estdo em conter a clasisalli@dora por meio da
criagdo de inUmeros programas, como € o caso dgsgonas de nossa
pesquisa, na medida em que esses programas respoade
necessidades concretas dessa classe, por exempkgeasidade de
permanéncia de seus filhos em tempo integral raaesc

O Programa Mais Educacéo tem atendido criancaslesagntes
no contra turno escolar, ofertando oficinas de mspdutas, horta,
leitura, escrita entre outras. Tais oficinas satigativas, porém, nédo
vém sendo oferecidas com o propoésito de ampliarodugir saberes
escolares, nem de socializar a cultura elaboradanoCpudemos
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demonstrar neste trabalho, as atividades desedwaslvio programa se
converteram em tempos e espagos de custodia decasise de
adolescentes dentro da instituicdo (LEANDRO, 20&4)endendo seu
tempo de permanéncia sob a guarda e os cuidadescdta, o que,
como dissemos, gera mais responsabilidades, prablemdesafios,
além dos que ela ja possui. Outro elemento que seveonsiderado
guanto ao PME é a abertura da escola para quegsessm habilitacéo
no magistério possam ministrar oficinas e trabatttano educadores.
Se a escola esta aberta a quem estiver dispostireae seja la qual for
o0 conteldo, entdo parece que, para esses programaspfessor
formado e com capacitagdo para o trabalho pedagogéo é
importante. Por isso, compreendemos que essa abertliversificacio
de profissionais dentro da escola expressa a dexedo do trabalho
docente, o esvaziamento do conteldo escolar e pecifisidade
pedagdgica da escola, reforcando seu novo caréagrdg instituicdo
responsavel pelo direito a educacdo, a cultura ecadhecimento
cientifico, torna-se uma agéncia prestadora décssrgociais.

O Programa Segundo Tempo, que deixou de ser unrgonag
com objetivo e orgamento préprio e passou a faadge glo PME, tem
impactado fortemente a Educacgdo Fisica curricusmbre o seu
conteudo, sobre a sua representacdo dentro daaescob trabalho
especifico dos seus professores. De um lado, apteeln que acontece
na escola A, o esporte e outras praticas corpeéassendo oferecidos
como atividade recreativa, sem mediacdo aproprigdam professor
habilitado, sem uma finalidade pedagogica compriol@etom a
aprendizagem do conteddo, tal como deveria ocgéegue 0 esporte
faz parte de um programa escolar. De outro lagaeaplo da escola B,
0 esporte é abordado na perspectiva do alto rentiimeeduzindo,
modificando e excluindo o seu carater pedagégionabos os casos,
a escola A e B demonstram, em nosso entendimemio acreducéo do
contetdo da Educacdo Fisica ao esporte e as prataaorais, 0
esvaziamento de seu conteldo associado a visdoedguglquer um
pode trabalhar com Educacgdo Fisica, uma vez quepusle-se fazer
qualquer coisa e, além disso, a desvalorizacdo do trabalho decen
visto que, para este campo de conhecimentos, daeaceita que
gualquer pessoa assuma uma tarefa que é espaiifipeofessor de
Educacéo Fisica.

No que se refere ao Programa Atleta na Escolangoecontece
no contraturno escolar, este desenvolve suas adigsd diretamente
ligadas as aulas de Educacéo Fisica. Dessa formgprégrama que
acaba determinando o contetdo, o método, a abandageobjetivo das



181

aulas, nas quais sdo perseguidos padrbes de campotb e
desempenho de acordo com o0s principios do rendimésico e
esportivo para a obtengdo de melhores colocacdgscompeticdes
oficiais do programa. Vale lembrar que os recudsste programa estao
submetidos justamente aos resultados alcancades psktolas nos
campeonatos regionais, estaduais e nacional, @dos agliescolas devem
participar. Dessa forma, as escolas, bem como las de Educacao
Fisica, ao contrario de proporcionarem a pratigortisa como forma
de conhecimento e de acesso a cultura, sdo induzigeeparaatletas
escolaresa incorporar e difundir o suposto carater pagjfsocializador
e mobilizador do esporte, atrelado aos valorespitios. Aderindo a
esse programa, a Educacéo Fisica (e a escolagaafora imagem que
vem sendo combatida desde os anos de 1980, dekEpigcacao Fisica
teria por tarefa formar o “celeiro de atletas” palimentar a piramide
esportiva brasileira, tarefa esta em plena consigmimm a expanséo
capitalista, tal como explica Colombo (2014).

Colado aos programas e as praticas esportivasyvabses a
presenca de um discurso salvacionista do espsiteé a afirmacéo de
que, por meio das atividades esportivas, as crsaagavens estariam
menos expostas aos riscos sociais como drogaénwial prostituicdo,
trabalho infantil entre outros. Tal discurso é aan@nte divulgado pela
grande midia e pelos governos e facilmente incagmpela sociedade,
sendo esse um forte motivador para criagcdo, difesé@diculacdo dos
projetos esportivos aos programas escolares. S edividades e
oficinas de esporte sdo associadas ou ndo asdrilBducacdo Fisica
(caso mais explicito do PAE), o fato é que a prgsselesses programas
tem contribuido para reduzir e subordinar a cord@pabordagem e
objetivos da Educacéo Fisica como componente alariaos codigos e
valores da instituicdo esportiva, que tem como haodeesporte de alto
rendimento.

Examinando a operacionalizacdo dos programas shmiatvos
do Governo Federal, por meio dos depoimentos ddsewestados,
notamos que eles concorrem ndo s6 pela infraestretumateriais da
escola, mas também pelas aulas de Educacdo Fesidan de
desenvolver suas atividades. Assim, observa-se alj@ém das oficias
diretamente relacionadas aos conhecimentos da Eatuédsica, outros
programas também acabam por interferir na seleedmudtetdos e no
trato pedagdgico dos conhecimentos da EducacdocaFid,
consequentemente, no trabalho dos seus professores.

Este € o caso do Programa Saude na Escola, em cujo
funcionamento encontramos semelhancas com o Pragfdfata na
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Escola. O PSE utiliza as aulas de Educacao Fisicasnola C para
desenvolver suas atividades por meio de uma pareatie o Professor
C (que aderiu ao programa voluntariamente poracgita concepcao e
proposta) e o PSE, que prevé como um de seus raaguos a relacdo
entre atividade fisica e saude. Aqui, 0 modelo gtienta a pratica
pedagdgica da Educacéo Fisica e a concepgédo diadéviisicacomo
salde. Da mesma forma que no PAE — em que o espertalto
rendimento fornecia o0 modelo — , para o PSE aé&ebia € a nocao de
saude, entendida conforme o viés das ciéncias ddesau seja,
segundo uma visao bioldgica, individual e a-hisgbdo fenédmeno. Sob
a influéncia do PSE, as aulas de Educacdo Fisiceestengem a
procedimentos de avaliacdo de medidas antropom&tdom vistas a
identificacdo de problemas relacionados a obesidadedesnutricdo
infantil. Tal concepcéo, em nossa perspectiva, éambcaba por reduzir
e modificar o carater pedagogico do conhecimenbyeso corpo, as
praticas corporais e mesmo sobre a saude que, coda.esleve ser
abordada como um saber relevante para a formacéiedeas e jovens
em sua totalidade, e ndo segundo a presenca oocauske doencas
somente. Dessa maneira, tanto o Programa AtletBsoala como o
Programa Salde na Escola levam a reducdo e aoissseam do
conhecimento da Educacéo Fisica e do saber esigolana forma mais
ampla.

Ainda sobre a Educacgdo Fisica, outros elementadspre ser
considerados quanto a relacédo entre os prograromedacativos e este
componente curricular. O primeiro elemento diz eéspa dimensao
“pratica” da disciplina. O fato de que préaticaspmoais e esportivas
constituem o contetdo deste componente curricilar significa que
seu aprendizado possa ser reduzido a reproduc@niteade gestos e
técnicas, como é o0 caso do que acontece nas aubdisiras dos
programas analisados. As atividades praticas nad€do Fisica, vistas
como experiéncias sociais e singulares, devem lplissi reflexdes
sobre essa pratica, de forma contextualizada, rluat® cultural. O
segundo elemento refere-se a ideia de que os domr@os da
Educacédo Fisica sdo desvalorizados na escola, diglanem que essa
disciplina pode acolher todas as atividades dogranmas e projetos,
pode ocupar o tempo dos alunos quando ha faltailesoprofessores,
pode juntar turmas e pode aceitar qualquer profissipara ensina-la.
ou seja, a visdo que se tem dentro da escola adarEducacao Fisica,
com o reforco dos programas, € de que se tatggdesain importancia,
0 que compromete, de acordo com o Coletivo de Ast¢2009), a
correta compreensdo da cultura corporal como Ageificativa da



183

cultura historicamente produzida pela humanidagemddo que sua
auséncia ou parcialidade pode comprometer a visdotalidade sobre a
producdo histérica e cultural do ser humano.

Identificamos que a Educacéo Fisica escolar saundafcom as
atividades dos programas, desfigurando-se comiliisccurricular. O
contetdo de atividade fisica e saude ganha forceungculo. H4 um
reducionismo imposto a Educacgéo Fisica, especidédnsaib a forma de
esporte de rendimento e assisténcia social. Assintontetdo da
Educacdo Fisica escolar ndo estd sendo pensandoenguoanto
disciplina, tampouco nos programas que estdo ktios com este
componente curricular. E nesse sentido que afirmaagai que ha um
esvaziamento doonteldo da Educacédo Fisica. Percebemos, portanto,
que a implementacdo dos programas Mais Educacgon&e Tempo,
Atleta na Escola e Saude na Escola, confirmandaoasas hipoteses,
impactam negativamente o componente curricular &ficFisica, uma
vez que reduzem seu objeto de ensino a mera aevidésica
responsavel pela descoberta de talentos esponietzsjdentificacéo de
problemas relacionados a saude e pela ocupacd@mm tdas criancas
por meio de atividades recreativas.

Para além dos impactos particulares sobre a Edudéis&a, a
presenca desses programas afeta de forma sigmdicat escola de
forma geral. Um primeiro aspecto a ser consideregfere-se a
utilizacdo do espaco fisico da instituicdo escolétificamos que a
escola ndo possui espaco fisico para comportaragggmas, quando
muito para dar conta das atividades ligadas aos paoemtes
curriculares e, por isso, a presencga desses pragr@que de atividades
acessOrias tornam-se essenciais) acaba criandonenoproblemas
quanto a distribuicdo e utilizacdo dos espacoassid aula, laboratorios
e materiais, 0os quais acabam faltando para o delsenento de
conteldos curriculares especificos, como ocorre @@ducacao Fisica.
O segundo aspecto diz respeito ao trabalho dogmwfeA presenca de
oficineiros e monitores, que podem ser pessoasodauridade ou
profissionais sem habilitacdo para o magistériosvaeriza e
desqualifica o trabalho do professor, uma vez gaefermacéo e seus
conhecimentos tornam-se dispensaveis diante daibjlidssle de
incorporacdo, pela escola, de pessoas sem formesydacifica para
realizar um trabalho que deveria ser do professérainda um terceiro
elemento que deve ser mencionado e se refere &adecegdes dos
programas, especialmente a do Programa Mais Educal
professores encarregados da funcdo de coordenadorpse agora
devem ter formacdo em Pedagogia, se veem cada \wEs m
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sobrecarregados das tarefas administrativas, dagouieém secundariza

0 seu trabalho como educador. Esse professor gsamas a
coordenacgédo dos programas é chamado, de acordShiooma (2011),

de professor-gestqraquele que se torna responsavel pela gestdo de
recursos, de materiais, de espacos, de pessoasof@ercriancas, etc.),
reduzindo em muito suas possibilidades de acadamo pedagdgico.

Percebemos que nos programas falta preparo pars ess
profissionais e sobra boa vontade para com sujeieslvidos, uma
espécie de compromisso humano com os pobres eidpsinpessoas
que se dedicam, mas que ndo possuem o0s instrumgat@sfazer a
analise dos programas e nem de sua propria insékednitacdes nao
permitem que esses profissionais relacionem aa&scoh a totalidade,
mas estdo nessas condicdes por uma producdo dastde sua
consciéncia. Dessa forma, constatamos que ha umioetsmo da area
da Educacdo Fisica escolar e do trabalho docerdgearBa porque
despreza e secundariza as inimeras questdes qpéearona disciplina
no curriculo. Dos profissionais porque sdo desdastae substituidos
por uma miriade de para-professores sem formag&acionados a uma
funcéo subordinada, subalterna, voluntéria e pizaza.

As condi¢cbes estruturais e subjetivas que encoofamas
escolas, isto é, a precariedade de materiais atwstr sustentam a
presenca dos programas na instituicdo escolarcAigthada em que a
escola se encontra estd em aderir aos progranesgeaber 0s recursos
sem dimensionar o sentido politico deles ou entder djue néo vai
aceita-los e manter-se na precariedade e no estergoj inclusive das
secretarias e governos centrais. Assim, cria-seragianalizacdo para
justificar a importancia dos programas.

Mostramos que, para a escola, ndo se pode atriuir
responsabilizacdo por programas que possuem detedes com
relacdes socioecondmicas que extrapolam a proge@a Foi possivel
identificar essa responsabilizacdo nas falas dosfegsores e
coordenadores. Nao se pode salvar a escola. O egespr dos
professores e a falta de estrutura sdo desdobrasgnaetessarios do
projeto em disputa, sdo consequéncias de anossdedte da educacao
publica, apenas expressas nos programas.

Constatamos que 0s programas socioeducativos dern@ov
Federal, desenvolvidos em escolas publicas, daafocomo vém
acontecendo, contribuem para ampliar e modificamgdo da escola,
na medida em que carregam muitas outras respaddsales, que
passam a ser incorporadas pela escola: cuidadotec@o de criancas,
formar e selecionaatletas escolarespromover e orientar os alunos
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acerca das questdes vinculadas a saude, oferecgfatpsicolégica e
assisténcia social aos estudantes e suas fanaitiestar os percursos
profissionais de jovens, gerir recursos, mateggiessoas, entre muitas
outras atividades que alteram o escopo de acaouaedaizam a tarefa
especifica da escola. Compreendemos que tais sdplidades,
reforcadas pelos programas, distanciam a escolasu#e funcdo
primordial de viabilizacdo da apropriacdo do coithento produzido e
acumulado pela humanidade, tornando-se cada vezumgi instituicdo
de carater assistencialista.

Encontramos nos documentos oficiais desses programdeia
de que seu foco preferencial sdo criancas e jovensfaixa etaria a
partir de 6 anos de idade, expostos a riscos so@aiseja, alunos do
Ensino Fundamental de escolas publicas com IDEBob#calizadas
em areas de concentracdo de familias de baixa.rémlascolas da
nossa pesquisa, localizadas no entorno do Maci¢daitmo da Cruz, em
Floriandpolis, sdo escolas-alvo dessas politicistp vque nelas se
encontra a fragdo mais empobrecida da classe headuahb.

Em seu conjunto, tais programas articulam-se astiqas
compensatérias, que buscam restituir ou atenuarotdemas histéricos
causados pelas profundas desigualdades sociat®lares que existem
em nosso pais e que afetam a classe trabalhadoespecial sua fracédo
mais empobrecida. O problema é que, no intuitodi# fnais a quem
tem menos”, tais politicas interferem tdo somerde epiderme do
problema, uma vez que atuam sobre suas conseggédeixando
intactas as causas que geram essas desigualdadeso&imento
humano. Ou seja, a politica de gotejamento dendacor Fontes
(2010) esta clara nos programas de nossa pesquisatrole da classe
trabalhadora precisa ser assegurado para que etqihojirgués seja
mantido.

Articulados as politicas compensatérias, esses rqumEs
socioeducativos permitem que o Estado recue naqué@onde politicas
sociais proprias a outros setores de agdo, o quic&® encurtamento
da esfera publica em dois sentidos, da politiceakeaas condi¢des de
formacgé&o escolar. Assim, ao promover programassduacativos com
este carater assistencialista e compensatorio, taddescria, como
denunciou Algebaile (2004), a ideia do contrapesavar dos menos
favorecidos, omitindo, dessa forma, o interessguietais populacdes
continuem pobres.

Além disso, tais politicas, atribuindo muitas ositra
responsabilidades a escola, ou seja, provocandexpansao da esfera
de acgéo da escola publica (que se torna resporg@ivekercer funcées
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de familiares, psicélogos, enfermeiros, assistestemis, entre outros),
acabam por conduzir um processo de ampliacdo déaeporém, como
diz Algebaile (2004), trata-se de ummapliacdo para meno$ que essa
expansao ndo se expressa em efetiva educacaorestasaapenas na
migracdo de mais tarefas para a escola, em detondes espacos, dos
recursos, do tempo e das energias que deveriam a&starvico do
conhecimento.

Durante os dois anos de pesquisa, constatamossqueg@ramas
Mais Educacédo, Segundo Tempo e Atleta na Escolaet@&beram mais
recursos devidamente por causa dos cortes de osquaisa a educacéo
realizados no governo Dilma. Com o presidente Mi¢eener, os cortes
dos recursos desse setor continuaram. No que ese 1@bs programas,
constatamos que eles deixaram de funcionar enquafitca publica,
mas continuam acontecendo nas escolas publicasmanesem
financiamento. Nao sabemos até quando se sustentardse serdo
substituidos por outros.

Pelas aliangas e compromissos politicos e econ8raitizulados
em torno do governo interino de Michel Temer, caifppojetos serédo
propostos, mas a tendéncia é a manutencdo da miégica de
esvaziamento do contelido escolar — e a privatizdg&ualucacdo —, para
gue formacao da classe trabalhadora tenha um destito, qual seja, a
formacdo para o trabalho simples, a exemplo doefordjEscola sem
Partido”, do “Novo Ensino Médio”, projetos esses gxcluem toda
forma de pensamento critico e reduzem ainda malg&logo com o
conhecimento cientifico dos componentes curricalare

O desmonte da escola publica estd em curso. HEsada
assistencial da escola publictal como anunciam Evangelista e Leher
(2012), vem para secundarizar e reduzir a funcdmopdial de
escolarizacao, transformando a escola em agérestadora de servigos
socioeducativos e de assisténcia social. Visuatizaaimbém, colado a
virada assistencial da escola publica, um procdssprivatizacdo da
educacdo bastante acentuado. Nesse sentido, afisnajue os
programas analisados nessa pesquisa, na medidauemoqtribuem
para acentuar o carater assistencialista da esalaam na
internalizacdo dos principios e valores da reforemapresarial da
educacado (FREITAS, 2014), na qual a esfera pupkede espacgo para
a vigéncia da légica concorrencial no interior dampo educacional,
l6gica esta em que os filhos dos trabalhadores a&ma menores
possibilidades de refletir e lutar por outra foreasociedade.
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APENDICE A - Roteiros de entrevistas

Diretores das Escolas

1. Sobre os programas que estdo na escola, voeerpedalar
um pouco sobre os programas esportivos?

2.Como os projetos chegaram e de que maneira foram
implantados na escola?

3. Como e quando chegam os recursos para 0s pragfam

4. Como a escola organiza os projetos junto as ideatimidades
do curriculo escolar? (Infraestrutura, tempos eses|
sujeitos envolvidos, disciplinas relacionadas, eaithentos
mobilizados)

5. Como ¢é realizada a selecdo dos alunos que @dicipar dos
programas?

6. Como séo escolhidas as oficinas que serao raidest?
7. Como acontece a gestéo dos recursos?

*Caso ndo venha falar durante a entrevista
7. Qual sua formagédo? Quando e onde se formou?

8. Desde quando trabalha na escola? Quanto tenpo Daetor
(a)?

Coordenadores dos Projetos

1. Sobre os projetos que estdo na escola, voegmedalar um
pouco sobre 0s programas esportivos?

2. Como os projetos chegaram e de que maneira foram
implantados na escola?

3. Como e quando chegam os recursos para o0s pragffa

Como a escola organiza os programas junto asaislem
atividades do curriculo escolar? (Infraestrutureampos
escolares, sujeitos envolvidos, disciplinas relzaias,
conhecimentos mobilizados)
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5. Como é realizada a sele¢éo dos alunos que @digipar dos
programas?

6. Quantas oficinas possuem? Quais?

7. Como acontecem as escolhas das oficinas?

8. Quem sao os oficineiros? Como séo contratados?
9. Onde séo ministradas as oficinas?

10.De onde vém os recursos dos programas? Como s&o
utilizados?

11. Como os projetos sao realizados na pratica?

12.Qual a sua avaliagdo sobre esses programas: eleseda?
Alcancam o objetivo estabelecido? De que maneirayern
(ou ndo) o publico-alvo? Quais seus aspectos posite
negativos (ou quais as contradicbes que 0s programa
portam)?

13. Como as criangas e suas familias encaram@sggamas? E
gqual a visdo da escola (de outros colegas docentes,
coordenacdo pedagodgica, funciondrios, etc.) solamese
programas?

14. Que dificuldades vocé tem enfrentado na coagindesses
programas?

12. Qual sua formacéo? Quando e onde se formou?

13.Desde quando trabalha na escola? Quanto tempo como
coordenadora?

Professor de Educacéo Fisica

1. Vocé poderia me contar um pouco sobre o selaltrab
(Material, infraestrutura, formacédo continuadantas).

2. J& participou de algum projeto da escola? CdPaoué?

3. Sobre os projetos que estdo na escola, voa mpedalar um
pouco sobre 0s projetos esportivos? Quais os whgetiEles
sdo alcancados? De que modo atingem (ou nao) écgubl
alvo? Quais as contradi¢bes desses projetos?
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. Como os projetos chegaram e de que maneira foram
implantados na escola?

5. Como e quando chegam os recursos para os pragffa

Como a escola organiza os programas junto asaislem
atividades do curriculo escolar? (Infraestrutureampos
escolares, sujeitos envolvidos, disciplinas relzaias,
conhecimentos mobilizados)

. Algum projeto utiliza o espaco destinado a EdéaoaFisica?
De que maneira?

. Vocé acha que esses programas, de alguma mafeteam as
aulas de Educacéo Fisica? Por qué?

. Quais os conteudos e conhecimentos que vocéltiealma
Educacéao Fisica curricular? Por qué?

. Qual a metodologia que vocé costuma adotar s sulas?
Por qué? Vocé acha que esses programas tém relaigéa
Educacéo Fisica? De que modo?

10. Qual sua formacg&o? Quando e onde se formou?

11. Desde quando trabalha na escola? Efetiva ouitiddnem

Contrato Temporario? Trabalha quantas horas?



