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RESUMO

Este estudo tem como objetivo: entender de que nwodireito a
Educacédo Infantil das criancas que vivem no canmgpanonicipio de
Pinhdo-PR é percebido pelas familias e de que naadecumprido
pelos 6rgdos governamentais. Esse municipio l@cabzno Territorio
Cantuquiriguacu, estado do Parana, e foi selectomad ser o Unico
municipio do Territério com um Centro Municipal Bducagéao Infantil
no campo. A pesquisa, de abordagem qualitativateogoia estudo
bibliografico e documental sobre a histéria do Migib e a histéria da
Educacdo Infanti, bem como estudo de campo: dstasy
questionarios e visitas realizadas nos anos de 20P916 com a
familias que vivem no campo. Foram entrevistadasndtheres que
vivem no campo cujos filhos ndo tém acesso a Uidib de Educacéo
Infantil e foram respondidos 21 questionarios pais e criangas que
frequentam o CMEI Santa Maria. Estabeleceu-se gortea partir dos
anos de 1980, destacando-se nessa reconstrucadchist luta das
mulheres e dos movimentos sociais para que a eridiogse
contemplada na legislacdo, bem como a luta paradtehicacdo do/no
Campo fosse, na prética, um direito de todos. Aisndas informacdes
recolhidas tomou como referéncia o conceito déden, considerando
as relagbes sociais que se estabelecem no campms#tieem os
sujeitos, para além do espaco fisico, geogréaficoseja, relacdes de
disputa, de poder e de sobrevivéncia. Sao essades| que explicam os
diversos pontos de vista das familias, que se &isem em termos de
condicbes socioecondmicas, mas que se percebem awiras
diferenciadas pela atuacdo social que desemperfkmfamilias cujos
filhos frequentam a Educacéo Infantil reconheceaisportancia pelo
desenvolvimento apresentado pelas criancas. Estfenzlias que néo
tém acesso a Educacdo Infantil, foi possivel ifieati diferentes
posicdes: algumas manifestam a necessidade doimagetid, outras
preferem manter as criangcas pequenas em casassolidados pela
mae; algumas, por ndo terem registro formal dealinab consideram
que seus filhos ndo teriam direito a Educacéo tibfa#grande maioria
das mulheres entrevistadas reproduz um model@pstide submissao
e nao se veem como sujeitos de direitos. Da mesmaaf ndo



reconhecem a Educacdo Infanti do Campo como ureitairdas
criancas, fato esse reforcado pelo precéario aterdondas politicas
publicas municipais para a Educacao Infantil do @am

Palavras-chave Educacao e Infancia. Politicas Publicas. Educacédo
Infantil do Campo. Familias.



ABSTRACT

This present study, developed in the countrysidhefmunicipality of
Pinh&o-PR, Brazil, aims at understanding how familperceive the
right children have to go to school, as well asy lgovernment observes
this law. Pinh&o is located in the Territory of @ajuiriguagu, in
Parang, and it was selected because it is the muahjcipality in this
Territory that has a Municipal Child Education Gan(CMEI) in the
countryside. This qualitative-based research egeséibliographic and
documental study about the Municipality historydadhild Education
history, and field study regarding interviews, dig@®aires and home
visits to families who live in the countryside, ohg the years 2015 and
2016. Interviews were carried on with 40 women whe in the
countryside, whose children do not go to the Chilldication institution,
and 21 parents, whose children go to CMEI Santaidylanswered a
questionnaire. The bibliographic and documentaldystiook into
consideration history from 1980, and highlightednvem’'s and social
movement struggles in order to have children caldrg the law, as
well as their struggle so that education in thentyside would be the
right of all, in practice. Territorial concept wake reference for
analyzing collected data, considering social retetiestablished in the
countryside and that constitute subjects beyond phgsical and
geographical settings, that is, dispute, power sumyiving relations.
Those relations explain families’ several points vidw, which are
similar in terms of socio-economic situation, btthtee same time, they
are perceived differently due to social practicevaligped. Families,
whose children go to Child Education institutiorssknowledge its
importance based on the development performed bir thildren.
Among families whose children do not go to CMElffefient issues
were identified, such as: some of those familiepress attendance
necessity; others prefer to keep their very younitgleen at home, to be
looked after by their mothers; and others, dueht fact they do not
hold any work registration, they believe their dhéin do not have the
right to go to a Child Education institution. Maxftthose women, who
were interviewed, reproduce the patriarchal systeased on women
being submissive, who do not see themselves adgyanger rights. In
the same way, those families do not recognize Fiélitd Education as
children’s right, and this fact is reinforced bethrecarious attendance
of municipality policies for the Field Child Eduaai.



Key-words: Education and Childhood. Public Policies for &i€thild
Education. Families and Child Education Rights.
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INTRODUCAO

Seu nome é hoje
(Gabriela Mistral)

Somos culpados
de muitos erros e faltas
porém nosso pior crime

€ 0 abandono das criancas
negando-lhes a fonte da vida

Muitas das coisas de que necessitamos
podem esperar.

A crianga néo pode

Agora é o momento em que
seus 0ssos estdo se formando
seu sangue também o esta
e seus sentidos
estdo se desenvolvendo
A ela ndo podemos responder “amanhd”
Seu nome é hoje.
(Traducao de Maria Teresa Almeida Pina)

A escolha do tema da presente pesquisa esta asieete ligada
a minha trajetéria profissional. Sou pedagoga, éalan pela
Universidade Estadual do Centro Oeste, na qua2008 a 2013, atuei
como professora do Departamento de Pedagogia, nonesn que
passei a me dedicar a pesquisa, mais especificaraevbltada para a
Educacéo Infantil e Educacdo do Campo.

No ano de 2006, trabalhei como pedagoga em umdaedoo
distrito de Guarapuava, onde permaneci por trés,geriodo em que
muitas inquietacdes foram sentidas e varios desafinitas vezes,
ficavam sem respostas. No ano de 2009, o colégigumnatuava se
tornou Colégio do Campo, regulamentado pelo panetet011/2010.
Esta mudanca ocasionou uma série de polémicasigadino interior
do colégio.

Nasceu, desse modo, a motivacdo para aprofundadosse
pesquisa envolvendo a Educacgéo do/no Campo. Comeeeticipar do
grupo de pesquisa em Educacdo do Campo da Uniadeslstadual do
Centro Oeste (UNICENTRO), e as davidas se matesi@dm em um
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projeto de mestrado, ocasido em que busquei analig@posta de dois
colégios localizados em cidades da regido censteogo estado do
Parana, ambos sob a nomenclatura de Colégio do &;gmopgm com
constituicdes diferentes. Um dos colégios escoth@mstituiu-se como
resultado da luta dos movimentos sociais e orgabézapopulares do
campo, nesse caso o Movimento dos TrabalhadoresisRBem Terra
(MST), sendo posteriormente legitimado pela Seceetdo Estado de
Educacdo (SEED); o outro colégio foi designado [&zED como

Colégio do Campo, no entanto sem apresentar undribst de

reivindicag&o por parte dos grupos organizadosanpo.

No més de marco de 2012, defendi a disserta€&oolas do
Campo no Parand: entre a conquista e a imposi¢caao programa de
Pé6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade FederaPaidana
(UFPR), tendo como orientadora a Dr.2 Claudia Bascede Moura
Abreu.

A pesquisa bibliografica e de campo evidenciaraferelicas
entre as propostas e os sujeitos atendidos pedssedicolas: uma delas
nasceu da luta dos trabalhadores sem terra poedo@acdo de melhor
qualidade para as criancas que vivem no maior &@seento da
América Latina; o outro colégio, por sua vez, naste necessidade de
dar continuidade aos estudos dos filhos dos tratlalies que vivem no
distrito da cidade, sem que eles precisassem saalodhlidade onde
moram. Ambas atendiam sujeitos que vinham do cap@@Em com
caracteristicas bastante peculiares.

A Educacdo do Campo pode ser considerada, nesteimi
década do século XXI, como uma area da educacédoypada com as
demandas provenientes do campo. Por pressdo damembos sociais,
sua construcdo se efetiva a partir da década dé, 19%ando as
producbes cientificas sobre as experiéncias de aedac dos
movimentos sociais do campo produzem novas forradagibgicas de
pensar o0s processos de ensino e aprendizagem adestinaos
trabalhadores que produzem sua existéncia no camp@ndo-se um
contraponto ao modelo de Educacdo Rural vigentgdmpara atender
escolas rurais isoladas com pedagogias tradicioress quais néo
respeitam as caracteristicas e necessidades dagasique vivem
naquela realidade.

Nesse contexto, 0 MST liderou uma campanha naciamdlita
“Por uma Educacdo do Campo”, cujo marco principabfl Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da ReformaiddEENERA),
realizado em 1997, na Universidade de Brasilia (UnB
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O “Manifesto das Educadoras e Educadores da Refégréria
ao Povo Brasileiro” foi considerado um marco no im@nto pela
Educagéo do Campo. A realizacdo do | ENERA foi mdacpor amplas
lutas do movimento docente em prol de uma educaghlica, gratuita,
de qualidade e para todos.

O manifesto pautou algumas questdes como: a egigtée um
sujeito coletivo forte, ente social munido de pif®s, capaz do
exercicio da autonomia politica e portador de déns@ dos direitos.

Diante desse movimento, o MST tornou-se respohgéveesse
momento de extrema importancia para o Movimentd&decacédo do
Campo, que conta hoje com a colabora¢éo de outmgBrmantos como:
0 Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), o Whento das
Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), sindicatos de trabalhadoresaisire federacfes
estaduais, sindicados vinculados a Confederacad ddmlhadores da
Agricultura (CONTAG), o Movimento de Mulheres Tréedoras
Rurais — vinculado a CONTAG, a Rede de EducacidGemiarido
Brasileiro (RESAB), Comissdo Pastoral da Terra (GCBfitre outros.

Durante a realizacdo dos encontros e mobilizagbes d
movimentos citados, brotou a ideia de uma conféaéraxcional, que foi
a “Primeira Conferéncia por uma Educacdo Basic&ampo”, a qual
aconteceu em julho de 1998. “Na conferéncia reafinos que o campo
existe e que é legitima a luta por politicas paksliespecificas e por um
projeto educativo proprio para quem vive nele.” 88, 2002, p.11).

A educagdo rural estd em questdo nesta
conferéncia, porque o campo esta em questdo. A
educacao faz parte da dindmica social e cultural
mais ampla. Os educadores estdo entendendo que
estamos em um tempo propicio, oportuno,
histérico para repensar radicalmente a educacao,
porque o campo no Brasil estd passando por
tens@es, lutas, debates, organizacdes, movimentos
extremamente dindmicos. (ARROYO, 2004.
p.70).

A partir desse momento, passou-se a reconhecgraténcia de
construir uma politica especifica para a Educaga@aimpo.

A educacdo do campo precisa ser uma educacao
especifica e diferenciada, isto é, alternativa.,Mas
sobretudo, deve ser uma educacdo, no sentido
amplo de processo de formacdo humana, que
constréi referéncias culturais e politicas para a
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intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena
e feliz. (KOLLING, 1999, p. 23).

Com a aprovacao das Diretrizes em 2002, ficou eikplio
avanco alcancado. As diretrizes visavam, pararessialidade, inserida
no contexto da educacdo nacional, uma educacacbgsEasse um
modo de relacéo social, de organizacdo espaciatwral diferentes do
que se passou a denominar urbano. Na resolucaaiféde 1/2002, que
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educ&#@sica nas Escolas
do Campo, destacamos, em seu Art. 2°, Paragrafm | mie:

A identidade da escola do campo ¢é definida pela
sua vinculagdo as questBes inerentes a sua
realidade, ancorando- se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoéria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes
a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASIL, 2002).

Na Il Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo do Qamp
ocorrida em Luziania/GO, em agosto de 2004 (no roekmal da
primeira), estabeleceu-se como metas: universalzamacesso a
Educacéo Basica de qualidade para a populacacahsiha e vive no
campo; ampliar o acesso a Educacéo Superior; zatoge formar
educadores (as) do campo; respeitar a especifeidadEducacédo do
Campo e a diversidade de seus sujeitos. Deseneatisat a partir
desses fatos, encontros estaduais para a cor@itdgs articulacdes
estaduais por uma Educacdo do Campo. E importastaair que o
marco da Educacdo do Campo no Parana aconteceuemibdrio
Cantuquiriguacgu, a Il Conferéncia Estadual “Por UEdaicacdo Basica
do Campo”, realizada em 2000, no municipio de Pdtoreiro,
momento em que se elaborou o Plano de Acg&o, dodanferal
chamado de “Carta de Porto Barreiro”. Buscou-se, peio da
conferéncia, mostrar que 0s sujeitos que vivemamaepo lutam por uma
educacdo vinculada a sua realidade, e ndo aceitditicgs publicas
descontextualizadas, estabelecidas por governosdgseonhecem a
realidade desses sujeitos.

A conferéncia estadual foi o ponto de partida garaliscussdes
da construcdo de Politicas Publicas Educacionaia pa Campo.
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Segundo Bonamigo (2007), duas questdes marcaramic®m ida
constru¢cdo do movimento “Por Uma Educacdo do Canggtimeira
diz respeito a especificidade da Educacdo do Campsgja, leva em
conta a cultura, as caracteristicas, as necessigads sonhos dos que
vivem no campo e do campo, e a segunda referevdecalacdo da
Educagédo do Campo a um projeto de desenvolvimeataasnpo,
desenvolvimento humano de todos os brasileiros.

No ano de 1998 inicia-se um processo de construd#io
Articulacdo Paranaense: “Por Uma Educacdo do Camipoto de
encontros, debates, reunides. No decorrer da 1fe@ocia, assume a
tarefa da elaboracdo da “Carta de Porto Barrero”did 29 de janeiro
de 2001 acontece a 12 reunido da Articulacdo. Batsa entdo a
representar um “movimento de resisténcia’, no odaote
Estadual.(GREIN; ONCAY, 2013)

No ano de 2013 acontece no municipio de Candoi amriEro
Estadual da “Articulagcdo Paranaense Por Uma EdocagdCampo”
momento em que se definiu a construgcéo de quatiermas da Colegéo
de Cadernos da Articulacdo Paranaense. Esse rhatmigtitui-se em
um importante instrumento de luta, estudo e decudaitdo das
diferentes entidades e organizagbes que compdemrtiaulAcéo
Paranaense.

Para efetivacdo e discussdes referentes a estalicaoda
realizaram-se duas audiéncias publicas, nas quamniaacbes
populares como o MST, CONTAG, Unido Nacional dasobEs
Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB) e Associag8acional das
Casas Familiares Rurais (ARCAFAR) e as Escolas IaAgricolas
(EFA) propuseram uma diretriz que representasse eaidade
sociocultural da Educac¢édo do Campo.

Essas discussdes converteram-se, em 2001, em umgaista
significativa, com a aprovacdo das Diretrizes Ogermis para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Parecer /20036 e
Resolugédo n°1/2002, ambas do Conselho Nacionalddea€éo), que
passaram a definir a identidade do homem do campo e
consequentemente, a educacao (escola).

Atualmente, a definicdo de Educacdo do Campo ereont
respaldo nas Diretrizes Operacionais para a Edac&gsica nas
Escolas do Campo, Parecer CNE/CEB n°3/2008, qira assonceitua:

[...] a escola do campo é aquela que atende a
categoria de agricultores familiares, extrativistas
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
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acampamentos da Reforma Agraria, quilombolas,

caicaras, indigenas, assalariados rurais e outros;
dependendo da regido em que estejam localizados
e suas particularidades. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro n&o-urbano, € um

campo de possibilidades que dinamizam a ligacédo
dos seres humanos com a propria produgdo das
condicbes da existéncia social e com as

realizacbes de sociedade humana. (BRASIL,

2008, p. 1).

Nota-se ainda, nas Diretrizes, a possibilidade ldBoeacdo de
propostas pedagogicas que valorizem, na organizdgaensino, a
diversidade cultural e os processos de interac@i@nsformacdo do
campo, a gestdo democratica, 0 acesso do avanctificie e
tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a anialldas condi¢es
de vida, e a fidelidade aos principios éticos quréeram a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democsqBRASIL, 2008).

Nesse sentido, percebe-se que as contradicOes igerme
fendbmeno e nos impde uma série de desafios. O mé&stealo que
encampa parte das demandas dos movimentos populares
materializando-as na forma de politicas publicasn tpor funcao
precipua manter as condi¢bes politicas e sociagsjuadias para a
manutencao das relacdes de producédo, conformeneiadgouza (2006,
p.122):

E um processo lento e longo; os primeiros passos
estdo sendo anunciados na pratica pedagogica e na
politica publica, quando as secretarias estaduais e
municipais envolvem-se na reflexdo sobre
Educacao do Campo; quando os diretores e o0s
professores participam de tais seminarios. A
mudanga paradigmatica na Educacdo do Campo
estd acontecendo em dois movimentos
interligados: a dinamizacdo das reflexdes no
ambito da gestdo das politicas publicas,
envolvendo Ministério da Educacado, secretarias
estaduais e municipais de educacdo e a
dinamizacdo das relagBes sociais na pratica
pedagégica, quando os professores sao motivados
a conhecer as propostas pedagogicas pensadas nos
movimentos sociais e quando participam dos
eventos que reunem Estado, organizacbes e
movimentos sociais.
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A escola voltada para os sujeitos do campo devairsega
concepcdo que esteja vinculada a realidade dososyjeealidade esta
gue ndo se limita ao espaco geografico, estendemdms elementos
socioculturais que constituem os modos de vidaedessjeitos. Os
documentos oficiais reconhecem as especificidagssadrealidade e
propdem que elas sejam consideradas na propostadgeacdo do

Campo:

Construir uma educacdo do campo significa

pensar numa escola sustentada no enriqguecimento
das experiéncias de vida, obviamente ndo em
nome da permanéncia, nem da reducdo destas
experiéncias, mas em nome de uma reconstrucao
dos modos de vida, pautada na ética da
valorizagdo humana e do respeito a diferencga.
Uma escola que proporcione aos seus alunos e
alunas condi¢bes de optarem, como cidadaos e
cidadas, sobre o lugar onde desejam viver. Isso
significa, em dltima analise, inverter a l6gica de

gue apenas se estuda para sair do campo.

(BRASIL, 2004, p. 41).

Como constatamos na pesquisa realizada na disseride
mestrado, a realidade encontrada nos dois colépesjuisados
evidencia as diferencas, limites e possibilidadesoleidos na
implementagdo dessa politica educacional. O colfggose constituiu a
partir dos movimentos sociais possui uma propastav@i em direcéo a
emancipacao do sujeito, tendo como eixos: a mudsogjal, a historia,
a luta e o trabalho articulados a apropriacdo dohecimento
historicamente produzido. As discussdes e acde® sssas questdes
sdo incorporadas de forma consciente e coletivappde do colégio,
visando uma formacdo que avance na direcdo de avlativamente
condi¢bes histéricas para a emancipacdo humanae Bst projetos
existentes na escola, destacamos os ciclos de daomaumana,
avaliacdo diferenciada, classe intermediaria, erdos projetos voltados
aos educandos que vivem no campo, com objetivordgigiar uma
educacao de qualidade.

O colégio que funciona no distrito da cidade der&uzava-PR
recebeu o titulo de Colégio do Campo a partir d@g9200 entanto os
sujeitos que |4 vivem e trabalham encontravam-sgusos com a
verdadeira identidade do colégio. A pesquisa revetividas e
identificou diversos empecilhos para que a propfastse concretizada:
em diversos momentos, os dirigentes e educador@sessaram
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insatisfacdes referentes a concretizagao de unpegta voltada para o
campo, pois eles ndo tinham conhecimento do objetal de toda a
mudancga, uma vez que ela ocorria apenas no amimtmuental. Uma
das conclusfes a que chegamos foi a de que o Gaédtampo néo é
constituido somente a partir da histéria oficiahsmrincipalmente pelos
sujeitos individuais e coletivos, incluindo os mmuoentos sociais que
tém debatido e lutado por uma educacédo de qualiga@eos povos do
campo.

Conclui minha pesquisa, porém abriram-se muitagietagcoes
em relacdo as criangcas que vivem no campo, queda d@ me
intrigavam mais. Tais indagacdes materializarames@amente em um
projeto de pesquisa e, no ano de 2012, fui aprowmaddoutorado na
Universidade Federal de Santa Catarina com o préfetiancas dos
Assentamentos do MST no Territério Cantuquiriguaqu Parant
relacBes entre infancia, trabalho e direito a esizsicdo.” Ao longo do
processo de pesquisa tal delimitagdo foi recordigara partir dos
estudos realizados e das acgfes relacionadas amhtrale campo,
chegando ao que sera exposto a seguir.

Nas duas Ultimas décadas, a Educacdo do Campo gem s
tornando um espaco para aquisicdo de grandes estagjuicom o
objetivo de emancipar seus sujeitos, um espac@pdiaas de lutas pela
conquista da terra, mas também de educacdo e odiregos
sancionados pela Constituicdo Federal brasilemamocmoradia, salde,
etc.

A Educacdo do Campo busca levar o sujeito a consua
histéria a partir de experiéncias por ele vividasl@ngo dos anos,
valorizando toda iniciativa que surge do homematamo, ou buscando
fazer com que ele se reconheca como sujeito doa@asen medo ou

10 Estado do Parand, segundo dados do MST, reticimlbsletim do territério

da cidadania, conta com 311 assentamentos; desigs, d9 estdo localizados
no Territério Cantuquiriguacu, o qual é formado 26r municipios: Campo

Bonito, Candoi, Cantagalo, Catanduvas, DiamanteSdh Espigdo Alto do

Iguagu, Foz do Jordao, Goioxim, Guaraniacu, |befr@ranjeiras do Sul,

Marquinho, Nova Laranjeiras, Pinhdo, Porto Barei@uedas do Iguacu,
Reserva do Iguacu, Rio Bonito do Iguacu, Trés Bad@Parana e Virmond. O
Territério abrange uma area de 13.986,40 Km2. Aufamdio total do territério é
de 232.546 habitantes, dos quais 107.473 vivem nea &ural, o que

corresponde a 46,22% do total. Possui 21.184 dugrnies familiares, 4.264

familias assentadas, 4 comunidades quilombolagesrd indigena. Seu IDH
médio é 0,72. (PORTAL da cidadania, 2014).
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preconceito; contudo, para que essa préatica eslacatbnteca, o direito
a escolarizacao precisa ser respeitado.

No ano de 2013, cursei as disciplinas do doutoras@uais me
ajudaram a compor a base tedrica para as minhasstigacoes,
estabelecendo relacdes importantes e necessara® ganstrucdo da
pesquisa. Naquele mesmo ano, comecei a participaGuipo de
Pesquisa sobre Infancia, Educacdo e Escola (GEPI&E)UFSC,
vinculado a linha de pesquisa Educacado e Infamcigual contribuiu
para um maior aprofundamento sobre os conceitarioglados a
infancia. O levantamento bibliografico realizado as estudos
preliminares sobre o campo de pesquisa deram apmata o
aprofundamento tedrico deste trabalho.

1.1 O TERRITORIO EM QUESTAO

O projeto original de pesquisa, por ocasido dacé&eledo
doutorado, tinha como objetivo realizar um levarato, por meio de
pesquisa bibliografica e trabalho de campo, sobreriancas de 0 a 5
anos que vivem no campo no Territorio Cantuquiggua

Na histéria da humanidade, o territério passa aaestituido por
meio de um conjunto natural pré-existente, caraet@o pelos aspectos
sociais, culturais e econémicos, que, conformedSant

[...] é tanto o resultado do processo histérico
guanto da base material e social das novas acgfes
humanas. Tal ponto de vista permite uma
consideracdo abrangente da totalidade das causas
e dos efeitos do processo socioterritoral.
(SANTOS, 1986, p.1-2).

Dessa forma, podemos afirmar que o territério ajwaaspectos
econbmicos, sociais e culturais, os quais estdo amstante
transformacdo e constru¢cdo no espaco geograficteri@orio pode
também ser considerado em seus aspectos politieasnaistrativos
guando esta articulado a uma organizacdo. Nesse casstituem-se
grupos por interesse, afinidade ou conveniéncieglglas ao Estado,
que fica fora da configuragéo da territorialidadesgs grupos.

Assim, o0 modo como se ocupa o espaco revela ineslaades,
define o lugar social, configura o territério e @anfiacdo humana dos
sujeitos que o constituem. Nesse contexto, pardo§am espaco
configura-se como
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[...] algo dindmico e unitario, onde se rednem

materialidade e acdo humana. O espaco seria 0
conjunto indissociavel de sistemas de objetos,

naturais ou fabricados, e de sistemas de acgdes,
deliberadas ou ndo. A cada época, novos objetos e
novas acdes vém juntar-se as outras, modificando
o todo, tanto formal quanto substancialmente.

(SANTOS, 2008, p. 46).

Milton Santos (2002, p. 63) nos mostra que o esgaografico é
“formado por um conjunto indissociavel, solidario @mmbém
contraditério, de sistemas de objetos e sistemasagfies, nao
considerados isoladamente, mas como o quadro Aoicmial a historia
se da”. A natureza, para Santos (2002, p. 65)poégam de todas as
coisas; € ela que prové a matéria, a qual se roadifela acdo do
homem, transformando-se em objetos através da#cni

No principio, tudo eram coisas, enquanto hoje
tudo tende a ser objeto, ja que as proprias coisas,
dadivas da natureza, quando utilizadas pelos
homens a partir de um conjunto de intenctes
sociais, passam, também, a ser objetos.

Para esse autor, a técnica é “a principal formeeld&ao entre o
homem e a natureza”, sendo definida como “um coojule meios
instrumentais e sociais, com 0s quais 0 homenzeealia vida, produz
e, a0 mesmo tempo, cria espaco”. (2002, p.29). Rdradestaca a
contradicdo do processo de producdo do espacapace que, para o
processo produtivo, une os homens, é 0 espacopgueesse mesmo
processo produtivo, os separa”. (SANTOS, 2002,)p.33

As técnicas sao aplicadas de maneira desiguabddsxde forma
seletiva no espaco; s@o aplicadas em diferentésdpsr e territorios,
determinando as formas de vida. “Os sistemas t@snanvolvem
formas de produzir energia, bens e servicos, fordeaselacionar os
homens entre eles, formas de informacdo, formasdideurso e
interlocucdo.” (SANTOS, 2002, p.177).

O conjunto de “instrumentos” que a sociedade atitiara alterar
a natureza e criar 0 espaco geografico permite@ugéo desse espaco.
O conjunto das ac¢des humanas, aliadas aos obfetosa 0 espacgo
geografico;

[...] tudo o que existe na superficie da terraatod
heranca da histéria natural e todo resultado da
acdo humana que se objetivou. Os objetos séo
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esse extenso, essa objetividade, isso que se cria
fora do homem e se torna instrumento material de
sua vida. (SANTQOS, 2002, p.75).

Para compreensao de territério € necessario teo cefaréncia o
espaco, pois o territério é formado a partir doagspgeografico, por
isso ambos sdo indissociaveis.

Segundo Santos e Silveira (2008, p. 247),

[...] guando quisermos definir qualquer pedacgo do
territério, devemos levar em conta a
interdependéncia e a inseparabilidade entre a
materialidade, que inclui a natureza, e 0 seu uso,
qgue inclui a agcdo humana, isto é, o trabalho e a
politica.

Observamos que o territério se constitui a pattis relacdes
espaco/tempo. Ao se apropriar de um espagco, em empot
determinado, a sociedade o territorializa; assiatjlizacéo do territorio
realizada pelo homem cria o espaco, que é projetadeés do trabalho.

O Territério Cantuquiriguacu se constituiu com ctegsticas
politico-administrativas peculiares, pois os mysiad que o compdem
estavam entre os municipios com maior dificuldau® ano de 1984,
ano de sua fundacdo, no estado do Parana. Calarateque nada
aconteceu de maneira natural e espontanea; lutash fe continuam
sendo travadas contra o capitalismo e com o goyeroantuito de
modificar as a¢Bes do Estado e resistir as impesido capitalismo.

Como afirma Coca (2013, p.10), o territério:

Caracteriza-se como um espaco onde se dédo
relacbes de poder, essas relacdes de poder séo
estabelecidas pelo conflito entre as classes sociai
gue tentam se apropriar de por¢des do espago. O
espaco € entendido como uma espécie de
“matéria-prima’, a qual é transformada em
territério pela acdo dos atores sociais. (grifos no

original).

2 0 indice de Desenvolvimento Humano (IDH) dos mipiis que compdem o
Territério Cantuguiriguagu apresenta-se inferiobeasileiro, que é de 0,766 e,
portanto, também inferior ao IDHM paranaense. Eafrdrés componentes do
IDHM — educacéo, longevidade e renda, este Ultinoondais alarmante entre
0s municipios que formam o Territdrio Cantuquirigua
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Esse espaco que é ocupado pelos sujeitos possibdidificacfes
e avancos; estes se materializam em realidaderibést@roduzida
dentro dos limites do modelo capitalista, o quasdauo lucro e o
desenvolvimento econbmico em todas as relagdes, damonstrar
nenhum interesse nas dimensdes sociais e huméinasnalo assim as
relagcdes de poder, conforme nos mostra Raffestin:

[...] um espaco onde se projetou um trabalho, seja
energia e informagdo, e que, por consequéncia,
revela relagdes marcadas pelo poder. (...) o
territério se apoia no espago, mas nédo é o espago.
E uma producdo a partir do espaco. Ora, a
producdo, por causa de todas as relagbes que
envolve, se inscreve num campo de poder [...].

(1993, p.144).

O Territorio Cantuquiriguacu esta localizado ncaBHetdo Parana
e € composto por 20 municipios, tal como se véguae 1:

Figura 1 — Mapa do Territério Cantuquiriguagu

Diamante

Nova Laranjeiras

Catanduvas
Espigao Alto
do Iguagu

& Trés Barras
do Parana

Quedas do Iguagu

Reserva do Iguagu

Fonte: Mapa cedido pela administracéo do Territério Canitiguacu (2015).

Um dos primeiros impasses para a realizacdo dauisestpi a
dificuldade de contemplar os 20 municipios com sgpisa de campo,
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em razéo da distancia entre eles e do tempo neicegaéa a execucao,
considerando que pretendiamos realiza-la no dedarsioutorado.

Quanto aos critérios, inicialmente considerou-sela;ao entre o
numero de habitantes das populagdes rural e urbarsgja, verificou-
se em quais municipios a populacdo rural é maier &jpopulacdo
urbana, chegando-se ao total de 10 municipios ssm@aracteristica.

Em um segundo momento, focalizou-se a investigagduimero
de Instituicbes de Educacéo Infantil e escoladikaxdas na zona urbana
e rural que atendessem a populacido na faixa etéri@ a 5 anos de
idade, nos municipios do Territério Cantuquiriguagu

Iniciamos por um levantamento sobre a situacéo dizcd&cao
Infantil nos 20 municipios do Territorio, em coriaubos seguintes
documentos: Atlas Brasil, Guia Parana de crectest@las, consulta as
escolas em um site do governo do estado do Paranbanco de dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e EstatistiiBGE). Esse
levantamento permitiu que estabelecéssemos osasifara a selecao
do municipio em que seria realizada a pesquisa.

Ap6s o levantamento dos dados, constatou-se queasipe
municipio de Pinh&o possui um Centro Municipal dadacéo Infanti
0 qual se localiza no distrito de Faxinal do Célstatite
aproximadamente 32 Km do centro do municipio. Eoirtgmte ressaltar
gue nesse local a populacdo urbana é maior queak mesultado que
diverge do que se estipulara em um primeiro momeotudo, por se
tratar do Unico municipio que conta com um Centronidipal de
Educacdo Infantil localizado na area rural, acaBeumostrando a
alternativa mais adequada como campo de pesquisa.

1.2 O PROBLEMA DA PESQUISA

Formulou-se como problema da pesquisa entendenedenqdo o
direito a Educacdo Infantil das criancas que vivem campo no
municipio de Pinh&o-PR é percebido pelas familide gue maneira é
cumprido pelos 6rgdos governamentais.

As questbes que derivam desse problema podem sen as
formuladas: ha conhecimento das familias que vimernampo sobre o
direito de a crianca frequentar os Centros Munisigie Educacéo
Infantil? Se sim, como compreendem esse direito® @umportancia
atribuida por elas aos Centros Municipais de Edic#gfantil? Existe

SCMEI — Centro Municipal de Educacio Infantil, derioagdo utilizada nessa
regiao.
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por parte dessas familias interesse em que asgasidnequentem o
CMEI? O que dizem as autoridades sobre o direit® ciganca que vive
no campo frequentar a Educacgao Infantil? Como dse#&o, pautado
nas politicas educacionais nacionais, € implemenfzm meio das
politicas publicas municipais?

Para responder as questdes, consideramos que @dologias
qualitativas sdo as mais indicadas, especialmepttunlo de caso com
inspiracao etnografica.

A pesquisa pode ser considerada como a construgdond
caminho para compreender uma realidade ou um objet@studo,
sendo este embasado em determinados pressuposstesnefbgicos e
tedricos, portanto, sempre inacabado e com detadaifiliacao tedrica
e politica.

Com base nessa concepcédo, apresento agqui nossepapdazer
uma pesquisa qualitativa, utilizando o estudo d& ade inspiracéo
etnografica.

Segundo Bogdan e Biklen (1982) (apud Ludke e An2ipd3
p.13), a pesquisa do tipo qualitativo “envolve deabdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisashm a situacdo
estudada, enfatiza mais 0 processo que O prod@® preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes”.

Em meio a varios tipos de pesquisa de abordageitatjva,
destacam-se alguns: relatos de experiéncia, lsttirivida, pesquisa
histérica, pesquisa-acdo. Entre esses, a pesquitodetnografico e os
estudos de caso tém tido um papel de destaque estedlltimo o que se
mostrou mais adequado para este trabalho.

Sarmento define o estudo de caso com base em Miles
Huberman (1994):

Estudos de definicdo espacial, que incidem em
individuos, papéis sociais, pequenos grupos,
organizacdes, comunidades ou “contextos” ou em
nacdes; e estudos de definicdo temporal, que
incidem em episodios ou situacoes,

acontecimentos ou periodos limitados de tempo.
(apud SARMENTO, 2003, p.138).

O estudo de caso permite a investigacdo espedifcaima
instituicdo, um sujeito, uma familia ou uma comauie, utilizando
diferentes técnicas de pesquisa. E importante derssi os diferentes
pontos de vista de todos os componentes envoluidosontexto da
pesquisa, com o0 objetivo de apreender a totalidddecrevendo-a
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com a complexidade que a pesquisa exige para wunsgdd concreta, a
gual ndo pode ser atingida por uma analise egtatist

Com relagéo a abordagem etnografica utilizada squisa, esta
ndo pode ser entendida apenas como uma técnicaleta de dados,
mas sobretudo como uma relacdo de aproximacdo cotaora
antropoldgica, solicitando ao pesquisador rigor ®mas analises, com
conhecimento das discussdes e das concepcbesaseddsse campo,

como afirmam Ezpeleta e Rockwell;

Ao adotar a etnografia no campo da pesquisa
educacional, é importante ndo aceita-la como
uma simples técnica, mas como uma opgao
metodolégica, no sentido de que todo método
implica uma teoria. Retomar essa tradicdo

antropolégica exige que se faga consciente uso da
teoria, em vez de negar a presenca de
pressupostos tedricos da descrigdo. (1989 p. 35).

Foi nos anos de 1970 que o uso de etnografias eouisas
educacionais teve seu inicio, com berco nos EUAnglaterra,
revelando uma aproximac@o entre a Antropologia &oaiologia
qualitativa, que rompia com os paradigmas domisaaté entdo, 0s
quais tinham como base a Psicologia experimental $ociologia

quantitativa.

O uso da etnografia provocou vérias discussdegssosobre a
utilizagdo dessa abordagem nas diferentes linhaspasgiuisa. A
pesquisa etnografica é comparada a uma janelaizadal pelo
antropdlogo para através dela observar as relagdefpos de
comportamento de um determinado grupo, tendo cdijed\m explica-
los numa perspectiva cultural mais ampla.

Geertz (1989,

p. 15), antropdlogo norte-americano

contemporaneo, atualiza essa relacdo entre a geondéedrica e a

descricéo etnografica:

Em antropologia ou, de qualquer forma, em
antropologia social, o que os praticantes fazem € a
etnografia. E é justamente ao compreender o que é
etnografia ou mais precisamente o que é a pratica
da etnografia, € que se pode comecar a entender
0 que representa a analise antropol6égica como
forma de conhecimento. Devemos frisar, no
entanto, que essa ndo é uma questao de métodos.
Segundo a opinido dos livros-textos, praticar
etnografia é estabelecer relagbes, selecionar
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informantes, transcrever textos, levantar
genealogias, mapear campos, manter um diario, e
assim por diante. Mas ndo séo essas coisas que
definem o empreendimento. O que define é o
tipo de esforco intelectual que ele representa:
um risco elaborado para uma "descricao densa”,
tomando emprestada uma nog¢éo de Gilbert Ryle.

Segundo Lidke e André (2013), a pesquisa etnogrfficssui
algumas caracteristicas, dentre as quais poderstecde

a) o significado da descoberta ou da redescobertaradgma no
campo: muitas vezes o pesquisador parte de um atedirco
inicial, 0 qual serve de base para pesquisa, pfigmatento a
novos elementos que possam surgir, f@isonhecimento ndo é
algo acabado, mas uma construcdo que se faz e refaz
constantemente”. (LUDKE e ANDRE, 2013, p. 18);

b) o acompanhamento do pesquisador no contexto pesipuis
importante para que ele compreenda e interpretefatus,
percepgBes, comportamentos e interacdes entreres abciais do
grupo observado;

c) a realidade mostra-se de modo a evidenciar a liata¢do dos
seus componentes, o que pede do pesquisador umngoof
mergulho com o objetivo de compreender os sigmiisadas
regras, dos costumes, dos gestos e convencdespootpservado;

d)a utilizacdo de diversos métodos para realizacdcoleta de
dados, os quais séo obtidos em diferentes fondé@s momentos
diferentes, com o objetivo de validar ou ndo asfteiges;

e)oportunizar ao leitor associar dados da pesquisasuEs
experiéncias pessoais, estabelecendo relacbes @rgiiacéo
estudada e outros contextos, gerando assim nowaasick
compreensoes;

f) coleta de dados primarios que possibilitem esatgireas
diferentes pontos de vistas dos participantes, dt@ve na
premissa de quéa realidade pode ser vista sob diferentes
perspectivas, nao havendo uma Unica que seja m@adeira”.
(LUDKE e ANDRE, 2013 p. 20).

Em sintese, 0 que caracteriza um estudo de cascumlao
etnografico € um estudo de uma unidade com lintitza definidos,
que preencha os requisitos da etnografia.

Sabendo que a escolha do tipo de pesquisa ade@uenseepcdo
tedrico-metodologica e ao objeto de estudo do(aguyisador(a), a
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opcao pelo estudo de caso com inspiracdes etncagaleve-se ao fato
dessa metodologia de pesquisa corresponder aavobgentral deste
trabalho. Esse estudo, realizado de maneira ddtlsmbre um

determinado universo, definido e historicamenteuasib, nos

proporciona a descoberta de novas formas de enienth da

realidade ao mesmo tempo em que possibilita a (@sp leitores(as)
ampliar e aprofundar os aspectos comuns e recesreld objeto de
estudo em diferentes contextos. (LUDKE e ANDRE, 301

Com relacdo a capacidade de generalizacdo, Ludkedeé
(2013) apontam que a descricdo densa, ou sejarnecfmento de
informacdes detalhadas do contexto de estudo éfoedtal para que
o leitor possa fazer uma analise entre as semebamgdiferencas,
elementos que permitem fazer a comparacdo ou afdréncia da
situacdo estudada para outras situacoes.

No caso da pesquisa em pauta, a escolha pelo edtudaso
deve-se a especificidade desse municipio inselddemitério, o Unico
em que h& uma Instituicdo de Educacao Infantil ampo, além das
possibilidades que ele oferece de trabalhar coeratifes fontes, tais
como documentos, entrevistas, questionarios e \dIgEES,
especialmente no que concerne a compreensao diicsign atribuido
pelas familias ao direito & Educacéo Infantil daangas do campo.
Cabe ressaltar que as informag6es recolhidas seréipre relacionadas
ao contexto social, politico e econémico que defaw politicas
educacionais nacionais para a Educacdo InfantiiCdmpo e sua
implementacdo no municipio de Pinhdo. A relaciwoeeat realidade
local e 0 contexto politico nacional sera um eiticalador presente em
todo o trabalho.

O trabalho de campo deste estudo foi realizadoupoperiodo
de nove meses, entre janeiro e outubro de 2015.

Foram utilizados os seguintes instrumentos de fs&squ

a)levantamento de referéncias bibliograficas que dabor as
guestdes relacionadas com o tema da pesquisagsetpuanalise
e sistematizacéo do conteddo dessas referéncias;

b) analise documental: Projeto Politico-Pedagog({&PP) e
Regulamento Interno do Centro Municipal de Educdgmtil;

C) visitas as casas de familias que vivem no campolocalidades
ao redor do CMEI pesquisado, para realizacdo dewsias com
as familias das criancas de 0 a 5 anos de idad¢éoddp foram
realizadas quarenta entrevistas, nas casas demsdfad, nas
mais diversas localidades do municipio de Pinhao:
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assentamentos, acampamentos, vilas rurais e pexuena
propriedades. Cumpre destacar que somente as méas f
entrevistadas, porque, no dia e horario das vjsigpais ndo se
encontravam em casa; muitos trabalham fora da ejdaclusive;

d) além das entrevistas, foram aplicados questmm&os pais
durante uma reunido pedagdgica realizada no CM&h o
objetivo de atingir um maior nimero de pais ou oespveis
pelas criancas que frequentam o centro;

e) também foram realizadas seis entrevistas corfisgianais do
CMEI (direcao, professores, funcionarias), umaestigta com o
prefeito municipal, uma entrevista com a assisteo@al que
atende a regido do CMEI, uma entrevista com o éundgio da
Secretaria de Educacdo do Estado do Parana e umxista
com um membro do Conselho Tutelar do municipioidaa®;

f) organizac&o de um diario de campo — duranteds apda visita
foi feito um registro detalhado do que vimos, ouwsme
percebemos, com o objetivo de registrar impresgbesliatas
gue ficaram armazenadas para andlises posteriores.

Como parte da pesquisa, foi realizado levantameabtmgréafico
em algumas fontes de pesquisa, o qual contribuia rgvelar o baixo
numero de producdes referentes as criangas peqgeeasivem no
campo.

1.3LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO SOBRE A TEMATICA

No ano de 2014, iniciamos a pesquisa bibliografiaea melhor
situar o problema da pesquisa, analisando as piedugcadémicas
brasileiras ja realizadas sobre o tema, com destpqua a infancia,
direito da crianca, Educacéo Infantil do/no Campuolticas publicas
para Educacéo do/no Campo.

Para concretizacdo da tarefa de mapear as prodsgiieso tema
proposto, realizamos um levantamento bibliograéoo trés bancos de
dados:Scientific Electronic Library OnlinéSciELO), Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPB®lioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDT@®)Associacao
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educa¢di®E@®, que
apresento a seguir.
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1.3.1Trabalhos apresentados nas reunides da Associacdadional
de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacao (ANPED)

O primeiro banco de dados consultado fgite da ANPED, que
reune os trabalhos aprovados para apresentac&eurd8es anuais da
associacao, dentre os quais nos limitamos aquelesriodo de 2000 a
2013. Nos anais da ANPED, o levantamento foi radbza partir dos
Grupos de Trabalho (GT) e pelos titulos dos artigos

A ANPED possui 23 grupos de trabalho, dos quaisnfior
selecionados 6 para analise dos artigos apresesntads GTs
selecionados foram: GT 3 — Movimentos sociais,itges processos
educativos; GT 5 — Estado e Politica Educaciondl;8G- Educacao
Popular; GT 7 — Educagéo de criancas de 0 a 6 &109;— Trabalho e
Educacdo; GT 13 — Educacdo Fundamental e GT 14ciel8gia da
Educacdo. A escolha desses GTs orientou-se peldnmidade e
possibilidades de abarcarem discussfes sobre opescmisado. Para
selecéo dos trabalhos, foram escolhidos como de®siaqueles cujos
titulos apresentassem alguma referéncia sobre angarido Campo,
Educacéo infantil do/no Campo e Politicas Publipasa Educacgéo
do/no Campo.

Num primeiro momento, dos sete GTs selecionadosegusiro
néo foram localizados trabalhos que correspondeaset@ma da nossa
pesquisa, a saber. GT5 — Estado e Politica Eduwdrid®sT 9 —
Trabalho e Educacédo, GT 13 — Educacdo Fundamen@Gl €4 —
Sociologia da Educacéo. Em trés GTs a tematicdi$autida ao longo
do periodo 2000-2013; o quadro 1 demonstra comotaoeram estas
pesquisas:

Quadro 1 — Numero de trabalhos selecionados de acordo cdbnupo de
Trabalho e ano em que foram apresentados

Numero de Grupo de Trabalho
Ano

trabalhos
2000 01 GT6- Educacéo Popular.
2005 01 GT 7- Educacéo de criancas de 0 a 6 anps.

GT3- Movimentos sociais, sujeitos e
processos educativos.
2009 02
GT7- Educacéo de criancas de 0 a 6 anos.

2011 01 GT7- Educacéo de criancas de 0 a 6 angs.

Fonte: Autora (2015).
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Observa-se que o tema foi discutido em quatro é@sranuais da
ANPEd, nos quatorze anos considerados, com trabalpeesentados
nos seguintes GTs: GT6 — Educacdo Popular; GT3ovirvkentos
sociais, sujeitos e processos educativos; GT7-d&diacde criangas de 0
a 6 anos.

Com relacdo a frequéncia de apresentacao doshosbalimos
que o GT 6 — Educagéo Popular teve um trabalhseptado em 2000,
e o GT 3 — Movimentos sociais, sujeitos e processhgativos teve
dois trabalhos apresentados em 2009. No GT 7 —a€d8oade criancas
de 0 a 6 anos foram apresentados trés trabalhe®gnmus de 2005, 2009
e 2011. O quadro 2 apresenta um detalhamento didslhos
selecionados; a partir do ano de 2009 ha um crestadmo namero de
pesquisas desenvolvidas, pois, dos cinco trabalktecionados, trés
foram realizados apés o ano de 2009.

Quadro 2 — Detalhamento dos Trabalhos selecionados poiirGiituicédo, ano,
autor, titulo e resumo. (continua)

GT3 Das Politicas ag O trabalho tem por finalidade, instigar
Movimentos cotidiano: entraves ¢ 0 debate sobre questfes que permeiam
sociais, possibilidades paraa Educacéo Rural, que ao longo dos
sujeitos a Educacdo dg anos se transforma em Educagéo|do
processos Campo alcancar as“Campo”. O trabalho faz uma
educativos escolas no rural. retomada histérica sobre fatps
‘ importantes que aconteceram ao longo

dos anos e algumas conquistas
envolvendo o0s sujeitos que, por vezes,
foram excluidos do  sistema
educacional. Apresenta como |a
educacdo popular foi estabelecida |no
Brasil, a Constituicdo Federal de 1988
e o0os Movimentos que encabecaram
uma Educacéo do e no Campo.

Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante
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Quadro 2 - Detalhamento dos Trabalhos selecionados poiirGfituicdo, ano,
autor, titulo e resumo. (continuagéo)

Tipo/GT Titulo Resumo

O que se sabe e o qui® texto traz um panorama de como
se faz sobre aestd o cenario da Educagdo |do

GT6 ~
Educacdo educacdo no contextoCampo, mostrapdo ‘uma preocupagéo
Popular dos. assentamentgscom a precarizagao da educgc ao
rurais- colocando gag realizada nos assentamentos rurais|, as
na lamparina.... dificuldades e a falta de recursos para
Instituicao A que 0 processo educaciona! acontgca
com qualidade. Em seguida, fgla
UFC 2000 sobre a importancia de a educacéo hao
Autora ser apenas “no” campo, e sim “dp”

Eliane Dayse Pontes Furtado | fisjco, também a diversidade cultu
Maria de Lurdes Peixoto Brand&o | e os interesses que |& existem.

Tipo/GT Titulo Instituicdo | Ano Autora
A Educacdo da
GT7 Infancia no MST:
Educacao de o] olhar das Deise
criancas de 0 a 6 | criancas sobre UFSC 2005 Arenhart
anos uma  pedagogia

em movimento.

Resumo

campo, respeitando, além do espaco

al

O trabalho analisa a infancia, a qual vem sendw @dvgrande preocupacéo. As
condi¢gbes em que as criangas estdo imersas aieagjgresenta mais ameagas a

experiéncia da infancia. Analisa como surge a amea direito a infancia

acirrada pela crise social, que esta fortementeada por esse momento

histérico. A partir dai a pesquisa busca pistasa pefletir sobre os problemé
relacionados a infancia e a sociedade, especiadmm® aspectos relativos
educacdo. Conhecendo a intencionalidade pedagdgicovimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o trabaltsa \wonhecer e reflet
acerca da experiéncia proposta pelo movimento, aoqual se busca fazé
frente ao sistema de organizacao social capitafisteurando, na expressao ¢
criangas, verificar suas vivéncias através daé&afga de um projeto educativd

AS

eI
as
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Quadro 2 - Detalhamento dos Trabalhos selecionados poiirGituicdo, ano,
autor, titulo e resumo. (conclusédo)

Tipo/GT Titulo Instituicdo | Ano Autora
GT7 As experiéncias
Educacdo de| educativas das criancas Rosimari Koch
criancas de O| menores de quatrp UFSC 2009 | \tartins.
a6 anos | anos, do meio rural.

Resumo

Este artigo concentra-se na andlise das experg&redlacativas das criancas
menores de quatro anos, no ambito familiar e soemaluma localidade rural. Qs
dados obtidos evidenciaram que as experiénciastisfdas crian¢as do meio rural
sdo vivenciadas em lugares naturais, de modo casedodos se tornam ambientes
propicios para brincar e, portanto, promissores garser crianca. Embora 0s
lugares das brincadeiras estejam restringidos Hosteés da casa da crianca”
constata-se, que as criancas de zero a quatrodantzcalidade focalizada sdo
privilegiadas com tempos e horarios livres. Assihgs é dado viverem uma
infAncia ndo atrelada ao cumprimento de agendasldstcom vérias atividades
relacionadas a sua formacgao, pelas exigénciasegimpdem como obrigatdrias|a
uma suposta preparacéo da aprendizagem necessétiaesso escolar.

Tipo/GT Titulo Instituicdo | Ano | Autora
GT7 . -

Educacéo Expectatlvas das familias do Rosimari

de criangas| Mei0 Rural em relagdo A oop o | 5019 Koch
de0ag | Educacdo Pulblica para 0s Martins

anos filhos menores de quatro anos.

Resumo

Apresenta o recorte de uma pesquisa de mestragointgntou desvelar 8
expectativas das familias com criancas de zero arajuanos, de um
localidade rural, em relagdo aos servigos de edoacpgblica. Os resultadd
deste estudo indicaram preferéncias das familiasnamter os filhos menorg
de quatro anos no meio familiar. Apesar disso, amiilfas também
demonstraram ter expectativas por servicos de edacpublica em creches,
ora como equipamento de liberacdo da méae paradaliig ora reconhecendo
tais instituicGes como espaco educativo para asgas, em periodo parcial. |O
estudo conclui ressaltando ser de grande relevanafarta da politica publica
de Educacédo Infantil na localidade pesquisada, estmatégias que permitam
as familias o direito de op¢do para compartilharresponsabilidades do
cuidado e da educagdo e, sobretudo, o direito dascas ao acesso |a
Educagéo Infantil, no seu contexto local e confoamealidade rural.

Fonte: Autora (2015).
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Analisando o quadro 2, observamos que as pesgeisatudos
estdo distribuidos em diferentes regiées do Bresilifudo existe uma
maior concentracdo do tema na regido sul, que detd@aior nimero de
trabalhos no GT 7, no qual trés trabalhos seledamaertencem a essa
regido; no GT 3, um trabalho originou-se em unidaede localizada na
regido sul. A regido nordeste aparece em segundouma pesquisa na
area, no GT 6.

Iniciamos a analise pelG@rupo de Trabalho 3 - Movimentos
Sociais, sujeitos e processos educatiye®m trabalho do ano de 2009
intitulado “Das Politicas ao cotidiano: entravepassibilidades para a
Educacéo do Campo alcancar as escolas no ruri@iente & questao da
nomenclatura “rural” e “campo”. Num primeiro momenia autora
reconstroi historicamente a Educacdo Rural, destacaa légica
excludente em que ela foi gerada, as relacfes dier ponstruidas por
uma sociedade discriminatéria e injusta, a quableu todo processo
de distribuicéo de terra no pais. Nesse Brasil,rargle existe o dono, a
educacdo pouco avangou: “Podemos inferir que a ftuma politica
foi a politica educacional do rural em sua cor méis ao longo da
histéria da educacéo brasileira.” (CAVALCANTE, 2008.2). Em
meados do século XX, ganhou forca a educacgdo popuie “[...] entre
a fé cristd de vida e de luta, inegavelmente trqae® o contexto de
mobilizacéo social na populacédo rural do pais, terpmal da educacéo
de militancia, inconformidade e rebeldia politicdCAVALCANTE,
2009, p.3).

A autora assevera que a Constituicdo Federal dé rEgfiesenta
uma linha diviséria para a discussdo dos direitasass no Brasil, a
partir da qual os Movimentos Sociais do Campo adqui visibilidade.
O rural, lugar que representava a escraviddo degtasuao capital do
senhor, ndo mais 0s representava; passaram enlidtarapara que
houvesse uma mudanca na nomenclatura para cangaw, dgte que
pode ser o “rural em movimento”, quando os sujd#&os voz, buscando
assim um mundo melhor.

Em um segundo momento, a autora descreve todos
movimentos de luta para que Educacdo Rural foskstislida pelo
termo Educacédo do Campo. A Educacdo do Campo meggeciacdes
por meio do

0s

[...] campo que se quer ter, a partir de condi¢cdes
de vida que se organiza no dia a dia das pessoas e
suas formas de lidar com o ambiente, o trabalho
no/do campo e ou a (possibilidade) de renda dele

advinda. (CAVALCANTE, 2009, p. 8).
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A Educacao Rural que se modifica para EducacaoatopC € o
resultado de um olhar politicamente referendade, ga busca pelos
direitos sociais, “debruca-se na analise da tal@giucacao, sociedade e
desenvolvimento” (CAVALCANTE, 2009, p.9). Segundo aatora,
observa-se um embate permanente; contudo, ainolssésel

[...] enxergar avancos e possibilidades, pois por
onde chega a luta, pode chegar a transformacéo da
escola. Se a escola rural adormecida ndao vé as
chances, resta-nos refletir nas possibilidades de
colaborar com as provocagdes ao seu entorno.
Podemos afirmar, no entanto, que entre a luta e a
labuta, o campo ndo é o mesmo rural de outrora e
tem nos ensinado bastante. (CAVALCANTE,
2009, p.10).

O trabalho aborda um tema fundamental para se tilisau
educacado dos sujeitos que residem no campo, umocpensado para
além da légica capitalista de producao, pensad® @aisujeitos que la
residem, sujeitos de direitos, fruto de lutas eqo@tas dos movimentos
sociais; um campo com 0s sujeitos, e ndo parajesosu

No GT6 — Educacao Populay selecionamos um trabalho com o
titulo: “O que se sabe e 0 que se faz sobre a edog# contexto dos
assentamentos ruraiscelocando gas na lamparind Esse artigo é
fruto de pesquisa bibliografica e pesquisa de cadgsenvolvidas por
um grupo de estudos que decidiu acompanhar o @etidescolar de
criancas e jovens até a alfabetizacdo de adultosyme assentamento
vinculado ao MST, em Fortaleza-CE. O grupo tinben@ foco de
interesse verificar como acontece o Ensino Fundihaen campo, no
que diz respeito ao “curriculo, aos saberes queilain e a formacéo
dos seus educadores, além dos interesses espedifso areas de
ensino”. (FURTADO e BRANDAO, 2000, p.3). Num primei
momento, a autora realiza uma caracterizacdo de esta o cenario da
Educacdo do Campo, mostrando a precarizacdo dagucealizada
nos assentamentos rurais, as dificuldades e adialtacursos para que o
processo educacional aconteca com qualidade. Enidseglestaca a
importancia de a educacdo nao ser apenas “no” campin “do”
campo, o que significa respeitar, além do espagoofia diversidade
cultural e os interesses que la existem (CALDARI&).

No GT 7- Educacdo de criancas de 0 a 6 and®ram
selecionados trés trabalhos; o primeiro, do an@Qfs, intitula-se “A
Educacdo da Infancia no MST: o olhar das criangasres uma
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pedagogia em movimento.” O trabalho analisado destarelacdo que
as criangas estabelecem com o processo educatiglivatio pelo MST,
0 qual reconhece as criangas como atores sociage rmqeocesso. O
artigo estd dividido em trés partes: na primeiraeélizada uma
contextualizacdo do local de estudo e os recom@dizados para
pesquisa; num segundo momento, é realizado um befvgo das
criangas “sem terra”, ocasiao em que também sésarsmtonstrucdo da
infancia na relacdo com a Pedagogia do MST; nadlparte é tratada a
relacdo que as criancas estabelecem com a PedadogiBIST,
especialmente com a mistica, com a luta e conbaltra.

A pesquisa foi realizada no assentamento Conquistronteira,
ligado ao MST, onde residem 60 familias. A autdemtifica que o que
difere as criangas pesquisadas das outras quertamabi&em no campo
€ o vinculo com o MST:

Os “Sem-Terrinha”, como as préprias criangas se
denominam para marcar sua identidadesde
crianga Sem-Terrasdo, sobretudocriangcas em
movimento portanto, estdo inseridas na dinamica
de um movimento social que também elas, como
criancas, ajudam a construir. (ARENHART, 2005,
p.4, grifos no original).

Porém, sdo criangas marcadas pelo sofrimento da hdis
moram embaixo de lonas, passam frio e fome. Essag;as participam
de tudo ativamente, das lutas, ocupacdes, marchdasedecisdes
tomadas no coletivo, aprendendo a “estar em movonemo
movimento”. (ARENHART, 2005, p.5).

A escola é vista como um espaco por exceléncia,prgem
vinculada ao movimento: “Parte do principio de gu®edagogia do
Movimento ndo cabe na escola, mas a escola cali&edagogia do
Movimento. E cabe ainda mais quando se deixa ocpparela.”
(ARENHART, 2005, p.5, grifos da autora).

A autora identifica trés aspectos fundamentais enggsecesso
educativo pelo qual passam as criancas: a misticaa e o trabalho. A
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mistica* é considerada o cultivo da histéria ou da memdoigpovo,
sendo para as criancas fonte de aprendizagem essfipr Aluta se
apresenta de vérias formas, pelas historias cantpdarelatos vividos,
nos produtos distribuidos pelo MST, entre outreguddo a autora, a
questdo dos direitos humanos é muito trabalhadaeaio das criancas,
em todos os sentidos:

Percebe-se que elas, com sua capacidade de
estranhar as injusticas, de se sensibilizaremefrent
ao sofrimento alheio, ajudam os adultos a
recuperar a capacidade de estranhar aquilo que se
apresenta como reflexo de nossa desumanidade.
(ARENHART, 2005, p.12).

Com relagédo actrabalho, as criangas revelaram gostar de
trabalhar. Investigando os motivos, a autora chegtés significados:
1) o trabalho como estratégia de sobrevivéncia@oaa; 2) o trabalho
como estratégia de valorizagédo e interacdo sagjat; trabalho como
estratégia de manifestacao ludica.

Do ano de 2009, selecionamos o trabalho “As experé
educativas das criangcas menores de quatro anosyedo rural”. A
pesquisa é de cunho bibliografico e de campo, taraatora observado
0 cotidiano das crian¢as da localidade rural de J88@, municipio de
Braco do Norte-SC.

Considerando as diferencas existentes entre aciafara area
urbana e no meio rural, a autora investiga comatacem as relacées
familiares no meio rural e identifica que, uma ger as propriedades
sdo distantes umas das outras, a crianca acaledasmmando apenas

4 “A mistica é justamente uma representacdo do muiistica é uma
experiéncia, ou seja, ndo é um conceito ou umaateldistica vem do verbo
grego “muein”, que significa perceber o carateoadao, ndo comunicado, de
uma realidade ou intengdo. Por isso, a misticareltéionada com o mistério.
Quando falamos em mistica, ndo estamos inventaada de novo: estamos
somente olhando para a realidade sem enquadréfauma gama variada de
experiéncias. Nossa mistica, portanto, ndo podeirser camisa de forga das
coisas do mundo, pois a expressdo da misticaudradinstante como um vento
impetuoso que n&o sabe para onde vai. E 0 misté@ims varias possibilidades
de expressao. A realidade circunstancial é queidita este fluir, este mistério.
Dessa maneira, a fruicdo mistica ndo € proprieddelsta ou daquela
espiritualidade, pois, brotando da vida ela, saesga de infinitas maneiras.”
(ARTICULAGAO PARANAENSE: POR UMA EDUCACAO DO CAMPO,
caderno 3, 2000, p.13, grifos no original)
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com os membros da sua familia, e as brincadeirasers sempre ao
redor da casa. A autora observa quando e com @ quianca brinca
nesse espaco, amplo e limitado ao mesmo tempdijficemdo que a
interacdo com os adultos, especialmente com a ac@atece a noite,
pois durante o dia a mée esta ocupada com 0s esad@mésticos.

Em 2011, a autora Deise Arenhart apresentou o :texto
“Expectativas das familias do Meio Rural em relagddducacdo
Pdblica para os filhos menores de quatro anbsitp de pesquisa
bibliografica e pesquisa exploratéria, um estudo cdso em uma
localidade rural de S&o José, municipio de Brac®Noite-SC, com o
qgual buscou desvelar as expectativas das famitiagkacéo as criancas
de 0 a 4 anos, no que concerne aos servicos dagédugublica.

A autora faz uma retomada das politicas que busctagrar as
criancas nessa faixa etaria, com as quais a fapdlisa a dividir a
obrigacdo da formacdo dos filhos, antes delegadaerste a ela.
Contextualiza o municipio e as familias pesquisatbesn como a
organizacdo desenvolvida por elas para prestadiaiento as criangas
de 0 a 4 anos, uma vez que na comunidade ndoaexisteches para
atender essa demanda. A pesquisa de campo congteg@lguns pais
sabem dos direitos dos filhos, mas preferem mastépbr perto e
responsabilizam-se pela educa¢do e formacdo dacarinessa fase,
talvez por desconhecerem como realmente funciorelostituicdo de
Educacéo Infantil. Outros pais sdo cientes dasdgtes para que esses
direitos sejam realmente efetivados, seja pelalifac@io geogréfica,
seja pela falta de profissionais capacitados nalittade, entre outros
fatores que impedem a implantacao de creches eas arrais. Por fim,
alguns desconhecem o direito a Educacéo Infamtilsiderando que a
responsabilidade pela formacdo e “criacdo” da cdag@ dos pais,
desconhecendo a importancia da Educacéo Infantilesenvolvimento
da crianca.

Os trés trabalhos selecionados e analisados no7Gib&dam a
situacdo das familias e da crianga do campo enedifss momentos e
manifestagcbes. O que é comum, no entanto, é a rgeade do
atendimento das criancas no meio rural, bem coafta de informacao
aos pais sobre os direitos das criancas ou, abeda, conformidade em
nao ter esses direitos cumpridos, em razao de ifidaasidir longe dos
centros urbanos, como se a lei e o direito fosgeenas para parte da
sociedade.
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1.3.2Artigos no Portal SciELO

No portal SciELO foram utilizados os seguintes demes para a
selecdo dos artigoLrianga do Campg Educacado Infantil do/no
Campo e Politicas Publicas para Educacdo do/no Campanesmos
descritores utilizados na ANPED, aos quais acrésuese mais quatro,
com o intuito de localizar um nimero maior de pigighs, uma vez que
o portal ANPED restringe-se aos grupos de pesqhlisses descritores
foram: Infancia e escolarizacdo no campoEscolarizacdo para
criancas do campo no ParandEscolarizacdo para criancas do
campoe Educacao Infantil do Campa

Os artigos apresentados no quadro 3 correspondernadalhos
selecionados no portal de periédicos SciELO, ndoder de 2000 a
2013, mesmo periodo estabelecido para andlise dalsallios
apresentados na ANPED:

Quadro 3 — Sintese dos trabalhos selecionados na plataféaieéo, segundo o
descritor, periédico, ano, institui¢cdo, autor,ltite resumo (continua)

Descritor Periddico Ano | Instituicdo | Autor Titulo
Q|Iberto Reconhecime
Lima
. . nto de
Criancas Psicologia dos direitos e
Escolar e| 2010 UEM Santos; | . ..
do Campo . ' | significados
Educacional Antonio .
de infancia
Marcos entre criangag
Chaves i
Resumo

Este estudo teve como objetivos saber se as csiaecanhecem alguns dos
seus direitos, quais conhecimentos sobre essdfosliiio compartilhados |e
quais os significados de infancia que esses coilfizemientos indicam. Os
direitos mais reconhecidos pelas criancas foramefesentes a alimentacao,| a
educacdo e ao brincar, que séo direitos entrelacadignificados de infancia
mais amplamente compartilhados. Quanto a proikiightrabalho infantil e a%

direito a inviolabilidade da integridade fisica, a®l apresentara
compartilhamentos divergentes.
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Quadro 3 - Sintese dos trabalhos selecionados na platafSaoiedo, segundo o
descritor, periddico, ano, instituicao, autor,|tita resumo (conclusio

Descritor | Periédico | Ano | Instituicdo Autor Titulo
Maria
. 0] trabalho
; Moreira . .
Criangas | Carderno infantil no
2008 UFB de .
do Campo RH Brasil
Carvalho A
iy contemporaneg
Inaia.
Resumo

Este trabalho analisa o panorama atual do trabaifemtii na sociedad
brasileira, abordando a sua origem, trajetériamegefeitos sobre as criancas e
adolescentes e politicas que vém sendo desenwwlvida@a combaté-lg.
Baseando-se em tabulagfes especiais da PNAD de &60tostra a dimens3o
do fendmeno e como a atividade precoce se difex@uciforme a idade, o sexo,
a residéncia rural e urbana e as grandes regiggisatando suas condi¢fes |de
atividade e seus impactos perversos sobre a edueagdsalude dos pequenos
trabalhadores. O artigo apresenta um destaque guaatdo da Educacgo
Infantil, pois se a mesma acontecesse no campoagas muitas vezes nao
precisariam acompanhar os pais no trabalho. Caaside tanto o
determinantes econ6micos como os valores e refiegdes simbdlicas qu
estdo na base da sua reproducdo, o texto conchkiacd@do como, ngs
condicdes do desenvolvimento brasileiro, esse é femdmeno de dificil
erradicacdo

Fonte: Autora (2014).

Os trabalhos selecionados nos levam a refletiresalijuestdo da
crianga no campo e o quanto ela tem sido esqupoidgovernantes em
nosso pais.

O artigoReconhecimento de direitos e significados de inféiac
entre criangasinvestiga o que pensam as criangas sobre o tralealho
quais direitos sdo capazes de reconhecer. Impertabservar que
direitos como alimentacdo e moradia, aqueles catdecomo direitos
basicos, as criancas reconhecem. Mas, em relac&atmiho infantil,
além de nédo reconhecerem a sua proibi¢éo, acredit@no trabalho é
uma situagdo normal, reforcando uma ideia muitcsgE na nossa
cultura, conforme indicam as autoras:

Quatro criancas (sendo uma da escola particular,
uma da escola publica urbana e duas da escola
publica rural), ao invés de reconhecerem a
proibicdo do trabalho, expressam a presuncao do
direito de trabalhar. Para a crianca da escola
particular, ha uma restrigdo: "ndo pode fazer



62

trabalho pesado, mas trabalho leve pode". Ha aqui
uma prescri¢do relativa ao tipo de trabalho. Essa
prescricdo é baseada no reconhecimento de que
fisicamente a crianca é fragil, ndo pode ser
equiparada ao adulto e de que o trabalho ndo pode
sobrepujar suas forcas. Uma das criancas da
escola publica rural indica o trabalho como uma
possibilidade de "ajudar" a mae ou o pai e a outra
condiciona esse direito a uma autorizacao,
restringindo-o a alguns a quem "o pai e a mae
deixam" trabalhar. Portanto, essas criancas da area
rural situam a problematica no mundo da casa,
como algo dependente das necessidades e
designios familiares. Entre as criangas que
reconhecem a proibicdo do trabalho, aquelas da

escola publica rural justificam esse
reconhecimento afirmando que “direito de
trabalhar sé quando crescer’. (SANTOS;
CHAVES, 2010, p.5, grifos no original).

Outro grande problema discutido no art@otrabalho infantil
no Brasil contemporaneo(INAIA, 2008) diz respeito a questdo das
desigualdades sociais, muito presentes em nossp @ajue levam
criancas desde muito cedo a lutar pela sobrevig§ooio com as suas
familias; sobrevivéncia essa que tem sacrificadoinféincia, a
escolarizacéo, os momentos de brincadeira, levarigiogas pequenas a
assumirem responsabilidades de adulto. Algumas ngag
especialmente as que residem no campo, dividermpatentre estudo,
lazer e trabalho nos afazeres que o campo exigwidéates
desenvolvidas na plantacdo e colheita); quandoachegos bancos
escolares ja estdo bastante cansadas, 0 que paepdiprendizagem,
aumenta o indice de desisténcia e, consequentemenédandono
escolar.

Existe uma proibicdo legal em relacdo ao trabalmiantil,
porém, nas condi¢cdes do desenvolvimento brasile&isse problema
parece ser de dificil erradicagdo. As raizes sa@dupdas e estédo
arraigadas na desigualdade social, na grande doac&m de terra nas
maos de poucos e, consequentemente, da renda,brezgpade uma
grande parcela da populacdo brasileira, levandocremcas que
pertencem a esse meio social a imperiosa necessitdattabalhar para
ajudar suas familias. Essas condicbes muitas vegEsssibilitam aos
pais o pleno cumprimento das responsabilidades qaddaisténcia da
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familia, obrigando-os a contar com o esforco cadwojute todos os
membros da casa.

O artigo também aborda a questao do direito a erechjual ndo
é cumprido, fazendo com que muitos pais precisesr lseus filhos
para o trabalho:

Mas o trabalho precoce ndo se deve apenas a
razbes de ordem econdmica, estando igualmente
associado a caréncia de uma rede de instituicoes e
politicas sociais que apoiem efetivamente as
familias pobres na reproducéo fisica e social dos
seus filhos e a um complexo sistema de valores e
representagdes. Muitas criancas comecam a
acompanhar os pais no trabalho desde cedo
também pela caréncia de creches e de outras
instituicbes onde possam ser deixadas com
protecdo e seguranga, € 0s programas de
assisténcia as familias pobres, implantados mais
recentemente, tém uma cobertura insuficiente e
impactos restritos sobre os seus beneficiarios.
(INAIA, 2008, p. 566).

E possivel verificar, pelo exposto até aqui, quéstexuma
preocupacao social com a criangas; porém, nao eaexigioliticas
efetivas que contribuam para que o quadro de peelcale seja
superado. Assim sendo, mais uma vez as criancasnaoom as
consequéncias de politicas ineficazes e projetistrédos.

1.3.3Dissertacbes e Teses do Portal CAPES (Coordenacde d
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)

Com relacdo a producédo discente dos Programas de PO
Graduacdo, realizou-se um levantamento no bancotedes e
dissertac6es do Portal CAPES, restrito ao periatte ®s anos de 2011
e 2012. Esse intervalo foi definido em fungédo dsrighes de ordem
técnica ao banco de dados, pois, quando da re@izig; levantamento,

0 site da instituicdo encontrava-se em manutencao, disiiando
apenas esses dois anos como possibilidade parasdtes.

Além da Educacdo, foram consideradas outras areas n
levantamento, tais como Psicologia, Servi¢co Sacfaiéncias Sociais.

Acessou-se o0 Portal CAPES com o0s seguintes desstito
Infancia e escolarizacdo no campdEscolarizacdo para criancas do
campo no Parana Escolarizagcdo para criancas do campoe
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Educacéo Infantil no campq Crianga do Campq Educacéao Infantil
do/no Campq Politicas Publicas para Educac¢do do/no Campad\o
fim da busca, foram selecionados dois trabalhos: digsertagdo e uma
tese. No quadro 4 é possivel conferir em detalhedisaertacéo
encontrada pelo indicaddEducacao Infantii no campq conforme
titulo, autor, orientador, instituicao, ano, patesschave, area, resumo,
problema, metodologia, referencial teérico catexgoe conclusdes:



Quadro 4 — Andlise da dissertagdo selecionada no portalESA@ontinua)
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Instituicéo

Resumo

Conclusotes

Universidade de
Séao Paulo/
Ribeirdo Preto

Titulo

Criancas assentada
e Educacéo Infantil
no/do Campo.
Contextos e
significacdes

Importancia da Educacéo Infantil no Assentamento;
1- Oportunidade de organizagdo econémica das
familias;

2- Ampliacdo da socializacdo por meio do convivio;
3- Saber institucionalizado/cultura letrada.

Interpretagbes apontaram para forte presencg
significacdes sobre alfabetizacdo, visando meliaar
condicbes de vida; Necessidade de organizi
Spolitica, pedagogica e administrativa; Formagcag
trajetéria dos(as) professores(as) repercutindo
interacdes pedagogicas;

Vivéncia das criancas marcadas pela interacéo c
natureza e com as atividades agropecua
Possibilidades de articulagdes entre o contextal
as praticas pedagogicas.

O desenvolvimento das criancas da Educg
Infantil dos assentamentos investigados

céo
na

pesquisa desenha-se por meio de experiéncias

interativas com a natureza, as pessoag

percurso casa-escola, as ativida
educacionais e, em alguns casos, (
nd@vimentos  sociais. Essas interag

n compdem os processos de significagcbes sok
agiondo e o contexto local. Tendo como po
) de analise o faz de conta como possibilidads

, O
des
om
pes
re o
nto
> de

nvd@isculo entre o contetdo da Educacéo Infantil

e as vivéncias, intera¢cfes entre as criancag
pranabiente fisico, e as articulagdes entre e

eo
5SeS

ripentos e as possibilidades de atuacdo para a

r Educacdo Infantil valorizando sempre o locd
a cultura em que estéo inseridos.

il e
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Quadro 4 — Andlise da dissertagdo selecionada no portalESA@onclusao)

Problemas Metodologia

. S Pesquisa de campo/ observacao participativa coistnege didrio de campo, com duragéo
Como vivem e significam a A : . . ; .
x . de 1 més, entrevistas semiestruturadas com asidamfirofessores, profissionais fa
escola de Educacao Infantil ~ . . ; . . L
i educacdo e criancas. Material analisado e integremlm a perspectiva tedrica |e
criangas de 2 assentamentd

rurais no Estado de S3o Pau metodoldgica da, Rede de Slgplflcagoes em didlogo @@roposta de etnografia de Els
Rockwell e a andlise de conteudo de John B. Thompso

®

Area Palavras-chave Referencial Teorico
Infancia.  Educacag
Psicologia Infantil. Educacdo do Materialismo histérico-dialético. Vygostski. Wallon
Campo. Escola Rural
Autor Orientador Categorias Ano

Juliana Bezzon da Silva Ana Paula Soares da Escola de Educagdo Infantil; Ambiente de vivéncia

: ; u Infantil . na| &g o
Silva crianca; Relacdes sociais; Brincadeiras e ocupacdes

Fonte: Autora (2015).
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A dissertacadCriancas assentadas e Educacéo Infantil no/do
Campo: Contextos e Significacde€SILVA, 2012), produzida na area
da Psicologia, investiga as vivéncias das criamgagampo, visando
analisar as significagbes das criancas e dos phie 2 Educacdo
Infantil do/no Campo. Os sujeitos da pesquisatifiesan no trabalho a
base moral e social para a criagdo dos filhos,ceoldo o trabalho e a
convivéncia com a familia como primordial na ford@aga crianca,
secundarizando o papel da escola. Entre os nudecsignificacdes
identificados na pesquisa, ha forte presenca ddfisagdes sobre o
processo de alfabetizacdo; a necessidade de uraoeua para as
instituicBes que estao localizadas no campo; adodim e trajetdria dos
professores que interferem diretamente nas intesa¢éntre o
pedagdgico e as criangas; bem como a necessidaaiticdacao entre
o rural e as préticas pedagogicas.

O quadro 5 contém o detalhamento da tese sele@pradundo
titulo, autor, orientador, instituicao, ano, patsschave, area, resumo,
problema, metodologia, referencial teérico, catiegoe concluses.
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Quadro 5— Analise da tese selecionada do Portal CAPES

Titulo

Metodologia

Conclusdes

Arelacdo entre a
Educacéo Infantil
e as familias do

Resumo
A relacédo dialdgica e de proximidag
entre a Educacdo Infantil e

familias do campo é considera

necessaria ao atendimento a cria

lePerspectiva
aRede

significacdo, os
ecenarios, a matriz socio-historica.

de Significacfes.

fanstrumentalizam a discussdo do obj
nge estudo deste trabalho: os processwezes
contextos @gLcontexto urbano e em outros contex
rurais, o que colocou em evidéncia a sua

tedrico-metodoldgica

d# relacdo entre as instituicdes escola

Aspectpgamiliar no campo mostrou-se constituiga

distintos dos encontrados

campo de 0 a 6 anos, em espagos coletiy
No contexto rural, tal relagdo poc

ser atravessada por diferen

Instituicdo elementos que precisam S
Faculdade de compreendidos por aqueles q

Filosofia,

Palavras-chave

almejam uma Educacao Infantil n

O

Educacéo Infantil
Pré-Escola

precisa ser compreendida em s
continuidades e similaridades com out

otpor elementos por vezes semelhantes e por

no
0S

complexidade. O estudo indica, portanto,
como a relagdo Escola e familia no campo

as
oS

Ciéncias e Letras| €@mMpo Yol_tada a sua realidgde e > contextos, mas te_tr_nbém em syas
de Ribeirdo Preto carqgterlstlcas de suas criancas Familia. Rural concretudes e especificidades. O t[pq de
da USP familias. Educacio do Campo contexto rural e suas caracteristi¢as
- - — geograficas e econdmicas, as diversidades
Autora Ano Categorias Referencial Teorico | qas familias, suas demandas e concepgées,
i i as relagbes de trabalho no campo,| as
Luc&inﬁirz:relra 2012 | Educagdo Infantil e as Familias do Campo Hastanultural condigﬁgs de vida ora parecidas pe ora
- ; distintas das urbanas sdo elementos
Area Orientadora Problemas evidenciados nesta  pesquisa  que
As significagbes que compdem o universo semidticos |detravessam a relagdo Escola e familia e
profissionais da educagdo e das familias do camgilham | €mergem como Importantes aspectog a
Psicologi | Dra. Ana Paula| elementos da matriz sécio-histérica, mas que aaelaiferenciada serem considerados e compreendidos |por

a Soares da Silva] no/com o

rural

Educacéao Infantil e as familias do camp

e suas condicbes materiais de existé profissionais, gestores e instituicGes que
circunscrevem também diferentes possibilidadesgefisacées, em| @lmejam a melhoria da relagdo entrg a
relacBes de proximidade e distanciamento.

D.

Fonte: Autor

a (2015).
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A tese intituladaA relacdo entre a Educacgéo Infantil e as
familias do campofoi produzida na area da Psicologia e investiga a
relac@o que existe entre as familias e a InstiuilgiEducacao Infantil.
No meio rural, essas relacbes podem ser perpaspadadiferentes
elementos, os quais devem ser compreendidos pos tpade desejam
uma Educacao Infantil no campo voltada a realiddate criangas. Os
pais reconhecem as dificuldades geogréficas eafisle se manter uma
Instituicio de Educacédo Infantil no campo, maskeoem também a
sua importdncia para formacdo da crianca, além eenv nessa
instituicdo um auxilio frente a necessidade dos ppie precisam
trabalhar no cultivo da terra e, muitas vezes,tdétlocom quem deixar
0S pequenos.

1.3.4Dissertacfes e Teses na Biblioteca Digital Brasilaide Teses e
Dissertacfes (BDTD)

Diante de dificuldade em encontrar trabalhos atlolsaaos
interesses da nossa pesquisa no Portal CAPES, rownfga
mencionado, optou-se por procurar teses e disSedaga Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTH2ya tal, recorremos
aos mesmos descritores utilizados na busca dol B&RES.

E importante ressaltar que algumas dissertacdeses aiparecem
tanto no Portal da CAPES como na BDTD, situacaotdiala qual
considerou-se apenas os resultados de uma daeiptasa.

O quadro 6 apresenta as dissertacdes selecioreglagds titulo,
autor, orientador, instituicdo, ano, palavras-chadéeea, resumo,
problema, metodologia, referencial tedrico, categoe conclusoes.
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Quadro 6 — Dissertacdes Biblioteca Di

gital Brasileira dessd@® e Disserta¢des (BDTD) (continua)

Titulo

Resumo

A trajetéria da Educagdo Infantil no MST:
ciranda em ciranda aprendendo a cirandar.

Autora

lezborda a trajetdria da Educacao Infantil no MSTewimento dos Trabalhadores Rurais S
Terra, enfocando a Ciranda Infantil como espacordia crianca de zero a seis anos. O te
parte de uma contextualizacdo sobre o moviment@lsem questdo, apds o que se enfog

Neiva Marisa Bihain

histéria da Educacao Infantil no MST, no que senefao processo desencadeado pa
realizacdo da escolha do nome Ciranda Infantil, lsemo sua organizacdo nas diferen

Instituicdo

instdncias do Movimento, enquanto as grandes atieslacdes desenvolvidas e a

Universidade Federal do Rio Grande do Sy

Iorganiza(;éo nas areas de acampamentos e assemsment

Orientadora Palavras chaves

Considerando essas diversas realidades/necessiadésvimento, destacamos as diferen

Carmem Maria Craidy| N&o possui

formas de organizacdo das Cirandas Infantis, taizoce Ciranda Infantil Itinerante, para

Ano Area

criancas que acompanham as acdes do MST, tantdodndmional quanto estadual; - Ciran
Infantil Permanente, quando esta organizada paraet um publico mais fixo e com encont

2001

Educacéao

frequentes; Ciranda Infantil Eventual, quando orzmhé para atender um publico mais fi

Metodologia

porém que a busca esporadicamente. A pesquisanggo caconteceu em dois momentos.

Pesquisa participante através de diversas

entrevista com diferentes sujeitos envolvido

diretamente no processo e, também, das
observacdes realizadas.

primeira pesquisa, sobre as criangas de zero arsass aconteceu em um acampamento, con
grupo de vinte e seis criangas entre um més ases
5
Este trabalho consistiu em inUmeras entrevistas asmmaes e com as criangas, em my
visitas aos barracos de lona preta, para acompastsras atividades de rotina na cidade. N

Referencial Tedrico

enorme necessidade de atendimento as criancasfdbssataria, como também se necessit

Histérico-cultural

de um acompanhamento especial para as mées grawdas bebés recém-nascidos. O segu

Categorias

trabalho foi um estudo de caso de uma Ciranda lihfalat Cooperativa de Producd

MST. Ciranda infantil. Crianca.

Agropecudria Nova Santa Rita. O mesmo realizou-seligersas visitas a cooperativa e 3
seus dirigentes, as familias das treze criancagugeslas e que frequentavam a Ciral

acampamento, ndo havia nenhum processo constitoidampo da Ciranda Infantil, mas hayi

em
xto
aa
ra a
tes
sua

tes
AS
da
0S
(0]

um

itas

£eSse

ava
ndo

0s
nda

Infantil e também em muitas visitas para regisarestina das criancas na Ciranda Infantil.
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Quadro 6 — Dissertacdes Biblioteca Digital Brasileira des@® e Dissertagfes (BDTD) (continuagéo)

Problemas

Concluséao

Buscar
argumentos,
entendimentos e
conhecimentos
sobre as
transformacfes
que a Ciranda
Infantil provoca
nas condicdes de|
vida da crianga e
como a mesma
contribui na vida
dessa crianga.

Vimos como sdo precarios o atendimento e a atedgdla as criangas da faixa etaria do zero aos seis aa fase da
mobilizacGes e de reivindicacbes pela posse da,ten periodo dos Acampamentos. Dai a importanaigrdposta da
Cirandas Infantis, surgidas dentro do préprio movitbdgas quais se significou como avancgo, aindaagpeposta ndo este

concretizada de forma organizada, junto as suasg@s. Pelo menos existe enquanto discusséo, iieasém e ideia da

importancia de se garantir esse espaco.

O Acampamento pesquisado deixou bem evidenciagaessidade da garantia do espaco para a criargardara infancia, a
fim de que seja garantido o que lhe é de direitesiib que esse espago seja organizado com encewdomiais, ja ser
significativo para que possa construir outras ésfeias, outras relacdes e interacdes, construgrdao, significados para st

vida. Assim, poderao sair de dentro dos barraaosité® permanecer dentro deles, com outra perspeQigue importa é que

elas enxerguem ndo somente "uma casa bonita", migssne tantas outras casas bonitas, para queiaf&oeia tenha alegrig
tenha brinquedos, tenha vivéncia com outras criaag@rincipalmente, com realidade e a¢bes quendigspeito a elas. Ess
acOes deverdo substituir a participacédo de vivénéia fortes que dizem respeito somente aos aduksse processo de Iu
pela terra.

Apesar de ainda precéria a Ciranda Infantil da Coog@arAssentamento Capela, significa avancos imp@$amos seguinte
aspectos:

Salienta-se como positiva a existéncia do espacdiréé#o;A existéncia de um espago de prazer; @iswento de acde
organizadas.

O processo de organizacdo e de implementacdo daisd@g Infantis do MST, junto a sua base social,nento ainda que
percorrer para que a educacdo das criancas peqatngso0s patamares desejados. A especificidad®aolmento ndo
significa que suas criangas sejam radicalmenteetifes das criangas em geral. Um movimento, mesmeosg pretend
revolucionario, ndo tem como negar todo o conhetionpedagdgico ja acumulado pela humanidade. H&ajper equaciond

O

3]

AS
ta

=

o direito a igualdade com o direito a diferenca.
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Quadro 6 - Dissertacdes Biblioteca Digital Brasileira des@® e Dissertagfes (BDTD) (continuac¢ao)

Titulo

Resumo

Essa ciranda néo é minha so, ela e de tq
nés: a educagdo das criangcas sem terr
no MST.

Instituicao

Universidade Estadual de Campinas

Autora

Edna Rodrigues Araujo Rossetto

Area

Educacéo, Sociedade Politica e Cultura

Orientadora

Ana Lucia Goulart de Faria

desta pesquisa discute a Ciranda Infantil do MST villento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
ninduito de situar como foi se constituindo essdigaéeducativa vivenciada pelas criancas, no psac
de luta pela terra. A Ciranda constitui-se em umag@spde educacdo ndo formal mantida

Cooperativas, Centros de Formacao e pelo proprio M8&,procura construir, com as criangas 9
terra, um trabalho educativo que prime por sua duiguanto Movimento contra-hegeménico que
contrapde ao modelo capitalista neoliberal, cujapetiva é a da emancipagdo humana, centrad
trabalho como atividade que produz a vida, ou $ejbalho vinculado a cooperacéo e a vivéncia
valores humanista e socialista. O universo pesdoigaram as Cirandas Infantis Itinerantes ¢
acontecem em algumas atividades do MST, tais c@omsos, marchas, congressos, etc., e ain
Ciranda Infantil “Ana Dias”, na regional de Itapevastado de S&o Paulo. Os procedimen

metodoldgicos foram definidos no intuito de desvak Cirandas em seu interior, em sua naturez

no desenvolvimento de suas relages.

Problema

A questédo norteadora desta pesquisa foi analisaperiéncia das Cirandas Infantis organizadas p&d,Ntazendo as contradi¢cdes, mas, també

possibilidades concretas e essenciais para a woéstde uma educacdo emancipadora, sendo queagSeelsociais estabelecida na sociecl;de
MST? Coinabalho pedagdgico das Cirandas Infantis nos&ssentos, centros de formacgao, marchas,
reunides, congressos, etc. contribuem para a féwndgs criancas sem terra na perspectiva da eragéoipumana?

capitalista sdo antagdnicas ao projeto do

, NO
es
por
em
se
a no
dos
ue
da a
tos
7a, e

as

Palavras-chave

Metodologia

Pesquisa qualitativa. A coleta dos dados se deinfsmédio da articulagédo da pesquisa documery
da observacao de campo e da entrevista semiestlatur

tal,

Ciranda. Infancia. Educacdo Infant
Crianga pequena. Movimentos socig

Referencial Tedrico Categorias

Educacéo ndo formal. Educacgéo Rural.

Materialismo

L R Luta Social. Trabalho como principio educativo. @&otganizacao.
Histdrico-Dialético. P P 9 ¢
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Quadro 6 — Dissertacdes Biblioteca Digital Brasileira des@® e Dissertagfes (BDTD) (continuagéo)

Conclusao

Os resultados da pesquisa indicam que as conted@dstentes no MST situam-se na relacdo commipdade privada, na relagdo com o Estado
burgués e no modo de vida dos(as) assentados(psyaidestas contradicdes, as Cirandas Infantiseapieen possibilidades de as criangas
engajarem-se, desde bem pequenas, na luta pelalteta que, como compreendida pelo Movimento,sg&encerra com a conquista da terra, vjsto
ser a primeira de muitas outras lutas para a wemsicdo desta sociedade capitalista. As Cirandastisf portanto, se configuram em espagos de
construcao do coletivo infantil, no qual as criangarendem a dividir o brinquedo, o lapis, o laneheompartilhar a vida em comunidade, e, ne¢ste
sentido, soma-se as criangas quilombolas, indigeibafrinha e as sem tetos na luta contra as dalsigdes sociais, multiplicando assim as vitorias

coletivas e enchendo o campo e a cidade de alegn&ps, utopia e de possibilidade de construir smegedade mais justa para todas as criangas e
adultos(as) deste pais.

Titulo Resumo

Participacdo ~infantil] A participacdo infantil tem se constituido como @rpnte area de investigagdo, por discutir a idsere as
reflex_oes a partir da escufapossibilidades de agdes das criangas nos espagetapwivenciados. A compreensdo mais difundidpatticipagéo
de criancas de assentamentmfantil refere-se ao direito de a crianca expnessas opinides e intervir nas decisdes a respeitodos o0s servico

[72)

rural e de periferia urbana.| que tém algum impacto sobre elas. Atualmente, nteitose discutido sobre a crianca, sua educacéolgesmoral e
Instituic&o ética) e seu desenvolvimento. Mas as visGes de @mmdeve ocorrer o desenvolvimento da crianca aétafie

discrepantes. Para algumas pessoas, deve-se agrossaia qualificacdo, tanto "profissional” quardmportamental,
através do estimulo ao desenvolvimento de carstitas valorizadas no mercado de trabalho e qus |lhe
proporcionaréo boas colocag8es profissionais fatutamitras perspectivas referem-se a um desenvaitanwltado
para a cidadania, que promova a autonomia e o offtao para situages cotidianas. A crianca prascas sociais &
Universidade da USP-ela destinadas sé@o discutidas em matérias emrtedéjo jornais, revistas, documentarios, livroglade conversd
Faculdade de Filosofid, geralmente permeadas pela escuta de especialistas.
Ciéncia e Letras de
Ribeirao Preto Dentre os temas que compdem a gama de assuntosmal#os a infancia encontramos a participacaatihféuito
se tem discutido sobre a necessidade de escutversa com a crianga, 0 que tem levado a instratiesmtdo desse
conceito nas acdes junto as criancas. Talvez anfaéevisivel desse tema na sociedade seja o @iégalparticipacéo
no consumo da crianga no consumo da familia e oreoeta.
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Quadro 6 — Dissertacdes Bibliotec

a Digital Brasileira des@® e Dissertacdes (BDTD) (continuacao)

Metodologia

Problema

A perspectiva tedrico-metodolégica ¢aA "participacdo infantit descrita e defendida em estudos da area mostreerao resultado de lutg

Rede de Significagdes. Os instrumentog
pesquisa foram: (1) diario de campo;

guestionario socioecondmicos; (
fotografias realizadas pelas criancas sg
seu cotidiano; (4) entrevistas individua
baseadas nas fotos. A partir dos relatos
acOes cotidianas das criancas nos dive
espacos em que circulam, notadament

¢eelo reconhecimento da crian¢ca como sujeito ddtakirecom capacidades, conhecimentos e
2hecessita ser considerada nas diversas situagdEwisdas cotidianamente e que a afetem. As

btedas as relacdes descritas pela crianga, mas defanrma que ao mesmo tempo demonstr
isliferencaqualitativa entre aformasde participacéo vivenciadas pelas criangas? Corataat essg
dagestdo a importancia das lutas e avangos na aredéhcia, como propdem o0s estudos e prat
rsdenominados de "participativos" e que, de formaosal nos trazem a importancia de espaco
eescuta e negociagOes entre os diferentes atoréstei@s;0es sociais?

Bomo articular nossa compreenséo teérica do canapitesentado, que enquadra a participacag

1S
que
sim,
em
e a
1
icas
5 de

familia, a escola e a comunidade,

identificamos cinco formas d - -
. . ~ Palavras-chave Orientadora Categorias

participacdo: (1) Colaboragdo, (L,

Acompanhamento, (3) Influéncia, (4)

Submissao e (5) Resisténcia Crianga

Escuta de criancas Participag

PAna Paula Soares da Silva Participacéo cotidiana.

Area Ano

infantil e Rede de Significacdes .
Familia. Escola.

Psicologia 2011

Autora

Ref. Teobrico

Regiane Sbroion de Carvalho.

Histdrico-cultural e dialoga com autores como Vgt Wallon, Bakhtin, Valsiner
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Quadro 6 — Dissertacdes Biblioteca Digital Brasileira des@® e Disserta¢gfes (BDTD) (continuag¢éo)

Conclusao

"Participacdo infantil": o conceito compde uma &inte compreensédo da infancia e das criangas coeitosule direitos, agentes e atores soc
com conhecimentos sobre sua realidade e que desrecorssideradas e ouvidas, respeitando suas pinslles e limitagdes. Como ressaltado,

se trata de implementar uma "ditadura” da criang@s de uma escuta, consideracdo e coconstruc@o antliversos parceiros de interagao,
préaticas e a¢Bes. Tais apontamentos sdo resuleadmamplo caminho percorrido por tedricos, mitiéan pessoas que lidam e se interessam
infancia.

Acreditamos que espacos de dialogo, nos quais tedbsm direito a voz e a escuta, propiciando acdiagdo de significacdes, vontades e ide
possibilitem a coconstrugdo de acBes e de um mmai® ético que responda as necessidades e anssi@blvidos. Compreendemos que
relagbes ndo sdo planas e pacificas, realizandiéaeticamente, sendo a fala da crianga mais umesl® a ser integrado a esse process
compromisso de atores na escuta e consideracéidadgacbuscando a diminui¢8o da hierarquia geratipode ser uma alternativa a domina
etaria. Verificou-se que as colabora¢des das @&aee suas atividades cotidianas, principalmenteédicas, exercem uma influéncia direta
indireta na organizacao financeira de suas familias

ais,

nao
de
pela

ais,
as
D. O
ao
ou

Titulo Instituicao Autora

A Formacdo da crianca e a ciranda infantil no MST

(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) Universidade Federal de Santa Catarina Ana Manai®hntos Luedke

Metodologia Categorias Orientador

Estudos bibliogréaficos, questionarios e observacdes Crianga. Infancia. Educacgéo e Escola. Maria IsBh&ista Serréo

Palavras-chave Referencial Teodrico Area Ano

. ) ) . ) . Fundamentada na perspectiva historico-cultyral . .
Infancia. Crianga. MST. Ciranda Infantil. Brincadeira do desenvolvimento humano. Educacéo e Infancia 2013

Problemas

Quem sdo as criangas das Cirandas? Como a Cirantgasé&za? Como considera a crianca e a infanciax@utaracfes e mediacfes da culturg
partir da brincadeira, como atividade humana, sépgstas ao desenvolvimento humano das criancas® €sse contexto educativo é organiza
(espaco, tempos, materiais, atividades, propostagigica)? Como os processos educacionais saceabimdos?

), a
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Quadro 6 — Dissertacdes Biblioteca Digital Brasileira des@® e Disserta¢gfes (BDTD) (continuag¢éo)

Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo principal o estdd® Cirandas Infantis do MST, suas peculiaridagegjcularmente as que se referen
organizacéo e proposicdo de atividades formatiesa p crianga, entre elas a brincadeira. Paraehpeaimento e reconhecimento do campo
estudo, realizamos a leitura das dissertacdes igerarn como tema a Ciranda Infantil, dando atencgimeaal aos objetivos, metodologia

a
de
e

conclusdes, para identificar os aspectos comurssparicularidades com relacdo a cada pesquisee Batdissertagfes, este estudo € pioneirp no
estado do Parana. Neste estado brasileiro foramifidadas quatro Cirandas Infantis Permanentes.rAn@a Infantil Permanente de Rio Bonito do

Iguacu foi selecionada para a realizacdo da pes@idscampo, por ser considerada uma das expesémee ha varios anos, busca exercital

principios da proposta educativa dos Movimentosa&odo Campo, no estado. Partimos do pressuposjo@éentificar a crianca no interior das

praticas educativas conduzidas pelos MovimentosgaBato Campo parte da necessidade de conhecerstitemrse crianga, 0s modos, 0s tempo
espacos reservados para potencializar a formagam@emas qualidades humanas na infancia.

Concluséao

Os resultados apontam que a Ciranda Infantil reptasuma conquista e traz a possibilidade de aferglementos que permite
contribuir para os estudos e debates sobre afieslagntre Educacdo, Infancia, Crianca e Escolacridacas que participam di
Cirandas Infantis séo filhos e filhas de traballmedaurais Sem Terra e consideradas participanietegrantes de uma luta, con
projeto de futuro. Por meio da luta, da educac#do &abalho, € formada a identidade Sem TerrinkaaEondicdo pode indicar
reconhecimento e a visibilidade do MST em rela¢&oianca. Todavia, a crianga, como sujeito humahes®rico, estd presente T
sujeito militante que o MST pretende formar. Quaimdenciona a formacdo omnilateral, reconhece an@a Infantil como espag
educativo, no qual sdo compartilhadas experiéndmsum modo de viver, que inclui processos de ajgagdm que geran
desenvolvimento humano, mediante situacfes e giiesasociais basilares para a apropriacdo da &ulssim, as brincadeiras
constituem como instancia importante para issosapdos limites e das contradices histéricas queahproposta educacional e ¢
algumas acdes do MST, nota-se a existéncia de tandepreocupacao com a formacéo educacionaltecpaldbs sujeitos do camp
A pesquisa também revelou o quanto € relevantatifita e socialmente, conhecer a crianca, sejalaqunculada ao MST ou néo,
0 quanto se faz necessario o aprofundamento teémeetodolégico nos estudos da infancia na escola.
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Fonte: Autora (2015).
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Das quatro dissertagcdes selecionadas, uma fozadalina area
da Psicologia, e trés, na area da Educacao; umndoirsignificativo no
numero de pesquisas desenvolvidas na Educacaorva@iseeque, aos
poucos, a crianca que reside no campo passa augkr ¢e pesquisas
tanto na area da Educacdo quanto em outras ad@sriado certa
visibilidade entre os educadores, reflexo de ag@edizadas para
garantir as criancas o direito a educacdo, comocaso das cirandas
promovidas pelo MST, ou por politicas que buscacpnbecer a
crianca como sujeito de direitos.

A dissertacdo da Psicologia trata do trabalho zadd pelas
criancas no cotidiano familiar, das brincadeirasedgolvidas por elas,
bem como investiga as formas de participacdo dagai nas decisdes,
em casa, na escola ou no coletivo dos movimentaisoA dissertacdo
produzida na area da Psicologia, intitulaBarticipacéo infantil:
reflexdes a partir da escuta de criancas de assentanto rural e de
periferia urbana, compreende a participacdo como possibilidade de a
crianca expressar-se nos espacos e também nasias/@oe realiza. A
crianca se expressa ao dar a sua opinido e quato iptervir nas
decisfes a respeito de tudo que a envolve; poEgango a pesquisa,
isso nem sempre acontece de maneira pacifica outoess os
momentos. E importante salientar que a faixa etdberdada nessa
pesquisa é dos 7 aos 10 anos de idade, momentoeasgriancas ja
participam dos trabalhos desenvolvidos pela fambl@a necessidades
de subsisténcia, trabalhando no campo ou em atiegdaomésticas,
cuidando de irmdos menores para que 0S responsPosisam
trabalhar. Percebe-se que a participagdo das asamgsse caso, vai
além de dar opinido; na realidade, muitas vezesek# que executam
as atividades. A autora identifica algumas formas participacao:
“participacdo da crianca pela submissédo”; “a rées como forma de
participacdo em suas relagbes”, “participacfesvédrala influéncia”.
Outro fator relevante a ser analisado é o contegtal em que a
crianca estd inserida: nos assentamentos ou nosmeBIMe@s por
direitos, quer no campo ou na cidade, as criangaschamadas a
participar dos coletivos em busca de decisdes;af periferias, em
algumas localidades do campo ou mesmo em grandeBoge
geralmente elas ficam longe das decisdes tomadas pdultos. A
pesquisa concluiu que a participacdo das criangasaheira efetiva
ainda precisa ser objeto de estudos e aprofundameela diversidade
de espacgos e relagdes sociais estabelecidas tpencidm diretamente
a participacao infantil.
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As trés dissertacbes da area da Educacdo relataudogs
relacionados a ciranda infantil, projeto desendavpelo MST para
atender as criangas, filhos das pessoas que estélvidas na luta pela
terra. Essa pratica acontece nos acampamentositaansatos e nos
encontros do movimento, nos quais toda a familigticgza. A
dissertacdo intituladA trajetéria da Educacao Infantil no MST: de
ciranda em ciranda aprendendo a cirandaranalisa a trajetéria da
Educacéo Infantil dentro do MST, tendo a cirandariti um espaco
préprio para criancas de 0 a 6 anos. Investigarqugoda escolha do
nome ciranda infantil, bem como a dinamica que \@lgn: ciranda
itinerante, ciranda infantil permanente e a ciramdantil eventual. A
pesquisa foi realizada por meio de estudo de ca&sosgue a autora
acompanhou criangas em diferentes situacdes enesfagam sendo
atendidas pelas cirandas infantis, nos mais digemtextos: em
acampamentos de lona preta, em assentamentos oedessidade dos
pais estava sendo sanada pela cooperativa esttatoncalocal. Com a
pesquisa, a autora constatou o quanto a criangzepac deixada de
lado nos momentos e espacos da luta pela terrdp serciranda uma
iniciativa dos movimentos para sanar essa lacumalai, porém, que
ainda ha muito que avancar para suprir todas asssidades que uma
crianca necessita e tem direito.

A dissertacadessa ciranda ndo é minha s, ela é de todos nés:
a educacéo das criancas sem terrinha no MSi#em como objetivo
analisar como a ciranda foi se constituindo comatiga educativa
vivida pelas criangcas no decorrer do processo tie pela terra. A
ciranda é um espaco de educacdo ndo formal, mamg&las
cooperativas, pelos centros de formacao e pelo M§jb, propdsito é
construir com as criancas sem terra um trabalh@atdo de luta,
visando atingir a emancipacdo humana. As cirandascensideradas
ambientes propicios para que isso aconteca, pmesidgm a dividir os
materiais, a compartilhar as brincadeiras, a vrersociedade e a lutar
pelos objetivos propostos, desde muito cedo, sedgmodo coletivo.

A investigacao intitulad& Formacdo da crianga e a ciranda
infantil no MST (Movimento dos Trabalhadores Ruraissem Terra)
realiza um estudo das Cirandas Infantis do MST stad6 do Parana,
observando suas peculiaridades, particularmenteu® se refere a
organizacao e proposicao de atividades formatiesa @ crianca, entre
elas a brincadeira. Para concretizacdo da pesqaigsaitora buscou
verificar como a crianga se insere nas praticasahas presentes 0s
Movimentos Sociais do Campo. A ciranda infantilnd espaco onde as
criancas se relacionam em momentos de aprendizageamdo assim o
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desenvolvimento por meio das relagbes sociais. ddesomentos, é
extremamente importante a aprendizagem por meiobdasadeiras.
Embora existam limites nas propostas educaciomdiserva-se uma
preocupacdo com a formacao educacional e politisa stijeitos do
campo, especialmente no caso da ciranda com aga&sia

As trés dissertacbes que tratam da ciranda tomamo co
referencial a teoria historico-cultural, afirmandpe o sujeito se
constitui como ser historico e cultural, sendo mbante social” em
gue vivem e a convivéncia com o grupo elementoddmentais para
sua constituicéo.

Considerando o levantamento bibliografico realizaiserva-se
poucas pesquisas que envolvem as criancas deah@s5ue vivem no
campo. Apesar de a crianga existir desde semptagdée® em suas
especificidades, no Brasil, ainda € um assuntontecé&e as criancas
que vivem em centros urbanos sdo fruto de pesquesamntes, as
criangas que vivem no campo, especificamente & ae anos, séo
praticamente invisiveis.

Com base no levantamento bibliografico realizadonas
motivacdes que se originaram da minha trajetéonfigzional, considero
relevante pautar como tema de pesquisa a situac&dutacdo Infantil
do Campo, especialmente o atendimento nas Inétitsige Educacéo
Infantil, como direito das criangas que vivem nmpa.

O trabalho foi organizado e apresentado em cinpdtwdas. O
Capitulo | esta estruturado com elementos intrathgpjustificativa do
objeto investigado, problemética, metodologia e resultados dos
levantamentos bibliograficos realizados sobre ateam

No Capitulo Il, denominado dRelacdes entre crianca, infancia
e educacdo: o direito a Educacéo Infantil do Camp@apresentamos as
concepgdes de Infancia, Educacao e Educacao Infamsso objeto de
pesquisa, passando a discutir as questdes reldamran direito da
crianca, momentos histéricos para que ele realnfeste consolidado,
e 0s marcos que levaram a essa conquista, chegaexidanacao das
politicas publicas para a Educacéo Infantil e paEalucacéo Infantil do
Campo, com destaque para as politicas efetivagestia dos anos de
1980, marco dos direitos sociais.

No Capitulo Ill, denominad&ontextualizagdo do campo da
pesquisa, discutiremos o Territério Cantuquiriguacu, seutdriso e
particularidades relacionadas a educac¢do nos 2(cipios que o
compdem, destacando o municipio de Pinhdo, estaddPatana,
selecionado para a pesquisa por conter uma craghegia localizada
no campo.
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Por sua vez, no Capitulo IV, intitulad® direito da crianca a
Educacédo Infantil: o ponto de vista das familiasapresentaremos o
gue manifestam e dizem as familias das criancavigaen no campo,
mas nao frequentam a Instituicdo de Educacéo Ihfards familias das
criancas que frequentam o CMEI.

As consideracdes finais seréo tratadas no quiptituda, no qual
expomos uma sintese e uma analise sobre o tendadbor
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2 RELACOES ENTRE CRIANGA, INFANCIA E EDUCAGAO: O
DIREITO A EDUCAGAO INFANTIL DO CAMPO

O presente capitulo tem como objetivo abordar lagdes entre
crianca, infancia e educacao, estabelecendo coomaduta realizada
pelos movimentos sociais em busca da garantiaiceisod da crianca a
Educacéo Infantil do Campo. Isso é feito por meidarés subitens: no
primeiro sdo tratadas as relacdes entre crianffmadia e educacao; no
segundo é apresentada a trajetoria de lutas pedi®s da crianca; e no
terceiro, 0s marcos regulatérios da Educacéo lihfamBrasil.

2.1 CONCEPCAO DE CRIANCA, INFANCIA E EDUCACAO
Partimos do pressuposto de que € fundamental apareses

elementos que permitem compreender a infancia agm construgéo
histérica e cultural constituida a partir da épidcmlerna

5 A participacdo no GEPIEE — Grupo de Estudos e Reagjsobre Infancia,
Educacéo e Escola durante o processo de doutorarfeéritndamental para a
apropriacdo e operacionalizacdo dos conceitosgraiiise do tema em pauta. O
grupo encontra-se inscrito no Diretério de Grupe<iPq desde 2001, atua no
ambito da linha de pesquisa Educacdo e InfanciaPragrama de Pds-
Graduacdo em Educacao da UFSC e é coordenadoppefassoras Jucirema
Quinteiro, Diana Carvalho de Carvalho e Maria Isdbatista Serrdo, sendo
integrado por pesquisadores e estudantes de divérsas. “Busca articular as
Ciéncias Humanas e Sociais na explicitacdo dosfenés relativos a infancia
e a educagdo escolar’ e tem como objetivos prifig@a producdo do
conhecimento sobre as bases epistemoldgicas dagdesl| entre educacéo,
infancia e escola; as dimensdes politicas e pedzapgla participagdo da
crianga e as diferencas socioculturais e seusxoafleos processos escolares; o
processo de socializacdo na escola; o processosifeoee de aprendizagem; os
direitos sociais da crianca com énfase em apremd@car e participar, bem
como as politicas publicas oferecidas a infand@JINTEIRO; CARVALHO,
2012, p. 125)

Os pressupostos do GEPIEE séo:

as relacdes entre Educacéo, Escola e infanciauésasigens na Modernidade;
a infancia é a condigdo social do ser criangaaptotuniversal e plural;

a crianga € um ser humano de pouca idade, capae deropriar e produzir
cultura em interagdo com outras criancas, adultosne os artefatos humanos,
materiais e simbolicos, sob determinadas condigiédrico-sociais;

a escola é um lugar privilegiado da infancia nossne tempos;
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Os conceitos de Crianga, Infancia, Educacéo e &Joohm se
constituindo ao longo dos anos, por processosritiefie sociais, tendo
sua origem na Modernidad¥:..] a relacdo entre educacgéo, infancia e
escola é um tema da modernidade que precisa s@reendido em sua
dimensdo social, cultural e histérica” (QUINTEIRGARVALHO,;
2012, p. 129).

Fruto de processos histdricos e culturais, a Idddderna foi
caracterizada por grandes mudancas e transformagdeslacdo a vida
feudal. Foi um periodo de ruptura, com revolucées diversos
ambitos: geografico, econémico, politico, socidgalégico, cultural e
pedagogico (CAMBI, 1999).

Esse periodo histérico de grandes revolucbes focada pelo
inicio e consolidagdo do sistema capitalista e cale a
formagé&o/afirmagéo de uma nova classe social +gubsia. O modelo
capitalista de rela¢des produtivas propiciou a &m@o de duas classes
sociais: burguesia e classe trabalhadora. A buigydesém os meios de
producdo, j& a classe trabalhadora, para garastiesisténcia, vende a
mercadoria que lhe pertence, a sua forca de trmbalh

Este momento caracterizou-se por profundas rupterasmeio
as quais o mundo tradicional insistia em permanetritas vezes
travestindo-se de novo, e o0 mundo moderno, orgdmizan torno dos
processos de civilizagéo, racionalizacdo e instihatizacdo da vida
social, buscava consolidar-se.

Nele, o homem se individualiza, as dimensdes ddiqmie do
privado comecam a se diferenciar, redefine-se ia ide familia que,
progressivamente, torna-se nuclear. Com ela crianseespaco social
para a crianca e as condicdes materiais para ommmyp de um
sentimento de infancia.

Tendo como nudcleo de afeto a familia, a criancgadéé ser um
adulto em miniatura, como era tratada na épocaavidie passa a ser o
centro das atencgbes (CAMBI, 1999). A familia, ardmapelo
“sentimento de infancia”,

[...] faz cada vez mais da crianga o centro-motor
da vida familiar, elabora um sistema de cuidados e
de controle da mesma crianca, que tendem a

a participagdo constitui o ser humano e é uma ¢éondbara a crianga se tornar
um sujeito de direitos, assim, exige a socializagh®d informacdes e
conhecimentos;

0 principio da indissociabilidade entre ensino,gpé&s e extensdo é uma
exigéncia da universidade publica brasiléEE=PIEE, 2007).
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conforméa-la a um ideal, mas também a valoriza-la
como mito, um mito de espontaneidade e de
inocéncia, embora as vezes obscurecido por
crueldade, agressividade, etc. (CAMBI, 1999, p.
204).

Observa-se que a auséncia de uma histéria da iafgroe longos

anos, e seu registro historiogréafico tardio revekrmcapacidade do
adulto de ver a crianca em sua perspectiva histofoi com o

rompimento de regras rigidas que o campo histdifmgr superou os
paradigmas da investigacdo tradicional, institugiore politica,

abordando temas e problemas relacionados a histodal (ARIES,

1981).

As relagbes entre educacgdo, infancia, crianca ®lagsma
modernidade, devem ser compreendidas diante dasssidades
existentes, tanto pela racionalizacdo do homem qoeteo organizacao
do proprio Estado e do capital: “O primeiro aspedforevolucdo da
Modernidade esta ligado a difusdo do projeto edixat também,
talvez, sobretudo a sua colocacdo no ambito dod&stdCAMBI,
1999, p. 201). Nesse momento, duas instituicbescefiwocadas a
assumir a responsabilidade pela educacdo: a escaldamilia. Para
Cambi,

[...] a ambas é delegado um papel cada vez mais
definido e mais incisivo, de tal modo que elas se
carregam cada vez mais de uma identidade
educativa, de uma funcdo ndo s6 ligada ao
cuidado e ao crescimento dwjeito em idade
evolutiva ou ainstrucdo formal, mas também a
formacdo pessoal e social ao mesmo tempo
(1999, p. 203, grifos nossos).

Esse “sujeito” que estd em formacdo vive sob cdegic

histéricas e culturais determinadas pela producdioexisténcia em
diferentes classes sociais, as quais |he confemmreticidade. Tal
perspectiva leva ao questionamento de uma “naturdzatil”, como
bem problematiza Miranda:

[...] a ideia de infancia que se desenvolveu e
chegou até 0s nossos tempos nao exprime seu
fundamento histérico. Ao contrario, suprime-o ao
se apresentar como se fosse um conceito eterno,
universal e natural. Em consequéncia, é
dissimulada a dimensdo social da relacdo da
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crianca com o adulto e a sociedade. (MIRANDA,
1985, p. 127).

Complementa a autora:

N&o existe, portanto, uma natureza infantil, mas
uma condicdo de ser crianga, socialmente
determinada por fatores que vao do bioldgico ao
social, produzindo uma realidade concreta. [...]
Falar do que é natural na crianga supbe a
igualdade de todas as criangas, a idealizacdo de

uma crianca abstrata. Pelo contrarfalar da
condicdo de crianga remete a consideracédo de
uma crianca concreta, socialmente
determinada em um contexto de classes sociais
antagobnicas (1985, p.128-129, grifo nosso).

No entanto, a modernidade propiciou a criacdo deretites
pedagogias que se sustentaram na ideia de umaezetimfantil
desvinculada das condi¢Bes concretas de existéiaczrianca. Nessa
direcao, é produzido um hiato entre o discurso gégiao e a realidade
histérico-cultural em que as criancas vivem, redobpela ideologia
criada pela burguesia. Da mesma forma, estabeteaarsstificacdo da
ideia de natureza humana, sem consideracdo daadalisocial da
crianga:

Conceber a crianca tomando como referéncia a
natureza humana, qualquer que seja, alias, o
contelldo dessa ideia de natureza humana, é nao
levar em conta seu pertencimento social, € néo
guestionar, portanto, as desigualdades sociais, que
encontramos, assim no término da educacao

(CHARLOT, 2013, p. 197-198)

Quinteiro (2000, p. 26), ao negar essa ideia dereza infantil,
defende que a infancia é construcao social porgueexpressa o modo
pelo qual as diferentes sociedades organizam eodepem suas
condi¢cBes materiais e ndo materiais de vida e di#éegia” A crianca,
como prole de determinadas classes sociais e smartiude pouca
idade, vivera tais condi¢cdes de modo diverso em unidade, como
nos ensinou Benjamin (1984).

Essa divisdo da sociedade em classes sociais aitag@erou a
necessidade de formulacdo de diferentes projetogddeacdo que
atendessem aos interesses em disputa. Miranda)(1@8%nalisar a
“ideia moderna de infancia”, afirma que essa idmiggiu ligada ao
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sentimento de familia e da educacéo escolar, séettsminada pela
organizacao social capitalista, afinada com osésses da burguesia.

Nesse projeto, a escola se tornaria responsavel“femacéao
moral” da época. Miranda (1985) ressalta que essaslices de
aprendizagem ocorreram inicialmente nas familiasrgumsas,
mostrando que a alta nobreza e o povo mantiveraantigos padroes
por tempo mais prolongado.

Inicialmente a educacédo era voltada a aristoceaoélizada pela
igreja. Segundo Cardoso (2004), a burguesia, quensentrava em
ascenséo, passou a entender que a instrugdo esw aweconhecimento
se tornavam uma necessidade. A educacao publitin, ggassa a ser
pensada como “estratégica para a concretizacderdés novos ideais
burgueses” (CARDOSO, 2004, p. 111).

Miranda (1985) exemplifica como a relacdo entrecadéo e
ideais burgueses vai se modificando ao longo dgpaeriNo século
XVII, as criangas ricas costumavam frequentar aslas de caridade;
um século depois, os filhos da burguesia passardmneqaentar os
colégios.

Segundo Cardoso (2004, p.112): “A escola publidaie foi
uma conquista da burguesia em ascensédo. Hoje, dotajra burguesia
nao necessita desta escola, publica e laica, gleecpntrario, serve aos
filhos das demais classes.” Constata-se assim ittigéo, na pratica,
de duas escolas: uma “escola para ricos” e outea“pabres”.

Enquanto a necessidade de conhecimento da class&riapera
dirigida para a execucdo dos “processos produtivasburguesia se
preparava para melhor capacitar-se para o “exerdeis funcdes
dirigentes da construgdo de uma nova sociedadeR{B2SO, 2004,
p.112).

E nesse novo contexto econdmico, politico, historizultural,
ideoldgico e social que a escola moderna (publadea e obrigatéria,
portanto, com carater extremamente revoluciondaisum génese) foi
“gestada”. A sua criacdo e universalizagdo configtse em
atendimento a uma necessidade da producéo e repmdio proprio
sistema capitalista. Por isso, é um “equivoco &pséio de tratar da
educacdo em geral. A educagdo € sempre uma prétcal
determinada, definida social e historicamente nbi@nde uma forma
particular e especifica de organizacdo da sociéd@@drRDOSO, 2004,
p. 109).

Na implantac&o do capitalismo, ressalta a autora,
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[...] a educacdo pulblica era pensada como
estratégia para a concretizacdo dos entdo novos
ideais burgueses. A formacdo de cidaddos e o
dominio mais generalizado de saberes eram
mesmo uma condicdo para a consolidacdo do
modo capitalista de produzir e do seu modo de

gestdo politica, a democracia burguesa.

(CARDOSO, 2004, p. 111).

Era necessério que, ao lado da familia, existisgeinstituicao —
a escola — que, por meio da disciplina e da ralizat@io dos processos
de aprendizagem, ensinasse ndo sé os conhecimpr@estambém os
comportamentos necessarios a conformacdo destehmmmem a esta
nova sociedade.

Ainda que nos esforcemos, antes de tudo, para
disciplinar a crianca e inculcar-lhe regras, owpar
darmos livre curso a uma pseudoespontaneidade
da crianca ao privilegiarmos todas as formas de
livre expressdo, nao modificaremos nem a
situacdo social atual da crianca, nem seu destino
social, nem seu papel na reproducdo de estruturas
sociais desiguais. A disciplina levara as criargzas
respeitar o status quo em uma sociedade injusta
onde reina a desigualdade. Além disso, ela evitara
gue alguns dilapidem no jogo ou na devassidao a
fortuna familiar, enquanto far4d de outros
trabalhadores doceis e respeitosos. (CHARLOT,
2013, p. 198).

A escola é vista como um lugar de “conformacgdoaduncao
tem sido formar o individuo segundo modelos socials
comportamento, tornando-o cada vez mais produtivintegrado a
sociedade, fazendo com que a modernidade, periadotadtas
conquistas e lutas, ainda seja um processo dramaétitnconcluso,
dilacerado e dindmico em seu proprio interior,a@tgnto, problematico
e aberto (CAMBI,1999).

E a partir dessa perspectiva histérica e dialégiga podemos
compreender e acreditar que esta mesma escoldge atgemeproducao
social, “aparato ideolégico do Estado”, nas pakda Althusser (1985)
(apud CARDOSO, 2004, p. 115), carrega em si tasuagradicoes que
podem levar a sua superacao e transformacao. $3axagi preciso que,
nos limites e possibilidades das condi¢Bes higtémidturais dadas, os
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sujeitos do processo educacional tenham a coragemoesadia de
“buscar fazer de outro modo” (CARDOSO, 2004 p.124).

Tratar a educacgéo na perspectiva histérico-cultatakeja, como
um processo de humanizagéo do ser humano, imglEEnsar a escola
atual em toda a sua complexidade. Implica assumircampromisso
com uma educacgéo que contribua para a emancipagioo com (ou
apesar dos) limites impostos pela sociedade capatal Pois, como
afirmou o professor Guillermo Arias (2013),

[...] a sociedade capitalista ndo tem a intencdo
politica de produzir uma educacao na perspectiva
histérico-cultural. Esse enfoque é revolucionario,
pois promove um maior desenvolvimento
humano. Todo ser humano tem condi¢cbes de se
apropriar da cultura e a sociedade, num enfoque
histérico-cultural, deve garantir is&o.

Nesta perspectiva tedrica, a educagédo € compreendido um
processo de humanizacéo:

As aquisicbes do desenvolvimento histérico das
aptiddes humanas néo sdo simplesmente dadas aos
homens nos fendmenos objetivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, mas estdo
ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptidfes, “0s
orgdos da sua individualidade”, a crianga, o ser
humano, deve entrar em relacdo com os
fendmenos do mundo circundante através doutros
homens, isto &, num processo de comunicagéo
com eles. Assim, a crianga aprende a atividade
adequada. Pela sua funcdo, este processo &,
portanto, um processo de educacgdo. (LEONTIEV,
1978, p. 272).

A0 nascer, a crianga possui seu aparato biolégioadicdes
basicas necessarias para a sua existéncia; coptudsi, s6, ndo bastam
para promover o seu desenvolvimento. E necessaei@la se aproprie
da experiéncia humana acumulada ao longo dos amdsstoria da

sociedade. E por meio das relacbes sociais comeigasc mais

6 Anotacdes pessoais feitas durante 0 Seminario EdpEcdesarrollo de las
funciones psiquicas superiores y el linguaje ertelaria histdrico-cultural
ministrado pelo professor Dr. Guilhermo Arias, ribias 24 e 25 de abril de
2013.
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experientes que as novas geracgOes internalizam apregpriam das
fungbes psiquicas tipicamente humanas — da falgpedsamento, do
controle sobre a vontade, da imaginagcdo, da fursiddlica da
consciéncia —, e assim formam e desenvolvem setigiéncia e sua
personalidade (LEONTIEV, 1978). Sobre isso, Quint¢2000, p. 48-
49) evidencia que:

Ao deslocar o enfoque “biolégico-evolucionista”
da infancia, Vygotsky redimensiona tal conceito,
colocando-o no cenario do desenvolvimento
cultural, superando, deste modo, a dimenséo etéaria
como elemento determinante para a compreensao
do desenvolvimento da crianga. E assim que a
crianca, agente dessa condicdo humana, passa a
ser compreendida como sujeito histérico, social e
cultural, uma vez que esta influencia e ¢é
influenciada pelos determinantes que constituem a
formacédo social onde se encontra inserida. O
desenvolvimento humano pode ser entendido,
entdo, como produto das relagbes sociais que 0s
diferentes sujeitos estabelecem para a producéo de
sua existéncia material, transformando-as e
transformando-se, a um s tempo, mediante o
estabelecimento das mesmas.

Para Mello (2007), essa nova concepcao de serruumade
como ele se constitui enquanto tal tem implicacpeslagdgicas
fundamentais, pois torna o processo educativo mmuas complexo e
vital. Nela, a educacgéo é responsavel pela “amodo das qualidades
humanas por cada ser humano”, superando a viséodeg qual essas
qualidades seriam produto de heranca biolégicaemétiga. Por esse
enfoque, “a aprendizagem deixa de ser produto demgelvimento e
passa a ser motor deste: a aprendizagem deflagmnduz o
desenvolvimento” (MELLO, 2007, p. 89).

Isso demanda a aceitacdo da importancia de oussypPOSto
dessa teoria, qual seja, o de que toda a criangpa& de aprender, mas
nao sozinha. Ela aprende a se constituir como w@aho na relacdo
com o outro, na relacdo com o mundo. Nesse semtidecola é o lugar
por exceléncia onde pessoas mais experientes secaool
intencionalmente na funcéo de criadores de sitgagém® que a crianca
se aproprie da cultura, sendo a escola lugar @giatio da infancia.
(QUINTEIRO, 2000). A crianga, como ser humano emnmigao,
necessita de educacdo para se tornar sujeito eapaz de produzir
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historia: “O movimento da histéria s6 €, portanpmssivel com a
transmissédo, as novas geracles, das aquisi¢cdasdtala tiumana, isto
€, com educacéo.” (LEONTIEV, 1978, p. 273).

Para que a crianca possa se apropriar da cultarariay

A creche e a escola da infancia podem e devem
ser o melhor lugar para a educacao das criancas
pequenas — criangas até os 6 anos —, pois ai se
pode intencionalmente organizar as condicdes
adequadas de vida e educagdo para garantir a
maxima apropriacdo das qualidades humanas —
gue sdo externas ao sujeito no nascimento e
precisam ser apropriadas pelas novas geracdes por
meio de sua atividade nas situagbes vividas
coletivamente. [..] Vem dai a compreensédo
gramsciana de que o papel da educacao é formar
cada crianga para ser um dirigente. (MELLO,
2007, p.85-89).

Com base, nessa afirmacdo, constatamos a imp@ténca
necessidade das criancas em ter acesso a Insiuid® Educacéo
Infantil, local em que poder&o aprender e desepwdg, apropriando-
se assim dos conhecimentos elaborados pela soeiedadongo dos

anos (MELLO, 2007):

A infancia é o tempo em que crianca deve se
introduzir na riqueza da cultura humana histérica
e socialmente criada, reproduzindo para si
gualidades especificamente humanas. Isso permite
as novas geracgOes subir nos ombros das geracdes
anteriores para supera-las no caminho do
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e do
progresso social. Desse ponto de vista, a luta pela
infancia — pelo direito a um tempo despreocupado
com a producdo da sobrevivéncia — e contra sua
abreviacdo e sua exploracao tem sido parte da luta
histérica dos homens e mulheres que nos
antecederam para melhorar a vida em sociedade.
(MELLO, 2007, p.90).

Questionamo-nos entdo sobre a criangca que vive ampa@.

Como podera ter acesso a educacgdo, particularméenkEducacao
Infantil, sendo esse o tempo de a crianca se agraga cultura e das
qualidades especificamente humanas, respeitando caslicdes

histéricas e sociais em que vivem essas criangas?
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Sabemos o quanto a educacgdo € importante paranad@o da
crianca, mas, para que ela possa ter acesso #oessgdo, homens e
mulheres precisaram lutar para conquistar o direitesse tempo de
apropriacdo do conhecimento; para isso foram eragda=glongos anos
de luta em defesa dos direitos da crianca.

2.2 DIREITOS SOCIAIS DA CRIANGCA: UMA TRAJETORIA DE
LUTA

Os direitos sociais podem ser considerados comaufmo
historico do movimento de luta pela humanizacacata ser humano,
adulto ou crianca, homem ou mulher.

Como nos revela Cambi, a contemporaneidade é @yadia
como a “[...] época dos direitos, do seu reconhestmteorico e da sua
afirmacédo pratica. Sdo direitos do homem, do cidadacrianca, da
mulher, do trabalhador, depois das etnias, dasriag)aos animais e da
natureza”. (1999, p. 379, grifo n0sso).

Segundo Rizzini (2011, p.17), as “criancas desaalidsem valor
para e sem protecdo de alguém - 6rfas, abandonaeglggenciadas,
maltratadas e delinquentes” sempre existiram. NasiBras criancas
pobres eram consideradas uma ameaca social e graspar muitas
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maos com o proposito “de serem cuidadabla verdade, trata-se da
tutela sobre essas criancas consideradas “perigosas

Com o objetivo de minimizar tal “problema” no padg cuidar
ou coibir a criminalidade e a desordem causada pbéndono de
criancas, abandono muitas vezes forcado pelas@@®@wde existéncia,
uma vez que a mulher, ndo por vontade propria, imaisas vezes
forcada por uma necessidade estrutural, foi ingend mercado de
trabalho, abandonando as criancas a propria dorten formalizadas
acbes no ambito do Estado.

" No livro A arte de governar criancas: a historia das polscsociais, da
legislagdo e da assisténcia a infancia no Braglizzini e Pilotti (2011)
apresentam um relato da trajetéria vivida pelaancas pobres no Brasil, desde
o periodo colonial até a década de 1980, evidedoigor quantas maos essas
criangas passaram. Primeiro as dos jesuitas, djgivio era evangelizar as
criancas e torna-las suditos déceis do Estado;eposhente as criangas
escravas passaram as “médos dos senhores”, poisaggabarato comprar um
escravo do que cuidar de uma crianca. As criangasdmnadas na “roda dos
expostos” passaram a ser cuidadas pelas Camarasipdis e a pela Santa
Casa de Misericérdia. No século XIX, os asilos emdram uma pratica
corrente para os “6rfaos, abandonados ou desvalidtis €, daqueles que
estivessem soltos, fugindo do controle das fam#iaameagando a ‘ordem
publica”. (RIZZINI, 2011, p.20). No século XX, asiancas passaram entao
pelas médos dos higienistas e dos filantropos qeecppados com o alto indice
de mortalidade infantil, procuravam intervir no me@imbiente e nas condi¢des
higiénicas das instituicbes que abrigavam criangasy como nas familias. Na
década de 1920, consolidou-se a férmula “justigs®sténcia para menores
viciosos e delinquentes”, sendo estes recolhidosadas de corregdo ou as
colénias correcionais, pratica associada a poli@a, quais 0s “menores eram
tratados com violéncia” pelos policiais, cuja fumgia de “limpeza das ruas”.
Algumas criancas pobres também estavam submetidasias de patrdes, em
fabricas de tecidos, recebendo “baixissimos salaras criancas vinham de
asilos e trabalhavam na mesma proporcdo do add#cautores afirmam que
“Com o consentimento das elites politicas da éppo&tas delegaram a si
préprios o poder de suspender, retirar e restduRatrio Poder, sempre que
julgassem uma familia inadequada para uma criafRdZZINI, 2011, p. 25).
Observa-se também a iniciativa do Estado de cearigcps de assisténcia a
menores; no ano de 1964, a assisténcia a infaasgapara o governo militar,
por quem era tratada com um problema de seguraaganal, justificando
assim sua intervencgéo e normalizacdo. Criou-s® enEBUNABEM — Fundacao
Nacional do Bem-Estar do Menor e a PNBEM — Politlca Bem-Estar do
Menor. Somente na década de 1980 essa politicagdfestionada pelos
movimentos sociais que intensificaram a luta paia @ crianca passasse a ser
considerada um sujeito de direitos.
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Assim, a histdria do direito da crianca no Brasicia com
contencdo e repressdo. A legislacdo sempre buspdarale maneira
repressiva o avango da criminalidade, entdo attihad grande ndamero
de criancas e adolescentes ocibsdsazendo uma retrospectiva,
constatamos que anteriormente ao surgimento dariDauturidica do
Menor em Situacao Irregular foi aceita em nossersia a Doutrina do
Direito Penal do Menor, na qual se inspiraria o i@ddCriminal do
Império (1830), que tratava da responsabilidadalpmos menores.

Passados 60 anos, o primeiro Cédigo Penal Repnbli(E890)
entrou em vigor, pelo decreto n® 847, em subsdituap Codigo Criminal
do Império.

Com essa iniciativa, o Estado buscava amenizaaeegefeito
causado pela pobreza da populagéo. Esse cédiguiseé@ eliminar a
causa da pobreza instalada nas familias brasjleitas sim combater
seus efeitos. Essa situacdo se agravou com atdlide’ dos escravos,
uma vez que os negros foram tirados das senzategmdos nas ruas a
propria sorte, reforcando uma situacao de preconeenarginalizagao.

Assim, decretos e leis buscavam resolver o “prodlata crianca
abandonada nos centros urbanos por necessidadesiosas de
sobrevivéncia. Imigrantes que chegaram ao paisquenpor o quadro
de operarios, mais politizados pela histéria e i@pecdo nos
movimentos que ocorriam na Europa e nos Estadodoniniciaram
um movimento de reivindicagbes, nas décadas ded 9230, exigindo
melhores condi¢des de trabalho. Dentre elas, era@ate a criacdo de
instituicbes especificas para atendimento das gagamo periodo em
gque as maes trabalhavam na inddstria ou em outal. I&Essas
reivindicagfes inicialmente foram feitas aos dodas industrias e,
posteriormente, ao Estado. Com essas ac¢fes, griopgressionavam
0s 6rgaos governamentais exigindo a construcaorethes, escolas
maternais e parques infantis. Essas reivindicapg@emanecem até os
dias atuais, na luta travada pelos diversos movisesociais.

Tais lutas tiveram origem no contexto europeu, wemo ao
término da Primeira Guerra Mundial (1918). Muitasamgas se

8No decorrer do século XX, houve intervencdes dafs, efetuadas por meio
da constituicdo de novas leis e politicas socialtagas ao ‘menor’, cujo
objetivos era enfrentar a ‘ociosidade infantil’ eaaliagem, atender os 6rféos, e
instituicbes de acolhimento e recolhimento. O dtamdto era focalizado na
formacao para o trabalho, pois 0 mundo laborabsetiinica forma de ‘salvar’
estas criancas nas concepgdes vigentes.” (PADILRI®S JUNIOR, 2010, p.
2).
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tornaram 6rfas e/ou foram abandonadas pela neadsside seus
responsaveis superarem a condicdo de miséria a ept@vam
submetidos. Nesse periodo histérico, movimentogisoorganizaram-
se em defesa dos direitos humanos, que se desalobnar Declaracio
dos Direitos da Crianca, em Genéh{#024), a qual conferiu a crianca
“visibilidade, relevancia social e politica comojesto de direitos”
(GONGALVES, 2015, p.28).

A declaracdo de Genebra é considerada um marcataalbs
direitos das criangas e no reconhecimento da eriamno sujeito
detentor destes direitos, tendo servido como basgiradora para a
elaboracéo da Declaracdo dos Direitos das Criaagag 959.

No Brasil, a crianca ainda néo era vista como teufie direitos,
mas sim como objeto de tutela. No ano de 1927, gedoeto n° 17.943,
foi estabelecido o primeiro Codigo de Menores beasi também
conhecido como Cddigo Mello Matos, que apresentavamedidas
aplicaveis aos menores de 18 anos e propunha cbjesiiva primeiro
tratar da infancia no Brasil. A expressao “menoestava relacionada
diretamente & delinquéncia. O texto legal usavardas expressdes
pejorativas para se referir a crianga, tais commenbr abandonado”,
"menor delinquente”, “infante exposto”, “menor \&di “menor
mendigo” e “menor libertino” (BRASIL,1947).

Em 1941, por meio do decreto-lei n° 3.799, insiige 0 SAM —
Servico de Assisténcia ao Menor, 6rgao subordirsd®linistério da
Justica, cujo funcionamento assemelhava-se aoatdtepciarias, locais
onde eram punidas as pessoas adultas. Esse vieotrl® SAM e
Ministério da Justica tornava claro o objetivo pargual o servigo fora
criado: a preocupacado com o combate e a prevengé@oidalidade.

A missdo designada para o Servico de Assistéchemor era
a de amparar socialmente 0s menores carentes, cuz@iod e
infratores, comandando uma politica de atendimeotoretivo-
repressivo-assistencial em todo o territorio naadion

A situagdo do SAM era tdo preocupante que acabous@o
objeto de uma manifestacdo do presidente do Supfeitmenal Federal
(STF), conforme relata Rizzini (2011, p. 61):

O préprio Supremo Tribunal Federal assim se
pronunciou, na voz do Ministro Ribeiro da Costa:

® A Sociedade das Nagdes, fundada pelas poténciaedaras da | Guerra
Mundial, criou em 1919 o Comité de Protecdo danicita Constituiu o
primeiro passo para que os direitos da criancafssjuacionados no plano de
uma organizacéo internacional. (CESAR, 2011).
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“O Supremo Tribunal Federal, por intermédio de
seu presidente, dirigir-se-4 em oficio ao Senhor
Presidente da Republica, comunicando-lhe que,
nesta data, foi concedido habeas corpus ao menor
C.M, por ter demonstrado que o SAM né&o tem
condi¢cdes necessarias para garantir a readaptacéo
dos menores, mas que, ao contrario disso, como é
notério, e segundo depoimento das autoridades as
mais idoneas, esse estabelecimento tem
contribuido para a formacao de verdadeiro nlcleo
de criminosos, motivo por que 0 Supremo
Tribunal Federal encare ao Senhor Presidente da
Republica que determine uma medida saneadora
conforme exposicdo de motivos do Ministro
Milton Campos, em 20/10/64, ao anteprojeto de
lei que encaminhou ao Congresso Nacional
criando a FUNABEM.

No ano de 1942, por meio do Ato do Governo Fed&r&.013,
foi instituida a LBA (Legido Brasileira de Assistém). A lei foi
considerada um marco para a acdo social, inclumdegmento da
infancia e o reajustamento dos menores infratores.

A criacdo de politicas compensatdrias revela graifdesnca em
relacdo ao periodo anterior. O governo militar, @propdésito de criar
uma politica social para criancas e jovens, ingtittm 1964, a PNBM
(Politica Nacional do Bem-Estar do Menor), por ndadei n® 4513, de
1° de dezembro. A justificativa para a criacdo dditipa foi um
diagnostico realizado pelo governo, com o qual geclaiu que a
sociedade brasileira estava passando por um poodessudanga e a
crianca encontrava-se envolvida em um ambiente nd&akilidade,
tornando o processo de socializagdo mais dificil.

A FUNABEM (Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Merfor)
criada por meio da lei n® 4.513, de 1° de dezerdbrtt964, tendo por
objetivo executar politicas publicas dirigidas fmtia e aos menores
em situacdo irregulé: A FUNABEM foi criada para substituir o SAM
— Servico de Assisténcia a Menores.

10.A doutrina Juridica do Menor em Situacdo Irregulatava da questédo
infanto-juvenil sob o angulo da delinquéncia, seansiderar nenhum direito
comum as criancas e aos adolescentes, estabeleperdas que previam a
tutela penal. Segundo Vilas Bbas (2011) a doutdaaSituacdo Irregular
apresentava as seguintes caracteristicas:
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Nenhuma dessas politicas foi proposta pensanddbem-estar”
ou na formacéo da crianga, mas sim no “problema”aurbanizacéo e
o crescimento desordenado das cidades causaranm gande nimero
de criangcas abandonadas vivendo em situacdo [Eecauitas vezes
sem moradia adequada, saneamento basico, alimeneadégiene,
condicbes minimas para que o sujeito se constiiu@ cser humano.
Com essa situagcao sem controle, impbs-se um gradema social,
que infelizmente sé vem se ampliando ao longo stati.

Buscando amenizar a situagdo dos “menores”, umandasiras
encontradas pelo Estado, pautada em um discurseedeicacdo pelo
trabalho, foi inserir a crianca e o adolescentaneocado de trabalho,
como forma de fazer com que abandonassem a “videadiagem e
delinquéncia” (LIMA, 2013). Varias criancas passara compor o
qguadro de trabalhadores da industria e da agrieultcomo indica
Priore:

A extingdo da escravatura foi um divisor de aguas
no que diz respeito ao debate sobre trabalho
infantil; multiplicaram-se, a partir de entéo,
iniciativas privadas e publicas, dirigidas ao
preparo da crianca e do adolescente para o
trabalho, na inddstria e na agricultura. O debate
sobre a teoria de que o trabalho seria a solucéo
para o “problema do menor abandonado e/ou
delinquente” comegava, na mesma época, a ganhar
visibilidade. A experiéncia da escraviddo havia
demonstrado que a crian¢a e o jovem trabalhador

“As criancas e os adolescentes sdo consideradespdzes’, objetos de
protecédo, da tutela do Estado e néo sujeitos déatir

Estabelece-se uma nitida distingdo entre criangadotescentes das classes
ricas e 0s que se encontram em situacdo considéregtaular’, ‘em perigo
moral ou material’;

Aparece a ideia de protecéo da lei aos menorédsswi®mo ‘incapazes’, sendo
que no mais das vezes esta protecdo viola direitos;

O menor é considerado incapaz, por isso sua opénidelevante;

O juiz de menores deve ocupar-se ndo s6 das gaegtisdicionais, mas
também de questBes relacionadas a falta de pslifgilicas. H& uma
centralizacdo do atendimento;

N&o se distinguem entre infratores e pessoas riecEssde protecdo, surgindo
a categoria de ‘menor abandonado e delinquentaijyve

As criancas e os adolescentes sdo privados deitmrdalde no sistema da
FEBEM, por tempo indeterminado, sem nenhuma gargmticessual.” (grifos
no original).
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constituiam-se em mao de obra mais ddcil, mais
barata e com mais facilidade de adaptar-se ao
trabalho. (PRIORE, 1999, p.376, grifos no

original).

Além de inserir a crianca no mercado de trabalbw@anf criados
os primeiros jardins de infancia, com o objetivoadeipar a crianca e
tira-la das ruas. Os jardins de infancia foramdosa por entidades
privadas, somente anos depois seriam criadasuigétis semelhantes
pelo poder publico (KUHLMANN, 1999). Consta que, eefacdo ao
atendimento educacional, foram atendidos iniciatmens filhos da
classe dominante, posteriormente as criancas pgagsariam a ter
acesso aos jardins de infancia.

De maneira muito fragmentada, o atendimento asngagm
acontecia em diferentes locais como: creches, parguiantis, jardins
de infancia, escolas maternais e classes pré-paisnaPorém, as
discussdes de ambito pedagogico ficavam mais tesstios jardins de
infancia, onde estavam as criangas dos grupossatigs abastados.

Celebrando os vinte anos da promulgacdo da Deélardos
Direitos das Criancas (1959), o ano de 1979 fodmhecido como o
Ano Internacional da Crianca. Segundo Gongalve$52p. 33), 0 ano
de 1979 foi “considerado por alguns estudiosos camo ano
emblematico para o avanco das conquistas da iafatci

Passados 10 anos, no ano de 1989, segundo Rosemberg
Mariano (2010) aconteceu a Convencéo Internacispiade os Direitos
das Criangas (CDC), convocada pela Assembleia Glrsl Nacdes
Unidas, em Nova York (EUA), em homenagem a Januszz@k? A
convengédo reconheceu como crianga a pessoa at&la dg 18 anos,
com direitos inscritos na Declara¢&o dos Direitosidnos.

Nesse mesmo periodo, houve uma discussdo intemahcon
defesa das criancas e dos adolescentes que dexmosdgdiversas
propostas que visavam proporcionar inovacdes nifiscas para esses
sujeitos. Podemos citar como exemplo o Ano Inteomat da
Juventude (1985), momento em que se discutiu araRd&dinimas das
Nacgbes Unidas para a Administracdo da Justica tndia e da
Juventude, promovido pela Organizacdo das NacOems/(ONU).

11 para maior aprofundamento na discusséao, ler: €rn2000) e Gongalves
(2015).

12 Conhecido pelo trabalho desenvolvido com criancasuéa por seus direitos.
Para informagfes mais detalhadas, consultar: MargfiD7).
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No Brasil, a luta pelo direito da crianca a Educagfantil se
intensificou a partir dos anos de 1970. As polticaalizadas pelo
Estado até aquele momento mantinham um viés comigeins cujo
objetivo era suprir caréncias culturais e nutriaisrdas criangas. Sobre

isso, afirma Kramer:

Nos anos de 1970, as politicas educacionais

voltadas a educagédo de criangcas de 0 a 6 anos
defendiam a educag¢éo compensatéria com vistas a
compensacao de caréncias culturais, deficiéncias
linguisticas e defasagens afetivas das criancas
provenientes das camadas populares.

Influenciados por orientagbes de agéncias

internacionais e por programas desenvolvidos nos
Estados Unidos e na Europa, documentos oficiais

do MEC e pareceres do entdo Conselho Federal de
Educacao defendiam a ideia de que a pré-escola
poderia, por antecipacdo, salvar a escola dos
problemas relativos ao fracasso escolar. (2007, p.
799).

Com esse propdsito, a Educacédo Infantil passou @ lggar de

salvadora das desigualdades sociais e educaciquss,sua funcéo
relacionava-se com o preparo das criancas para geesso no
“priméario”. Ainda segundo Kramer (2006), os estudoatemporéneos
da antropologia, sociologia e da psicologia conofrdon para
compreender que as criancas estavam em situac@ipale€om base
nisso, combater a desigualdade se torna uma tatiéfEl, mas
totalmente necessaria quando o objetivo é conaratiziemocracia, em
contraposicao a injustica social e a opressao.

Ainda nos anos de 1970, fruto de intensas reivagdies, a
Educacéo Infantil de qualidade como direito de todanca na faixa
etaria de 0 a 6 anos de idade ganhou maior forga.ddcadas de 1970
até 1980, a Educacdo Infantil passou a fazer pdateagenda dos
movimentos sociais. No final dos anos de 1970,eto80 na década de
1980, aconteceu em S&o Paulo o “Movimento de LotaQueches”.
Segundo Merisse (1997, p. 49):

O Movimento de luta por creches, sob influéncia
do feminismo, apresentava suas reivindicacdes
aos poderes publicos no contexto por direitos
sociais e da cidadania, modificando e acrescendo
significados a creche enquanto instituicdo. Esta
comega a aparecer como um equipamento
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especializado para atender e educar a criangca
pequena, que deveria ser compreendido ndo mais
como um mal necessario, mas como alternativa que
poderia ser organizada de forma a ser apropriada e
saudavel para a crianga, desejavel a mulher e a
familia. A creche ir4, entdo, aparecer como um

servigo que é um direito da crianga e da mulher,

qgue oferece a possibilidade de opg¢édo por um

atendimento complementar ao oferecido pela

familia, necessario e também desejavel.

Nos anos de 1980, iniciava-se um amplo debate para
democratizacao do pais, como indica Zanirato:

Apés vinte anos de ditadura militar, o Brasil
passou a viver uma abertura politica. A censura
foi aos poucos se relaxando, surgiram novos
partidos politicos, 0s movimentos sociais se
reorganizaram, os sindicatos se fortaleceram e as
demandas populares ganharam o cenario politico.
As aspiragcdes por uma sociedade mais justa e
igualitaria foram canalizadas para a Assembleia
Nacional Constituinte, convocada em 1986 para
elaborar a nova Constituicdo do pais. (2001, p.
47).

Nesse periodo, 0s movimentos sociais dariam Sigitiiia
contribuicdo para a construgcdo de um ordenamergal Ipara a
educacdo, visando a implantagdo de novas politjeascontribuissem
para o processo de redemocratizacdo do pais; &ges movimentos,
citamos a luta pela educacéo de qualidade para.tédnesse contexto
que a luta pelo direito das criancas se materiakzlta pela efetivacdo
da Educacdao Infantil para além do &mbito da assisté

2.3MARCOS REGULATORIOS DA EDUCAGAO INFANTIL NO
BRASIL E A LUTA PELO DIREITO DA CRIANCA A
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

Como resultado de toda a mobilizacdo social pekerthcéo
democratica” e o reconhecimento de que as criamigdam sendo
tratadas a margem da sociedade e em péssimas @ndglas
instituices que deveriam protegé-las, a Doutrimd tbtecdo Integral &
crianca e ao adolescente foi inserida na Condiituiga Republica
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Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988)gunendo o Novo
Direito da Crianca e do Adolescente no pais.

Aprovada a nova constituicdo, conhecida como a t@oig&o
Cidada, alterou-se a concepcdo de direitos sociaisn o
reconhecimento dos direitos a educacdo, a sauldetrabalho, a
previdéncia social, a maternidade, a infancia e ssis#ncia aos
desamparados. Essa lei é considerada um marco godransicao
democratica no pais e a institucionalizacdo dogitdg humanos

(RAMOS, 2012).

Art. 6°. S&o direitos sociais a educacgédo, a saide,
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta constituicao.
(BRASIL, 1988).

O atendimento a crianga pequena se expande, grapdgéncia
para que se cumpra o direito de trabalhadores kémntas criancas.

Segundo Vieira,

[...] a expansdo de creches é visivel nos anos
1980, ganhando novos significados como lugar de
convivéncia infantii e autonomia para as
mulheres. Rompe-se a histdrica tutela filantrépica
sobre as creches e as criancas de classes
populares, com a entrada dos movimentos e
organizacdes populares, que também passam a
organizar a atividade assistencial, ao lado da acao
direta dos municipios. (2001, p. 88).

O direito a educacdo estd posto pela atual legisjagm
consonancia com a Constituicdo Federal; nos an88 h®uve uma
expansao das creches, pois, segundo o artigo 208 déaior:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988)

A andlise sobre a Constituicdo Federal de 1988izaea por
Barbosa, Gehlen e Fernandes (2012) nos mostra g&eluaacao
Infantil, como parte da educacdo a ser trilhadaogetidadaos
brasileiros, foi incorporada ao rol dos devere€dtado e considerada
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como direito de todos, direito este que sera cutopem locais

especificos; no caso da Educacédo Infantil, o a2ig® da Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) estabelece que o atendimseté realizado
em creches e pré-escolas: “O dever do Estado camueacdo sera
efetivado mediante a garantia de: [...] IV — Ateneliito em creches e
pré-escolas as criancas de 0 a 6 anos de idade.

Seguindo com a institucionalizacdo dos direitos dnwms, em
1990 foi promulgado o Estatuto da Crianca e do éstmnte (ECA),
com o qual se revogou o Cddigo de Menores, qua tsua base na
Doutrina da Situacao Irregular.

Situagéo irregular foi o termo encontrado para as
situacdes que fugiam ao padrdo normal da
sociedade saudavel em que se pensava viver.
Estavam em situagdo irregular os abandonados,
vitimas de maus-tratos, miseraveis e, como n&o
podia deixar de ser, os infratores. (PORTO, 1999.
p.78)

Com o objetivo de proporcionar a crianca “Proteg&egral”,
fundamento doutrinario do Estatuto da Crianca édolescente, a lei
buscou superar a legislacdo anterior, como indioarati:

As leis brasileiras anteriores a Constituicdo
Federal de 1988 emprestavam ao menor uma
assisténcia juridica que ndo passava de
verdadeiras sanc¢les, ou seja, penas, disfarcadas
em medidas de protecdo; ndo relacionavam
nenhum direito, a n&o ser sobre a assisténcia
religiosa; ndo traziam nenhuma medida de apoio a
familia; cuidavam da situagéo irregular da crianca
e do jovem, que, na verdade, eram seres privados
de seus direitos. (2006, p.14).

O Estatuto da Criangca e Adolescente consideraamgaie o
adolescente como sujeitos de direitos, respeitandaondicédo especial
de sujeitos em pleno desenvolvimento. Com issoCA Rropde mais
do que mudancgas de conceitos, busca ferramenta&ssdeias para
mudanca de realidade.

O Estatuto teve sua aprovacdo em 13 de julho de; T@&tudo,
a luta pela sua efetivagéo ja fazia parte da maganovimentos sociais
havia algum tempo. Segundo Santos,

[...] o movimento social especificamente voltado
para a infancia originou-se na primeira metade da
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década de 80, intensificando-se a partir de 1985.
Essas organizacfes sociais ja se opunham a
desumanizacdo barbara e violenta que se
encontrava submetida a infancia pobre no Brasil;
a omissao e ineficacia das politicas sociais e das
leis existentes em fornecer respostas satisfatorias
da chamada questdo do menor. E nesse contexto
gue elas colocam para si o debate nacional em
curso: o papel do Direito e a Lei na mudanca
social. Debate necesséario, haja visto que a
discriminacéo na producéo e na aplicagcdo das leis
e uma certa “cultura da impunidade” resultavam
da descrenca ou indiferenca de setores do
movimento no papel das leis em assegurar os
direitos da cidadania. (1998, p. 143, grifos
originais).

No decorrer dos anos em que se lutava pelo procdaso
Constituinte, duas importantes campanhas forandasigpor pessoas
interessadas em garantir os direitos da criangao eadblescente:
“Crianca e Constituinte”, em setembro de 1986,zada por iniciativa
do Ministério da Educacéo, e “Crian¢a-Prioridadeibizal”’, em junho
de 1987, uma mobilizagdo nacional para coleta deasiras, que
buscava a aprovacdo de uma emenda de iniciativdgrampm a qual se
reivindicava que a crianca fosse tratada como igdade. Essas
campanhas foram extremamente importantes e, mdes, tafetivaram-
se nos artigos 227 e 228 da Constituicdo FededANT®S, 1992).

O artigo 227 da CF de 1988 pode ser consideradénasg do
conteldo estabelecido para o ECA, ao afirmar odatemnto da crianca
e Adolescente como prioridade nacional:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagcdo, a educacgdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéaria, além de colocé-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao,
violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, 2010).

Com a aprovacao da Constituicdo Federal, o podep@aacos foi
se descentralizando, surgindo assim espacos psilslicno os conselhos
deliberativos das politicas publicas sociais. Alantacdo dos novos
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conselhos das politicas publicas para a infan@datescéncia ocorreu
apos aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adoliesaequal garantiu
a criagdo dos Conselhos Tutelares e Conselhos réégd3ida Crianca
em nivel municipal, estadual e nacional (SANTO®2)9

Tudo isso resultou na efetivagdo do Estatuto danCa e do
Adolescente. Além do processo de redemocratizpgfoqual passava
0 pais, outro fator importante foi o reconhecimedto Doutrina da
Protecdo Integral, realizado na convencdo das Nadgaalas sobre os
direitos da crianca, em 20 de novembro de 1989\E8TRE, 2000).
Essa conquista foi fruto de um esfor¢o coletivadiersos paises que,
no decorrer de dez anos, buscaram definir dirditoeanos comuns a
todas as criancas, visando sua legalizacdo inierrmente.

A redacdo do ECA esta dividida em duas partesainmiente esta
a dos direitos fundamentais relativos a sobrevigémesenvolvimento
social e pessoal das criancas; em um segundo mon@Ttontra-se o
planejamento e a execucéo de acdes de protecdtadgE meio de
programas de protecdo socioeducativos, realizadws gmtidades
governamentais e ndo-governamentais, buscando senrgarantia dos
direitos relacionados a integridade fisica, psigiol, moral e social da
crianca e do adolescente.

Dentre os direitos trazidos pelo ECA, encontra-sdireito a
educacdao, ja assegurado pela CF de 1988. Segurdiigos 53 e 54 do
ECA (BRASIL, 1990):

Art. 53. A crianca e o0 adolescente tém direito a

educacao, visando ao pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se
Ihes:

| - igualdade de condicbes para o acesso e
permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;
Il - direito de contestar critérios avaliativos,
podendo recorrer as instancias escolares
superiores;

IV - direito de organizagdo e participacdo em
entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de
sua residéncia. Paragrafo Gnico. E direito dos pais
ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagégico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.
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Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente:

[...]

V - atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a seis anos de idade;

Ao mesmo tempo em que o Estatuto da Crianca e dtegcknte
apresenta direitos e deveres, também prevé saag8assponsaveis ou
as autoridades competentes em decorréncia do méprioento das
suas exigéncias. Em relacdo ao atendimento emezexipré-escolas,
no artigo 208 do Estatuto, Titulo VI, o qual traabre o acesso a
justica, no Capitulo VIl -Da Protecdo Judicial dos Interesses

Individuais a lei refere-se a ofensa aos direitos da criamcdo
adolescente:

Art. 208. Regem-se pelas disposicdes desta Lei as
acOes de responsabilidade por ofensa aos direitos
assegurados a crianga e ao adolescente, referentes
ao nao oferecimento ou oferta irregular

(-]

lll - de atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a cinco anos de iddde;
(BRASIL, 1990)

O estatuto responsabiliza as autoridades que nméprem a lei.

A realidade brasileira é alarmante no que se referdireito a creche.
Segundo dados do observatério do Plano Nacion&ddeacao (PNE)
de 2014, apenas 29,6% das criancas de 0 a 3 ftaques Instituicdes
de Educacao Infantil. A meta a ser atingida pel&Rit{e 2016, ano
corrente, é de 100% das criangas com idade de dnasmatriculadas
na pré-escola e também ampliar para no minimo 5@%emalimento de
criancas de 0 a 3 anos de idade até o final dansigélo plano, em
2024.

B3 Redacdo dada pela EC n° 53/2006, a qual alterada ida crianca de 6 para 5
anos. Redacao alterada pela Lei 13.306/2016, mpkeguar o ECA, que estava
desatualizado em relagdo a Lei de Diretrizes e Base Educacao (Lei n°
9.394/96) no que diz respeito a idade da crianga,ppssou de 6 anos para 5
anos. Também alterada pela lei n°11.274, de 6\dadieo de 2006. Altera a
redacdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da lei n°® 9@920 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educaci@mahadispondo sobre a
duracao de 9 (nove) anos para o Ensino Fundameatalmatricula obrigatéria
a partir dos 6 (seis) anos de idade.
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E importante ressaltar que, segundo a Constituiggteral de
1988, artigo 208, inciso 1V, é dever do Estado 8dnEstados, Distrito
Federal e Municipios) assegurar Educacédo Infamilceeches e pré-
escolas a todas as criancas, ficando a cargo dacimion ofertar
diretamente as vagas de Educacéo Infantil, e aosaideentes
governamentais, apoiar técnica e financeiramentecriacdo e
manutencao de vagas em creches e pré-escolas (BREIBIB, art.° 30,
VI; art.° 211, caput e 8§2°).

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu um e
minimo das receitas municipais para gastos conmemsn geral. Vieira
(2001) demonstra que alguns fatores relevantesrniegram a
expansao da educacao das criancas de 0 a 5 aaotr @@ década de
1980, quais sejam:

A urbanizacdo e a industrializacdo; as mudancas
profundas no perfil demografico da populagéo
brasileira, onde se destacam a queda das taxas de
mortalidade infantil e o significativo declinio da
fecundidade, com a consequente diminuicdo do
tamanho das familias; a presenca mais marcante
das mulheres no mercado de trabalho; a
emergéncia dos novos movimentos sociais e de
novo padrdo da participagdo feminina, em que se
inserem as lutas feministas; a crise do governo
militar iniciada em meados dos anos 1970 e a
exigéncia de novo formato de politicas sociais,
formulado também sob influéncia de propostas
vindas de organizacdes internacionais
intergovernamentais (destacando-se UNICEF e
UNESCO), que combinam baixos custos, precaria
qualificacao profissional, “participacao
comunitaria” e reorganizagcdo da assisténcia
social. (VIEIRA, 2001, p. 99).

Conforme indica Campos (1999), os movimentos skcias
universidades e os sindicatos enfatizavam, de aaanh a Constituicao
de 1988, a defesa da creche como um direito dagesjia ndo da mae
trabalhadora: a creche deve ser uma extensdo dibodimiversal a
educacao para a crianca de 0 a 6 anos.

No final da década de 1980 e inicio da década €6, Hém dos
movimentos urbanos, intensificou-se a luta dos mewitos sociais da
classe trabalhadora camponesa. Esses movimentoinatdm em
acOes de resisténcia contra a estrutura agrariagronegocio, a
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expropriacdo da terra e a situacédo de exclusddstoa e social do (a)
trabalhador (a) do campo, resultando em ocupagdeic.

Em meio a lutas e enfrentamentos, os movimentomisode
trabalhadores do campo deram inicio também a uncepso de
reivindicacdo de seus direitos, instituidos ou m@® politicas publicas,
visando a constru¢do de um projeto, segundo setmuliadores,
revolucionario para o campo, levando em conta Bdesfe social do
pais. Ao mesmo tempo, essas mobilizacdes buscavamstrair
alternativas de resisténcia nas esferas da polifi@aeconomia e da
cultura, e também na &rea da educacgéo (FERNANDES) 2

Na educacdo, os processos de luta e enfrentarregudnteceram
por meio do Movimento Nacional da Educacdo do Carapexemplo
do que discutem particularmente Munarim (2008),d&al (2004),
Fernandes (1999), Molina (2004) e Barbosa (202)luta da
Educacdo do Campo tem trazido muitos desafios atinicias
governamentais, porque 0S movimentos que a encardpagnciam a
excluséo social, a fragilidade dos processos deagiio de professores,
a precariedade da infraestrutura escolar, do toatespescolar, o
fechamento das escolas entre outros problemas.

Na CF de 1988, a educacao tornou-se direito pulkcoodo o
cidadao, independentemente de onde ele residanaena urbana,
seja na zona rural. Nessa mesma legislacdo estatigar também a
equidade e o respeito as diferengas dos difersnjesos.

Buscando respeitar a particularidade dos sujegommbém as
suas necessidades, no ano de 1993 foi aprovada @rgénica da
Assisténcia Social — LOAS, promulgada no mesmo anqual veio
consolidar a assisténcia social. Nessa lei enceettambém defesa do
direito da crianca, direito esse adquirido com agfituicdo Federal.
Em consonancia ao que diz a Constituicdo em agge a LOAS
(BRASIL, 1993) estabelece:

Art. 22 A assisténcia social tem por objetitfos
| - a protecdo social, que visa a garantia da \dda,

reducdo de danos e a prevencao da incidéncia de

riscos, especialmente:
a) a protecdo a familia, a maternidade, a infancia,
a adolescéncia e a velhice;

b) o amparo as criangcas e aos adolescentes

carentes;

14 Redacédo dada pela Lei n°® 12.435, de 2011.
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A partir da LOAS/93, a assisténcia social passter am carater
de politica publica, responsabilizando-se pelag;das de insercéo,
prevencdo, promogao e protecdo das pessoas eenthifesituacdes de
excluséo social.

Tendo em vista o atendimento integral a crianca-sé
necessaria a atuacao articulada entre educacacistéasia, com
definicbes claras de competéncias e responsatekdddessa forma,
colaborou-se para a efetivacdo dos principios efrifies estabelecidos
pelo ordenamento legal, bem como para os propésitesativos para a
efetivacdo da Educacao Infantil.

Por muitos anos, a Educacdo Infantil esteve videula
assisténcia social; atualmente, em alguns mungipgse vinculo ainda
permanece, como no caso do municipio de Pinhdoatu® ano de
2014 manteve os CMElIls vinculados a secretaria sist@scia social,
quadro que deveria ter mudado com a LDB/96, masgy®atica ainda
persiste.

Com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1®88putado
Octéavio Elisio (PSDB/MG) apresentou a Camera Fédengprojeto de
lei com o qual buscava fixar as diretrizes e base®nais frente a nova
realidade da educacgédo e da sociedade brasilejiaginde os parametros
da nova constituicAo. Em meio a muitos debates seuskdes, 0
deputado Jorge Hage (PSDB/BA) foi indicado comateoel do texto
final da propost&®

O conceito de Educacéo Infantil presente na legisldorasileira,
proveniente da Lei de Diretrizes e Bases da Edoclg&ional (1996),
define que a Educacao Infantil é a

[...] primeira etapa da educacéo basica, oferecida
em creche (para criangas de até 3 anos e 11
meses) e pré-escola (para criangas entre 4 e 5 anos
e 11 mesé$), entendidas como estabelecimentos
de ensino publicos ou privados. Ou seja, a
expressao educacdo infantil, quando referida ao
sistema educacional, tem uma conceituacdo
propria e especifica, ndo abrangendo a educacgéo
nado-formal destinada a populagédo de criangas no
geral, como aquela sob responsabilidade familiar
ou oferecida em domicilio ou instituicdes néo
educacionais. (BARBOSA et al., 2012, p.24).

15 para aprofundar o assunto ler: Saviani (1999)e#\(2002) e Demo (2002).
16 O Ensino Fundamental de 9 anos modificou o lireitirio para Educacédo
Infantil.
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Na referida lei, as diversidades regionais de ecdot sdo
reconhecidas pela educacéo, quando se estabekace qu

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a
populacéo rural, os sistemas de ensino proverdo as
adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regiéo,
especialmente:

I- conteldos curriculares e metodologia
apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

Il- organizacdo escolar propria, incluindo a
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condig¢des climaticas;

ll- adequagdo a natureza do trabalho na zona
rural. (BRASIL, 1996)

Com o objetivo de atender a crianca do campo eidde,
cumprindo o exposto na LDB/1996, no ano de 1998jimstério da
Educacgéo e Cultura (MEC) elaborowReferencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil (RCNEHocumento de carater instrumental e
didatico, produzido em trés volumes, apresentanuoconjunto de
referéncias e orientagdes pedagogicas

[...] para servir de um guia de reflexdes de cunho
educacional sobre objetivos, conteldos e
orientagcbes para os profissionais que atuam
diretamente com criancas de zero a seis anos,
respeitando seus estilos pedagégicos e a
diversidade cultural brasileira. (BRASIL, 1998,
vol. 1, p. 3).

Enquanto o MEC elaborou o RCNEI, o Conselho Nadiale
Educacdo definiu adDiretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, essas com carater mais normativo:

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil contemplando o trabalho nas
creches para as criancas de 0 a 3 anos e nas
chamadas préscolas ou centros e classes de
educacao infantil para as de 4 a 6 anos, além de
nortear as propostas curriculares e os projetos
pedagdgicos, estabelecerao paradigmas para a
propria concepgado destes programas de cuidado e
educacao, com qualidade. (BRASIL, 1998, p.2).
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Nesse mesmo ano, o movimento pela Educagdo do Campo

ganhava forca na politica educacional, fortaleciplela série de
conferéncia®®or uma Educacéo Basica do Campaomo ja citado no
capitulo I. Fruto de lutas coletivas, ocorria acapgao dadPiretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas @ampo, em
2002, em que a Educacéo do Campo,

[...] construida num espaco de Ilutas dos
movimentos sociais e sindicais do campo, é
traduzida como uma concepgdo politico
pedagégica, voltada para dinamizar a ligagdo dos
seres humanos com a producao das condi¢des de
existéncia social, na relacdo com a terra e 0 meio
ambiente, incorporando 0s povos e 0 espaco da
floresta, da pecuaria, das minas, da agricultiga, o
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos, quilombolas,
indigenas e extrativista. (CNE/MEC, 2002, p.1
grifos no original).

Pelo documento, fica explicito o avanco alcancpgty menos

legalmente. As diretrizes para a Educacdo do Cabyswam uma
educacdo, um modo de relacéo social, de organizsgirial e cultural
diferentes do que se passou a denominar urbano:

Ha, no plano das relagdes, uma dominacao do
urbano sobre o rural que exclui o trabalhador do

campo da totalidade definida pela representacéo
urbana da realidade. Com esse entendimento é
possivel concluir pelo esvaziamento do rural

como espaco de referéncia no processo de
constituicdo de identidades, desfocando-se a
hipétese de um projeto de desenvolvimento

apoiado na perspectiva de uma educagdo escolar
do campo. No maximo, seriam necessarias

iniciativas advindas de politicas compensatorias,

destinadas a setores cujas referéncias culturais e
politicas sdo concebidas como atrasadas.
(BRASIL, 2002, p.23).

A elaboracdo das diretrizes operacionais contou cam

participacdo efetiva das organizacdes e movimesdomis que faziam
parte da “Articulacdo Nacional Por Uma Educaca@€dmpo”.

Segundo Barbosa e Fernandes (2013), por meiogiditatrizes,

a Educacéo Infantil do Campo, que ja se encontmasadiscussdes dos
movimentos de Educacdo do Campo, desde 1998, gamhdéncia,
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com a garantia da universalizacéo do acesso a Edlu&asica para as
criangcas que vivem no campo, esta ultima definidsdd 1988, pela
Constituicao Federal, como ja mencionado.

Apesar desse direito estar assegurado por lei, pesguisa
realizada pelo MEC/SEB/COEDI e UFRGS, entre 20120&2, em
cinco regibes do pais, sobre as condicbes de ofertiemanda da
Educacdo Infantil, constatou a quase inexisténaa imbtituicbes
educacionais para criancas de 0 a 3 anos, e aagaustituicoes
existentes sao familiares ou informais, notadamese areas de
assentamentos da reforma agraria. A coordenadorapedaguisa,
professora Maria Carmen Barbosa, destaca algung@vaonquistados
por esta etapa educacional, do ponto de vistaqmo#tlegal, mas relata
também que:

Apesar de todas estas conquistas, no entanto,
ainda nao foram beneficiadas grande parte das
criancas brasileiras de 0 a 6 anos, especialmente
aquelas mais pobres, pertencentes a populacao
preta ou parda, as criancas menores de 3 anos,
como também aquelas residentes em areas rurais.
Isto significa que a importante fungdo politica e
social da Educacao Infantil, que é a de contribuir
com igualdade e justica social, ndo esta sendo
cumprida. (BARBOSA et al., 2012, p.74).

Embora caminhemos lentamente para a efetivacadidi®s da
crianca, Kuhlmann Jr. e Fernandes observam avdegais e politicos
guanto ao atendimento a crianga no Brasil:

Assim como mudam o0s mais variados aspectos da
atividade humana, a relacdo da sociedade com a
infancia ndo poderia permanecer estatica. Ao
longo dos séculos XIX e XX, multiplicam-se as
propostas e as agdes dirigidas as criangas, na
legislacdo, nas politicas publicas, na educacgéo e
na salde, no mercado, etc. (KUHLMANN Jr. e
FERNANDES, 2004, p. 18).

Em meio as limitagdes, buscando um aprimoramento no
atendimento a crianga, a Secretaria de EducacacaB#s Ministério da
Educagéo e Cultura, por meio da Coordenacdo GeraEdlicacdo
Infantil (COEDI) e do Departamento de PoliticasEthicacao Infantil
do Ensino Fundamental (DPE), no ano de 2006, edadsParametros
Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantiidocumento que
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busca dar uma resposta a um dos propdsitos amdesnio PNE. Na
mesma direcdo, também foram elaborados o seguinéentento:
Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituies de
Educacéo Infantil (2006).

O documentoPolitica Nacional de Educacdo Infantil: pelo
direito da crianca de 0 a 6 anos a Educacédo — 2QGfivulgado pelo
Ministério da Educacéo, estabelece objetivos, rifiest e metas para 0s
dez anos seguintes da Educacéo Infantil. O docunseristiza, em suas
diretrizes, objetivos e metas: a indissociabilidatére o cuidado e a
educacdo; a oferta do atendimento como dever dad&stireito da
crianca e opcdo da familia; o dever das Instirécde Educacdo
Infantil quanto a elaboracdo e a avaliacdo, comadicfpacdo de
professores e professoras, das propostas politidagdgicas a partir
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educdpfantil, e uma
permanente e articulada comunicacao da instituigéoa familia.

Com o objetivo de auxiliar os municipios no cummino do
PNE, no que diz respeito ao acesso das criancatiéagao Infantil,
desde 2006 o MEC/FNDE vem estabelecendo convénios as
secretarias municipais de educacdo, com o propdsitexpandir nas
redes publicas o atendimento de Educacao Inf&dfas acdes tém se
concretizado por meio deroinfancia, um programa de assisténcia
financeira ao distrito federal e aos municipiosapar construcdo de
novas instituicdes, creches e pré-escolas, e tanaéan aquisicdo de
equipamentos e mobiliario.

Portanto, para que o convénio se estabeleca, ocipimideve
informar ao MEC/FNDE seu interesse em participar plograma,
disponibilizando a area para construcdo das iigigs e apresentando
0 projeto técnico. O projeto arquitetbnico deve usegim modelo
padréo, que pode ser de duas espécies: tipe 88, para atendimento,

17 Projeto Tipo B 2013

Memorial descritivo do projef@lanilha orgcamentérja

Projeto arquitetdnico;

Projeto elétrico (l6gica, climatizacdo, cabeamer@stema de Protecdo
contra Descargas Atmosféricas — SPDA - e Elétrico);

Projeto hidraulico (dgua fria, Aguas pluviais, ésggas e incéndio);
Projeto estrutural (fundacdes e estrutura);

Modelo de relatério de vistoria do terreno;

Aviso sobre fundacgdes de construcdo escolar e nemt#cnico de
fundacgbes;

Anexo ao aviso sobre fundagdes - posicdo dos fieaondagem;
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respectivamente, de 120 e 240 criancas, em tenipgrath, na faixa
etaria de zero a cinco anos.

Por meio da resolugdo CNE n° 2, de 28 de abrilaf8,2ficam
estabelecidas as diretrizes complementai@®as e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimentla Educacéo
Basica do Campo A Educacdo do Campo compreende diferentes
modalidades, conforme é apresentada no artigo tEx¢tm

A Educacdo do Campo compreende a Educacdo
Basica em suas etapas #&elucacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo
Profissional Técnica de nivel médio integrada
com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagBes rurais em suas mais variadas
formas de producdo da vida - agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.
(CNE, 2008, p.1, grifos nossos).

Como observamos, nos dltimos anos foram inGmeras as
propostas, politicas e legislagbes formuladas garantir o direito da
crianca a Educacdo Infantil. No entanto, nem serngsie significa um
atendimento efetivo dessa populagéo nos diversogipios do pais.

No ano de 2009, a Emenda Constitucional n°® 59/20@%ou a
condicdo do Plano Nacional de Educacéo (PNE), bpassou de mera
disposicao transitoria da LDB/1996 para uma exigéoonstitucional
com periodicidade decenal.

AnotacBes de Responsabilidade Técnica (ART);
Maquetes eletrdnicas do projeto;

Projeto basico - unidade de Educacéo Infantil gafacriancas;
Projeto arquitetdnico;

Projetos hidrossanitarios;

Projeto estrutural;

Projeto elétrico;

Projetos complementares: incéndio, Gas Liquefeito Réétréleo (GLP),
SPDA, ar-condicionado, légica e ventilagdo mecgnica
Planilha orcamentaria;

Cartilha técnica para elaboracdo do projeto deantptao;
OrientacOes para elaboragdo de um estudo de demanda
8 O mesmo projeto descrito acima, porém para li20gas.
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A lei que instituiu o0 PNE exige que Estados, Distfrederal e
Municipios, em unido com a populagéo, criem sespe@ivos planos
decenais, orientando para que estes sejam comstruid maneira
democratica, com representacdo de todos os segméatsociedade,
tendo como objetivo desenvolver programas e projgtara serem
efetivamente executados.

O PNE tracou 20 metas a serem cumpridas; a primefigee-se a

Educacéo Infantil:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educagdo
infantil na pré-escola para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a
oferta de educacao infantil em creches, de forma a
atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014, p. 9, grifo
No0ssO0).

Para cumprir a meta estabelecida, o plano delegamals
atribuicdes ao municipio:

Investir fortemente na educacdo infantil,
conferindo centralidade no atendimento das
criangas de 0 a 5 anos, é a tarefa e o grande
desafio do municipio. Para isso, é essencial o
levantamento detalhado da demanda por creche e
pré-escola, de modo a materializar o planejamento
da expansdo, inclusive com o0s mecanismos de
busca ativa de criancas em ambito municipal,
projetando o apoio do estado e da Unido para a
expansdo da rede fisica (no que se refere ao
financiamento para reestruturacdo e aparelhagem
da rede) e para a formacgéo inicial e continuada
dos profissionais da educacédo. E importante uma
maior articulagdo dos municipios e estados com as
instituicbes formadoras no ambiente dos Féruns
Estaduais Permanentes de Apoio a Formacéo
Docente para o desenvolvimento de programas de
formagdo que tenham como foco a
profissionalizacao em servico. (BRASIL, 2014, p.
10).

E importante destacar que o plano também atribuiu
responsabilidade pela formacédo das criancas aaddsse a Federacao:
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As metas de educacgdo infantil, por exemplo,
envolvem primordialmente o esforco municipal,

porém, sO serdo atingidas com a contribuigdo das
esferas estadual e federal. Financiamento, apoio
técnico, diretrizes gerais, formagao de professores
entre outros, sdo fatores imprescindiveis para a
educacdo infantil, mas que ndo dependem, em
grande parte, dos municipios. Portanto, os
governos federal e estaduais tém compromisso
com os municipios. (BRASIL, 2014, p. 14).

Outro destaque do plano é a incorpora¢édo da Edudafgtil ao
financiamento do Fundo de Manutencdo e Desenvohtimala
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos ProfissiodaisEducagéo
(FUNDEB 2007 concluido em 2009). A Educacéao Infasdi passou a
fazer parte do financiamento apdés a modificacdo Fdmdo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundameetalde
Valorizagdo do MagistérigFUNDEF 1997), que até entdo contemplava
somente o Ensino Fundamental.

O plano ampliou a obrigagédo do Estado em ofertacaghio, que
passou a abranger também o Ensino FundamentalnsinoBMédio (e
modalidades concernentes), a qual ocorreu comowagio da Emenda
Constitucional n° 59/2009, que estendeu a eduocalgdgatéria para a
faixa etaria de 4 a 17 ands.

O proprio plano reconhece a deficiéncia e restri@d&ducacao
Infantil no pais:

A despeito desses avancoajnda € muito
restrita a extenséo da sua cobertura no Pais
Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) mostram que, ano de 2013,

o0 atendimento em creches atingia cerca de 28%
das criancas e na pré-escola o indice era de
95,2%. Ainda mais grave € a situacgdo identificada
em estudo do mencionado instituto com base em
dados do ano de 2010. O estudo demonstrou, por
exemplo, quedo total das criangas atendidas
nas creches, 36,3% faziam parte dos 20% mais
ricos da populacao e apenas 12,2% integravam

%A Emenda Constitucional n°® 59/2009, aprovada nog@mso Nacional,
alterou o artigo 208, inciso | da Constituicdo Falle estendendo a
obrigatoriedade e gratuidade da Educagdo Basicapalgrdo na faixa etaria
dos quatro aos dezessete anos. (PEREIRA; TEIXERA4Y).
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0 estrato dos 20% mais pobres.Como se
observa, sdo muitos os desafios a serem superados
para garantir o acesso e o usufruto da educacgao
infantil de qualidade. (BRASIL, 2014, p. 16,
grifos nossos).

Para que essas deficiéncias sejam supridas, destaca
participacdo dos movimentos sociais no contextiétipole social, cuja
colaboracédo fez com que o cenario da Educacéaotiintimana e do
Campo apresentassem mudancas.

Buscando dar continuidade ao processo que visavsoldar a
Educacédo Infantil para as criancas que vivem nopoamsDiretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (CNE/CEB, 2009)
afirmaram a importancia de propostas pedagdégi¢aedciadas para as
escolas de Educacéo Infantil, que atendam as éspudes das

criancas do campo.

As propostas pedagoégicas da Educacdo Infantil
das criancas filhas de agricultores familiares,

extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria,
quilombolas, caicaras, povos da floresta, devem:
Reconhecer os modos préoprios de vida no campo
como fundamentais para a constituicdo da

identidade das criangas moradoras em territorios
rurais; Ter vinculacdo inerente a realidade dessas
populacdes, suas culturas, tradigfes e identidades,
assim como a praticas ambientalmente

sustentaveis;  Flexibilizar, se  necessério,

calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econdmica dessas
populacdes; Valorizar e evidenciar os saberes e o
papel dessas populagbes na producdo de
conhecimentos sobre o0 mundo e sobre o ambiente
natural; Prever a oferta de brinquedos e

equipamentos que respeitem as caracteristicas
ambientais e socioculturais da comunidade.

(BRASIL, 2009, p. 24).

No ano de 2010, mais um marco na Educacédo In@miTampo
foi estabelecido, quando as concepg¢des de Edubaedtil e Educacao
do Campo foram reafirmadas pela resolucdo n°® 43dde julho de
2010 (MEC/CNE), que definiu as Diretrizes Curricata Nacionais
Gerais para a Educacao Basica. A sec¢éo | - Edudafgdil — defende
a concepcao de que as criancas que frequentancagadulnfantil:
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[...] provém de diferentes e singulares contextos
socioculturais, socioeconémicos e étnicos, por

isso devem ter a oportunidade de ser acolhidas e
respeitadas pela escola e pelos profissionais da
educagdo, com base nos principios da

individualidade, igualdade, liberdade, diversidade

e pluralidade. (BRASIL, 2010, p.8).

No mesmo sentido, na secdo denominada “EducacdoaBds

Campo”, o artigo 35 da resolucdo assevera que asligridades
existentes no campo devem ser respeitadas:

Art. 35. Na modalidade de Educacdo Bésica do
Campo, a educagdo para a populacdo rural esta
prevista com adequacbes necessarias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regiéo,
definindo-se orientagcbes para trés aspectos
essenciais a organizagdo da acgdo pedagégica:
I - contedados curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos
estudantes da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo
adequacéao do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condigdes climaticas;
lll - adequacdo a natureza do trabalho na zona

rural. (BRASIL 2010, p.12).

Também no ano de 2010 foram elaboradasOasntacbes
Curriculares para a Educac¢éo Infantil do Campo Trata-se de um
documento proposto para dialogar com as professprasatuam no
campo, buscando delas um compromisso, numa demo@strde
respeito com as particularidades das criancas igamfora dos centros
urbanos. Ainda como um dos destaques do ano de a0tfteceu a
aprovacdo do decreto n® 7.352, que visava incarpor&@rograma
Nacional de Educagdo na Reforma Agréaria instituiradoPolitica
Nacional de Educacédo do Campo. (BRASIL, 2010). @oaobjetivo de
fortalecer a educagdo nas areas da reforma agoariavimento dos
trabalhadores do campo estabeleceu uma politiczaekbmal com foco
em suas especificidades, visando a constru¢doubagib vinculada ao
mundo do trabalho, a cultura, ao modo de produc@duéa pela terra.
Para tanto, foram definidos os seguintes princigiasEducacdo do
Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus
aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
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econdmicos, de género, geracional e de raca e
etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-
pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das
unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulacdo com o mundo do
trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacgéo de
profissionais da educacgéo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condicdes concretas da
producédo e reproducdo social da vida no campo;
IV - valorizacédo da identidade da escola do campo
por meio de projetos pedagogicos com contetdos
curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequacéao do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condigdes climaticas; e
V - controle social da qualidade da educacéo
escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.
(BRASIL, 2010, art. 2°).

Segundo Pasuch (2005), com a adogédo desses sgpla
Escola do Campo, pautados na proposta do movimelds
trabalhadores, buscou-se enfatizar a cultura sdoiaujeito do campo,
promovendo assim uma educagdo para o trabalho l@do, com
foco na formacdo humana, visando a legitimacao déatidade do
sujeito do campo.

Buscando contemplar a educagdo para as criancaenzey e
suprir uma demanda dos movimentos sociais, no argd#i2 foi criado
um Grupo de Trabalho com o propésito de subsidRwoldica Nacional
de Educacéo Infantil, de dever do Estado. O gropodordenado pelas
professoras Maria Carmen Silveira Barbosa, Anaa@”8aokres da Silva
e Jaqueline Pasuch, sendo o trabalho efetivado @oowoperacéo
técnica entre o Ministério da Educacdo — MEC e wéJsidade Federal
do Rio Grande do Sul — UFRGS, cujo objetivo eraesedvolvimento
da pesquisa nacional “Caracterizacdo das praticagativas com
criancas de 0 a 6 anos residentes em areas r(VHC/UFRGS).
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Apés essa pesquisa, 0 grupo publicou trés extersdadrios,
dois deles compostos por varios volurffes:

a) Relatério | - Producdo académica nacional sobre a Educacéo
Infantil das criancas residentes em area rural@2ga.1);

b) Relatério Il — Andlise dos dados quantitativos das condi¢des
educacionais de criancas de 0 a 6 anos residentéasea rural;

¢) Relatdrio Il — Mapeamento e andlise das realidades investigadas
nas Grandes Regibes do pais.

Com base nos relatérios, a coordenacdo da pesungiaaizou 0
livro “Oferta e demanda de Educacéo Infantil do @aimBARBOSA
et al., 2012). Os artigos nele escritos refleterasforco do trabalho
coletivo na construcdo de conhecimentos sobre eagéa da crianca de
0 a 6 anos residente em area rural. (BRASIL, 2012).

O estudo indicou, por meio das producbes académijga
existentes, como se d& a caracterizacao da ofeedutacao (incluindo
a Educacéao Infantil) no campo:

* Insuficiéncia, discriminagéo e precariedade;

» A situacdo estrutural dos estabelecimentos de
ensino é precaria, existindo uma forte relacao de
dependéncia do transporte escolar, cujas
condicdes de uso sdo inadequadas;

 Aspectos pedagdgicos marcados pela
descontextualizacao das praticas, pelo
distanciamento ou pelas tensfes da escola em
relagcdo a comunidade sdo também observados em
diferentes situacoes;

 Existe uma pratica preferencial de atividades em
sala de aula e em espacos fechados; dedica-se um
tempo reduzido para a brincadeira, sempre
associada apenas a situacdes de recreio; as
praticas correntes se apoiam em um modelo
pautado na preparacédo da crianca para os niveis de
ensino subsequentes;

» A oferta de creches é bastante limitada.
(BRASIL, 2012, p.57-58).

Constatou-se também por meio dessa pesquisa:

20 Todos os trabalhos estfo divulgados, na integraitaacdo MEC: Pesquisa
Nacional “Caracterizacdo das praticas educativas &eriancas de 0 a 6 anos
residentes em areas rurais” (MEC; UFRGS, 2012).
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A existéncia de melhores indicadores de oferta de
educacado escolar em contexto urbano do que em
contexto rural, particularmente guando
comparados aos das escolas situadas em areas
diferenciadas;

Professores e gestores dos municipios pesquisados
apontaram sugestdes e encaminhamentos para a
melhoria e a expansdo da Educacédo Infantil no
campo, concentrados, basicamente, em duas
frentes: uma relacionada a politicas e recursos
para infraestrutura e outra relacionada a temas
didatico-pedagdgicos;

A educagdo da crianga pequena é ainda pouco
presente nas preocupacfes de dirigentes de
organizagdes sociais dedicadas a defesa dos
direitos das populacbes do campo e de gestores
publicos, o que fortalece a demanda pelo
comprometimento do poder local e pelo
reconhecimento das diversas formas de
organizacdo e dos direitos das familias no
planejamento das politicas de educagdo e nos
projetos educativos das escolas, respeitando a
dindmica de vida, os modos e os fazeres das
culturas do campo.

A necessidade de acOes que favorecam a
superacao de desigualdades entre os municipios.

A instauracdo de um novo patamar de condi¢cbes
para se pensar a situacdo educacional do espacgo
rural brasileiro, sobretudo daqueles que nele
habitam e que fazem dele lugar de construcéo de
condicdes objetivas e simbdlicas de vida.
(BRASIL, 2012, p.57-58).

Desse modo, pouco a pouco a Educacédo Infantil aopGarem

conquistando espago na politica nacional, contwdegda ndo é o
suficiente; mesmo havendo politicas voltadas parBdacacdo do
Campo, a realidade em que se encontra 0 povo geengs areas rurais
é de abandono e desprezo. As palavras de Arroy@6)28inda séo

validas:

A escola traz as marcas das desigualdades sofridas
pelos sujeitos que a ela tém direito. Ndo traz
apenas as marcas das desigualdades de rendas, de
condicdes, de FUNDEF ou FUNDEB, nem sequer
das distancias e da dispersdo da populacdo. A
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escola do campo traz as marcas fundamentalmente
dos sujeitos marcados pelas diferencas
convertidas em desigualdades. Essa vergonha da
desigualdade baseada nas diferencas sociais,
raciais, étnicas, do campo acompanha toda nossa
histéria da construgcdo da escola do campo.
Sabemos que anodernidade ndo alterou as
desigualdades, mas aprofundou-as e esta
aprofundando-as. (ARROYO, 2006, p. 104, grifo
Nosso0).

Arroyo corrobora com o que afirma Quinteiro (20@@pre a
escola, uma “promessa da modernidade” que ainda héap foi
cumprida.

No decorrer do tempo, a crianca passou por divgnsmessos de
reconhecimento, até chegar ao patamar em queaéldraios dias de
hoje. A crianca pobre, objeto de tutela, foi chaandeé “menor” pelo
Cadigo Civil (1979) e marginalizada pela sociedddeido & condi¢do
social em que estava inserida, depois passousug#io de direitos na
Constituicao Federal de 1988. Se anteriormentesa eenstituicdo
existiam dois tipos de crianca, uma em “situacagules” (crianca
burguesa) e outra em “situacao irregular” (crignglare), separadas pela
classe social, hoje ambas se constituem como eriangsta, por sua
vez, como sujeito de direitos na legislacdo. Camhatdrna-se dever do
Estado e da sociedade proporcionar os meios decaees direitos
garantidos em lei, entre eles o direito a Educédgtmtil na localidade
onde vivem as crian¢as; no caso desse estudo,pcam

Como resultado da promessa ainda ndo cumpriddeexigrias
criancas fora das Instituicdbes de Educacdo Infaetiibora politicas
publicas tenham sido estabelecidas, indicando aessitade de
educacdo para todos. A Educacdo Infanti do campssyd
particularidades, que precisam ser respeitadas pej@ios competentes.
Mesmo que a Educacao Infantil j& esteja sendoamfarino campo,
poucos sao 0s avangos e ainda ha muito o que fazargarantir o
efetivo direito a educacdo, em todos os niveis @afitades.

Ha grandes desafios em relacdo a formacao desporés, a
infraestrutura das escolas, ao transporte escodaelaboracdo de um
material didatico capaz de respeitar e refletireapecificidades de
aprendizagem dos estudantes que vivem no campo.

Diante do exposto até aqui, cabe indagar como assplexa
realidade se materializa em um contexto especifi@sp do municipio
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de Pinhdo, campo de pesquisa desta investigacama do proximo
capitulo.
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3 TERRITORIO CANTUQUIRIGUAGU E A EDUCA(;AO
INFANTIL DO CAMPO NO MUNICIPIO DE PINHAO:
CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

“Ha um tempo em que é preciso abandonar as
roupas usadas, que ja tem a forma do nosso
corpo, e esquecer 0s nossos caminhos, que nos
levam sempre aos mesmos lugares. E o tempo da
travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos
ficado, para sempre, a margem de nds mesmos”.

(Fernando Pessoa)

O presente capitulo tem por objetivo apresentamatituicdo do
Territorio Cantuquiriguacu em seus aspectos hadérieducacionais e
situacdo econdmica atual. Daremos destaque ao ipionge Pinhdo,
gue faz parte do territério, campo em que se dedesy a investigacao,
buscando caracteriza-lo também nos mesmos aspéhios.primeiro
momento, realizamos um estudo detalhado do teajt@arte desse
estudo esté disponivel nos anexos A, B, C,D,Ee F

Este capitulo teve por base um levantamento bifdlfimp sobre a
historia do territério e do municipio e também asevistas realizadas
com o Prefeito, moradores da regido, assistentalsoa Prefeitura,
Conselheiro Tutelar e representante do Nucleo Ragde Educacéo do
Estado do Parana. Tais entrevistas tiveram potieodjeomplementar
as informacdes sobre o municipio para algumas dgestjue nao
encontramos registradas por escrito.

O critério utilizado para selecionar quais moragdoseriam
entrevistados foi definido ap6s uma entrevista com professor
nascido em Pinhao, que atualmente escreve liviamnelo a histéria do
municipio. Com base em seus relatos, buscamostatoccom outros
moradores que pudessem contribuir para a realizig@gesquisa.
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3.1ASPECTOS HISTORICOS E ECONOMICOS DO TERRITORIO
CANTUQUIRIGUACU

Para constituicdo do territério, inicialmente foiiada uma
Associacad, tendo como fundadores: Valmir Gomes da Rochadsour
(PMDB), prefeito de Laranjeiras do Sul e Jodo Cexd®MDB), a
época prefeito de Palmital. O primeiro presidergeAdsociacao foi o
prefeito de Palmital Jodo Ceccuiaihemoriafn (COCA, 2013).

No momento da criacdo, a Associacdo estava sediatla
Curitiba e tinha como objetivo representar coletigate 0s municipios
associados, judicial e extrajudicialmente; visaamldém promover a
integracdo por meio de projetos que melhorassemcaslicdes
socioeconémicas regionais, buscando a parceri@ @strmunicipios
associados com o objetivo de conseguir maior reptatvidade
politica na luta por recursos perante os goveradsrél e estadual, e até
recursos internacionais (MORAES, 2013).

No inicio, os municipios que constituiam a assé@cagram 12:
Laranjeiras do Sul, Palmital, Altamira do Paranaya@niacu,
Catanduvas, Ibema, Cantagalo, Turvo, Pinhdo, RitaNgva Tebas e
Campo Bonito. Com o passar do tempo, hovos mupiipassaram a
fazer parte da associacdo, que passou a contanrfitipios associados,
a saber: Palmital, Laranjeiras do Sul, Nova Laieage Porto Barreiro,
Rio Bonito do Iguagu, Cando6i, Foz do Jordao, Resatw Iguacu,
Pinh&o, Marquinho, Goioxim, Cantagalo, Guarani@jamante do Sul,
Campo Bonito, Espigéo Alto do Iguacu, Ibema, Cataad, Trés Barras
do Parana, Quedas do Iguacu e Virmond, todos fachkds no centro sul
do Estado do Parana (IPARDES, 2007).

O mapa a seguir permite visualizar geograficamamegyido:

2Fundada em 20 de agosto de 1964, a Associaca®dogipios do Parana
foi declarada Entidade de Utilidade Publica pela Estadual 5455, de 24 de
dezembro de 1966. Congrega os 399 municipios dal&®t é sua representante
oficial. A AMP possui carater privado, é apartidarifiiada a CNM
(confederagdo Nacional dos Municipios) e lidera @avimento municipalista
estadual. Além de defender os interesses dos rpigscdo Parana junto as
demais instancias de Poder, a AMP também ofergoéae de consultoria e
assessoria nas areas juridica e tributaria, bemo cformmece informacgfes
atualizadas sobre as transferéncias constituciorais o movimento
municipalista.” (ASSOCIACAO DOS MUNICIPIOS DO PARAR 2010).



123

Figura 2 — Mapa da Associagao de Municipios da Cantuquaggu

Fonte:Mapa cedido pela administracéo do Territério Canitiguacu (2015).
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Vinte anos depois da sua criagcéo, a associag&idrarou-se em
Territério?? no dia 07 de agosto de 1984, apdés 0 que passa a Se
denominada de Cantuquiriguacu, territério que irsteg Associacdo de
Municipios do Estado do Parand, que é compostd passociactés
11 territérios constituidé§ 3 pré-territério® e 4 territérios em
constituicdé®, segundo dados de 2015 do Instituto Paranaense de
Assisténcia Técnica e Extensao Rural (EMATER).

22 Cabe ressaltar que Territério € um espago geografaracterizado por
aspectos comuns de cultura, solo, clima, rios, rozggdo social e coeséo
social. Os mapas de territérios colaboram paraoedgio de diversos mapas
teméticos e organizacdo de informagdes com bade espaco geogréfico,
facilitando o planejamento das a¢des integradasmumscipios, fortalecendo as
articulagBes das politicas publicas e das parcené® os atores envolvidos,
potencializando os resultados das acfes executad®dSTITUTO
PARANAENSE DE ASSISTENCIA TECNICA E EXTENSAO RURAlentre
2012 e 2016).

2 As 19 associacbes sdo as seguintes: AMLIPA — Aag#cidos Municipios
do litoral do Parana; ASSOMEC — Associacdo dos WBipios da Regido
Metropolitana de Curitiba; AMSULEP — Associacao dlsnicipios da Regido
Sudeste do Parani; AMCG - Associacdo dos MunicigmsRegido dos
Campos Gerais; AMUNORPI — Associagdo dos Municipios\Norte Pioneiro;
AMUNOP - Associacdo dos Municipios do Norte do RareAMEPAR —
Associacdo dos Municipios do Médio Paranapanemat)¥XM- Associacéo
dos Municipios do Vale do Ivai; AMUSEP — Associaghas Municipios do
Setentrido Paranaense; AMUNPAR — Associagdo dosdifuios do Noroeste
do Parani; AMERIOS - Associacdo dos Municipios dgi& do Entre Rios;
COMCAM — Comunidade do Municipios da Regido de CaMpurao; AMOP
— Associacdo dos Municipios do Oeste do Parand; WIMPAAR — Associacao
dos Municipios do Sul Paranaense; AMSOP — Asscgidgd Municipios do
Sudoeste do Parana; AMCESPAR — Associacao dos Mimscdo Centro Sul
do Parana; CANTUQUIRIGUAGCU - Associagdo do Canttiguagu;
AMOCENTRO - Associagcdo dos Municipios do Centro @&arana;
AMENORTE - Associagdo dos Municipios do Médio Nateedo Estado do
Parana.

24 0Os 11 Territérios constituidos sdo: Caminhos daagiip Cantuquiriguacu,
Centro Sul, Entre Rios, Integracdo Norte Pioneftgste, Parana Centro,
Sudoeste, Vale do Iguacu, Vale do Ivai, Vale deRéb

% pré-territorio Litoral, pré-territorio Noroeste gpterritério Pré AMUSEP.

2 Territérios em constituicdo: Costa Norte, Comafehtetropolitana de
Curitiba, Caminhos das Tropas.
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Figura 3 — Mapa do Estado do Parand dividido em TerritQfwé-Territorios e
Territorios em Constituicao

TERRITORIOS 2.013

Fonte: <http://www.emater.pr.gov.br>.

Desses territérios, quatro estdo inseridos no Bnogr de
Desenvolvimento Territérios da Cidadania, progralmacado pelo
governo federaho ano de 2008, cujosbjetivos sdo a superacédo da
pobreza, geracdo de trabalho e renda no meio poalmeio de uma
estratégia de desenvolvimento territorial. Tal paoga abrange quatro
regides de baixo desenvolvimento do Parana: ValRibeira, Parana
Centro, Norte Pioneiro e Cantuquiriguagu.
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Figura 4 — Mapa do Estado do Parana com os 4 TerritoridSidadania
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Fonte: <http://www.emater.pr.gov.br>.

Antes de apresentar as peculiaridades do territério

Cantuquiriguacgu, faz-se necessaria uma discussaepeito do termo
territdrio, haja visto que atualmente ele é utilizado comdroportante
instrumento de analise e compreensdo da realiddd&ESBAERT,
2004).

A partir da década de 1970, o territério passa artex definicdo
mais ampla, deixando de ser compreendido apena® apnsolo.
Raffestin (1993) diferencia territério de espacojspo territério é

constituido pelas rela¢des sociais que se daopages

E essencial compreender bem que o espaco é
anterior ao territorio. O territorio se forma atpar

do espago, é o resultado de uma agao conduzida
por um ator sintagmatico (ator que realiza um
programa) em qualquer nivel. Ao se apropriar de
um espaco, concreta ou abstratamente, o ator
“territorializa” o espago. [...] O territério, ness
perspectiva, € um espaco onde se projetou um
trabalho, seja energia e informacéo, e que, por
consequéncia, revela relagbes marcadas pelo
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poder. O espaco é a “prisdo original”, o territorio
€ a prisao que os homens constroem para si.
(RAFFESTIN, 1993, p. 143-144).

A partir da definicAo dada por Raffestin, podemarcterizar
territério como um espaco onde acontecem relac@epoder. Essas
relacbes podem acontecer por conflitos criado® eagrclasses sociais,
as quais buscam se apropriar de por¢des do espagspaco, nesse
caso, é entendido como uma espécie de “matériaajrien qual se
transforma em territorio pela acédo dos atores B0 EDCA, 2013).

Fernandes (2008) propde a existéncia de trés dpdserritorios:
0 primeiro caracteriza-se como espaco de governamadiferentes
escalas, em ambito nacional, estadual ou muniaieake se organizam
todos os outros tipos de territorio. O segundofinide por diferentes
tipos de propriedades privadas, capitalistas ou Afoi € essencial
entender os conflitos existentes entre os modetodedenvolvimento
que disputam o territério: de um lado temos o aggogio, com
producdo em grande escala, trabalhadores assalrimdcanizacdo do
solo, uso de agrotdxicos e sementes transgénicasjtth, a agricultura
familiar, que planta em pequena escala, predongnagrite com o
emprego de trabalho familiar, baixa mecanizacdoem sso de
agrotoxicos. (FERNANDES, 2008). Esses modelos thspu o
territério. No terceiro tipo sdo considerados ostégios fluxos, “cujas
fronteiras se movimentam de acordo com as acO&tu@isnais e as
conflitualidades” (FERNANDES, 2008, p. 283). O autos apresenta
alguns exemplos de territorios fluxos ou méveisis|sejam: “espacos
controlados por diferentes formas de organizacam, exemplo:
narcotréfico, prostitutas, etc. Outros tipos dattaios moveis ou fluxos
sdo0 navios e outras embarcagfes e os diferentes dip meios de
transporte.” (2008, p.9).

E importante salientar quema “classe ndo se realiza no territorio de
outra classe”. (FERNANDES, 2008, p. 285). Por iskstaca Santos,
territorio € a soma do local, mais a populacaodfugida e movimento

a localidade:

O territbrio ndo € apenas o resultado da
superposi¢cado de um conjunto de sistemas naturais,
€ um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo
homem. O territério € o chdo e mais a
populacdqg isto é, uma identidade, o fato e o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence.
O territério é a base do trabalho, da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e da vida,
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sobre os quais ele influi.Quando se fala em
territério deve-se, pois, de logo, entender que se
esta falando em territério usado, utilizado por uma
dada populagdo. Um faz o outro, a maneira da
célebre frase de Churchill: primeiro fazemos
nossas casas, depois elas nos fazem... A ideia de
tribo, povo, nacdo e, depois, de Estado nacional
decorre dessa relacdo tornada profunda
(SANTOS, 2003, p. 97, grifos nossos).

Esse conceito de Territério, para além do espasofie
geografico, nos auxilia na compreenséo das relapi®se estabelecem
no campo, relagées de disputa, de poder e de $odmeia. Relacdes
encontradas no campo de pesquisa, no territéricuGainiguacu.

Esse “chdo” (SANTOS, 2003) é delimitado, ao noplp rio
Piquiri; ao sul, pelo rio Iguacu; e na fronteirastee pelo rio Cantu. A
juncédo desses trés rios da nome ao territério tugamiguacu. Os rios
conferem a regido grande potencial para producdendegia elétrica;
atualmente, sete usinas hidroelétricas estdo adlstalno interior e nas
margens do territorio. Sé o rio Iguacu conta comtgugrandes usinas:
Salto Segredo, Salto Santiago, Salto Osério e Foz Adeia
(CONDETEC, 2004).

Vinte municipios compdem o territorio, a saber:dmjgiras do
Sul, Nova Laranjeiras, Porto Barreiro, Rio Bonit Iguagu, Candoi,
Foz do Jorddo, Reserva do Igua®inhdo, Marquinho, Goioxim,
Cantagalo, Guaraniacu, Diamante do Sul, Campo &oB#&pigdo Alto
do lguacu, lbema, Catanduvas, Trés Barras do Pafunédas do
Iguacgu e Virmond.

Desses municipios, 0s mais antigos séo Laranjgir&ul (1946)
e Guaraniagu (1952) e 0s mais novos, que se tomn@manicipios em
1997, sdo Espigédo Alto do Iguacu, Foz do Jordam»@n, Marquinho,
Porto Barreiro e Reserva do Iguacu.

Como “espaco de governanca”, Cantuquiriguacu teesdel
2002, sua sede administrativa no Municipio de Leras do Sul.

Essa proximidade estabelece um novo formato nicipacao
territorial, proporcionando uma maior articulacéolifra entre os
prefeitos envolvidos e uma maior insercdo da sadedcivil no
processo de desenvolvimento territorial. Ainda no de 2002, iniciou-
se um amplo debate para a elaboracdo de direfpi@@icas para o
territério. Esse debate envolveu organizacbes gaweentais, nao
governamentais e movimentos sociais do campo, @@ato para que,
em 2003, fosse elaborado o primeiro Plano DiréRARDES, 2007).
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No decorrer dos anos de 2001 a 2003, foram realzad
levantamentos detalhados de informacdes sobre ritditiey com
reunibes envolvendo a sociedade civil, em todosnosicipios. Com
base nessas informagdes, foi concretizado o dodoniBitano Diretor
para o Desenvolvimento dos Municipios da Cantugudgu”, o qual
definiu as diretrizes territoriais e o0 modelo dest§e a ser adotado,
como evidenciado a seguir:

[0 plano] Consolida as informacbes sobre a
situacao atual e propde diretrizes e estratégias
para promover o desenvolvimento dos 20
municipios da regido da Cantuquiriguagu. Foi
produzido através de um processo participativo de
capacitacdo de profissionais e liderancas locais,
assessorados por técnicos do Governo do Estado
do Parana, liderados pela Secretaria de
Agricultura e Abastecimento, por meio do
Instituto Agronémico do Parana (IAPAR) e
Empresa Paranaense de Assisténcia Técnica e
Extensao Rural (EMATER).

O desenvolvimento, a qualidade de vida da
populacdo, € um desafio que se coloca diante de
todos nos: governos, setor privado, organizacdes
nao governamentais e sociedade de modo geral. O
atual Governo do Parana assumiu 0 compromisso
de concentrar esforcos e recursos para
implementar politicas publicas que permitam
reverter a atual situacéo de pobreza e restricdo de
acesso aos servicos basicos da populagao,
especialmente nas regides onde esse quadro é
mais dramatico, como a Cantuquiriguagu. Essa
situacdo se reflete no baixo Iindice de
Desenvolvimento Humano de sua populagdo, de
forma que todos os seus municipios encontram-se
em patamares inferiores a média paranaense.

Na regido da Cantuquiriguagu, a realidade mostra
contrastes muito grandesendo a regido com
maior producao de energia elétrica do estado,
conta com municipios onde mais da metade da
populacdo ndo tem acesso a esse seryigm
lado de umaagricultura moderna que adotaas
melhores tecnologias e se integra ao mercado
de maneira efetiva (suinos, aves, soja, milho,
etc.), ha muitos agricultores que exploram
sistemas produtivos primitivos (roga).
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Reverter os indicadores dessa regido, implantando
e adotando acdes que permitam nova trajetoria e
ritmo para o] desenvolvimento da
Cantuquiriguagu, é uma das metas do Governo
Roberto Requi&d e de toda a sua equipe. Vamos
priorizar o desenvolvimento de acdes que o Plano
Diretor sugere nas areas da salde, habitagao,
saneamento, educacdo, eletrificacdo e moradia
rural; atuando em parceria com 0S municipios,
envolvendo todas as instancias dos governos
estadual e federal, bem como a sociedade e o setor
privado. (MOTTER; MARTINS; SILVA, 2003,
p.7, grifos nossos.).

Em 2003 o Plano Diretor foi apresentado ao Ministé&fo
Desenvolvimento Agrario (MDA), com o intuito de émg o territorio
nos programas federais, o qual foi assim reconbemidano seguinte
(MOTTER; MARTINS; SILVA, 2003).

Em 26 de mar¢co de 2004 foi criado o Conselho de
Desenvolvimento do Territério Cantuquiriguacu (CCRIEC), um
Orgéo de carater consultivo, normativo e delibeoatiom o objetivo de
agregar maior participacdo social. Dentro da aesgtaubrganizativa do
territério, também estdo as camaras setoriaisntanelo o processo de
desenvolvimento territorial, agrupadas de acorao nas de interesse
local. Sdo elas: Educacdo e Saude; Agriculturajsf&sgia Social e
Infraestrutura (IPARDES, 2007).

Atualmente, integram o0 CONDETEC mais de 40 érgddniqos,
privados e ndo governamentais, distribuidos em fmnaetoriais,
responsaveis por gerenciar 0s recursos obtidos [dalaitorio
Cantuquiriguagu em ambito federal. Para saber qomi®rgdos que
compdem o conselho, ver o anexo A.

2“Roberto Requido de Mello e Silva nasceu em 5 deconae 1941, em
Curitiba (Parand), filho do médico e ex-prefeitoQigitiba Wallace Thadeu de
Mello e Silva e Lucy Requido de Mello e Silva. Fado em Direito pela
Universidade Federal do Parana e em JornalismoRmaiéificia Universidade
Catdlica do Parana, cursou Urbanismo pela Fund&gddlio Vargas. Sempre
pelo PMDB, foi Deputado Estadual (1983-85), Prefeie Curitiba (1986-89),
Secretario do Desenvolvimento Urbano do Estado deoarfa (1989-90),
Governador do Parana (1991-95), Senador da Repli®95-2002),

Governador do Parana (2003-2007) e eleito novam&uateernador (2007-
2011). Em uma nova disputa por uma vaga no Senader#l, foi eleito para
um mandato de oito anos, cargo que ocupa atualhéREQUIAO, 2010).



131

Segundo dados do CONDETEC (2015), a populacdo tmtal
territorio, atualmente, é de 232.520 habitantesheCdestacar que
51,73% desses habitantes vivem na area rural28%3na area urbana.
O conjunto de municipios possui 13.959,744 km? xtensdo, o que
representa 7% da area total do estado. 3.090 &snellitdo assentadas no
territério, o que representa 18,8% da area de @smentos do Parana.
Ha também a presenca de 3.860 indigenas em Catguaigu, das
etnias Kaingang e Guarani.

Desde a constituicdo da associacdo até o momento de
consolidacao do Territério, 0 maior objetivo foioprover a unidade,
visando o fortalecimento territorial em uma pers$ipacregional. No
decorrer desse tempo, de diferentes maneiras, sdvemudancas
impactariam a associagcdo: em determinados momed®sforma
positiva para alguns municipios; para outros, namot havendo
mesmo 0s que em nada se beneficiariam (MOTTER; MART
SILVA, 2003).

A associacdo buscou a unido em termos regionaasfpdalecer
a questdo da representatividade politica e ecomdmipesar da luta
pela melhoria dos investimentos e dos projetos @ados nos anos de
1980, Laranjeiras do Sul e os outros municipios cprapreendem o
Cantuquiriguacu estavam entre os mais pobres dan&®a de toda a
regido sul do Brasil (MOTTER; MARTINS; SILVA, 2003)

De acordo com dados do IAPAR (2004), a regido do
Cantuquiriguacu apresenta grandes caréncias, corarolsignificativo
de municipios em estado critico de pobreza, sengwritdrio com 0s
mais elevados indices de pobredantre as 18 associacbes de
municipios existentes no Parana nesse periodo. @scipios do
Cantuquiriguacu apresentavam numeros superioregédiando estado
(10,83%) em relagdo as pessoas classificadas cobres no total de
25,16%.

As informacdes do IPARDES (2003) sobre o IDHEM
exemplificam essa situacdo: os 20 municipios queempeem ao
Territorio Cantuquiriguacu apresentam IDH-M inferi@o brasileiro,
que é de (0,766), e, portanto, também inferior Rd-M paranaense.

280 [ndice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-El uma medida
composta de indicadores de trés dimensdes do duEsEnento humano:
longevidade, educacgéo e renda. O indice varia a@d 0Quanto mais préximo
de 1, maior o desenvolvimento humano. Mais detalhes:
<www.pnud.org.br/idh/IDHNt. Acesso em: 12 dez. 2014.
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Entre os trés componentes do IDH-M — educacao elidgde e renda
— esta Ultima é a que mais compromete o desempdahregiéo,
fazendo com que 0s municipios ocupem posi¢des tdariadidrias a
finais no ranking estadual.

Embora todos tenham melhorado o IDH-M na décadaod®,
essa mudanca se deu de maneira mais lenta do queutos
municipios paranaenses, de tal sorte que 12 migsciga regiao
perderam posicéo na classificacdo estadual. Notpseno periodo, o
Parana também perdeu uma posicao entre os dernwi®Espassando
da 52 para a 62 posi¢do. Se o IDH-M oferece umadaeds condigcbes
mais gerais do desenvolvimento, o indicador “taggdbreza” permite
identificar o segmento mais carente da populacgéo.

Para dimensionar a pobreza no territério Cantugjuégu, foi
desenvolvido o estudo “Familias Pobres no PardR&RDES, 2003a),
que utiliza como principal indicador a taxa de pabr considerada a
partir da renda familiar mensaér capitade até %2 salario minimo. Para
conferir os dados do IDH-M de cada um dos munisigio Territ6rio
Cantuquiriguacu, ver o anexo B.

O IDH do municipio de Pinhdo é de 0.654, e ele aaif54° em
relacdo a outros municipios paranaenses; segundguaaro 07,
encontra-se em um nivel médio de desenvolvimento:

Quadro 7 — indices de IDH-M

Muito Alto 0,800 - 1,000
Alto 0,700 - 0,799
Médio 0,600 - 0,699
Baixo 0,500 - 0,599
Muito Baixo 0,000 - 0,499

Fonte: <http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/rari
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Tabela 1— indice de Desenvolvimento Humano do Pais, dadestlo Parana e
do Municipio do Pinhdo —1991,2000 e 2010

Anos
Localidade
1991 2000 2010
Brasil 0,493 0,612 0,727
Parana 0,507 0,650 0,749
Pinhao 0,360 0,526 0,654

Fonte: Autora (2015).

Pelas razfes ja expostas, o territério Cantuquggypassou a ser
denominado pelo Ministério de Desenvolvimento AigrdMDA), em
2008, de Territério da Cidadania. Conforme documgmto governo
federal, os Territérios da Cidadania podem serasaracterizados:

Territérios da Cidadania € um programa de
desenvolvimento regional sustentavel e garantia
de direitos sociais voltado as regides do pais que
mais precisam, com objetivo de levar o
desenvolvimento econdmico e universalizar os
programas basicos de cidadania. Trabalha com
base na integracdo das a¢Ges do Governo Federal
e dos governos estaduais e municipais, em um
plano desenvolvido em cada territério, com a
participacdo da sociedade. Em cada territério, um
Conselho Territorial composto pelas trés esferas
governamentais e pela sociedade determinard um
plano de desenvolvimento e uma agenda pactuada
de acdes. (BRASIL, 2008, p.2).

Evidencia-se, assim, que essa foi uma estratégigoderno
federal visando integrar, desenvolver e incentiegyides com baixo
indice de desenvolvimento econdmico e social, paiorda distribuicdo
dos recursos destinados as politicas publicas slendelvimento. Com
base nos diagnésticos do baixo indice de Desemwehio Humano
(IDH) de algumas regibes brasileiras, foram elatimsaPlanos de
Desenvolvimento Regionais que deram origem, em 2808 rograma
Territorios da Cidadania (BRASIL, 2011).

Segundo o Portal da Cidadania, do governo fe20aB),

Os Territérios da Cidadania tém como objetivos
promover o desenvolvimento econdmico e
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universalizar programas basicos de cidadania por
meio de uma estratégia de desenvolvimento
territorial sustentavel. A participacdo social e a
integracdo de acgbes entre Governo Federal,
estados e municipios sdo fundamentais para a
construcao dessa estratégia. (BRASIL, 2008).

O territorio Cantuquiriguacu foi contemplado nanpira fase do
programa, uma vez que Se encaixou nos requisitagfdes pelo
governo federal, os quais estao descritos no agexo

E quem s&o os sujeitos que produzem suas vidas (es%0"?
Ali vivem indigenas, remanescentes de quilombolas, quais se
encontram nos municipios de Candoi, Reserva da;lga®inhdao. Em
Candoi, sédo trés comunidades certificadas: Desjwaidila Tomé e
Cavernoso, que abrigam um total de 75 familias (g€6soas). Na
Reserva do Iguacu, na comunidade do Barranco, aptagimadamente
vinte familias acampadas, aguardando uma decighoiguquanto a
disputa pela area “Fundao”, da Fazenda Capado Grao{eem posse
de uma grande cooperativa agricola. As demais coiades, que
somadas possuem mais de trezentas familias, esthadas nas
periferias das cidades de Guarapuava e de Pinmmdositeacdo de
extrema necessidade (MORAES, 2013).

Encontram-se também cinquenta assentamentos didt# por
quase todos o0s municipios, com excecdo de seisnovii, Porto
Barreiro, Ibema, Guaraniacu, Foz do Jorddo e Diteandn Sul, nos
quais ndo ha nenhum assentamento. Em trés desteEipios a
populacdo rural € maior do que a populagédo urbemdora nenhum
deles possua assentamentos: Porto Barreiro, VirneoBdamante do
Sul. E interessante observar que Virmond possuais alto IDH dentre
0s municipios do estado do Parana, e Diamante HooSnais baixo.
(CONDETEC, 2004).

Nos catorze municipios restantes, estdo asserfig@&gfamilias,
segundo dados do Instituto Nacional de ColonizacReforma Agraria
(INCRA) (BRASII, 2015).

O municipio dePinh&o possui 4 assentamentos; para verificar a
situacéo do Territério, ver o anexo D.



135

Quadro 8 — Assentamentos do Municipio de Pinhdo

) Familias Area P.A Data da

Assentamento | Capacidade Assentadas (km?) criacéio
Faxinal dos
Ribeiros 46 familias 45 1487,00 27/02/1999
Quinhéo 1-A
Faxinal doS| 45 familias 43 1212,00 |  10/06/1992
Silvérios
Faxinal dos
Ribeiros 88 familias 88 2395,355 12/12/1999
Quinhdo 1-G
Faxinal dos
Ribeiros 31 familias 25 872,00 18/05/199p
Quinhéo 1-C

Fonte: Autora (2015).

Alguns municipios do Territério sdo contempladosmco
Programas Federais, dos quais recebem auxiliockiran como no caso
de Candoi, contemplado com o PrograiiRota Brasil Sem Miséria, e
dos municipios de Laranjeiras do Sul, Cané&dmhao, Rio Bonito do
Iguacu e Goioxim, contemplados com o Programa Bet&struturacao
Produtivd® (MOTTER; MARTINS; SILVA, 2003).

No municipio de Rio Bonito do Iguagu, encontra-saaor area
reformada do sul do Brasil, 27.982 hectares digslidem trés
assentamentos: Marcos Freire, Ireno Alves e 10ale.mlo municipio
de Canddi encontra-se 0 assentamento mais antijemitorio, lhéus,
fundado em 1984, o qual possui 79 familias.

2% “Empenhado em implementar as metas de combate @ezaolextrema, o
Incra deu um importante passo para promover asaolyprodutiva de 50.588
familias assentadas em situacdo de pobreza extrenmaeio rural. As agfes
serdo executadas de forma integrada pelo Incra eytms 6rgdos do Governo
Federal, em projetos de assentamentos de todosstados brasileirof
estruturagdo dos assentamentos incluidos no B3asil Miséria contara com
parcerias de outros 6rgégevernamentais por meio de programas como o Luz
Para Todos, Minha Casa Minha Vida, PAC Infraesteut(PAC-2), entre
outros.” (INCRA, 2012).

0“0 Novo Crédito de Instalacéo foi criado com a &digla Medida Provisoria
n°® 636/13 (convertida em Lei 13.001/14) e regulaadm peloDecreto n°®
8.256/2014, que adotou uma nova sistematica detigde recursos ao publico
da reforma agréria, resultando na modernizacdo mitd de Instalagédo.”
(INCRA, 2014).
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O Territério Cantuquiriguagu possui acampamehtaguardando
regularizacdo e assentamentos ja regularizadosas§@ntamento € o
territério conquistado, é, portanto, um novo regunsa luta pela terra
qgue significa parte das possiveis conquistas. Repta sobretudo a
possibilidade da territorializacdo.” (FERNANDES989p. 181). Como
citado acima, sao terras ja regularizadas e distlits entre os sujeitos

que lutam por um pedaco de cffao

31“Neles [nos acampamentos], um novo processo de trogds de
sociabilidade se inicia. E o momento-chave da p@ssapara a condicdo ser
sem-terra, para um estilo de vida coletivo que edigesolidariedade e conflito
ao mesmo tempo. [...]Segundo a definicdo de ElfanRapchan (1993, p.30):
‘Para 0 MST, o acampamento é a situacao transitémergencial do grupo e
implica acdes de arrecadacgédo de alimentos, roapafa financeira e remédios,
busca de apoio logistico e politico, mobilizag&o iniprensa e da opinido
publica, negociagdo com o Estado e com outrosesgados com vistas a
atingir o assentamento. Este, condi¢cdo mais estane politica e econdmica,
quanto juridicamente”. (TURATTI, 1999, p.5).

%20 quadro abaixo apresenta algumas diferencas edsentamento e
acampamento segundo Turatti (1999):

Aspectos Assentamentos Acampamentos

Fixo e determinado Provisério e indefinido

Territorio (individual e coletivamente) | (individual e coletivamente

Escassas, compreendendo a

Constantes, baseadas na passé .
. . manutencao dc
Atividades | de terra e desenvolvimento ¢a C T
. . = acampamento e ocasionais
produtivas | agricultura, com obtencdo de__ . .
renda servicos assalariados pdra

terceiros.

- . . | Calcada na “economia de
Similar a dos bairros rurais o
guerra’”; solidariedade

tradicionais, ainda que em
entrecortada pela

processo constante de o y
consolidag3o prevaléncia das garantias

individuais

Sociabilidade

Independéncia relativa,
variando de acordo com |oDependéncia absoluta, tanto
Relagdo com g grau de controle que ppara a sobrevivénci

MST movimento exerce sobre |amaterial quanto para o éxit
atividade produtiva e suana obtencdo de terras.
organizacao.

o ¥

Condicdo

juridica Legal llegal

Fonte: (TURATTI,1999, p.7).
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Apresentaremos como tais sujeitos produzem sua nekse
territério, tendo como referéncia a ideia de Saf092, p. 97), de que
“Territério € a base do trabalho, da residéncis, tlacas materiais e
espirituais”, local onde as pessoas produzem sg&€egia.

A partir do levantamento no Atlas Brasil 2013 sobrépo de
atividades desenvolvidas pela populagdo, conssdouue o0 que
predomina é a agropecudria, ou seja, a vida é pisaldo/no campo. A
agricultura familiar, segundo dados disponibilizadoo Portal da
Cidadania, é frequente nas atividades realizaddss plamilias do
Territério. Para maiores detalhes sobre as atieisladesenvolvidas
pelos moradores do territériopnsultar o anexo E.

3.2A EDUCAGAO NO TERRITORIO CANTUGUIRIGUAGU

As Instituicbes de Educacé@o Infantil e as escolasEdsino
Fundamental que se encontram no Territério sdalatesn e mantidas
pelas respectivas Prefeituras Municipais. Paractamaar a questdo
educacional, consideramos importante verificar tasapessoas vivem
nesses municipios, como se divide a populacdo entheca rural e
urbana, o nimero de escolas existentes em caddelasg bem como o
numero de escolas que possuem Educacao Infanttab¥&tas a seguir
apresentam essas informacoes.

A Lei n° 4,504 de 30 de novembro de 1964, EstatisioTerra, defende e
assegura o direito a terra como producao da vimtéamto para todos.

“Este é 0 eshoc¢o de uma classificagdo compreedsiaspectos que envolvem
0s assentamentos e 0os acampamentos do MST, a figaligar uma pequena
comparagdo entre estas duas realidades sociais. négir que poderiamos
incluir uma série de outros aspectos neste quaaimgparativo, mas como a
pesquisa debruga-se essencialmente sobre os acantpanseria incauto tecer
mais afirmacdes sobre assentamentos, apenas tomladd® secundarios como
ponto de partida.” (TURATTI,1999).
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Tabela 2— Populagéo rural e urbana dos municipios que 6emp Territério
Cantuquiriguacu — Parana — 2013

. Populacao

Municipios

Total Urbana Rural

Candoi 14.983 7.026 7.957
Campo Bonito 4.407 2.580 1.827
Cantagalo 12.952 8.509 4.443
Catanduvas 10.202 5.342 4.860
Diamante do Sul 3.510 1.405 2.105
Espigao Alto do Iguacu 4.677 1.646 3.031
Guaraniagu 14.582 7.804 6.778
Foz do Jordao 5.420 3.927 1.493
Goioxim 7.503 1.756 5.747
Ibema 6.066 4,941 1.125
Laranjeiras do Sul 30.777 25.031 5.746
Marquinho 4,981 524 4.457
Nova Laranjeiras 11.241 2.372 8.869
Pinhao 30.208 15.317 14.891
Porto Barreiro 3.663 691 2.972
Quedas do Iguacgu 30.605 20.987 9.618
Reserva do Iguacu 7.307 3.905 3.402
Rio Bonito do Iguacgu 13.661 3.322 10.339
Trés Barras do Parana 11.824 6.095 5.729
Virmond 3.950 1.880 2.070

Fonte: Autora (2015), com base em dados obtiddBG& (2013).

A tabela 02 evidencia que o municipio mais populakn
territério é Laranjeiras do Sul, seguido do mundcige Pinhdo, ambos
com populacao entre 30.000 e 40.000 habitantess faenos populosos
sdo Diamante do Sul, Porto Barreiro e Virmond, quopulacdo entre
3.000 e 4.000 habitantes.

Constata-se que a populagdo rural € maior que alggdm
urbana nos municipios de Candoi, Diamante do SgjgBo Alto do
Iguacu, Goioxim, Marquinho, Nova Laranjeiras, PoBarreiro, Rio
Bonito do Iguacu e Virmond, totalizando nove mupim$ com essa
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caracteristica. JA& 0s municipios cuja populacaanark® maior que a
rural sdo: Campo Bonito, Cantagalo, Catanduvas, @&w@zJordao,
Guaraniagu, lbema, Laranjeiras do SkRinhdo, Quedas do Iguagu,
Reserva do Iguacu, Rio Bonito do Iguacu e Trés &Bado Parana.
Observa-se que nos trés municipios menos popuéopogulacao rural
€ maior que a urbana.

Conforme observamos acima, 0 que move o territéri@a
agricultura; mesmo 0s municipios com maior popuagdpana vivem
do campo. Verde (2004) afirma que a populacdo udakstado do
Parand, por sua ocupacéo e densidade, apresentaalidade imbuida
pelo rural. O espaco rural integra os territorioe dhaneira
predominante, e isso requer a incorporacdo de sasalianto nos
programas governamentais quanto ndo governamefsssn, o rural e
0 urbano devem ser compreendidos rmamtinuum tendo em vista que
o rural se urbanizou devido ao desenvolvimento epbcacdo de
técnicas industriais na agricultura, ocasionandosimas um
transbordamento do urbano para o rural.

Tabela 3 — Escolas localizadas na zona urbana, zona rumdcelas que
possuem Educacéo Infantil, bem como o IDEB dos aiipiois que compéem o
Territorio Cantuquiriguacu — Parana — 2011 (cora)nu

Escolas IDEB dos
Municipios Urbanas Urbanas Do campo Do campo Municipios
com E.| com E.I (2011)
Candoi 4 4 3 3 4,3
Campo Bonito 1 1 1 1 54
Cantagalo 5 2 3 2 4.3
Catanduvas 3 3 2 2 5.3
g:ﬁmame do 1 3 1 4.2
E‘ggi‘o Altodo 1 5 3 4.6
Guaraniagu 6 6 4 2 6.2
Foz do Jordéo 1 1 - - 4.1
Goioxim 2 1 8 2 4.4
Ibema 2 1 - - 5.0

Laranjeiras do 9 8 4 - 5.9
Sul
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Tabela 3 — Escolas localizadas na zona urbana, zona rumdcelas que
possuem Educacéo Infantil, bem como o IDEB dos aipiois que compdem o
Territério Cantuquiriguagu — Parana — 2011 (coram)is

Escolas IDEB dos
Municipios Urbanas Urbanas Do campo Do campo | Municipios
com E.| com E.I (2011)
Marquinho 1 - 3 - 5.6
Nova Laranjeiras 3 3 6 3 4.9
Pinhdo 7 5 19 4.2
Porto Barreiro 2 4 1 5.6
Quedas do Iguagu 10 14 8 5.3
Reserva do Iguagu 2 4 4 4.3
::\;Il?agu Bonito  do 1 1 8 8 59
;;erzné Barras do 1 1 3 3 48
Virmond 1 1 - - 5.6

Fonte: Autora (2015).
Notas: Sinal convencional utilizado:
- Dado numeérico igual a zero ndo resué de arredondamento.

Dos nove municipios com populacdo rural maior quebana,
apenas dois possuem maior nimero de escolas naidmare, séo eles:
Candoi e Virmond; nos demais, as escolas locakzata campo
predominam.

Com relacdo ao nimero de escolas de Ensino Funtineen
Educacéo Infantil existentes na regido, obsenguseVirmond, Ibema
e Foz do Jorddo possuem apenas uma escola que atégmtas em
idade de frequentar o Ensino Fundamental. Locaizaxh area urbana,
essas escolas atendem todos os alunos que viveoampo e que
chegam a escola por meio de transporte eséolar

%3“0 Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Bsc(PNATE) foi
instituido pela_ei n°® 10.880, de 9 de junho de 2004, com o oljedi¥ garantir
0 acesso e a permanéncia nos estabelecimentoarescdbs alunos do Ensino
Fundamental publico residentes em area rural gilizemt transporte escolar,
por meio de assisténcia financeira, em carateesugitar, aos estados, Distrito
Federal e municipios”. (FNDE, 2012).
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Os seguintes municipios possuem escolas de Engimdammental
para atender a populacdo urbana, bem como esamakzédas no
campo, atendendo assim a populagdo que a4 viveddGaampo
Bonito, Cantagalo, Diamante do Sul, Espigdo Alto tmuacu,
Guaraniagu, Goioxim, Nova Laranjeiraf®inhdo, Porto Barreiro,
Quedas do Iguacu, Rio Bonito do Iguagu e Trés Barra

Nessas cidades, 48 escolas localizadas no campoguodurmas
de pré-escola. Os alunos que vivem no campo tangrécisam de
transporte escolar, pois, embora a escola estegdizada no campo, as
distncias percorridas sao longas, pela estrutwa cpmpde as
propriedades.

Um dado interessante, revelado na tabela 3, éduerritorio
possui quatro municipios em que, embora a populagi#mna seja maior
gue a populacéo rural, o0 nimero de escolas lodaizao campo é
maior; sdo elesPinhdo, Quedas do Iguacu, Reserva do Iguacu e Trés
Barras do Parana.

Com relacao as criancas de 0 a 5 anos, que deviedguentar o
CMEI (Centro Municipal de Educacado infantil), ver#-se que a
situacdo dos municipios do Territério ndo é diferetio restante do
Brasil, ou seja, ha falta de Instituicbes de Ed&ocalpfantil para o
atendimento dessa faixa etaria. As tabelas a selgaionstram esse
panorama nos municipios considerados, bem comdictdie vagas
existentes na Educacéo Infantil.

Tabela 4 — Educagdo Infantil, vagas nos municipios do Taid
Cantuquiriguacu — PR — 2014 (continuagdo)

Escolas dg Centros Municipais de Educacéo

Municioi Educacao Infantil
unicipios . .

infantil ]

Particulares | EStabelecimento Total de vagas
Candoi 1 1 58
Campo Bonito - 1 69
Cantagalo - 2 183
Catanduvas 1 1 90
Diamante do Sul - 1 22
Espigdo Alto do i 1 46
Iguacu
Guaraniagu 1 6 200
Foz do Jord&o - 1 78

Goioxim - 1 72
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Tabela 4 - Educagdo Infantil, vagas nos municipios do Taid
Cantuquiriguacu — PR — 2014 (conclusao)

Escolas dg Centros Municipais de Educacgéo
o Educacao Infantil
Municipios . -

infantil )

Particulares | Estabelecimentog Total de vagas
Ibema - 1 109
Laranjeiras do Sul 4 5 489
Marquinho 0 1 56
Nova Laranjeiras 0 1 71
Pinhdo 1 7(2) 290
Porto Barreiro - - -
Quedas do Iguagu 1 5 533
Reserva do Iguagu 0 2 137
Rio Bonito do i 1 122
Iguacu
Trés Bfirras do i 1 110
Parana
Virmond - 1 73

Fonte: Organizado pela Autora (2014) com dadosdobtiem: <http://guia-
parana.escolasecreches.com.br/educacao-infarthegrivada/virmond-
parana/index.htm
Notas: Sinal convencional utilizado:

— Dado numérico igual a zero ndo resit#t de arredondamento.

(1) 6 na area urbana e 1 na area rural
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Centos Municipais de Educacao Infantil

Pré-Escolas
icloi . oo Criancas em . oo Criancas em
s | Vaom g Y e curae | Dot | VISTEDSEMEE apa i ce | st
Candoi 58 955 897 376 502 126
Campo Bonito 69 216 147 86 124 38
Cantagalo 183 845 662 304 423 119
Catanduvas 90 609 519 176 290 113
Diamante do Sul 22 208 186 53 105 52
ESpilgéo Alto do 46 285 239 68 159 91
guagu
Guaraniagu 200 716 516 208 396 188
Foz do Jordéo 78 328 252 102 197 95
Goioxim 72 466 394 101 270 169
Ibema 109 329 220 214 191 -23
Laranjeiras do Sul 489 1.718 1.229 624 926 302
Marquinho 56 289 233 40 162 122
Nova Laranjeiras 71 817 746 186 415 229
Pinhéo 290 1.998 1.708 520 1.068 548
Porto Barreiro - 194 194 38 106 68
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Tabela 5— Numero de criangas existentes nos municipiosfieitdde vagas nas Instituicdes de Educacgéo Infanfierritorio

Cantuquiriguacu — PR — 2014 (conclusao)
Centos Municipais de Educacao Infantil Pré-Escolas
icipi e Criangas em L Criangas em
Municipios Vagas Disponiveis n . . e Vagas Disponiveis rancas e
Rede Publica Faixa etaria de Déficit na Rede Publica faixa etaria de | Déficit
cursar cursar
Quedas do Iguacu 533 1.951 1.418 93 1.028 935
Reserva do lguacu 137 484 347 177 262 85
Rio Bonito d
10 Bontto do 122 803 681 345 451 106
Iguacu
Trés B d
fes Barras do 110 677 567 203 352 149
Parana
Virmond 73 219 146 108 121 13

Fonte: Organizado pela Autora (2014) com dadosdobtiem: <http://guia-parana.escolasecreches.ca@dumacao-infantil-
creche-privada/virmond-parana/index.htm> e <httpuidrd.pr.gov.br/>.

Nota: Sinal convencional utilizado:
— Dado numeérico igual a zero nao resudtaetarredondamento
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Observa-se que, em todos os municipios do Tewjtéridéficit
de vagas na Educacéo Infantil é alarmante: apenamirocipio de
Pinh&o tem um Centro de Educacao Infantil locabzad campo. Em
todos os demais, o atendimento concentra-se nogosearbanos,
deixando a crianca do campo sem atendimento oundept de
transporte, em franco descumprimento a Constituigéderal, que
define a educagdo como direito de todos, bem conttstatuto da
Crianca e do Adolescente, lei n° 8.069, de 13 dieoJde 1990, que
define em seu artigo 53:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-
Ihes:

| - igualdade de condigcbes para o0 acesso e
permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;
Il - direito de contestar critérios avaliativos,
podendo recorrer as instdncias escolares
superiores;

IV - direito de organizagdo e participagcdo em
entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préoxima
de sua residéncia.

As informagfes disponibilizadas na tabela 5 permmitdirmar
gue o numero de criangas em idade de frequentdueaEao Infantil e
gue estéo fora dela, no territorio do Cantuquirgguz del2.016 Esse
nomero de criancas expressa o quanto o artigo 3Q.DB/96 é
descumprido: “A educacao infantil sera oferecida e&mcreches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até wés de idade”
(BRASIL, 1996). Com relacdo a pré-escola, esse riiraede3899
criancas, embora o artigo 30 da LDB/96 defina due:educacdo
infantil sera oferecida em: Il - pré-escolas, mwa&riancas de 4 (quatro)
a 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 1996). O défiotaliza15.915
criancas que estdo fora das Instituicbes de Edac#gintil no
Territério.

A seguir apresentamos o atendimento educacioraiassas do
Territorio, segundo dados do atlas Brasil 2013.
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Tabela 6 — Criangas atendidas nas Instituicdes de Edudagaotil e Escolas de Ensino Fundamental. Brasiiumicipios do
Territorio da Cantuquirguagu — PR — 2014 (continua)

Criangas matriculadas (%)
Localidade
0 a 3 anos - Educacédo InfantiI 4 a5 anos - Prélesc | 6 anos ou mais - Escola
Brasil 23,55 80,10 94,98
Campo Bonito 27,77 75,14 100,00
Candoi 10,66 58,09 90,55
Cantagalo 15,13 75,76 100,00
Catanduvas 21,67 62,09 91,05
Diamante do Sul 22,17 54,98 100,00
Espigao Alto do Iguacu 12,88 66,21 100,00
Foz do Jordao 19,50 68,04 93,06
Goioxim 14,02 54,29 93,74
Guaraniagu 24,47 63,31 86,44
Ibema 34,46 80,99 100,00
Laranjeiras do Sul 25,45 68,90 94,03
Marquinho 7,34 31,30 97,77
Nova Laranjeiras 9,57 52,00 91,48
Pinhao 23,09 57,50 90,93
Porto Barreiro 2,37 64,42 100,00
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Tabela 6 — Criangas atendidas nas Instituicdes de Edudagaotil e Escolas de Ensino Fundamental. Brasiiumicipios do

Territorio da Cantuquirguacu — PR — 2014 (conclyséo

Criangas matriculadas (%)

Localidade

0 a 3 anos - Educacédo Infantil 4 a5 anos - Prélesc | 6 anos ou mais - Escola
Quedas do 17,54 43,42 94,77
Iguacgu
Reserva do 26,97 77,31 98,78
Iguacgu
Rio Bonito do 15,05 62,79 97,12
Iguacu
Trés Barras do 8,90 31,60 97,50
Parana
Virmond 16,82 73,17 100,00

Fonte: Organizado pela Autora (2014) com dadoslobtem: <http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/adtes>
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A andlise da tabela permite constatar que, mesminse Ensino
Fundamental de matricula obrigatéria, ainda h&cda fora da escola,
pois, dos vinte municipios do Territério, apends pessuem 100% das
criancas frequentando os bancos escolares. Paoses@iados sobre o
indice de analfabetos dos municipios do territ@amtuquiriguacu, ver
anexo F.

Como foi possivel verificar, apenas no municipio Rieh&o
encontra-se uma Instituicdo de Educacao Infantitampo. Mas que
lugar € esse? Quais as peculiaridades desserteftitd

3.3 O MUNICIPIO DE PINHAO

No periodo colonial aconteceram as ocupacdes p@sag no
atual municipio de Pinhdo, a época, final do séxiMdil, situado na
divisa dos Campos de Guarapuava com as regifedodsst de
araucéria, no Centro-Sul. Nesse momento, os CathpdSuarapuava
constituiam-se como rota alternativa aos troperostribuindo com o
tropeirismo no sul do pais.

Foi o momento do estabelecimento de fazendas, as Ge
dedicavam a pecuaria e, atualmente, a producacids.gA histéria do
municipio de Pinhdo propriamente dita teve seuidnigado a
colonizacao do municipio de Guarapuava (PASS0%)201

Para melhor conhecer e contextualizar o municigioPthhao,
além de consultas a referéncias bibliogréficas, ralizada uma
entrevista com os moradores que viveram no munigipi periodo em
gue ele se estabeleceu, quando fora desmembradoudizipio de
Guarapuava. Dentre os moradores entrevistados, dabmcar um
senhor que participou do movimento emancipatériondmicipio de
Pinh&o, Renato Ferreira Passos, de quem ouvimateseddignificativos
sobre 0 municipio. Ele escreveu o livro “O Pinha® gu conheci”
(1992), na qual registrou essas historias. Nasémdeas sobre sua fala,
usarei o sobrenome PASSOS e o ano da entrevistabéha foram
realizadas entrevistas com oito moradores do Ripeirde foi instalada
a madeireira Zattar, e também com cinco membrosM&Y, na
ocupacao de uma area que aguarda o processo qeopesagdo. Os
nomes utilizados nas entrevistas séo ficticios.
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Durante a chegada dos “desbravaddtesermo utilizado por
Passos (2015), havia milhares de indios de divetséas habitando as
terras de Pinhdo e regiao, tais como: Votordes,jnBoiCaiurucrés,
Camés, Curutons, Chocrens, Kaingangs e Guaranis. indos
inicialmente resistiram bravamente, porém, ameagadanortos por
armas de fogo, muitos fugiram, abandonando suessteds indios que
permaneceram na localidade, logo foram dominadodospe
colonizadores, esses Ultimos comtemplados duranteprimeira
distribuicdo de sesmarias, para quem foram resasvasl terras entre 0s
rios Iguacu e Reserva, atualmente municipio de rkesdo Iguacu
(PASSO0S,1992).

Tempo depois, a medida que a populacdo de brarmos f
aumentando, os indios passaram a ser ignoradaf setados como
intrusos no local; foram desaparecendo e hojecaragénte ndo existe
mais a populacdo nativa do municipio (PASSOS, 1992)

Na localidade conhecida como Vila Nova do Pinhdo,] “em
1810, chegavam as duas primeiras familias, cujosesodos chefes
eram Silvério Antonio de Oliveira e Jeronimo Joséd@s®® (PASSOS,
2015). No ano de 1819, Dom Joéo VI, Rei de Poftugdenou que

34 No periodo da colonizagdo do Brasil foram instibsichomens com o
objetivo de capturar escravos fugitivos, aprisioimatigenas e outras tarefas
relacionadas ao “descobrimento do Brasil”. Atuar@mbém na procura de
pedras e metais preciosos pelo interior do Br@silbandeirantes, como ficaram
conhecidos, eram homens, principalmente pauligtesentre os séculos XVI e
XVII atuaram nessa fungdo. Andavam sempre armadisseam a violéncia na
captura de indios e escravos fugitivos. A histdelata que os bandeirantes
foram responséaveis pelo “desbravamento” do teiwitbrasileiro. Expandiram
assim o territério brasileiro para além das froateideterminadas pelo Tratado
de Tordesilhas. As expedi¢cdes de bandeirantes iaegbas por particulares
eram conhecidas como Bandeiras; ja as organizadbs governo eram
conhecidas como Entradas.

Esses “desbravadores”, como eram conhecidos, avetdirras, matando povos
nativos, em busca de terras. Durante esse proeessohumano foi deixado de
lado em nome do “progresso”; eliminaram populagddigenas inteiras, numa
atitude covarde e impiedosa. (SANTOS, 2009).

3 Entrevista concedida a autora em 15 de abril d&.201
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fosse construido um Marco Régio para dividir asnse®s cujas
linhas iam do Rio Iguacu ao Rio Pinhdo, e do Ri&mia ao Rio
Reserva, as quais foram doadas para algumas pessoas

Em 1818 vieram mais duas familias: Francisco
Carvalho de Lima e Antbnio de Sa Camargo.
Estes foram os primeiros moradores de Pinhao
gue receberam a doacgdo das quatro Sesmarias de
terras, cujas primeiras atividades econdmicas
eram ligadas a atividades agropecuarias, pela
criacdo de bovinos, equinos, caprinos, suinos e
aves. (PASSO% 2015).

O restante das terras foi dividido entre quatro iffam
beneficiadas pela doacdo das Sesmarias. Nessas éaistiam matas
nativas que no decorrer dos anos foram sendo exjalsre devastadas,

%640 termo ‘sesmaria’ era empregado para todo agiegteno pertencente a
Coroa Portuguesa onde ndo era observado o deseneote de atividades
econdmicas ou a ocupacdo do espaco colonial. Tendwista as grandes
dimens@es do espaco colonial brasileiro, a po&idloié de realizar a doagéo de
sesmarias era bem relevante. A doacgdo de sesr@ariashabito politico antigo
de Portugal, tendo sido inicialmente empregadoécals XIV. Nessa época, 0s
constantes problemas gerados pela falta de alimanttivaram o governo
portugués a realizar a distribuicdo de sesmaria®aom meio de incrementar a
producédo agricola do pais. No entanto, repassado @aontexto da coldnia
brasileira, o sistema sesmaria teria outras cafsiteas e objetivos.
Intimamente ligadas a l6gica mercantilista, as seis® brasileiras deveriam ser
utilizadas para a formacao de atividades agriaplasatendiam as demandas do
mercado europeu. Notamos que a exploracdo da eamedadar foi uma das
primeiras acdes econdmicas ligadas as sesmariase Daodo, os donos das
sesmarias (também chamados de ‘sesmeiros’) trana¥am-se em peca-chave
no desenho da colonizacdo do Brasil, realizandengdp entre os interesses
publicos e privados. Ao longo da colonizacdo, agppetarios das sesmarias
tornaram-se os grandes proprietarios de terra qogenham a elite colonial.
Ocupando o topo da hierarquia social, ndo s6 cérazem terras, mas também
abriam caminho para a conquista de varios outrostal restritos aos seus
semelhantes. Nas Ultimas décadas, as intensassissue conflitos envolvendo
a questdo do acesso a terra no Brasil evocam, camde destaque, a utilizagédo
do sistema de sesmarias. Por meio das funcdegaslé sociais que tiveram,
vemos que as sesmarias explicam a origem do prabtEamconcentracdo de
terras no Brasil. Ao mesmo tempo, revelam a primndas varias e imprecisas
leis que garantiram o uso da terra para uma pegpar@ela da populagédo
brasileira.” (SOUSA, 2015).

37 Entrevista concedida a autora em 15 de abril d&.201
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denominadas de faxinais, conservando o nome déidasok primeiros
donos: Faxinal dos Silvérios, Faxinal dos Ribeifesxinal dos Coutos,
Faxinal Grande ou Fundo Grande do Sobrado.

Soma-se ao faxinal a predominancia da posse
como modo de dominio do territério. Havia
também uma série de herdeiros de antigos
latifandios, os quais, com o passar das geragées,
foram sendo cada vez mais desmembrados entre
as familias. Essas terras herdadas tornavam-se,
muitas vezes, terras de posse, como 0s préprios
locais dizem, ja que nem todas eram devidamente
registradas em cartdrio. Muitas dessas posses e
antigas propriedades participavam do sistema de
faxinal, amplamente difundido em Pinh&o, assim
como em toda a regido Sul e Central do Parana.
Ao se perguntar para um nativo o que & um
faxinal, € bastante comum que ele aponte para as
areas de mata de araucarias. E nesse ambiente de
floresta que as pessoas constroem suas casas,
criam seus animas a solta, e de onde extraem erva-
mate e pinhdo. N&do sdo, portanto, terrenos onde
existem campos de pastagem, mas extensdes de
mata, em meio a qual o gado pasta e se alimenta
dos frutos da vegetagdo. Antigamente, essas areas
eram abertas, ndo havia cerca em volta dos
terrenos. Foi com a inser¢do dos de fora,
identificados com a empresa madeireira, que 0s
faxinalenses dizem ter comecado a cercar suas
terras de habitacdo. (AYOUB, 2013, p.6-7).

No decorrer do século XIX, os Campos de Guarapupua,
serem pontos de passagem de tropeiros, fizerangaeno tropeirismo
fosse a atividade econémica local mais significaN@ século XX, as
terras passaram a ser utilizadas para producdcddes gas grandes
fazendas, as quais pertenciam a uma pequena ediggonal
(SAMPIETRO, 2010).

Em 1889, com a proclamac¢do da RepuUblica, modifsmw
sistema, criaram-se as Intendéncias, atuais prefsit As Camaras
também sofreram modificagcfes, sendo estas compostasamaristas,
atual camara de vereadores. Naquele momento, forashos também
os Distritos e os Cartorios Distritais:

O Pinhdo é elevado a categoria de Distrito
Judiciario em 21 de dezembro de 1892, com o



152

nome de Pinhdo e Reserva, sendo Vila Nova de
Pinhdo a sede. Porém, com o Decreto-Lei n.° 48
de 1892, o distrito somente ficou designado como
Pinhdo. (SAMPIETRO, 2010, p. 12).

Vila Nova de Pinh&o era composta por poucas pespoasas
casas, a igreja e somente uma estrada principaligasa a Vila, a
Reserva e Guarapuava. A situacdo das estradascedaif, porém com
a instalacdo das industrias madeireiras, estradmamf abertas,
contribuindo assim para o desenvolvimento do Id€abe ressaltar que,
nesse momento, o poder ficava a cargo do delegadoridqde
Matzembacker, uma vez que prevalecia a ditaduremelcde Getullio
Vargas (SAMPIETRO, 2010).

Até o0 ano de 1964, Pinhdo tem a histéria de suanizacio
vinculada ao municipio de Guarapuava, do qual istetd. Seu nome é
uma referéncia ao fruto do pinheiro, arvore queste&xiem grande
guantidade na localidade:

O termo Pinh&o foi proposto pelos componentes

da expedicdo de Afonso Botelho talvez em razdo

de ser oriundo de uma localidade com esse nome,
localizada ao norte de Portugal. Consta existir

naquele pais, arvores com frutos semelhantes ao
pinhdo o que levou a essa designacao.

(TEIXEIRA, 2014, p. 13).

A atividade econdmica pode ser assim caracterizada:

As primeiras indastrias instaladas no municipio

foram ligadas a exploragdo da madeira; assim, em
1938, instalou-se, no entdo distrito da época, a
primeira serraria, por Horténcio Ferreira de Lima,

e logo apos instalaram-se pequenas olarias de
tijolos, fabrica de carrogcas, além de outras

atividades. (PASSGS 2015).

Em 1945, deu-se inicio as instalacdes das Indssiddo José
Zattar S/A, que investiu na construcdo de serrarids casas para seus
trabalhadores no entorno do empreendimento. Coas®sap dos anos, a

38 Entrevista concedida & autora em 15 de abril d6.201
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empresa passaria a ser proprietaria de uma graedald municipit.
As instalacf6es eram divididas em duas grandes timakisSerraria S&o
José, na localidade de Boi Carreiro, local onde donstruida a
Zattarlandia

Zattarlandia (Distrito de Bom Retiro), no auge do
ciclo madeireiro, tinha aproximadamente 5.000
habitantes e, por seu desenvolvimento, foi até
cogitada como sede do municipio de Pinh&o,
quando da sua emancipagéo politica. Hoje, restam
algumas ruinas das construcdes. Fora dos limites
da serraria, ha algumas residéncias e no local que
foi construido o colégio, antes havia o melhor
estadio de futebol de Pinh&o. As pessoas que
visitam a localidade de Zattarlandia, interior do
municipio de Pinh&o, sequer podem imaginar que
ali existiu acougue, posto de combustivel,
armazém, farméacia e até cinema. Em seu auge,
nas décadas de 1960-1970, a comunidade chegou
a ter mais de 400 familias. O local ficou assim
conhecido devido as Industrias Jodo José Zattar
S/A, que extraiam e industrializavam a madeira de
lei e erva mate nativas da regido. (PAS®DS
2015).

39 A antropologa Ayoub, no livro “Memorias dos povas campo no Parana —
centro sul”, nos mostra que contratos de vendairdeepos eram, na verdade,
contratos de venda das terras, pois a populac@mapuela época era na maior
parte analfabeta, assinavam contratos confiando emt@vam vendendo o
“pinheiro em pé”, mas estavam abrindo mao de suagripdades. Esse
processo de grilagem, através da assinatura deatms)t persistiu desde a
década de 1950 até finais da década de 1980. AthmlZattar ndo restringiu
suas atividades somente a exploracdo da madeirs,divarsificou-as. Nas
areas de faxinais, a indlstria passou a trabalbar @ extrativismo de erva-
mate, e nas “terras de cultura” soltou cabecasatd®.gA erva-mate é uma
importante fonte de renda das familias; quandodasinia passa a fazer o
extrativismo, iniciam-se, além de uma série de ltosf graves problemas de
ordem econdmica e de sobrevivéncia dessas popslaéfeopulagdo, porém,
continuou residindo nas areas que a industria ldnéamentado em seu nome,
mas foram obrigados a estabelecer contratos dedameento, nos quais se
comprometiam a nao retirar nenhum tipo de mateegétal das terras, além de
pagar um terco da producdo em troca do direitootdirmiar morando nessas
areas (AYOUB, 2013).

40 Entrevista concedida a autora em 15 de abril d6.20
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E a comunidade Santa Terezinha, além de outragieyaen mais
tarde. Essas duas serrarias marcaram o dominimpieega madeireira
no distrito de Pinh&o, conforme vemos a seguir.

Zattarlandia teve seu esplendor entre as décadas
de 1960 e 1970, quando Jodo José Zattar ja havia
falecido e Miguel Zattar, filho do empresario,
estava em seu comando. Nessa época, a vila da
empresa Zattar contava com casas para Seus
empregados, escola, armazéns, igreja, um
hospital, um cinema improvisado e um clube. Nas
memorias daqueles que passaram por ela, a
Zattarlandia chegou a abrigar milhares de
empregados dentro de seus cinco portdes. Ha
inclusive uma linha de ©6nibus que liga
Guarapuava a Zattarlandia, desde o periodo aureo

da empresa. (AYOUB, 2013.19).

Jodo José, entdo proprietério, foi adquirindo $epela regiado,
totalizando dezesseis mil hectares até 1957, asew&lecimento.

Jodo José, ao longo de muitos anos, ndo comprara
terras, mas arvores. Quando faleceu, suas arvores
cobriam milhares de alqueires, parte significativa
dos municipios limitrofes a Pinhdo. Comprava s6
a madeira em pé, com contratos de exploragéo,
gue iam de trinta a sessenta anos. Ao morrer,
deixou para seus filhos um mar de escrituras de
compras, entre arvores e retalhos imensos de terra.
Mesmo depois de seu falecimento, este mar foi
reforcado com outras compras feitas por seus
herdeiros, chegando a sete mil escrituras. Ele
havia consolidado uma empresa de porte vultuoso,
com ativo imobilizado de dezesseis mil hectares
em terrenos rurais, varias serrarias, renome
internacional e significativa carteira de clientes.
(MONTEIRO, 2008, p.58).
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Figura 5 — Madeireira em pleno funcionamento anos de 1980

Fonte: <http://sites.unicentro.br/jornalagora/mgrarides-lembrancas-de-uma-
peguena-localidade/attachment/zattér-2

No momento em que o empresario comprava o pinhéida em

pé, ele adquiria a terra. Partes dessas terras fdguiridas & margem

da lei, o que provocou muitas mortes. A consolidagés serrarias

marcou um periodo de conflito, tornando-se madetgeneralizado em

todo o distrito, foi nesse momento que aconteceracées de violéncia

e expropriacdo que marcaram tantos habitantesigemainda hoje no

municipio.
Morador de uma area préxima a Zattarlandia,
relata que seu pai comprou suas terras, em 1942,
de um casal do local. Estes Ihe venderam 10
alqueires, e ficaram com o resto do terreno, de 55
alqueires, que foi aos poucos sendo grilado pela
empresa. Anos depois, um intermediario das
IndUstrias Zattar procurou o casal, para comprar
pinheiros deles. Analfabetos, eles assinaram o
contrato de venda de arvores e, em 1961, a
empresa 0s expulsou das terras.
(AYOUB, 2013. p.10).
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Fonte: <http://sites.unicentro.br/jornalagor>

Figura 6 — Industria Zattarlandia

i

A maioria dessas areas ndo possuia documento cuesgsu
legalizar a posse das familias que la& habitavans. &mws de 1960, a
empresa documentou essas terras em seu nome, qss@obrar e
criar contratos para arrendar as terras para dai@muque I4 vivia.

No mundo da globalizagdo, o espago geografico
ganha novos contornos, novas caracteristicas,
novas definicdbes. E, também, uma nova
importancia, porque a efichcia das acdes esta
estreitamente relacionada com a sua localizagéo.
Os atores mais poderosos se reservam os melhores
pedagos do territdrio e deixam o resto para os
outros. (SANTOS, 2003, p.79).

A instalacdo da industria trouxe crescimento paraumicipio,
mas junto com o crescimento aumentaram também oblepnas.

Segundo Porto,

Sua atuacdo teve, segundo os habitantes de
Pinhdo, consequéncias diversas: por um lado,
provocou o crescimento populacional do atual

municipio, o aquecimento da economia — com a
compra de pinheiros (que em varios casos se
transmutou em compra de terras) e a criacdo de
namero significativo de empregos em suas

serrarias —, 0 aumento da populagdo urbana; por
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outro, intensificou processos de expropriacdo
territorial de moradores rurais, bem como os
conflitos e a violéncia no campo. S&o inUmeras as
memorias da atuacdo dos jaguncos e “guardas” da
madeireira na intimidacdo dos membros das
comunidades tradicionais. (2013, p. 144).

Sobre isso, Ayoub relata:

Os jagungos sdao marcados nas memorias da
populacdo local como o0s responsaveis pela
queima de casas e de paidis daqueles que a
madeireira tentava tirar das terras. Também
organizavam tiroteios contra as casas das pessoas,
e tocaias em estradas, a fim de assassinar cosujeit
gue ndo queria deixar suas terras, ou nao se
Sujeitava aos contratos que a empresa fazia a
populacdo assinar. Nesses embates com jaguncos,
ha diversas histérias de assassinatos, tanto de
posseiros, quanto de guardas da empresa.
Histérias de criangas que morreram queimadas em
paidis também sdo lembradas. (AYOUB, 2013,
p.11).

A disputa pela terra se estende até os dias de ¢tujainando
muitas vezes na morte dos chamados sem-terra, gjdie ecupando
terras improdutivas, porém algumas delas perteeserds Zattar, onde
h& plantagbes de pinos. Santos (2003), quando alas sbbre o
territorio, ressalta que esse é o espaco de prodisg&ida, parte “usada
pela populagdo”, pois um territério se constitui @#hado” e de
“pessoas”, e ndo de terra vazia. Corroborandoa@agoe nos diz Santos
(2003), o Estatuto da Terra, lei n° 4.504, de 3Gaembro de 1964,
estabeleceu o direito a terra como meio de subsisté

A histéria do Pinhdo é marcada por conflitos e sang
Atualmente, a histéria se repete, e vidas continsendo trocadas por
riquezas; esse é o preco do sistema capitalisgan8e Boff (2015),

A flria da acumulagdo capitalista alcancou os
niveis mais altos de sua historia. Praticamente 1%
da populagéo rica mundial controla cerca de 90%
de todas as riquezas. 85 opulentos, conforme a
séria ONG Oxfam Intermon de 2014, tém
dinheiro igual a 3,5 bilhdes de pobres do mundo.
O grau de irracionalidade e também de
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desumanidade do sistema falam por si. Vivemos
tempos de explicita barbarie.

Como Boff nos mostra, vivemos dias de barbarie, quas as
pessoas sdo capazes de coisas horriveis em pbteteiqueza e lucro:
matam, escravizam, consomem desnecessariamerée,se percebem,
nao param para refletir, apenas vivem seus diasateira desumana,
escravizadas por um sistema cruel.

3.3.1 A transformacéao do Distrito em Municipio

A emancipacdo politica do municipio de Pinhdo tem imicio
nos anos de 1960. A empresa do Zattar, ainda quueatkeira cruel,
defendendo interesses proprios, contribuiu para epse movimento

acontecesse:

Na Zattarlandia, a serraria, seus equipamentos, 0s
homens e suas familias ndo sé criaram uma
cidade. Duas décadas depois, as raizes fincadas
em Pinhdo prenunciavam sua emancipagdo
politica. Pinhdo desgarrou-se de Guarapuava e
virou municipio em 1964. (MONTEIRO, 2008,
p.39).

O processo que culminou na emancipa¢do do munitdp®seu
inicio com a elaboragdo de um abaixo-assinado cssmaturas da
populagdo, elaborado pelos pinhdoenses Renato irkerRassos,
Decimar Cordeiro, Sebastido Passos Ferreira e Gafgalves, que
resolveram formar a comissao que lutaria pela eipagé&o.

A nés que aqui vivemos e laboramos, ndo importa
gue a cidade de Guarapuava figue mais bela [...]
com suas luzes fluorescentes, para agradar a vista
dos forasteiros que por la aportam, quando nosso
lume é ainda o antigo lampido a querosene.[...]
Sendo criado o Municipio de Pinhao [...] 0 nosso
dinheiro sera gasto aqui mesmo, em obras dentro
do nosso territério [...]. Portanto, avante
companheiros. Chegou a hora da nossa
independéncia. (Trecho do Manifesto distribuido
ao povo dos Distritos de Pinh&o e Pedro Lustosa
em 15 de outubro de 1963. PASSOS, 1992).
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Segundo Passts (2015), “Esse documento solicitava aos
deputados estaduais Jodo Mansur e Jodo de Matiosd eriacdo de
um projeto de lei solicitando a emancipacédo do nipit de Pinhdo”. O
momento de emancipagdo foi marcado por tensfesicpsl)i sendo
assim descrito por Sampietro:

O deputado Joado de Mattos Ledo, visando evitar o
desgaste com os eleitores de Guarapuava, ndo quis
aparecer como autor do projeto de lei, mas deu
todo o apoio para a aprovacgdo da lei e depois para
a sancao pelo Governador do Estado. Vale
ressaltar que o deputado apresentava interesses no
futuro municipio, pois tinha negocios por aqui. E
com isso, a lei foi aprovada sem delongas, criando
assim o municipio de Pinhdo. O prefeito de
Guarapuava da época ficou descontente e alegou
gue 0 municipio nao tinha condi¢cdes para se
sustentar. Mas no dia 15 de fevereiro de 1964, o
governador Nei Braga sancionou a Lei que criava
0 municipio. (SAMPIETRO, 2011, p. 17).

No dia 15 de fevereiro de 1964, o municipio de &inffioi
desmembrado do municipio de Guarapuava, pelatbdes n° 4823:

41 Entrevista concedida a autora em 15 de abril d&.20



160

Em 31 de margco daquele mesmo ano, um
movimento revolucionarfd depds o Presidente da
Republica Jodo Goulart, e as eleigdes municipais
de Pinh&o, que estavam marcadas para a mesma
data, foram adiadas. A Justica Eleitoral, apés sete
meses, marcou a data das eleicdes para 6 de
dezembro daquele ano. No dia 18 de outubro de
1964, foi realizada a convencao de dois partidos
para escolher os candidatos dos cargos de prefeito

42 Embora o autor chame o movimento de revoluciondréoyerdade foi um
golpe militar. “O golpe militar de 31 de marco d@64 tinha como objetivo
evitar o avanco das organizagbes populares do Govede Jodo Goulart,
acusado de comunista. Seu ponto de partida fai@noéa do presidente Janio
Quadros, em 25 de agosto de 1961, quando o Congresgpossou
temporariamente o presidente da Camara, o deptRaderi Mazzili, pois o
vice-presidente encontrava-se em viagem a Chinaqu&hto Jodo Goulart
iniciava sua viagem de volta, os ministros milisaexpediram um veto & posse
de Jango, acusado de comunista. O impedimentovei@eConstituicao, e ndo
foi aceito por varios segmentos da nacdo, que passcse mobilizar.
Manifestacdes e greves se espalharam pelo paisteDida ameaca de guerra
civil, foi feita no Congresso a proposta de Emer@anstitucional n°4,
estabelecendo o regime parlamentarista no Brasg8s®forma, Goulart seria o
presidente com poderes limitados. Jango aceitomita¢do de seus poderes,
esperando recupera-lo em momento oportuno. O Cssmreotou e Goulart
tomou posse no dia 7 de setembro de 1961. O Pariknistro indicado foi o
deputado Tancredo Neves. O parlamentarismo duréujaaieiro de 1963,
quando um plebiscito pois fim ao curto periodo darlgmentarismo
republicano. Em 1964, Jango resolve lancar su&sicas reformas de base. O
presidente anunciava desapropriacdes de terrdsnalizacéo das refinarias de
petréleo, reforma eleitoral (com o voto para armfas), reforma universitaria,
entre outras. A inflacdo chegou a atingir, em 1963ndice de 73,5%. O
presidente exigia uma nova constituicdo que acelBa as estruturas arcaicas
da sociedade brasileira. Os universitarios atuavaon meio de suas
organizacdes. A principal era a Unido Nacional &ssudantes (UNE). Os
comunistas de varias tendéncias, desenvolviamsateabalho de organizacdo
e mobilizacdo popular, apesar de atuarem na ibtagdi. Diante do quadro de
crescente agitacdo, os adversarios do governoragtea realizacdo do golpe.
No dia 31 de mar¢o de 1964 o presidente foi depesss forcas que tentaram
reagir ao golpe sofreram dura repressado. Janggioefse no Uruguai. Uma
junta militar assumiu o controle do pais. No dideQabril foi decretado o Ato
Institucional n°® 1, dando poderes ao Congressoglager o novo presidente. O
escolhido foi o general Humberto de Alencar CasBianco, que havia sido
chefe do estado-maior do Exército. Era apenascmini interferéncia militar
na gestéo politica da sociedade brasileira”. (O BBLL, 2016).
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e vereadores do municipio, onde foi escolhido o
nome de senhor Déario A. Ribeiro como Unico
candidato pelos dois partidos para disputar a
eleicdo. No entanto, no dia seguinte a essa
convencgéo, vieram para Pinhdo os deputados Jodo
de Mattos Ledo, Moacir Silvestri e Jodo Mansur,
0s quais pretendiam que o prefeito a ser escolhido
fosse o Sr. Ozires Seiler Roriz, que na época era
gerente das indlstrias Jodo José Zattar, tendo
como vice o Sr. Juvenal Estefanes.
(SAMPIETRO, 2011, p. 18).

No dia 6 de dezembro de 1964, ocorreram as elemdegipais,
prevalecendo o desejo dos deputados e da indlstriglpitos tomariam
posse no dia 15 de dezembro. No momento da posSe, Ozires
demonstrou seu descontentamento, uma vez que m&jaah 0 cargo
de prefeito. Realizou um discurso afirmando ques es¥0 era 0 seu
desejo, retornando ao cargo de gerente da Indd&ttiar, em Bom
Retiro. Fica clara aqui a relacéo entre politiggoder econémico, que
caracterizou desde o inicio a criagdo do municipassados 90 dias, os
vereadores reuniram-se e, entdo, cassaram o madadatcefeito por
abandono do cargo, empossando em seu lugar o nafeitp Juvenal
Estefanes.

Figura 7 — Foto da rua Francisco Dellé, tirada da Torrdiidgga Matriz do
Divino Espirito Santo, em 1969
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Em 1965, o municipio de Pinhdo era dividido em dgtritios:
Pedro Lustosa, Faxinal do Céu, Pinhalzinho e BotirdR&onforme lei
estadual n°® 5149, de 07 de junho do mesmo ano.

A década de 1970 foi marcada por muitos conflitosbeisca de
controle, reforcando assim que no territorio exisfertes relagbes de
poder, como afirma Raffestin (1993):

Cada empresa, porém, utiliza o territério em
funcdo dos seus fins préprios e exclusivamente
em funcéo desses fins. As empresas apenas tém
olhos para os seus proprios objetivos e sdo cegas
para tudo o mais. Desse modo, quanto mais
racionais forem as regras de sua ac¢éo individual
tanto menos tais regras serdo respeitosas do
entorno econdmico, social, politico, cultural,
moral ou geografico, funcionando, as mais das
vezes, como um elemento de perturbacdo e
mesmo de desordem. Nesse movimento, tudo que
existia anteriormente a instalagdo dessas empresas
hegemoénicas é convidado a adaptar-se as suas
formas de ser e de agir, mesmo que provoque, no
entorno preexistente, grandes distor¢des, inclusive
a quebra da solidariedade social [...] Pode-se dize
entdo que, em Ultima andlise, a competitividade
acaba por destrocar as antigas solidariedades,
frequentemente horizontais, e por impor uma
solidariedade vertical, cujo epicentro é a empresa
hegemonica, localmente obediente a interesses
globais mais poderosos e, desse modo, indiferente
ao entorno. (SANTOS, 2003, p. 85).

A empresa defendia interesses proprios em busoandmntrole
do territdrio e ndo se preocupava com as pessoagentorno, mas
tdo somente em adquirir posses. Segundo Porto,

Intensificaram-se as acdes de funcionarios da
madeireira no confisco da produgdo agricola e
extrativista dos habitantes locais e morte de
animais de criacdo, sua presenca ostensiva e
intimidatéria no entorno das moradias, e, nos
casos extremos, o incéndio de casas e paibis e as
ameacas de morte. Também neste momento, a
empresa passou a vender terras para descendentes
de gauchos do Parana — em geral filhos néo
herdeiros de camponeses -, que tém uma
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dindmica produtiva distinta (0 que traz
dificuldades na convivéncia, principalmente com
relagcdo ao sistema de criagdo de animais soltos).
Estes, contudo, também se tornam posseiros, pois
processos anteriores de hipoteca de terras pela
empresa impediram a regularizacao da venda das
terras. (2013, p. 145).

Em 1987, apds diversos problemas entre a indUstrias
moradores do municipio, foi instituida a AFATRUPs§Aciacdo das
Familias de Trabalhadores Rurais de Pinhdo), mawongue reunia os
posseiros, 0s quais tinham apoio da Comisséao Rbadeierra (CPT):

Nesse contexto, a construcdo e adocdo da
identidade de posseiro para definir uma
coletividade que tem em comum o fato de se
considerar, de algum modo, lesada pela empresa,
se vincula a um ideal segundo o qual é a posse da
terra que define seus verdadeiros donos, e néo
necessariamente a documentagdo. Posseiro, entao,
€ um termo que, em Pinh&o, abriga uma série de
sujeitos em diferentes situa¢gdes de conflito com a
madeireira. Assim, identificaram-se como
posseiros sujeitos que viviam na zona rural do
municipio e que foram expropriados de suas terras
pelas Industrias Zattar. Também sao posseiros
sujeitos vindos de fora de Pinhdo, que compraram
terras da madeireira, mas ndo conseguiram obter
suas escrituras devido a pendéncias juridicas da
propria empresa. Além destes, pessoas que se
engajaram em um processo de reocupacdo das
areas tomadas pela firma também se uniram ao
Movimento de Posseiros. E, finalmente,
individuos que pertenciam aos quadros da
empresa madeireira também se tornaram
posseiros, quando a Zattar entrou em decadéncia
nos anos 1990. O Movimento chegou a contar
com cerca de 800 familias, algo em torno de 3.000
individuos, marcados por suas insercfes distintas
nessa organizacdo social. (PORTO, 2013, p.145-
146).

Naquelu periodo, os conflitos eram intensos, a rAbfsa
Legislativa do Parand constituiu uma Comissdo PaMtar de
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Inquérito (CPI) para averiguar 0s casos ocorridas municipio.
(PORTO, 2013).

No dia 04 de setembro de 1994, a Comissao Pastardlerra
realizou a IX Romaria da Terra, em Pinh&do, cormmatéTomem Posse
da Terra e Habitem Nela”. Nesse momento, o mumiciif@ Pinhao
contava com cerca de 2.000 familias de posseiras Igtavam
bravamente, desde a década de 1950, e resistiana &lés madeireiras
que, além de desmatar as grandes e Ultimas resgevpmheiros do
Parand, utilizavam forca para expulsar os possejpesla viviam. A
realidade desses posseiros ficou marcada pela Idtaacheia de
violéncia travada por pistoleiros (PORTO, 2013)gB8lo Valcarenghi
(2013, p. 87), “A Romaria aconteceu para celebdoramas também as
conquistas e esperancas dos pobres da terra, mareklidade das
familias de posseiros de Pinhdo.”

Atualmente, a madeireira Zattar se encontra emag de
endividamento, enfrentando severas dificuldadesa psginar suas
dividas, em raz&do da diminuicdo de sua atuaca@ballro no municipio.
Enfrenta também a luta pela terra, movendo prosedsaeintegracédo
de posse contra 0s posseiros.

No local onde se encontravam instaladas suaseviaadeireiras,
hoje esta praticamente tudo abandonado. Podenamsatino exemplo
desse declinio a principal vila, Zattarlandia, gopeCenso Demografico
de 1991 possuigt90 moradores; no ano @H0Q sua populagdo contava
281 moradores; e, e201Q apena80 moradores ainda permaneciam no
local. (PORTO, 2013). As fotos a seguir evidenc@m o0 cenario que
se tem é de total abandono:
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Figura 8 — Casa em Zattarlandia (2015)
| GO i

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015).

Figura 9 — Zattarlanida, atualmente

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015).

Atualmente, na localidade onde estava instaladaadeimeira
Zattarlandia, funciona a Escola Estadual do Campo $osé. Em
entrevista, a diretora fala sobre a realidade dal@&s

Bom, os alunos que frequentam a escola e moram
aqui sdo muito poucos, vem mais das redondezas
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Silvério, Barreiro, Po¢co Grande. Para vir eles
utilizam o transporte escolar; hoje a escola tem
178 alunos de ensino fundamental e médio, temos
pouca evasao. E contamos com o Programa Mais
Educagado, com 4 oficinas e o Preparatério para o
vestibular.

N&o tem indisciplina, nem violéncia, o problema
gue enfrentamos atualmente € nao conseguir
recursos para a escola, ficamos esquecidos. Um
exemplo é a quadra, agora saiu uma emenda
parlamentar com uma verba para nossa quadra,
mas nao sei quando sera construida. O governo
nao investe aqui.

Recebemos merenda escolar regularmente, pois
muitos alunos nossos saem cedo ainda com o
tempo escuro de casa. Alguns nem comem antes
de vir. Entdo a primeira refeicdo é na escola as 10
horas; merenda ndo d& para reclamar. Quanto aos
materiais didaticos, temos gragas aos programas
dos quais participamos, como o Mais educacao,
que tem verba para investimento, caso contrario
nao sei como seria, ficariamos esquecidos, como
tudo por aqui. Temos acesso a internet, porém ela
é lenta.

Com relacdo aos pais, hoje tem um evento aqui na
localidade com a participacdo da comunidade
escolar; os pais ndo participam muito, acredito
gue 30% comparecem a escola. Nas reunides, eles
vém, o problema é o transporte escolar, por ser
muito longe eles ndo conseguem vir. Tem
localidade que é de dificil acesso; temos 178
alunos, 170 vém para a escola com transporte
escolar. Os alunos que moram mais distantes vém
de 30 km, para o pais virem para escola o aluno
precisa ficar em casa. Como nossa prioridade é o
aluno, os pais participam pouco. (DIRETORA
2015).

43 Entrevista concedida & autora em 26 de abril d&.20
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Figura 10 — Quadra da Escola Estadual do Campo S&o José

Fonte: Arquivo essoal da autora (2015).

Também foi entrevistada a senhora “Maria”, que ditzdd na
escola como zeladora e vive ha muitos anos nadaeck, desde a época
em que a Zattarlandia funcionava com todo fervta ré&ata que:

Quando tinha a Zattarlandia era muito bom, tinha
muito emprego, tudo o que tinha aqui era da
firma, ndo precisava sair la fora para comprar, era
tudo da firma mesmo, tinha farmacia, médico,
mercado, as pessoas vinham dos matos comprar
no armazém do Zattar. Para os funcionarios, ele
criou uma moeda, com o nome de Boré; casa para
os funcionarios conforme o cargo exercido: a casa
do gerente era grande e se destacava em relacdo a
dos outros funcionarios, era diferente, maior e
mais bonita. Até cinema nés tinhamos, emprego
para os homens, e para as mulheres, a limpeza da
casa dos patrBes. As patroas eram boas, quando
vinham de Curitiba traziam tudo novo, lencol,
pano de prato, toalha de banho e cobertor; quando
retornavam a Curitiba, deixavam tudo para as
empregadas, sempre foram bons patrGes. Dai
passou um tempo e comecgou a cair. Quando veio
a lei que ndo podia cortar pinheiro e imbuia, a
firma comecou a quebrar, porque vivia do
Pinheiro e da Imbuia. Eles passaram a lidar com o
Pinus, mas o pinus nao deu muito lucro. Os donos
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mais velhos foram morrendo, foram ficando os
filhos, entdo foi acabando e por fim terminou tudo
o Zattar. (MARIAM, 2015).

Na fala da dona Maria percebe-se que, apesar tlesldides
enfrentadas na época, decorrente das persegumfgss, entre outras
atitudes de manipulacédo e extorsdo, existia, pde s moradores,
certo conformismo em razdo de algumas comodidadesagempresa
franqueava aos moradores, ainda que em beneftgioipre do préprio
controle que a firma exercia sobre a populacaoye dg certa forma
gerava submissdo e gratiddo, estabelecendo ung@ioetke seguranca
entre o proprietario e o empregado.

Uma relacdo de poder tdo grande exercida peloégsatainda
gue permeada por tantas formas de exploracdo,damiajue as pessoas
nao se sentissem exploradas e, por consequénamcuévassem o
desejo de se libertar. Muitas vezes, nem mesmoedagu, pois nao
saberiam viver de maneira independente; aprendguanas relacdes de
poder sdo como o ditado popular: “manda quem polegdece quem
precisa”. De certa forma, uma situagdo proxima lkagdescrita por
Garcia Junior sobre a realidade vivida nos engenhos

O que retém os moradores nos limites do engenho
nao é sO a expectativa de um grito a lembrar que o
senhor precisa deles, é toda esta vasta organizacao
da vida social, envolvendo trabalho, residéncia,
trocas materiais, praticas religiosas, festas,sgue
desenvolve dentro de seus limites e constitui uma
espécie de forca centripeta que os atrai
“naturalmente’ para dentro do espago dominado
pelo poder do senhor, e limita os horizontes
mentais (“uma geografia minima”), desviando-os
e isolando-os do mundo social mais abrangente
(GARCIA JR., 1990, p. 46).

A “fascinacdo” exercida pela empresa sobre os @undcios fez
com que muitas pessoas vendessem suas terras parseus
proprietérios e, na sequéncia, assinassem conma fim contrato de
trabalho, passando a integrar, a partir de entdoguaedro de
trabalhadores da madeireira, estabelecendo conureta relacdo de
submissdo, mas, ao mesmo, tempo de seguranca.

Com o relato da dona Maria, percebe-se a divisdmbalho que
ocorria entre os funcionarios: os que moravam mlista em areas de

44 Entrevista concedida & autora em 26 de abril d&.20
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desmatamento, vinham uma vez por semana compramssutimentos
no armazém. Os sujeitos que moravam ao redor deiremd possuiam
alguns privilégios, de acordo com 0s servicos poest ao patrdo. O
trabalho prestado determinava o valor do saldgm bomo o padrao da
casa em que residia com a familia. Nessa relaic@afclara a questao
de hierarquia existente dentro da empresa, situgg&ogerava uma
disputa entre os funcionarios, fazendo com quendasehassem suas
funcdes cada vez melhor para agradar o patrdo, carhjetivo de
atingir certa ascensao profissional.

Outra questdo importante é a moeda instituida pedfgria
empresa:

O barracédo da serraria nasceu pelas maos desses

homens, que trabalhavam descalgos. Trabalhavam
por duzentos e cinquenta réis a hora, que mais
tarde, bem mais tarde, virariam bord, o dinheiro
que circulava nas vendas, armazém e farmécia de
Zattarlandia. O bord, uma ideia de Jodo José
Zattar, considerada avangada para a época, tinha o
mesmo valor de compra, um por um, da moeda
entdo vigente, o cruzeiro. Os comerciantes,
depois, trocavam na empresa os bords, com cores
e valores diferentes, por dinheiro. “Ao invés de
paga-los com dinheiro, davamos o bor6. Eles iam
no armazém, compravam, e o boré voltava para o
escritério. Era melhor assim: um tanto em boré e
o outro, em dinheiro”, diz Zuzo (MONTEIRO,
2008, p.47-48).

Percebemos que, além de todas as instalagbes scrizata
“suposto” beneficio dos funcionarios, a empresasygiasum sistema
econbmico proprio, a moeda, a qual utilizava paegap seus
trabalhadores. A moeda foi inventada por eles mesmaosempre
retornava para a empresa. Os trabalhadores compraadarmacia ou
nos armazéns da propria Zattarlandia, sem outrdocopara gastar seu
dinheiro. Assim, com o estabelecimento dessa moadapessoas
estavam limitadas a gasta-la dentro dos marcoongngd da prépria
empresa.

Diante do quadro exposto, observamos que a ind@laa
empresa nNo municipio gerava certo sentimento deigaidbde nos
moradores em relacdo ao empreendimento, pois, amon&Empo em
que provocou expropriacdo de terras, violéncia etemp colocou o
distrito, hoje municipio de Pinhdo, no mapa do destdo Parana. E
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interessante observar o discurso presente na mendds antigos
moradores: a0 mesmo tempo em que O proprietarialavanqueimar
casas e assassinar pessoas, era considerado unm hoone pois
“ajudava” seus funcionarios.

Atualmente, ndo existe mais essa estrutura rel@ielda pessoas;
no local existem poucas casas habitadas, em meoias construcdes
de madeira, abandonadas.

As estradas que ligavam uma serraria a outra n@omnsds
fechadas com portdes. Conforme relato dos antigmadores, existiam
portdes e capangas. Ainda que fossem publicas, iag d& chuva
ninguém transitava nas ruas, pois, 0s portdes &ahnados por ordem

da empresa:

No meio da estrada o patrdo construiu casas com
porteiras; para passar de um local para o outro, as
pessoas precisavam ser identificadas, dizer onde
iam, que horas retornariam. Quando o porteiro
resolvia nao deixar a pessoa passar, ela
obrigatoriamente fazia o retorno. A estrada
fechava no periodo da noite e durante o tempo
ruim também, ninguém podia reclamar, mesmo as
pessoas que moravam em propriedades
particulares que precisavam usar essa estrada
precisavam passar e esperar a boa vontade do
porteiro. Ao todo eram 5 portdes. (JORX015).

Atualmente, a empresa ainda existe no municipi®idedo, e
mantém alguns terrenos de reflorestamento, pocéta,aquela estrutura

inicial ndo existe mais.

Na década de 1980, diversas terras da empresa
estavam penhoradas, e a Zattarlandia se tornava
um grande vazio. Com a falta de matéria-prima,
ndo havia trabalho, o que fez com que uma grande
massa de trabalhadores saisse de la. Muitos deles
ja nao tinham para onde ir, pois haviam vendido
suas terras para la residir, crentes de que ageela
consolidaria como uma grande cidade, geradora
de riquezas para a sua populagéo. (AYOUB, 2013,
p.26).

Ainda h& moradores na localidade de Santa Terezaspgrando
uma determinacdo judicial que dé fim as disputasres@ms suas

45 Entrevista concedida & autora no dia 03 de mar0ds.
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propriedades; alguns residem no local, mas trabgiracuram trabalho
em outras cidades para garantir a subsisténcididami

Figura 11 — Casa ocupada por antigos trabalhadores
y W
i,

R
Fonte: Arquivo pess

30

oal da autora (2615).

Figura 12 — Antigo Armazém

“Fonte: Arquivo pesl da Autora (2015).
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Figura 13 — Antigas instalag6es da Madeireira Santa Terazinh

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015).

Figura 14— C do gerente da antiga serraria
4 iy b L

Fonte: rquivo pesso da autora (2015).
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Figura 15— Igreja

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015).

Algumas casas ainda possuem moradores, outras foram
completamente abandonadas:

Figura 16 — Casas Abandonadas

Fonte: Arquivo pesoal da autora (2015).
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Figura 17 — Casa Abandonada
y. :'ll"'aﬁ“: i

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015).

A empresa busca negociar parte do territério cdM@RA, mas
a negociacdo ndo alcanga consenso entre as pdifieg/tando a
resolucdo dos entraves. A mobilizacao politica tamise diversificou
com a presenca de outros grupos politicos de lei terra, como o
MST, MPA (Movimento dos Pequenos Agricultores) érticulacdo
Puxirdo dos Povos Faxinalenses (PORTO, 2013).



175

No ano de 2015, 170 familias “sem terra” que ocapauma
area na localidade foram desalojadas por jagunpoticais fortemente
armados, inclusive com a presenca de cdes ferddeda que oS
ocupantes nao tenham oferecido qualquer resistéseigs “ranchos”
foram incendiados, e os seus pertences, todosufikstr Conforme
relato dos moradores, a agéo foi realizada pelarigrolicia, que nega
os fatos, ou por pistoleiros da industria. Os moresl voltaram a ocupar
as terras assim que a policia saiu de Ia.

Segundo os acampados, embora ja tenha sido acozdédaa
industria e o INCRA a destinacdo dessa terra pssanégamento legal
das familias, o impasse esta no valor da propreedad acordo com o
relato de dona Sonia, em entrevista cedida a psstpria, o governo
ofereceu R$10.000,00 por alqueire, enquanto ododi® atuais da
inddstria ndo aceitam menos que R$12.000,00, irmpage esta
retardando o processo de assentamento legal dasghias.

Segundo seu José, a pressao € necesséria, ectésndiedo da
acdo da policia:

[...] o Miguelzinho Zattar veio aqui falar com nos
e disse: falou bem dito pro INCRA pagar, sé que

eles estdo pedindo R$12.000,00 e o INCRA quer
pagar R$10.000,00, mas eles vdo negociar. O
Miguelzinho é o neto do dono do Zattar, e eles

guerem negociar, mas o0 desacerto esta em
R$2.000,00 o alqueire. Entdo n6és vamos dar uma
pressdo no INCRA. Nés vamos ocupar as

barragens, e é bastante gente do movimento,
vamos ocupar trés barragens daqui de Pinhao, tem
mais duas que ndés vamos ocupar para dar uma
pressao no governo, e eles védo ter que ajudar nos
a regularizar a terra. (JOSE, 2095

A acao violenta de incéndio dos barracos no méagisto de
2014 trouxe muita destruicdo ao meio ambiente js&owde dona Sonia,
pois uma grande extensdo de terras acabou atipgliafogo, que
destruiu pinheiros e matou os animais que viviam saua habitat

natural.

Eu sou nascida aqui no Pinhdo, e toda minha
familia também. Quando ndés soubemos que a
policia e os jaguncos viriam, nés abandonamos os
barracos, por isso ndo houve violéncia, mas

46 Entrevistas cedida a autora em 12 de setembroe 2
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guando voltamos estava tudo destruido. Nos
vamos ficar aqui em cima da area, vamos voltar os
170, e esta vindo mais gente, vamos ficar aqui.
No6s ocupamos essas terras porque 0 Zattar nunca
pagou imposto, esta em divida com o governo e
nés ocupamos para plantar feijdo, milho. NOs
recebemos a informacdo do INCRA, por isso
ocupamos a terra, ndo queremos vender a terra, e
sim 0 mantimento que vamos plantar aqui. Me
criei na lavoura e criei meus filhos; eu quero
continuar aqui. (SONIA, 2015).

Outro prejuizo elencado pela senhora entrevisteflererse a
educacao das criangas. Ao ser questionada soluransas que estdo
vivendo no acampamento, o que elas fazem, se fieuea escola,
como elas estédo sendo tratadas, responde:

As criancas pequenas ficam por aqui, no
acampamento, elas ndo vao para a escola,
acompanham os pais na luta; ja com as criancas
maiores, no comeco nos sofremos demais para
mandar as criangcas para a aula, porque tinha o
transporte, mas ele ndo transportava as criangas
nos colégios que era para ir, dai nés corremos
atras: eu corri trés dias para colocar minha menina
na escola Santa Terezinha, e dai os todos foram
conseguindo também. S6 que vem o transporte de
la, solta as criangcas numa altura da estradaa solt
as criancas ali até outro 6nibus vir pegar para
trazer. Eu td6 preocupada porque existe um perigo
de elas ficarem |4 até esse outro 6nibus chegar, d
acontecer até um acidente com as criangas la.
Tinha que ter um 6énibus que pegasse as criancas
la e deixasse aqui no acampamento, para nao dar
preocupacgdes para nés. E quando temos que
abandonar o acampamento, as criangas ficam
perdendo aula, mas n&do tem outro jeito. (SONIA,
2015).

47 Entrevista concedida a autora em 12 de setemh20be



Figura 19 — Bandeira do MST

Fonte: Arquivo pessoal da aura (2015).

Figura 20 — Casal reconstruindo barraco

T 0

Fonte: Arquivo ssoal da autora (2015).
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015).

Pelo exposto até aqui, constata-se que a historiauhicipio de
Pinhdo esta vinculada a luta pela terra e a coesig@g permanéncia,
desde o momento da sua constituicdo até os diais.atu
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3.3.20 municipio nos dias de hoje

Atualmente, o municipio possui uma populacdo de2CHD.
pessoas, das quais 15.317 residem na zona urbdda8%l, na zona
rural. Segundo dados do INCRA (2015), o municipossui quatro
assentamentos e dez acampamentos. O Assentamexital Fdos
Ribeiros Quinhdo 1-G, criado em 22 de dezembro9$9,1possui 88
familias assentadas e esta inserido no Programa Fente’®

O municipio de Pinh&o conta com pequenas propréeiadeas
de acampamento, areas de assentamentos e graedeslarterras nas
maos de poucas pessoas, grandes proprietariogaitteg (alemaes,
japoneses) e migrantes (muitos galchos) que, a@adra ao
municipio, encontraram um povo sofrido e descremte, Ihes vendeu
suas terras e fugiu da violéncia que existia n@apOutros fatores para
0 abandono das terras estdo relacionados a: dezaeim monetaria
das propriedades, falta de recursos para invesiin@epouco interesse
dos herdeiros (PORTO, 2013).

Atualmente, o municipio produz em grande escala, dmjtata,
milho, cevada e trigo, cultivados em extensas &leasampo, uma vez
que grande parte da terra sofreu desmatamentaicsigmos ao longo
dos anos. Pequenos agricultores produzem paraubssténcia e para
abastecer o comércio local. A Prefeitura Municjpadsui um programa
dirigido as pequenas propriedades, com distribuiigiioalcario, analise
de solo e distribuicdo de sementes (PREFEITURA MLIRAL DE
PINHAO, 2015).

Outra fonte significativa de renda do municipio plantacdo e
industrializacdo de erva-mate. O municipio conten gpandes ervais
nativos, e o habito de produzir erva para consurdprip de chimarrdo
despertou nos moradores interesse de produzir @ taabém para
venda. Antigamente, a erva que restava do consumeendida para
indUstrias em municipios vizinhos; hoje o0 municipfroduz,
industrializa e exporta erva-mate (PORTO, 2013).

“8“Terra Forte —Programade Agroindustrializacdo em Assentamentos da
Reforma Agraria, que tem por objetivo financiar mplantacdo e a
moderniza¢cdo de empreendimentos coletivos agrdinaissem assentamentos
da reforma agraria. O programa contard com recufgmnceiros nao
reembolsaveis da ordem de R$ 300 milhdes, promavendhclusao sécio
produtiva de assentados da reforma agraria em ¢oderritério nacional.”
(FUNDACAO BANCO DO BRASIL, 2013).
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A pecuaria também tem seu espago no municipio; aswit
fazendas trabalham com animais, criando e vendamaproducdes. A
prefeitura também possui programas para auxilipegqueno produtor,
tais como inseminacéo de gado leiteiro e auxilisilkgem, além de um
programa recém-criado, chamado “porteira adent®f) que a
prefeitura disponibiliza trator para auxiliar o peqo produtor. No
municipio de Pinhdo ha criagdo de equinos, galos®aavinos, suinos,
asininos, bubalinos, caprinos, muares, ovinos fedqs e vacas
ordenhadas (PREFEITURA MUNICIPAL DE PINHAO, 2015).

Outra fonte de renda sao owyalties recebidos das trés usinas
hidrelétricas instaladas no municipio.Usina Fundaq inaugurada em
28 de junho de 2006, localiza-se entre Pinhdo e dezorddo. O
municipio recebe poucasyalties pois a maior parte da estrutura fica
instalada no municipio de Foz do Jord&o.

Figura 23 — Usina hidrelétrica Fundao

- A
Fonte: <http://www.copel.com/hpcopel/root/nivelp?endereco=%2Fhp
copel%2Froot%2Fpagcopel2.nsf%2F044b34faa7ccl143MR2H059aa
29%2Fe307f2c9b2edc56303257412004fdb91>.

A Usina Santa Clarafoi inaugurada no dia 30 de setembro de
2005. Localizada entre os municipios de Pinhdorel@asua estrutura
fica em sua maioria localizada em Pinhdo, repraseot a maior
porcentagem dmyaltiesrecebidos pelo municipio.
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Figura 24 — Usina hidrelétrica Santa Clara

Fonte: <http://www.copel.com/hpcopel/root/nivelp?endereco=%2Fhp
copel%2Froot%2Fpagcopel2.nsf%2F044b34faa7ccl143MBR2H059aa
29%2Fe307f2c9b2edc56303257412004fdb91>.

No ano de 1980, foi inaugurada Hidrelétrica Governador
Bento Munhoz da Rocha Nettpque recebeu esse nome em
homenagem ao governador do estado do Parana nesdant951 a
1955. Anteriormente, a usina era denominada FoAréam. Segundo
dados da Copel (2015), a usina “possui a poténeial. 676 mw,
equipada com unidades geradoras que eram entdai@esnexistentes
no Brasil.”
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Figura 25 — Hidrelétrica Governador Bento Munhoz da Rochad\e

Fonte: <http://www.copel.com/hpcopel/root/nivelp?endereco=%2Fhpcop
el%2Froot%2Fpagcopel2.nsf%2F044b34faa7cc1143032B0H9aa29%2Fe3
07f2c9b2edc56303257412004fdb91>.

As usinas instaladas no municipio, ao mesmo termpogee
geram recursos, trouxeram ao municipio de Pinhastrudgdo
ambiental, impacto negativo no meio ambiente, degaiacao injusta
de terras e acumulo de pessoas desempregadamamtdas obras. As
construgdes ocorreram de maneira autoritaria, cofaelata Passos
(2006), citado Kolln (2008, p.11):

[...] a usina foi praticamente implantada & forca
“eles simplesmente chegaram, falaram que iam
construir uma usina e ndo se preocuparam com as
pessoas”. Por isso muitas pessoas tiveram que sair
de suas casas e se mudar para outra cidade ou até
mesmo regido. “As familias que sempre moraram
ali, criaram seus filhos se viram obrigados e
desocupar as casas as pressas e partir em busca do
desconhecido.”

E importante salientar que a construcéo da usizadBoAreia
ocorreu durante a ditadura militar. Outro fato aquatribuiu para o
aumento da desaprovacgdo popular com a obra foardgrnimero de
acidentes de trabalho. As medidas preventivas @yaaradas, e quem
se negasse a realizar um trabalho de alto riscleedo preso. Houve a
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construgdo de uma cadeia exclusivamente constrdigante a
implantacéo da obra (KOLLN, 2008).

Mais uma vez, a populacdo encontrou-se divididamasmo
tempo em que as usinas trouxeram o progresso,saxpal a populagéo
nativa de suas casas; 0 progresso sendo valorixai® do que as
pessoas.

3.4EDUCACAO NO MUNICIPIO DE PINHAO

Com relacédo a educacédo, o municipio encontra-gglda atingir
a meta de extingdo do analfabetismo ou de bai@amacdo. A taxa
de analfabetismo do municipio, em 2010 (Ultimo meé&mento realizado
pelo atlas Brasil), atingiu 1,73% da populacdoeshir e 14 anos; 1,72%
da populagéo entre 15 e 17 anos; 2,92% da populgie 18 e 24
anos, e 4,64% da populacdo de 25 a 29 anos.

Percebemos um decréscimo preocupante na escofarizig
populacdo acima dos 18 anos, considerada jovenm Allé nimero
significativo de analfabetos, muitos desistem digdos na fase inicial,
pois conforme aumenta o grau de escolarizacdo, rdameos dados da
desisténcia ou abandono. A porcentagem da populgiéta dos 25
anos que concluiu o Ensino Superior é de apenaddbda populacéo.
A cidade ndo possui Universidades ou Faculdadesimaspara
frequentar o Ensino Superior € necessario se @&slpara outros
municipios, o mais proximo € Guarapuava, 60km wlistde Pinh&o.

O Ensino Médio foi concluido por 22,47% da poputaggior de
18 anos, e o Ensino Fundamental, por 38,14%.

Atualmente, o numero total de analfabetos no mpiaicitinge
um indice de 16% do total da populacdo, quase @odda média
nacional. Observamos que a taxa de analfabetismonunticipio é
menor que a taxa nacional até a idade de 17 anos.

A medida que a idade da populacdo avanca, aunEmtzém a
taxa de analfabetismo, fazendo com que as taxasmdoicipio
ultrapassem a média nacional. Assim, quanto maiograu de
escolarizacdo, menor o numero de sujeitos neleidaseomo € o caso
da pequena porcentagem de pessoas com Ensinodsuperi

Quanto as escolas e Instituicbes de Educacéo ilnfavgerva-se
um dado curioso no municipio de Pinhdo: as esdolptantadas na
zona rural somam o dobro das escolas na zona urlimaona urbana
existem 7 escolas; dessas, 5 possuem turmas ded@dutfantil. Ja
das 19 escolas localizadas na zona rural, apepassbem turmas de
pré-escola.
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Na Educacgdo Infantil, o nimero deentros Municipais de
Educacdo Infantil ndo € suficiente para atender as criancas do
municipio; existe uma Instituicdo de Educacao lifaarticular, cinco
Centros Municipais de Educacdo Infantil localizadaszona urbana, e
apenas um, na zona rural. O nimero de vagas afagepelos Centros
Municipais de Educacgdo Infantil ating290 vagas, e o0 ndmero de
criancas em idade de frequenta-los & @98 Segundo dados do Guia
Parana (2014)1.708 criancas estdo fora das Instituicbes de Educacao
Infantil. Observa-se que o fato de haver umatlrigio de Educacéo
Infantil no campo ndo ameniza a situagdo em quensentram as
criancas, situacao de invisibilidade e desprezo.

A porcentagem de criancas que frequentam o Ensino
Fundamental e a Educacdo Infantil, segundo dadog\tlds Brasil
(2014), é de 90,93% das criancas com 6 anos; o roddieninui
conforme diminui a idade: 50%, na faixa etaria emtre 5 anos, e
23,09%, entre 0 e 3 anos.

Com relacdo a pré-escola, para criancas de 5 aristem 502
vagas distribuidas nas escolas; porém, existen Tidéncas em idade
de frequenta-las, o que gera um déficit de 548 cas fora das classes
de pré-escola.

Alguns alunos que vivem no campo se deslocam atérocipio
com o auxilio de transporte escolar, o que lhemiperparticipar das
atividades desenvolvidas nos Centros Municipai&€digcacao Infantil,
porém, a maioria dos criangas que vivem no camii mt/ada desse
direito por ndo haver condicbes de acesso até olCMEmMesmo por
falta de vagas.

Segundo o relato de uma das diretoras do Centrdciahde
Educacéo Infantil:

N&o existe vaga para todas as criancas que
residem no centro urbano; as vagas nédo sao
suficientes para sanar essa necessidade, [muito
menos] para atender as criangcas que moram no
campo. O critério estabelecido para selecionar as
criangas que frequentam os centros é a mae estar
empregada, pois assim ela ndo tem com quem
deixar a criangca, € nés somos praticamente
obrigados a matricular. Ndo tem vaga para todos,
e nés precisamos estabelecer alguns critérios de
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selecdo, entdo achamos esse mais justo
(DIRETORA®),

Observa-se que had uma inversdo: o direito da @iate
frequentar a Instituicdo de Educacédo Infantil, gida pela legislacéo,
fica subsumido & necessidade de trabalho da méa.é&sma realidade
presente em muitas cidades do pais, e podemosr ggrsa situacao
precéaria de atendimento a crianca tende a piavasiderando que a Lei
n°® 12.796, sancionada pela presidenta Dilma Rdumsef2013,
determina que, a partir de 2016, todas as criammg&rdo ser
matriculadas na pré-escola a partir dos quatro daddadeEm outras
palavras, a mudanca da legislacdo ndo é acompadbhaatapliacdo do
financiamento para a Educacéo Infantil.

Buscando compreender melhor como acontece a Educaca
Infantii no municipio de Pinh&do, consultamos alguscumentos
oficiais como os Projeto Politico-Pedagogicos (PREjzado nos
CMElIls do municipio e também a bibliografia refeeeab tema. Além
disso, realizamos entrevistas com o atual prefgigstdo 2013/2016) e
um membro do Conselho Tutelar do municipio.

A importancia que o poder publico local confere dudacéao
Infantil para a formagéo da crianga é explicitadk @tual prefeit® do
municipio de Pinh&o:

A participagdo da crianca na educacéo infantil é

importante; quanto mais cedo melhor, até os

estudiosos avaliaram nesse sentido: os resultados
aparecem melhor, as criancas despertam,
desenvolvem a criatividade. Eu entendo que é
importante, os pais que levam seus filhos

percebem o resultado num pequeno espacgo de
tempo, 0 quanto a crianga evolui; tem muitas

atividades, brinquedos criativos que estimula a

criatividade da crianca, um espaco que pode ser
bastante lGdico, isso é muito importante e a

crianca se encanta. (OLIVEIRA 2016).

Mesmo conhecendo e constatando a importancia daaEé@o
Infantil para a crianga, o prefeito cita algumdaicdidades enfrentadas
atualmente:

4° Entrevista concedida a autora em 16 de abril d4.20
%0 Entrevista concedida a autora em 18 de marco 4&. 20
51 Entrevista concedida a autora em 18 de marcgo té. 20
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Como gestor acho importante. A gente tem, claro,
obviamente, dificuldades para poder se ajustar
com essa realidade que o ministério da educacgéo
quer, e eu acredito que nao estd errado, precisa
melhorar mesmo; pois, para um pais se
desenvolver, precisa investir forte na educacao,
né. O que pesa &€ 0 momento que estamos
atravessando, estamos observando muitos cortes,
inclusive na educacdo. Estamos apreensivos com
a realidade que o Brasil estd atravessando no
momento; o0s cortes atingiram a saude, a
assisténcia social e atingiram também a educacéo.
Entdo, para o municipio se ajustar, ter mais
creches e escolas, especialmente centros de
educagdo infantil, a carga para o municipio acaba
sendo bastante grande, né. A obra fisica, ela é
importante, mas ndo é onde vocé pde mais
recurso; é no dia a dia, € para vocé tocar um
centro de educacdo infantil: vai de 25 a 30
pessoas, profissionais, vocé precisa ter guardides,
merendeiras, zeladoras, professoras e ai o0s
municipios estdo passando um sufoco muito
grande, e o Pinhao esta nisso. (OLIVEIRA, 2016).

O prefeito reconhece que o investimento para cadnamento de
uma Instituicdo de Educacdo Infantil é bastanie &ltmuitas vezes, o
municipio enfrenta dificuldades em cumprir 0S caENEBES0OS

N

estabelecidos, especialmente referente a “folh@agamento”, uma vez
gque essa ultrapassa o “indice prudencial”’, chegaedo de “52 % da
arrecadacao do municipio”.

Outra dificuldade enfrentada pelo municipio refeeea relacao
com o Estado e o Governo Federal, no que diz tespeifinanciamento

da educacéo.

Os municipios, nessa distribuicdo de rendas entre
os entes federados, estao ficando no prejuizo; hoje
a concentracdo do que o pais arrecada fica muito
com a Unido, menos com os Estados e muito
menos com 0s Municipios, e nés sofremos muito;
as vezes a gente se bate para adquirir um terreno,
como agora, para o novo centro de educacéo
infantil, pagamos R$600.000.00 no terreno - o
municipio teve que pagar -, mais toda a parte
documental, verificar se a matricula estd em dia.
Ai a gente consegue e o governo divulga aquela
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obra como se fosse o paraiso; é importante, mas e
o depois, tocar, como eu disse, a despesa com
profissionais se torna alta. (OLIVEIRA, 2016).

Observa-se por parte do governo municipal uma ppEgéo em
relacdo ao atendimento a crianca, porém existeitaties para que o
municipio possa executar obras e prestar efetivieemeratendimento.
Nota-se uma preocupacdo, mas ndo existem acdegym@esse quadro
possa melhorar, agdes que priorizem a crianca.nt#atransferéncia de
responsabilidades, e nenhuma instancia, Unidod&sta Municipio
assume, como se deve, a Educacao Infantil nos fpinsicOs maiores
prejudicados sdo as criangas, que nao tém seiumsligarantidos. Sem
ter forcas para lutar, ou também por desconheconemst pais muitas
vezes consentem.

A seguir temos o depoimento de uma méae cujo fita ea fila
de espera do atendimento:

N&o posso fazer nada, ndo tenho dinheiro para
pagar escolinha e na creche publica ndo tem vaga,
ndo posso cobrar, pois quando a gente ndo paga
nao tem como exigir... tenho que ir levando dessa
forma. Hoje minha mée fica com minha filha para
eu trabalhar, mas ela tem idade avancada; estou
esperando um dia, de certo chega minha vez...
(MAE DE CRIANCA MENOR DE 3 ANO%,
2015).

Os pais ou responsaveis parecem ndo entender lpsétaicao
de Educacao Infantil publica é financiada por n#ie impostos, os
quais pagamos diariamente em todos 0s produtosendc@s que
consumimos. Porém, é incutido na mente das pesgpmas escola é
gratuita, e por isso ndo ha como exigi-la do pquldiico. As pessoas
ndo cobram por desconhecimento, e ninguém fazapdstesclarecer e
revelar o direito que “toda” crianca tem em fredaeros Centros de
Educacéo Infantil, direito garantido por lei, a maslei que estabelece
critérios e normas para o funcionamento da ingfitui E possivel
observar uma relacdo de submissdo entre a populacdseus
governantes, submissdo que vem se afirmando a® Idaghistéria,
caracterizando assim uma sociedade de classes.

Ao entrevistar o prefeito municipal de Pinhdo satseonvénios
com o Estado e Distrito Federal, o gestor arguneqi:

52 Entrevista concedida a autora em 13 de abril d&.20
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O convénio do Proinfancia nés nao utilizamos [...]
Assim, o governo diz que faz isso, s6 que, na
pratica, para vocé acessar, a série de documentos
gue é pedida, é mais para ndo, entendeu [..] a
gente acaba, as vezes [...] tentando outro tipo de
operacgdo de créditos, agora que também depende
da STN - Secretaria do Tesouro Nacional, as
exigéncias [...] € que nem eu falo: eles mesmo vao
pedir uma certiddo do tribunal do Estado do
Parana, que ateste que o senhor ndo esta gastando
mais do que arrecada. Ja te impede. Vao pedir
uma certiddo que vocé ja sabe que nao tem, e nao
tem como vocé ter, se vocé esta arrebentado [...] E
uma das certiddes, eles vao pedir [...] e sdosaria

E dai, como que vai acessar? (OLIVEIRA, 2016).

A parte burocréatica, pela dificuldade que apreseéntesada como

justificativa, e mais uma vez quem sofre as corfsegjas sdo as
criancas. Na atual gestéo, que iniciou no ano d8,ZX0ram construidos
dois CMEls; no entanto, somente um foi inaugurae®@ meses apos o
término da construcdo. Segundo o prefeito, a adimigido aguardava o
mobiliario; o outro ainda ndo estd mobiliado, mashum dos dois

encontra-se em funcionamento.

E importante ressaltar que apds a aprovacdo diederal n°

12.796, de 4 de abril de 2013, que alterou a L&didetrizes e Bases da
Educacdo Nacional, tornando a matricula obrigatdaiea criancas de
guatro e cinco anos, muitos municipios brasileirés conseguiram se
adequar para atender a expansdo do numero de veggigenciando

assim o atendimento das criancas de zero a trés. &ubre isso,

manifesta-se o dirigente:

Em maio terd uma marcha a Brasilia; acho que ja
deve ser a 122 marcha anual dos prefeitos que
acontece, e uma das bandeiras fortes da
Associacdo dos Municipios do Parana e da
Associacao Brasileira dos Municipios é no sentido
da educacado, de como 0 governo pensa que cada
municipio se enquadre a nova realidade, que é
importante, mas como arcar com isso, porque
precisa de recurso, entdo tem que ir medindo cada
passo. A gente esta vivendo um tempo diferente,
de crise, a gente tem que ser comedido nos passos,
procurar atender as demandas, nesse caso da
educacao, e aguardar, aguardar, ndo se mobilizar,
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neste sentido: pra gente saber como honrar esses
compromissos, com 0 aumento de profissionais
gue precisa para tocar os centros de educacgéo
infantil. [...] Ndo conseguimos atingir o 100% na
faixa etéria de 6 anos, dai vocé acelera e vai
cumprir como? A gente tem cobrado muito dos
parlamentares, neste sentido, de que, quando for
aprovar, analisar que condicdo que ta, e como vai
cumprir, pois so criar a lei e ela ficar exequivel,
[...] fica dificil, pelo menos a curto prazo.
Infelizmente  n8o  conseguimos  cumprir.
(OLIVEIRA, 2016).

Se existe negligéncia por varios fatores na zobhana, como
explicado acima, na zona rural o problema aindaénngeralmente o
campo fica excluido desse processo. No municipidPidbao existe
apenas um Centro Municipal de Educacao Infantdllzado no campo,
0 qual atende uma popula¢édo que ndo mora espeudfite no campo, e
sim em um distrito do municipio, 0 qual é caragtd como campo,
conforme definicdo do IBGE:

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em relagdo aos domicilios, para o Censo
Demogréfico, identifica duas situagdes: a) em
“situacdo urbana’ estdo os domicilios que se
localizam em areas urbanizadas ou ndo,
correspondentes as Cidades (sedes municipais), as
Vilas (sedes distritais) ou as Areas Urbanas
Isoladas; b) em “situagdo rural” estdo os
domicilios que se localizam fora dos limites acima
definidos, inclusive os Aglomerados Rurais de
Extensdo Urbana, os Povoados e os Nuéfeos.

A populacdo atendida no CMEI Santa Maria séo, lbsdidos
funcionarios da COPEL (Companhia Paranaense dgjiaheue vivem
na vila da empresa e também filhos de operariogaoearam essa vila
durante a construcdo da barragem e por la ficaram.

%3 PROCESSOS N° 1337/2009 e N° 330/2010. PROTOCOLOBIN%6.648-
5 e N° 10.345.051-9 PARECER CEE/CEB N° 1011/10, @¥RDO EM
06/10/10. CAMARA DE EDUCAGCAO BASICA. INTERESSADO:ISTEMA
ESTADUAL DE ENSINO DO PARANA ESTADO DO PARANA ASSUND:
Consulta sobre as Normas e principios para a ingitagdo da Educacgédo
Béasica do Campo no Sistema Estadual de Ensino dm&abem como do
processo de definicao da identidade das Escol@adwpo.
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Conforme relatamos acima, a constru¢do da usinanesmo
tempo em que expulsou os nativos, trouxe muitoBathadores da
construgao civil, que ao término da obra ganharamstha um terreno e
la permanecem até hoje. Pela dificuldade de empragidos homens
vao trabalhar fora do municipio, deixando a famila terra; alguns
abandonam totalmente suas familias (ADRIARNR015).

Existem duas realidades bem distintas, identifisageelos
entrevistados: a das criancas que vivem do “laddeshtro da cancela”
(COPEL), filhos de funcionarios da empresa, e acdasgas que vivem
do “lado de fora da cancela” (Comunidade Santa &lafihos de ex-
operarios da Companhia que hoje trabalham em oltezss. Duas
realidades bem diferentes, separadas por uma aancel

Figura 26 — Visdo de dentro da cancela |

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

54 Entrevista concedida a autora em 21 de margo . 20
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_Figura 27 — Vis&o de dentro da cancela Il

Fonte: <http://www.panoramio.com> Acesso em: 20.:2046.

Figura 28 — Visdo de dentro da cancela 1l
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Figura 29 — Visdo de dentro da cancela IV
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one: Arqivo ﬁessoal da autora (2016).
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Figura 33 — Visao de fora da cancela lll

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

Atendemos uma comunidade que tem uma certa
ambiguidade, naquele recanto do nosso municipio
de Pinh&o. Vocé tem, de um lado da cancela que
adentra a parte da vila da COPEL, as pessoas com
padréo de vida de um nivel, e do lado de ca da
cancela, bem diferente, vocé tem pessoal com PIB
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- Produto Interno Bruto, relativamente alto

naquela comunidade, que ndo ¢é problema
nenhum, é s uma constatagdo que a gente esta
fazendo, e tem o PIB pra la e o pobre pra ca da
cancela, e a gente atende |4 a todos, mas, a
maioria desse pessoal da Vila Maria daquela

regido, pessoal bem carente, pessoal que é
remanescente do tempo que foi construido a usina,
0 povoado acabou se aglomerando naquela
localidade e permanecendo por ali. Entdo tem uma
miscigenagdo bem interessante das pessoas
remanescentes que eram mais nativos e outros,
que vieram de todo pais, constituiram suas
familias ali e foram vivendo no pds-construcéo da

usina. Ficou mais dificil, de certa forma, e as

familias acabam tocando sua vida ali, e a gente se
preocupa com tudo isso, vé naquelas criangas a
esperanca sempre de dias melhores. (OLIVEIRA,
2016).

Algumas criancas que vivem proximas a zona urbétizam o
transporte escolar para frequentar os Centros dedgdo Infantil,
porém, a prioridade do transporte é para alundsndino Fundamental,
em funcdo do recurso limitado. Existe uma parcen&re estado e
municipio, pois os alunos frequentam o Ensino Fonestdal, primeiro e
segundo ciclos; a despesa por 20 dias letivosR$d&00.000,00, gastos
com o transporte terceirizado, em 80 linhas (psosurealizados pelo
Onibus diariamente). Pinhdo tem quase 6.000 Kesttadas, € um dos
maiores municipios do Parana em extensdo de #erasrecadacdo do
municipio, conforme o prefeito, é de cerca de R$Blhdes mensais.

As “dificuldades” evidenciam a situacdo de invisitside da
criangca que vive no campo. Foi o reconhecimentsalsgtuacdo e a
mobilizacdo dos movimentos sociais, que denunciaexc@dusdo e a
desigualdade no atendimento para as criancas gaemvio campo, 0
que levou a criacdo, em 2004, pelo Ministério daudagao, da
Secretaria de Educac@o Continuada, Alfabetizacdoiversidade —
SECAD, por meio da Coordenacdo Geral de EducacaGaiopo —
CGEC, para tratar das questdes referentes a Edudaggampo.

Numeros alarmantes, como os revelados na Pesqais@msl
por Amostra de Domicilios - PNAD (2009), evidenaiarque menos de
30% das criancas residentes nas areas rurais dib &t#o matriculadas
na Educacao Infantil, levando os movimentos soei@acapar uma luta
por essas criangas que vivem isoladas dos centrasas
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As entrevistas realizadas indicam que as preocegacd
manifestadas nos documentos oficiais estdo ainddtatlas ao
formalismo das leis, as quais ndo conseguem sapagel. Enquanto
isso, 0 proprio municipio cria critérios para nm@athar criangcas nos
CMEls, conforme nos relata o prefeito: “Para queianca tenha acesso
a Instituicdo de Educacéo Infantil, um dos cri®ioque o pai e a mae
estejam trabalhando; nés pedimos uma comprovacaoabiaho e as
vezes [os pais] ficam aguardando na fil@L{VEIRA, 2016).

Quando questionado sobre o fato de que a legislad&a que o
direito deve ser da crianca e ndo da mae trabathadesponde: “Sei
que ndo é certo, mas algum critério precisa sdizadd, acaba
priorizando a mae. Poxa vida (pausa), pena que asgm.”
(OLIVEIRA, 2016).

Dentro desse critério estabelecido pelo municgsasriancas que
vivem no campo ficam excluidas do processo, poigpas ndo tém
vinculo formal de emprego; a maior parte trabatiracauténomo.

Na busca por compreender como as diversas instancia
municipais tratam a questdo do direito ao atendinera Educacdo
Infantil das criancas de 0 a 5 anos, foram proagadutros
interlocutores: representantes do Conselho Tutetlar Nicleo Regional
de Guarapuava, vinculado a SEED- Secretaria del&da Educacao.

A seguir, o depoimento de uma conselheira tutetamdnicipio
sobre sua funcéo e como é realizado o trabalhoasooniancas de 0 a 5
anos que vivem no campo:

Nosso trabalho é realizado basicamente atendendo
a dendncias. Quando essas sao realizadas, vamos
até a localidade para constatarmos o que esta
acontecendo. Sdo poucas as dendncias envolvendo
as criangas nessa faixa etaria; acontecem quando
0s pais levam para o campo e deixam a crianga
exposta a insetos, bichos ou chuva durante o
trabalho, mas foi uma ou outra vez, pois no campo
ndo ha dendncias, uma questao cultural, eles ndo
reclamam.

Ja aconteceu de recebermos denuncias vindas das
escolas, de criangas mais velhas. Ai, quando
chegamos as localidades, encontramos criangas
pequenas sendo cuidadas por outras criancas, em
condicdes terriveis; entregamos adverténcia aos
pais, e, tendo reincidéncia, encaminhamos ao
Ministério Publico.
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Quanto a falta de creches no campo, nunca
recebemos nenhuma dendncia ou reclamatéria

(CONSELHEIRA TUTELAR®, 2016).

Quando questionada sobre a lei federal n°® 12.798/28 qual
determina que todas as criancas de quatro anosytia ge 2016,
deveriam ter suas matriculas efetivadas, passasslm a frequentar
obrigatoriamente as escolas, e qual seria a fudg&bonselho Tutelar
na fiscalizagdo do cumprimento dessa legislacéiare

Como ja relatamos, nés basicamente trabalhamos
com denuncias; vamos aguardar a efetivacdo das
matriculas para verificar o nimero de criangas que
ficaram fora da escola. E importante a secretaria
do municipio fazer esse levantamento e nos

passar, pois as localidades sdo muito distantes, é
dificil o acesso a essa informagéo, se nao for por
dendncia. No estado do Parana tem a ficha do
FICA56 a escola nos encaminha e ai tomamos as
providéncias, notificamos os pais e, na

reincidéncia, encaminhamos ao MP, mas quando
o aluno ndo estd na escola fica dificil. Mesmo

sendo lei, n6s sabemos que ela ndao se cumprird,
ndo em curto espaco de tempo; precisamos de

recurso (CONSELHEIRA TUTELAR, 2016).

A Ficha do FICA é utilizada somente para alunosfeeguentam
0 Ensino Fundamental, alunos da Educacado Infantihf fora desse
controle. Mais uma vez, nos discursos, percebemussé@o por parte
dos agentes publicos, explicada por vérios fatonds; observamos
vontade de mudar o quadro em que se encontra aagumo
municipio, e sim a pratica de solucBes paliativas tentativa de
amenizar a situacdo de abandono e desprezo emeqgelcsntram as
criancas.

55 Entrevista concedida a autora em 14 de abril d6.20

% O programa FICA é uma parceria entre a Secretarigstiado da Educacéo,
representantes municipais, Conselhos Tutelaresstdiio Publico, pais, alunos
e comunidade para combater a evaséo escolar ridassstaduais do Parana.
Um dos instrumentos do programa € a Ficha de Caracéd do Aluno Ausente
(FICA), utilizada para controlar a frequéncia ddsnas menores de dezoito
anos do Ensino Fundamental e Médio. O principahtgelo programa é o
professor, que comeca a agir quando constataréneasdo aluno por cinco
dias consecutivos ou sete dias alternados, no dmeride um més.
(SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DO PARANA, 2016).
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O municipio de Pinhdo integra o Nuacleo Regional de
Guarapuava, vinculado & SEED — Secretaria de EstadBducacao.
Quando questiono a representante da Educacaoilrsialote a relagéo
do Estado com a Educacao Infantil, responsabilidimenunicipio, a
entrevistada informa que:

Nossa funcao junto a educacéao infantil sdo varias,

auxiliamos os municipios sempre que necessario,

fiscalizamos os locais e instalacdes de educacédo
infantil, ano passado fizemos algumas exposi¢cdes

de materiais, mas nossa func¢éao fica direcionada ao
apoio pedag6gico, e ndo muito a pratica. Sempre

gue os municipios solicitam algo, estamos prontos

a atender, mas é dificil quase nunca pedem nossa
intervenc&o. (2019

Durante a entrevista questionou-se sobre a faltasti¢uicbes de
Educacéo Infantil, pois, € de conhecimento pubdisse direito, o qual
esta garantido no processo n® 1265/14, delibenat@2/14, aprovado
em 03 de dezembro de 2014 pelo Conselho Estaduatideacéo, em
favor do Sistema Estadual de Ensino do Estado camBacujo assunto
aborda normas e principios para a Educacao Infantikistema de
ensino do estado do Parané:

Art. 2.° - A Educacéo Infantil, primeira etapa da
Educacao Basica, constitui direito inalienavel das
criancas do nascimento aos cinco anos de idade, a
gque o Estado tem o dever de atender em
complementagcdo a acdo da famila e da
comunidade.

§ 1.° - Aidade de finalizagéo da Educacéo Infantil

e ingresso no Ensino Fundamental deve
obrigatoriamente respeitar a legislacdo vigente e
as normas emanadas pelo Conselho Estadual de
Educacao, considerando a articulagdo necessaria
que se dara na etapa seguinte.

§ 2.° - A matricula na Educagéo Infantil é
obrigatéria para todas as criangas a partir de 04
anos de idade. (PARANA, 2014).

A professora do Nucleo Regional de Educacdo (NRE&Endo
guestionada sobre sua fungéo e a atuacdo do E=mtadelacdo a falta
de vagas nas Instituicdes de Educacéo Infantporede:

57 Entrevista concedida a autora em 10 de abril d€.20
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Ndés atuamos, nesses casos, quando tem denuncia;
do municipio do Pinhdo nunca aconteceu.
Aconteceu em outro municipio do ndcleo, houve
uma denlncia de falta de vaga, ligamos para o
municipio, conversamos na creche, eles fizeram
um remanejamento e colocaram a crianga,
conseguimos resolver por aqui; caso contrario, se
ndo tivéssemos resolvido, encaminhariamos ao
Ministério Publico, mas esse foi o Unico caso. Os
pais ndo procuram, por ndo precisar da matricula
ou por desconhecimento, o que ndo deixa de ser
um ponto positivo, pois ndo tem espaco para
todos, infelizmente. (REPRESENTANTE DO
NRE, 2016).

Diante de todos os depoimentos, a palavra que medsame o
guadro é omissao, principalmente no tocante aggelepoderiam lutar
pela crianca pequena, mas limitam-se a esperandiendos pais para
poder tomar qualquer atitude. Como ja verificamogas vezes, os pais
ou responsaveis desconhecem os direitos da criamicala que
garantidos por lei; sem conhecé-los, ndo podemnacios agentes
publicos. Assim sendo, na pratica, essas garardiesbam se
distanciando de uma efetivacao plena.

A situacdo apresentada pelos depoimentos dos mtaiges vai
ao encontro da afirmacéo de Saviani (1997) emsélésa dos objetivos
propostos pela LDB/96:

Enquanto os objetivos proclamados se situam num
plano ideal, onde o consenso, a convergéncia de
interesses é sempre possivel, os objetivos reais
situam-se num plano onde se defrontam interesses
divergentes, e por vezes, antagbnicos,

determinando o curso da acgdo das forcas que

controlam o processo. (SAVIANI, 1997, p. 190).

O quadro em que se encontra a Educacado Infantihunticipio
de Pinh&o vem reafirmar a pesquisa realizada pefmogjue escreveu o
documento “Oferta e demanda de Educacéo InfantiCdmpo”, um
quadro de “insuficiéncjadiscriminacdo e precariedade”, reforcando a
situacéo de abandono da crianca em relacdo a Esub#antil.

Além de levantar os problemas e as necessidadesidiasas que
vivem no campo, esta pesquisa visa dar visibilidaédas e a realidade
enfrentada atualmente pelas mesmas em relacao Gagadu Infantil.
Observamos que o quadro encontrado no municipididedo ndo
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difere da realidade vivida por outras criangas @sa pais. As criangas
gue vivem no campo estdo muitas vezes excluidasnddtiicdes de
Educacgéo Infantil, em razdo da dificuldade de acessfalta de
transporte escolar.  Agravando esse panorama, @ma¢éo de
professores é descontextualizada da vida no caamspestruturas fisicas
séo precérias e ha pouca preocupacéo dos agebtevp@m reverter a
situacdo, entre outros fatores que devem despestgvopulacdo um
olhar diferenciado para essas criancas que, comnasoguaisquer, tém
direito a educacao.

No proximo capitulo, discutimos sobre o que dizenfamilias
gue vivem na &rea rural do municipio de Pinhdoesabinstituicdo de
Educacéo Infantil e a auséncia dela.



201

40 DIREITO DA CRIANGA A EDUCAGAO INFANTIL: O
PONTO DE VISTA DAS FAMILIAS

Em capitulos anteriores, observamos que o atentbndecrianca
proporcionado pelos municipios, no tocante a Edialnfantil,
apresenta uma série de dificuldades, que vdo desdaplantacdo de
Instituicdes de Educacao Infantil, até a particmadas criangas nessas
instituicdes. Percebe-se que as necessidadesasfdtig criancas ndo se
tornam prioridades, no que se refere ao atendimefeieecido pelos
municipios. Uma década antes, Arroyo (2004) jatater sobre a
necessidade de superar tal situacéo:

Em relagio ao campo, as memoérias e

representacbes sociais locais acabam por
influenciar as politicas e dar rumos diferentes

daqueles que, de fato, as criangcas campesinas
merecem e tém direito, pois, uma das func¢des de
uma politica publica deveria ser superar essas
andlises. Incentivar e criar condi¢cbes para que

ultrapassados olhares e imaginarios sobre o
campo, e especificamente sobre a educacgédo, sejam
confrontados com dados, pesquisas e analises
sérias. (ARROYO, p. 92).

E importante destacar que os debates sobre a EdudacCampo
acabaram contribuindo para uma ampliacdo de sigdifi a respeito do
préprio campo, que deixou de figurar como o lugargue se produz
alimentos para a populacdo e passou a ser visto ocomespaco, local
onde existe vida, composto de sujeitos com suaticylaridades e
historias proprias, as quais definem o territono que habitam. O
conceito de territorio, tal como definido por Ferdes (2006), nos leva
a compreenséo de que:

E mais amplo que o significado setorial que
entende o campo simplesmente como espaco de
producdo de mercadorias. Pensar 0 campo como
territorio significa compreendé-lo como espaco de
vida, ou um tipo de espaco geografico onde se
realizam todas as dimensfes da existéncia
humana. O conceito de campo como espaco de
vida é multidimensional e nos possibilita leitueas
politicas mais amplas do que o conceito de campo
ou de rural somente como espacgo de producdo de
mercadorias. (FERNANDES, 2006, p. 28).
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Pensando por essa perspectiva, 0s territorios spaces
geograficos, sociais e politicos, onde os sujgitiean e colocam em
pratica seus projetos, visando o préprio desenvlnio; sédo espacos

de vida, em suma.

O territério, antes de qualquer outra coisa, €
relacdo social, é conflitualidade geograficizada. O
territério € a expressdo concreta e abstrata do
espaco apropriado, produzido. E formado, em sua
multidimensionalidade, pelos atores sociais que o
(re)definem constantemente em suas
cotidianidades, num “campo de forcas”
relacionalmente emaranhado por poderes nas mais
variadas  intensidades e  ritmos.  Seria
simplificarmos por demais o conceito de territério
ao analisar a partir de algumas de suas
caracteristicas. Mais uma vez insistimos, o
territério ndo é apenas chdo e propriedade, é
relacéo social. “Por meio de vinculos, por criagcdes
ou invengBes humanas, através de praticas sociais,
€ que se produz territério [...]" (EDUARDO,
2006, p.7).

Com base nesses principios, constatamos que a¢&duicdantil
€ um espaco educativo que constitui o territériosentido de contribuir
para o desenvolvimento pleno do ser humano. E ngissgdo que
Caldart (2004, p. 32) reafirma a importancia daigms educativas:

[...] reafirma como grande finalidade da acgéo

educativa ajudar no desenvolvimento mais pleno

do ser humano, na sua humanizacdo e insergcéo
critica na dinamica da sociedade de que faz parte;
gue compreende que 0s sujeitos se humanizam ou
se desumanizam sob condicdes materiais e
relagbes sociais determinadas; gque nos mesmos
processos em que produzimos nossa existéncia
nos produzimos como seres humanos; que as
praticas sociais, e entre elas especialmente as
relacbes de trabalho, conformam (formam ou

deformam) os suijeitos.

Uma das iniciativas dos movimentos sociais quealess a
importancia das Instituicdes de Educacdo Infantl ceampo foi

protagonizada pelo

Movimento Sindical de Trabalheslo e

Trabalhadoras Rurais (MSTTR) e por movimentos fe&stds e de
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mulheres. Em 2011, com o intuito de garantir oidirda crianca de
frequentar as turmas de Educacdo Infantil, cortrdm assim para a
autonomia econdmica das mulheres, a Marcha das akida§®
apresentou pauta com destaque a Educacéo Infar@ihuhpo.

De modo mais detalhado, as reivindicacfes que conzgpo a
Pauta da Marcha Margaridas (2011) referentes ast@pseda Educacao
Infantil do Campo abrangiam:

« criar as condi¢des necessarias para assegurar dhds e filhos
das mulheres trabalhadoras do campo e da floresta
implementacdo pelo Estado e o atendimento em peiidegral
em creches e escolas de Educacdo Infantide modo a
possibilitar a insercdo produtiva e autonomia eouod das
mulheres;

e criar e/ou ampliar os programas de expansdo daaofis
Educacéo Infantil, com vistas a sua universalizac@dnforme
preceitua a resolucdo CNE/CEB n° 02/2008 e do ttecre
presidencial n°® 7532/2010;

* garantir a construcao de escolas nas proprias ddeues rurais,
principalmente para a Educacgdo Infantil e anosaisido Ensino
Fundamental, evitando assim o incremento no tratesgscolar
para crian¢as pequenas;

e assegurar a pronta implementacdo do GT Intermiidkte
coordenado pelo MEC, com a participacdo dos mowinsen
sociais e objetivando a construgéo de critériosferenciais para
a construcdo de creches publicas no campo e nastdor
(BRASIL, 2014, p. 10-11, grifos nossos).

Como ja mencionado, h& dois documentos oficiaigpfde lutas
sociais, que legitimam tais reivindicacfes, a 1gsim CNE/CEB N°
02/2008, que estabelece diretrizes complementaoesias e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas dendateento da
Educacdo Basica do Campo, e o Decreto PresideNgials32/2010,

58 A Marcha das Margaridas é uma acéo estratégica das mulheres do campo e
da floresta que integra a agenda permanente do nMdon® Sindical de
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR) e @émentos feministas e

de mulheres. Movimento inspirado na lider sindp=iibana Margarida Maria
Alves, assassinada em 1983 por conta de sua roifité&m favor dos direitos
humanos e da classe trabalhadora. Antes de 201BJasgaridas haviam
marchado em 2000, 2003, 2007 e 2011. (PORTAL BRASI5).
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que dispde sobre a politica de Educacdo do CampoPeograma
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONER&.que diz
respeito & Educacao Infantil, a Marcha reivindicauato ao Estado
creches publicas de qualidade, em tempo integmisiderando os
contextos e especificidades do campo.

Na ocasido, a Presidente Dilma Roussef, em resgosjaverno
federal a um dos itens da pauta da Marcha das Mdaga instituiu a
“criacdo de um grupo de trabalho interministeriatapdiscutir critérios
para implantacdo de Instituicbes de Educacéao ihfamtcampo, com o
objetivo de oferecer as criancas que vivem nas n@ades rurais,
creches publicas, com qualid&e(BRASIL, 2014, p. 11).

Criado pela portaria interministerial n°® 6, de E6ntio de 2013,
esse grupo tinha como objetivo apresentar propestagiérios para a
expansdo da politica de Educacgdo Infantil voltasigp@pulacdes do
campo, conforme decreto presidencial n°® 7.352/2010.

Como resultados do trabalho foram instituidas algum
atribuicdes, as quais deverdo ser cumpridas pelosdipios, Estados e
Unido, a saber:

 apresentar estratégias paraxpansdo da politica de Educacao
Infantil , creche e pré-escola que contemplem mecanismos de
convergéncia de programas e a¢fes do governo fedemafoco
no desenvolvimento integral de criancas de 0 (zarb)(cinco)
anos e onze meses;

590 GTI coordenado pela Secretaria de Educacio Gk Alfabetizacio,
Diversidade e Inclusdo — SECADI, com apoio técnda Secretaria de
Educagao Béasica — SEB, ambas do Ministério da Edieca MEC. Também
participaram representantes do Fundo Nacional dse®®lvimento da
Educagdo — MEC/FNDE; Ministério do DesenvolvimeBicial e Combate a
Fome — MDS; Ministério do Desenvolvimento Agrario MDA; Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRagretaria de Politicas
para as Mulheres — SPM; Conselho Nacional de Zewetde Educacdo —
CONSED; Unido Nacional dos Dirigentes MunicipaiskEtiicacdo UNDIME;
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de EducagdoUCME;
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Aguieult— CONTAG;
Movimento dos Atingidos por Barragem - MAB; Movinten dos
Trabalhadores Sem Terra — MST; Articulacdo de Melhdrasileiras — AMB;
e Movimento Interféruns de Educacdo Infantii do ddra— MIEIB e
colaboradores na area da educacao do campo (PnafClbrina Spada —
UFT/UNB) e na area da Educagéo Infantil do CampoffPAna Paula Soares
da Silva — USP/RP).
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« estudar, formular e apoiar possibilidades e iri@atadequadas a
realidade e as diversidades do campo, respeitadasemtacdes
vigentes na legislacdo e normatizacdo da Educagaotil e da
Educacédo do Campo;

* propor alteracBes na politica de formacao de professores d
Educacéo Infantil para contemplar as especificidades do campo;

» monitorar a expanséao da Educacéo Infantil no Progidacional
de Educacdo no Campo — PRONACAMPO e no Programa
Nacional de Reestruturacdo e Aparelhagem da RedeldEs
Publica de Educacao InfantiRROINFANCIA ;

» recomendar politicas e a¢des, no dmbito dos goseieteral,
estadual e municipal, que articuladas com a edocagétribuam
para a autonomia econdmica das mulheres do canipaSR,
2014, p. 3, grifos nossos).

O movimento social de luta pelos direitos das ¢agmrmostrou a
necessidade de proporcionar acesso a espacos durethepara o
desenvolvimento da crianca, considerando a esamt@go aum desses
espacos. Quinteiro e Carvalho (2012, p. 126), aoutirem a relacao
entre educagéo, infancia e escola, indicam a irapoid de ampliar o
conceito de infancia, desnaturalizando a ideiaeffEciona-la apenas a
Educacéo Infantil, bem como a importancia de coewner a escola
como espaco de aprendizagem em toda sua complexidad

[..] a escola como uma organizacdo social

complexa e a infancia como o tempo em que a
crianca deve se introduzir na riqueza da cultura
humana histérica e socialmente criada,

reproduzindo para si qualidades especificamente
humanas. Trata-se realmente de ampliar a ideia de
infancia para além da Educagdo Infantil e do

critério de idade, de entender a infancia como

condicho social de ser crianca na

contemporaneidade e, particularmente, no interior
da escola.

Como ressaltam as autoras, a Instituicio de Edodaéntil e a
escola podem se constituir em locais e temposlgmigidos da infancia
nos dias atuais, pois sdo espacos onde se podeciamalmente
organizar condi¢cdes adequadas para garantir acarianacesso as
maximas apropriacdes das qualidades humanas.

Apesar de constatarmos no capitulo anterior a ifpoia do
acesso da crianga as Instituicdes de Educacactilpfamservamos as
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vérias dificuldades do municipio de Pinhdo paralementar politicas
publicas que atendam os direitos sociais das @srem particular as
do campo. Cabe perguntar: ha conhecimento dosnespeis sobre os
direitos da crianga, especialmente os relacionadéducacao Infantil?
Como as familias compreendem esses direitos? Qpertincia os
responsaveis pela crianga atribuem a Instituicd&dlecacao Infantil?
Existe interesse por parte de tais responsaveia gae a crianca
frequente o CMEI?

Com o objetivo de responder tais indagacdes, wisita
diferentes comunidades rurais no municipio de Rinlk@munidades
selecionadas por estarem mais proximas do CMEllizec® no
camp@®, porém comunidades onde as criancas ndo tém ae@sso
CMEI, pois o transporte escolar ndo atende a ftikaa que frequenta a
Educacdo Infantil: comunidade Santa Erfllidcaxinal dos Ribeiros,
Faxinal dos Silvérios, Faxirfdl dos Francas, comunidades Santa

0 As comunidades pesquisadas ficam em um raio dé5aén do CMEI Santa
Maria.

61 A localidade se encontra no Distrito de Faxinal @éu, no Subdistrito
Faxinal do Céu, com aproximadamente 157 moraddidEORMACOES DO
BRASIL, 2010).

620 termo é bastante comum no vocabulério dos mwscie Pinhdo, fato
evidente pelo grande namero de localidades quegamT 0 nome de “Faxinal”.
Geralmente, ao Faxinal é adicionado o sobrenomalglena familia bastante
numerosa, cujos membros sao indicados como os ippsneoradores. Como
exemplo, podemos citar as localidades de Faxinal Albinos, Faxinal dos
Carvalhos, Faxinal dos Coutos, Faxinal dos FranEasginal dos Ferreiras,
Faxinal dos Ribeiros e Faxinal dos Silvérios. Quando associado aos nomes
familiares, o faxinal recebe adjetivos de elememtasatureza ou de valores
sentimentais e religiosos, tais como: Faxinal dagliiras, Faxinal Bom Retiro,
Faxinal Sdo Roquinho, Faxinal do Céu, Faxinal PGgande (MEIRA et al,
2009).
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Terezinh& e a Nova Divineia. Nesses locais, realizamosags#m um
acampamento do MST, em terras adquiridas pelo Mavion dos
Posseiros e em pequenas propriedades particulares.

4.1 CARACTERIZACAO DAS FAMILIAS ENTREVISTADAS

Foram entrevistadas quarenta mulheres com idade guinze e
42 anos, em cinco localidades diferentes. Cabaltasgjue as visitas
foram realizadas de segunda a sexta-feira, pedodque encontramos
somente mulheres nas casas, pois os homens tnabfdle da cidade
para garantir o sustento da familia.

As mulheres foram escolhidas aleatoriamente, comnizo
critério de serem maes de criancas com idade eateee cinco anos
que ndo frequentam o CMEI, pois nessas localidaitésadas nao
existem Instituicbes de Educacéo Infantil.

Com relagéo a atividade profissional, nenhuma déag\éstadas
tem emprego formal com registro em carteira; oitdheres trabalham
na terra, em propriedade particular ou acampameptoMST; 32
mulheres indicam quendo trabalham fora”, ficam em casa realizando
afazeres do lar e cuidando dos filhos.

63“Na comunidade de Santa Terezinha, localizada alensjuildmetros da area
urbana de Pinhdo, ainda pode-se observar a antmalas funcionarios, as
casas, que na maioria estdo abandonadas, lembraidaaes fantasmas da
literatura e do cinema. Atualmente o nimero de dumes ndo chega a cem,
restou no local somente a igreja, algumas casasitesrescombros, nada que
lembre o grande movimento que a comunidade vivesenauge. Permanece a
saudade dos antigos moradores e a alegria a0 Beor@rem nas poucas
festas realizadas pelos moradores que permanecdeata influéncia por essa
transformacao teve o Movimento dos Posseiros, iderarpopular e que lutava
contra a madeireira pela propriedade das terragjoeMovimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terras (MST), além deswrupos politicos que
visavam a regularizacdo dessas terras, como o Mowondos Pequenos
Agricultores e a Articulagdo Puxirdo dos Povos Rabenses”. (DECKERT,
2013?).
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Gréfico 1 — Atividades desenvolvidas pelas entrevistadas

Atvidades desenvolvidas pelas
mulheres entrevistadas

B Trabalham no campo

M N3o trabalham fora

Fonte: Autora (2016).

Quanto a escolaridade, apenas duas mulheres t&msimo
Médio completo; nenhuma tem Ensino Superior; treaecluiram o
Ensino Fundamental; 23 pararam os estudos no éecdar Ensino
Fundamental e duas mulheres n&o séo alfabetizadas.

Grafico 2 — Escolariza¢do das entrevistadas

Escolarizacao

M Ensino Médio
Completo

M Ensino fundamental
completo

M Ensino fundamental
incompleto

B N3o alfabetizadas

Fonte: Autora (2016).
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Todas nasceram no campo e sempre tiveram muitzuldidide
em estudar ou concluir os estudos e, atualmenteseidem interesse
em terminar ou dar continuidade a sua instrucamdhruma vez que
possuem filhos e outros compromissos que sdo @rasids
prioritarios.

Com relacdo ao estado civil, das quarenta multesrgsvistadas,
trés sdo vilvas, duas divorciadas, onze solteir@g garticipam de
unido estavel. Dessas Ultimas, 22 maridos trabafbeanda cidade, nos
estados de Santa Catarina, Sdo Paulo e em algisaaes no Parand,
retornando para casa uma ou duas vezes por mamddegelato das
mulheres, no municipio de Pinhdo ndo ha oportueidiE emprego, e
viver s da terra ndo € suficiente para o sustdatéamilia; assim os
maridos vao trabalhar fora enquanto as mulheresgrercem em casa.
Segundo o relato das entrevistadas, 32 familiasbesa o auxilio do
Bolsa-familia.

Grafico 3 — Estado civil das entrevistadas

Estado Civil

W Viuvas
M Divorsiadas
Solteiras

H Unido Estavel

Fonte: Autora (2016).

Quanto as mulheres solteiras, todas moram com & qua
responsaveis; duas delas trabalham em uma “v&helglagam para que
outras mulheres cuidem de seus filhos.

Das oito mulheres que trabalham no campo, cincanteas
criancas consigo para a “lida”; as demais deixamaman parentes ou

64 Pequeno mercado localizado no campo.
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irmados mais velhos que, além de estudar, cuidam afageres
domésticos.

4.2 CONSTITUIGAO DO PAPEL DA MULHER NA SOCIEDADE

Cabe aqui fazermos uma breve reflexdo sobre a mehe
espaco que ela ocupa na sociedade, espago esselistaim
recentemente. A obra de Philippe Aries (1964), Atétia Social da
Crianca e da Familia, nos ajuda a compreendertextaalizar a familia
moderna. Ariés (1964) tem como hipotese principahasformacéo da
sociedade tradicional pela “gradativa polarizac@ovitla social em
torno da familia nuclear” (apud FONSECA, 2004, p20)%
especialmente na Francga, no periodo que abranigladea Média até o
inicio do século XIX (FONSECA, 2004).

Em um processo de enclausuramento progressivo,
as pessoas se retiram da rede extensa de parentela
para investirem no espaco do “lar, doce lar". As
mulheres abdicaram da parceria no comércio ou
oficina familiar e passaram a ocupar integralmente
0 espaco doméstico; suas criancas, que
antigamente se socializam pela convivéncia com
os adultos no decorrer da rotina cotidiana,
passaram a completar sua educacao recorrendo a
especialistas- tutores, governantas, professores de
escola. Nesse processo que, com ajuda de
educadores e moralistas, difundiu-se do alto para
baixo da piramide social, a crianga foi uma peca-
chave. (FONSECA, 2004, p. 520)

Nas familias da burguesia nascente, o propésitedigear a
crianca e formar um futuro cidadao fez com queas pe afastassem
das antigas sociabilidades, das ruas e de lagos mamantesco,
dedicando-se a privacidade do lar e contando canxiio da escola.

J& os grupos mais populares cresceram por uma difdr@nte:
“E possivel identificar certas tendéncias em toddcentinente:
casamentos ‘precoces’, um aumento da proporcdo didesu
consensuais, frequentemente instaveis, e a tagadaltbastardia e
criancas em circulacdo.” (FONSECA, 2004, p. 5213aufora indica que
a histéria do Brasil guarda muitas semelhancas aomudanca de
comportamento dos europeus da época.

Diante desse quadro, constitui-se a ideia de quéiomsens
ocupavam um “espaco publico” e a mulher um “esgmiy@do”. Sair &
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rua, trabalhar no comércio, ocupar o “espaco pdbbcter contato com
outras pessoas eram funcbes masculinas, enquarft;m¢do das
mulheres era cuidar do lar:

Baseado na crenca de uma natureza feminina, que
dotaria a mulher biologicamente para
desempenhar as func¢des da esfera da vida privada,
o discurso é bastante conhecido: o lugar da mulher
€ o lar, e sua funcdo consiste em casar, gerar
filhos para a patria e plasmar o carater dos
cidaddos de amanhd. Dentro dessa Otica, ndo
existiria realizacéo possivel para as mulheres fora
do lar; nem para os homens dentro de casa, ja que
a eles pertenceria a rua e o mundo do trabalho.
(NOVAIS; SEVCENKO, 1998, p. 374).

No contexto em que se encontrava a mulher no sedXpfoi
cunhada a ideia de “Rainha do lar”, mulher que athtna a casa e tem
o cuidado com os filhos e com o marido:

O carater conservador é observado no discurso
referente & mulher. Considerando a mulher
responsavel pela manutencdo da moral e pela
realizacdo do culto privado, Comte impds

modelos de conduta feminina baseados na
mentalidade patriarcal, formada ao longo da
Histéria da Humanidade. A mulher devia ser a

rainha do lar e o anjo tutelar de sua familia @ par

atingir esses modelos seguiria normas pré-
estabelecidas pelo catecismo Positivista, no qual
Comte codificou todo o pensamento conservador
em torno da mulher. (ISMERIO, 1995, p.19).

A mulher é criada e educada, desde o principi@ gar uma boa
mée, boa esposa e boa dona de casa. Trazer caanaddegmtro de casa
€ uma funcdo masculina, cabe aos homens esse gavara mulher
cabem as fun¢des domeésticas, sendo essas fun¢dediradas por ela.
O autor Davi Carneiro (1937) faz uma comparacaoeeas fungdes
exercidas por homens e mulheres e os vegetais,besm no que diz
August Comte (1988). “O homem deve sustentar a mulher.”

Ha com efeito, semelhanca entre a fisiologia do
enxerto e a funcdo social dos nubentes perante a

% Trata-se de epigrafe sem referéncia retirada da ddiCarneiro (1937), cujo
contelido pode ser encontrado em fonte deste ano.



212

sociedade. Enquanto a planta enxertada elabora o
fruto, a outra aure da terra os elementos que,
depois de elaborados, sdo a seiva entregue a
primeira. Dessa divisdo de esforgos, resulta um

melhor produto. O casamento é assim: 0 homem

aure a seiva, lutando exteriormente pela vida

material. A esposa elabora os frutos (filhos) e os

educa. (CARNEIRO, 1937, p.31-32).

O voto também ndo era permitido para as mulhem@gjup a
ideia hegemonica era a de que politica ndo eracesfganinino. A
funcdo da mulher na politica era educar os filhesn,bpara que
pudessem votar por ela qguando atingissem a maiterida

Com o Cddigo Eleitoral de 1932, as mulheres aiquoir o
direito ao voto, exercivel a partir de 21 anos,d&aminima
posteriormente alterada, na Constituicdo Federdl93d, para dezoito
anos.

A dependéncia da mulher tornou-se discurso rederrem
legislacao brasileira, até a aprovacao do estdautaulher casada, lei n®
4121, de 27 de agosto de 1962. Para trabalhardforeasa, a mulher
precisava da autorizacao do marido, ou do pai séramia desse, apos 0
que um juiz assinava uma permissdo para que a mudtilhasse. A
ideia hegemobnica na época era a de que a rua adespaco para a
mulher:

Art. 242 - A mulher ndo pode, sem o0
consentimento do marido:
I. Praticar atos que este ndo poderia sem
consentimento da mulher

Il. Alienar, ou gravar de 6nus real, os imOveis do
seu dominio particular, qualquer que seja o regime

dos bens.
lll. Alienar os seus direitos reais sobre imévesds d
outrem.

IV. Aceitar ou repudiar heranca ou legado.

V. Aceitar tutela, curatela ou outro munus
publicos.

VI. Litigar em juizo civil ou comercial, a nao ser
nos casos indicados nos arts. 248 e 251.

VII. Exercer profissao.

VIIl. Contrair obrigacdes, que possam importar
em alheacéo de bens do casal.

IX. Aceitar mandato. (BRASIL, 1962).
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Apenas com a Constituicdo Federal de 1988 que hemphssou
a ter igualdade de direitos perante a lei:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos
termos seguintes:

I - homens e mulheres sao iguais em direitos e
obriga¢des, nos termos desta Constituicao;

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem
especial protecdo do Estado.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade
conjugal sdo exercidos igualmente pelo homem e
pela mulher. (BRASIL, 1988).

Observamos que, apesar de a legislacdo ter supesado
subordinacdo da mulher em relagdo ao homem, comdedeela direito
ao voto, igualdade de direitos e participacao pabha “mentalidade” e
no “imagindario” popular, especialmente no campeg idemora muito
para mudar. Outro fator que interfere nessa mudanga questao
religiosa, pois, o discurso presente apregoa quelher é responsavel
pelo lar e o sustento vem do homem:

A imagem da méae, esposa, dona de casa, como
principal e mais importante funcdo da mulher
correspondia aquilo que era pregado na igreja,
ensinado por médicos e juristas, legitimado pelo
Estado e divulgado pela imprensa. Mais que isso,
tal representag&o acabou por recobrir o ser mulher
e a sua relagdo com as suas obrigacfes passou a
ser medida e avaliada pelas prescrigcbes do dever
ser. (NOVAIS; SEVCENKO, 1998, p.374).

Embora as mudancas na legislacdo permitam quetenaderca
as mesmas fungbes que o homem, assegurando fomtalmaa
participacdo na vida publica, na vida real, a nielstde dos sujeitos
mantém resquicios do sistema patriarcal, no ghalneem € o “cabeca”
da relagéo, com a funcao de provedor e de govermantamilia. Ainda
que o sistema patriarcal ndo exista mais no pabelse perpetua na
mente, por isso, na realidade de muitas pessobsis®l a ideia do

homem forte, provedor.

Sao as discussbes de género que tém problematizasio

questodes:
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Nesse sentido, a andlise das relacdes de género é
importante porque mostra que o exercicio do
poder masculinmado é algo naturalmente dado

por caracteristicas biolégicas de cada sexo, mas
gue os atributos de género sdo socialmente
construidos no processo de socializagdo
sobretudo na familia, e por outras instancias
socializadoras, como escola, igrejas, meios de
comunicacgdo, que difundem representacfes, sobre
0 que é ser homem ou mulher em determinado
momento histérico. (GODINHO; ROMANELLI,
2010, p. 122-123, grifos nossos).

Exercendo o poder que Ihes fora atribuido ao |la@ptempos,
muitos homens ndo permitem que a mulher saia depzasa trabalhar,
por ciimes. Nao permitem que a mulher estude, e@mvmportancia e
necessidade nessas atividades. Também no campaoesepcao ainda
€ muito presente. A maioria das mulheres que senénatn nessa
situacdo ndo veem perspectivas de mudangas, peremanem uma
relacdo de submissdo, muitas vezes sofrendo vial&améstic® e
maus tratos, mas encontram-se condicionadas aetagdo em virtude
da pouca autonomia que possuem.

Para algumas mulheres, ndo precisar atuar no neerdad
trabalho é um privilégio, elas foram educadas detdr uma sociedade
em que isso, inclusive, era lei, pois homens e enatsé passaram a ter
direitos iguais com a Constituicdo Federal de 13®8no ja citado.
Antes disso, 0 homem era o chefe que decidia osguwa familia e
também os limites da atuagdo das mulheres no egpa@o e no
espaco publico. Diante do exposto até aqui, podeafiowar que ha

% Apesar de ser um crime e grave violacdo de dirditoeanos, a violéncia
contra as mulheres segue vitimando milhares deildiras, reiteradamente:
38,72% das mulheres em situacao de violéncia sohgmassdes diariamente;
para 33,86%, a agressao é semanal. Esses dadosdimidgados no balango
dos atendimentos realizados de janeiro a outubr@@dé& pela Central de
Atendimento a Mulher. Nos dez primeiros meses dks2€@0 total de 63.090
denudncias de violéncia contra a mulher, 31.432%sponderam a denlncias de
violéncia fisica (49,82%), 19.182 de violéncia pKigica (30,40%), 4.627 de
violéncia moral (7,33%), 1.382 de violéncia patnmab (2,19%), 3.064 de
violéncia sexual (4,86%), 3.071 de carcere privEldd6%) e 332 envolvendo
tréfico (0,53%).0s atendimentos registrados pelgué 180" revelaram que
77,83% das vitimas possuem filhos(as) e que 80,42%ses(as) filhos(as)
presenciaram ou sofreram violéncia. (INSTITUTO PACR GALVAO,
2016).
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ruptura, porém ainda se observa a permanéncia ddslos patriarcais
na sociedade.

E importante destacar que esse papel de subordinagi
assumido principalmente pelas mulheres burguesasuéheres pobres
precisavam contribuir com as despesas domésticamno, viam-se
obrigadas a vender sua forca de trabalho e sofitamo preconceito e
0 desrespeito:

A mulher pobre, cercada por uma moralidade
oficial completamente desligada de sua realidade,
vivia entre a cruz e a espada. O salario minguando
e regular de seu marido chegaria a suprir as
necessidades domésticas sé por um milagre. Mas
a dona de casa, que tentava escapar a miséria por
seu préprio trabalho, arriscava sofrer o pejo da
“mulher publica”. (FONSECA, 2004, p. 516).

Verificamos que a historia da luta das mulhereasectiancas por
condi¢cbes de igualdade de direitos é algo rec€umo afirma Cambi
(1999), essas lutas sdo frutos da modernidade |& phra ca elas vém
se afirmando. Sabemos, no entanto, que em meidaartptura sempre
se mantém alguns resquicios do antigo modelo, gqgtraite explicar
por que muitas mulheres, pela condicdo social em \quem, pela
forma como foram ensinadas, ainda permanecem eind&pendéncia
da figura masculina, reproduzindo a dindmica dsia patriarcal. Foi
0 que verificamos durante as entrevistas com algumalheres, no
local da pesquisa de campo: elas ficam no “espégadp”, cuidando
dos filhos e da casa, enquanto o homem vai pamspato publico”
buscar recursos para prover as necessidades diafami

Como resultado do trabalho de campo realizadosaptamos a
seguir o que pensam as familias do municipio déa@insobre a
Educacéo Infantil e como elas percebem a influédaianstituicdo na
formacao da crianga.

43 A EDUCAQAO INFANTIL DO CAMPO: O PONTO DE VISTA
DAS FAMILIAS EM PINHAO - PR

Foram realizadas quarenta entrevistas com famgizs tém
filhos com idade até cinco anos e que vivem no canmas mais
diversas localidades do municipio de Pinhdo: ase@Titos,
acampamentos, vilas rurais e pequenas proprieddtemportante
lembrar que somente as maes foram entrevistadaguegmo dia e
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horario das visitas os pais ndo se encontravam asa, QOiS muitos
trabalham fora da cidade.

Ao entrevistar as mulheres, utilizamos o roteiroseguir.
Conforme a resposta obtida, foram elaboradas oufuastdes para
elucidar as informacdes recebidas.

a) Qual a sua idade?

b) Seu grau de escolarizagdo? Vocé considera impertsitidar?

¢) Qual seu estado civil? Quantos filhos vocé tem?

d) Quantas pessoas moram contigo?

e)Qual sua ocupacdo e de seu companheiro? Qual a rend
aproximada da familia?

f) Vocés recebem algum tipo de auxilio do governo?

g) Vocé considera a creche importante para formac@oialaca? Se
aqui na localidade tivesse creche vocé colocandilb®?

h) O que vocés fazem como atividade de lazer?

i) Do que as criangas brincam? Elas convivem conaggtiancas?

Os subitens a seguir indicam as categoriza¢Oes faipartir dos
depoimentos das mulheres entrevistadas e relnerspestos comuns,
mais recorrentes nas falas.

4.3.1A necessidade da construcdo de Instituicdes de Edwgéo
Infantil: garantia do direito da crianca

As mulheres que trabalham no campo muitas vezamfigem
alternativas, no que diz respeito ao cuidado coamianga; precisam
trabalhar e levar a crianga para o campo, exporalsiaiacoes de risco.
Deixar a crianga em casa, com 0s irmaos, ndo éab imm o legal, mas
deixa-la sozinha também nao é possivel. Muitassyezgsas mulheres
ficam sem saida e vao se adaptando a situagdo pod®n, mesmo
fazendo o que ndo querem, para poder trabalhardarapo sustento da
familia. Para elas, a construcéo de Instituicdesdieacado Infantil seria
o ideal para atender seus filhos, conforme evidemas relatos abaixo:

Eu trabalho com vaca de leite, ordenho as vacas
todas as manhas, as 7 horas; tem dias que meu
filho fica dormindo, tem dias que fica berrando ao

meu lado, mas as vacas ndo esperam, eu preciso
tirar o leite, porque o caminhdo passa as 9 horas
para buscar. Nao posso fazer nada, tenho dd, mas
o filho mais velho vai para escola, meu marido

esté trabalhando em S&o Paulo, entdo sé ficamos
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nos dois. As vezes os bichos picam ele, ele chora,
da do6, mas ndo tem o que fazer; se tivesse um
lugar para deixar, ficaria mais tranquilo, nem que
a gente pagasse um pouco, era melhor do que ver
ele sofrendo. Ele é muito pequeno, brinca sempre
com o irmao mais velho. Meu marido tira dois
salarios, e eu, mais ou menos um, mas nossa
despesa é grande. (28 anos — Ensino Fundamental
incompleto).

Eu trabalho plantando milho, feijao, depende da
época; sou ‘juntada”, tenho 3 filhos, 1 vai para
escola de manha, o outro, a tarde, e o pequeno de
3 anos fica em casa. Tem dias que trago comigo
para plantar; ele gosta de trabalhar, plantar,
arrancar mato. Assim esta aprendendo desde cedo
gue é importante trabalhar. Quando esta frio ou
chovendo, deixo ele em casa, com 0s mais velhos,
mas ele atrapalha o servico da casa, eles acabam
brigando; entéo prefiro trazer comigo. Agora, se
tivesse um lugar seguro, que ele fosse aprender,
eu gostaria de deixar, mas sei que é dificil,
moramos muito longe da cidade... Ah, nao sei
guanto a gente ganha ao certo, mas da para comer
(risos). (31 anos - Ensino Fundamental
incompleto).

Eu ajudo meu marido na plantagédo. Gosto da lida,
tenho s6 um filho pequeno, de 2 anos, e ele vem
com a gente. Trago os trapos, ponho ele sentado,
brincando; as vezes ele dorme, as vezes chora,
mas como somos sO nés dois na lida, ndo posso
ficar em casa. Minha mde mora a 3 km daqui;
antes eu levava ele |4, mas a velhinha ndo anda
muito bem, ai tenho dé (pausa), entdo prefiro eu
cuidar dele. Sei que ndo é bom, semana passada
meu marido encontrou uma cobra aqui no meio
das plantas, a gente tem medo, mas ndo tem o que
fazer... creche, seria uma boa, assim eu poderia
ficar bem tranquila; enquanto eu trabalho o filho
estaria bem cuidado. (20 anos - Ensino
Fundamental incompleto)

Eu trabalho na roca com meu esposo, meu filho
mais novo tem 4 anos. No dia em que esta muito
frio, pago para a filha da vizinha ficar com ele,
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mas nao posso pagar todo dia, entdo levo ele
comigo para roca. Tem dias que eu também néo
vou, fico em casa cuidando das coisas; meu
esposo vai sozinho, precisa de nds dois, mais na
época de plantar e colher - cuidar ele consegue
fazer sozinho. Eu ja conversei na comunidade
para pedirmos uma creche aqui, temos 1
vereadores aqui da comunidade, e quando o
prefeito veio pedir voto, ele prometeu para nos,
mas passou a eleicdo e nada; € sempre assim: na
hora que eles precisam, eles aparecem, depois
somem. (18 anos — Ensino Médio incompleto).

Aqui em casa a gente planta junto, meu marido,
meus irmaos, meu pai. Quando apura, eu vou pra
roca também, mas o filho incomoda muito, ele
chora, os borrachudos judiam. Na ultima semana
que fui, em 3 dias ele chegou a ter febre, de tanto
gue os bicho pegaram. Ele tem 1 ano e 5 meses,
entdo ndo se defende dos bichos [...] se tivesse
uma creche aqui seria nossa salvacao, eu poderia
trabalhar mais, ajudar mais e até ganhar mais;
nossa parte as vezes fica prejudicada, pois s6 meu
marido que ajuda. Minha cunhada trabalha de
agente 1 na escola, entdo ela tem renda; agora, eu
ndo, é s6 das plantas, entdo preciso trabalhar. (26
anos — Ensino Médio completo).

Para essas mulheres, o cumprimento do direito @dacer de
frequentar a Instituicdo de Educacdo Infantil vaiitoy além da
possibilidade de ter acesso a educacao, signifioebdm melhores
condi¢Bes de saude e seguranca frente aos rissaguais as criancas
sdo expostas diariamente, riscos no convivio coimas, variacdes
climaticas, entre outros.

Nos cinco depoimentos, observamos uma necessidaderaum
nessas mulheres: todas precisam trabalhar na mergricultura ou na
pecuéria, auxiliando o companheiro, ou mesmo thamalo sozinhas.
Elas encontram dificuldade na execucdo do trabglbogue ndo tém
guem as auxilie no cuidado com as criangas. Segondocumento
“Educacéo Infantil no Campo: proposta para a exdama politica”,
esse direito da mulher deveria estar garantido:

E também direito das mulheres do campo
construir capacidades que Ihes permitam acessar
condi¢Bes dignas de trabalho e usufruir dos seus
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resultados; participar das definicdes politicas que
dizem respeito a si mesmas e a sociedade;
experimentar uma vida livre de violéncia e ter as
acOes de cuidado da familia compartilhadas por
esta, pela sociedade e pelo Estado. Isso implica
gue a oferta universal de equipamentos publicos
de qualidade e compativeis com a realidade das
mulheres do campo hoje no mercado de trab&alho
um direito imprescindivel a sua autonomia e ao
enfrentamento a desigualdade de género, raga

e classe no Brasil(BRASIL, 2014, p. 4, grifos
Nossos).

E interessante observar nos depoimentos dessasquéeslas
nao atribuem importancia a Educacéao Infantil cotepa de ensino; a
preocupacdo que permeia essas mulheres é a quisstéoidar, de
assistir essas criangas no periodo em que elasgretrabalhar fora de
casa.

Elas até tentam reivindicar por uma Instituicdo Etucacao
Infantil proxima as suas residéncias, pois nessal Ilda entrevista
existem vérias criancas em idade de frequentalaases de Educacgéo
Infantil, e as residéncias ndo sdo tdo distanteasutias outras. Elas
buscam uma organizacdo politica, inclusive elegenamvereador da
comunidade para lutar por seus direitos. Contudmnatrucdo de uma
Instituicdo de Educacao Infantil ndo passou de proposta eleitoreira
e, mais uma vez, as criangas, as maiores integssgaarém sem forcas
para lutar por seus direitos, sdo prejudicadasxadks de lado.

4.3.2 A obrigacéo de cuidar e educar a crianga é damilia

Para as mulheres que nédo trabalham na terra, afepise
dividem: algumas consideram a Instituicdo de Edamaénfantil
importante, outras a dispensam, pois sdo da opitéague a educacao
dos filhos é obrigacdo da méae, conforme expressmmdapoimentos a
seguir:

E que quando eu decidi ter a Sara, o Sergio falou:
- “nos decidimos ter, agora nés vamos cuidar, aqui
ndo tem creche por perto, e é obrigagdo da mée
cuidar.” Meu marido trabalha em construcéo e

traz o dinheiro para dentro de casa, ai eu cuido da
filhas; tenho 3, uma com 16 anos, que ja é mae e
cuida da filha dela; o pid com 13, que esta na
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escola, e a Sara com 3, que eu cuido. (35 anos —
Ensino Fundamental incompleto).

Meu marido trabalha em Santa Catarina, ele é
eletricista, vem para cé todo més. E eu, com 17
anos, fico sozinha com duas criangas, mas, mesmo
gue tivesse creche, eu acho que nao colocaria,
guero que eles figuem comigo (pausa). Um tem 2
anos, e o outro, 6 meses. Talvez, se fosse um
pouco maior, eu colocaria; agora, ndo. As vezes
eu acho a creche importante, as vezes, ndo por
isso, prefiro que fiqguem comigo, eu cuido bem.

[...] Ah! Na creche eles aprendem, mas ainda é
muito cedo, e a gente ndo sabe o que acontece Ia.

(17 anos — Ensino Fundamental incompleto).

Observamos, nesses dois depoimentos, 0 quanto @ipdsente
a ideia de que a educacao e o cuidado da criangabsdacOes da mae;
ao pai cabe a responsabilidade de prover a alig@&gmi os outros bens
materiais necessarios. No campo, € muito comum n&ECo0S 0
pensamento dominante de que a mulher nasceu pagaEEsa € mae.
Muito cedo as jovens mulheres procuram um casamaumt mais
comum, a unido estavel. Para exercer a funcéo de ab@ndonam os
estudos e se dedicam aos cuidados e afazeres wmséstdos filhos,
demonstrando assim que o sistema patriarcal aimdaité presente na
realidade da maioria das familias brasileiras.

4.3.3A Instituicdo de Educacao Infantil vista como um lgar de
cuidado e suprimento das necessidades bésicas

Existe, entre as mulheres do campo entrevistadasta c
cumplicidade e companheirismo entre si. Como edagligiente ndo tém
emprego fixo, tampouco registro em carteira prifisd, na falta de
Instituicdes de Educacdo Infantil na localidadeaselse ajudam
mutuamente, cuidando umas dos filhos das outrassaNeelagao, as
vezes existe grau de parentesco; por vezes, séhadzou amigas que
se dispdéem a auxiliar. As mulheres criam entre dés de
solidariedade”, “rede de mulheres”, pois se eneomtnas mesmas
condi¢Bes, moram na maior parte do tempo sozintrasos filhos, uma
vez que os maridos estéo trabalhando em lugarnesidis, e com isso as
mulheres se ajudam entre si, uma cuidando da @urdjando no que
for necesséario. Dividem momentos de lazer, comatachimarrdo no
meio da tarde, conversar entre o0s pares, e dividambém
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responsabilidades: quando uma mulher necessitguda, aas outras
dividem o trabalho, cuidando dos filhos e até dacpara que ela possa
sair ou realizar um trabalho temporario.

Outra necessidade exposta pelas mulheres em relagéo
Instituicdo de Educacéo Infantil diz respeito amlado com as criancgas,
uma vez que as maes passam muita dificuldade &rand® que a
instituicdo proporcionasse com alimentacdo ajudadaas familias,
situacdo muito parecida com um tipo de atendimerdsistencial a
crianca, que assegura cuidado, seguranca e sauadeepa filhos.

Essa era uma caracteristica do trabalho realizado as criangas
na primeira metade do século XX, como indica Aguiar

O trabalho realizado junto as criangas no decorrer
deste periodo - década de 30 a 60 - nas creches era
de cunho assistencial-custodial. O cuidado era
com alimentacao, higiene e seguranca fisica das
criangas. Um trabalho voltado para a educacao,
para o desenvolvimento cognitivo e afetivo das
criancas atendidas por esse tipo de instituicém, na
era cogitado e nem valorizado. Ou seja, dentro da
histéria da creche, ela nasce para acolher os
pobres e mesmo a partir da década de 1940, com a
intensificacdo das politicas populistas, o
atendimento em creches continuou a ser
predominantemente assistencialista. (AGUIAR,
2001, p.32).

Essa preocupacdo com as nhecessidades bésicas para
sobrevivéncia, bem como a “rede de solidariedadilda por elas
ficam nitidas no depoimento abaixo:

Eu sou avo, faz uns 20 anos que eu estou aqui. Eu
criei todos os meus filhos na roga, carpindo com
eles no brago; arrastava pra um canto, arrastava
pro outro, era assim. [...] Olha, aqui ndo tem
creche (pausa) pra deslocar até o faxinal, pra leva
na creche de volta, e depois buscar de novo, nédo
tem como; entdo cada um cuida. Que nem a
mulher que tava trabalhando: tem o pia de cinco
anos, ela tava trabalhando ali no Pinhdo e deixava
0 pia aqui comigo; é assim: ndés se unimos entre
nés e ficamos cuidando do outro.

E, tem que arrumar uma pessoa pra cuidar, ndo
tem jeito deixar sozinho, né. Dai, que nem ela,
esta ai [mostra uma moga], eu cuido, mesma coisa
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gue mée; desde que ela engravidou, o pai ndo
assumiu, a penséo ele da, mas nunca veio ver a
menina, € a gente ndo faz muita questdo. Ai, as
criangcas convivem junto, e essa aqui (mostrou
outra mocga) tem dois [filhos] também, dai
convivemos juntos, mas eu t6 ficando velha, é
complicado; tinha que arrumar um lugar para
essas criancas ficarem.

Aqui do lado moram meu filho e minha nora, eles
também tém duas criangas. O pior é que meu filho
sai pra longe trabalhar. Veja, agora, nesse
momento, ele estd parado, por que a menina
ganhou bebé, né. Dai a crianga ficou na UTl e a
firma nao aceitou dele ficar levando e trazendo
ela; dai mandaram ele embora. Ela ficou doze dias
internada na UTIl. Como sé em Guarapuava que
tem UTI, dai a firma ndo aceitou, dai mandou ele
embora. Ele é montador, e agora esta parado,
dando um tempo até arrumar outro servi¢o, ndo é
facil. Veja, que nem agora: eu nem t6 trabalhando,
meu marido e eles tdo tudo desempregado, e nés
ficamos assim se mantendo, dai ndo temos renda
nenhuma, que nem eu, ndo sou aposentada, nem
ele, ndo é facil. Temos a bolsa-familia, mas é
pequeno, né, R$ 70,00, pra manter uma casa, né
(pausa), agora estou fazendo um bico, cuido dessa
mulher que deu derrame, dai t6 cuidando dela
aqui, s6 tenho 50 anos e nao tenho idade de
aposentar, nunca tive carteira assinada, as coisas
sdo dificeis. Veja, se tivesse creche as criangas
podiam ficar la o dia inteiro, comiam, eram bem
tratadas; assim, sem creche, temos que ir se
virando [...]. (50 anos — Analfabeta).

Para algumas familias, se as criancas pudessemefiaq a

Instituicdo de Educacdo Infantil, isso auxiliarsanaulheres tanto com as
necessidades basicas, como o cuidado, quanto cdonmacdo da
crianga, pois ter acesso a educacgédo, dar oportieiize essas criangas
aprendam, criem e se desenvolvam séo todas cordig8enciais para
que elas possam se tornar humanas, como asseveiati@ e Serrao

(2010, p. 17):

Ao se compreender que uma das dimensdes da
infancia é a possibilidade que um individuo tem
de se tornar humano desde a mais tenra idade e
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que, dadas as condi¢des histéricas da sociedade
em que vivemos, contraditoriamente, o processo
de desumanizacdo ocorre nas mais diferentes
esferas da sociabilidade humana, defender a
infancia € ao mesmo tempo combater as agressées
e restricdes humanas que a crianca sofre como
prole de trabalhadores pertencentes a uma classe
social desprovida dos meios de producdo de sua
existéncia.

Partindo do principio que a crianga tem “o diréitinfancia na
escola” (QUINTEIRO, 2000, p. 89-90), verificamosgoanto essas
familias estdo sendo prejudicadas ou mesmo lesamlasgio terem o
acesso as atividades de ensino, pois, 0 acesso uaagad
institucionalizada pode propiciar humanizacgéo, dirpdas condigbes
objetivas e materiais existentes. Segundo Mell@72p. 3):

A creche e a escola da infancia podem e devem
ser o melhor lugar para a educagdo das
criancas pequenas- criangas até os 6 anos —,
pois ai se pode intencionalmente organizar as
condicdes adequadas de vida e educacdo para
garantir a maxima apropriagdo das qualidades
humanas — que sdo externas ao sujeito no
nascimento e precisam ser apropriadas pelas
novas geragfes por meio de sua atividade nas
situacdes vividas coletivamente. (grifos nossos).

Se as condi¢des socioecondmicas e culturais déataitias nédo
permitem as criancas viverem a educacgdo na pefrspéctmanizadora
em sua plenitude, o que resta as novas geracddasde trabalhadora
do campo em Pinh&ao?

4.3.4Instituicdes de Educacéo Infantil: lugar para criargcas carentes
e abandonadas

Nas entrevistas, observamos também um aspecto gitasm
vezes impede as mulheres de reivindicar por crenhsslocalidades
onde moram: uma Visdo estereotipada da Institud@oEducacéo
Infantil, vista como lugar de abandono e falta delado, destinada
somente as “criancas carentes”, cujos pais nacodwticoes financeiras
de manté-las em casa. (OLIVEIRA, 1988).

Eu sou casada ha quatro anos, tenho um filho e
nao trabalho fora, s6 cuido da casa. Por opcao
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minha; eu ndo gosto de trabalhar, meu marido
trabalha fora numa cidadezinha, Bituruna. Ele é
motorneiro, lida com corte de pinos. Dai, ele vai
na segunda de manhd e volta na sexta a noite.
Hoje eu ndo acho importante meu filho ir para
creche; quero colocar ele sé com 4 anos na escola,
acho que é uma idade boa. La é para crianga que
0s pais ndo podem cuidar, criangas que as vezes
passam até necessidade. Hoje eu acho que ele é
meio pequenininho, tenho medo que se perca na
escola, ou que tratem ele mal; a gente nunca sabe
0 que acontece la. L4 é para crianca que 0s pais
ndo tém condi¢bes de criar, e aqui ele convive
com outras criangas, tem tudo, os priminhos dele e
o Bruno, que ele convive direto. Nés mudamos
para ca faz pouco tempo. La onde eu morava
também era interior, s6 que la era mais dificé, er
tudo bem longe e quando chovia ndo dava pra sair
de casa de carro; se fosse sair tinha que ir a pé.
Aqui é melhor, mas quando meu filho fizer 4
anos, quero pér na escola, acho bem importante,
porque acho que quando ele for maior vai
aprender mais, dai vou ver o que fago. (22 anos —

Ensino Fundamental completo).

Mesmo a mée tendo uma visdo distorcida da pratitdiana de
uma Instituicdo de Educacédo Infantil, ela reconteeseia importancia
gquando diz que, assim que o filho atingir certaléjgretende coloca-lo
em uma escola, ressaltando o valor da mesma pdoamacdo da
crianca.

Nesse periodo em que ainda ndo frequentam asulpd8s de
Educacdo Infantil, as criancas ocupam seu tempocdntdo com
parentes ou colegas que vivem por perto. Poréra,réss € a realidade
de todas as criangas, pois algumas moram distatper nao terem
condicbes objetivas para 0 encontro entre paregrozesso de
socializacéo fica restrito ao estreito circulo fé&ani composto muitas
vezes por mée, avos e netos. No caso das criamgasionadas no
depoimento acima, elas brincam de diversas maneilNs campo, a
brincadeira com animais € comum, faz parte do iestidda crianc¢a; no
dia em que essa familia foi visitada, as criancascévam com
pintinhos como se fossem bonecas, tratando-os €&ithros. Além disso,
utilizam diferentes meios e objetos cotidianos plaiacar, como é
recorrente entre grupos de criancas da classdttealona.
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Os relatos descritos no livro “Massacre dos InasEnt
(MARTINS, 1993, p. 67) indicam que:

A alegria da brincadeira, como excecdo

circunstancial, € que define para as criangas
desses lugares a infancia como um intervalo no
dia, e ndo como um periodo peculiar da vida, da
fantasia, jogo e brinquedo, de amadurecimento.
Primeiro trabalham, depois véo a escola e depois
brincam, no fim do dia, na boca da noite. A

infancia de um tempo que esta acabando.

A situacdo observada ao entrevistar as familias neosete
também as reflexdes de Vygotsky sobre a importaseirincadeird
na formacdo humana da crianca. Para Vygotsky (20@8ando a
crianca reproduz o comportamento social do adulto suas
brincadeiras, ela esta combinando situaces reaisetementos de sua
fantasia. Esse momento de fantasia surge da néadssia crianca de
reproduzir o dia a dia da vida do adulto, momerdogdal ainda n&o
pode participar de maneira ativa. Contudo, para qoerra essa
reproducdo, € necessario que a crianga possuacimelinéos prévios da
realidade exterior. A partir dessa afirmativa, doamaior e mais rica
for a experiéncia humana, maior sera 0 materighodisvel para as
imaginacdbes  que se materializardo durante o0 [@oceda
brincadeira. Dai o valor da Educacédo Infantil pamgpliar o repertorio
cultural e de vivéncias das criangas.

Nos momentos de brincadeira, a crianca utiliza reasu dela
préprios, como 0 Seu corpo, e, por vezes, assediacnrsos disponiveis
no ambiente que a circunda, trazendo para o cantitbrincadeira
situagdes vividas por ela ou por outra pessoandera partir disso a
imitac&o, com a qual constréi novos significadogmBortante destacar
que, ao brincar de maneira imaginaria, a criangdbuatregras a
brincadeira: “aquilo que existe e é imperceptiahpa crianca, na vida
real, transforma-se em regra na brincadeira”. (VB&OKI, 2008. p.
28). Sobre isso, afirma o autor:

67 Brinquedo, jogo, jogo simbdlico, jogo de papéisiaisce brincadeira sdo
expressdes que aparecem na bibliografia da Tedstarido Cultural, publicada

a partir de diferentes tradugdes, com conotacdemelbantes referentes a
criacdo de situagdes imagindarias, ao brincar de-déaconta”. Optamos por
utilizar a palavra brincadeira quando nos refergrao “faz de conta”; contudo,
guando for necessaria citagdo dos autores mantsrameapressdo apresentada
na referéncia bibliogréfica.
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Parece-me que sempre que ha uma situacao
imaginaria na brincadeira, ha regra. Ndo sao
regras formuladas previamente e que mudam ao
longo da brincadeira, mas regras que decorrem da
situagdo imaginaria. Por isso, é simplesmente
impossivel supor que a crianca pode se comportar
numa situagao imaginaria sem regras, assim como
se comporta numa situacao real. Se a crianca faz o
papel da mée, entdo ela tem diante de si as regras
do comportamento da méae. O papel que a crianca
interpreta e a sua relagdo com o objeto, caso este
tenha seu significado modificado, sempre
decorrem das regras, ou seja, a situacdo
imaginaria, em si mesma, sempre contém regras.
Na brincadeira, a crianca é livre. Mas essa
liberdade € ilusodria. (VIGOSTSKI, 2008, p.28).

Quando as criangas brincam com o0s pintinhos comossem
bonecas, estabelecem regras e critérios paraeabeina, reproduzindo
0 comportamento que as suas préprias maes praticarcotidiano.
Usam o que o contexto cultural lhes oferece e assiprem a
necessidade de satisfazer “desejos irrealizaveisih a criacdo de
situacBes imaginarias.

E por meio da brincadeira realizada pela criangaaporrem as
mais importantes mudancas no seu desenvolvimeniguips. A
brincadeira, tal como descrita por Leontiev (2008)erce grande
influéncia na idade pré-escoffrquando ha condicdes para que seja a
principal atividade da crianca, contribuindo substaimente para o seu
desenvolvimento mental e psiquico. A brincadeira te potencial de
fazer com que a crianca eleve seu repertério denemimento,
estabelecendo assim melhores relagbes com o sgu@mMssim sendo,
€ importante também salientar o quanto os brincgiedatribuem para
a apropriacao desses conhecimentos:

[...] sabemos que o brinquedo aparece na crianca
em idade pré-escolar. Ele surge a apartir de sua
necessidade de agir em relacdo ndo apenas ao
mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela,
mas também em relagdo ao mundo mais amplo
dos adultos. Uma necessidade de agir como um
adulto surge na crianga, isto é, de agir da maneira

% Primeira infancia, que seria a crianca até 3 aeas,dade pré-escolar, que
seria a crianca acima de 3 e até 6 ou 7 anos. (VIVSKY, 2008, p.23).
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gue ela vé os outros agirem, da maneira que lhes
disseram, e assim por diante. Ela deseja montar
um cavalo, mas ndo sabe como fazé-lo; isto esta
além de sua capacidade. Ocorre, por isso, um tipo
de substituicdo; um objeto pertencente ao mundo
dos objetos diretamente acessiveis a ela toma o
lugar do cavalo em suas brincadeiras.
(LEONTIEV, 2012, p. 125).

E por meio da brincadeira, do jogo de papéis sxcigiie a
crianca se apropria do mundo dos adultos, tentaepmduzir com
auxilio dos brinquedos as atividades realizadasspehis velhos:

[...] a crianca opera com os significados dos
objetos separados dos significados das a¢bes, mas
opera com eles sem interromper a relagdo com
qualquer acdo real e com qualquer outra coisa
real. Esse é exatamente o carater transitério da
brincadeira que faz com que se transforme elo
intermediario entre as amarras situacionais da
primeira infancia e o pensamento isolado da
situacao real. (VYGOTSKY, 2008, p.31).

Portanto, a crianga, ao brincar, passa a vivestizacoes criadas
por ela mesma, nas quais pode atuar para alémadar&pria condicao
real. Cria as bases para os proximos momentosuddesenvolvimento
como ser humano; como Vygotsky (2008) denomina ednas de
desenvolvimento proximal.

Segundo Leontiev (2012), durante a realizacdo dasduleiras
ocorre uma separacgédo entre o significado e o sergithndo a crianca
deseja montar um cavalo, usa materiais como psdig@au e cabos
de vassoura, 0s quais continuam tendo o mesmdisigid, porém o
sentido que adquirem naquele momento da brincadeoatro. Esse
processo tem consequéncias importantes para owvdgerento do
sujeito, influenciando posteriormente a sua vidaltadO mesmo pode
ser observado na atuacdo das criancas com oshpisitins quais trata
como se fossem seus filhos, ou com os pedacosadeira que utiliza
como lenha no preparo das refeicoes.

Durante as visitas realizadas nas comunidades ducipio de
Pinh&o que estdo mais distantes do CMEI, nas gemisrazdo das
dificuldades com transporte, as criangcas nao fre#que a Educacao
Infantil, presenciamos alguns momentos de brincadejue nos
remeteram aos relatos de Martins (1993 p. 56):
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Sempre me chamou atengdo que nessas horas
estivesse presente, de pé ou de cocoras pelos
cantos, grupo numeroso e atento de um publico
gue, aparentemente, ndo se sentia no direito de
falar e perguntar. Refiro-me as criangas. Um
grupo que nao fala, mas ouve muito.

Enquanto observavamos uma crianca sentada sobtecamdo
lado de fora da casa, perguntamos a ela o queaeftagndo; muito
timido e com certas restricdes, nos relatou: - dEsandando ‘de’
cavalo”. Perguntamos sobre o nome do animal e oinmenos
informou: -“Ventania”. Indagamos ent&o: que nomeldi, por que tem
esse nome? No que nos respondeu: - “Porque apdioréndo ta
vendo?”

Para Elkonin, o jogo desenvolvido pela criancapfaze das suas
relacdes sociais e suas vivéncias, reconstruindmep presencia no
convivio com os adultos:

Sao diferentes os temas dos jogos das criancas de
diferentes classes sociais, dos povos livres e dos
povos oprimidos, dos povos noérdicos e dos povos
meridionais, dos que habitam regibes arborizadas
ou desérticas, dos filhos de operarios industriais,
de pescadores, de criadores de galo ou de
agricultores. Inclusive uma mesma crianga muda
os temas de seus jogos, segundo as condicdes
concretas em que se encontra temporariamente. O
singular impacto que a esfera de atividade humana
e das relagbes entre as pessoas produz no jogo
evidencia que, apesar da variedade de temas,
todos eles contém, por principio, 0 mesmo
conteldo, ou seja, a atividade do homem e as
relacbes sociais entre as pessoas. (ELKONIN,
1998, p.35).

A criatividade desenvolvida a partir de situacdésvividas
também faz parte do repertdrio das criancas do ca@pm base na
citacdo de Elkonin, percebemos que a crianca quend campo tem
estreita ligacdo com a natureza. Mesmo na ausémaimitras criancas,
Ou com poucas criangas ao redor, consequénciardadeg distancias
entre as residéncias, as criangas que vivem no ccampcam de
maneira espontanea, atribuindo um sentido a briiEad imaginario a
partir de situacfes ja vivenciadas pelas criangasassforma em parte
da realidade.
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Novamente cabe destacar que a Educacéo Infapéciedmente
nesse contexto, poderia oferecer oportunidade thcOes sociais
diferenciadas entre criangas, adultos e artefatdturais, o que
possibilitaria a criagdo de novas esferas de stdedbe, criacdo e
formag&o humanas, mesmo sob as limitadas condipaésriais e de
trabalho das Instituicdes Educacionais Publicasilbieas.

4.3.50 direito a Educacao Infantil associado a condicade trabalho

Algumas mulheres associam o direito a creche coaondicao de
a mae estar atuando no mercado de trabalho. Se sdodem emprego,
entdo ela pode - ou deve ser responsabilizada paidar e educar os
filhos, desconsiderando, dessa forma, o fato de fgeguentar a
Instituicdo de Educacéo Infantil € um direito diarga e da mae, como
vimos no capitulo anterior, independente da cowndigd mae e/ou
responsavel.

Essa opinido esta expressa nos depoimentos abaixo:

Eu acho importante a creche, porque aqui a
maioria dos homens trabalha fora. Cuidar sozinha
é dificil, ainda bem que eu tenho minha mae, mas
aqui muitas mées criam os filhos sozinhas, que
nem a Rosana mesmo. A Rosana, as meninas dela
se criaram sozinha. O problema é que nds nao
temos emprego, ndo tem o que fazer. (pausa)
Veja, € direto: tem pai que vai e vem, so [volta]
60, 90 dias [depois]. E bem complicado, né? Aqui
em Pinhdo, se nao for na prefeitura, né (pausa).
Aqui, se vocé nédo for funcionario do estado, do
municipio ou de algum mercado, ndo tem o que
fazer. O emprego na agricultura em Pinhdo é
muito  fraco, porque aqui tem grandes
propriedades, dai, hoje em dia, fica na mao de um,
dois. E tudo tem trator, equipamentos agricolas. Ja
perdemos os empregos, né, por causa disso.
Entdo, como que nés vamos pedir creche se aqui
ninguém trabalha? (25 anos - Ensino
Fundamental incompleto).

Eu sei, aqui ndo tem creche, por que aqui ndo tem
servico. Para que vocé possa levar os filhos para
uma creche, aqui, tinha que gerar o emprego

antes, dai pode montar uma creche para colocar as
criancas. Aqui é assim; dai as mées cuidam dos
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filhos, porque s6 pode ter creche se tiver emprego
para as maes (pausa). Olha, servico tem s6 na
Santa Maria, mas geralmente daqui ndo sai
nenhuma mée para trabalhar 14. S6 trabalham por
dia, assim, tipo eu, mas eu nem preciso assim de
crédito, eu trabalho por dia e tal, um servico fixo
aqui ndo quero, porque meu marido me sustenta
(risos). E a nossa familia ajuda bastante, tipo com
roupa, calcado, essas coisas. Mas quem sustenta a
casa é s6 o pai, que se encarrega com tudo. Ele sai
fora para trabalhar 14, tipo Santa Catarina, Ponta
Grossa, Curitiba, s6 para fora. Aqui é raro ter
homem nessas casas. Dai, aqui, ndo tem servigo
nem para homem (pausa). Acho que aqui tem
mais de 300 familias, homem que é bom tudo
fora. Dal, por isso que nés ndo temos creches, sem
gerar emprego para que todas as maes possam
trabalhar. (32 anos — Ensino Médio incompleto).

Eu fico em casa com meu bebé de 7 meses. Sé em
casa, cuidando do bebé&, mas por nao ter trabalho;
se tivesse eu colocaria [0 bebé] na creche. Meu

marido esta em Quedas do Iguacu e vem para ca a
cada 30 dias. (17 anos — Ensino Fundamental

completo).

Eu casei muito cedo, com 14 anos, hoje tenho 2
filhos; a menina vai para a escola na Santa Maria
com o transporte, o outro fica comigol[...]. Acho a
creche bem importante, se eu tivesse um servico,
mandaria [0 menino] para creche. Na verdade,
nem tentei, por que eu nao tenho servico, dai para
eu colocar ele é bem complicado, porque eles s6
aceitam as maes que trabalham fora. Eu queria,
porque acho muito importante para ele, e ele
poderia ir com a irma de Onibus, mas nao da, a
gente espera. (21 anos — Ensino Fundamental
incompleto).

Eu sou muito sofrida, tenho quatro filhos: um pia,

gue tem 15 [anos], um que vai fazer 10, esse de 2
anos e a filha, com 2 meses. Sou vilva ha seis
meses, mataram ele. Ele se envolveu com uma
mulher, dai o ex-marido dela matou ele. Eu nédo
trabalho fora, recebo pensdo, ele trabalhava
fichado. A terra em que eu moro é da minha irma,
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gue mora no barraco ali em cima; ndo preciso

pagar, fico aqui emprestada. Eu também pego a
bolsa-familia, d& R$160,00 agora. Eu pretendo

arrumar um servico, e dai tentar pér o filho e a

filha na creche, porque acho que acostuma com as
outras criangas, a educacdo dai evolui bastante,
aqui ndo tem muita coisa para fazer, ele brinca
aqui por roda, mas sempre sozinho, qualquer toco
velho é motivo para ele brincar. (31 anos — Ensino

Fundamental incompleto).

E importante destacar que, no discurso dessas res/ha
concepcéo de trabalho esta relacionada ao empoagalf com registro
em carteira profissional. Isso explica o fato de,quando questionadas
sobre se trabalham, elas respondam que né&o, pai€lpa as atividades
que desenvolvem, como cuidar da casa, dos fillhgsmas auxiliando o
companheiro, outras cuidando de criangas, pesdoaas ou doentes,
néo é considerado trabalho.

Essa concepcdo descrita pelas entrevistadas nosiitger
identificar certa naturalizagéo dos critérios pipse pelo poder publico
municipal, como vimos no capitulo anterior, 0s guigterminam que,
para ter direito a vaga na creche, a mde precisgrovar emprego com
registro formal. Como o direito a Educacéo Infaasitd muito ligado a
questao do trabalho formal, esse discurso foi disso em varias
instancias e apropriado por essas mulheres. Memmaado que é um
direito da crianca, as maes se sentem culpadasdpdrabalharem fora
e, nessa condicdo, acreditam ndo poder colocar BEws nas
instituicdes.

Mais uma vez, observamos o discurso manifesto de @u
“espaco privado” é da mulher e a ela cabeesponsabilidade de
cuidar dos filhos Em todos os depoimentos acima, as mulheres relatam
que os maridos trabalham fora, “espaco publicatalee a elas cuidar
das atividades do lar e da educacéo das criancas.

4.3.6A crianca e o0 seu direito de frequentar a Instituifo de
Educacéo Infantil

E importante salientar que ndo existe obrigacia pae pais
matriculem a criangas nas Instituices de Educhtfaotil; essa atitude
€ uma escolha da familia. Sabemos, também, quesstébelece como
obrigacdo do municipio garantir a vaga nas Ingfies de Educacao
Infantil, pois o ndo cumprimento e o ndo atendimetiste direito
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constitui violagdo do direito a educacdo. Nao bagenas a familia
qguerer colocar a crianga na Educacdo Infantil, éessrio que o
municipio tenha instituicbes para que isso acont€cguadro que 0S
depoimentos apresentam retrata a invisibilidade daancas e,
especialmente, o processo de exclusdo a que estinetdas as
criancas que residem no campo.

Para Barbosa et al. (2012, p. 18):

[...] a divida brasileira para com criangas né&o
decorre apenas da desigual distribuicdo de
rendimentos pelos segmentos sociais, mas
também da desigual distribuicdo dos beneficios
das politicas sociais, desigualdades sustentadas
por gastosper capitainferiores para criancas e
adolescentes (IPEA, 2008). Tais desigualdades
tém se mantido a despeito de a Constituicdo
reconhecer que “é dever da familia, da sociedade
e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade”, direitos sociais, de
protecdo e de liberdade (ROSEMBERG, 2008).
Este descompasso entre “o legal e o real” marca a
El brasileira, apesar de sua expansao na primeira
década do atual milénio, de sua regulamentagao
comprometida com os ditames constitucionais,
inclusive com a qualidade da oferta e a
valorizacao da diversidade.

Como nos revelam as autoras, embora se observeoaven
expansao do atendimento, ele ndo é suficientegugmér a caréncia de
instituicGes e a necessidade de vagas para essdmga Em Pinhao,
observamos que ha falta de informacdo ou inform&dgéorreta a
respeito dos direitos da crianga, conforme nosarelaa mae:

Eu e meu marido s6 moramos juntos ha trés anos,
temos uma filha sé, com 2 anos. Eu néo trabalho
fora por conta dela e também por que nado tem
onde deixar ela, e é longe. E servico aqui ndo tem
também. Meu marido trabalha em General

Carneiro, ele s6 vem no final de semana para casa,
la trabalha como pedreiro. Eu considero a creche
muito importante, mas no tempo que eu fui I&,

eles falaram que ndo tinha vaga nem para quem
esta na fila faz tempo, imagina para nés. Eu acho
importante, se a gente for trabalhar, porque senéo
vai ficar tomando o lugar das criangas que as



233

maes precisam deixar para trabalhar. (21 anos —
Ensino Médio incompleto).

O depoimento indica que a vaga se encontra comdid&® ao
trabalho formal da mae. Com esse discurso, amtiagimunicipais se
desresponsabilizam das suas obrigacdes, atribaim@domae, que ainda
é culpabilizada pela falta de emprego, pois, séa mabalhasse fora, a
crianca poderia ter acesso a Educacdo Infantil.inAs® néo
cumprimento da funcdo municipal de construir logtiies de Educacao
Infantil é obscurecido, tornando-se foco da quest&&to de ndo haver
empregos na localidade. Nesse caso, o0s pais sofrendupla excluséo:
a falta de oportunidades de emprego e também ateédimento de um

direito da crianca e da familia de ter acesso &&gho Infantil.

4.3.7 A escola: solucao para as dificuldades e sm®o de ascensao
financeira

Em algumas entrevistas, observamos também a inmg@tgue
as maes atribuem a escolarizagdo, uma vez qumetanas nao tiveram
acesso a escola, e hoje depositam nos filhos atatipa de uma boa
formacé&o, sendo essa pré-requisito para uma vitiasbeedida.

Eu tenho 37 anos, sou villva, tenho dois filhos, um
de 8 anos e um de 5. O menino vai para escola, a
menina fica comigo. Agora ela vai para a escola,
mas antes ndo quis colocar por causa da tensdo da
morte do pai deles, que morreu matado e eles
viram, ai achei melhor cuidar da filha em casa. Eu
s6 fico aqui em casa, trabalho com plantagéo;
plantamos milho, feijdo, batata doce (pausa). Eu
planto com a ajuda das criangas; eles ajudam
plantando, tirando o mato, a menina ajuda pouco,
ela é bem pequena. [...] Sabe, eu acho importante
eles irem pra escola, porque eu ja nem aprendi
nada, né, eu nunca fui para a escola, o pai deles
tinha pouco estudo e eles estudando vao se dar
bem na vida. (37 anos - Analfabeta).

Tenho 31 anos, sou amasiada, tenho trés filhos,
com 14 anos, 10 e uma menina de 3. Meu marido
trabalha na lavoura, plantamos milho, feijdo. Eu
cuido das criangas porque ndo tem com quem
deixar, as vezes também ajudo na lavoura. Os
filhos mais velhos vdo para a escola, porque
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estudam de manhd. NOs recebemos a bolsa-
familia, que hoje d4 R$ 180,00, ajuda a comprar
as coisas para as criangas [...]. Aqui a terra &
nossa, mas onde tem a lavoura é da minha tia, af
ela empresta pra nos [...]. Se tivesse creche perto
eu colocaria, porque acho importante estudar. Eu
tenho pouco estudo, eles estudando nédo véao ter a
vida sofrida que a gente tém, e pra mim ajudaria,
eu poderia ajudar mais na lavoura, e essa menina
ja é arteira vive machucada, pois vive correndo
pra cima e pra baixo, sobe nas coisas, tem uma
energia que so6, se fosse para creche ia aprender

bastante. (32 anos - Ensino Fundamental
incompleto).

A realidade atual do campo retrata a “divida” queder publico
tem com os sujeitos que l& vivem e buscam tiraleda o0 necessario
para sua sobrevivéncia. Sdo mazelas de um modmdegaio que torna
cada vez mais precaria a condicdo humana. Por dorgms, 0s
trabalhadores do campo foram deixados de lado sigibdicdo da
rigueza socialmente produzida, “esquecidos” pelas/egantes,
expressao tao frequente no senso comum. Esse®msugae trabalham
no campo retratam essa situacdo: muitos ndo téwlagégacdo ou
frequentaram a escola por pouco tempo, por difeédde acesso e pela
distancia entre a escola e seus lares. Algunsartivezam oportunidade
de estudar, outros abandonaram a escola por divensdivos: para
ajudar em casa, por exigéncia dos pais, para casamesmo para
trabalhar com a familia, mas hoje sentem a faleaapiestudos fazem.
Percebem que possuem necessidades e sentem-sedeeféma situacao
precéria, diante da qual Ihes faltam os meios et@namia necessaria
para se desvencilhar. Assim, depositam nos filhdesgjo de uma vida
melhor, ressaltando que a escola pode proporciasacriancas as
oportunidades que eles préprios ndo tiveram. Médersas que a
superacdo de tal quadro de desigualdade sociakdrdete de um
movimento histérico extremamente complexo que nequeombinacao
de condi¢bes objetivas e subjetivas em um esfastjiiqe coletivo para
criar as condi¢fes de luta por outro modo de pi@aldea vida.



235

4.3.8A Educacdo Infantil: fator importante no processo @
desenvolvimento e aprendizagem da crianca

Como ja observamos, existem diferentes posiciontmeem
relacdo a Instituicdo de Educacao Infantil: pagumlas maes, ela é
indispensavel; para outras, auxiliaria no cuidamo a crianga durante o
periodo de trabalho dos pais, enquanto algumas residezam
importante para o desenvolvimento e aprendizagencridenca. Os
relatos abaixo expressam a valorizagdo da Educhfantil para o
desenvolvimento da crianca:

O meu marido ja faz 40 dias que esta em Ponta
Grossa e Telémaco Borba. Trabalha em qualquer
coisa. As coisas ndo estdo faceis, ndo gosto de
ficar sozinha. As vezes a gente quer comprar
muita coisa e ndo pode; eu trabalho por dia, faco
qualquer coisa: carpo lote, lavo, passo. Ano
passado eu tava plantando 2 alqueires [...]. Sabe,
eu prefiro mil vezes o0 mato [...], mas se tivesse
creche ia ser bom. E uma coisa boa para ensinar a
crianca, elas se desenvolvem melhor, vivem com
outras criangas, aprendem coisas boas. Mas, pense
bem, como que vocé vai sair todo dia, pagar o
Onibus pra levar a crianca? Mas, se tivesse uma
creche aqui, seria bem melhor. (26 anos — Ensino
Fundamental incompleto).

Eu considero a creche importante, sé que mais
importante é o servico, depois a creche. A creche
€ muito importante, eles tratam bem e cuidam

bem das criangas. Eu nunca coloquei os meus na
creche, até porque aqui ndo tem. Mas eu facgo
muita questao de por os filhos na creche; é muito
bom. Eles ensinam bem, ddo uma boa educacao,
mas hoje eu cuido, porgue néo trabalho, mas ele
gosta de brincar com os vizinhos, fala bastante,

canta, ele gosta. (30 anos — Ensino Fundamental
incompleto).

Eu colocaria na creche, se tivesse aqui perto,
porgue as criancas estdo numa fase assim, de
aprender, porque estdo com a mente bem criativa,
né? Eu acho assim, que quanto mais novinho
colocar mais ele aprende, porque eles tém uma
inteligéncia que olha meu Deus, queria que vocé
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visse quanta diferenca quando a crianca entra e
quando sai, meu Deus, é muito, sabe? E muito
visivel; até o linguajar, as palavras que eles
aprendem, ja é muito, sabe? Meu Deus, é a coisa
mais linda, porque, na verdade, eles entram
falando tudo errado, né? Entram nem falando
ainda, porque eles vao pro bergério, dai eles tem
todas as fases, né? Meu Deus, vocé vé a quantia
que a crianga ja é estimulada ali no bergéario, com
brinquedos, brincadeiras, com tudo, porque, na
verdade, as vezes a gente ndo tem as coisas, 0S
professores também tém um (pausa) eles buscam
fazer coisas diferentes pras criangas, meu Deus, é
coisa incrivel. Eu vejo a filha da comadre que vai
para creche, aprende a dividir, eles tém a rotina
deles, eu vejo no maternal, gente, jardim um, que
€ bem quando eles tdo numa fase do aprendizado
mesmo, de comer com a toalhinha, de lavar a
mao, de escovar os dentes, de pegar a toalhinha
pelas quatro pontinhas e jogar o lixinho la no,lixo
sabe, os farelos. Gente eu fico boba de ver. E, ele
aprendem que acabam até ensinando as maes em
casa. Ja pedem desculpa, ja pedem licenca. (33
anos — Ensino Fundamental incompleto).

Algumas maes observam diferencas no comportamemnase

acOes da crianca que frequentam o Centro MunidealEducacao
Infantil. No dia a dia, a crianca se apropria dpeg¥ncias, conceitos,
valores e ideias do meio cultural e social em que.\Sabemos que o
aprendizado da crianga inicia antes mesmo de frégue escola;
contudo, o aprendizado que a crian¢a adquire fregndo a Instituicdo
de Educacéo Infantil € importante, pois contribuinca introducdo de
novos elementos da cultura em seu desenvolvimgotencializando
esse processo, como indica Mello (2007).

O gue observamos no decorrer dos relatos dados péles é que

a posicdo em relacdo a Instituicdo de Educacamtlhfiiverge, pelos
diversos motivos ja apresentados na sintese davistds.

Das quarenta mulheres entrevistadas, oito trabalttaoampo, e

para elas a construcdo de uma Instituicdo de Edadaftantil, & qual os

filhos tivessem acesso, seria essencial, pois nodmeem que essas
mées estivessem trabalhando as criangas estariamonaprendendo,
mas também sendo cuidadas e assistidas.



237

Para a maioria das entrevistadas, vinte mulheresviygm sob
forte influéncia do modelo patriarcal, com oportates de interacbes
sociais restritas, limitadas pelas grandes disi&nentre suas moradias,
cuidar da crianca é considerada responsabilidadedda Na sua visao,
a Instituicdo de Educacédo Infantil € um local psuprir necessidades
basicas, para criancas que necessitam de cuidadencs e para
criangas, cujas maes possuem trabalho formal.

As mulheres encontram-se convencidas de que daos fido
possuem direito a Instituicdo de Educacédo Infatijue lhes falta um
registro formal de trabalho que justifique o “bdcief’, concepgédo em
consonancia com os critérios estabelecidos peloicipim pois, em
Pinhdo, para que a crianca possa ser matriculadgieaprecisa antes
comprovar formalmente que esta trabalhando. Comocamopo a
formalizacdo do vinculo empregaticio ndo é freqgie@ta mobilizacdo
das mulheres trabalhadoras € reduzida, a luta pefeitos trabalhistas
assume maiores relevos. A naturalizacéo das relasgizais leva parte
das mulheres a reproduzir uma concep¢ao equivocaEsm ndo tem
emprego registrado em carteira profissional deatretb“néo trabalha”.

O processo de socializacdo do qual essas mulhargsigam,
dentre outros aspectos, caracteriza-se pelo cestitvivio com outras
pessoas, devido a distancia entre algumas propeeda a falta de
transporte publico na regido. Essa condicdo deaaf@smto, por vezes,
traduz-se emi$olamento socidl, caracterizado pela falta de interacdo
com outras pessoas, sejam familiares ou vizinhastall vezes, essa
situacéo retira do sujeito a possibilidade de uomigéncia coletiva.

Outras doze mulheres afirmam que gostariam mugooguilhos
tivessem a oportunidade de frequentar as Instigicde Educacao
Infantil, pois acreditam que a educacdo € um meitrahsformacéo da
vida dessas criangas. As médes nao tiveram acesstoarizacdo e
acreditam que os filhos podem ter uma vida maisfoctvel se
estudarem. Dessas mulheres, algumas relatam geevalyrsmudancas
positivas no comportamento das criangas que fregoeas Instituicdes
de Educacao Infantil, demonstrando assim que fits progressos
no desenvolvimento das criancas. Apesar de sessfihdo terem
acesso a Educacdo Infantil, elas reconhecem a témois e a diferenca
que a instituicdo proporciona ao desenvolviment® d#&ncas que a
frequentam.

Cabe destacar que nessas localidades visitadasexidtem
InstituicGes de Educacao Infantil, tampouco trarnspescolar para levar
as criancas até regidbes que oferecam tal servigesmd assim,
verificamos que algumas méaes reconhecem a imp@atéadnstituicdo
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de Educacéao Infantil, embora seus filhos ndo terdi@esso a ela. A luta
para que o direito da crianca se torne uma reaidimdiependente do
desejo das mées, esta apenas no inicio.

E evidente que a constituico do territério seelagpsujeitos que
nele vivem, familias com constituicBes parecid&tphas semelhantes,
mas que se diferem pelo lugar social que ocuparme®&mos que as
mulheres que se percebem como “trabalhadoras”plguam, cuidam
de animais, se veem como sujeito de direitos, sgprelo o desejo e a
necessidade da construcdo de uma Instituicdo deaE#lo Infantil para
atender seus filhos. J4 as mulheres que acrediterm@p “trabalham”
encontram-se em uma condicdo fragilizada, ndo tdodms e nem
argumentos para lutar pelo direito da crianca, tarop pelos seus.
Mulheres que vivem num mesmo territério, mas qu@ereebem de
maneiras diferenciadas pela atuacéo social quengesdam.

Préximas as localidades visitadas, encontram-daragias que
tém acesso a Instituicdo de Educacdo Infantil, ymngvem em uma
comunidade que possui um Centro Municipal de Edicdgfantil.
Apresentamos a seguir o que pensam essas famiisando
compreender como esse acesso se traduz na suaoeisé&ca Educacdo
Infantil.

440 QUE PENSAM AS FAMILIAS CUJAS CRIANCAS
FREQUENTAM O CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL SANTA MARIA

O Centro de Educacéo infantil Santa Maria foi inaado dia
29 de setembro do ano 2000, pelo entédo prefeital@s\Lupepsa, e a
secretaria da Assisténcia Social do Municipio, orgé qual o CMEI
encontrava-se vinculado a época, sendo transfpddteriormente para
Secretaria de Educacdo. O processo de transicfioaswiamento das
creches da assisténcia social para a educacaol fmimau-se apenas
em 2004 e encerrou-se ao fim de 2009. (MARCONDB$3p

O CMEI encontra-se localizado na Rua: Marginal Santa
Maria, Distrito de Faxinal do Céu - Pinhdo- PR, 2ak&h do Municipio
de Pinhdo, tendo como mantenedora a Prefeituradipahide Pinhao.
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O CMEI passou a ter a denominagdo do campo no ano d
201¢° a denominacdo se da pela localizacdo do CMEI,wvanajue ele
se encontra em um distrito do municipio de Pin@RREMEI aos poucos
esta se adaptando a essa nova realidade.

Nas entrevistas realizadas, observou-se que asgsegae la
residem ndo possuem o vinculo com a terra, naaeoessentimento de
pertenca ao campo. Segundo os referenciais pada@§io do Campo
(2004, p. 38), “Pertencer significa se reconhe@na integrante de
uma comunidade e um sentimento que move os sugittefender as
suas ideias, recriar formas de convivéncia e trdimswalores de
geracdo a geracdo”. As pessoas se reconhecem asiando na
comunidade Santa Maria, € ndo no campo propriandéote

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da institligaCMEI
recebe aproximadamente “setenta e seis criang@sadeanos de idade
de ambos os sexos, sem qualquer discriminacamdasude familias de
baixa renda, cujos pais necessitam trabalhar foua estejam
desempregados”.

Funciona em periodo parcial, no horario das 7h rair8@&s
12h, e das 13h as 17h e 30min; ou integral, narltodas 7h e 30min
as 17h e 30min, de segunda a sexta-feira.

A estrutura fisica, segundo a diretora, é mantidda p
prefeitura municipal e também com recursos advirdigpromocodes
realizadas pelo CMEI: festas, rifas, feijoadas,zgéz e, ainda, por
parcerias com os familiares que realizam algunsicger de modo
voluntario.

Atualmente, o Centro de Educagéo Infantil conta cp@tro
salas de aula. Em fun¢&o do numero de criancasidésn a direcéo
juntamente com a prefeitura emprestou uma salaetdr@€de Apoio as
Familias do Faxinal do Céu, que fica ao Lado do CNyara poder
atender a demanda. A diretora reconhece que és8g& nao é a ideal:
“Em dias de chuva é muito ruim para levar a meremdatender as
criangas la, mas a principio ndo tem o que fazemog esperar a
ampliacdo enquanto isso vamos se virando comddéetora, 2015})

8 Atualmente, a definicdo de educacdo do campo ércoespaldo nas
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basic&seslas do Campo, Parecer
CNE/CEB n°3/2008, e assim se define: [...] a esdolacampo é aquela que
atende a categoria de agricultores familiares, adxistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampamel@#ofReforma Agraria,
quilombolas, caicgaras, indigenas, assalariadossrerautros; dependendo da
regido em que estejam localizados e suas pariidathes. (Leineker, 2012)
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Figura 35— Placa de Inauguracdo do Centro de Educacéo Bani@

@ "R!'Emn:luumcwu.
PINHAO-PR

CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL

SANTA MARIA

| ESTA OBRA FOI CONSTRUIDA EM CONVENIO
- GOVERNO DO ESTADO E lnnleho

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

Figura 36 — Vista do Centro de Educag¢édo Santa Maria
*‘

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).
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Figura 37 — Fachada do Centro de apoio as familias de Hadin@éu

€ PO AS FAMILUS 0E |
FAXINAL DO CEU

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

Essa instituicdo atualmente tem atendido todasiascas do
distrito, ou seja, ndo faltam vagas para Educagémtil. Segundo a
direcdo, antigamente faltavam vagas para atendimenb critério
utilizado era o mesmo das creches do municipicoda mrbana: a mée
estar trabalhando. Com o empréstimo da sala aodadbpstituicao, as
criancas que moram nos arredores sao atendidas.

Todos 0s pais ou responsaveis que procuraram hecrec
ano de 2015 foram atendidos, inclusive alunos ma#dlos pelo
Conselho Tutelar, “sempre atendemos quem nos @eci, ainda esta
tranquilo, diferente da realidade de outros CME&s rdunicipio”.
(Diretora, 2015)

Um agravante para que as crian¢as que residem mpoca
possam ter acesso ao CMEI é o transporte eStdiagundo a diretora
do CMEI;

70“A Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensfumdamental serdo sempre
oferecidos nas proprias comunidades rurais, ewtsed os processos de
nucleacgdo de escolas e de deslocamento das criangas

Art. 3° das Diretrizes Complementares para a Educ8g@sica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2008). §81° Os cinco anos iniciaisEitino Fundamental,
excepcionalmente, poderdo ser oferecidos em escoladeadas com
deslocamento intracampo dos alunos, cabendo adsmas estaduais e
municipais estabelecer o tempo maximo dos alunodemiocamento a partir de
suas realidades.
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Infelizmente o transporte escolar ndo prioriza as
criancas da Educacado Infantil, s6 traz se tiver
vaga; hoje trés criancas utilizam o transporte
porque moram a 3 km da creche. As criancas que
ficam nas localidades um pouco mais distantes
ndo atendemos, porque ndo tem transporte.
(Diretora, 2015).

As criangas que frequentam o CMEI residem ao s,
conforme pode ser visto nas fotos abaixo:

Tendo em vista que o espaco rural é caracterizadolgmgas distancias,
estradas de terra ou leitos de rios, o proprio chmpara a escola € tanto uma
especificidade da Educacéo Infantil, quanto umrfd® qualidade. O Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)MEC, executa dois
programas voltados ao transporte de estudantesigoafa Nacional de Apoio
ao Transporte do Escolar (PNATE) e o Programa Claoniote Escola, cuja
especificidade é o atendimento aos alunos moradaresna rural. O Programa
Caminho da Escola, criado em 2007, consiste naessfo de linha de crédito
especial para a aquisi¢cdo, de 6nibus, micro-6nibue embarcagcbes novas
pelos estados e municipios. O PNATE, criado em 20@4npliado em 2009,
por meio da Lei N° 11.947/09, consiste na transfgeéautomatica de recursos
financeiros, sem necessidade de convénio ou augtnumento congénere, para
custear despesas como reforma, seguros, licendemenpostos e taxas,
pneus, camaras, servicos de mecanica em freioerss&p, cambio, motor,
elétrica e funilaria, recuperacdo de assentos, astivel e lubrificantes de
veiculos ou, no que couber, de embarcacao utilipadao transporte de alunos
da educacgdo bésica publica residentes em area Rossibilita, também, o
pagamento de servigos contratados junto a tercea@so transporte escolar. O
FNDE possui orientacdes para o transporte escotat abordando acdes de
planejamento, implementagdo e informacdes sobregalacdo deste tipo de
transporte Ressalta-se, entretanto, que a cartilha de regulagdquando se
refere ao direito ao transporte, elenca especificaente os alunos do Ensino
Fundamental. Considerando que a oferta, com qualidke, da Educacao
Infantil do Campo inclui a necessidade da construgide novas escolas,
destacam-se as orienta¢des normativas para esta ag@MEC, 2014)



243

Figura 38 — Residéncia_de uma das cring que frequen@ihEd |

Fonte: Arquivo pessoal d autora (2016)

Figura 39 — Residéncia de uma das criancas que frequenGiiEd |1

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016)

Cinco criancas moram na vila da COPEL; as criaggasmoram
mais distantes estao a 3 km do CMEI.

A instituicdo conta hoje com a seguinte equipe: wimatora
formada em Pedagogia, a primeira eleita pelos {pais antecessoras
eram indicacBes da mantenedora -, seis professonasriodo da manha
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e sete no periodo da tarde, uma merendeira, tdenses e um
guardiao.

Uma das dificuldades encontradas pela instituicdca é
rotatividade de professores; quatro professorasmara localidade, as
demais vém de diferentes regibes. O sistema deatagdio também
dificulta a permanéncia, uma vez que 0s contrafms temporarios.
“Sempre no inicio do ano é um periodo de adaptpaémpais, alunos e
professores” (Diretora, 2015).

Outra dificuldade enfrentada pelo CMEI é substitos
professores que faltam por diversos motivos:

As turmas de Jardim 1, Il e lll, possuem apenas
uma professora; se ela fica doente ou precisa
faltar, as turmas acabam ficando sem professores.
As vezes vou eu para sala, s vezes uma servente,
vamos nos adaptando. O CMEI conta com uma
professora volante que cobre a hora-atividade dos
professores, trabalha com recreacdo, artes, mas
nao posso ficar tirando ela também; precisariamos
de mais auxiliares. (Diretora, 2015).

Das sete professoras que atuam hoje no CMEI, trés
professoras sdo formadas no curso Pedafodims sdo formadas no
Magistério - nivel médio - e duas estdo cursan@oizo Normal - nivel
médio.

As familias que vivem no distrito do Faxinal do Cgrtdximas da
COPEL, tém os filhos frequentando a Educacéo litfamha vez que
esse Centro Municipal de Educacéo Infantil foi tarido para atender
os filhos dos operarios que permaneceram na leckidpos o término
da obra da usina hidrelétrica, como visto antersome.

Buscando compreender o significado que essas &nzitiibuem
a Educacéo Infantil, aplicamos 35 questionafiass responsaveis pelas
criancas que frequentavam a CMEI Santa Maria, deirama reunido
pedagdgica. Dos 35 questionarios, recebemos respes].

Quatro questionarios foram respondidos pelos resp@is
(avés e bisavd), com idade entre 43 anos e 60 dossguais trés sdo

I Tanto a formacéo da diregdo e das professorasefiizada no curso de
pedagogia, modalidade a distancia, uma vez que dade&i ndo possui
universidade. Pela dificuldade de remocdo do imtepara a cidade, as
professoras optaram pelo curso a distancia.

2 Optou-se por questionario para tentar atingir @mmaimero possivel de pais
Ou responsaveis.
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mulheres, e um, homem. Os dezessete question&stentes foram
respondidos por mées com idade entre 17 e 42 Bessas dezessete
mulheres, duas séo solteiras, duas sdo casadeseevivem em uniéo
estavel.

Trés sujeitos se declararam indigenas, dezessdiectararam
brancos e dois sujeitos se declararam morenosp tacnescentado por
eles proprios ao lado da opcdo negro. Cabe desjaeans relagbes
sociais estabelecidas nesse territério ainda névifeen aos sujeitos se
perceberem na sua negritude.

Grafico 4 — Etnia das entrevistadas

Etnia

M Indigenas
M Brancos

Negros

Fonte: Autora (2016).

Com relacdo a organizacéo familiar, uma mulher nsoznha
com seu filho; quatorze moram em familias formaglais pai, mae e
filhos; seis moram com os pais e 0s avOs na measaa C

Com relacdo a moradia, cinco familias moram emscasgrestadas
ou cedidas; treze, em casas proprias, e trés, sas alugadas. O
aluguel varia de R$150,00 a R$200,00.

Entre as necessidades elencadas pelas responsdgeestao do
emprego para um ou mais membros da familia aparecguatorze dos
21 questionarios respondidos, ou seja, € apresenpaeth grande
maioria. Com relagdo a renda familiar, cinco faasildeclararam que
vivem com auxilio do governo, como beneficiariass qomogramas
Bolsa-Familia (governo federal) e Leite da Criafggaverno estadual), e
também de alguns “bicos” (trabalho temporario, qeparece
eventualmente).
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Das quatorze familias cuja figura paterna estéemite, em onze
os pais trabalham fora da cidade, retornando psa & cada 15 ou 30
dias.

Com relacdo a remuneragéo familiar, duas familedadaram
gue vivem com valor mensal de até R$ 510,00; umdlita com até R$
755,00; cinco familias, com até R$1.020,00; trésilfas, com até R$
1.530,00, e cinco familias, com valores acima del B80,00 por més.
Das 21 familias, treze recebem auxilio: cinco feamitecebem bolsa-
familia e oito familias sdo beneficiarias do proggd_eite da Crianc¢a

3 No estado do Parana, com “a consagracdo do direitimentacio adequada,
como algo inerente a dignidade da pessoa humamdispénsavel a realizagao
dos demais direitos constitucionalmente garantidaga o dever do Poder
Publico adotar as politicas e agdes que se facaess@rias para promover e
garantir a seguranca alimentar e nutricional daufagido que consiste “na
realizacdo do direito de todos ao acesso regufmr®manente a alimentos de
qualidade, em quantidade suficiente, sem comprometacesso a outras
necessidades essenciais, tendo como base prdiiv@sntares promotoras de
salude que respeitem a diversidade cultural e giaensambiental, cultural,
econdmica e socialmente sustentaveis” (Lei n°® BI2BO6). Neste contexto, o
Programa Leite das Criangas - PLC, tem por objetiugiliar o combate a
desnutricdo infantil, por meio da distribuigdo gita e diaria de um litro de
leite as criancas de 06 a 36 meses, pertenceéesileas cuja renda per capta
ndo ultrapassa meio salario minimo regional, alénfainento a agricultura
familiar, proporcionando geracdo de emprego e readausca pela qualidade
do produto pela remuneragdo equivalente, a inovdgdaneios de producéo e a
fixacdo do homem no campo.” (SECRETARIA DA AGRACITURA E DO
ABASTECIMENTO DO ESTADO DO PARANA, 201-).
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Gréfico 5 — Remuneracdo das entrevistadas

Remuneracao

m Até R$510,00

B Até R$755,00

m Até R$1.020,00

m Até R$1.530,00

M acima R$1.530,00

Fonte: Autora (2016).

Quanto a escolarizacdo dos responsaveis, 0s qUETD®
indicam a seguinte situacdo para os pais: duaslidandeclararam
auséncia da figura masculina; um pai é analfalepe pais possuem o
Ensino Fundamental incompleto; um tem Ensino Fureddah
completo; dois tém Ensino Médio incompleto; doim tEnsino Médio
completo, e um, Ensino Superior incompleto.

Gréfico 6 — Escolaridade dos pais e maes
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Fonte: Autora (2016).

Com relagédo as mées, a escolarizagdo € a segerggossuem
Ensino Fundamental incompleto; uma possui Ensinad&wmental
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completo; quatro tém Ensino Médio incompleto; setessaram Ensino
Médio completo, e trés, Ensino Superior incompl@bserva-se uma
escolarizacdo maior das mulheres em relagéo aatoers nas familias
que declaram viver com o pai.

A maior ocupacdo das familias nas horas de folgessistir
televisdo, visitar amigos ou parentes, frequenigrega ou ficar em casa
descansando.

A maioria das criancgas vai até a Instituicdo dedadéo Infantil a
pé, porque as familias moram proximas ao CMEI;dri&scas utilizam
0 transporte escolar e cinco sdo conduzidas de pafos responsaveis
até a escola.

Quando questionamos sobre a importancia da Irgduide
Educacéo Infantil para a formacdo das criancasfaaslias foram
unanimes em responder que consideram a institmigaim importante,
por diversos motivos: as criancas aprendem a @ivegrupo, a respeitar
0 proximo; compartilham novidades, desenvolvem aesabilidades,
aprendem a dividir, compatrtilhar, interagir e bancem grupo;
descobrem suas habilidades, desenvolvem ativida@de®luem a fala;
sdo bem cuidados, aprendem coisas novas todoagisddiciplinam-se
a cumprir regras, como horéario para comer, dorngis@var os dentes.
Também se destacou o auxilio que a instituicdotgrass pais no
cuidado com os filhos, mantendo-os em segurangaeriodo em que
estdo trabalhando.

Quanto ao relacionamento com os profissionais dcECMs
responsaveis elogiam, ressaltando que o relaciortange muito bom,
pois todos os profissionais tratam o0s respons&egisrespeito, sempre
dédo informac@es sobre as criancas, sdo amigasjatas, competentes,
bem humoradas e tratam bem as criancas, “As cgaggatam das
professoras e néds, pais, também?”, relata um dpsmeaveis.

As criangas, quando ndo estdo no CMEI, brincarmbeag| com
irmaos mais velhos, primos ou vizinhos, ficam c@@wds ou assistem
televisdo.

Comparando as familias pesquisadas, as que nageposEesso
a Instituicdo de Educacdo Infantil e aquelas queemi em suas
cercanias, percebemos muitas semelhancas entrs,ambgue se refere
a escolarizagdo dos pais, as precérias condicbesabalho e as
dificuldades financeiras que enfrentam.

Com relacdo a escolarizacdo das familias, s6 caaufiros aquilo
gue ja vem sendo estudado e debatido ao longondss as familias que
vivem no campo nédo tém direito ao acesso e a p&moandas criancas
nas instituicbes escolares. Nas familias pesqussasta € confirmado
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pelo baixo nivel de escolarizacdo dos pais, ossgapiesentam alto
numero de abandono e desisténcia escolar, devida@oadi¢cdes
precarias de trabalho e sobrevivéncia que enframtagm sua vida.
Algumas dessas condicbes se expressam no trabafhotili no
trabalho em auxilio a familia, no trabalho sem wio@mpregaticio de
remuneracao diaria, na falta de incentivo dos pai® o término da
escolarizacdo, casamento precoce, entre outrosegatbeterminantes
gue excluem os sujeitos do campo das instituic8eslares. Podemos
verificar esses dados nas entrevistas e questien&ealizados na
pesquisa de campo.

No que se refere a condicdo socioeconOmica, aslidami
encontram dificuldade de emprego; geralmente osehentrabalham
fora da cidade porque falta emprego na localidadmaioria enfrenta
dificuldades financeiras e muitas familias contam ©s beneficios do
governo para completar o “ganho familiar’. O nidel remuneracao
declarada pelas familias é relativamente paregqidis, muitos recebem
valores aproximados. Excec@o a essa situacdo sfinasnarios da
COPEL que, devido a exigéncia de formacdo acadérpaea
desempenhar suas fung¢des, acabam sendo melhoreraaios,

As principais diferencas entre as familias residers relacdes
sociais que estabelecem no territorio, espaco enpopduzem a vida e
que permite vislumbrar projetos de organizacadui@depela garantia de
direitos e perspectivas para o futuro. As diferengm acesso a
informacédo e aos direitos sociais sdo marcantesloigsgrupos, o que
permite, para alguns, o redimensionamento da visdtaralizada e
caracteristica das comunidades do campo de quéeitesisdo dados
pelos poderosos, e ndo como o resultado de coaqusios
trabalhadores do campo. O legado do periodo dencigéda
Zattarlandia é presente nas atitudes passivas @alggdo diante
daqueles que tem poder politico e econdmico, pofguessa classe
social que promoveu uma estrutura urbana minimeodgivio social.
Assim, o que foi produzido socialmente é considerada dadiva.

Na Comunidade Santa Maria as casas séo proxingpe facilita
o relacionamento entre as familias e as criangafamilias interagem
entre si, participam de reunides e programacdoesCHl&l, trocam
informacdes e ampliam seu repertério cultural. Aindue nao
reconhegam o acesso a Instituicdo de Educacadildamo um direito
da crianca, percebem o nivel de apropriacdo do ewimiento
demonstrado no cotidiano das criancas que tém @cedsducacao
Infantil.
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Nas demais localidades visitadas, as familias vidbstantes
umas das outras, poucos sao 0s momentos de iteyagial para além
do circulo familiar, vivem de maneira mais isolaglando possuem
trabalho formal. Tais caracteristicas parecem oltarud percepgéo de
gue podem ser sujeitos de direitos, condicdo quinpsde de lutar
também pelo direito das criangas.

As pesquisas de Bihain (2001), Rosseto (2009), allav(2011)
e Luedke (2013) evidenciam que o0s sujeitos envodviccom
movimentos sociais possuem um maior conhecimeittie sodireito de
acesso a Instituicdo de Educagdo Infantii ou aosvimentos
alternativos, como no caso das cirandas infaritisuladas ao MST.

Ainda ha um longo caminho a ser percorrido paracgdieeito da
crianca seja realmente consolidado: efetivacdgodisicas publicas, o
cumprimento das leis educacionais, a participagdio neovimentos
sociais que lutam pelos direitos das criangas lealtiadores. Como
vimos, a histéria vem comprovando que sem orgafi@aggolitica
coletiva ndo ha respeito ao ser humano em nenhsi@i@e
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

“N&o vou sair do campo pra poder ir pra escola,
educagdo do campo é direito e ndo esmola.”
(Gilvan dos Santos)

O verso dessa cancdo nos leva a refletir sobre eitod
importante da crianga que vive no campo, o dirgiemucacao no local
onde vive.

Para realizacdo desse estudo, definiu-se como epndlita
entender de que modo o direito a Educacgéo Infdasl criancas que
vivem no campo, no municipio de Pinh&o-PR, é pddoelpelas
familias. Além disso, buscou-se compreender de maaeira esse
direito se efetiva pelos érgdos governamentais.

Para entender historicamente como a figura da gaidai se
constituindo ao longo dos anos, nos reportamos ataémpnoderna,
periodo em que se estabelece o conceito que tegjesdbd crianga.
Epoca de muitas revolucées, a modernidade se coaftgmbém como
época de direitos. Direitos esses que, no decdoeranos, dependeram
de luta para que fossem consolidados. Na presestpiisa, abordamos
o direito da crianca a educagdo, mais especific@mendireito a
Educacdo Infantii do Campo, e sua importancia mendgdo do ser
humano.

Entendemos a crianca como “um ser humano de paiacke’,
capaz de “participar” da cultura, em interacdo @anmas criancas, com
adultos e com os artefatos humanos, materiais &6icns. Nessa
perspectiva, o papel da Educacéo é criar situasgg@egetas para que a
crianca possa aprender, apropriando-se assim deezgq cultural
historica e socialmente acumulada ao longo dos pelashumanidade,
para concretizar sua formacgao e constituir-se csendiumano.

Compreender a criangca como um sujeito histéricsoeial
significa problematizar a ideia de uma condi¢aaritif, como destaca
Charlot:

[...] compreender a educacdo da crianca com
referéncia a condi¢do infantl e ndo a uma

natureza infantil. N&o se trata nesse caso
simplesmente de uma substituicdo de uma palavra
por outra. A ideia de natureza infantil remete a

caracteristicas que tém um valor absoluto e
universal: a crianca, em si, é selvagem, submissa a
sua  sensibilidade, inocente,  espontanea,
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indisciplinada, etc. A ideia de condicdo infantil
faz referéncia a uma situagdo especifica da
infancia sem, com isso, definir qualidades ou
comportamentos que se encontrariam
inevitavelmente em toda crianga. A crianga € um
ser em crescimento, sua personalidade esta em via
de formagéo, vive num meio social adulto ao qual
ndo estd imediatamente adaptada: essas
observagdes sao validas para toda crianga, para
qualquer civilizagdo e para qualquer classe social
a que pertenca; definem o que se pode chamar de
condicao infantil. Mas o crescimento, a formacgéo
da personalidade e a adaptacdo social processam-
se num meio social que ndo é o mesmo para todas
as criangas. (CHARLOT, 1983, p. 252-253).

Em outras palavras, as relagcdes sociais constitieores
determinantes no desenvolvimento da crianca, rem@mhos que a
heranca bioldgica é fundamental para o desenvohtonalo ser
humano, porém sé ela ndo basta para que ocorreeadigagem e o
desenvolvimento, é necessaria a interacdo somaieSesse aspecto,
Serrdo destaca que:

Como a heranga cultural ndo ocorre
geneticamente, as novas geracdes, para se
tornarem seres humanos, necessitam se apropriar
da objetivagdo social e histérica. Em outras
palavras, o processo de adaptagdo conquistado
pela espécie humana confere a cada novo ser a
base material da existéncia, o faz homem. Mas o
conteldo e a forma da producéo da existéncia, por
ser social, histoérica e cultural, ir4 exigir maiseq

a adaptacao. Ird exigir a apropriacdo dos objetos
produzidos, generalizados e materializados, por
parte de cada um desses seres, que sO ocorrera
pela mediacdo entre os demais individuos e tais
objetos, possibilitando, portanto, sua
humanizacdo, sua constituicho como seres
humanos. (SERRAOQ, 2006, p. 150).

Partindo desses pressupostos, compreendemos @actimo um
sujeito que ocupa um lugar social definido peldecies estabelecidas,
seja com adultos, seja com outras criancas, gaatido e interagindde
diferentes maneiras, conforme os limites impostla plasse social na
qual se insere. Da mesma forma, a infancia deveca@ipreendida
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como a condi¢cdo social em que a crianga vive esseemo de sua
vida, ou seja, a ideia de infancia necessarianteEnte ser compreendida
como vinculada a um processo histérico e cultural.

Com base nessa perspectiva, a educacéo se tornanporsante
pratica social organizada intencionalmente pelaa¢ges precedentes
com a finalidade de promover aprendizagem das n@eacoes.
Portanto, possibilitara a crianca a apropriacdccutura, génesis do
desenvolvimento humano, ou seja, do processo dartinagéo.

Especialmente sobre a Educacao Infantil, Melldd{20dlestaca
gue a Instituicdo de Educacao Infantil € um “esgagolegiado” para a
humanizacgéo, que oportuniza as novas geracfes ‘sobiombros das
geragOes precedentes” com o objetivo de possitities 0 acesso a
cultura. Assim, compreende que:

[...] olhar a infancia, do ponto de vista da
formacdo por etapas da consciéncia e da

personalidade humana madura, olhar o processo
de humanizacdo como processo de educacao e
olhar a escola da infancia como o espacgo do
encontro de muitas criancas — de mesma e de
diferentes idades —, e como o lugar da organizacéo
intencional por parte dos professores e professoras
para a apropriagdo maxima, por cada crianga, das
maximas potencialidades humanas formadas
historica e socialmente, nos comprometem com
uma oposicdo segura a todas as formas de
aceleracao artificial do desenvolvimento psiquico
e com a necessidade de elaboracdo de um projeto
pedagégico que amplie e enriqueca esse

desenvolvimento. (MELLO, 2007, p. 99).

Dessa forma, organizar um espaco onde a crianga figgeragir,
experimentar e brincar € oportunizar momentos d®pajpcdo do
conhecimento e de participacdo na realidade semiadjue essa crianga
esta inserida, aspectos fundamentais para o seovddgmento.

Apés constatar a necessidade e a importancia déuicio de
Educacéo Infantil, fizemos um levantamento nastipa#i publicas a
partir da Constituicdo Federal de 1988, buscantbersa que diz a
legislacdo destinada as criancas, quais os direil®ss assegurados e
quais estdo sendo cumpridos efetivamente.

Apos leitura e analise da Constituicdo Federal €881 do
Estatuto da Crianca e Adolescente, da Lei de Diesdre Bases da
Educacéo Nacional de 1996, bem como de decretess eedcritos a
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partir dessas leis maiores, verificamos que exigpetiticas publicas
gue beneficiam a crian¢a, mas, em muitos casegjisldcado é cumprida
apenas parcialmente. Nos centros urbanos, elaiédglcom uma
efetividade maior, porém, no campo ela passa desipida.

O debate acerca da Educacdo do Campo vem sendmdedaha
mais de trés décadas no Brasil. As reflexfes e limafdes realizadas
surgiram a partir dos movimentos sociais do carepo,especial pela
atuacdo politica do MST. Diante disso, muitos awangoram
conquistados, depois de uma profunda luta social gerte dos
movimentos sociais e dos educadores/as do campbng@y esses que
ainda ndo atingiram em grande escala as criangaardas rurais com
idade de frequentar as Instituicdes de Educacantihf

Buscando compreender a situacdo da Educacdo Infnti
Campo, no municipio de Pinh&o, elencamos algunstiqnamentos
gue buscamos responder ao longo da investigacamriéecimento das
familias que vivem no campo sobre o direito deiancea frequentar os
Centros Municipais de Educacao Infantil? Se siim@@ompreendem
esse direito? Qual a importancia atribuida por edas Centros
Municipais de Educacdo Infantil? Existe por partessdis familias
interesse em que as criangas frequentem o CMEIu&digem as
autoridades sobre o direito da crianca que vivearpo frequentar a
Educacdo Infantil? Como esse direito, pautado naditicas
educacionais nacionais, € implementado pelas qaditipublicas
municipais?

E interessante observarmos que estabelecemos aldnipdgeses
quando iniciamos a pesquisa de campo. Contudopsal@efrontamos
com a realidade, muitas vezes, tudo aquilo quetmdnmos previamente
se desconstrdi e encontramos outros elementos gammginados.
Quando iniciei esse processo tinha um olhar voligai@ as criancas
pequenas que vivem no campo: como € o dia a dsademnga, como
vivem, o que fazem, com quem vivem, como brincaoma@ € a
constituicdo familiar. Ou seja, meu olhar estavitado exclusivamente
para a crianga.

No decorrer da pesquisa, no entanto, meu olhaowsk para a
realidade social em que essa crianca estava iaseZiompreender o
contexto em que se efetivavam as politicas mungiga Educacéo
Infantil do Campo, tendo como pano de fundo o meadistorico de
constituicdo do municipio, levou-nos a questionama@ as familias
compreendiam o direito das criancas a essa educ#g@E®im, as
mulheres ocuparam o centro da cena; essas madbhabatas que
vivem em um mundo com poucas possibilidades e eetisps de
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mudancga, mulheres que trazem em sua bagagem unesiéexia

marcada pelo modelo patriarcal, em total submigsfigura masculina.
Mulheres que permanecem em casa, hum certo isdlanteabalhando,
cuidando da casa e educando os filhos. E mesmdamas atividades
desenvolvidas, ndo se percebem como trabalhadareas) as funcbes
que desempenham como uma obrigagéo da figura feemini

Essas mulheres vivem em um territério marcado paitas
semelhancas entre as familias: semelhancas quantcordicbes
econbmicas e sociais de luta diaria pela sobreviaéfiamilias cujos
homens trabalham em outra cidade, pois ho muniti@ipouca oferta
de trabalho, e poucos sdo 0s homens que consegoprage proximo
aos seus lares; mulheres que acabam ficando cespansabilidade de
administrar a casa, cuidar dos filhos e dos beagpgttencem a familia.

E interessante destacar que, mesmo essas mulhends t
condicbes tdo semelhantes, morando no mesmo tiernit@rcado pela
luta diaria pela sobrevivéncia e pelo dificil aceasEducacéo Infantil,
pelas distancias da vida no campo, os depoimentioereiam que
essas mulheres percebem de maneira diferente at@mpia dessa
educacao.

Quando questionamos as mulheres sobre o direisea filhos
frequentarem a Instituicdo de Educacdo Infantdatoelas revelaram
desconhecer esse acesso como direito asseguraidogacNo entanto,
h& diferencas entre elas quanto a posicdo em cekadastituicdo de
Educacédo Infantil: para algumas, a instituicAoasemiportante, pois as
criancas seriam atendidas enquanto os pais trabaflaaterra; outras
nao atribuem tanta importancia, pois acreditaméjabrigacéo dos pais
e responsdaveis cuidar e educar as criancas; owipo gle mulheres
acredita que as criangas nao tém direito a vads,gpmae, responsavel
pela crianca, ndo possui emprego com registro etaigade trabalho.
Constatamos que essa concepcdo de que a vaga $ea des
exclusivamente para a crianca cuja méae traballz&areforcada pelo
poder publico municipal, j& que o municipio utiliease requisito para
selecionar quais criancgas irdo frequentar o CMEian

Cabe destacar um conceito basico que nos auxisuanalises
das informacgdes, o Territério, conceito este que lewa a pensar o
lugar ndo sé como um espacgo geografico, e sim aamaspaco de
vida, de movimento, constituido por sujeitos capade interagir e
modificar o local em que vivem. Espaco de disputdeerelacbes de
poder, que se encontra em constante transformacao.
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Desse modo, percebemos que cada territorio ocupadta uma
intencionalidade, define-se assim como um lugaiakqae conforma a
formacdo humana dos sujeitos que nele vivem.

No decorrer do processo de pesquisa e limitacésgdaco a ser
estudado, selecionou-se 0 municipio de Pinhdo gor os Unico
municipio no Territério Cantuquiriguacu que possuia Instituicdo de
Educacéo Infantil localizada no campo. Atualmenie,nosso pais, a
Educacéo Infantil encontra-se em segundo plans, gmiquissimas séo
as instituicdes dessa natureza localizadas no cainpransporte escolar
publico, que poderia facilitar 0 acesso de muit@ncas aos CMEls,
ndo contempla os estudantes dessa faixa etérisa@msna, as criangas
ndo podem fazer uso, tampouco tém seu direito itadpe permanecem
fora das Instituicbes de Educacao infantil, mesemals esse um direito
de toda a crianca, garantido na legislacdo bresilei

No municipio de Pinh&o, na Comunidade Santa Mari&imo
ao Distrito de Faxinal do Céu, encontramos umaitligio de
Educacgéo Infantii — Centro de Educagéo Infantil t®akMaria, que
atualmente atende as criancas que vivem no setnentdoabe lembrar
gue esse CMEI foi construido no distrito de Faxd@lCéu, portanto no
campo, especificamente para atender os filhos dmados que
construiram a COPEL. Na época da construcéo, mfaitadias vieram
para o local com o intuito de trabalhar, como vatteriormente. Com
o0 término da obra, em 1976, as familias “ganharde”COPEL os
terrenos, estabelecendo ali suas residéncias. mes28000, a prefeitura
construiu o CMEI para atender as crian¢as que vivartocalidade. A
partir de entdo, os filhos dos sujeitos que prociuszeas vidas nesse
territério frequentam a Instituicdo de Educacaarntif.

Os pais ou responsaveis que tém seus filhos matlizcs no
Centro Municipal de Educacao Infantil Santa Madmbora também
nao reconhecam a Educacao infantil como direitori#aca, percebem
a importancia da instituicdo para o processo demdgéo das criancas.
Constatam diariamente os avancgos alcancados péhass, f cujos
reflexos sdo percebidos em atitudes vivenciadas painilias.

A administracdo publica reconhece que o atendimex#tizado
pelo CMEI Santa Maria e pelos demais CMElIs locdlizano espaco
urbano ndo é suficiente para atender toda a den@dmdaiancas que
vivem no campo. As justificativas para esse naoditeento sdo varias:
falta de planejamento do Estado e da Unido parédvaféo da
legislacdo; baixa arrecadacéo do municipio; digigéo das verbas do
municipio entre diversos setores; falta de verbea pnstrucio e
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execucéo de obras; falta de recursos para manotdagéstrutura e para
0 pagamento dos profissionais de Educacéo Infantil.

Observou-se que as leis existem e séo claras agéoeho direito
da crianca, porém, em muitos casos, elas encomsiaapenas no papel.
Essa é uma luta que esta no inicio, sdo necessduitess mobilizacdes
para que o direito da crian¢ca que vive no campan®ém na cidade
possa ser realmente efetivado, direito esse qaaditucional.

Compreendemos o0 quanto é importante conhecer oveoe
sendo desenvolvido em relagéo a Educacéo Infamtlampo, como ela
vem se concretizado enquanto direito a educacda parcrianca
pequena. Entendemos que nossa contribuicdo foémsimr alguns dos
aspectos da realidade da crianca pequena e ddm$aqie vivem no
campo, que, na maioria das situacbes e dos murscimiasileiros,
encontram-se em uma situacdo de invisibilidade. Bsibilidade a
esses sujeitos podera contribuir para que, nacarailuta pelos direitos
da crianca e da mulher tenha continuidade.

Ao final dessa pesquisa, podemos indicar a ne@shsidle
estudos que aprofundem o entendimento das precéoiadicbes de
sobrevivéncia e trabalho das mulheres e famili@svixem no campo,
gue se expressaram, na atual investigacdo, naciugirmanente do
pai em busca de meios para garantir a sobrevivateifamilia; na
precariedade das Instituicbes de Educacédo Inf@dmtCampo; na l6gica
cruel e desumanizadora do transporte escolar, eutras.

Essa é uma pesquisa que ndo acaba aqui, novakilpzdes se
abrem, como nos diz Galeano (2011) “Mas ha outrodowna barriga
deste, esperando [...]. E € um mundo diferenteerBifte e de parto
dificil. Nao é facil o seu nascimento. Mas com ezatele pulsa neste
momento. Ha outro mundo que ‘pode ser’ pulsado nado que é”.
Parafraseando: “Ha uma educacao infantil quererdaeen no campo,
mas de parto dificil... quem fara o parto”!

A luta pela Educacado Infantii do Campo, como nosstram
Galeano (2011) e Santos (2006) est4 apenas ndpivigias dores, é um
coracao que ja pulsa, jA mostra vida. O parto dii@l, mas um dia
terd que acontecer, e quando esse dia chegar, GagaduInfantil do
Campo passarda a ser vista realmente como um diteitmianca, € nao
como “esmola” do governo, como investimento daqgie sobrou das
outras modalidades de educacédo, e sim como edupacam crianca
pequena, como prioridade.
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ANEXO A — Entidades e 6rgdos que integram o Consedhde
Desenvolvimento do Territério Cantuquiriguagu
(CONDETEC)

Entidades Governamentais

Associacao dos Municipios

CANTU CANTUQUIRIGUACU

Associacdo das Camaras Municipais do Centrp

ACAMCOP Oeste do Parana

COPEL Companhia Paranaense de Energia

Instituto Paranaense de Assisténcia Técnica e

EMATER Extensao Rural

NRE Nucleo Regional de Educacéo

Secretaria da Agricultura e do Abastecimento do

SEAB Parana

UFFS Universidade Federal da Fronteira Sul

UNIOESTE Universidade Estadual do Oeste do Parana

UNICENTRO Universidade do Centro Oeste do Parana

Cémara Setorial de Agricultura

Camara Setorial de Desenvolvimento Social

Cémara Setorial de Educacao

Camara Setorial de Infraestrutura

Entidades Nao Governamentais

APPA Associacdo Paranaense de Pequenos Agricultores

Associacdo dos Quilombolas de Despraiado —

ASS. QULOMBOLAS candéi PR

Coordenadoria das Associacdes Comerciais e
CACICOPAR Empresariais de
Centro Oeste do PR

Cémara Setorial de Agricultura

Camara Setorial de Desenvolvimento Social

Camara Setorial de Educacao

Camara Setorial de Infra-estrutura
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Entidades Nao Governamentais

Centro de Desenvolvimento Sustentavel e

CEAGRO Capacitagdo em
Agroecologia
CEFAS Centros Familiares de Formacao por Alteriaar

Comunidade Indigena de Rio das Cobras

APAES-Associacao
de Pais e Amigos dos
Excepcionais

Conselho Regional

o

COORLAF Cooperativa de Leite da Agricultura Familia
Entidades Ndo Governamentais

CRESOL CooperNatlva _Ce,nt_ral Base de Servicos com
Interacdo Solidaria
Federacéo dos Trabalhadores da Agricultura d

FETAEP Estado do PR

FETRAE SUL Fedgr_agao dos_'NrrabthadoreS na Agricultura
Familiar da regido sul.

MPA Movimento dos Pequenos Agricultores

MST Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Te

OAB Ordem dos Advogados do Brasil

rra

Fonte: Autora (2016).
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ANEXO B — indice de Desenvolvimento Humano do PaiEstado e Municipios do Territério Cantuquiriguagu

IDHM
Localidade

1991 2000 2010
Brasil 0,493 0,612 0,727
Parana 0,507 0,650 0,749
Campo Bonito 0,371 0,512 0,681
Candoi 0,309 0,516 0,635
Cantagalo 0,334 0,516 0,635
Catanduvas 0,421 0,569 0,678
Diamante do Sul 0,332 0,488 0,608
Espigao Alto do Iguagu 0,319 0,529 0,636
Foz do Jordéo 0,363 0,516 0,645
Goioxim 0,227 0,446 0,641
Guaraniagu 0,398 0,575 0,677
Ibema 0,374 0,531 0,685
Laranjeiras do Sul 0,464 0,598 0,706

Marquinho 0,228 0,433 0,614
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IDHM
Localidade

1991 2000 2010
Nova Laranjeiras 0,298 0,528 0,642
Pinh&o 0,360 0,526 0,654
Porto Barreiro 0,327 0,544 0,688
Quedas do Iguacu 0,420 0,593 0,681
Reserva do Iguacgu 0,490 0,554 0,648
Rio Bonito do Iguacu 0,319 0,466 0,629
Trés Barras do Parana 0,402 0,568 0,681
Virmond 0,380 0,572 0,722

Fonte: Autora (2016).
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ANEXO C - Exigéncias para fazer parte do Territérioda Cidadania

» Compor um conjunto de municipios com até 50 miithakes;

» Possuir densidade populacional menor que 80 habéikim?2;

» Estar organizado em territérios rurais de identdaah termos
sociais, econdmicos e culturais;

» Estar integrado com os Consoércios de SegurancaeAtane
Desenvolvimento Local (Consad), do Ministério do
Desenvolvimento Social (MDS) e/ou Mesorregides, do
Ministério da Integracao Nacional (Ml).

Para identificacdo dos territérios que seriam o fb& atuacdo do
Programa Territdrios da Cidadania, foram definideseguintes
critérios técnicos:

* menor IDH;

» maior concentragcdo de agricultores familiares erdamentos da
Reforma Agraria;

» maior concentracdo de populagbes quilombolas gends;

* maior niumero de beneficiarios do Programa Bolsailiz

» maior nimero de municipios com baixo dinamismaméouco;

e maior organizacéo social;

» pelo menos um territério por estado da federacéo.






ANEXO D — Numero de assentamentos, familias e areélizada no
Territério Cantuquiriguacgu

Municipio

Assentamentos Familias Area (ha)
Campo Bonito 3 137 4.353
Candoi 6 246 4.765
Cantagalo 4 194 5.054
Catanduvas 1 44 1.401
Espigéo Alto do Iguacu 1 23 403
Goioxim 11 283 8.288
Laranjeiras do Sul 3 113 2.267
Marquinho 2 41 1.382
Nova Laranjeiras 3 194 3.437
Pinh&o 4 1048 5.966
Quedas do lguacu 3 1.089 25.575
Reserva do Iguacu 3 174 4.330
Rio Bonito do Iguagu 3 1.576 27.982
Trés Barras do Parana 3 74 2.190
Total 50 5.669 99.660

Fonte: Autora (2016).

Notas: Organizado com dados obtidos em:

http://vimera.gov.br.
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ANEXO E — Atividades desenvolvidas por moradores dderritorio Cantuquiriguacu

Pessoas ocupadas com 18 anos ou mais (%)

Setor produtivo
Municipio
Agropecuarial] Transformacgo SIUP Construgdo Ciyil Coioér Servigos
Candoi 44,99 5,59 0,78 9,21 8,60 29,04
Campo Bonito 50,26 6,78 0,25 3,87 5,84 23,53
Cantagalo 38,98 8,11 0,97 8,65 10,64 30,00
Catanduvas 40,96 9,74 0,00 5,74 7,56 26,79
Diamante do Sul 53,88 3,77 0,10 2,45 11,70 27,17
ESp'%iZS'JtO d 569 10,58 0,08% 4,39 6.42 21,40
Foz do Jordéao 26,02 4,77 571 16,47 11,34 31,60
Goioxim 71,70 1,86 0,15 2,54 4,50 16,17
Guaraniagu 42,80 4,46 0,78 5,58 8,44 30,33
Ibema 34,46 20,39 0,68 5,55 10,79 26,47
Laranjeiras do Sul 22,12 7,27 1,47 8,75 14,60 41,38
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Pessoas ocupadas com 18 anos ou mais (%)

Setor produtivo

Municipio
Agropecudria] Transformacgo SIUP Construgdo Ciyil Coinér Servigos
Marquinho 69,35 1,39 0,59 3,48 3,02 19,29
Nova Laranjeiras 59,85 6,34 0,34 4,00 4,15 18,31
Pinhdo 40,97 3,87 0,81 8,07 10,29 32,60
Porto Barreiro 77,97 0,40 0,00 2,18 2,04 15,01
Quedas do lguacu 32,27 15,99 0,68 7,66 12,16 27,46
Reserva do Iguacu 40,15 7,83 2,29 11,00 5,60 31,65
Rio Bonito do 70,54 1,87 0,165 4,99 5,48 14,76
Iguacu
Trés Barra}s do 49,94 8,10 0,41 6,59 8,93 22,18
Parana
Virmond 50,92 9,81 0,55 4,18 5,54 23,19

Fonte: Autora (2016).

Nota: organizado a partir de dados olstieln: <http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/conguilt

Sinais convencionais utilizados
0,00 dado numérico igual a zesultante de arredondamento de dado numéricmailrigente positivo .
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ANEXO F — NUumeros do analfabetismo no Brasil e ndglunicipio do Territério Cantuquiriguacu

. Taxa de analfabetismo (%)
Municipio
11 a 14 anos 15 a 17 anos 18 a 24 anos 25 a 29 anos
Brasil 3,24 2,20 2,61 3,96
Campo Bonito 1,38 1,61 1,68 3,70
Candoi 1,54 0,95 0,85 2,49
Cantagalo 2,02 2,00 2,64 4,25
Catanduvas 1,52 1,38 1,15 2,93
Diamante do Sul 1,10 0,78 3,02 6,30
Espigéo Alto do Iguagu 2,35 1,43 191 3,77
Foz do Jordédo 2,32 1,10 1,31 3,53
Goioxim 1,72 1,62 2,19 4,77
Guaraniagu 1,85 0,94 1,34 3,01
Ibema 1,20 0,71 1,51 5,22
Laranjeiras do Sul 1,36 0,66 1,41 2,19
Marquinho 1,12 1,88 3,32 6,43
Nova Laranjeiras 1,02 0,66 2,35 2,29
Pinhéo 1,73 1,72 2,92 4,64




298

Taxa de analfabetismo (%)

Municipio
11 a 14 anos 15a 17 anos 18 a 24 anos 25 a 29 anos
Porto Barreiro 1,53 0,87 1,78 3,80
Quedas do Iguacgu 1,87 1,61 2,06 3,82
Reserva do Iguagu 1,59 0,93 2,18 4,30
Rio Bonito do Iguacgu 1,18 1,37 1,42 3,46
Trés Barras do Parana 0,94 0,69 1,82 3,02
Virmond 1,45 0,00 2,81 0,33

Fonte: Autora (2016).

Nota: organizado com base nos dadadasbem: <http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/solta>.

Sinais convencionais utilizados:
0,00 dado numeérico igual a zero resudtaiet arredondamento de dado numérico originalnpagiivo.
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ANEXO G — Questionario socioecondmico aplicado aos
responsaveis

&

i d
A=
fovy
ALY

J

(ih
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

( )Pai () Mae () Responsavel

Idade:
Localidade onde mora:

Etnia
Branco ( ) Negro ( ) Indigena ( ) Pardo ( ) &al( ) Amarelo ( )

Qual é o seu estado civil?

() Solteiro(a). ( ) Casado(a) ( ) Vitvo(g)) Separado(a) Judicialmente

( ) Separado(a) de Fato ( ) Divorciado(a) ) Unido Estavel — Amigado(a)
— Amasiado(a)

Quantas pessoas compdem a sua familia?
() lpessoa() 2pessoas () 3peséoasd pessoas
() 5pessoas () Acimade5 pessoas— Total: Pessoas

Dessas pessoas, quantas sdocrianggs? 1 ( )2 ()3 () 4
() Qual a idade das criancas?

Quantas criancas estédo estudando em sua casa?
() 21lcriangca () 2criancas () ridwecas () 4 criangas
() b5criangcas() 6criancas () Namh. () Acimada 6 criancas

Qual a maior necessidade de sua familia hoje?

() Emprego - Trabalho () Alimentos —@eBasica ( ) Remédios

() Tratamento Médico — Odontol6gico ( ) &ac— Material Escolar

() Roupas () Calcados () Produtosidepeza Doméstica ( ) Produtos
de Higiene Pessoal () Outro(s)




300

Quem é o principal responsavel pelo sustento darfdlia?

() Esposo(a) () Pai

() Outro(s)

() Mée (Fjlho(a) ()

Irmao( a)

Qual a profissédo do responsavel pelo sustento danfilia?

( ) Comerciante ( )Pintor ( )Eletsig ( ) Encanador ( ) Motorista
( ) Metaldrgico () Vigia ( ) Micro-empr@so(a) ( ) Pedreiro

( ) Seguranca ( ) Porteiro ( ) Doméstica) Baba ( ) Jardineiro

( ) Acompanhante de Idosos ( ) caseiro (gueao agricultor

() Atualmente sobrevive de bicos. Qual

() Desempregado
() Outra(s)

Qual é o meio de transporte que vocé utiliza para &ao trabalho?
( )Carro ( )énibus ( )bicicleta ( )moto)carona ( )a pé

Qual é o nivel de escolaridade do pai, mae ou resEavel?

Pai

Mae

Resgavel

() Analfabeto(a).

( )Analfabeto(a).

( )Analfabeto(a).

( )Primeiro Grau Incompleto.

( )Primeiro Grau Incompleto

( )Primeiro Graudnpleto.

( )Primeiro Grau Completo.

( )Primeiro Grau Completo.

( )Primeiro Grau Completo.

( )Segundo Grau Incompleto.

( )Segundo Grau Incompletd

.( )Segundo Grau Incompletq.

( )Segundo Grau Completo.

( ) Segundo Grau Completo

( )Segundo Grau Cdmple

( )Curso Técnico.

Qual

( )Curso Técnico.
Qual

( )Curso Técnico.
Qual

( )Superior Incompleto.

() Superior Incompleto.

( )Superior Incompleto

( ) Especializacéo

( ) Especializacéo

( ) Especializacao

( ) Mestrado

( ) Mestrado

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Doutorado

( ) Doutorado

Qual é o tipo de residéncia de sua familia?

() Propria
() Alugada

( ) Alvenaria
() Alvenaria
() Emprestada ( ) Alvenaria

() Mae () outro
() Madi( ) outro
( ) Madeifa ) outro

Quantas pessoas hoje estdo empregadas na familia?
()1 pessoa( )2 pessoas ()3 pessoas eygbas ( )5 pessoas ( ) Acima
de 5 pessoas( ) Nenhuma

Qual é a renda mensal média de sua familia hoje?

() AtéR$ 510,00.

() De R$ 510,00 até R$ 755,00.
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De R$ 755,00 até R$ 1.020,00.

De R$ 1.020,00 até R$ 1.530,00.

Acima de R$ 1.530,00

Recebe ajuda Programa Social do Governor&kede
N&o possui nenhuma renda — Vive de ajudautit®s

AN AN AN S
— N N

Quais sao os maiores gastos da familia?

Marque com o n° 1 sua despesa maior; com o n° Zagunda; e com o n° 3
a terceira assim sucessivamente.

( )Mercado ( )Farmacia ( )Bar (Viagem ( ) Lojas deroupas ( )
Lojas de calgados ( )material escolar ( lgfbme ( )Agua ( )Luz

() Outras despesas

A familia recebe auxilio do governo?

( ) Bolsa Familia ( ) Bolsa Escola ( ) Braarinhoso

() Auxilio Reclusdo ( JEduca Mais Brasil ( ) PETI- Erradicagdo do
trabalho Infantil ( ) Telefone Popular ( )I¥&éas ( ) Luz fraterna

() Leite da crianca. ( ) Outros.

Quais

Recebe outro tipo de auxilio de instituicdes como:

( )igrejas () comunidade ( ) Assisi@rsocial do municipio
() Pessoas da comunidade

Qual o tipo de auxilio

Quando vocé esta trabalhando, com quem ficam os sefilhos “menores™?

( )Com meus pais ( )Na creche ( )SozinfogCom meus parentes

( )Com a empregada ( )Com meu filho mais velleque idade? ........ anos
( )Com vizinhos ( )Outro

Quantos comodos tem a residéncia onde vocé mora?

()1()2()3( )4 ) ()6 ()78 ( )9( )10

Quanto vocé paga por més de aluguel ou financiamentle sua residéncia se
for o caso?

R$ (aluguel)

R$ (financiamento)
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Assinale 0 que a sua residéncia possui:

( )Luz elétrica ( )Agua encanada (rede) ( diRde esgoto ( )Banheiro
dentro de casa ( )Agua de poco ( )FosspEggoto a céu aberto

( )Banheiro no quintal ( )Banheiro comunit&aetivo

Assinale quais desses objetos existem em sua res@i&?

( )Geladeira ( )fogao a gas ( )freezer (V preto e branco ( )telefone

( )TV em cores ( )forno micro-ondas ( )aspiraderp6 ( )rédio ( )maquina
de lavar ( )liquidificador ( )enceradeira €airo ( )batedeira ( )bicicleta

( )aparelho de som ( )moto ( )videocassetpPVD ( )maquina de lavar
louca

Qual é o meio que vocé mais utiliza para se manténformado sobre os
fatos atuais?

( )Jornal escrito ( )Jornal falado (radiojprnal falado (TV) ( )Revistas

( )Outras pessoas( )N&o tenho me mantido irddom

Quando sua familia esta de folga o que mais gosta thzer?

Marque com o n° 1 a sua principal preferéncia; cono n® 2 a segunda; e

com o n° 3 a terceira preferéncia.

() Assistir a programas de televisdo ( )Desaar( )Ir ao cinema ( )Ler

( )Visitar amigos ou parentes ( )Jogar futgbolJogar voleibol (  )Jogar
cartas ( )Ir a praia ( )Ir aigreja ( )Ir aaile (  )Pescar/cacar ( )Ouvir
musica ( )Dancar ( )Jogos eletrénicos ( 9Pais ( )Viajar

( ) outro

Qual é o meio de transporte que vocé utiliza parardazer seu filho na
Creche?
( )Carro ( )bnibus ( )bicicleta ( )mot( )carona ( )apé

Na sua opinido, qual a importancia da creche para Bormacao do seu filho?
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Qual sua relagédo com os profissionais da creche?

O que as criangas fazem quando nédo estdo na creche?
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ANEXO H — Termo de consentimento livre e esclarecal

7.
LT L

#,

{RLL-

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E INFANCIA

Titulo da Pesquisa: ONDE ESTAO E O QUE FAZEM AS CRANCAS DE 0 A 5 ANOS
QUE RESIDEM NO CAMPO NO MUNICIPIO DE PINHAO LOCALIZ ADO NO
TERRITORIO CANTUQUIRIGUAGU PARANA: RELACOES ENTRE, INFANCIA,

TRABALHO E DIREITOS

Nome do (a) Pesquisador (aMariulce da Silva Lima Leineker
Nome do (a) Orientador (a):Profa. Dra. Diana Carvalho de Carvalho.
Co-Orientador (a): Profa. Dra. Maria Isabel Serrao.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS (CEPSH)

Endereco: Prédio Reitoria Il (Edificio Santa Clara) Desemlaalgy Vitor Lima, n° 222, sala 40

Campus Universitario Reitor Jodo David Ferreiradim
Bairro: Trindade

CEP: 88.040-400

Municipio: Florianopolis - SC

Telefone: (48) 3721-9206
Fax(48)3721-9696
Emailcep@reitoria.ufsc.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Florianodpolis de de 2015.

O/a Sr./Sr?. pai, mae ou responsavel vocé estd samdidado/a
a participar da pesquisa de doutorado intitutdalDE ESTAO E O
QUE FAZEM AS CRIANCAS DE 0 A 5 ANOS QUE RESIDEM
NO CAMPO NO MUNICIPIO DE PINHAO LOCALIZADO NO
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TERRITORIO CANTUQUIRIGUAGU PARANA: RELACOES
ENTRE, INFANCIA, TRABALHO E DIREITOS 7, que tem por
objetivo, compreender como o trabalho infantil direito a creche sao
vistos pelas familias, pela legislacdo e pelaipaliéducacional de um
municipio do Territério Cantuquiriguacu.

Os/as participantes da pesquisa serdo familiasregidem no
campo no Municipio de Pinhdo, Parana, bem comoipEdedagdgica
da Prefeitura Municipal, Representantes do Est@deecdo, Equipe
Pedagdgica, Professores e funcionarios da crechiziada no campo.

A pesquisa sera realizada por uma abordagem divaita serdo
utilizados os seguintes procedimentos metodolégicos

a) observacdo: Estas observacdes ocorrerdo durantailas no
CMEI, bem como nas visitas realizadas em comungabie
municipio de Pinhdo. As observacfes serdo redagram um
diario de campo, pela propria pesquisadora.

b) entrevistas com as docentes dos CMEIS, tanto o ddt&lizado
no campo como aqueles que recebem criancas do cgmnpo
torno de 8 a 12 sujeitos, por adesao).

C) entrevistas e questionarios com Pais de crianc@sad® anos que
residem no campo matriculado nos CMEIs, ou fora.d@lor
adesdao).

d) entrevistas com a equipe pedagogica da Prefeituraidipal do
municipio selecionado. (por adeséo).

€) entrevistas com representantes do Estado do P§pan@adesao).

f) entrevistas com a dire¢cdo dos CMEIs selecionagos adesé&o).

g) entrevistas com a equipe pedagdgica dos CMEIS igeéxins.
(por adeséo).

h) entrevistas com os funcionarios dos CMEIS seleciosa(por
adesdao)

A participacdo na pesquisa & de livre decisdo dticimante,
podendo o Sr./Srd recusar-se a participar ou retar seu
consentimento, em qualquer momento da pesquisa, sg@analizacao
alguma. Esse documento sera impresso em duas copias, geadada
participante convidadorecebera uma cépia desse documento,
devidamente assinado e rubricado pelas pesquisadsr& publicacdo

74 Titulo provisério, modificado apds a qualificac@orém é o que consta dos
originais assinados pelos participantes.
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da Tese serd para a comunidade cientifica, bem pamnzoa sociedade
civil.

Ressalto que sempre que quiser, o Sr. (Sra.) pquatia mais
informacdes sobre a pesquisa, através dos teleftaepesquisadoras
do projeto e, se necessario, através do telefor@omaité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos.

E importante esclarecer que os procedimentos amtadsta
pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pasgoim Seres
Humanos, conforme Resolucdo n°® 466/2012 do Cond¢édtoional de
Saude. Nao havera prejuizos aos participantes,esebeaneficios
financeiros. Nao ha garantia de beneficios diretBstretanto, com o
resultado da pesquisa podera ser implantado crechezalidade ou nas
proximidades beneficiando toda a populacao.

Os danos da pesquisa sdo minimos, mas podem oQcoajar
vista, que o0s questionamentos advindos da entevigtscardo
informacdes sobre o cotidiano da familia e da ¢cAapodendo causar
certo constrangimento. Desse modo buscaremos oantda melhor
maneira possivel qualquer desconforto advindo déstsalocucao.
Tomaremos as providéncias e empregaremos as caotdéveis para
evitar e/ou reduzir possiveis efeitos e condicb®&@as que possam
causar-lhe desconforto e/ou dano decorrentes dgatigipacdo na
pesquisa. Uma delas é que manteremos o sigilo évacidade dos
participantes durante todas as fases da pesquipasguisa néo prevé
ressarcimento de despesas nem indenizacdo diardeed&uais danos
uma vez que ndo se utilizara de elementos matep@iém se algo ndo
previsto acontecer, segundo a resolucéo 466/2@lRem 1V.3 alineas
h. esta prevé a: “explicitacdo da garantia de iizdedo diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa”.

Em relacdo asntrevistas e questionarios concedidos por
parte dos sujeitos, serdo revistas pelos mesmos,tem de serem
analisadas, podendo esses, alterar algum comentadoe possa nédo
concordar ou que nao tenha ficado claro sua intenga

A pesquisadora se compromete em divulgar os resgtalo
estudo, buscando contribuir na area da Educacamjtoas afins.

Apoés estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu chmsnto de
forma livre e esclarecida para participar destgyisa.Solicitamos que
o/a Sr./Sra. autorize que a pesquisadora Mariulce a Silva Lima
Leineker entreviste, observe e analise os dadodatados durante a
pesquisa de campo.
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Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, efprde livre e esclarecidg
manifesto consentimento para participar da pesquisaconcedendo entrevistas
depoimentos a pesquisadora bem como respondendtiondeios.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante ou Responsavel Legal peelparticipacédo na Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora Mariulce da Silva Lima Eineker

Email: mariulce@hotmail.com
Fone: (042) 99673116

Assinatura da Pesquisadora Responsavel Diana Carval de
Carvalho

Email: dianacc@terra .com.br

Fone:(048) 91617409

e



