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com as pernas ou balanco do corpc fora da bicicleta; o
que adianta € colocar a pessoa em cima da bicic.eta e
sair andando com ela, ajudando-a a adquirir os necessa-
rios reflexos do equilibrio do tronco e a coordenagéo mus-
cular de pernas e bracos.

Este principio é, alids, a expressdo de duas leis da
aprendizagem ja nossas conhecidas: “s6 se aprende a fa-
zer fazendo”, e “s6 se aprende a fazer fazendo na reali-
dade” (leis da atividade e da realidade) .

203.3) PRINCIPIO DE ENSAIOS E ERROS. —
Em t6da aprendizagem motora, a principio, os movi-
mentos sdo feitos sem coordenacdo adequada. Os €rros
sao, por isso, numerosos. Mas, a medida que 0s ensaios
vz}o zendo repetidos, os reflexos se formam, a coordena-
¢c2o motora aumenta, e, portanto, os erros diminuem-
Exemplo: a criancinha que estd ensaiando andar, a cadfi
momento erra na coordenacdo motora ou no equilibrio
e cai no ch&o. Aos poucos, & medida que aumenta o nU>
mero de emsaios para andar, diminuem as quedas, ?te
0 momento em que a criancinha nio caird mais: diré
mos, entao, que ela aprendeu a andar.

_ . Pelo mesmo processo de ensaios e erros aprendemos
toda e qualquer atividade motora: seja gniar automoves
atirar no alvo ou escrever a, méaquina. A trajetéria é ser:
bre essa: a principio, o niimero de erros é quase igu
ao de ensaios; depois, & medida que aumenta o numer®

de ensaios, diminui o de erros, até que éstes desaparecer™
completamente on quase.

203.4) PRINCIPIO DA PE 1A, — N2
aprendizagem geral o érro nio terlladSeIiTsﬁélx\'Igprendido 4
ndo der o resultado esperado, Exemplo: eu como u®

fruta, ela me amarga horrivelmente na bbca e entdo €%
nao tendo a comé-la novamente. A mesma coisa acon”
tece com a aprendizagem de andar de bicicleta, acim2
relatada: eu ndo tendo g repetir os mesmos erros pord"
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sofro a desagradavel reacdo de cair no chdo. Tal é o
que diz a “lei do efeito” ja aqui citada: — os individuos
tendem a repetir e, pertanto, a aprender, as reacoes que
sao agradaveis e a2 nao repetir e, portanto, ndo apren-
der, as reacoes desagradaveis.

Mas se o érro nao causa reacoes desagradaveis,
pode ser aprendido tanto quanto o movimento certo.
Dai o grande perigo de se deixar o aluno fazer uma
cousa errada “uma wvez $6”: é que ésse €rro tende a
gravar-se no seu sistema nervoso, tanto quanto o ato
acertado se fixa em outro aluno. As vézes um €rro
inicial no ato de andar, sentar-se, ou segurar no lapis
pode fixar-se, gerando uma atitude viciosa, ou, como
se costuma chamar, um viCi0.

Salientando a importancia de fazer o gesto certo
desde a primeira vez diz GATES: “Sao validos os mes-
mos principios para outras formas de atividades moto-
ras. Ao escrever, desenhar, esculpir, merg:ulha?, dar
cambalhotas sobre as maos, precisa-se, em primeiro
lugar, assumir a posicdo correta e, em segundo,_ con-
servar-se alerta aos bons e maus movimentos, seja ob-
servando o resultado, seja tentando, ao mesmo tempo,
descobrir as causas dos erros e insucessos”.

E completamos nds: para todo Irio‘{imento ha uma
forma. certa, do ponto de vista mecdnico, que propor-
ciona maior seguranca, economia de esférco e de
tempo, bem como melhor estética; devemos ensinar
certo aos nossos alunos desde a primeira vez, nio per-
mitindo que a crianca “aprenda errado para corrigir

depois”.

203.5) PRINCiPIO DA MEMORIZACAO. — A
memoéria desempenha importantissimo papel em téda
aprendizagem, inclusive na motora, que agora estamos
examinando. Se n&o f0sse a memoria, permitindo-nos
“guardar” o que aprendemos na véspera, a aprendiza-
gem teria de recomecar todos os dias do ponto zero. Ha
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ir_ldividuos desmemoriados que desaprendem atos e mo-
vimentcs, como, por exemplo, tocar piano ou escrever.

z

Mas se a memoéria € “condicao” para a aprendi-
zagem’ motora, ela é, ao mesmo tempo, subordinada
aos proprios principios dessa aprendizagem motora. Na
reahdg_de, para memorizar € preciso apenas formar
conexbes mervosas, tal como acontece para adquirir-
mos qualquer rejlexo.

Aprende-se a guardar algo de memoéria da mesma
forma que se aprende a andar ou a tocar tambor. A
memorizacao € um fendmeno tdo mecdnico quanto
€sses.

Por tal motivo é que insistimos sempre em dizer
que, do ponto de vista pedagdgico, decorar nao € apren-
der. Inumeras provas tém sido feitas pelos psic6logos,
}nostrando que o individuo decora “rios da Europa” ou
‘regras de civilidade” ou “verbos irregulares” da mesma
ff)l:ma e com a mesma inconsciéncia com gque decord

silabas sem sentido”, isto &, mecdnicamente!

Fazer uma crianca repetir dez vézes uma frase
como “um menino bem educado deve respeitar S€%
mestre”, ou rezar, mecanicamente “Padre NOsso que es-
lais nos céus...”, é do ponto de vista psicologico, &
mesma cousa gue fazé-la repetir, com perfeicéo, as sila-
bas mur-fro-ten-pil-laf-oro-bac-ran. — Que valor tem
€ssas decoragbes? Nenhum! i

§ 204) APRENDIZAGEM IDEATIVA

zagegl ifige‘;ﬁ‘f,o,“l?(’ C,kf aprendizagem é o da aprerldl‘
con et va; significa adquirir idéias, informagdes
tual P int L?S, ’CC'I.lceltos, E a apl‘endizagem intelec_
CanEin acéigtzitalzsta. E a aprendizagem que, POY eX
e muitas vézgsoﬁ) %esenvolve_ Com efeito, 90 ou 95%
tradicionais é i 0% do ensino ministrado nas escold$

i aés € nielectualistq: tem por objetivo € ncher
0 cérebro do alung de conhecimentos, idéias e conceitos-

S SIS S I
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A aprendizagem ideativa € tao importante e neces-
saria quanto qualquei' das outras duas (motora e afe-
tiva) . O unico érro é fazé-la finalidade dominante da
escola, deixando quase de lado as outras duas. Nao
condenamos o intelectualismo da escola: condenamos
apenas o seu excesso, em prejuizo da aprendizagem
motora e afetiva.

A aprendizagem intelectualista € imprescindivel na
vida humana; basta lembrar a propria definicao do
homem — & um animal racional. Ele s6 se diferencia
dos outros animais porque tem raciocinio, isto é, idéias,
conceitos, juizos.

Além disso, ha uma série enorme de cousas, que
néo podem ser adquiridas sen@o pela aprendizagem idea-
tiva, como por exemplo, assuntos de Matematica, de
Filosoria, de Histéria, etc.

904.1) VERBALISMO. — Infelizmente o ensino
intelectualista corre sempre o grave perigo de se redu-
zir a erisino verbalista: é que o aluno, de acoérdo com
2 “lei do menor esforco”, em vez de aprender idéias,
limita-se a aprender pelavras.

Nio tendo, muitas vézes, nenhum interésse em
compreender o que O professor diz (porque nio houve
uma motivagdo gue 0S despertasse), os aluncs se limi-
tam a decorar as palevras que o mestre transmite, ou
gue copiam em Seus cadernocs, ou que léem nos livros.

A decoracdo €, pois, uma conseqiiéncia muito co-
mum, e dificilmente evitavel, da aprendizagem idea-
tiva ou ?ntelectualista. X a deturpacdo do ensino in-
telectualista. '

O verbalismo reduz o ensino a “palavras, palavras,
nada sendo palavras”, na expressao tao celebrada de
SHAKESPEARE. S&o palavras que o professor fala, O
aluno escuta, grava e repete com muito acérto: mas
nao as integra na sua consciéncia, nao as incorpora a
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sua personalidade, e, em conseqiiéncia, ndo age de acor-
do com elas (vide NOTULA n.° 62, abaixo).

204.2) ARTICULACAO COM A REALIDADE. —
Para evitar essa tendéncia ao wverbalismo, o professor
precisa ter o cuidado de dar a aprendizagem intelec-
tualista um acentuado cunho de realidade, isto é, ligar
constantemente o ensino com a vida. ¥ preciso “con-
siderar a situacdo que a vida apresentara e dispor de
tal maneira as circunstidncias de aprendizagem que o
aluno possa praticar as reactes que déle serdo exigi-
das posteriormente” (GATES) .

204.3) INTELECTUALISMO E ATIVISMO — Mas
a principal forma de se evitar o excesso de intelectua-
lismo, e, mais ainda, de se evitar que a aprendizagem
ideativa se transforme em verbalismo, é dar ao ensino
o carater de ativismo. O professor precisa levar o aluno
constantemente a fazer cousas, em vez de apenas ouvir
o que o mestre fala e ler o que esta nos livros.

Dai a enorme importancia da Escola Ativa: ela
serve para contrabalancar os perigos do intelectualismo

NOTULAS — N.2 62
O terrivel mal do verbalismo

_ Em defesa das criancas, devemos dizer que o verbalismo
nao € um defeito privativo delas. Constantemente os adultos,
homens importantes na v'da, reduzem também suas atitudes a
mero verpalismo: repetem maquinalmente palavras, sermocs,
discursos, férmulas, juramentos sem estarem nensando naquilo,
sem estarem imbuidos do seu contedc. Em escala menor, €
o caso da pescoa que, quando apresentada 3 outra, diz “muito
prazer em conhecé-1o” ou “encantado!” e, 5 minutos depo s nao

se lembra mais da apresentaq Até = z
A A a. A 0
vézes. feitas nesse sistem té oragoes a Deus sao,

> a verbalista, mecani ue a pes-
soa enquanto estd dizendo “av R co, em o
outras cousas... Ve, Maria...”, estd pensando ©

S
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e evitar a desgraca do papagaismo, isto é, da decoragao
mecéanica e inutil. :
§ 205) APRENDIZAGEM APRECIATIVA

Chama-se aprendizagem apreciativa aquela que
ensina a gostar ou ndo gostar das cousas, a dar-lhes
valores. A palavra apreciar significa 1SSO: “ter capacl-
dade de gostar, de dar valor. E assim que dizemos a
um individuo: Vocé ndo sabe gpreciar musica (ou uTa.
boa palestra, um belo carater, uma catedral Imponente,
1 i luar) .
dmasgoimtéeodseouberr)nos apreciar, dar va1L0r _é,s cousas, a
vida se transforma numa terrivel monotonia, nudma in-
suportavel mecanizacao, todos os dias recomeca a e as
criaturas humanas se reduzem a automatos. Para po-
dermos ter prazer em Viver, precisamos apreciar e améz_r
alguma cousa. Apreciar algo fora .dessa exaustiva roti-
na de trabalher — comer — dormir. Apreciar a beleza,
ou as diversoes, os esportes; a arte, as .boas acoes alheias,
a grandiosidade dos templos; ou a quietude dos campos,
a imponéncia da paisagem. :

205.1) APRENDER A TER SENTIMENTOS. —
Ora, tudo isso precisa muitas vézes ser ensmadq. Se
h4 pessoas privilegiadas, que nascem com a capacidade
de se emocionarem eSponta}nqamente pela belez_a das
cousas, no entanto, na maloria das vezes, precisamos
ensinar as criaturas a fazerem tal apreciacdo. A apren-
dizagem apreciativa (ou, COMo também se costuma cha-
mar, emotiva, afetz?a), diz AGUAYO, tem por objeto
estimular as respostas afetivas no individuo.

Mestre THORNDIKE afirma: “é preciso formar o
habito de experimentar sentimentos adequados”. Esta
afirmativa carece de explicacao: é que salvo os estados
afetivos primitivos (como a dor, a alegria, a cdlera, etc.),
os demais sentimentos, como o respeito, a honestidade,
a honra, o amor a verdade, o amor ao belo, a venera¢ac
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a Deus, o cavalheirismo, o respeitc ao préximo, etc.,
precisam ser aprendidos. Ora, como temos repetido,
aprender € adquirir movos hdbitos. Por isso é que
THORNDIKE diz que precisamos nos habituar a ter
bons sentimentos. :

A crianca ao nascer niao traz sentimentos inatos,
mas sim a capacidade de possui-los. Ora, tudo que nao
€ inato é adquirido, é aprendido. Precisamos, pois,
aprender a ter sentimentos.

205.2) COMPREENSAO DA APRENDIZAGEM
APRECIATIVA. — A aprendizagem apreciativa ou afe-
tiva compreende, pois, a formacdo de sentimentos mo-
rais (caradter, honra, honestidade, dignidade, amor a
verdade), sociais, politicos, religiosos e estéticos. A €sses
cinco sentimentos se pode acrescentar, formando uma
categoria especial, o amor ao trabalho, o respeito ao

trabalho alheio, o desejo de trabalhar, de fazer as cou-
Sas por si.

205.3) NECESSIDADE DESSA APRENDIZAGEM
NA ESCOLA. A escola tradicional nio dava a devida
atencéo a essa aprendizagem de valores, uma vez qué
Sua grande e dominante preocupacdo era, como vimos,
mtelfactualista: ensinar idéias, informacdes, conhecl
mentos, conceitos. No entanto, nunca o mundo precr
Z‘;;&;Z‘«;l;oa(f:ggl\?a ho{_/g que a escola desenvolva a %Prené
crise que é sobrétud?eégoiag%? nzr:.)un'do e crlse,no

a rais (visto queé

gel;;z?? ei%igglﬂlecimentos e técnicas o mundo atingit
2L L [0S0 Pprogresso co % onhal‘
— Vvide bombg, at 8 m que se poderia S

T Omica, avig —sBni tes €
satélites artificiais) . ) es super-sonicos, fogue

E urgente : A o0
oV aEO AT bprim’,ppls, que t6da escola e, prlnClpalmente,
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tos, regras) e sim estimular afifudes morais. Em ou-
tras palavras: nao adianta ensinar o que é a verdade,
mas sim ensinar o aluno a ser verdadeiro. De nada
vale a crianca ter o conceito de honestidade, mas sim
ter atitudes honestas (vide NOTULA n.° 63, abaixo).

A aprendizagem apreciativa ou afetiva ndo é uma
matéria a mais, a ser ensinada dentro do curriculo,
mas sim uma longa e lenta série de atitudes e compor-
tamentos a serem despertados no aluno, durante a
aula de Portugués ou de Matematica, deniro ou fora
da sala, no reieitorio, no recreio, na rua...

§ 206) PRINCIPIOS COMUNS AS FORMAS
DE APRENDIZAGEM

Além dos principios peculiares a cada uma das trés
formas de aprendizagem que acabamos de passar em
revista — motora, ideativa e apreciativa — existem
também alguns principios comuns a tédas, como ve-
Temos.

206.1) A APRENDIZAGEM E UMA REACAO. —
Toda aprendizagem é uma reacdo do aluno aos esti-

NOTULAS — N.° 63

Para que “instrucio moral e civica”?

I: por ésse motivo que sempre nocs temos manifestado con-
‘tra, a volta ao curriculo da matéria denominada antigamente
de “INSTRUCAO MORAL E_CiV;CA”: nao adianta fazer o aluno
aprender, durante um ano inteiro, o que € moral, o que é cara-
ter, “deveres do bom cidadao”, etc., se a crianca continua a agir
na vida didria exatamente como antes de aprender essas de-
finicoes. O que adianta € desenvolver, dia por dia, durante
o curso inteiro, da 1.2 & 5.* série, atitudes, comportamentos mo-
rais, sociais, religiosos e estéticos no aluno, o que nao se pode
fazer com aulas, em dias e horas marcados, com sabatinas e
.exames, mas sim através da orientacso diaria de suas ativida-
«es, a todos os momentos.
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mulos e a motivacao fornecidos pelo professor. Nao
existe aprendizagem passiva: o aluno imoével na car-
teira escutando o que o professor fala, ndo aprende,

apenas guarda o que escutou. A aprendizagem s6 co- .

meca no momento exato em que a crianca reage, fala,
faz, executa. Aprender é saber fazer. “Aprender é um
processo ativo: aprendemos as reacdes que praticamos”.

206.2)
Q professor deve chamar a atencdo do aluno para 2
visdo global da cousa a ser aprendida, mas posterior-
mente precisa chamar essa atencdo também sObre OS
detalhes da mesma. Existem numerosos objetos de
nosso conhecimento diario, cujos detalhes, apesar désse:
convivio di4rio, nos sdo desconhecidos. O psicologo
americano MYERS féz uma experiéncia entre estu-

de}ntes, perguntando-lhes esta cousa simplissima: “como
s@o os algarismos do seu relégio?” (do relogio que O

aluno consulta pelo menos dez vézes por dia!). Inda-
gando especialmente 200 rapazes e mocgas a respeito -d.o
algarismo 4, se era escrito com IV ou com IIII, verifi™
cou MYERS que 170 alunos, no total de 200 errarar
a resposta! Perguntou depois o mestre americano a0S
alunos como era representado o algarismo 6 em seus:
relogios. Do total de 200, nada menos de 190 errarai’,
pois afirmaram que o 6 era representado por VI, quar=
do, na realidade, aquéle algarismo nem sequer estav®
representado nos mostradores! (Muitas vézes o 6 é SUPS”

tituido pelo ponteiro i
ue marca outras V&2
por um desenho ou s%mbolo.) g

206.3) IMPORTANCI 2. @uitG
re 2300 A DO METODO. ou
principio fundamental é o da importancia do método
na aprendizagem. Muit

8 e
intei & = as vézes os alunos (a clas®
gig:gaéh &tel)m?(;ge a(;))rendem determinado assunto Sir,n(;

rof S . a
tem método. E nio hg essor nio sabe explicar, I

; um método tnico, sempre igudl
para todo ensino. Ag contrario, o métodostenlj que V&~

APRENDIZAGEM EXIGE ATENCAO. —
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riar de acordo com a idade, a capacidade, € adianta-
mento da turma.

Diz GATES: “aquilo que s€ aprepde depende do
modo pelo qual se aprende”. ISSO signiﬁca que um mes-
mo conhecimento adquirido por dois alunos diferentes
pode ter expressio muito diversa para cada um, se-
oundo o método com que foi aprendido. Exemplo: dols
alunos aprendem o0 mesmo ponto — “O Rio Sdo Fran-
cisco”; mas o primeiro aprendg pelo método antigo,
de decorar todos os nomes dos rios com S€us afluentes
da margem direita e da margem esquerda; o segundo
aprende pelo método moderno.de mo§trarAa pnportap-
cia social e econOmica dos Ilos, & influéncia do rio
Sao Francisco na colonizacao do Brasil, sua 1mport.§n-
-cia na navegacao, eletrificacdo do N_orde§te, e‘tc. .Entao,
-0 mesmo assunto aprendido — 9_R10~Sa0 Francisco —
tera para cada aluno uma significacao completamente
diferente, segundo o método adotado.

206.4) DIFERENCAS INDIVID_UAIS — A apren-
dizagem ¢ ainda altamente influenciada pelas diferen-
«cas individuais que distinguem as cx'la’qllras hum_anas
entre si. Dissemos que aprender € reager. Ora, diante
do mesmo estimulo S cada individuo tem um R dife-
rente, uma reacao diferente, seg'undo seu temperamen-
to, sua personalidade, sua maneira de ser, etc. De for-
ma que cada um aprende de maneira dlf_erente.

Nao aprendemos apenas o que 1os ensinam: apren-
.demos isso modificado pela nossa personalidade, pelo
nosso psiquismo. quhecer_ é, em parte, interpretar.
Nosso psiquismo ndo funciona de maneira nenhuma
como uma maguina fotografica (embora o aparelho da
visio humana seja semelhante a ela). N6s néo veros
.apenas aquilo que estd ali: vemos também aquilo qué
-queremos ver. Por isso € que em face do mesmo fato,
‘do mesmo episodio, cada individuo tem uma compre-
-ensao diferente.
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£ o que mostra o esquema abaixo:

O mesmo produz reacoes
estimulo em diferentes
{ Joao - R A
l Paulo — R,
Pedro —> R .
José => R 4

Exemplo: o mestre mostra uma gravura, uma cena,

a0s alunos e pede que digam o que ali véem; cada aluno
dird cousas diversas sdbre o mesmo quadro...

206.5) O PAPEL DAS “MULETAS”. — Muitas
vézes, para os alunos aprenderem melhor um assunto,
o professor lanca méo de comparacoes, de associacoes,
de artificios. Tais associacOes sdo naturais, licitas €
até desejadas, pois facilitam a aprendizagem. Todos
0S processos mnemdnicos sio associacbes désse tipo:
eu me lembro de uma cousa para me lembrar de outra.
Exemplo: para me lembrar do valor do Pi, digo “sim,
0 zero € meutro”, frase em que o numero de letras de
cada palavra corresponde aos algarismos de Pi: 3,1416.
Outro exemplo: para me lembrar do numero de dias
de um més, vou contando pelos “nés” dos dedos; S€

0 mes cal num no, tem 31 dias, se cai num “6co” (inter=

valo entre os nés) tem 30 dias...

As associages e artifici i me-
. icios sicologos &
ricanos chamam (gue; osgp Gy

pitoresc 2 &, mi-
leta) divertem amente de crufch, isto

etas é dizer, na conta de somar, “0it¢®

, vai um?”, i Ontar
pelos dedos. Ainda outro caso & o de ¢

Nao vemos nenhum inconveniente no uso das Mm%

€ ajudam muito as criancas. Outr®
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letas, desde que o professor ndo permita o seu abuso, e
faca com que elas desaparecam o mais cedo possivel.

§ 207) ORIENTACAQ PEDAGOGICA

(Como devo agir na minha escola)
|
1. APRENDIZAGEM MOTORA. — Devemos levar
nossos alunos a observarem bem antes.de ~fazerem. A
primeira aprendizagem se faz pela imitac@o.

2. Para o aluno aprender uma cousa, 0 Unico
caminho é mandarmos o aluno fazer essa cousa. Nao

se aprende por ouvir dizer. S6 se aprende a fazer
fazendo.

3. ¥ um perigo deixar o aluno fazer uma cousa
errada “uma vez s§”’. O érro tende a gravar-se em
nosso sistema nervoso, tanto quanto os acertos.

4. Dai o érro dos textos errados, isto é, da apre-
sentacdo de palavras erradas para OS alunos corrigi-
rem. O aluno grava as duas formas € depois nunca
mais sabe qual é realmente a certa. Nunca se deve
dizer a crianca: ‘vocé escreveu caza, esta certo ou
errado?”

5. APRENDIZAGEM IDEATIVA. — E preciso um
extremo cuidado da parte do mestre, para que a apren-
dizagem ideativa ou intelectualista nao degenere no
verbalismo: guardar apenas as palavras, sem cuidar do.
seu conteudo.

6. Para evitar os males do infelectualismo, o en-
sino deve estar fortemente ligado & realidade e ser

apresentado, no maximo possivel, dentro dos principios
da Escola Ativa. .

7. APRENDIZAGEM APRECIATIVA OU AFETI-
VA. — A escola primaria precisa urgentemente dar
um grande desenvolvimento 3 aprendizagem aprecia~
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tiva, isto é, dos valores morais, sociais, religiosos, poli-
ticos, civicos, estéticos, etc.

8. Nao adianta, porém, ensinar conceitos de mo-
ral, regras de moral: o que adianta é dar a nossos

alunos atitudes morais, aproveitar todos os dias e cada .

momento para desenvolver néles os valores acima cita-
dos. De nada vale dar aula de Moral se nao fazemos
nossos alunos agirem moralmente.

_ 9. DIFERENCAS INDIVIDUAIS. — O professor
nao deve pretender que todos os alunos aprendam
exatamente a mesma cousa, visto que as criaturas hu-
manas tém suas diferencas individuais. Por melhor que
Se€ja o mestre, uns alunos aprendem mais, outros menos,
uns aprendem de um jeito, outros de jeito diferente..-

10. MULETAS. — Todos os recursos razoaveis,
que possam facilitar a aprendizagem, poderdo ser usa-
dos, desde que néo viciem o aluno, isto &, sejam reti-
rados em tempo oportuno.

§ 208) TOPICOS PARA DEBATE

1. Enumerar os trés tipos de aprendizagem dizendo
de que consta cada um déles.
2. Explicar o “principio do mergulhamento”, dan-
: do exemplos.
- Deve-se ou ndo apresentar ao aluno textos erra
J dos para éle os corrigir? Por qué?
Or que razdo o ensino intelectualista tend®
zt:.lr;nslz)re a degenerar no verbalismo? Quais 0s e
S para evitar ésse igo?
5. Podem LT i

C Os ensinar o aluno a ter sentimentos?

6 Agm?ﬂ proceder para ésse fim?
: o Exln 0%:‘21 de Moral e (}e Civismo fazem o alun®
© ser um cidaddo? Sim ou ndo? Por

ué? : e
(éuais ?Havera outres processos de consegul-lf”
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§ 209) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

Experiéncia I

Para verificacao da aprendizagem apreciativa ou afe-
tiva, fazer a seguinte experiéncia:

Tomar dois grupos de alunos da mesma série; a0 gru-
po “A” serdo dadas aulas de Moral, sobre comportamen-
to na escola, na rua, no lar, etc., incluindo principios de
honestidade, respeito, dignidade, eic. Ao grupo “B” nao
serao dadas aulas soObre ésses assuntos mas a caaa mo-
mento que se apresentar, serd dito a crianca: “nao faca
isso, porque...” (explicar as razoes).

Ao grupo “A” nao se intervira, fora da aula, nas suas
atitudes; ao grupo “B” s6 se intervirda nos momentos
oportunos.

Ao fim de certo prazo (um a trés meses) verificar os
resultados de um e outro grupo, comparativamente.

Experiéncia II

Para verificar como prestamos pouca atencao aos fa-
tos que rodeiam ncssa vida diaria, fazer um teste com os
alunos, perguntando-lhes cousas désse ZE€nero:

1. Seu relégio tem os numeros marcados em alga-
rismos arabicos ou romanos?

Como é marcado o numero 6? .

Quantos alunos ha na turma de voces?

Qual é o quadro que estd na parede do lado di-

reito de nossa sala de aula?

No caminho da escola para casa, na rua tal,

quantas farmécias vocés encontram? A venda ¢

antes ou depois da padaria? (O professor intelj-

gente sabera inventar outras perguntas, que ge

adaptem ao caso de cada escola.)

o W

Experiéncia III

O professor apresentara aos alunos uma gravura com
varias cousas (paisagem ou cena), durante um minuto
depois fara perguntas a respeito: quantas pessoas existem.
na cena? Ccmo estd vestido o homem? De que cor é a
casa? O cachorro estd perto do cavalo? ete., etc. (Para
provar que cada aluno aprende de um jeito diferente.)

Psicologia Educacional — 23
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§ 210) LEITURAS COMPLEMENTARES

AGUAYO, A. M. — “Pedagogia Cientifica”;
Editora Nacional; Sao Paulo, 1936.

AMARAL FONTOURA. — “Psicologia Geral”;
volume 4.° desta série A ESCOLLA VIVA da Bi-
blioteca Didatica Brasileira; 3.* edicdo; Editora
Aurora; Rio, 1960.

AVERRILL, Lawrence — “Elements of Educa-
tional Psychology”; Houghton & Mifflin G2
Boston, 1924.

GATES, A. I. — “Psicologia para Estudantes
de Educacdo”; 2 volumes; Saraiva & Cia.; Sa0
Paulo, 1939.

JORDAN, A. M. — “Educational Psychology”:
Henry Holt C.°; New York, 1929.

THORNDIKE, E. L. “Educational Psycho-
logy”; 3 volumes; Teachers College; Columbia
University; New York, 1927,

g

CAPITULO XIX

Afericdo da Aprendizagem

Ficha-resumo:

88§
211)

212)

213)

214)

IMPORTANCIA DA AFERICAO:

Deve ser constantemente gepetlda, pois é el_a que
nos informa se o aluno estd aprendendo. Ensinar é
fazer o aluno aprender.

O ERRO DO EXAME:

£ um bilhete de loteria. Quase que s6 examina a
memoéria. Deve haver 300 exames por ano.

O MAL DAS PROVAS SUBJETIVAS:

Professores diversos ddo & mesma prova notas diver-
sas. O mesmo professor, julgando duas vézes a mes-
ma prova, da-lhe notas diferentes.

VANTAGENS E DESVANTAGENS DAS PROVAS
OBJETIVAS:

'a) Vantagens: Objetividade — Validade — (g-

acidade — Seletividade — Igualdade — Ney L
gade — Facilidade de correg¢ao. trali

b) Desvantagens: S8o0 de organizacio muito

dificil — Mecanizam o estudante — Impedem g3 1i-
vre expressao da inteligéncia — Facilitam gas res-
postas por acaso.
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Ficha-resumo (continuacao):

§8
215)

216)

217)

218)

219)

220)

221)

SOLUCAO IDEAL: AS PROVAS MISTAS:

A melhor solucao € organizarmos provas em parte
objetivas e em parte subjetivas.

0OS VARIOS TIPOS DE TESTE:

1. Teste de Nivel Mental; 2. De escolaridade; 3. De

aptidao; 4. De personalidade; 5. De maturi-
dade.

EXEMPLOS DE TESTES PEDAGOGICOS:

Testes de enumeracao — lacuna — escolha unica —
multipla escolha — melhor razao — completar sé-
ries.

ESTALONAMENTO DA PROVA:

Prova estalonada ou padronizada é a experimentada,
meadida, controlada. Apuracao da MODA e da
MEDIA.

TABULACAO DOS RESULTADOS:

E a verificacao da frequiéncia com que cada respos-
ta ou cada nota é encontrada.

PERFIL DA TURMA:

E o grafico que representa os resultados alcancados
numa prova.

PERFIL DA TURMA COM SITUACAO INDIVIDUAL:

E um grafico do mesmo gé
n 0 género
onde consta 0 nome de cag do anterior, mas

ficacao. da aluno com sua classi-
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Ficha-resumo (conclusao):

§§
222)

223)

224)

225)
226)

227)

PERFIL INDIVIDUAL DO ALUNO:

E o0 que mostra o progresso do aluno més a més
(grafico de marcha).

ESCALAS DE AFERICAO:

Sdo uma espécie de metro, em escala crescente,
onde o préprio aluno mede a perfeicao de seu tra-
balho. O “termoéometro de letras”.

APLTCACOES PEDAGOGICAS DO PRESENTE
CAPITULO

TOPICOS PARA DEBATE
EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

LEITURAS COMPLEMENTARES




§ 211) IMPORTANCIA DA AFERICAO

Chama-se afericio da aprendizagem o ato de veri-
ficar o que o aluno aprendeu. Também recebe oS NOmMes
“de verificacdo da aprendizagem” ou “do aproveita-
mento escolar” ou do “rendimento escolar”. ,

Sua importancia é enorme, pois nos permite ver
se o aluno aprendeu, e 0 que aprendeu. Q}lantas vezes
Pensamos que o menino compreendeu aquilo que ensi-
namos, éle proprio também pensa isso, e, depois Verl-
ficamos que estavamos enganados, mestre e aluno, pois
éste nada entendera, ou, o que € pior, entendera cousas
erradas! y

Ora, conforme temos dito, ensino e aprendizagem
sdo fendmenos indissoluvelmente ligados: se nao houve
aprendizagem, nao houve ensino (vide NOTULA n.° 64,
abaixo) . A 3

Numa palavra: ensinar ndo é falar bonito, ndo €
dizer cousas certas; ensinar é fazer o aluno aprender.

Dai a importancia da afericio da aprendizagem:
€ ela que nos diz se nosso trabalho pedagoégico esta
sendo util ou em pura perda.

-

NOTULAS — N.° 64
Ensino e aprendizagem

Por ai se vé que o professor diz “eu ensmel gs oﬂ!;n::
nio aprenderam porque nao quiseram’’ estd errado. rcue D158
o médico dissesse “eu curei, o doente nao ficou bom p% (;lm o
quis”. Ora, a verdade € que se O doente nao ficou ,

a a ino.
houve cura: se o aluno nao aprendeu, néo houve ens
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§ 212)

Ainda existe em muitos lugares o sistema de veri-
ficar o aproveitamento escolar uma sé vez no ano, pelo
exame do fim do ano.

Mas o exame é um processo completamente errado
de afericdo da aprendizagem, pelas razdes seguintes:

0 ERRO DO EXAME

1. O exame é um bilhete de loteria, que pode sair
premiado ou branco. Se sai branco, o aluno estudou
todos os pontos marcados menos um, e cai justamente
€sse que éle nao sabe. ..

2. Nos poucos momentos de um exame nao S€
pode verificar o que o aluno sabe e ndo sabe. Fazem-S€
perguntas fragmentéarias, uma daqui, outra dacold,
ndo podendo o aluno encadear idéias, raciocinar: éle
tem que ter tudo “na pontinha da lingua”, isto €
bem decorado.

~ 3. Verificado que o aluno nio sabe, 0 profess’gl'
diz “o senhor esta reprovado, tem que repetir o ano’ -
Qra, teria sido muito mais simples, mais 16gico, ma;ls
Justo, que durante todo ano, dia por dia, més por meS

0 mestre verificasse se o alunc estava aprendendo.
Seé mao estivesse, o professor teria tempo e recursos
para descobrir as causas da nao-aprendizagem e dar-
lhe os remédios adequados. O exame anual é como S€
goé?)eglrfg deixasse o paciente sem assisténcia durant®
» bara, somente no fim do ano, examina-lo €

: 2 : :
;hzer O senhor estd muito mall Agora, sua doenga Val
€var um ano para ser curadal!”

A verificacdo da .

; » POIS a tnica finali 12
esta: — fazer os alunos apren deren;,dade da esco

No fi
mestre traduzlirxl}é, de cada Sémana ou de cada més O
esta, aprendizagem do aluno por um

1
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grau, uma nota. No fim do ano bastara apurar esrfgz
notas mensais, para verificar se o aluno esta ou
apto a ser promovido.

Em conclusio.

: > :

O erame, com suas caracteristicas atuals, de ‘PI':I:
va de fogo” do fim do ano, deve Ser extinto, e passde
a ser uma atividade diaria do professor. Em vz
haver um exame por ano, deveriam existir 300 exames
POr ano, como tarefa de roiina e sem o aparato nem
0 jogo de sorte do exame atual.

$ 213) © MAL DAS PROVAS SUBJETIVAS

a aprendizagem Dprée-

Verifi 1 fericdo d :
erificado que a aferig a, pergunta-se: como

Cisa ser uma tarefa de rotina diari
devers ser feita essa afericdo?
. . Existem dois processos, dois tpos
Jetivas e objetivas. aluno tem a
_ Prova subjetiva é aquela em que O assunto pe-
liberdade de escrever o que quiser SObIe O mo quiser.
dido, e o professor liberdade de CcOrrish 1?1?10 tem que
Na prova objetiva, ao contrario, 0 & on (= 5o,
responder exclusivamente o que sé Pergutl ostas
fessor s6 pode corrigir em face dessas Eesgdos Unidos
Numerosas experiéncias feitas nos Sné,o pode ser:
tém demonstrado que a prova sub]etzvaum efto dife-
bem julgada: cada professor julga ge fessor em dias
Yente, e, o pior é que um INESMO Proxes
diversos d4 notas diferentes & mesma PECVE o oop
A experiéncia mais famosa 1o munGe’ometria, de
tido, foi realizada com uma prova de Estados Uni-
Um aluno qualquer do curso médlo, nos14 rofessores;
dos. Essa prova foi dada a corrigir a 112 D
Dois bem, ésses 114 mestres deram a Prow pégina S
variaram de 28 até 92!!! (vide figura n
guinte) .

de prova: sub-
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28 53 s5 60 65 70 & 7% 80 85 50
FIGURA 17

PONTOS ATRIBUIDOS A UMA PROVA DI GEOJIE’THI“A

A mesnia prova recebeu tédas essas motas, desde 28 até '9.«.

Verticalmente estdé a freqiiéncia, isto é, o numero de c:zx.wmmv-

dores que deram a mesma nota., Assim, a ‘notfz 28 foi (la{lc:

por wm examinador, a nota 53 foi dada cinco vézes, a m'naag;

aparéceu seis vézes, a nota 85 duas vézes € @ nota 92 foi d
por dois examinadores.

Experiéncias semelhantes foi feita no Rio de «E‘s
neiro: foram dadas 11 provas de Portugues para Sra.
diferentes professores as classificarem. N&ao 'era Pim
“dar nota”, mas apenas para colocar as p}onasz o
ordem de classificacdo: esta é a 1.2, esta é a G
assim sucessivamente. Pois bem: a prova do aluno i
foi classificada por um professor em 1.0 lugar“ E"pfoi
outro professor em 7.0 lugar. A prova do aluno i
classificada por um examinador em 2.0 lugar, por O o
no 7.° lugar e finalmente por outro em 100 lug %
Quanto & prova do aluno “B” foi classificada pelo? SN x
examinadores no 2.0, 30 40 50 0 e 80 lugar! o
nhum dos seis examinadores concordou com a clas
ficacdo que os outros cinco haviam feito!

Eis as razdes que levam a resultados tdo dispard”
tados nas provas subjetivas:

I) Preconceito
Ele podera achar g
uma coisa cont

’S e idéias préprias do julgador e/
. due estd errado o aluno que escrev
Taria ao seu ponto de vista. -
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II) Simpatias e antipatias. — Mesmo sem querer
cometer uma injustica, o professor se Qelxa 1_nf1uenAClar
por suas preferéncias. O sentimento €, muitas vézes,
mais forte que o raciocinio. Inconsc1entem§nte somos
levados a proteger nossos amigos. (E as leis reconhe-
ceram tanto a existéncia désse sentimento que proibem
0 juiz de julgar seus parentes e amigos!)

III) Erros e enganos ma correcdo. — As provas
de tipo subjetivo, sendo muito mais longas e comple-
Xas, estdo mais sujeitas a erros de correcao. O pro-
fessor, ao chegar ao fim de uma longa leitura, numa
prova de varias paginas, esti sujeito a nio se lembrar
exatamente do que leu no inicio.

1V) Alieracdo do julgamento por contigiiidade. —
Se o professor 1é uma prova 6tima, a prova seguinte,
se fOr apenas boa, lhe pareceri fraca: é o mesmo feno-
meno que sucede quando saimos de uma sala muito
lluminada para outra regularmente clara, que se nos
parece mais escura, por influéncia da primeira,.

V) Alteragdo por coeficiente pvessoal. — Os mais
diversos fatéres alteram mnosso julgamento: nosso hu-
mor naquele instante, um aborrecimento, 0 cansaco.
um encgptro marcado. Qualquer professor pode fagzer
a experiéncia: corrigir uma Prova, dar a notg num
papel separado, depois guardé-la durante uns dias e
corrigi-la de novo; ‘haverd grandes Probabilidades de
que a nota nova seja diferente da, antiga. . .

— l}s provas subjeti-
as, tém que se limitar
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§ 214) VANTAGENS E DESVANTAGENS DA PROVAS
OBJETIVAS

Em compensacdo, as provas objetivas, ou testes, sé
permitindo uma resposta certa, ndo ficam subordinados
a opinido do professor:. ou a resposta estd certa, ou
esta errada. Qualquer pessca, de posse da chave de
correcdo da prova, pode corrigi-la, e, ao contrario do
que nos mostrou a figura anterior, se dez pessoas COI-
rigirem a mesma prova terdo que dar forcosamente a
mesma, nota.

As vantagens da prova objetiva podem ser assim
apresentadas:

I) Objetividade. — Independem do critério de
avaliacao pessoal.

II) Validade e rovidez. — Os testes sfo precisos
€ rapidos, mesmo quando apresentam um nuimero avul-
tado de questdes.

IIT) Capacidade. — Sendo répidos, os testes Po-
dem abarcar todo o programa, deixando, como 0 quIam
as provas antigas, de se dirigir apenas para dois ou
trés itens do mesmo.

Iv) Seletividade. — Permitem uma graduacéo,
€m questoes ficeis, médias e dificeis, verificadas me-
diante um trabalho estatistico.

V) Igualdade de aplicacd 1i-

p : plicac@do. — Podem ser ap
cados sdbre dois ou sébre dois milhdes de sujeitos, com
0 MESMO Tigor, as mesmas condicdes de aplicacdo,

permitindo, assim, uniformidade j com-
paracdo dos resultados. de julgamento e

VI) Neutralidade.

— Os te 50 apli-
cados numa turma pela stes nunca sdo ap

sua professéra, o que impede
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qualquer inclinacdo de simpatia, mesmo 1ncon§clente.
Pela mesma razao, é aconselhavel que OS qphcadores
do teste ndo sejam os que O corrigem, assim OS que
organizaram o teste ndo sdo os que o aplicam.

VII) Facilidade de corregdo. — Nao SO O festfoe
rapido na sua aplicacdo como o € na sua Acqll‘egfzn-_
Esta pode ser feita por qualquer pessoa, mecanicam
te, mediante as chaves de corregao.

VIII) Apuracdo estatistica. — Esta € uma l;ltlilags
dade privativa dos testes: no regime das p'rovasi:%o é’rue
€ra impossivel qualquer apuracao estat1st10_3a, ges hete-
ndo se podem comparar nem operar quantida
Togéneas, como eram agquelas provas.

IX) Resumo. — Resumindo os 0ito 1te};~: %csug:_'
Podemos dizer que os testes devem ap Iesf‘rcla'; do (nao
guintes requisitos: 1) Objetividade na a‘p'lti\;;idade na
Permitir a influéncia do aplicador); 2) -8?‘2 facil, nao
apuracio (permitir uma apuracao rabi 3) Apresentar
Submetida 3 influéncia do apurador); onter questoes
regular dispersido de resultados, isto & ¢ nao as resol-
tdo faceis que s6 um aluno atr?sadlssrl?loo aluno possa
;’a’ e questoes tao dificeis que SO um OUI

€Sponder. ) ‘ "oi n, prova

Mas como nada que é humano € pp{'ielsto’eitgg os
Objetiva apresenta também graves defeitos,
quais podemos citar: hnde

i Jrr i ST

I) Sdo de organizacdo muito dzﬁczéi-acaSsado re-
Nimero de experiéncias com testes tem anizados. EX-
dondamente porque éles foram mal OF%, Fpooqyisas,
8em uma reparticio especial (Instl t‘; especializados ;
Ou Servico) com técnicos altamen teste, deve ela
Antes de se fazer uma pergpnta, nun; se ai
ter sido experimentada, a fim de tques
aluno pode responder, se 2 pergunia

saiba 5€
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sua compreensao e de Seus c.opl}etmmentc.)s.a (griglrllzaé
facil para o adulto, pode ser dificilimo para 8 vivé
E ainda é preciso conhecer o meio em que 0

para saber se éle pode ou nao responder.

5 ¢ du-
II) Mecanizam o estudante. = E éste é seerzlril;-lo 5
vida o seu mais grave defeito: hab1tu«'f1rn 10 nz‘racioci-
responder com “palavras” € nao a fo1rr_1u ar” a res-
nios” completos. H4 um certo “mecanismo 213 pri-
posta dos testes, tanto assim que 0s alunc;sstpes i
meira vez submetidos a exame através dos “e oo
sentam resultados mais fracos que os ja “v
€m 0s resolverem.

III) Impedem a livre manifestag¢io da zntel;gs;ls
cia — NZo permitem dissertagoes,~compomgoesér;)r e
de inteligéncia global. O aluno ndo pode mos‘dade b
Imaginacéo, capacidade criadora, nem icapat.:l B
resolver problemas. Apenas pode most‘la_r 1;J‘m(gou e
de inteligéncia. E a Psicologia Estruturalista el
talt Psychologie) nos ensina que a mtghgen;m i
€ sobretudo global, age e reage em situacio g

. b o
IV) Facilitam a resposta por palpite. — o aélcl).lléu»
tendo que escolher como resposta, uma entre c(;n S
Seis palavras que j4 estdo escritas no teste, pode hili-
Iher a certa POr mero acaso ou palpite. Hssa pOSSd =
dade de “acertar ng, sorte” se torna enorme quando

3 : = )
teste s6 tem duas respostas — sim e nio — cabend
a0 alunos riscar uma, delas.

§215) SOLUCAO IDEAL: as PROVAS MISTAS

A _solucio ideal, portanto, & fazer & verificacio da
aprendizagem atrayés ge provas mistas, isto é, que apre-

sentam uma parte objetiva e outra subjetiva. Na pri-
meira -parte oferecemog questoes numerosas, que pos-
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Sam ser facilmente respondidas com rg
— testes. Na segunda parte, entio, bPermitiremogs que
0 aluno se exprima livremente, para térmos uma idéia

mais profunda da sua cultura, inteligéncig € perso-
nalidade.

pidez, ou Sejam

§ 216) OS VARIOS TIPOS DE TESTE

Ha quatro tipos fundamentais de teste: inteligén-
— eéscolaridade — aptiddo e personalidade.

1. Teste de nivel menilal. — E aquéle que mede
0 nivel mental do aluno; também se chama “teste de

inteligéneia”, denominacio menos acertada, porque
Pode humilhar o aluno e irritar os pais.

cia

2. Teste de escolaridade.
a verificar a aprendizagem do a
adquiridos na escola. Também

— E aquéle destinado
luno, os conhecimentog
se chama pedagdgico .

3. Teste de aptiddo. — Ou vocacional.
destinado a verificar a capacidade, vocagdo ou
do individuo para determinada, profissio.

4. Teste de personalidade .
pesquisar tracos da personalidade, tais como tempera-
mento, carater e outros aspectos. Quando o teste
abrange a personalidade em seu aspecto global costy-
ma receber o nome de psicodiagnistico .

A ésses quatro tipos podemos acrescentar um quin-
to: o teste de maiuridade (como o teste ABC de LOU-
RENCO FILHO), destinado a verifie :

aptida”to.

— E o destinado ;:1 '

(*) Vide AMARAL FONTOURA, “Manual ge Testes, ‘volume 10,6 esta
sérle A ESCOLA VIVA da Biblioteca Didatica Brasileira, Editora Aurora,
Rio, 1960. o
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A ilustre professora ALCINA BACKHEUSER esta-
beleceu o seguinte quadro de classificacdo dos varios
tipos de testes pedagédgicos:

-
I. Recordagiio Resposta simples (questionério)
a) Tipos de re- completa
. cordagdo ou Enumeracio
evocacho
II. Complemento ou preenchimento de lacunas
e g
I I. Resposta alternada (
s (seleclonar, subli- a) verdadelro - falso
, b) sim - ndo
2 nhaririacar Jeto., = < c) certo - errado
B a palavra conve- d) igual - oposto
A j niente) ¥
a ( a) escolha unica
)] :
fo) b) Tiposde reco-ﬁ b) multipla escolha
1o nhecimento II. Resposta multipla c) melhores respostas
L) b) organizacio ou
13 julgamento
III. Emparelhamento ou correspondéncia
IV. Identificacfio ou reconhecimento
V. Reordenacio ou reorganizacfio
LVI. Correcéo
§ 217) EXEMPLOS DE TESTES PEDAGOGICOS (%)
1. Teste de resposta simples ou questionario
Ex.: Em que ano foi descoberto o Brasil?
2. Teste de enumeracdo

Ex.: Cite os dois maiores Estados Centrais do

Brasil.

(*) Apud Teobaldo Miranda Santog —

“Manusl do Professor Primério’
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3. Teste de lacuna ou complemento
Ex.: O Brasil foi descoberto por ...............
4. Teste de resposfa alternada: verdadeiro-falso
Ex.: Os mosquitos sao insetos nocivos ;
AW S RS S L S e — Verdadeiro — Falso
D. Pedro II proclamou a
Independéncia do Brasil — Verdadeiro — Falso
5. Testes de'respostas alternadas: sim — ndo
Ex.: Os mamiferos tém penas ..:.... Sim — N3o
O rio Sao Francisco é o maior do
BYasil ¢ s i s st et AR e Sim — Nao
6. Teste de resposta alternada: cerio — errado
Ex.: 10 é o triplode 6 .......... Certo —Errado
O aumentativo de cachorro
(3 of= Yo (AR AR Ml I L dotns o Certo — Errado
7. Teste de resposta alternada: mesmo— oposto
Ex.: bonito — feio ............ Mesmo — Oposto
grande — pequeno ....... Mesmo — Oposto
feliz — venturoso ........ Mesmo — Oposto
(Bste teste também se chama de sinénimo-
anténimo.)
8. Teste de escolha wnice (sublinhar a resposta certa).

Ex.: Maior pais da América do Sul: A
Argentina — Brasil — Chile — Eguador —
_Venezuela.
Principal érgéo de respiracdo dos vegetais:
Raiz — caule — f6lha — flor — fruto.

Nota — deve haver, no minimo, 5 respostas,

para uma escolha tnica, a fim de diminuir
a probabilidade de adivinhacdo.

Psicologia Educacional — 24
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e 1. Amazonas ........... ( 5 ) Fortaleza
Tha: 2 )
9. Teste de mullipla escolha: O D NV St Yy ( ) Sdo Paulo
(Vocé deve fazer uma cruz diante dos trés itens 2- gara:nhao ----------- () Rio de Janeiro
que completam de modo certo a frase abaixo. e Ce*:ig ---------------- g ; ggg& Alegre
Lembre-se que s6 pode marcar trés itens.) 6. BioYGrandeldpiNoctel (o ic I 0bn
;s Toiete atetC T iR rs el on ete.
Ex.: O Brasil, cortado pelo Equador e pelo tropico C )_
de Capricérnio, 2 12. Teste de identificac@o ou reconhecimento:
(—) tem a ma@or porgi}o Dot %l?fllg; E muito usado em geografia: da-se ao aluno um
(s T Iuaion DCGE0 a Zona 69 1 mapa mudo, com determinados pontos nume-
(—) tem o norte JE quente que 0 Sl; rados, para que éle, na margem, repita os nu-
(—) tem o sul mais quem'e fle 0 o meros, colocando diante de cada um o nome
(—) tem regiGes mais frias ao sul da cidade ou acidente fisico que éles repre-
(—) tem regides mais frias ao norte : sentam.

(—) tem o norte mais frio que o sul.
: ~ : 13. 'Teste de organizac@o:
10. Teste de melhor razdo ou melhor resposta:

1 muito usado em Histéria: da-se ao aluno uma
R R natRRoheRRorq UE, série de fatos histéricos para que éle os coloque

(—) sai com férca do fogdo em ordem cronolégica acertada.

(—) gosta das nuvens
(—) ¢é mais leve do que o ar.

Ex.: (—) Invasdo holandesa em Pernambuco.
(—) Invasdo francesa no Rio de Janeiro.

|
. __) Insurreicado pernambucana...
Ex.: As florestas devem ser conservadas porque- L! §_§ Invaséogholapndesa na Bahia.

(—) aumentam o suprimento do oxigénio

(—) constituem excelentes lugares para 14. Teste de correcdo de frases:

cacadas

ey decrescer as inundacoes | Ex.: cortija as frases abaixo, escrevendo a frase

(—) protegem os passarinhos. | certa ao lado:

|
11. Teste de emparelhamento ou correspondéncia: | 1. Eu The vl fontem. .o .0 i SRS
| 2. A gente fomos ao cinema ...........-
Escrever dentro dos paréntesis, na coluna & direita, 1 3. Conto consigo hoje para darmos um
9 numero correspondente a cada item da coluna passeio

a esquerda. R

e e =0 i4 |
esta feita. pare que a primeira marcagéo ] :
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Além dos testes classificados no quadro anterior,
muitos outros tipos podem ser organizados. Exemplos:

15. Testes de completar séries (para matematica):
Ex.: Complete a série1. 2. 4. 8. 16. 32. —. —. —.

16. Teste de analogia:

Ex.: carneiro estd para rebanho assim como
abeliaiesta Para s M. .0 2o oo in e
estomago esta para suco gdsirico assim como
JEQAAORCSTARPATA™ o 8% itrais v ars o o v 5 o T TEN 4

17. Testes de concordancia:

Escreva o tempo correto do verbo:

Amanha eu e Jodo ........... ao cinema.
(verbo ir)

SEHREArofvS . \ue (9. AETE o o em casa, eu daria 0
(verbo estar)
teu recado.

§ 218) ESTALONAMENTO DA PROVA

valo?a%: ba;séta} que uma prova seja objetiva para ter
e ;; dglso c<1:1ue saibamos se as questdes propos-
(oto s gtga as ao nivel mental e 3 escolaridade
oM quasrft?c}ar) dos alunos; se sio faceis, médias
ER T tempo exigem para serem respon-

» S0 2 tUd0 1SS0 € que se chama o estalonamento

Pr

ova estalonada, estandardizada ou padronizada
_devidamente experimentada,
U Seja, € preciso testar os testes-
nao cabe ao professols
e Pesquisa Educacional-)

€, pois, a prova objetiva j3 i

medida, controlada. O e
(Este trabalpo evidentemente
mas aos SErvicos ou Institutos g
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§ 219) TABULACAO DOS RESULTADOS

Aplicada a prova e apurados os resultados, devem

éstes ser tabulados, isto é, distribuidos através dos di-
versos valores.

219.1) EXEMPLO DE TABULACAO. — Aplica-
mos uma prova a uma turma de 31 alunos da 2.2 série.
Depois de corrigi-la e dar as notas ou graus, vamos ver
quantos désses 31 alunos tiraram grau 10, 9, 8, etc., ou
seja, a freqiiéncia com que cada grau é encontrado:

RESULTADO DA PROVA OBJETIVA APLICADA
A 31 ALUNOS DA 2.2 SERIE

I
Notas |Fregiién- Apuracao
| cia da média
|
10 2 10 x 2 = 20 195 =— 31 = 6,2
9 3 9 X 3 =21
8 4 8 X 4 — 32| MEDIA DA TURMA: 6,2
7 5. 5% 6 = &
6 7 6 X 7T = 42
5 4 5x 4=20
4 3 4 X3 =12 MODA: 6
3 2 SPa2.—16
:12 i’ % X (1] = (1) (Na pagina seguinte apre-
0 0 X 1= 11 sentamos o HISTOGRAMA
T T___T| correspondente a esta ta-
TOTAL.. 195 Pulacao).
219.2) A MODA E A MEDIA. — A moda € a

média sao dois valores estatisticos da mais alta im-
portancia em Pedagogia. A moda é o valor de maior
freqiiéncia. Na tabulacdo acima, a moda é o grau 6,
que foi obtido sete vézes, isto €, por sete alunos.
Quanto a média, como todos sabem, é obtida SO-
mando-se todos os valores e dividindo-se pelo numero
de valores. Quando varios alunos obtém a mesma nota,




374 AFRO DO AMARAL FONTOURA

para tirarmos a média da turma primeiramente temos
que multiplicar cada valor pela sua freqiliéncia: é o
que fizemos na 3.2 coluna da tabulacdo acima.

§ 220) PERFIL DA TURMA

O bom professor, que realmente se interessa pelo
aproveitamento da sua turma, precisa conhecer perma-
nentemente a situacdo pedagogica da mesma. Para isso

- deve ter sempre presente, diante de seus olhos, o perfil
da turma, ou seja, a representacdo grafica dos resul-
tados da tultima prova.

O perfil da turma ou “grafico da turma” é apre-
sentado através de um histograma ou poligono de fre-
Qiéncias, conforme vemos abaixo:

10

9

8

7
< K
- -
o g LY
= b LY 2
ws > )
=) 7 -..
ol s <.
w % Y
o o oo
& 3 -~ ) :

2 o >
Lo e ;
e y ‘\,//
) 1 2 3 4 5 6 7 a 9 10
VALORES OU GRAUS QU NOTAS
FIGURA 18

PHRFIL DA TURMA

§ 219.1. Turm
da por 7 aluno: :Gnt;ct!lor médio ou mormal: o nota seis foi aleanga~
@ UM por 1 aluno ¢ nota dez por 2 alunos.

e SP—
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. Tomemos a 2.2 série, cuja tabulacio de provas foi
apresentada no paragrafo anterior. Sobre o eixo hori
zontal marcamos os valores ou graus que uma rova:
pode receber: de zero a 10. Sébre o eixo vertical pmamr—
camos as freqiiéncias, de zero até o ntimero que cor-
responda a freqiiéncia da moda. No caso em apréco a
moda foi, como vimos, o grau 6, que teve a freqiiéncia
de 7. Entdo, podemos projetar o eixo vertical até 10,
que é o numero redondo mais préoximo de 7.

Preparado o desenho do grafico, basta levantar as
colunas verticais correspondentes a cada grau: a altura
de cada coluna serd dada pela freqiiéncia, isto é, pelo
numero de alunos que obtiveram aquéle grau. Tudo
pronto, teremos o que se chama um grafico em barras

ou colunas.
Se preferi
poligono de freq

rmos, também podemos transformar o
iiéncias ou histograma acima numa
curva. Bastara, para tanto, tracar uma linha curva,
partindo do ponto zero, que passara pela extremidade
superior de cada barra. Tracada a cu.rvat,1 apa%areza?g
as barras, para ficar um dgsenho mais ;aegiéillrllh: Ci0
grafico acima, a curva esta tracada pela 9]

teada.)

§ 221) PERFIL DA TURMA COM A SITUACAO INDIVIDUAL

O grafico da Fig. 18, do tipo hlS_tOgl‘E}l‘?‘& ou tpohc;
gono de fregiiéncias, nos mostra‘ 1med1adame€1u$ma
valor pedagdgico da turma: se S€ trata de ut;na Mt
boa, média ou fraca. Mas nada nos crien -sonto 5
situacdo de cada aluno da turma. O ideal, por aci e
possuir o mestre um histograma onde figure ca a e
dos alunos da turma, com o seu nome e a sua C
cacdo, isto é, o seu adiantamento.

Para se obter tal grafico, depois de a g
notas as criancas, levanta-se uma coluna ou.barl
respondente a cada grau, escrevendo-se em baixo 0

tribuidas as
q COI-
nome
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FIGURA 19

GRAFICO DA TURMA. Em téda classe moderna hd wm
grafico igual a ésse pendigrado na parede; todos o8 alunos
Jiguram mno grdfico,

do aluno que o obteve. O
transforma, assim, no d
sentam a mesma cousa,
e 0 segundo sob o aspec

grafico da figura n.° 18 se
a figura n© 19: ambos repre-

0 primeiro sob o aspecto global
to individuaql.

~
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Aconselha-se que o histograma seja colorido a 14pis,
indicando as trés areas ou zonas: a dos alunos fortes
(de nota 8 a 10) a esquerda, em verde; a dos alunos
médios, de nota entre 5 e 7, ao centro; em amarelo: e,
finalmente, a dos alunos fracos (notas 0 a 4) & direita,
colorida em vermelho (sinal de perigo!).

Uma turma serda tanto melhor quanto maior for a
area verde. Uma classe de aproveitamento médio tera
maior a Aarea amarela. Numa turma de pouco aprovel-
tamento predominard a &rea vermelha. O ideal, natu'-
ralmente, é a existéncia de classes homogéneas, isto e,
formadas por alunos que tenham aproximadamente O
mesmo adiantamento. Nesse caso é de desejar-se que
em cada classe haja predominéancia absoluta dos alunos
de uma determinada cor.

Feito o reajustamento das turmas (o que em geral
ocorre no més de junho ou julho), as professoras deve-
r80 trocar os alunos entre si. A professora ‘1’&’ entre-
gara a professora “B” seus alunos “yermelhos™ € Tece-
berd dessa colega os “verdes” que ela possuid. A,S‘smrl_’
“A” tera, tanto quanto possivel, somente alunos ’V%

‘des” e “B” ficard com uma turma quase que SO le
alunos “vermelhos”, levando a efeito 0 ideal da ESC,Oealv
Nova que é a existéncia de classes sempre que POSSIV
homogéneas.

§ 222) PERFIL INDIVIDUAL DO ALUNO

O perfil da turma é essencial e imprescindivel pf‘;:
qualquer bom professor. Mas a Escola Nova aconiﬁno
ainda que em cada classe exista o perfil de cada aluno,
Isoladamente . g4 o

A grande vantagem déste perfil € quet ovéih:ircl)S
Poderd acompanhar seu proprio progresso, attaie o,
Meses. O perfil individual satisfard, assim, a0 c%.Pitulo
aconselhado como fonte de motivagao, lnoo consigo

IT (vide § 192): — a competicao do; allnS s
Mesmo,
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S 1 adotar uma cor para cada linha: assim, a linha preta
i i ifi ndican- ' S " (RS
% 015311% egﬁlnggdorﬁgalfza;isfgoggﬁifg_ de marcha, 1 corresponderia &s notas de Portugués, a linha marron
o ados mens : as de Matematica e a linha cor de rosa as de Conhe-
Cimentos (o que ainda facilitara o reconhecimento das
- : linhag, pois cada uma comeca com a letra inicial da
matéria que ela representa — P — M — C).
9 . Nas escolas americanas usa-se muito um tipo de
PORT histograma ligeiramente diferente do que acima propo-
8 J ' ! mos. Ei-lo:
7 =20 T ‘1 0 )
~| . =
PORT. 6 =~ SONECE
/ A BN / \_) 9—
MATEL[_ 5;.'...;;.../ ..;.-/r ..... ....a,\::....'./.- .......... fors —} MATEM.
conHEC. | _ DAL : 8
3 7
24
2 &
1 |
] i R e aEa e S -—— —
0 = S l
= (=]
s ez s rSo | 4~
< M <€ D 5 O W H O [ f 5
« 2 € F D H @ w o T o ‘, 3 :
GRAFICO DO ALUNO JOAO SALGADO ‘ \
FIGURA 20 | 2
GRAFICO DE MARCHA
Perfil individual, com as notas alcancadas més a més 1—
em cada matéria. =
~ - | e .
SObre o eixo horizontal, marcam-se os meses, de | - - ha a <
| marco até novembro ou dezembro; sdbre o eixo ver ' - = = E& o
| tical, a escala de notas, de zero a 10. Més a més o PTOI?rul) | e ] = e S
aluno marcard suas notas, o que lhe causara indizive % = S 5 *
prazer e corresponders jos: : 3 W ~
az a a um dos nossos ansel LINGUAGEM = z
atividade ao aluno, yiad ' S
A 3 a s po 3 - ©
__As trés linhas que se véem no grafico acun?._core = P !
Tespondem as trés matérias: Linguagem, Matemdtic®

LConhecimentos Ger ais. Na sua ficha o aluno pOderé Peryi individual, de um nés, ou do fim do ano.
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Como se vé, ndo é um grdfico de marcha, mas sim,
um histograma; ent2o teremos que fazer tantas fichas
dessas para cada aluno quantos forem os meses do ano.

Em ambos os tipos de grafico (Figs. 20 e 21) note-
se que assinalamos a altura correspondente a meédia 5,
ou seja a média minima a exigir do aluno; assim, en-
quanto o grafico se mantém acima dessa linha, o gluno
vai indo bem, e quando desce abaixo da linha ¢ que
0 aluno ndo estd aprendendo suficientemente. A linha
é, pois, o sinal de perigo, e poderd ser pintada em
vermelho.-

§ 223) ESCALA DE AFERICAO

Outro sistema muito aconselhével de verificacdo da
aprendizagem é o da escala de aferi¢do; a exemplo dos
graficos acima referidos, tem a vantagem de ser uma
medida visual, que o préprio aluno pode usar. :

A escala de afericio mais usada é a de gscnta,
também conhecida pelo nome pitoresco de termqmetm
de letras: o aluno faz seu trabalho escrito de Lingua-
gem e, em seguida, se dirige para a parede, Qndp est?.
pendurado o “termémetro de letras”. A propria CIl-
anca coloca a pagina do seu caderno ao lado do tgr—
mometro e verifica qual a espécie de letra de que ele
mais se aproxima; entio dari ao seu trabalho a nota
correspondente a essa espécie, pois as letras estdo clas-
sificadas de zero a 10, desde os garranchos mais incom-
preensiveis (nota zero) até a letra mais certa e firme

(nota 10).

§ 224) APLICACOES PEDAGOGICAS
DO PRESENTE CAP{TULO

1. Nao ha ensino se néio houver aprendizagem-
Ensinar € fazer o aluno aprender. Dai a grande im-
portancia da afericio dg aprendizagem.

‘Coloridas g

Tem gsyg

Sua escritg
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2. Essa afericao deve ser uma rofina didria de
classe e ndo um exame-espantalho de fim de ano.

3. Em vez de um, deve haver 300 exames por ano.
Reunindo-se os exames do meés, tira-se a média e da-se
uma, nota de aproveitamento mensal, que devera for-
mar ao lado das notas de provas parcial (em julho) e
final (em dezembro) .

4 4. Provas subjetivas e objetivas tém vantagens e
lesvantagens, de forma que a melhor solu¢do é rea-

lizar provas mistas, que envolvam questdes de uma e
outra natureza.

5. E conveniente tabular os resultados d
¢ ) as provas
;Sjlficadas, a fim de que o mestre conheca sempre a
@ € a média da sua turma (conforme § 219).

antag:a gggeaii as c{asses, da mais atrasada 3 mais adi-
e éa il ao ter sempre Een_dulta('ios na parede os
e tvlma com a situacdo individual, exatamente

OStramos na Fig. 19, com as suas trés areas

; € verde, amarelo e vermelh 1
veit ; melho (alunos de apro-
amento bom, ou regular ou deficiente) .

0% o) px:ofgssor_deVe ensinar seus alunos a fagze-
de aprovii%;ropnas fm_hgs individuais, com os graficos
terésse mento, atividade que desperta o maior in-
» além disso, serve como poderoso estimulo.

S 8. oL
mCEntivoApescala de afericio de letras é um grande

ara os alunos capricharem e melhorarem

§ 225) TOPICOS PARA DEBATE

Expli i anci i i
R gpe Ircla'u' 4 Importancia da afericio da aprendi-

g:rp'}lcar a frase “ensinar ¢ fazer o aluno apren-
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3. Enumerar as vantagens e desvantagens das pro-
vas subjetivas.

4. Enumerar as vantagens e desvantagens das pro-
vas objetivas.

5. Por que a Educacio Renovada condena a idéia
do exame unico, no fim do ano?

6. Que diferenca existe entre “perfil da turma” e
“perfil da turma com a situacdo individual”?

§ 226) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

I) O professor de Psicologia Educacional podera
mandar que cada uma das alunas da sua turma confec-
cione suas proprias fichas de resultado individual, le-
vantando dois graficos, a saber:

a) Histograma mensal com a afericio da aprendi-
zagem por matéria (conforme Figura N.° 21).

b) Grafico de marcha, com os resultados obtidos
pelo aluno més a més (nos térmos da Figura N.° 20).

II) Igualmente poderd o mestre mandar as alunas
levantarem o histograma ou poligono de freqiiéncia de
cada turma do Grupo Escolar. Para ésse fim pedird a
professdra primaria que apligue a sua turma uma prova € a
corrija, entregando-a a seguir as professorandas, para que
estas levantem o respectivo perfil da turma com a situa-
cao individual (conforme Figura N.° 19).

§ 227) LEITURAS COMPLEMENTARES

1. AGUAYO, A. M. “Pedagogia Cientifica”;
Editora Nacional; Sio Paulo, 1936.

2. AMARAL FONTOURA - “Fundamentos de

Educac¢ido”; Volume 1.0 desta séri

Ve : e A ESCOLA
VIVA da Biblioteca Didatica Brasileira; Edito-
ra Aurora; 52 edicdo; Rio, 1960.
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3. CLAPAREDE, Ed. —
aptidoes dos escolares”;
Porto, 1927.

“Como diagnosticar as
tradu¢do portuguésa;

GATES, A. 1. — “Psicologia para Estudantes
de Educacio”; g volumes; Saraiva & Cia.; Sido
Paulo, 1939.

5. MARANHAO, Paulo — “Escola Experimental”;
Edigdo do Autor; Rio, 1935.

6. McCALL, W. A. — “How to Mesure in Educa-
tion”; MacMillan; New York, 1922.

SANTOS, Teobaldo Miranda — “Manual do Pro-

fl%s:é)r Primario”; Editora Nacional; Sdo Paulo,
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CAPITULO XX
A Personal idade

Ficha-resumo:

§§
228)

229.

230.

231.

PSICOLOGIA DIFERENCIAL — CONCEITO
E OBJETO:

CONCEITO DE PERSONALIDADE:

11

2
3
4.
5

Sentido psicolégico — Personalidade é a sintese
integral de nossa atividade e maneira de ser.
A personalidade como o complexo resultante
de tdéda nossa vida psiquica e social.

Sentido moral — Personalidade significando
“qualidades morais, de carater”.

Sentido pragmatico — Personalidade como afir-
macao de valor e dominacdo pessoal.

Sentido social — Personalidade significango
“pessoas importantes”.

Sentido juridico — Personalidade como “sujeito
de direitos”.

A PERSONALIDADE PSICOLOGICA:

1. Origem. 2. Desenvolvimento. 3. Necessidade de
afirmacio. 4. Personalidade e luta. 5. Dupla per-
sonalidade.

DESPERSONALIZACAO:

1.

O sonambulismo. 2. O hipnotismo. 3. A “fuga”,

4. O autismo. 5. O sentimento de morte.
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Ficha-resumo (conclusao):

§8

232. PERSONALIDADE MORAL, SOCIAL E
PRAGMATICA:

233. ORIENTACAO PEDAGOGICA:
— Como devo agir na minha escola.

234. EXERCiCIOS E EXPERIENCIAS.

235. TOPICOS PARA DEBATE.

236. LEITURAS COMPLEMENTARES.

—

§ 228) PSICOLOGIA DIFERENCIAL — CONCEITO E OBJETO

Como foi dito no capitudo I déste livro, a Psicologia
Educacional comprende trés diferentes partes: a Psico-
logia Genética, ou Evolutiva, ou da Crianca; a Psicologia
da Aprendizagem, e, finalmente, a Psicologia Diferencial,
de que nos vamos agora ocupar.

Psicologia Diferencial é o estudo das diferencas in-
dividuais, dos tracos e caracteres que distinguem os ho-
mens entre si. Até entdo, no terreno da Psicologia Geral,
estudamos os tracos psicolégicos que sdo comuns a todos
os individuos; formulamos regras ?.plicaveis a todos os
alunos, de um mesmo grupo, isto €, na mesma fase da
vida, como por exemplo, na terceira infancia (7 a 12
anos). Agora, vamos verificar que mesmo dgn,tro de um
grupo, por mais homogéneo que seja, os individuos dife-
rem entre si. E diferem tanto que emb0r’a possamos dxz.er
que “todos os homens sdo iguais”, também podem?’s afir-
mar que “todos os homens sao diferentes enfre si”.

Do ponto de vista psicolégico, as criaturas se dife-
renciam pela inteligéncia, pelo tqm_peramento, pelo ca-
vater e pela personalidade. Nas paginas que se seguem,
estudaremos detalhadamente cada um désses assuntos.

§ 229) CONCEITO DE PERSONALIDADE

A palavra personalidade vem do latim persona, que
significava “a mascara de teatro”, Como se sabe, 05 ato-
res de teatro da antiguidade, naturalmente por deficien-
cia de caracterizacdo, usavam méascaras diferentes, se-
gundo o papel que representavam, isto é, conforme Saif
pessoa’” que encarnavam: o homem bom, o mau, 0
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bido, o raivoso, o avarento, etc. (dai a palavra persona-
gem, que até hoje significa o intérprete de teatro).

Varios s@o os sentidos em que empregamos hoje
essa palavra;:

229.1) SENTIDO PSICOLOGICO.- — A PERSONA-
LIDADE COMO COMPLEXO. — Personalidade é o que
diferencia os individuos entre si: “cada um tem a sua
personalidade propria”. Podemos defini-la como o con-
junto de tracos, atributos e atitudes que marcam cada
individuo, distinguindo-o de todos os outros. A persona-
lidade é um todo, profundamente estruturado e alta-
mente complexo: resulta da constituicdo do individuo,
do seu temperamento, do seu carater, da sua inteligén-
cia, do seu sentimento, da sua vontade, das suas condi-
cdes de vida, saude e alimentacdo, do seu meio social,
dos grupos em que nasceu e vive, etc., etc. Todo ésse tre-
mendo conjunto de fenémenos psicolégicos e sociais €
que produz esta sintese admiravel — a personalidade.

229.2) SENTIDO MORAL. — Em sentido moral,
personalidade é o eu dotado de seus atributos morais
de seu cardter. Dizemos: “Fulano é uma grande Per-
sonalidade moral”, isto é, tem um grande carater.

rap222:3) SENTIDO PRAGMATICO. — Em sentido
gessgéfa‘f:?‘i? ou prético, personalidade significa “atrativo
sentido _capacidade de impressionar os outros”. Ness€
el da%ec’i’lzgﬁleorsz c‘l‘o artista Beltrano tem muita persccln—
J endo significar que éle i um erande

poder de impressionar 0s que (;1 véem . il

229.4) SENTIDO SO .
iy CIAL. — Assim como dizemos
que 0 individuo tem umsg, “personalidade moral”, igual-

personalidede social”. Esta

i.
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giao, o partido politico, o grupo de recreagdo, a cidade
o pais, a classe social, etc. :

229.5) SENTIDO JURIDICO. — Em sentido juri-
dico, personalidade significa ‘“sujeito de direitos”. Nesse
sentido, dizemos que o jovem adquire personalidade ao
completar os 21 anos, ou seja, ao atingir a maioridade.
Da mesma forma, dizemos que a emprésa, firma comer-
cial ou associacdo tem “personalidade juridica”, isto é,
funciona perante as leis do pais como se fosse uma

pessoa.

§ 230) A PERSONALIDADE PSICOLOGICA

230.1) SUA ORIGEM. — A _personalidade .é uma
construcdc da experiéncia. A criancinha, até os dois anos
de idade, ndo tem consciéncia da}Asuz} ex1sten51a. Ela nao
sabe que existe. Nao hé “consciencla do eu”. O recém-
nascido se confunde com o mundo. Nos primeiros meses
éle leva o pé & boca egatamente ‘(ign;)% le?‘c’ia}é llélm chocalh

a ue aqué :
- afglrige:a.cﬂzg;: I‘?ﬁg temq “consciéncia do eu’t que
até o3 dois anos nao sabe falar na primeira pessoa; nao
diz “eu quero doce”, mas ‘nenen quer d’?ce : A“pequena
Marli em vez de dizer “me dé a boneca”, fala dé a bo-
neca p’ra Marli”.

A formacdo da pers
dentro: primeiro a crianca
mente mais tarde, entre 4 e
sua alma.

—_ A medida
230.2) SEU DESENV(_)LVIMENTO. .
que vai to)mando conhecimento da sua personahdade, a

. = 3 duo tem
crianca também a vai d :

onalidade se da de fora para

descobre 0 seu corpo, € s0-
6 anos, descobre seu espirito,

esenvolvendo. O indivi
limites espacais fixos, que sao 0 I
(altura, péso, comprimento do bragcllid ;82_0.3
lar, etc.), mas a pessoa nao: & persotflavés e
cer indefinidamente. Desenvolve-se a ra
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do trabalho, da luta pela vida, tanto quanto através das
relacoes sociais, da posicao, das realizacoes, da riqueza,
do conceito em que a pessoa é tida.

Em outras palavras: ao eu se vai adicionando o meu,
as minhas cousas passam a fazer parte de mim, incor-
poram-se a minha personalidade. Com a mesma segu-
ranca que digo minha perna ou meu pensamento, digo
minha roupa ou minha biblioteca. A personalidade se
vai, assim, alargando & medida que possuimos mais cou-
sas, como igualmente cresce e se alarga a medida que
adquirimos mais amigos, mais relagdes, mais prestigio
social.

230.3) NECESSIDADE DE AFIRMAGCAO. — A avi-
dez e a forca com que as criaturas lutam por conseguir
acumular bens, propriedades, fortunas, ndo é apenas
pelo conférto material que essas cousas proporcionam,
mas também pelo prestigio que elas nos dao, fazendo
assim crescer nossa personalidade. Riqueza e prestigio
social aumentam a personalidade (vide NOTULA n.C 65,
abaixo). Existe, pois, uma inexoravel necessidade de
afirmagdo nas criaturas humanas. E quanto mais forte
é a personalidade do individuo, mais €le quer ser, so-
bressair-se, afirmar-se, dominar, tornar-se admirado.

H4, enfim, nas criaturas humanas, uma necessidade
de afirmar-se, de ser alguém, de diferenciar-se do todo,
da massa amorfa dos homens, do rebanho humano.

NOTULAS — N.° 65
O “meu” se incorpora ao “eu’’

rI‘gSZ%S rl":srsen'fﬁs'”amigos e cousas que possuimos se incor-
pota 0 eu’. Perder um parente querido nos causa
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E muito interessante notgr.
mulheres néo sentiam ta] nec?élsifieac%etg;gamen@e as
viver dentro do lar, tomandg conta dé. casa 13 por ideal
dos empregados e dos filhos, Hoje, no entanto 0 marido,
des setores da nossa sociedade, ja se nota famrsc. b
sexo feminino essa ansia-de ser alguém. de 1:atmbem- no
sonalidade propria. s €I sua per-

230.4) PERSONALIDADE A
de personalidade, de querer dom‘ri:‘n:l:‘lFJ ’Ic‘lﬁ rgoissa.tsede
idéia de perder, de ficar para trds ¢ a causa de t?‘ecli e
lutas e '1‘1va11dades, de todos os ciimes e invejag od it
tos e crimes que enchem o mundo, Existem siJm’ SaRCl
tgras que lutam por um ideal purissimo ’subli’n?es ci\l;lla-
sdo poucas. A maioria luta pela necessidade de af.irmaf
cdo da sua personalidade, seja no emprégo, na politi :
no clube, na associacéo religiosa oy de classe. A

230.5) A PERSONALIDADE E AS HONRA

— Em bem da verdade digamos que nem todos I;I%s(,):
mens lupam para enriquecer, para juntar dinheiro ape-
nas. Muitos lutam por uma, distingéo, por uma honraria,
para ganhar prestigio social, para aparecer, brilhar. H4
homens ricos que gastam uma fortuna, para se elegerem
deputados, pela honra e prestigio que o cargo lhes con-
cede. Existem atletas que colocam todas as suas forcas
fisicas na conquista de uma vitéria, que, s vézes, lhes
proporciona uma medalha de latdo e muitas vézes nem
isso... (vide NOTULA n.° 66, abaixo) .

NOTULAS — N. 66

A personalidade e as honrarias

nhamos um diploma ou

Sentimo-nos muito felizes quando ganha ou simplesmente
uma medalha, um titulo nov
quando nos concedem uma dis
aumenta nossa personalidade.

ou um elogio, isso
otingg,o qualquer, porque t: dl?:tam
Eis por que 05 homen
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230.6) VALOR RELATIVO DAS COUSAS. — A
“séde de personalidade” faz com que as criaturas corram
fortemente atras das cousas; mas é interessantissimo
notar que tais cousas nao apresentam o mesmo valor
para todas as pessoas. A maioria luta desesperadamente
para conseguir dinheiro, mas nao pelo prazer de juntar
dinheirc e sim pelo conforto, importancia e prestigio so-
cial que o dinheiro proporciona aos seus felizes possui-
dores. y

Mas para outras criaturas, de natureza sentimental,
a personalidade cresce na medida em que possuem mais
amor, mais amizades. Parentes e amigos valem, para
elas, mais do que dinheiro. Para um campedo de xadrez,
perder uma partida representa uma diminuigao da sua
personalidade, o mesmo acontecendo com politico que
perde uma eleicdo, ou com o bom aluno, quando tira uma
nota baixa... Nem esquecamos aquelas senhoras e mo-
cas da “alta roda” que se sentem diminuidas na sua per-
sonalidade, se sao obrigadas a ir a duas festas seguidas
com o mesmo vestido. ..

c i Ll

230.7) FORCAS CONSTRUTORAS DO BEM. — O
papel da religido, da educacéo, da moral, da sociedade,
da civilizacdo, enfim, é orientar as criaturas. Orienta-las
- para que essa “séde de personalidade” nao se concentré

tanto por uma simples eleicio no clube esportivo; ficam zan-
gados quando néo sao chamados para “participarem da mesa”,
numa conferéncia; ou, pelo menos, querem “sentar na 1.2 fila”. ..
‘Também os alunos disputam ardorosamente para “ser o pri-
meiro” em qualquer cousa, ou “sentar na frente” ou “levar &
pasta da professora”. . .
Essa € também a razig
‘‘vencer um concurso no Ta
insignificante que seja),

pela qual as criaturas desejam tanto
dio”, “ganhar um prémio” (pdr mais
brilhar na sociedade” “chamar &

atencao” pelo seu novog

v i 5,
trato no jornal” ou “ouvir fﬁdﬁb “ser conhecidas”, “ter seu re
faz com que 0 individug ge sint
mais personalidade, . .

me pelo radio”. & que tudo issO
4 maijor, mais importante, com
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num egoismo feroz, mas ao contrario, se dirija para
ideais mais elevados, de solidariedade humana, de amor
ao préoximo e de amor de Deus.

230.8) DUPLA PERSONALIDADE. — Precisamos,
enfim, notar que a personalidade, embora seja una e
linica, comporta as vézes variacoes, quebras, decaidas.
Em grau reduzido, toda criatura tem, de vez em quando,
o desejo de fazer cousas diferentes, de “sair de si mesrBa”.
Isso é normal. Mas ha pessoas em que ésse desejo de “ser
diferente” é tdo intenso que cria uma dupla personali-
dade: o individuo é um em casa e outro na rua; ou é um
no emprégo e outro no clube; ou é um de dia e outro
de noite. ..

Essa dupla personalidade pode chegar a extremos
terriveis, como veremos no paragrafo seguinte.

§ 231) DESPERSONALIZACAO

L . imento

Chama-se despersonalizacao a £ £ ;f-zgr"riento
do eu, isto é, o enfl‘aque0imento Ui dt?si% tempora-
da personalidade, que pode ser MOMENtAnEn,

rio ou permanente.

i de des-
231.1) O SONHO. — O caso mais comum
personalizacdo é o sonho: durante o sonho mudamos

. | ¢/ OS
momentaneamente de personallda_de% Iﬁ;igge;n: Sr:eﬁ};ga-
Tooas ue jamais fa s =
gares, fazemos cousas queé ] e) 0 sonho & a expressao

de. Muitas vézes (mas néo sempre) ~ecalcados para 0
de desejos ndo realizados €, PO 1§sc8nhos somos aquil®
fundo do nosso inconsciente. Em s uimos.

: 40 conseg
que desejariamos ser na realidade e nao

A rsond-
231.2) Outros casos mo;nentafr;%gz i‘fu%%s%ﬁta’ ou
lizagdo ocorrem com o desmaio ou 6pio, morfind ma

. . ° -~ z ]
anestesia, ou intoxicagao. pelo élcool,




396 AFRO DO AMARAL FONTOURA

conha, etc. Esses toxicos, alids, podem levar o individuo
a praticar os maiores desatinos e crimes. Em tddas essas
situacdes o individuo se despersonaliza, fica “fora de si”:
parece que néo é é€le.

231.3) SONAMBULISMO. — % o fenémeno do in-
dividuo caminhar e agir dormindo (do latim ambulare
= andar). Resulta da formacdo de uma segunda per-
sonalidade, embrionéria, no individuo, a qual somente
. Se manifesta durante o sono, em que a personalidade
normal decai e como que se recolhe.

O individuo sonambiilico levanta-se de repente, no
meio do sono, percorre a casa, sai para a rua e pratica
atos diversos, sempre dormindo. E é um grave perigo
acorda-lo, pois o choque entre as duas personalidades
pode produzir até perturbagdo mental permanente.

_ Nao ha explicacdes definitivas para o sonambulismo.
Diz o ilustre psicélogo Padre PENIDO: “parece que O
sonambulismo é um sonho cujas imagens adquirem
enorme forca e tornam-se dinimicas”. As principais
causas apontadas para o sonambulismo, segundo PIER-
RE JANET, sdo: I) Obcessdo provocada pela morte deé
bessoa querida; II) terror (houve numerosos casos de
s(,gnambtflismo entre soldados durante a primeira Grande
cr?:izi)s’agl) Desejos profundos, néo satisfeitos (muitas

C andonadas pelos pais se tornam sonambulas)-

lhatntzséz),:tl'o4 ) HIPNQTISMO- — E um fendémeno seme-
cado por ;S)%I;ambuhsmO, com a diferencga de que é provo-
A ra pessoa, (o) hipnotizador. Este, gragas a
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O hipnotismo foi usado no século passado, pelo
psicélogo e médico inglés ESDAILE, a fim de operar seus
doentes sem que €les sentissem dor alguma (pois a anes-
tesia s6 foi descoberta mais tarde, em 1846, pelos ame-
ricaos JACKSON e MORTON) .

Modernamente voltou o hipnotismo a adquirir pres-
tigio, sendo hoje usado por vérios dentistas, para trata-
rem de seus clientes sem que éstes sintam dor alguma,
embora néo sejam anestesiados. Da mesma forma alguns
medicos norte-americanos estdo usando o hipnotismo
para obter o parto sem dor e sem necessidade de aneste-
siar a parturiense. (Vide NOTULA n.0 67, abaixo.)

Em nossos dias também muitos médicos tém usado,
no tratamento de neuroses, fobias, obcessdes, etc., em
vez de hipnotismo, o método psicanalitico, ou psicandlise,

NOTULAS — N.° 67
O hipnotismo cura doencas?

Como se sabe, muitos males nervosos e mentais sao imagi-
narios, isto é, nio tem uma causa real, organica, mas resultam
apenas de estados psiquicos do >
ques emocionais violentos, complexos, dores morais profundas,
estados de angustia pelo fato do individuo nao realizar s%a
personalidade. Em casos désse género ¢ sofrimento realmente
existe, a pessoa estd doente, mas sem doenca em seu organism_%
E em geral nao adianta tomar remedios,’exa}tamex}tei po;qtg.:,l 33'
hé nenhum orgao lesado, nenhum distirbio ?lrgan coce e
Milhares de pessoas ficam paraliticas, ou muc as»s :rlévergos’ist o
causas psiquicas. No préprio momento em ?uete ltercagao em
soubemos noticia de uma jovem que teve ViOien ﬁeido da mals
familia e, como reagao, ficou paralitica, nac1> pgtismo tem dado
um passo. Para a cura de tais doentes o htpno hipnotizador 0
bons resultados: durante o sono do Pas.er e ao voltar do
convence de que éle ndo tem nada, esté egxe’rgé de novo.
estado hipnético o paclente anda, fala fous que periodicamente
ldénticos casos os milagreiros, oS SR o oi"ge santo da
aparecem nos lugares do int

erior, e até 0s ltados.
esmos rest
macumbas podem, as vézes, obter 0s I o8

individuo, provenientes de cho- s

v
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que obtém os mesmos resultados do hipnotismo, sem a
necessidade de fazer adormecer o paciente.

231.5) OUTROS FENOMENOS. — A despersonali-
zacao compreende ainda os fendmenos de fuga, autismo,
dupla personalidade e sentimento de morte, todos de na-
tureza patolégica. Na fuga, forma-se uma segunda per-
sonalidade durante certo tempo, levando o individuo a
outras cidades e outros paises. De volta, éle de nada se
lembra, nem sabe que estéve ausente.

No autismo a criatura se separa da realidade, passa
a viver dentro de um mundo imaginario, criado por ela,
e que s6 existe em seu espirito.

Quanto & dupla personalidade, ja estudamos os seus
aspectos néo-patolégicos (§ 230.8). Aqui vamos citar a
forma extrema: ocorre quando uma personalidade nao

tem conhecimento da outra e ambas dominam alterna-
damente o individuo.

O famoso psicélogo ALFRED BINET publicou uma
obra classica sobre o assunto: “Les Altérations de ld
. Personnalité” em que conta casos de individuos corretos,
que, sob a acdo de sua ‘“personalidade-segunda” se
transformam em depravados e criminosos, voltando, de-
POIS, a personalidade primitiva, sem nada saberem do que
fizeram. O cinema americano explorou ésse tema da du-
pla personalidade j4 por vérias vézes, mas o filme mais
lmpressionante foi o célebre “Q médico e o _monstro”,
€m que um meédico caritativo e bom, “Dr. Jekill”, se
transforma, periodicamente num perverso, “Mister Hyde”,
voltando depois a ser o médico bondoso . o

O senti R W Yot NG o

) sentimento de morte é o fenémeno extremo-da
despersonalizacdo: o indiviq '
PO S S ) y»  ndividuo perde totalmente a
consciencia do eu” e afirmg “eu est to. eu
sei que estou morto”, NS SRR TR0

e

Ty T -
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§ 232) PERSONALIDADE MORAL, SOCIAL E PRAGMATICA

232.1) PERSONALIDADE MORAL. — J& disse-
mos (§ 229.2) que em sentido moral, personalidade é
0 eu dotado de seus atributos morais, de seu carater.
Désse ponto de vista, a personalidade pode ser forte
ou fraca, sincera ou falsa, humilde ou arrogante, ar-
rojada ou prudente, dinamica ou apatica, bondosa ou
perversa, simples e natural, ou cheia de artificialis-
mo, etc., etc.

Essa lista pode ser indefinidamente prolongada,
pois ndo héd um numero determinado, fixo, de atributos
morais da criatura humana. E cada um dos citados
caracteres pode variar na sua graduacao: o individuo
pode ser, por exemplo, muito sincero, ou regularmente,
ou pouco, ou nada sincero. '

Mas a situacdo se complica infinitamente, porque
cada criatura possui atributos contraditérios: uma for-
ca se manifesta num sentido e outra em sentido opos-
to... E como se nao bastasse, a personalidade é forte-
mente influenciada pelo meio ambiente, fisico e social:
o sol, a.chuva, o calor, a altitude (meio fisico) exercem
influéncia sobre nossas atitudes, o mesmo acontecendo
com o meio social no qual vivemos mergulhados (nossa
familia, nosso trabalho, nossos divertimentos, nossos
amigos e nossos inimigos). (Vide NOTULA n.0 67-A,
abaixo.)

NOTULAS — N.° 67-A
O homem, ésse desconhecido...

Essa tremenda complexidade de fatéres que se entrelacam
e .entrechocam em nosso eu é que tornam tao dificil o conhe-
Cimento da alma humana. Nunca sabemos exatamente iccggg
80 0s outros. ¥ muito dificil prevermos.o que determin
Pessoa fard em. determinada ocasido... N conhece

Pior ainda: na maioria das vézes o homem nao seem =
Rem a si mesmo! & facil censurarmos os outros, poraue
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- 232.2) PERSONALIDADE SOCIAL. — Mostra-
mos (§ 229.4) que a personalidade social é formada
pelas vivéncias resultantes dos varios meios sociais que
o individuo freqiienta (familia, vizinhanca, escola, tra-
balho, recreacao, religiao, etc.).

Ao penetrar em cada um désses grupos sociais a
personalidade sofre adaptacées multiplas, tal como su-
cede com 0 nosso organismo ao penetrar em um meio
fisico diverso daquele em que até entdo se encontrava.
Nosso organismo sofre a influéncia das temperaturas,
da luz, da altitude, tanto como nossa personalidade
sofre a influéncia dos costumes, habitos, maneiras di-
ferentes de pensar e agir de cada grupo social.

Exemplo: ninguém tem as mesmas atitudes no
local de trabalho e na igreja; o comportamento do in-
dividuo ndo é igual em casa e no clube; em cada um
désses grupos sociais modificamos nossos gestos, nossa
linguagem, e, as vézes, até nosso tom de voz. Podemos
dizer (evidentemente exagerando um pouco) que cada
individuo tem tantas personalidades sociais quantos

momento tomaram esta ou aquela atitude. Também é facilimo
dizermos ‘“se fésse comigo, eu faria tal cousa”, Mas é dificilimo
pbrever com seguranca e certeza o que fariamos exatamente se
estivéssemos naquela situacdo do outro...

Por isso é que, h4 quase 2.000 anos atris SOCRATES =
’ = . D pro
clamou o célebre “nogge te ipsum” — conhoce-te a ti mesmo:

ComO (]llet'es C_Ohher',r!r cutras pesscds g cbusas S€ nao eonhesas

nem a4 tt mesing?

DM NBMes dins AL
“0 n9mcm,ﬂs§qi;¢1}é Y ALERIG OARREL asereveu famoso lve

g onhécida’; e G niostr i $ i
ials barde, esbamos aias do em gue mostra que;, 2.000 anos

mica, fisica, astronomis, ¢ na mesma situacdo: conhecemos qui-

“Poderiamos QCI’GScor;{;g;re nada conhecemos sobre 6 homem:

voam com a velocidade de 360&19 e fabriea EAEUSIEE i

- 00 quilometr arti-
fglgllﬁts.’ .§u§rﬁgrg&sa&ue dario a %olt%mzfgl%iupr%‘ohg?rhlus%s mer-
antecedéncia o que agog%gcgfgs ceé‘ uel prever com 15 minutos de

N81go mesmo. ..
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sd0 O0s grupos sociais que fregiienta (vi
no 67-B, abaixo). *d (Vide NOTULA

232.3) PERSONALIDADE PRAGMATICA E
conjunto de atributos praticos e de Simpatia de— atra(-)
¢ao, que o individuo possui (ver § 229.3) 7 ¥ nesse
sentido que os americanos usam constantemente a pa-
lavra. Com seu espirito pratico (as vézes até demasI;a-
darpente prétlgo. ..) 0s americanos se preocupam muito
mais com aqgllo que o individuo faz do que com aquilo
que éle é. Ddo grande valor aos atributos da persona-
lidade que conduzem a eficiéncia, ao triunfo no traba-
lho, & vitéoria na profissao.

Dada a tremenda concorréncia que existe em todos
os setores da vida, a criatura, para vencer 14 precisa,
ter “magnetismo pessoal”, capacidade de “corivencer”
audacia, agressividade. Tais sdo, pois, os caracteristi-
cos da personalidade prdtica. (Vide o teste que apresen-
tamos no § 324 — Exercicios e Experiéncias.)

§ 233) ORIENTACAO PEDAGOGICA

I) Dissemos no § 228 que “todos os homens s@o
diferentes”, isto €, que cada qual tem a sua persona-

NOTULAS — N.° 67-B
Ajustaments soeial

A essas modificacoes passageiras da personalidade, para 48

Hﬂ&ll)tar ap melo social em gue se eneontra; & gue se © ami e
ajustamento social, Ser ajustado, portanto, € adaptar-se as ifi-
juncées do meio, \ o

Mas, como sempre, “in medium virtus”: nao Ci?vgygs o
desajustados, possuindo uma personalidade tao mbi:nte, nom
N30 nos curvemos a nenhuma injungéo do meio am j

todo
devemos, inversamente, curvar nossa personallgg'g‘f.‘." e
ualquer preconceito soclal, por mals 1GgICo ARC 2o, cional =
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lidade prépria. E um dos principios fundamentais da
Educacdo Renovada é o do respeito d personalidade da
crianca. Juntando ésses dois principios, a conclusdo &
tirar é que o mestre nio deve querer que todos os seus
alunos procedam da mesma maneira, gostem das mes-
mas matérias, saibam fazer os mesmos exercicios com
a mesma habilidade. Um menino sera melhor numa
cousa, em Matematica, por exemplo, outro dar4d mais
para Linguagem. Um aluno sera mais décil, outro
mais rebelde. Um atenderd ao carinhoso chamamento
da professéra, outro precisard de mais energia. E nao
ha por que preferir éste e censurar aquéle.

II) A segunda conclusdo a tirar é que desde cedo
0 mestre deve multiplicar as ocasides para o desabro-
char da personalidade do aluno. Em vez de obrigarl
todas as criangas a fazerem as mesmas cousas pelos
mesmos processos, deve dar uma certa (note-se bem:
uma certa, e nfo total) liberdade para os alunos faze-
Tém as cousas criando seus préprios caminhos.

IIT) O desenvolvimento da personalidade moralb
da social e da pragmdtica devem constituir preocupaga0
constante da escola. As criancas devem ser levadas &
saber querer e a lutar pelas cousas que querem alcan-
gar. Isso enrijece a personalidade. Naturalmente O
desenvolvimento da personalidade moral deverd estar
Sémpre em primeiro plano, embora o das duas outras
também seja muito importante.

§ 234) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

~ Os testes para o estug i a0
- par 0 geral da personalidade 52
ggsalzloar%?lsn bsicodiagndsticos, para, difegengé.-los dos tes-
S, que medem um aspecto do psiquismo.

Ha numerosos psicodi
St S1CO : inte-
ressantissimos: I) IgE diagnésticos atualmente, in

. NT-ROSANOFF ou das 100 palad-
vras; II) MURRAY ou TAT (“Thematic Apperception
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Test”); III) WECHSLER ou Prova de Bellevue; IV)
RORSCHACH ou Prova das Manchas de Tinta; V)
BEHN-RORSCHACH ou Prova “BERO”, semelhante &
anterior; VI) Prova de RAVEN ou das “Matrizes Pro-
gressivas”; VII) P. M. K. ou Psicodiagndstico Mioci-
nético, de MIRA Y LOPEZ.

I) KENT-ROSANOFF consiste numa série de cem
palavras-estimulo, as quais o paciente devera respon-
der com a primeira palavra ou pensamento que lhe
ocorra.

II) TAT consiste numa série de 15 estampas para
o paciente interpretar; apresenta-se o quadro e per-
gunta-se: “o que é que vocé esta vendo ai?”

II) WECHSLER €& um longo conjunto de provas,
incluindo: 1) Informacdo, 2) Compreensao verbal, 3)
Raciocinio aritmético, 4) Memoria de nimeros simples,
5) Verificacdo de semelhantes, 6) Observacdo, 7 Com-

" Preensdo visual, 7) Raciocinio pratico (quebra-cabecas),

8) Construcdo com cubos, 9) Substituicio de ndmeros
por sinais.

IV) RORSCHACH consiste em apresentar ao pa-
ciente 10 quadros, cada qual contendo uma mancha
de tinta, solicitando-se-lhe que interprete o que vé em
cada mancha.

V) BERO — Do mesmo género que o anterior,
apresenta outras 10 manchas de tinta, para serem in-
terpretadas pelo paciente.

VI) RAVEN ou “Teste das Matrizes Progressivas”
— E uma interessantissima prova em que o paciente
deverq escolher dentre vérios fragmentos de desenho,
qual o que serve para completar um desenho previa
mente apresentado.
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VII) P. M. K. ou Psicodiagnéstico Miocinético de
MIRA Y LOPEZ. — E uma admiravel prova em que o
paciente deverd tracar linhas a lapis, sébre uma félha
de papel. Primeiramente tracara linhas horizontais e
verticais, com a mao direita e a seguir com a esquerda.
Enfim, desenhara circulos, zigue-zagues e cadeias ou
correntes, primeiro com a mao direita e depois com a
mao esquerda. O mais interessante é que o paciente
devera fazer todos ésses tracos sem ver o papel.

(Todos ésses psicodiagnésticos acima enumerados
vém detalhadamente publicados na obra “MANUAL DE
TESTES”’, do mesmo autor déste livro, o volume 10.° des-
ta mesma colecio A ESCOLA VIVA da “Biblioteca Dida-
tica Brasileira”.)

TESTE DE PERSONALIDADE PRATICA

Aqui estd uma interessante prova para vocé medir a su&
personalidade pratica (vide § 232.3). Leia atentamente as per-
guntas feitas e, em seguida, coloque a nota que vocé merece, em
cada um dos 16 itens, na coluna & direita. Em cada item vOC
devera dar uma nota de 0 a 3. Exemplo: — “Vocé é um amigo
prestimoso de seus vizinhos?” Se vocé nao toma conhecimento
da existéncia de seus vizinhos, coloque a nota 0; se mal os cum-
primenta, coloque 1; se s6 os visita em caso de morte, coloque 2;
selesté. sempre disposto a ajudé-los, mesmo sem que éles pecanl,
C% Ogoue a nota 3. Depois, é s6 somar as notas e ver quantos
pr;}ﬁ S alcancou. A criatura que tivesse uma personalidade
%)os ci?/[ perfeita, ideal, deveria alcancar, evidentemente, 48 pon-
A gg g&mo Isso néo existe na realidade, considera-se POS-
70% dos atrlgluai; bersonalidade o individuo que consegue atingir

0s citados, ou seja um total de 33 pontos.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Considerando que a familia é o primeiro e o malis
importante grupo social, responda: vocé estd sempre
disposto a ajudar os membros da sua casa em qual-

quer tarefa para que seja solicitado? .............. [

Tem paciéncia e compreensio para com oOs seus fa-
miliares, na mesma proporcio em que o demonstra
tOr. TOTA RO CABA DI e toics siole s stoisie s /e s ole alos loiatats olo e oo

Estd” sempre disposto a ajudar seus vizinhos e os
outros parentes, que nfio moram com VOCé€? ........

Est4 sempre disposto a ajudar seus colegas de tra-
balho, mesmo que isso signifique algum trabalho ex-

traordin8rio? ....ccccceecectioonessccortcetttcsocncen |

Responde com boa vontade e solicitude &s informa-

¢bes que lhe pedem N& TUA? ........cceoevvneenennns [

Procura fazer o seu trabalho sempre da melhor ma-

neira possivel, sem viver se lastimando? .......... |

Ajuda tanto quanto pode os inferiores, os pobres,

aquéles que precisam de VO CE e e e e teteo oo o lalstels sisle |

Nio descarrega em cima dos inferiores os recalques
provenientes de injusticas que acaso vocé sofreu por

parte de SEUS SUPETIOTeS? ......ccceeceiennncnensna. ‘

Sabe o que quer na vida, tem um ideal de vida e

um plano mals ou menos tracado para alcangé-10? |

Procura encarar a vida com bons olhos, sem pessimis-

mo, mas com senso de realidade? .....coceevennns |

¥ capaz de lutar por alguma causa boa, que nfio
lhe ofereca nenhuma recompensa senfio a satlsfa-

¢io de colaborar. para O bem? .............c...... |

Sabe enfrentar as dificuldades com &nimo forte? ..

Sabe reconhecer os seus defeitos e nfio fica zangado

quando os apontam, procurando corrigi-los? ...... |

Sabe perder e encarar a derrota com serenidade, sem
ficar se desesperando e chorando, mas, ao contrério,

com disposigio de “sair para outra”? .............. |

Sabe desculpar as fraquezas dos que © rodelam, e
perdoar os que o ofendem, sem guardar rancor? ..

Sabe economizar dinheiro para formar um patrimé-

nio para as ocasides dificels? ............iiiiinnnn |

Percentagem ....... oo % SOMA ..........
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§ 235) TOPICOS PARA DEBATE

Dar o conceito de Psicologia Diferencial e di-
zer o que compreende ela.

Dar os varios conceitos de personalidade, no
sentido: a) Psicologico; b) Moral; c¢) Pratico
ou pragmatico; d) Social; e) Juridico.

O conceito de personalidade, em cada individuo,
se forma de fora para dentro. Explicar isso.

Que se entende por “necessidade de afirmacg@o”
da personalidade?

Explicar porque sdo tao importantes para 05
individuos as honrarias, por mais simples qué
sejam.

Enumerar os principais estados de despersona-
lizacdo e dizer em que consiste cada um déles.

§ 236) LEITURAS COMPLEMENTARES

ALLPORT, F. H. “Personality”; Henry
Holt & Co.; New York, 1937. v

BINET, Alfred — “Les altérations de la per-
sonnalité”; Alcan; Paris, 1912.

COFFIN, Herschel — “The Psychology of Per-

i%zi(l)lity”; Longmans Green & Co.; New York,

SIDIS, B. — “Psycholo con s Aps
pleton; New Yorki,l 1921§y of Suggestion™; AP

S.TAGNER, PLOSS ¥ “P ‘I J ) et
lity”; McGraw-Hill; NewSyYColr(i::)gl}gr)g,gt. g

VALENTINE, P, “rp
sonality”; Appleton; N

he Psychology of Per-
ew York, 1927.

~-

CAPITULO XXI

A Inteligéncia

Ficha-resumo:

§§
237)

238)

239)

240)

241)

CONCEITO DE INTELIGENCIA

— K a capacidade de adaptacio
— E a capacidade de resolver problemas

SEUS CARACTERES

1) ¢é uma capacidade, e nao um mecanismo

2) ¢ uma quantidade constante, ndo pode ser au-
mentada e é inata.

3) atinge sua plenitude na adolescéncia.

CONDUTA INTELIGENTE
— “ser inteligente é pensar, discernir, sugerir, opi-
nar, criticar, definir”...

TIPOS DE INTELIGENCIA

a) abstrata ou tedrica;
b) concreta ou mecanica;
c¢) social.

A INTELIGENCIA ENTRE SEXOS E RACAS

— as mulheres néo sdo mentalmente inferiores aos
homens

— parece que a raca branca tem mais inteligéncia
que as demais.




408

AFRO DO AMARAL FONTOURA

Ficha-resumo (conclusao):

§§
242)

243)

244)

245)
246)

TEORIAS SOBRE A NATUREZA DA INTELIGENCIA

a) teoria andtomo-fisiolégica;

b) teoria neuro-fisiolégica;

¢) natureza da capacidade mental (teorias de Stern
— Spearman e Thorndike).

FILOSOFIA DA INTELIGENCIA

— Inteligéncia é a faculdade de conhecer a essén-
cia das cousas. O conhecimento sensivel e o co-

nhecimento intelectivél.

APLICACOES PEDAGOGICAS DO
PRESENTE CAPITULO

TOPICOS PARA DEBATE
LEITURAS COMPLEMENTARES.

§ 237) CONCEITO DE INTELIGENCIA

. A palAavra znte%igéncia € pronunciada por tdda gente
muitas vézes ao dia: “Fulano tem muita inteligéncia”
— “Vocé nem parece inteligente!” Mas se perguntarmos
0 que é inteligéncia, ninguém respondera. ..

Ou, entdo, se dira que inteligéncia significa “viva-
cidade de espirito”, ou ‘“talento”, ou “brilho”, o que
pouco adianta. Ha também quem confunda inteligéncia
com “cultura” ou com “preparo”, ou ‘“‘conhecimentos”.

Ora, é precisamente o contrario: inteligéncia é
aquilo que permite ao .individuo resolver problemas
mesmo quando ndo possui ‘“preparo” ou ‘“conheci-
mentos”. —

A propésito, o psicélogo BALLARD lembra a velha
histéria do rei e do abade.

— Corria mundo a enorme cultura do abade; éle
era o homem mais preparado de todo o reino. Entdo,
certo dia, o rei o chamou e disse: “vou fazer-lhe ¢riés
perguntas, se vocé responder, terd tédas as honras e
recompensas que quiser;, mas se nao responder serd du-
ramente castigado, como embusteiro. Eis as irés per-
guntas: — quanto valho eu? — quantos cestos de terra
tem o mundo? — em que estou pensando mneste mo-
mento?” E qcrescentou o rei: “vd para casa, pense e
me responda amanha”.

O abade foi para casa preocupadissimo: impossivel
dgu: as respostas, pedidas pelo rei! Seu desgdsto era tdo
Visivel que impressionou o seu criado, homem bom mas
@nalfabeto. O abade contou-lhe o caso e o criado res-
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pondew: “ora, se € s6 por isso ndo se aflija mais! Deixe
por minha conta que amanha ew respondo ao rei...”

No dia seguinte, o criado se disfarcou habilmente
de abade e foi responder ao monarca. Este féz a pri-
meira pergunta: — “quanto valho eu?” “E o criado
logo respondeu: “Vossa Majestade vale 29 dinheiros,
pois € justo que valha menos 1 dinheiro que Jesus
Cristo”. Veio a segunda pergunta: — “quantos cestos
de terra tem o mundo?” E logo o criado; “conforme 0
tamanho do cesto: se o cesto for do tamanho do mundo,
‘éste medird um cesto; se tiver a metade do. tamanho
do mundo, éste medird dois cestos, se...” — “Bem,
bem, disse o rei, vamos @ terceira pergunta: em Qqueé
estou eu pensando nesie momento?” — “Vossa Majes-
tade estd pensando que fala com o abade, mas Saib@

Vossa Majestade que estd falando com o criado de Su@
reverendissima. ..’

_Eis ai: o abade era um homem muito prepm'ado’
muito erudito, mas pouco inteligente. O criado era um
Sujeito sem nenhuma instrucdo, sern preparo, mMas
muito inteligente. . . 3

di . Visto que inteligéneia nfo se confunde com “eru”
de%?o‘ J€m “preparo”, .que é ela, entdo? Numerosas
nicoes tem sido propostas. Vejamo-las:

inteligéncia vem de intell®

%OFII{OSt_a de intus + legere, que Sigm‘f‘lcaf

Tentrofianics elgencia, portanto, é a faculdade de “1€f

mo, de ver usas”, de perceber as cousas no seu inti-
o5 Defai'g;n}o que olhos nio véem. ..

¢cédo dlos escoldsticos: — “Inteligéncia € #

al conhecemos o que as cousas S4C

.k S, Ou a facul 0S
atingir a esséncia gag Cousggdf pela qual 'procuram
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+ 3. STERN: “Inteligéncia é a capacidade de adap-
tar o pensamento, de um modo consciente, as novas
exigéncias do meio, ou melhor, é a adaptabilidade geral
a0s novos problemas e condicdes de vida.”

L 4. THORNDIKE: “Inteligéncia é a capacidade de
resolver problemas.”

HE 5. TERMAN: “Inteligéncia é a capacidade de pen-

sar em térmos abstratos.”
£) 6. GATES: “Inteligéncia é um complexo de ca-
~ pacidades inatas, constitucionais: capacidade de apren-
der, de generalizar e demonstrar sagacidade no racio-
cinio e resolucdo de problemas.” 4

7. WOODROW: “Inteligéncia é a capacidade de
adquirir reacdes, capacidade para aprender. :

8. BINET: “Julgar bem, compreender bem, racio-
cinar bem, eis o que ha de essencial na 1nte1-1gen01a.

9. COLVIN: “Inteligéncia é a capacidade de
aprender a ajustar-se ao meio.” 1

10. WARREN: “Inteligéncia é a cgpamdade de
adquirir e aperfeicoar, pela experiéncia individual, novas
formas de resposta.” / :dad

11. AGRAMONTE: “Inteligéncia ¢ a capacidade
de improvisar, de adquirir e de aperfeicoar n?VOS mg;
dos de reacéio, que permitam ao sujeito adaptar-se, ca &
vVez melhor, a situagoes p1‘obleméj;1ca§ P,ara as qua
Carece de reacOes ja feitas ou habnzuals.

§ 238) SEUS CARACTERES

v s iver-
Quatro sdo os caracteres ja reconhecidos un

salmente para a inteligéncia:

SR o ) 070)
: 238.1) £ uma capacidade: a lntel.lg.e%m;engg fazer
Mecanismo ja pronto, mas sim & p?sfzbz-l : (iléo nem
algo. AGRAMONTE diz: “a inteligéncia D97 iade
uma cousa nem uma qualidade, mas um
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maior ‘ou menor do individuo, mais ou menos analoga
ao que em Quimica se chama valéncia.”

~ 238.2) E inata: a inteligéncia nasce com o indi-
viduo; ndo pode ser adquirida, de fora para dentro.

238.3) Nao se desenvolve: a quantidade de inte-
ligéncia de um individuo é constante, ndo pode ser au-
mentada pelo ensino, embora o treinamento possa aper-
feicoa-la, burild-la, tal como a lapidacéo aperfeicoa a pe-
dra preciosa, embora néo a aumente.

238.4) Cresce até a adolescéncia: a inteligéncia €
como o sistema nervoso — vai crescendo com a idade
da crianca. A primeira vista parece que esta afirma-
¢ao estd em contradicdo com a anterior. Mas tal nao
acontece. O individuo j4 nasce com uma determinada
capacidade de altura, digamos um metro e setenta cen-
timetros. £le nfo passarad dessa altura, mas ndo nasce
com essa altura. Assim é a inteligéncia: embora cadad
Pessoa ja nasca com determinada capacidade de inte-
ligéncia, tal capacidade s6 atinge sua plenitude com ©
fim da adolescéncia.

d Dl}’e}”ge_m os autores a respeito da idade em que
Bunay Eencia atinge o maximo da sua capacidade: Se
o 'IIS'II‘TI\IIER, 0 crescimento mental cessa a0S
THO’RNDIKE ETe TERMAN ésse limite é aos 16 anos-

» porem, afirma que até 22 ou 23 anos

a i igénei A
Inteligéncia Pode ainda desenvolver-se.

? 239) CONDUTA INTELIGENTE
Como se sabe, hg vari i 5
duta. O indivigne & Varios niveis de acdo, de cOD

uo oAl
ou por instinto, Op0de agir simplesmente por refler9

A iy A U DPor hdbit i t or
inteligéncia. Como gist; ladito, ou, finalmente, P
outras citadas? - “UREUIr a conduta inteligente 485

" nhos a seguir, varias a

il
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No ato reflezo ou no instintivo, o individuo é l’evado
a agir independentemente de si mesmo. A acao € ma-.
quinal, é automatica. No ato @apztual a conduta ja
se estereotipou, mercé da g‘epetlgao, do treu}agnento.
O hdbito torna a conduta igualmente auFomatu.:a.
Pois bem, a conduta ir}teligente se dlferen;:’lla dag
anterjqres porque nesta ha sempre uma e’scioS céé.mi-
individuo inteligente é aquéle que, tenfio vario
titudes a tomar, sabe escolher
a que melhor se adapta ao fim em vista., e S8
O ato inteligente supde, assim, até cere;’mﬁa v
uma previsgo, um descortirtl}o mental, que p
sujeito ver o que ali néo esta. ) .
A condutcé. inteligente significa “corpp‘?rar,s ;?feé'il;':
descobrir e valorizar”. Ser iptehgen}:;eni ?‘ pfn (AE;RA—
cernir, sugerir, opinar, criticar, de R o
MONTE). Enfim, a conduta mte_llg‘?l{1 T a0
compreensdo prévia dos fins a ating: A it
melhores meios e na solu¢do mais Iapl

tada dos problemas.

§ 240) TIPOS DE INTELIGENCIA

4 X {oént

Durante muito tempo S€ acredlwueg::l:lé?léir;t.e hl%f:ce-
cia era uma capacidade abstmta' po(fientista o fil650fo,
ligente era somente o intelectual: O )

O escritor. .. : s 4 VATIOS
Hoje ja se tornou Popto & acmclfe qaueeschJl}?revagrg)a
tipos de inteligéncia: ©O clentishe, ?nteligente como O
nova férmula fisico-quimica, ¢ taoovo tipo de valvulas,
técnico de radio, que inventa um na emprésa, que con-
ou o chefe de propaganda ge umkbre a superioridade
Zegue convencer todo o publico SO :
0 seu produto... . =
Empsuma, a inteligéncia varia nao S
dade mas também em qualidade.

6 em quanti-
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Foi THORNDIKE, em 1920, quem classificou as
inteligéncias em trés espécies ou tipos:

240.1) INTELIGENCIA ABSTRATA — é a capa-
cidade de trabalhar com simbolos, palavras, férmulas.
E a inteligéncia do filésofo, do matemaético, do literato,
do cientista. DESCARTES, COMTE, EINSTEIN, RUI
BARBOSA sao bem os exemplos déste tipo.

240.2) INTELIGENCIA CONCRETA — é a capa-
cidade de trabalhar com séres concretos: aparelhos,
objetos, maquinas. E a inteligéncia do técnico de radio
ou de eletricidade; é também o tipo de inteligéncia do
administrador de negécios ou do estrategista militar.
Como paradigma temos CESAR, HENRY FORD, EDI-
SON, NAPOLEAO, SANTOS DUMONT (vide NOTULA
n.° 63, abaixo).

240.3) INTELIGENCIA SOCIAL — é a capacidade
de conduzir povos, de manejar homens. E a inteligén-
cia do “chefe de pessoal” das emprésas (que nao se
confunde com o planejamento dos negécios); é a capa-
cidade dos politicos, dos oradores populares, dos pro-
pagandistas, dos diplomatas. Exemplos: METERNICH,
FOUCHE, Rainha VITORIA, RIO BRANCO.

NOTULAS — N.° 68
Os varios tipos de inteligéncia

S i
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Dos trés tipos acima, o primeiro é de inteligéncia
tedrica, os dois ultimos de inteligéncia prdtica. Nenhum
é superior aos demais e de todos precisa o mundo para
G seu progresso material e moral.

§ 241) A INTELIGENCIA ENTRE SEXOS E RACAS

241.1) DIFERENCAS ENTRE OS SEXOS. — Du-
rante muitos séculos se acreditou que a mulher era men-
talmente inferior ac homem, “nfo tinha inteligéncia
come o homem”. Hoje, as guerras e a luta pela vida tém
provado que ndo existe tal diferenca intelectual..A mu-
lher era “inferior” porque ndo lhe permitiam subir, apa-
recer em igualdade de condicGes com o homem. Desde
que o permitiram, Eva ocupa hoje quaisquer cargos an-
tes privativos dos homens, sem desmerecer.

Portanto nfo ha diferencas quantitativas entre a
inteligéncia feminina e masculina. O que ha, sim, sao
diferencas qualitativas: a inteligéncia da mulher é mais
de carater prdtico; a do homem, de regra geral, mais
abstrata. Ndo se conhece nenhuma mulher de valor na
filosofia cu na matematica, assuntos abstratos, mas, em
compensacdo, h4 grandes vultos femininos na politica
univerzal, dominando reis e milhdes de homens (Cata-
rina de Médicis, Vitéria e Elizabeth da Inglaterra, Ca-
tarina da Russia) . A inteligéncia da mulher é mais sutil,
mais perspicaz. Vulgarmente se diz que “a mulher en-
Xerga mais depressa”, o que é verdade. E sdo numerosos
0s casos em que a inteligéncia da mulher, “por trés das
cortinas” orienta, anima e dirige a obra do homem.

241.2) DIFERENCAS ENTRE RACAS — Parecs
assegurado que a raga branca tem mais mtehgenca inte-
as demais. Alguns autores, porém, afirmam que
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ligéncia dos brancos tem progredido mais gracas ao meio
ambiente, a civilizacdo, que facilita todos os recursos
para o desenvolvimento mental do homem. Segundo tais
autores, desde que se coloquem & disposicao dos negros
€ amarelos os mesmos recursos de estudo e cultura, seu
desenvolvimento mental sera idéntico ao dos brancos.

Ora, € possivel responder a esta teoria dizendo que
Sé 0s amarelos, vermelhos e negros até hoje nao conse-
guiram estabelecer uma civilizacdo igual a dos brancos,
€ Justamente porque sd@o mentalmente inferiores. ..

A civilizacdo seria, assim, uma consegiiéncia da alta
capacidade mental dos povos, e ndo o contrario.

Experiéncia feitas nos Estados Unidos (é verdade
que em escala muito pequena e, pois, nao definitiva)
deram em resultado que o Q.I. médio dos meninos ne
gros é de 85 e o dos meninos brancos quase 100 (SOPX€
0 significado de Q.I. vide § 251).

No Brasil, a maioria absoluta dos negros tem U’

nivel mental muito abaixo do dos brancos. Embora 140
hagq testes realizados nesse sentido, nossa eXpel'ién?la
didria o reconhece claramente. No entanto, é precis?
levar em linha de conta que o nosso negro, que ate

anos atras ainda era escravo, talvez nao tenha aindz tcll‘ics’

tempo e : _
oportunid 4 : lida
mentais , P ade para firmar suas qua

__ Em sintege:
todas as manifest
teligéncia, tanto
pelas condicges g
criancas de um

a influéncia do meio é enorme SOP*
agdes e fendmenos do individuo. A iéla;
ou mais do que o corpo, é influenci?

€ Vida ambiente. E prova disso € qu€ °”
Melo social elevado sdo, comumente (cg
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para o seu perfeito desenvolvimento, da mesma forma
que as plantas ndo medram numa terra ruim...

§ 242) TEORIAS SOBRE A NATUREZA DA INTELIGENCIA
Véarias teorias tém sido publicadas, a respeito da
natureza da inteligéncia. Infelizmente, continuamos no
dominio das hipoteses até hoje... Dessas teorias, algu-
mas se ocupam com O problema fisioldgico da inteligén-
cia e outras com o problema comportamental e de ca-
pacidade da inteligéncia. Passemo-las em revista:

242.1) TEORIA ANATOMO-FISIOLOGICA. — Se-
gundo esta teoria, a inteligéncia depende dos fa};ﬁres
anatomicos e fisiologicos do individuo, a saber: péso e
tamanho do cérebro; metabolismo do sistema nervoso;
irrigacdo sangiiinea do cérebro, etc.

N3o h4 divida de que a inteligéncia, tal como todos
os fendmenos psiquicos, tem sua sede no cérepro. Ja se
foi longe o tempo em que se acreditava que a glma tlnh?.
sede no coracdo, ou no estdomago, ou na glandula pi-
neal. .,

Portanto, ha4 uma correlacdo estreita entre “vida
mental” e “sistema nervoso”. Tanto € assim que 0 1’10-
mem, possuidor da mais alta “vida mental”, é também
0 animal que possui o mais complexo sistema nervoso.

De fato, o sistema nervoso, praticamente inexistente

Nos animais inferiores, se vai desenvolyendo e cox_npl}-
cando, & medida que se sobe na escala animal, até atinglr
Seu grau mé4ximo de complexidade no homem.

 Tém-se procurado estabelecer uma relagao enl?c:
“inteligéncia” e “cérebro”. Realmente, o cérebro dgo i
mem tem um grande péso, comparado com otres 0,08
Corpo, sendo mesmo mais pesado, relativamente, d

dos outros animais.

paicologla Educseion®l = i
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242.2) TEORIA NEUROFISIOLOGICA. — Segun-
do esta teoria, desenvolvida sobretudo por HOLTZ, a in-
teligéncia é apenas o resultado da atividade nervosa, €
nao do tamanho nem do péso do cérebro. A maior ou
menor capacidade intelectual depende da estrutura ner-
vosa, ou seja, da maior ou menor capacidade de cresci-
mento dos dentritos e dos cilindros eixos que formam
0s neurodnios. (1)

v 242.3) TEORIAS SOBRE A NATUREZA I?A ACA-
PACIDADE MENTAL. — Hj trés teorias principais sobre
a natureza da capacidade intelectual, como passamos &
ver:

Teoria da capacidade geral (STERNéac—z;

r de

242.3.1) >
Segundo esta teoria, a inteligéncia é uma capact
geral (G) e ndo especializada neste ou naquele seto
atividade de reacdo em qualqur campo (FRYER). *
campo especial de reacdo no qual éle conseguird maiot
eficiéncia depende apenas das circunstancias e do meio:
(Vide figura 22 na pagina seguinte.)

242.3.2) Teoria bifatorial de SPEARMAN. — D¢
acérdo com SPEARMAN, a inteligéncia é formada PO
dois fatéres: uma capacidade geral (G) e uma série 0€
capacidades especificas (S1, S2, S3, etc.), as quais Pe”
mitem que o individuo reaja em cada campo pal‘tlculal.‘
Ig’ﬂi;lczazr patinacdo — matematica, etc. (conforme fi-

242.3.3) Tearia multifatori B. —

i = rial de THORNDIKE. -

ﬁqf;?n:o%ue ?a:o ha uma capacidade geral de inteligéncid:
ST ontrario; que a inteligéncisa, é formada por mul-

(1) A respeito de ge
ntr '
lume IV desta Biblioteca - e Cindros

o-
s elxos consultar o cap. III 90 Y
PBICOIOgla Geral”’ ; U ¢

— _‘g-
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tas capacidades particulares (S1, S2, S3, etc., confor- .
me figura abaixo) .

@ S, 9293 $v 9 3¢ 5, 55 ™1

5 155515 |55 5( S;S:
C.).Tean SpearMAN ’ﬂ\_‘,rqoiﬂe
(4940) (4qo4) (4q05
FIGURA 22

AS VARIAS TEORIAS DA INTELIGENCIA

Para STERN a inteligéncia é uma ‘sé, global, adaptando-se a cada
caso .especial que surge. Para SPEARMAN ha uma certa quantidade
de inteligéncia global, mas, acima dela, a inteligéncia se especializa
neste ou naquele sentido, meste ou maquele campo de atividade:
matemdtica — trabalhos — linguas — jogos, etc. Finalmente para
THORNDIKE ndo h& uma inteligéncia global: ha “inteligéncias”
esvnecializadas para cada campo, em cada individuo.

§ 243) FILOSOFIA DA INTELIGENCIA

Do ponto de vista puramente filosé6fico, a inteligén-
cia é a faculdade pela qual conhecemos 0 que as cousas
sao em si mesmas, ou faculdade pela qual procuramos
atingir a esséncia das cousas. :

' Essa é a definicio de inteligéncia segundo a filosofia,
espiritualista, conforme-vimos no § 237.- 3
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Cabe-nos agora precisar melhor ésse conceito.
g Dizemos que a .mteligéncia é a faculdade de conhe-

as cousas em si mesmas, porque ha duas maneiras
de se conhecer uma cousa qualquer: ou em sua aparén-
cia ou em sua esséncia.
: O conhecimento das cousas eni sua aparéncia, isto

» segundo elas se apresentam a nossos sentidos, se cha-
ma conhecimento sensivel. ,
Segugdgoggeqn?eqto dos séres em sua esséncia, isto &,
o s Inferimos ou deduzimos o que éles devem
, Se chgma conhecimento intelectivel.

e !(&)s ccorlllsitltuljas pouco inteligentes nao conseguem pos-
e emmento‘zntelectwel das cousas. Por 1sS0,
o ouvgm em compreender o concreto, o que véem, O
e 0 que tocfarp. Nao podem subir ao abstrato,
s linhgauel’n geneuﬂahzgr. Sabem perfeitamente o qué
s férrea mas nao podem compreender que uma

S€ja uma sucessdo de pontos. ..
concg :.tgs ;;erssoas inteligentes conseguem subir do plano
son outrag ilo abstrato, do particular para o geral.
Compreendelr)n aw?g. podem manejar puros conceitos .
e uraPErlelt:clmente o conceito de “velocidade”s
B imagingr : nrI;ehagao entre tempo e espago, sem terem
S omem ou um automével correndo néa

0 . . 7 1
i nﬁ:grrlrfgggoeri% intelectivel, no entanto, se basela
lha com os dados of sivel. Ou seja, a inteligéncia traba-
dos. Ja ARISTOT]SLereCIqOS primitivamente pelos sentl-
quod prius non fyit SoINCIERCLR . iRl est in insellens
cla que nio tenhg in sensu” (nada existe na inteligén”

antes passado pelos sentidos).

§ 240) APLICACGE
S PEDAGOGICAS D
GI O PRESENTE
CAPITULO

Dissemos 1i
inato: cada md?}{aigcim" que a inteligéncia é um dado
nasce com uma determinada €&~

vid
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pacidade intelectual, e essa capacidade se mantém idén-
tica a vida inteira.

No entanto, se a escola néo pode tornar o aluno mais
inteligente, pode facilitar muito o desenvolvimento dessa
inteligéncia, aperfeicoa-la, lapidé-la, como o joalheiro
que nao faz crescer uma pedra preciosa, mas a torna
mais valiosa pela lapidagao.

Para atingir, porém, ésse ideal, a escola precisa
oferecer continuamente estimulos e oportunidades para
o aluno pensar, refletir, descobrir por si as melhores so-
lucoes. O professor que “fala sozinho”, que faz a ‘“‘ex-
posigéé da matéria”’ sem dar oportunidade a que seus
alunos falem, ou pior ainda, que “dita os pontos” para
0 menino copiar no caderno, esta perdendo excelentes
ocasides de desenvolver a inteligéncia infantil.

O certo, portanto, néo seréd dar o prato feito para 0S
alunos, mas sim fazé-los procurar o assunto por si mes-
mos, empreender pesquisas na biblicteca da escola, tra-
balhar pessoalmente (embora em equipe).

Inteligéncia é a capacidade de resolver problemas,
como dizsemos linhas atrés. Entao, para desenvolver a
inteligéncia dos alunos, € preciso que 0O professor cons-
tantemente proponha problemas para qué éles os resol-
vam. Nem pense alguém, menos avisado, que ‘“‘proble-
mas” sio s6 os de Matematica... Qualquer pergunta,
que obrigue o aluno a pensar antes de responder € um

“problema”, seja de Portugues, Geografia ou Ciéncias,
ou ainda sdbre qualquer atividade da vida do aluno, em
casa ou na escola. ')

O método de projetos, tao preccnizado na Educagao
Moderna () apresenta, entre outras, essa vantagem: no
bdjo de cada projeto vém sempre VArios problemas, para
cuja solucdo os alunos tém que usar a inteligéncia.
Exemplc: organizar uma barrinha, na parede da sala,

(1) Sobre novos métodos de ensino, e, especialmente, sobre © méto:s
de projetos, consultar o volume 3.0 desta Biblioteca — «Metodologia
Ensino Primario”.
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3. GATES, A. I. — “Psicologia para Estudantes de

com oS pro ‘asileiros; g : iagem . ~
os produtos brasileiros; outro exemplo: uma viag Educacko”; 2 volumes; Saraiva; Sdo Paulo,

pela Histéria do Brasil, etc. \ 1939
Em resumo: para desenvolver a inteligéncia dos alu- ’

nos, o professor ndo deve dizer simplesmente “1350' € £ 4. TERMAN, L. M. — “The Intelligence of School

assim”, mas, ao contrario, apresentar aos alunos o pro- Children”; New York, 1919.

blema: — “Como é isso?” — “Por que isso é assim?” ; : .

Rl v erenter 1I 5. VAISSIERE, De La — “Psicologia Pedagogi-
ca”; Livraria do Globo, Porto Alegre, 1937.

§ 245) TOPICOS PARA DEBATE

1. Mostre qual a diferenca que existe entre inte-
ligéncia de um lado, e cultura ou conhecimen
tos, de outro.

2. E o homem mais inteligente que a mulher? Sim
ou nao? Fundamente devidamente a sua I€S-
posta.

3. ngr' exemplos dos trés tipos de inteligéncia:
tedrica, concreta ¢ social. |

4. Discutir 0 problema da inteligéncia em fungal
das racas e do meio social.

5. / :
Pode o professor ajudar o desenvolvimento
mental de seus alunos? Como? Dé exemplos.

§ 246) LEITURAS COMPLEMENTARES

1. BINET 43 y
teuigen’ce"‘};. Paris Titg%% Expérimentale de 1'In-

2. CLAPAR&D “Pra -
vraria Alves];a _RT‘o; f gszigologia da Crianga”; LI°




CAPIiTULO XXII
A Medida da Inieligéncia

Ficha-resumo:

§§
247)

248)

249)

MEDIDA DA INTELIGENCIA: OS TESTES

— N&o medimos a inteligéncia, mas sim os seus pro-
dutos. — Os testes podem ser individuais ou co-
letivos, verbais ou nao verbais.

O TESTE DE BINET-SIMON

— A “escala métrica de inteligéncia” avalia: me-
méria — imaginacio — atericio — poder de
compreensao — sentimento estético — capacida-
de de julgamento

OUTROS TESTES DE INTELIGENCIA

1) Testes individuais

Escala de Kohs (cubos)

Escala de Porteus (labirintos)
Escala de Healy (completamento)
Escala de Pintner (recortes)

Teste de Goddard (reconhecimento ge
formas).

(5 7L N L

2) Testes coletivos

1. Teste Alfa-Beta do exército americano
2. Teste de Goodenough

3. Teste de Dearborn

4. Teste de Ballard
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Ficha-resumo (conclusao):

38§
250)

251)

252)

253)

254)
255)

256)
257)

TESTE DE INTELIGENCIA CONCRETA E SOCIAL

Teste de Stenquist (reunido de pecas)
Teste de inteligéncia social da TUniversidade de
George Washington.

IDADE MENTAL E Q. I. (quociente intelectual)
— A escala de Q. I. segundo Stern.
INTELIGENCIAS INFERIORES E SUPERIORES

1) Idiotas

2) Imbecis

3) Cretinos

4) Débeis mentais

5) Retardados

6) Normais

7) Superiores

8) Génios ou quase génios

0 Q. I. EM FACE DA VIDA PRATICA

A) O Q. I. e as profissoes 4

B) O Q. I e os delingiientes — Os criminosos sao
em geral “retardados”.

TESTES DE INTELIGENCIA

APLICACOES PEDAGOGICAS DO PRESENTE
CAPITULO

TOPICOS PARA DEBATE
LEITURAS COMPLEMENTARES.

Prégo da linguagem (falada ou €sC
\_ﬁ

§ 24%) MEDIDA DA INTELIGENCIA: 0S TESTES

Desde ha muito tempo os homens se vem pleocuP:}l?a
do com éste problema: — cOmMO verificar <‘ie mar::ada
Prévia a inteligéncia de um individuo? E claro d5s, de
pessoa demonstra a inteligéncia que posSUl atlavfisir a
suas acoes, de sua vida. Mas se fosse pOSSIV & nqeuitos
capacidade mental das pessoas, evitar-Seuaw s
€ITos e prejuizos para a humanidade, nao S€ co‘octeli én-
testa de um cargo quem ndo tivesse suficiente in 8
Cla para desempenha-lo. : i

Grande foipa grita contra essa idéia: — POIS ‘f‘gt?;réde?
Nao sabemos o que é a inteligéncia como PI onhece
medi-la? — “como medir uma cousa que nao SER
na sua esséncia?” 2 a

A resposta foi esmagadora: — tambem nai(r)niaébzl?lcl):
0 que é a eletricidade, na sua esséncia, € med
€ a forca consumidas pelo publico... = . diretamen-

Acresce que ndo medimos a inteligencia través da
te, mas sim através de seus produtos, ist0 & 872 o
2640 do individuo, Medimos os efeitos e néo a cat 5508
bara o fim desejado — conhecer prevwlmeme Bih
— contentamo-nos com ésse processo- io de testes.

A medida da inteligéncia se faz por meio

A s i d U aiS
- Mo 3 ser 1nd2‘1)2d7.1 )
Os testes de inteligéncla Podeg; yez, ou coletivos

quando examinam uma pessoa de ca el
% A (0) mes.
gu&ndo examinam um grupo de individuts o2 %» .
empo. (1 igem. B
po. (%) ando exigem 0 €72

Podem também ser verbais, qurita) e nio-vervd
) sobre
ente um volume es:éecl:A ES-

(1) O autor déste livro publicou recentem 10.0 desta mesm4a

O assunto “MANUAL DE TESTES" (0 volume
COLA viva),
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quando podem ser resolvidos somente pela mimica e com
0 recurso das maos.
Passemos em revista ésses varios tipos.

§ 248) O TESTE DE BINET-SIMON

A primeira organizacdo séria de testes de inteligen-
cia no mundo foi feita por ALFRED BINET, o grande
psicologista francés, em 1905. A seguir, e com & colabo-
racio de THEODORE SIMON, os testes foram escalo-
nados por idades, transformando-se numa verdadelra
escala métrica de inteligéncia, a qual foi publicada pela
primeira vez em 1908. am

Rapidamente os testes BINET-SIMON se espallatd
pelo mundo inteiro. Os mais notaveis psic6lodos d2 epI%ES'
BOBERTAG — GODDARD — KUHLMAN — YER na
— TERMAN, etc., nos Estados Unidos, na Inglater'® 22
Alemanha fizeram revisges désse teste, aplicando’o,a e
lhares de criancas. Hoje em dia ninguém mais PO°
duvida a eficacia do mesmo: seu triunfo é univer:a em

Os testes de BINET sido uma série de PI’Oblema§0 0
que se avaliam a memdria, a imaginac@o, a ateng’aa'a_
poder de compreensio, o sentimento estético € & €%
cidade de julgamento. ste

A respeito, diz A. I. GATES: — “Em geral, 0 2 d
de BINET parece incluir uma variedade de taret‘asr'i"zal-
que dependgam as capacidades mentais sobre aprel tlra-
%:;n, % 2Auisicdo de idéias, especialmente idéias absade,
i 1‘?1 Ig:fczéocmlo.ou resolucdo de problemas. Na Vlelg con-
tinuadores ecoisamente os fins de BINET e de S€ jssem

adores. Eles procuraram obter testes que medl

as varias capacidade 1 nte ¢

s de aprender, especialm® -
aprender fatos complicados o abstratos e, tambént, 2 o
pacidade de tirg : < ; neira
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Nestes exercicios, supde-se estarem abrangidas, a viva-
cidade, agudez, rapidez e amplitude de compreensio,
assim como flexibilidade, exatidao e “contrdle” mental.

“Pode-se dizer, portanto, que a inteligéncia foi con-
cebida como um cemposto de capacidades para aprender,
compreender fatos amplos e sutis, especialmente fatos
abstratos, com vivacidade e exatidao, de exercitar “con-
trole” mental e demonstrar flexibilidade e sagacidade
Na procura da solucac de problemas.” Y

(Vide a descricdo do teste BINET no fim déste ca-
pitulo.)

§ 249) OUTROS TESTES DE INTELIGENCIA

Vulgarizando-se pelo mundo afora o uso dos testes,
sobretudo para a medida da inteligéncia_dos escolares,
varios outros tipos de testes foram surgindo. Hoje se
podem contar as centenas as provas desse gENero.

Como dissemos, os testes podem ser individuals ou

coletivos, verbais ou ndo verbais. (1)

249.1) Testes individuais:

O protétipo do teste individual verbal & o de BINET,
Ja referido acima. 3 o
Os principais testes individuais nac verbais sao:

249.1.1) Escala de KOHS — °°1??§° f:mcﬁg?
para juntar, formando desenhos, de acor Y
delos prévios.
5 labi-
249.1.2) Escala de PORTEUS — COISGE0 €8 L0,
rintos, de dificuldade crescente, que O

: ) is.
Percorrer, com a ponto do lap deste UVF°
o i TEBTES' do autor

ESCOLA VIVA:

E
(1) Vide, sobre o acsunto, 0 MANUAL D
® constituinde o volume 10.0 desta mesm

a série — &
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249.1.3) Escala de HEALY — colecao de dese-
nhos, em cada um dos quais falta um detalhe, que o
individuo deve descobrir e completar.

249.1.4) Escala de PINTNER — cole¢ao de recor-
tes para juntar, formando uma figura.

249.1.5) Teste de GODDARD — também cha-
mado de GODDARD-SEGUIN — consiste em colocar
sobre uma tédbua recortada varios pedacinhos, cada um
dos quais s6 pode ocupar determinado lugar nessa ta-
bua. E, pois, um teste de “reconhecimento de formas”.

(Vide descricdo désses testes ao fim do capitulo.)

249.2) Testes coletivos:

O mais célebre dos testes coletivos é o alfa-beta,
também conhecido por Army Mental Tests, pois foi apli-
cado ao exército americano, em 1917. Pela primeira
vez no mundo um exército foi organizado mediante
testes de inteligéncia! A prova, revolucionaria e auda-
ciosa, foi aplicada a nada menos de 1 milhdo e 800 mil
homens, e o resultado foi altamente satisfatorio. Na
opinifo dos comandantes do exército americano, a clas-
sificacdo dos soldados, feita pelo teste, foi confirmada
geralmente pela experiéncia posterior (vide NOTULA
n.% 69, abaixo) .

NOTULAS — N.° 69
O “Army mental test”

su-icgéoé'fﬂ?'—?“go mconvocados, submetidos ao teste, foram clas-
médio elevado, mears o snteligéncia: muito superior, superior,
Os homens dos grupésmedlo baixo, inferior e muito inferior.
cados como capazes 4 muito superior e superior foram indi-
vado e médio forameixsx%liem oficiais. Os dos grupos médio ele-
Os' dos‘ grupos médip pai 240, Dara sub-oficiais e sargentos.
grupo muito inferjoy pa?;x% € Inferior- para soldados e 0s do
arefas subalternas e bracais..
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O teste alfa-beta permitiu uma réapida e eficiente
organizacdo das forcas americanas, que assim mais de-
pressa se preparam para a batalha. O sucesso foi
tamanho que se tem dito, naturalmente com um certo
exagéro, que “os testes de inteligéncia ganharam a 1.9
Guerra Mundial”.

Além désse, os principais testes coletivos sdo os de
DEARBORN, GOODENOUCH, BALLARD, OTIS, TER-
MAN, PINTNER-CUNNINGHAM, HAGGERTY, etc.

9249.2.1) Teste alfa-beta. — O teste do exército
americano se desdobra em duas séries: o teste alfa é
coletivo verbal e o teste beia é coletivo ndo verbal.

O teste alfa se compde de 212 questOes, divididas
em oito grupos (vide NOTULA n.° 70, abaixo).

Cada grupo de questoes se destina a verificar uma
determinada qualidade, como mostramos abaixo:

1.0) saber cumprir ordens;
2.9) conhecimento minimo de aritmética;

NOTULAS — N.° 70
Exemplo do teste alfa

1). Se a terra estivesse mais perto do sol: a) as estrélas desa-
pareceriam; b) nossos meses seriam mais longos; c) a terra
seria mais quente (escolher e melhor resposta).

2) Aceitar e rejeitar; reverenciar e venerar; abjurar e renun-
ciar (dizer se sio semelhantes ou contrario).

3) Viver perigoso é perto um vulcdo de (colocar a frase em
ordem e dizer se é falsa ou verdadeira).

4) Completar as séries:

1—2—4—-8—16—32— ...... = Fbioan
1—4 -9 —-16 —25 —36 — ...... —_— e

5)  Completar analogias:

%I). homem estd para brago assim como arvore estd para.-?----
) avido est4 para ar assim como navio estd para..f.c-t
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3.9) demonstracdo de julgamento pratico;

4.0) capacidade de distinguir cousas diferentes;

5.0) capacidade de distinguir a verdade;

6.0) = capacidade de completar as cousas (poder de
iniciativa prépria); ;

7.0) capacidade de resolver por analogia;

8.) minimo de conhecimentos gerais.

Essas qualidades ndo foram exigidas arbitraria-
mente: a comissdo de psicélogos encarregada de orga-
nizar o teste consultou o Estado Maior do Exército ame-
ricano, o qual determinou serem essas oito acima as
“qualidades psicolégicas fundamentais para um sol-
dado”.

O teste beta se destina a selecionar os recrutds
analfabetos ou os filhos de imigrantes, que nao Con.hz
cem bem a lingua inglésa. Compde-se de 94 questoes;
divididas em 7 grupos:

1.9) labirintos a percorrer;

2.9) cubos desenhados, para contar;

3.9)  séries de sinais para completar; e,

4.°) séries de algarismos, para substituir por s
bolos; 20

5.0) pares de numeros, para reconhecer se 5%
iguais ou diferentes;

6.9) figuras para completar; AN

7.9) figuras geométricas para reproduzir (vide
254, n.° 5 “Army Mental Tests”).

249 .2 Teste de GOODENOUGH — consiste €%

.2)

g&?ﬁ?gg gosﬁ%iura humana. Para o julgamento e‘31a5s‘
~ , 5

diferentes queseisenhOS, séo levados em considerag

tos (j& apresentados no § 143).

249.2.3) Teste » 17
de DEARBORN —- consta de L.
o e desenhiog; o Paciente devera, em cada dese

1S que o examinador lhe der.

nho, executar ag orde

T—
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249.2.4) Teste de BALLARD — consiste em 100
questdes de bom senso, para os examinandos responde-
rem, de acérdo com as instrucdes do examinador. (1)

§ 250) TESTE DE INTELIGENCIA CONCRETA E SOCIA™

Conforme vimos no § 249, ha trés tipos diversos de
inteligéncia: abstrata, concreta e social. Os testes até
agora enumerados se referem todos & inteligéncia abs-
trata, ou escolar. Mas ja tém sido organizadas algumas
provas para a verificacdo da inteligéncia concreta e
social. Para esta ultima hé o “George Washington Uni-
versity Test of Social Intelligence”, ainda quase des-
conhecido no Brasil. Compde-se de cinco grupos de
questoes: a) julgamento de situagdes sociais; b) reco-
nhecimento do estado mental de uma pessoa, pelas pa-
lavras que profere; c) situacdes do comportamento do
mdiv.iduo em publico; d) meméria, para nomes e fisio-
nomias; e) espirito de autocontrole (esta prova é para
verlflcarﬂo sense of humour, expressao intraduzivel em
portugues_, que significa g “capacidade de receber as
cousas ruins com uma, carg, boa’”’, ou seja, uma atitude
moral e mental esportiva, em face da vida) .

Os tes~tes de inteligéncia concreta ou mecanica mais
célgbres Sa0 0s de STENQUIST, em uso nos Estados
Unidos desde 1917. Consistem em dois grupos de pro-
vas. No primeiro, “Assembly Tests”, o paciente deve
Ieunir pecas pequenas (tais como chaves, campainhas
de bicicleta, grampos para papel, etc.) ao seus respec-
tivos objetos. No segundo teste, o paciente deve com-
Pletar desenhos de objetos e aparelhos mais comuns
(telefone, automoéveis), bem como compara-los para
descobrir os que sdo da mesma espécie.

e et
(1) Vide descrigio detalhada de todos 8sses testes no nosso livro “Manusl

je
Testes”, langado recentemente e constituinde o 10.0 volume desta R::r
ESCOLA VIVA da Biblioteca Didatica Brasileira, Editéra Aurors.

dos

—
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§ 251) IDADE MENTAL E Q. I, (quociente intelectual)

Como vimos no § 238, a inteligéncia vai crescendo
com a idade, até o fim da adolescéncia, quando cessam
0 crescimento fisico e o mental. 1

Portanto, individuo normal é aquéle cujo crescl-
mento mental acompanha o crescimento fisico, ou s€ja,
acompanha a sua idade cronolégica. Assim, uma CIT
anca de 7 anos de idade cronologica deve ter também
7 anos de idade mental, ou inteligéncia.

Foi o psicélogo STERN, em 1912, quem estabeleceud
magistralmente a relacdo entre as duas idades, a.croé
nolégica e a mental, chamando a essa relacao quocien
de inteligéncia (Q.I.).

O Q.I. é dado por uma fracdo cujo numerador é
a idade mental — I.M. — (verificada através dos t?s—
tes de inteligéncia) e cujo denominador é a idade cro

nolégica da pessoa — I.C. —. / ) >
No caso da crianca com 7 anos de idade € c

um nivel mental também de 7 anos, teremos:
IM 7

cando
prOXI‘
idade

Em geral se d4 a idade em meses, (multipli
O numero de anos por 12), para haver maior &
macao. Se a crianca tem 7 anos e 4 meses de
mental e de idade cronolégica, seu Q.I., seré:

IM 7 12 + 4 388
Q) T M X o8 g

IC . 7124 4 g8

.Se um, ove g » -
ver os teste?s g fiver 12 anos ¢ 5 meses, mas s6 1esO!

ndi e
seu Q.I. sera: icados para uma crianca de 10 anos;

|
1
|
l
!
|
|
|
|
F
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o IM 10 12 120
e e RO R 149

= 0,80, ou,

multiplicando o resultado por 100, a fim de eliminar 3
virgula (0,80 x 100 = 80) teremos Q. I. = 80.

Se o menino tiver 10 anos e 4 meses e resolver testes
indicados para criancas de 14 anos e meio, seu Q.I. sera:

QI_1M_14><12+6 174
L BT F o G D

1,40 x 100 = 140. Q.I. = 140.

= 1,40

STERN estabeleceu a seguinte escala de Q. I., mul-
tiplicando-sempre o quociente por 100, para eliminar a
virgula:

Q.1. Classificacdo mental
abaixo de 25 — idiota
de 25 a 50 — imbecil
de 50 a 70 — cretino

de 70 a 80 — débil mental
de 80 a 90 — retardado

de 90 a 110 — normal ou médio
de 110 a 140 — inteligéncia superior
acima de 140 — génio ou quase génio

.. Os tipos mentais “cretino”, “imbecil” e “idiota” cons-
tituem os oligofrénicos (do grego oligo = falta, escassez,
e frenos = espirito, inteligéncia) .

Em geral, num grupamento humano volumoso (Po-
pulacdo de uma cidade, de um pais, ou al.urAlos_de én;i;i
escola, ete.) a distribuicdo de niveis de inteligencia (Q.L
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obedece & curva normal de distribuicdo, conhecida em

estatistica com o nome de ‘“curva de GAUSS” ou “curva
de sino”.

. 58%

o - 50/0 5‘/0 AO
-det0 10419 80489 90109 41019 4120427 +de {30

FIGURA 23

DISTRIBUIQAO DE NIVEIS DE INTELIGENCIA

Em um grupamento qualquer, desde que regularmente volumoso,
deverd haver 58% de¢ individuos mormais ou medianos (Q I entre
90 a 109); 159% de retardados (QI de 80 a 89); 5% de débeis
(QI de 70 a 79) e 19 de oligrofrénicos (Q I menos de 70). Por
outro lado, haverd 159% de individuos inteligentes (Q I de 110 a
119) ; 5% de wmuito inteligentes (QI de 120 a 129 e 19 de
oriaturas excepcionais (Q I maior de 130, quase génios) .

§ 252) INTELIGENCIAS INFERIORES E SUPERIORES

252.1) IDIOTAS — Os individuos que apresen-
tarr} um Q.I. abaixo de 25 sio classificados como idio-
tas: apresentam defeitos de visdo ou de audigdo, OU
I(;?I‘I;Eai%lg}a’ quase nunca podem articular as palavras
e gei‘a?u?é linguagem ¢ ‘um balbucio ou tartamudeio;
SR témn%aﬁ bdca entreaberta e se babam. QuUase
T 2 de tato, nio sabendo abotoar-se
ST &TAAQUer que seja sua idade, mesmo com 10, 20

e

gy
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30 ou 40 anos, ndo conseguem responder senao aos tes-
tes até a idade de 3 anos (testes de BINET). Sua IM
4, pois, sempre igual a 36 no méaximo. Se tém 15 anos
de idade, seu Q.I. sera:

E inutil tentar qualquer espécie de ensino para
gles. Podem, no entanto, os idiotas, desempenhar bem
qualquer tarefa inteiramente mecanica, isto é, que nao
exija nenhum pensamento, tais como capinar, puxar
carrinhos, etc.

252.2) IMBECIS — O imbecil é aquéle cujo Q.I.
oscila entre 25 e 50. J& ndo apresenta tantas deficien-
cias sensoriais porém ainda tem dificuldade de arti-
cular as palavras. Ndo consegue aprender a ler e escre-
ver, mas pode trabalhar em tarefas semelhantes as
anteriores ou que exijam um minimo de inteligencia,
como por exemplo carregar pesos, ser ajudante de
pedreiro, servente, cavouqueiro, etc. Enfim, pode desem-
penhar qualquer tarefa em que ndo tenha de “usar
a cabeca”, como se diz. Mesmo na idade adulta nao
consegue responder sendo aos testes até 6 anos (vide
NOGTULA n.° 71, abaixo) . it

NGTULAS — N.o° 71
Oligofrénicos na escola

Muitas vézes os pais matriculam filhos imbecis na escola e...
0s professores 0s aceitam. Resultado: o menino ficara 4 ou 5
anos na 1.% série, sem aprender a ler, causando grande confusio

¢ ocupando o lugar de 4 ou 5 outros, até o pai isti i
imbec’s precisam de educacao espec’ial PR S aangas

) nao podend i

em escolas comuns! Para &les é que existem as “eseorng e L0S

B:{cmnais ,» do tipo do Instituto Pestalozzi, do Rio S5 ks
elo Horizonte, etc. ) » Sao Paulo,
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252.3) CRETINOS — O cretino possui um Q.I.
entre 50 e 70. Em inglés chamam-no moron e em espa-
nhol moron (do grego moréos = hbobo.) Ja& nao apre-
senta anomalias sensoriais. Consegue aprender a ler,
escrever, fazer as quatro operacoes. Pode desempenhar
quaisquer empregos em que nao tenha que “resolver
problemas”. Os cretinos ddo bons artifices e trabalha-
dores manuais (pedreiros, carpinteiros, pintores, etc.).
Sua I.M. (idade mental) jamais vai além de 9 anos.

252.4) DEBEIS E RETARDADOS — As pessoas
que tém Q.I. entre 70 e 80 sio chamados débeis men-
tais. Podem fregiientar a escola, mas dificilmente con-
seguem passar da 3.2 série primaria. Sua idade mental
nao vai além dos 10 ou 12 anos. Aquéles que tém Q.I-
entre 80 e 90 sdo classificados como retardados. Podem
fazer curso primario e secundario, mas estio sempré
em dificuldades para compreender o que professor €X
plica e jamais conseguem acompanhar a classe. Sué
idade mental ndo ultrapassa os 12 ou 14 anos. OS
débeis mentais, de regra geral, podem desempenhal
qualquer profissio manual. Os retardados podem, na‘?
s6 desempenhar tais tarefas como outras de auxilial
de escritorio, balconista no comércio, ete.

252.5) NORMAIS — Os normais ou médios S30
?gllleélei flluf t€m Q.I. entre 90 e 110. Sua idade meI;:
s guilsoa Sua idade cronolégica. Fazem regulae_
R rfecundano e da mesma forma curso SuP_O
880 espiritos c(;ai‘ Sore) Tessaem. 1o melo da classe. ”Na;n
Dada e i adores, nem se revelam “brilhantes” €
das profissoes sor 2 @ contento a quase totalidad®

Jam manuais oy intelectuais.

252.6) Sup s
suem Q.I. ge 110E111C1)RES — Os individuos que P9

. = 40 s5 s 3 . AnciadsS
superiores. A O considerados inteligén
S80 brilhantes epy seus trabalhos e esgtudos’
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Néles a vida da inteligéncia predomina sdbre qualquer
outro aspecto da vida psicologica. 820, por isso, cha-
mados os intelectuais. Uma crianca de “inteliééncia
superior”, aos 7 anos resolve os testes de 10 anos. ou
seja, tem um nivel mental de 10 anos e aos 12 anos tem
o nivel mental de um menino de 15 ou 16 anos.

252.7) GENIOS OU QUASE GENIOS — Quando
0 jovem consegue atingir um Q.I. acima de 140 & con-
siderado génio ou quase génio. A experiéncia mais céle-
bre nos foi descrita pelo psicélogo HOLLINGWORTH,
a respeito de uma crianca cujo Q.I. era 187. Aos 8
anos e 4 meses essa crianca resolveu os testes de 15
anos! O menino prodigio conhecia bem &lgebra e geo-
metria. Conversava em francés, alemdo, espanhol e
italiano. Traduzia latim e tinha as primeiras nocoes de
grego. Sabia reconhecer o lugar no céu de cada cons-
telacao e tinha bom preparo em Histéria Natural e
Geral! Tudo aos 8 anos de idade!! (vide NOTULA n.0 72,
abaixo) .

NOTULAS — N.° 72
Génios ou quase génios

Os que tém mais de 140 de Q.I. sdo considerados “génios’.
Quando se trata de criancas, sio as chamadas criancas prodigio.
Exemplos: Mozart escreveu sonatas aos 4 anos; Reschevsky foi
camped 1 5 anos.

%\)Io %zgaesii{,aghizor?icz)s Mariano de Azevedo Marques (1797-1844)
foi professor de Latim aos 11 anos e catedratico de Latim e Re-
térica aos 16 anos. ! 5

O psicélogo TERMAN catalogou 40 criancas de gen
Estados Unidos, como estas: :

sto é, Q.L. 145.

(1) Eric, aos 6 a 11 m tinha IM de 10 anos, i 0
(2) Henry, aos 8 a 7 m tinha IM de 12 anos'QQI'Ii;g.
(3) Selma, aos 7 anos tinha IM de 10 a»8o;n»'Q T. 146.

(4) Tom, aos 10 a 5 m tinha IM de 12 ??a"? m, QI 167
(5) Bernard, aos 9 a 4 m, tinha IM de ;

io, nos
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FIGURA 24

O Q.I. E AS PROFISSOES

Nos Estados Unidos foi aplicado o teste de inteligéncia em indi-
viduos de tédas as wrofissées e wverificou-se a perfeita correlag@o:
homens de baizo Q. I, ocupavam profissées modestas: trabalha-
dores bragais (Q.I. de 45 até 64). Homens de alto Q.I, detinham
as mais altas profissdes: engenheiros (Q.I, de mais de 116).

S —

SIS e —
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§ 253) O Q.I. EM FACE DA VIDA PRATICA

253.1) O Q.I. E AS PROFISSOES — Até que
ponto existe correlagcdo entre o Q.I. e a vida pratica?
Em outras palavras: serd que os individuos de Q.I.
alto séo, de fato, os que ocupam os empregos mais im-
portantes, as profissoes mais complexas?

A experiéncia foi feita no exército americano, veri-
ficando os psicélogos que os individuos de Q.I. baixo
eram, realmente, os que desempenhavam na sociedade
as profissoes inferiores. Inversamente todos aquéles que
ocupavam profissoes altas, possuiam Q.I. elevado. Eis
0s resultados:

Em resumo: num grupo de 30.000 homens do exer-
cito americano, os soldados obtiveram em média 0 Q.
I. de 73, os cabos, 95; os sargentos, 107 e 0s oficiais
139 (GATES).

Num estudo empreendido P
Ohio, a gradacdo de Q.I. deu o re

ela Universidade de
sultado seguinte:

Q.I.
Veterindrios ......---- i. ig
Dentistas .....-cc---" e
Farmacéuticos .....:.-- Lo
Engenheiros ......--:: 1
Advogados ....ccccccc 1

MEQICOS ... orovcnt
Como se vé, todos os individuos que consegu am
%tingir profissoes universitarias apresen SELe
em superior. 4 canal
t Aspconclus5es que pgdemos tirar de todas essas
€statisticas sdo as seguintes: ; A
a) Embora moglllmente e “soc1a}mgreltgﬁ:19§:2uis
profissdes tenham o mesmo valor, & for& €6 & & e
do ponto de vista psicologico, €las f;? em individuos de
Tiores e superiores. Essas ultimas exig
hivel intelectual bem elevado.
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b) O Q.I. é uma medida valiosa para a determi-
nacao désse nivel mental, e corresponde amplamente
a realidade;

c) Individuos que tém Q.I. baixo ndo devem ser
admitidos para as profissdes superiores, pois fracassa-
rao irremediavelmente, perdendo anos de vida e adqui-
rindo sérios complexos;

d) Todos os colégios deviam obrigatoriamente
apurar o Q.I. de seus alunos, a fim de encaminha-10s
as carreiras adequadas, evitando-lhes perda de tempo
e de dinheiro, bem como decepcdes futuras.

253.2) O Q.I. E A DELINQUENCIA — Numerosas
experiéncias feitas nos Estados Unidos tém demonstl'?.dp
que os criminosos sdo na sua quase totalidade indivl-
duos de Q.I. baixo (débeis mentais — cretinos — im-
becis). O psicélogo HEALY, por meio dos testes de 1n-
teligéncia, verificou que, em 4.000 jovens delinquentfsy
2 maioria absoluta possuia um Q.I. abaixo de 90.
menor delingiiente, resume GATES, é tipicamente uma
crianca mentalmente atrasada”. Por sua vez, ROO
lancou o teste entre 1.916 criminosos adultos, numé&
Penitenciaria, e constatou que o Q.I. dominante entre
eles era de 176.

§ 254) TESTES DE INTELIGENCIA
254.1) Teste de Binet-Simon
(modificado pelq “Stanford Revision”, de TERMAN)

— Damos, a seguir exemplos de alguns désses tes-

tes que comnd vt
’ ¢ Poem a “escala, métric inteligéncia
com mais de 50 testeg no total: o i

perdé.o Tti::ﬁ p&;a Criancas de 6 anos: quando vocg
inteligente: esperay - 2ca0% que deve fazer? (respos

rar 5 =
ta, pouco intengente?ug;’r ou voltar para casa; 1espo®

er atrés),

i
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2. Teste para crianca de 7 anos: que diferenca
existe entre uma borboleta e uma modsca? — Entre a
madeira e o vidro?

3. Teste para 8 anos: no terreno.que se vé na
figura 25, adiante, foi perdida uma bola. Vocé vai pro-
cura-la: mas néo sabe de que direcdo veio, nem a en-
xerga. Qual o melhor caminho que vocé deve percorrer
para encontra-la? (A crianca devera desenhar ésse ca-
minho sébre o terreno. As melhores respostas sio os
desenhos em forma de espiral, a partir da entrada do
terreno, tal como se vé no desenho, ou o desenho em
forma de leque ou em forma de paralelas interiores
a0 muro do terreno.)

FIGURA 25

A bola no campo.

trés
5 . ma frase com i
4. Teste para 9 anos: formar u m. dese =0

. : o e
palavras (trabalho — dinheiro hom
lago — rio).
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5. Teste para 10 anos: qual o absurdo desta
frase: “para ir de minha casa & igreja devo subir sem-
pre a ladeira, e para vir da igreja a minha casa tam-
bém devo subir sempre a ladeira”.

6. Teste para 12 anos: colocar em ordem a frase:
prove ao para ew corrigir professor pedi minha.

7. Teste para 14 anos: sdo 2 horas e 20 minutos;

que horas serdo quando os ponteircs trocarem entre
si de lugares?

8. Testes para adultos: numa caixa ha duas cai-
Xinhas menores; dentro de cada uma, dessas ha duas
outras ainda menores; quantas caixas ha ao todo?

9. Idem — Tomar uma f6lha de papel, dobré-1a
Pelo meio e depois novamente pelo meio. A seguir fazel
ao centro do papel, um pequeno entalhe em forma deé
V e tirar fora o fragmento do papel assim cortado-
Pergunta-se: quando desdobrar o papel, que figura apa

recera recortada néle? O paciente devera desenhar 2
resposta,.

Q4 10. Tdem — Ir & beira do rio e trazer 7 litros
agua exatamente, possuindo apenas uma vasilha de

3 litros e uma de 5. Dizer ' 3 %
¢ r como proceder (vide respos
na NOTULA no 163, adiante) . g :

11. o
posstin dOIdem — Trazer exatamente § litros d’agu®

vasilhas de 7 e 5 litros. Dizer como procede:
G Al
A et 111‘25;2 -I—)izTrazer 7 litros, com duas vasilhgf
TULA n.0 173) 1 €T como proceder (resposta na N

T P A R e T SRR T It v R e R
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254.2) Teste do Labirinto de Porteus

FIGURA 26

Labirinto de Porteus

: irinto, a_ partir do
(O aluno deve percmreg.oolaeﬁuno inteligente de-

Ponto S com a ponta do 1api : um ou dois
Verd acertar o g)aminho para a S;Iga’écxz'(r)cr)n na segunda
eIros na primeira tentativa ©

tentativa,.)
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254.3) Teste de Goddard-Seguin

AGTER
& >
&,

FIGURA 27

Teste de Goddard.

Nessa “t4bua de GODDARD” o paciente dever?
colocar os pedacos respectivos, cada um no seu lugar
Criancas retardadas nso conseguem acertar. Crian¢as
Inteligentes avaliam com o olhar os pedacos, antes @°
colocé-los nog lugares (isto é, observam e analisam e}n

vez de tentar as apalpa 2 o cluséo
OU por acaso) palpadelas até acertar por

254,
4.4) Testes de semelhancas, de Mira y Lopez

O paciente dev
existe entre cags pz.rrég ;
Ihanca existe éntre 1ar
sao frutas.”

Sponder qual a semelhanga _qu?
¢ Dalavras. Exemplo: que 5%~
anja e banana? — “f que ambO
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IRRlEATanja | ... %0 9. Banana
2 il (S IR P Vestido
B chorro ot iv S5 5 h% Leao
ABNALRQ, <o o0 o B IAER D s Bicicleta
Sedornal " . P ke 0k Radio
DS AT " i bt S 3G s 5 Agua
JemNMadeira” £ .t o Al Alcool
SHROINO' I, . i o a0 ey Ouvido
G OVO I i T et Semente
10 BRPOCIN AR < o+ o e s Estatua
11w Hlogio VNS b s as Castigo
12), "MOsca .5 e e Abelha

254.5) Teste do Exército Norte-Americano

(“Army Mental Tests”)

Como dissemos no § 249.2, o teste do exército ame-
ricano se compée de duas formas, alfa, para as pessoas
letradas, pois o teste é escrito, e beta, para os pouco le-
tfadOé, ou filhos de estrangeiros, sem conhecerem bem a
lingua, pois o teste é nao-verbal.

254.6) Teste alfa

P ; toes

O teste alfa se subdivide em 8 grupos de questoes,

‘éon’l um total de 212 perguntas. Eis o primeiro grupo
elas:

1. OO0 @G

uma
Faca o algarismo dois no segundo circulo e
terceiro circulo (5 segundos).

1.
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1000060000
FIGURA 28

9. Trace uma linha do circulo 1 ao circulo 4, que passe pof
debaixo do circulo 2 e por cima do circulo 3 (6 segundos):

3

FIGURA 29 mas
uadrado
3. Escreva o algarismo 1 no espagg que esbesggg% que esté 20
nao no tridngulo e faga UMa op,; 1o )
g

tridngulo e no guadrado (1g segund?

s
=

FIGURA 30

4. TFaca o g1 lo mas né0

3 10 espago guo 2O quadr mbém 0 81822 Fn0
qu ado e faca 12 a0
erdo °s§§§§383§“angulo e no circulo mas
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AN@GE@E @

5. Se o toque de recolher é de noite faga uma cruz no pri-
meiro circulo; se nao ¢, trace uma linha por baixo da pa-
lavra “nao” (10 segundos).

e (O O.0 6@,

:ra:‘screva no primeiro circulo a resposta correta a pergunta:

quantos meses tem um ano?” No segundo circulo nao faca
nada e no quinto escreva qualquer resposta errada a per-
gunta que respondeu corretamente (10 segundos).

7% ABCDEFGHIJKLMNOP

7. Risque a letra que estd imediatamente depois do F e trace
uma linha por baixo da segunda letra depois de I. (10
segundos) . ;

8. O O O Militar Campo Laguna,

8. Escreva no primeiro circulo a ultima letra da primeira pa-
lavra; no segundo a letra média da segunda palavra e no
. terceiro a primeira letra da terceira palavra. (10 segundos).

9. 84-79-56-87-68-25-82-47-27-31
64'-93-71-41-52-99

9. Risque todos os niimeros que forem maiores de 50 e

mepo—
res que 60 (15 segundos).. .

Psicologia Educac!onal — 29
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10. | | | E

10. Escreva um 4 ou um 5 em cada uma das partes maiores e
qualquer niumero entre 6 e 9 na parte que estd junto da
menor (15 segundos).

11.

WNOYNOIRN/NOIH

FIGURA 31

11. Risque todos os niimeros impares que estiverem em qua-

drados e todos numeros impares que estiverem em quadra-
dos com uma letra. (25 segundos).

I12. 123456789

Risque o numero 3, a menos que 3 ndo seja maior qué ?’
hipétese em que deve sublinhar o ntimero 4 (10 segundos’:

12.

*

—

254.7) Teste beta

O teste beta. ng 2 ru-
Pos ou subtestes’,nri;)s-verbal’ compge-se tambem deBg

e

quais o examinando, nao tem v

g?ﬁﬁ?é’:ﬁeng da, mas apengg executar ordens. Na impos”

€ apresentar todos, daremos aqui alguns deles:

Subte L 3

grupo ou rit:ng —, Contar quantos cubos hé em ca?;
32 na pdging yap Tempo,; 2 minutos e meio (Videf

*eguinte e respostas no fim do capitl®)

T R N Ry

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

o\

% 4

FIG. 32 — Cubos para copta.r.
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Subteste IV — Veja a figura 33, na pagina seguin-
te. Observe e grave bem o quadro a seguir, com os al-
garismos 1 a 9: a cada algarismo corresponde um sim-
bolo. Muito bem. Agora, nos 6 quadros que se seguem,
vocé vai substituir os algarismos pelos respectivos sim-
bolos (3 minutos e meio) .

NOTULAS — N.° 73
Respostas aos testes de encher vasilhas
I)

Vocé tem uma vasilha de 5 litros e uma de 3 litros. Enche
a de 5, despeja na de 3. Sobram 2 na vasilha grande. Despeja
a de 3 fora, passa os 2 litros da maior para a menor e enché
novamente a maior: esta fica com 5 e a menor com 2, dando
o total de 7 litros como fora pedido.

II)

Vocé tem uma vasilha de 7 litros e uma de 5 litros. Enche

& de 5 litros, despeja na de 7. Enche outra vez a de 5 e des
Peja na de 7; pode despejar apenas mais 2, para completar 2
de 7. Entdo sobraram 3 litros na de 5. Despeja a vasilha dé
T litros fora. Passa os 3 litros que sobraram na vasilha deé

5 para a de 7 e enche novamente i
a de 5 ssim, com
3 + 5 litros = 8, conforme fora pedido. ugnde e

IIT)

; 2 Vez a de 4 S0
coube mais 1 litro, Ep e despeja na de 9.
Joga fora a 4gua (g vasflaf sobram 3 litros na vasilha de 4

ela. Af enche no 2 grande e passa ésses 3 litros pard
como fora pedido, - chte & d —
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FIGQ. 33 — Cédigo gréfico,
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|
Subteste V — Na relagdao abaixo, vocé vai assinalar
com uma + na extremidade direita os pares de nimeros
que sao iguais. Exemplo: 39190 39190 + . (Tem-
po: 4 minutos e meio.)
3 l
650 650 10243586 10243586
041 044 659012534 659012354
2579 2579 388172902 381872902
3281 3281 631027594 631027594
55190 55192 2499901354 2499901534
39190 39190 2261059310 2261659310
658049 650849 2911038227 2911038227
3295017 3290517 313377752 313377752
63015091 63019901 1012938561 1012938567
39007106 39007196 7266220988 7162220988
69931087 69931087 3177628449 3177682449
251004818 251004418 468672663 468672663 !
299056013 299056013 9104529003 9194529003
36015992 369155992 3484657120 3484657210
3910066482 391006482 8588172556 8581722556
8510273301 8510273301 3120166671 3120166671 ’L
263136996 263136996 7611348876 76111345879 p
451151903 451152903 26557239164 26557239164 §
3259016275 3295016725 8819002341 8819002341 |
582039144 582039144 6571018034 6571018034 ! o
61558529 61588528 38779762514 38779765214 e EOE DR e P e oo DSt
%%3}%883 219915883 39008126557 39008%2625; ; ,

722 670143822 75658100398 7565910039 Sobteste: VI Mt Af ests :
17198591 17198591 41181900826 41181900726 das quais falta um detalilsg.ao Ak %Sﬁsznegtaémd?al%;nn%
36482991 36482991 6543920817 6543920871 3 do. (Tempo: 3 minutos; vide resposta na pagina se-

| guinte.)
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RESPOSTAS DOS TESTES

Subteste II (contar os cubos): 2 — 4 — 6 — 8 —
12 —27—15—15—18 — 19 —40 — 10 — 22 — 13 —
20 —.50.

Subteste V (verificar os pares de niumeros idénti-
cos): devem ter cruz o 1.9, 3.0, 4.0, 6.0, 11.9, 13.9, 16.9,
17.9, 20.9, 24.0 ¢ 25.0 da coluna a esquerda e os pares 1.2,
4.9, 7.0, 80, 90, 120, 16,0, 18.0, 19.0 e 20.0 da coluna
a direita, : ’

Subteste VI (verificar as lacunas das figuras):
1. Dbéca; 2. 6lho; 3. nariz; 4. colher; 5. chaminé
8, orelha; 7. filamentos; 8. sélo; 9. cordas; 1. outid
lamina; 11. gatilho; 12. rabinho do porco; 13. Pernd
eSquerda; 14. sombra do gato; 15. as bolas; 16- 2
rede; 17. brago; 18. corneta de gramofone; 19. braco

da imagem no espelho; : 2 arte
i ; 20. ros na p
Superior dg carta_p : naipe de ou

3 255) APLICACOES PEDAGOGICAS DO PRESENTE
CAPITULO

ren-

D A grande importancia da Psicologia Difealu‘

Clal ng escoc}a é essa: permite desde logo avaliar 0S Joi8
objetivos: pi(iau ivel mental. Essa avaliagdo eI °
homogéneag enéelm € ajudar a formacao de classes I e
Podemos ¢ ¢ qye Segundo é mostrar desde logo © 94
o 180 podemos esperar de cada alun®

Uma cpis o

me § 251) nunes 202 que tem um baixo Q.I. (COBIO!
5 MerEOdera Ser destacada em seu aprOVelta:
SObressair-se, salvo no regime da es

cola antigg
¢ » que g po
de “pontos” g mev baseayg €ssencialmente na decorac®®

Z ais « . :
POdera fazer hog g5l t0S”. Neste, o retardado aind?

A Porque, muitas vézes as crid?”

SO N LT, e ea e S U
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f)i: de Q’;I. entre 80 e 90, embora incapazes de ‘‘com-
graerédel » de “resolver problemas”, tém, apesar disso,
nde capacidade de memoria.

na NI;I) Aproveitamos para reiterar o que ja dissemos
OTULA n.° 71 (“Oligofrénicos na escola”) : criancas
g:ee:ftlem 50 ou menos de Q.I. nio devem ser aceitas
apren c? a. Nao podem acompanhar o curso, nem sequer
e em g 1e~r. Servem apenas de chacota para os co-
gas e confusio para a professora. Devem existir (e ja

eXlstiem ém muitos lugares) escolas especiais para oli-
gofrénicos.

.. IV) Finalmente, o professor precisa esclarecer o
Publico em geral e os pais em particular que a 91‘ianga
Nao pode ser na vida o que ela quiser, nem muito me-
[0S o que os pais quiserem. Por exemplo: um menino
que tenha Q.I. 90 nunca serd médico nem engenheiro,
embora, possa “tirar o curso”, isto é, conseguir o diplo-
ma, neste pais onde o ensino, infelizmente, ainda é téo
11V_resco, palavroso, tedrico. Ent@o, serd melhor enca-
Minhar o menino para ser um bom técnico, um bom em-
Pregado na industria do que ser um médico o) Qe nome,
um mau meédico. . . (vide a relagdo entre os niyels de Q.I.
€ as profissdes, que apresentamos no § 253, figura 40) .

§ 256) TOPICOS PARA DEBATE

1. Que se entende por Q.I.? Qual a sua férmula?
2. Qual a escala de niveis mentais, segundo STERN?

- ~ 1 3 i i e
3. Quais sdo os caracteristicos de um 1d10,ta? fxl'z‘
um imbecil? De um cretino? Devem e‘les g
giientar ou ndo as escolas comuns? Por gt

3 imario? E ©
4. Pode um retardado seguir o curso 1_)(1)‘;1;131' ;
curso secundario? E o curso superl :
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Que pode vocé dizer sbbre a correlacdo entre o
Q. I. e a delingiiéncia? ‘

Explique a correlacdo existente entre o Q.I. e
as profissoes.

§ 257) LEITURAS COMPLEMENTARES

AMARAL FONTOURA “Manual de Testes."
— volume 10.° da série A ESCOLA VIVA da “Bi-
blioteca Didatica Brasileira”; Editora Aurora;
Rio, 1960.

BINET & SIMON — “Testes para a I\_I(idida do
Desenvolvimento da Inteligéncia”; Editora Me-
lhoramentos; Sao Paulo, 1929.

CLAPAREDE — “Comment Diagnostiquer 13
Aptitudes chez les Ecoliers”; Flammariol,
Paris, 1933.

MATHEU, Piérre — “La Détermination des
Aptitudes par la Méthode des Tests”; Dela-
chaux; Paris, 1926,

JUARROS, Cesar — “Determinacién de la Edad
Mental”; Ediciones Morata; Madrid, 1943.

CAPITULO XXIII

O Temperamento

Ficha-resumo:

§ &
258)

259)

260)

261)

PSICOLOGIA GERAL E INDIVIDUAL:

— A Psicologia geral estuda os fatos psiquicos iso-
lados.

— A Psicologia individual se ocupa do homem, de
cada homem como um todo.

TIPOLOGIA E CARACTERIOLOGIA:

— Tipologia é a organizagdo dos individuos em gry-
pos homogéneos.

— Caracteriologia é o estudo de cada individug de
per si. 3

CONCEITO DE TEMPERAMENTO:

— f:n 3,1 gg&e‘h‘a de ser particular e natural de cada

CARACTERES DO TEMPERAMENTO: |

1) E de fundo fisiolégico
1) E inato
3) E imutavel.
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460
Ficha-resumo (conclusao): r
r
|
§§ |
262) CLASSIFICACAO DOS TEMPERAMENTOS: 3 258) PSICOLOGIA DIFERENCIAL OU INDIVIDUAL
1) Classificacio de GALENO — Se todas as criancas humanas possuem as mes-
2) Idem de BOLL e DELMAS mas espécies de fenémenos em sua consciéncia (sensa-
3) Idem de KRETSCHMER coes, emocs sy . - .
4) Idem de JUNG. Goes, ocoes, habitos, instintos, etc.) — como se expli-
Ca que difiram tanto uma das outras?
APLICACOES PEDAGOGICAS DO a A resposta é: — porque tais fenémenos, embora da
PRESENTE CAPITULO {ngsma especie, variam infinitamente, de individuo para
Ver no Individuo. Cada pessoa sente, pensa e age de forma di-
EXERCICIOS E EXPERIENCIAS J Capitulo ferente, segundo sua maneira de ser particular. Eis por-
seatiinte gue. a Psicologia diferencial também se chama Psicologia
TOPICOS PARA DEBATE 1 individual: ela estuda as causas que tornam os individuos
diferentes entre si, enquanto que 2 Psicologia geral se
LEITURAS COMPLEMENTARES - ocupou, conforme vimos, com os fendmenos que sao co-

| muns a todos os individuos.

| O homem, encarado como simples animal, é um in-

! dividuo. Como individuo, éle possui apenas vidg vegeta-

! tiva: nasce, cresce, come, bebe, dorme, reproduz-se, como -

| qualquer outro animal. Tem instintos, como os outros

1 animais. A criatura humana, Porém, possui a capacida-

| de de ir mais além, de subir mais do que os outros séres

! na escala mental e moral. £ ai, entdo, que o individuo

| se transforma em pessoa. Podemos dizer que pessoa é O
individuo com caracteres mentais e morais proprios. Ou

f seja, pessoa é o individuo com uma personalidade prépria-
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A personalidade, conforme verificax_l(m)cs)(sjsaéltceg;?;{r;:g;
i mpoe de numero: ]
te, (Capitulo XX), se co ' e
at’rigoutgs, entre os quais o temperamento e o ¢

§ 259) TIPOLOGIA E CARACTERIOLOGIA

: junto
i ento é o conju
Em geral se aceita que femperam oL
das disposicGes orginicas que foi*mam 0 b sé g
a base do nosso psiquismo. E sébre essa aa aquistcio
ta o cardter, que j4 é uma elaboracdo, um
posterior .

bt Ay 5 pOS,
A primeira tarefa da P.sicologia.II}dWIdu;rlligéquue
descobrir quais os elementos ou disposicoes org segunda
entram na formacéo do temperamento. E a disposi-
classificar os temperamentos de acérc.lo com tlals ia GOTA0
cBes: eis a tipologia. Podemos definir a tipo Ogera men-
“a organizacdo de grupos homogéneos de temf arar 08
tos”. E, de maneira geral, fazer tipologia é S xl?upar 0s |
individuos em grupos, ou em outras palavras, g |
individuos segundo seus tipos semelhantes. |

jg pal- |
A caracteriologia tem j4 uma finalidade mralgsp s |
ticular que 5 tipologia: consiste em estabeleceno meio *
racteres préprios que distinguem uma pessoa +inologit [
de todas as outras do seu grupo. Enquanto a geriolo-
SePara grupos de individuos semelhantes, a carac
gua estuda cagq individuo de per si.

$ 2600 coNcErTo DE TEMPERAMENTO

: em
A pPalavry “tem er » sionifica “mistura :
certas Proporeges” Peramento” sign

< 40. PodemoOS
finir o _temperament?tado’ constituicdo

|
l
|
? COmo sendo g maneira part_z'cuw J 4
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de cada individuo, 0 modo de ser natural dfz cada um.
Eis as principais definicGes dadas pelos psicélogos:

1) FOUILLEE: — “Temperamento é um fundo de
tendéncias que exprime a maneira de ser geral do orga-

nismo, seu modo de funcionamento, 0 tom, o valor e g
direcdo da vitalidade,”

2)  VIOLA: — “Temperamento ¢ g especial com-
binacdo de caracteres dominantes da individualidade psi-
quica ou Peéssoa, derivados dos caracteres fisico-funcio-

nais e que determinam um modo especial e espontaneo
de reacio psiquica ao ambiente.” .

3) GOBLOT: — “Temperamento é o conjunto das
disposicées organicas que constituj cada natureza ingi-
vidual.”

4) “E g constituicdo do o
individuo g agir de maneira dif
mas excitacGes externas.”

rganismo que levs, cada
erente em face dag mes-

§ 261) CARACTERES DO TEMPERAMENTO
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Hoje em dia se acredita mais na acao, sobre o tempera-
mento, das glandulas enddcrinas ou de secregao interna.

261.2) O TEMPERAMENTO E INATO. — Conclu-
sao légica do principio anterior é o carater inato do tem-
peramento; a crianca ja nasce com um determinado tem-
peramento, embora éste sé muito mais tarde se manifeste.

261.3) O TEMPERAMENTO ¥ IMUTAVEL. — E
néao s6 a criatura ja nasce com um certo tipo de tempe-
ramento como também éste a acompanha até o tumulo.
A experiéncia de muitos séculds tem demonstrado a sa-
ciedade que néao é possivel se transformar o temperamen-
to de um individuo nem pela medicina, nem pelo exer-
cicio fisico, nem pela educacéo.

No entanto, aqui entra o papel decisivo da vontade:
ninguém pode transformar o seu temperamento, mas
pode dominé-lo, pode controlar-se, de maneira a nao se
deixar levar pelos seus primeiros impulsos temperamen-
tais. O papel da vontade é precisamente ésse de servir
de “valvula de seguranca’ aos excessos do temperamento
(vide NOTULA n.° 74, abaixo) .

NOTULAS — N.° 74
A luta entre o temperamento e a vontade

ocaslig('i é:slaro que ha limites para o poder da vontade, e que ha
€m que o temperamento vence tédas as barreiras do

nosso raclocinio e dg = ; : pre-
cisamente, S nossas boas intencoes... Reside al, P

a grande fraquezg h 5 4o fosse
assi : . a humana. Também, se nao -
m, todos nés S€riamos criaturas perfeitas e tddo-poderosas-

seriamos uns Pequeno AT
valor da vlrtude_q S deuses. E, nesse caso, desapareceria

To § 1 211 ns
puros. O que a3 vaj, dos nés seriamos automaticamente b0
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§ 262) CLASSIFICACAO DOS TEMPERAMENTOS
262.1) Classificacio de GALENO

_ O célebre médico grego GALENO (século I da era
cristd) estabeleceu a primeira classificacdo de tempera-
mentos que veio até nossos dias:

a) Temperamento sanguineo
b) Temperamento melancolico
¢) Temperamento bilioso

d) Temperamento linfatico.

262.2) Classificacio de BOLL-DELMAS

Somente nos tempos moderncs surge outra classifi-
cacdo de temperamentos digna de nota: a de ACHILLE
DELMAS e MARCEL BOLL, que partiram das moléstias
mentais.

Verificando que cada individuo sdo ou normal tinha
sempre certa tendéncia para o exagéro de alguns de seus
tracos marcantes, a_proximando-se assim de um deter-
minado tipo patolégico, DELMAS e BOLL propuseram a
classigiqagio dos terpperamentos tomando por base o tipo
patolégico mais préximo de cada individuo normal,

Assim, dos cinco tipos fundamentais de psicopatas

abaixo, tiram éles os conceitos para os i i
seus cinco ti
de temperamentos: 8 fipos

parandicos
\ perversos
Psicopatas J mitomaniacos
ciclotimicos
hiperemotivos

Psicologia Edugacional — 30
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a) CONSTITUICAO PARANOICA. — A nutricao d) CONSTITUICAO CICLOTiMICA
é a base do apetite que por sucessivas transformacoes : tituicdo deriva da desigualdade da agao espo R
se apresenta sob a forma de desejo de possuir e de do- ' hiper-atividade que nao lhe deixa um mompgxrlxzan;a. ok
minar. A essa tendéncia os autores ddo o nome de s€go, o sujeito passa a um periodo de hipO-ativiodageS%sé
avidez — e 4 constituicdo respectiva o nome de paranoi- abulia, em que o menor esforco lhe é impossivel. A ps’ico-

ca. No temperamento que resulta desta tendéncia, pre- se maniaco-depressiva répresenta o seu estado patolégico
e o temperamento correspondente tem o nome de cicloti-

dominardo o interésse, a cobica, o egoismo, a preocupa- mico
cao constante de so procurar vantagens pessoais, E ma- A
Xima nos avarento ini inter . O grau
' s, minima nos -des nteless.ados la i e) CONSTITUICAO HIPEREMOTIVA. — Da mo-

supremo manifesta-se na parandia, caracterizada peo 1 tilidade, enquanto se manifesta como reatividade, pro

> ; f EX P 0- ’ : e il 3
lirio _das glandezgs3 _delnlo de persegulcao, pela megad vém, quando predomina num individuo, éste tltimo, tipo.
mania, a susceptibilidade exagerada, a hipertrofia do0 S

) . : ”
o “O temperamento hiperemotivo é caracterizado pelo

exagéro da sensibilidade, pela insuficiéncia do poder de

b) CONSTITUICAO PERVERSA. — A tendéncia 2 inibicdo. Os reflex0s emotivos musculares e circulato-
reproducdo é fonte, quando normal, dos sentimentos &+ rios caracterizam-no claramente” (apud GEENEN) .
EI‘UIS?C.OS. Contudo, quando anormal, elimina ou adu

era tals sentimentos “

‘ : ~ ificacio de KRETSCHMER

“O temperamento a que os autores citados chamam 262.3) Classiticag
de perverso, é caracterizado pelos individuos em que 5¢ O cientista alemao ERNEST KRETSCHMER separou
nota a auséncia de sentimentos morais. & a anestesié temperamentos apenas em dois grandes grupos: ciclo-
‘goral dos Bérgias, conforme o tltimo biégrafo dos morllg' ?fmfcrgf e esquizotimicos.

uosos membros desta triste familia, de assassinos - ; i
bricos 3 S ot S mo- RAMENTO CICLOTIMICO. — “Cicloti-
em que se nio descobre o mais fraco luzir de 1) TEMPE to que oscila entre a cuforia e a

tol6- 1 mico é o temperamen

depressao, & alegria e & tristeza, ao longo da escala diaté-
b

ralidade. A Loucura moral representa a forma pa

ica dé 5 | : X
gica déste temperamento. depress tonus psiquico varia entre o alto e o baixo; a
g : b g i trema & extrema lenti-
___©)  CONSTITUI MA __ Da sexud sicomotilidade vai da rapidez & - ot
lidade, sob a forma ggnAéS‘)icl\gI;% ltmﬁgﬁg‘a&erivam BOLL , gé’,o. £ extrovertido, VOltgdo peg‘: ncl)eexttﬂ;sr, ;;%;rlggsrege
fhﬁﬁé“sM r‘?osr também esta constituicdo cai‘acterizada, ngs lista e ??;ifcv:lé nl@;%igglé ill;ipressgoepatglégic ; S
mais, pel iabili f ignac ! forma A : ¢ iva.”
tzompreende-se a ﬁngé;oc‘;;agzgggg:éerSSES::' 10 ((i;fegcus I . modo de ser pre-ps1cotlco é a psicose maniaco-depressi
exibicionis ’ i, ! —. “Bs-
13Mo), a fazer todo o mundo ocupar-se de S i 2) TEMPERAMENTO ESQUIZOTIMICO. £

a co-

i co € 0 temperamento que oscila ao long
g val~

de sua personal
nhecer pela fap
dade. O temp

mitomaniaco,

ldade, seja por que meio for, Da-5€
ulacio e mentira inconsciente, € Pel 5
eramento correspondente tem 0 noMe
derivado da psicose do mesmo nome

quizotimi

L‘—&:.y_x N Y
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escala psico-estética, isto é, da sensibilidade, afectibili-
dade, expansibilidade méximas, a insensibilidade, frieza,
concentracdo em si, também méximas. Grandes modifi-
cacgoes no ritmo psiquico entre a vivacidade e a teimosia
obstinada. Introvertido, auto-analisa-se e vive muito o
seu drama. Individuos idealistas, sisteméaticos, ou mi-
santropos, insociaveis, inacessiveis a paixédo; reagem por
forma inadequada as diferentes excitacoes. A esquizofre-
nia € a psicose que corresponde ao exagéro destas carac-
teristicas psiquicas.”

i o distinto educador BACKHEUSER, em seu livro
Biotipologia Educacional” apresenta um magnifico qua-
dro comparativo entre os temperamentos ciclotimico e
esquizotimico, com relagdo a cada uma das principais
fiungées psiquicas. ¥ ésse quadro que passamos a repro-
uzir.
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CICLOTIMICOS

ESQUIZOTIMICOS

Bondoso, afetuoso, carinhoso,
mais ou mencs para todos.

I. AFETIVIDADE

Sentimental, sensivel, capaz
de grande afei¢io, mas para pe-
queno numero de pessoas.

Ativo, ligeiro, agitado. Entu-
slasta, ardoroso, afoito, ousado,

impetuoso.

II. REACAO

Impulsivo, de reagfo pronta, |

Prudente, timido, refletido,
com autodominio. De reagbes
mals lentas, Calmo. Pouco en-
tusiasta.

Alegre, brincalhfio, risonho.
Otimista.

III. HUMOR

Sisudo, grave. Antes pessimis-
ta que otimista.

Colérico, arrebatado, mas
‘fogo de palha", nfio guardando
ressentimentos.

IV. IRRITABILIDADE

em compensagfo é rancoroso e
vingativo.

Custa mals a zangar-se, mas

Acomodaticlo, condescendente,
tolerante, adaptéivel, comodista,
1isonjeiro.

V. ADAPTABILIDADE

gente. Pouco tolerante. Peque-
no espirito de adaptacéo.

Dificil de contentar, intransi-

Expansivo, franco, esponti-
neo.

VI. EXPANSIBILIDADE

municativo.

Retraido, reservado, pouco co-

Falador. Prolixo. Adora ‘‘uma
. boa palestra’. /

VII. LOQUACIDADE

ouvir que de falar. LacOnico.

Sllencioso, gostando mails de
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VIII. SOCIABILIDADE

Socidvel, amével, com espiri- | Retraido, gostando de estar
to de colaboragfio, gostando de ‘ s6, metido consigo, preferindo a
companhia, mesmo que nfio te- | companhia de poucas e deter-
nha multa afinidade com ela. ! minadas pessoas.

IX. VOLUBILIDADE

Volivel, mudando de propési- | rertinaz, perseverante, telmo-
tos, sem continuidade de acfo. } s0.

X. PREFERENCIA DE CORES

Amigo de cdres vivas. Amigo de coOres sombrias ou
apagadas.

XI. OBJETIVIDADE

Realista, pratico, objetivo. Idealista, sonhador, subjetivo,
Apreciador da natureza, e de dado a elocubrac¢bes. Apreciador
livros de descricio da natureza de livros de lendas e contos fan-
e de viagens. tasistas.

XII. ESPIRITO DE ANALISE

Propensp & generalidade, a Propenso & mindcla, ap de-
sintese. talhe.

XIII, ATITUDE EXTERIOR

Francos, abertos, acompanham Reservados, timidos, falam
a palavra com gestos que tradu- quase sem gesticulacfio ou a tem
zem seu pensamento. moderada. S0 aristocridticos nas

maneiras. Guardam uma fisio-
nomia uniforme.

.. Enfim, diz BACKHEUSER, a reagdo em tempo dos
ggoiignslgoi rll)grece Ser malor que a dos esquizotimicos.
gundos os ciclotimicos dgo 97 g 28 golpes; - 80

1
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passo que os esquizotimicos ndo passam de 12 a 13. Para
determinar essa capacidade, costuma-se usar um mani-
pulador elétrico, semelhante aos usados em radio telegra-
fia, o qual registra automaticamente o numero de bati-
das que o dedo é capaz de dar por minuto. Em falta de
manipulador elétrico, pode-se fazer a mesma experiéncia,
embora mais rudimentarmente, mandando o individuo
bater, com a maior velocidade possivel, numa tecla da
maquina de escrever. Em seguida, bastara contar o nu-
mero de letras escritas, por varios individuos, para se
comparar a sua “rapidez de reagao” ou “motilidade”.

fisses dois tipos psicolégicos estdo bem caracteriza-
dos nos dois heroéis da imortal obra de CERVANTES:
“Dom Quixote de la Mancha”. Dom Quixote representa
o tipo classico do esquizotimico e seu fiel escudeiro San-
cho Panca o tipo derramado do ciclotimico.

262.4) Classificacao de JUNG

psicélogo, CHARLES GUSTAV
siléia, na Suica, estabeleceu uma classifica-
ggf eGn’q C};E ionsidera apenas dois temperamentos: o ez-

trovertido € O introvertido.
MENTO EXTROVERTIDO. — Como
a) .Tgi\(’:l: EéRf daqueles individuos que vivem mais
o nome 11 ara fora”. Sao comunicativos e gostam
“vo}tad; g c%nversa. Sao risonhos e bem dispostos. Tém
mu.l t.o de em azer relacoes, em qualquer lugar onde che-
facilida ;ém gestos largos. Estao sempre dispostos a ser-
%il;eglc;s outros. Gostam de andar em grupo, amam as

festas € as recepgoes. Preocupam-se com 0 que os outros

pensam de Sl
TEMPERAMENTO INTROVERTIDO. — Como
o indica, é 0 daqueles que vivem mais “voltados
Sao individuos pouco comunicativos €

Outro moderno

o nom
para dentro”.

pouco amig

os de conversar. Em geral se apresentam
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de fisionomia fechada. Por isso mesmo custam a fazer
relacées e nao possuem muitos amigos. Vivendo mais
dentro do seu mundo do que em contato com o mundo
exterior, preocupam-se pouco com as criaturas que vi-
vem em redor de si. Muitas vézes chegam a interessar-se
pelas pessoas que o envolvem, mas seu temperamento
pouco expansivo nédo lhes permite demonstrar essa afeti-
vidade. De forma que muitas vézes sdo egoistas, mas
quando ndo o sdo deixam nos outros a impressao de sé-lo.
Os introvertidos ndo gostam de andar em grupos, prefe-
rindo o isolamento. N&o se preocupam muito com o ves-
tuario nem com as opinides que os outros facam déles.

Os extrovertidos ddo sempre bons politicos. Tém
mais relativa facilidade no comércio e, de forma geral,
em toédas aquelas profissdes que demandam contato com
o ptiblico. Os introvertidos, ao contrario, nao tém muito
jeito para o comércio nem para negocios onde seja neces-
sario lidar com o publico. Em compensacao os introver-
tidos sdo bons ‘“homens de gabinete”, conseguindo passar
horas e dias fechados entre livros ou em laboratorios,
coisa que para os extrovertidos representam um suplicio.

Em suma, os extrovertidos de JUNG correspondem
aos ciclotimicos de KRETSCHMER, e os introvertidos do
autor suico equivalem-se aos esquizotimicos do psicdlogo
alemédo (vide NOTULA n.0 75, abaixo) .

NOTULAS — N.° 75 :
Temperamento e éxito

Nao ha (35
ramer?EOShg- x{lreor‘xlléuga éspecie de superioridade entre os tempe-
Ttido e introvertido. Cada qual se adapta me-

sées. O segrédo do és tipos de atividade e para certas profis-

de tudo, em cada ym Xito e da vitéria na vida consiste, acime

oI 0iseu temperamexftsgoé?ggr};m caminho na vida de acorde
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Outra cousa muito importante para se notar, é que
ndo ha “tipos puros”. E o préprio JUNG quem o diz:
— Nenhum homem é simplesmente introvertido ou sim-
plesmente extrovertido, mas, pelo contrario, tem as duas
possibilidades de temperamento; no introvertido a extros-
peccdo estd como que adormecida ou latente, €, analoga-
mente, no extrovertido a introversao leva uma existéncia
obscura. :

Na realidade, cada um de nos ppssui umas tantas
qualidades de temperamento introvertido e outras tantas
de extrovertido, mas hé sempre o predominio de um ou

do outro temperamento.

APLICACOES PEDAGOGICAS DO PRESENTE

CAPITULO

EXERCICIOS E EXPERIENCIAS
TOPICOS PARA DEBATE
LEITURAS COMPLEMENTARES.

A respeito déstes quatro assuntos, ver os paragrafos
268 a 271 no capitulo seguinte.




CAPITULO XXIV
0 qudter

Ficha-resumo:

prou-w—

§§
263) CONCEITO DE CARATER:

— X a forma geral de reacao do individuo.
— ¥ o conjunto de todos os dados que distinguem
um individuo de outro.

264) DIFERENCA ENTRE TEMPERAMENTO E CARATER:

— O temperamento é inato, o carater é adquirido.

— Aquéle depende da constituicdo orgénica do in-
dividuo; éste depende das influéncias do meio,
da educacao, etc.

265) CLASSIFICACAO DOS CARACTERES:

1) Classificacdo de TEOFRASTO
2) Idem de RIBOT

3) Idem de ADLER.
266) FORMACAO DO CARATER:

1) Influéncia do meio fisico
2) Idem da alimentacao

3) Idem da saude

4) Idem do meio social

5) Idem dos acontecimentos.
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Ficha-resumo (conclusao):
§8
267) TEMPERAMENTO E CARATER RACIAIS:

1) Raca preta: é sobretudo emocional e vive do
presente;

2) Raca branca: é sobretudo intelectual e vive do
futuro;

3) Raca amarela: é sobretudo volitiva e vive vol-
tada para o passado.

268) APLICACOES PEDAGOGICAS DO PRESENTE

CAPITULO

1) Educacao do caraiter: a escola precisa ocupar-se
da educacao do carater de seus alunos.

2) Temperamento e Educacio: o mestre precisa
conhecer bem o aluno, para tratid-lo segundo
sua natureza.

269) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS
270) TOPICOS PARA DEBATE
271) LEITURAS COMPLEMENTARES.

§ 263) CONCEITO DE CARATER

Etimologicamente, cardter significa “cousa gravada”
(do grego charasso = eu gravo). K, pois, a marca, o
0 cunho préprio, o distintivo. “A escolha do térmo foi
muito feliz, lembra GEENEN: assim como o cunho dé
valor as moedas, mais do que o metal de que séo feitas,
assim também do cardter depende o valor do individuo
humano. Tal como o cunho faz conhecer a moeda, as-
sim o carater é o retrato moral da pessoa. Como o relé-
vo da moeda pode estar em maior ou menor realce, assim
hé caracteres apagados e caracteres bem pronunciados.
Como o uso gasta o cunho das moedas, pela friccao con-
tinua, assim a convivéncia social tende ao nivelamento

dos caracteres.”
Eis algumas das principais defini¢cOes de carater:

1 — “E a forma geral de reacdo do individuo em
face do meio.”

2 — “E o conjunto de dados, de elementos que dis-
tinguem um individuo de todos os outros.”

3 — “S&o as marcas préprias de um ser.”

4 — LALANDE: “E o conjunto das maneiras habi-
tuais de sentir e de reagir que distinguem um
individuo de outro.”

§ 264) DIFERENCA ENTRE TEMPERAMENTO E CARATER

I Conforme acabamos de ver pelas definicGes dadas, €

ainda bastante oscilante o conceito de cardter, e mais di-
ficil ainda € a sua diferenciacéo do que seja temperamen-
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to. Em térmos gerais, podemos dizer que “o tempera-
mento € inato e o carater é adquirido; o temperame’nto
depende da constituicdo organica do individgo, o carater
depende das influéncias do meio, da educacao, ete. +

Em outras palavras: — carater é forma de agao;
temperamento € a causa dessa acéio, ou melhor, ¢ um
dos fatores que levam o individuo a agir de determinada
forma. )

Diz DWELSHAUVERS: “O temperamento é 0
fundo biolégico que serve de base & formacéo do carater”.
Ao que se acrescenta a palavra de KRETSCHMER: —
“Quando nos referimos a alegre, irritavel, movel, Tigqu,
teimoso, pensamos no temperamento: todos ésses quali-
ficativos exprimem propriedades elementares — colqndp
psiquico, intervencdo do sistema nervoso na vida psiqui-
ca, grau, ritmo. Ao contrério, nos qualificativos fiel,
. gracejador, correto, intrigante, desconfiado, sem escriupi-

los, vemos que tais propriedades ndo decorrem natural-
mente de tal ou tal particularidade biol6gica fundamen-
-tal, mas resultam da mistura de muitas particularidades
déste género, bem como de reacoes reciprocas entre elas
e 0 ambiente”. A 5

Oucamos, enfim, a palavra do filésofo argentmotln’

GENIEROS: — “O temperamento é o conjunto das te7

déncias congénitas, anteriores a experiéncia i.ndwlduf]lfl é
E a predisposicdo inicial para sentir e reagir de uau-
maneira determinada 2 influéncia das inumeraveis ¢ -
sas fisicas e sociais que atuam sobre o individuo. O C‘j‘ln_
ter € o resultado da variacio do temperamento, medlio_
te a experiéncia pessoal em cada momento da sua ©
lucdo e que se manifests, pela conduta”.

S 265) CLASSIFICACAO DOS CARACTERES

i

265.1) CLASSIFICACAO DE TEOFRASTO — FO!

TEOFRASTO (371 /264 A.gc.), discipulo de ABISTO'EES
LES, o primeiro fil6sofg g, propor uma classificaca0
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caracteres, apresentando sua obra “Os Caracteres”, no
ano 319 A. C. TEOFRASTO enumera e descreve numero-
S0s caracteres, entre os quais o irdnico, o lizonjeiro, o rus-
tico, o falador, o oratério, o abjeto, o gozadpr, o boateiro,
0 calorento, o egoista, o bufao, o intempestivo, o apressa-
do, o cacete, o dispersivo, o nobre, o ostentador, etc.

265.2) CLASSIFICACAO DE RIBOT. — THEOD_U-

LE RIBOT (1839/1916), sem duv1§:1a nenh}lma 0 maior
vulto da Psicologia francesa em fins QO seculo passado
e principios déste, soube dar a esta ciéncia seu aspecto
novo: pratico e experimental. RIBOT preliminarmente
exclui da classificacdo dos caracteres o elempnto mtel;—
géncia, pois como demonstra, as faculdades intelectuais
nada tém a ver com o carater. Tanto assim que podem
existir criaturas muito inteligentes com ou sem carater,
e, inversarmente, pessoas Ade .muito carater com muita
inteligéncia ou sem Inteligéncia ne_nhuma. A seguir, con-
sidera dois elementos fundarpentals como base Eie classi-
ficacéo dos caracteres: a unidade, isto é, a coeréncia das
tendéncias, e a estabilidade, isto é, a continuidade, a coe-
réncia das tendéncia no tempo. RIBOT separa assim dois
grupos de caracteres: os que nio tém unidade nem es-
tabilidade (0s anormais), e os que possuem aquéles dois
elementos. Os anormais se subdividem em amorfos e
instdveis. Individuos amorfos sio aquéles que nao pos-
suem forma propria de carater. Individuos instdveis sio
0s que sucessivamente se mostram inertes e explosivos;
sa0 incertos e desproporcionados nas suas reacgoes, agin-
do da mesma maneira em circunstancias diferentes e di-
ferentemente em circunstanciag idénticas”.
Os caracteres normais com

5. 3 ompreendem 3 grupos: os
sensitivos, os ativos e os apaticos.

a) CARACTERES SENSITIVOS.
em que predomina o sentimento,
naveis e tém mais vida interior que

— S&o aquéles
S&o muito impressio-
exterior. Compreen-
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dem os pessimistas, os humildes, os timidos, os contem-
plativos, os emotivos.

b) CARACTERES ATIVOS. — Sao aquéles em que
predomina a acdo. Tém mais vida exterior que interior.
Sao otimistas, alegres, empreendedores. Podem ser subdi-
vididos em “muito ativos” e “medianamente ativos”. En-
tre os “medianamente ativos” se obtém bons soldados,
navegantes, esportistas, comerciantes, industriais. Entre
os “muito ativos” estdo catalogados os lideres do povo,
0s chefes, os grandes generais.

¢) CARACTERES APATICOS. — Sao aquéles queé
manifestam pouco sentimento e pouca atividade. f‘SOb
sua forma pura, o apatico tem por cunho préprio a inér-
cia, a indiferenca.”

d) CARACTERES MISTOS. — £ possivel conside-
rar ainda um quarto grupo de caracteres, formado pela

mistura dos dois primeiros, caso em que teremos os “sen-
sitivos-ativos”.

RIBOT classifica entre os ativos César, S. Francisco
de Assis, Alexandre, Lutero, Napoledo. Entre os sensiti-
vos todos os grandes artistas, tais como Miguel Angelo

ou Chopin. Entre os apdticos estdo colocados os estdicos,
Os martires da religido.

265.3) CLASSIFICACAO DE ADLER. — O psicé-
lgg(.)] ALFRED ADLER (nascido em 1870), companheiro
€ JUNG e, como éste, discipulo de FREUD, formulou
uma complexa classificacdo dos caracteres, em seu livro

“O Conhecimento g 1
2 o H T} a
seguir: omem”, a qual reproduzimos
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I. Segundo o
grau de sen-
timento de
coletividade

\

—_—

II. Segundo a
qualidade da
reacfio carac-
teriolégica

OS CARACTERES

a)

[ b)

(A) i

c)

agressivos | d)

(falta de senti- e)
mento de cole-

tividade)

Tipos

(B) a)

Tipos dlsjuntlvosl
(falta de senti-
mento de cole- | b)
tividade) :

(C) {
a)
Tipos conjuntl-%
vos (presenga b)
do sentimento
de coletividade) c)

o
L
(

)
)

o »

Tipos superiore

c)

a)

(B) b)
c)

inferiores d)

e)
1)

Tipos

O colérico

O valdoso: aristocratas,
dandis, criticos, espfri-
tos de contradigiio,
amfvels, servicals

O clumento

O invejcso

O recalcado: a solteiro-
na, a geracio antiga, a
sogra, O apdstolo, ete.
(sio os “‘ressentidos’)
O avaro

O misintropo (reagSes
O malcriado {indomitas
O sujo |

O timido: orgulhosos,
agressivos, irdnicos, hu-
mildes.

O timido sexual (‘‘com-
plexo de Amiel").

Os alegres
Os compassivos

Os generosos

Os dignos (a vergonha)

Os equénimes (a sere-
nidade)

Os espiritos de mando
(o dominio).

Os _espiritcs de sub-
missfio

Os perturbadores da paz
Os pedantes

Os espiritos infantis
Os maniacos

Os agourentos.

§ 266)

Vimos no paragrafo 264

mento e carater:
as, — que caus

FORMACAO DO CARACTER

a diferenca entre tempgra-
to, éste ultimo, adquirid:

adquirir éste ou

aquéle é ina
as nos levam a

aqﬂéle
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caréter‘.{ Quais os fatores que intervém na formacao de
um carater — E o que vamos ver rapidamente.

a) INFLUENCIA DO MEIO FiSICO. — A primei-
ra causa a influenciar na formacéo do carater é o meio
fisico. “A diversidade do solo devem os gregos, os germa-
nos e todos os povos de origem ariana, as suas aptidoes
particulares, os seus tracos caracteristicos. .. em uma pa-
lg.vra, seu carater étnico”, diz GEENEN. “O calor exces-
sivo e continuo enerva os musculos, afrouxa a vontade
e todas as manifestacdes da vontade humana... O calor
excita rapidamente e fortemente, deixando-nos 10g0
prostrados... O frio, ao contrario, aplaca a sensibilida-
de, relaxa todos os impulsos da vida e, por isso, &€ um
conservador, um reservatorio de forcas” (MANTEGAZA)-

_ Sabemos, por experiéncia prépria, que o calor nos
Pe aborrecidos, irritadicos. Se o calor aumienta ainda
mais ficamos desanimados, sem coragem para fazer nada.
O frio nos da vontade de agir, de andar depressa...

b? INFLUENCIA DA ALIMENTACAO. — A falta
de alimentagdo, enfraguecendo o organismo, concorre
também para debilitar o carater. Um individuo sub-
gﬁgg% 3o pode ter a mesma atividade que outro bem
bobre roce(i)r ebfort.e.' Devemos aqui ressaltar o caso do
DO para ex o brasileiro. Viajantes apressados, sem tem=
I‘esolveramammar a realidade do “hinterland” na_.c10né}1,
plantava pogue 0 nosso “jeca-tatu” ndo produzia, N20
mais falso: oqlcle era indolente, por natureza. Ora, nada
o resultado doarate;r indolente do roceiro é tdo somente
Tanto assim qu emelo ambiente, da fome, da moléstia.
(amarelao, verms se devidamente tratado de seus males

: nose, sifilis, etc.), alimentado com abun-
0 580, 0 roceiro se reergue SO~
ue signify homem trabalhador, disposto,
Ca 1Ss0? — Que o seu cardter

danc@a € colocado num meij
bre si mesmo, torna-se um
capaz e rijo.

e
i

—
5
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se ’modificou por influéncia dos novos fatores fisicos, de
saude e de alimentacao.

¢) INFLUENCIA DA SAUDE. — Como acabamos
de dizer, a boa saude é fator imprescindivel na formacao
de um bom carater. O individuo doente, principalmen-
te do figado, vive sem paciéncia, irritado; torna-se der-
rotista, vé tudo pelo lado pior. Os antigos, na sua sabe-
doria nunca bastante louvada, j& sabiam disso, e dai a
preocupacao que tinham pela saude:

mens sana in corpore sano.

Dai se origina também o grande carinho que tinham
pela educaczo fisica, demonstrado nos “jogos olimpicos”
e nos grandes estadios cujas ruinas até hoje nos impres-
sicnam. Um corpo forte é a primeira condicdo para um
carater forte. Uma simples dor de cabeca nos deixa de
mau humor um dia inteiro...

d) INFLUENCIA DO MEIO SOCIAL. — A forma-
cio do cardter é também grandemente influenciada pelo
meio social em que um individuo vive. — “Chega-te aos
bons e serds um déles”: as boas companhias muito con-
correm para fortalecer o carater das criaturas, assim
como as mas companhias tendem a perverter quem delas
se aproxima. Quanto mais tenra a idade da crianca,
quanto mais se fazem sentir tais influéncias, justamen-
te pelo fato de estar o seu carater ainda em formacao.
Todos nés sabemos a importincia enorme que tém sobre
o carater das criancas a influéncia da garotada da vizi-
nhanca, das empregadas e “babés”, dos coleguinhas de
escola.

e) INFLUENCIA DOS ACONTECIMENTOS. — S’e
0 homem dirige os acontecimentos do mundo, também ¢,
20 mesmo tempo, influenciado por éles. E isso ndo deixa
de ter muita importancia na formacéo do carater O in-
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dividuo que se sai bem numa acéo qualquer, ja com essa
vitoria adquire mais energias e confianca em si para ten-
ta_r uma segunda emprésa. Ao contrario, aquéle que
foi mal sucedido uma, duas, trés vézes, acaba por se tor-
nar medroso, desanimado, pessimista.

E claro que os homens excepcionais nao se deixam
abai_;er pelos acontecimentos, nem se influenciar por
quaisquer opinioes. Mas, para tanto, é necessario pos-
suir uma foérca de vontade, uma fé profunda fora do
comum.

§ 267) TEMPERAMENTO E CARATER RACIAIS

Mas néo sdo somente os individuos que se distin-
guem entre si pelos seus dotes de temperamento e cara-
ter.. Ta}mbém as racas humanas, os povos e 0s grupos
Teégionals menores possuem carater e temperamento pro-

prios. Eis, a respeito, os caracteres diferenciais aponta-
dos por GEENEN: :

pi a) RACA PRETA. — Tem sua vida psiquica vol-

a para o presente. Essa atividade psiquica é singu-
lal‘n!ePte restrita. A vida moral e afetiva é mével e Su-
Per{mlal. As suas emocdes sdo vivas, porém de curta du-
Is“igs.g];ac 1;Os_ fendémenos volitivos ou ativos da raga negra
momentaiézam pela abundéancia de reflexos e impulsos
R é)s, sem q’ue intervenha uma vontade forte-

0 negro € explosiva e cadtica.

b) RAGA BRANCA. — O branco se preocupa con-

tinuadament
€ com o RO a
gozos futuros: futuro. Sua ambicdo reclam

desejam-se triunfos fut O sentimen-
to pate { 5 futuros. sen
lhoI;' p:rﬁo(; ?ﬁemo suscita o desejo de uma sorte me-
pensa  no outrgs' A fe religiosa espera uma recom-
experiéncia do mundo. Os brancos utilizam 2
sempre a esperagassado“ para melhorar o porvir. Ha
pre a fazer plan ¢a de “melhores dias”. Estamos sem-
Planos para amanhs, para daqui a um ano,

e
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para quando tirarmos uma sorte grande na loteria...
Os brancos sao sobretudo infeleciuais: vivem mais da
inteligéncia, do raciocinio, da ciéncia e da técnica que
as demais racas.

c) RACA AMARELA — Os amarelos vivem no
passado. Toda sua vida psiquica gira em redor do culto
dos antepassados. Suas tradicdes tém uma férca ina-
balavel. Para éles, os espiritos dos mortos continuam
a dirigir e tomar conta dos vives. Esse apégo ao pas-
sado lhes tira grande parte da atividade, porque nao
compreendem a necessidade de “progredir” que tanto
domina os brancos... Prudéncia, cautela, calma, dis-
simulacdo de seus pensamentos — s@o outras tantas
qualidades de carater dos amarelos, cuja vontade 6,
assim, mais desenvolvida que nas outras racas.

§ 268) APLICACOES PEDAGOGICAS DO
PRESENTE CAPITULO

268.1) EDUCACAO DO CARATER — Pelo que
acabamos de ver, é decisiva a influéncia da educacao
sobre o carater. Alids, em um de seus sentidos mais
usados, educac@o significa adaptacado; de forma que
todas as pessoas que influem sobre a crianca (os pais,
os conhecidos, as empregadas, OS amiguinhos), mesmo
sem querer, a estdo educando, para o bem ou para
o mal. : g

Mas, dentro de um conceito mals rigoroso, educar
significa desenvolver as boas tendéncias da crianca,
torni.la uma pessoa boa e forte, disposta e capaz.
Nesse sentido, como vemos, educar significa quase dar
cardter . ‘ ¥ i

Ora, por todos os motivos, a parie mor_al do indi-
viduo vale muito mais do que a sua parte intelectual.
De nada adianta a uma pessoa ter vastos 9onhecimex}-_
tos se nao tem a forca de vontade necessaria para usa-
los emi beneficio de si mesma e da sua coletividade.
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Donde se conclui que a escola s6 cumpre verdadei-
ramente a sua finalidade quando consegue melhorar e
fortalecer o cardier de seus alunos.

268.2) TEMPERAMENTO E EDUCACAO. — Ou-
tra cousa importante a notar-se é que, sendo profun-
damente diversos os femperamentos, a natureza de
cada individuo, € um grave érro a escola pretender agir
sobre todos os alunos com um unico método.

Para encaminhar a formacio do carater do jovem,
a escola precisa descobrir o processo mais consentaneo
com a -natureza de cada um. O professor conseguird
tudo de uma crianca ddcil se agir éle proprio com docu-
ra; mas nada obtera e, pelo contrario, arrisca-se a for-
mar um “complexo de inferioridade” no espirito da
mesma se pretender usar de rispidez ou de ironia.

Por causa da necessidade de se conhecer bem ©
temperamento do aluno, a fim de se poder influenciar
benéficamente soébre o seu cariter, é que a moderna
Pedagogia tanto insiste no valor da “educacéo indivi-
dualizada”. E a escola sob medida, na feliz expressio
de CLAPAREDE.

Isso ndo significa que o mestre deva cuidar de
cada aluno separadamente, um a um (o que seria des-
truir o wvalor social da escola, a funcio socializadora
da escola) mas sim que o professor bl‘ecisa conhecer
gél‘?;?péﬁiamlg{lto de cada aluno, para melhor poder agir
que so dﬁerao podemos tratar de forma igual cousas

Todo entes (vide NOTULA n.o© 76, adiante).

S aqueéles, alias, que lidam por dever de oficlo

com as criaturas h ;
22p umana:s 5 5 —
administradores S (professéres — médicos

quanto é import — sacerdotes — politicos) sabem
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§ 269) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

1. Ezercicio de auto-andlise — Procurar classifi-
car seu proprio temperamento, segundo as diversas clas-
sificacbes .propostas pelos varios autores: BOLL-DEL-
MAS, KRETSCHMER, JUNG.

2. Pelos mesmos processos, procurar ciassificar os
temperamentos das pessoas conhecidas, dos parentes,
dos colegas.

3. Teste de temperamento. — Segundo a classi-
ficacdo de BOLL-DELMAS (ver pagina seguinte). Co-
loque nas colunas abaixo a nota de 0 a 3 adiante de
cada um dos atributos mencionados. A nota 0 signi-
fica auséncia completa da qualidade; as notas 1, 2 ou
3 significam que o individuo possui pouco, regularmen-
te ou muito a qualidade indicada. Somando, depois as
notas de cada coluna, o leitor se classificard automa
ticamente dentro do temperamento correspondente a
coluna cuja soma for maior.

NOTULAS — N.° 76
Cada aluno é diferente

Nao podemos tratar da forma igual cousas que sdo diferen-
tes. Por exemplo: pretender cortar madeira com uma tesoura,
porque a madeira é diferente do papel. Nem tratar igualmente
um cachorro e um sapo... Isso é tao intuitivo que parece até
tolice ficarmos dando exemplos... Pois bem: as criaturas hu-
manas sao muito mais diferentes entre si que os objetos inani-
mados ou os animais, porque além de terem naturezas diversas
(diferencas de raca, de sexo, de idade, de constituicao, de sis-
tema nervoso, de glandulas) ainda apresentam diferencas de
temperamento, de meio social, de carater. E no entanto, cerglof
professores pretendiam a monstruosidade dehtratar todos os a b
nos da mesma forma, como se os men‘nos fossem pedras gg Ii)g-
dacos de pau ou automatos sentadinhos nas suas carteiras zo
norando tais professores que cada aluno é uma person
diferente!!!
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2. Gosta mulito de conversar——_ £ muito calado wessresese | 0
3. Estd4 sempre risonhg __ Tem a fislonomia séria 32 53
4. Tem gestos 1argos ...... FuT Fala com poucos gestos S
5. Faz relagbes com mcm-_ Custa a fazer relagbes ....
GG Sochachsontnatadaoto Ay
Tem muitos amigos __ Tem poucos amigos ...... e
7. Est4 sempre pronto a Vivendo muito ‘“para den-
servir os outros ........ tro”, esquece dos outros SN
8. Gosta de fazer rodas de N#o gosta de fazer rodas,
CONnversagho ............ niéo aprecia as multidSes o, 4
9. Gosta de fazer visitas ._ Néo gosta de fazer visitas b
10. Gosta de festas ........ F Nfo gosta de festas ...... S0
BLOSMEFAY T .\ Seefes SOMA ...covneen W r
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4. Teste de Temperamento. — Segundo a classi-
ficacdo de JUNG — Coloque a nota de 0 a 3 adiante de
cada item e depois some as colunas.

|Mania de “con-
quistas” ....

Vingativo ....
SOMA ...

|

—

SOMA ....
— Importante: observar bem a expressao do quesito pedido

— Se a pessoa alcancar 15 pontos em um a desse colunas

gido um extremo ja perigoso e digno de cuidados,

Egofsmo ......
Avarezs, .

minio” — se o leitor se domina muito bem em face das situacoes novas ou desagradaveis,

tem zero neste quesito.

ST ol E S P

Observacio: a nota se refere estritamente ao sentido do

item; exemplo: “ndo gosta de festas” — se o leitor tem horror

as festas mundanas, deve colocar a nota 3 nesse item; € zef:
No mesmo item, na coluna a esquerda. Mas se o leitor gosta lclzo-
Pouco de fregiientar bailes; entdo deve colocar a nota 2 na
luna da esquerda e nota 1 na coluna & direita. tida te=
Uma pessoa violentamente extrovertida ou introver acon-
ria 30 pontos na respectiva coluna. Mas em geral 1550 naoristicos
tece: misturam-se em cada um de nés alguns caract‘zm
extro e outros introvertidos, embora a maioria penga 1Il)m bery
lado. Normalmente cada individuo apresenta 60% eapfesenw
Peramento e 40% de outro temperamento, ou seja,

8 pontos numa coluna e 12 na outra.
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5. Teste de cardter — Prova de JUNE DOWNEY,
para verificar a férca de vontade, ou seja, o poder
de inibicdo motora: pede-se ao paciente que escreva, o
mais devagar que possa, a expressao “United States of
America”. A Dra. DOWNEY encontrou pessoas com
tanta paciéncia e dominio sobre si que levaram 45 mi-
nutos para escrever essas quatro palavras, sem parar!

6. Teste de cardter — Muitos autores propoem,
como teste para avaliacdo do carater, provas de mul-
tipla escolha, do tipo seguinte: da-se ao individuo a
frase abaixo e pede-se que é&le escolha a resposta mais
adequada, na sua opiniao:

TESTE DE CARATER

Se vocé encontrasse uma carteira cheia de dinheiro
na rua, o que faria?

a) Ficaria com ela

b) Jogaria fora

¢) Entregaria a policia

d) Guardaria o dinheiro e jogaria a carteira fora

e) Procuraria descobrir o dono para restitui-la

f) Se nZo encontrasse o donc, compraria cousas para
mim

g) Se nao encontrasse o dono, daria todo dinheiro
20s pobres.

_Evidentemente as respostas que demonstram maior
<f:a1rsa1_:er’sao as das letras c), e) e g). Mas onde o teste
alseéla ¢ que nada garante que, se o individuo se encon-

trasse nessa situacs iri
. Ca0 proposta, agiria co a res-
posta que escolheu. . . S St

Em alguns caso ti ; ;
teste experimenta], Sspaltlculales é possivel tornar ésse

exemplo: colocar 1 o walde o individuo o saiba. Por

onde 0 paciente yaj I;:ss(::a.arrteira com dinheiro no chao,
onde €le possa apanhé.i Oou em outro qualquer lugarl,

S€m ser visto. A nrova Serd

e T

Rl
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feita, assim, em “situac@o real”, e o carater do indivi-
duo podera ser examinado. Infelizmente tais testes sao
dificeis de ser aplicados.

1)
2)

3)
4)

o)

2)

§ 270) TOPICOS PARA DEBATE

Qual a diferenca entre temperamento e carater?

Quais os fatores que concorrem na formacio do
carater?

Mostre algumas diferencas de temperamento e
carater enfre as racas preta, branca e amarela.

Citar quatro caracteristicos do temperamento es-
quizotimico ou infrovertido.

Citar quatro caracteristicos do temperamento
ciclotimico ou extrovertido.

§ 271) LEITURAS COMPLEMENTARES

ALLENDY
1922,

DOWNEY, June “The Will-Temperament
and his testing”; New York, 1923.

JUNG, Charles — “Tipos Psicologicos”; tradu-
¢do espanhola; Madrid, 1942.

KRETSCHMER, E. — “La Structure du Corps
et le Caractére”; Paris, 1930.

PAULHAN, Fr. «Les Caractéres”; Paris,
1909.

SCHREIDER, Eug. — “Les Types Humains
2 volumes; Paris, 1937.

“Les Tempéraments”; Paris,
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Livro que é, acima de {udo, um método de tral )
apresenta os conhecimentos basicos de Pedagogia dr
mente sistematizados, aborda a Psicologia da Infanc
diferencas individuais e o “aluno-preblema”, em pai.ica-
lar), da a Wetodologia das diversas matérias da_ escola
primaria e, finalmente, apresenta o que ha de fundamen-
tal em Adralnisiracio Escolar, inclusive esclarecimcentos
sobre o preenchimento do “mapa estatistico” mensal, ora
padronizade em todo o Pais pelo IB.G.E. Traz, ainda,
um Vocabuldrio que permite verificar prontamente a exa-
ta significacdc de qualquer térmo usado em FPedagogia
como também informar-se s6bre os grandes mestres da
matéria. )
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Prof. AMARAL FONTOURA
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Neste livro sio estudados minucivsamente todos os £s- -
pectos da sociclogia educacional, e isso de modo racional,

_objetivo, verdadeiramente didatico. Além da divisdo. em- Vs,
' as partes principais da matéria,

esta é desdobrada em capitulos, itens e paragrafos, de for=t. 4h;

unidades correspandentes

ma a tornar a leitura atraente como também segura ¢

facil a compreens~n. Al
Livro indispen....." =~os candidatos ao magistério <

util a todos os que se in. ‘ssam direta ou indiretamente
pelos assuntos educacionais.




