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mentos familiares. Tais perturbacoes podem ser pas-
sageiras ou se transformarem em recalques e comple-
zos duradouros. Desajustamentos familiares mais gra-
ves podem até produzir neuroses. E tudo isso se vai
expressar na conduta do aluno na escola. (Vide tam-
bém, a ésse respeito, o § 112.)

O psicologo americano JORDAN assim classifica
ésses desajustamentos familiares:

I) Desentendimento entre os pais;

IT) Falta de afeto dos pais para com o filho;

ITI) Separacdo entre os pais (o perigo do des-
quite e do divércio);

IV) Sentimentos de inseguranca da crianca di-
ante da pobreza dos pais;

V) Comparacdo desfavoravel feita pela crianca
entre os pais e outros membros da familia
ou vizinhos;

VI) Incapacidade da crianca em atingir o nivel
de esperancas e aspiracoes da familia a seu
respeito.

Eis alguns exemplos de cada um désses casos, que
ar em resultado uma crianga-problema:

B I) Pai e mie brigando sempre € se insultando
Presenca do filho. .
tem Eein lg;e’ti que “nao liga” para o filho; fgl?le.‘;ﬁgg
i s g comyr e o
Crian ~ Sepy 3 q .
¢a que ndo possui em seu lar carinho e amor,
Onstantemente maltratada, e que sofre castigos

na escola, com uma expressdo de tristeza ou

e A
Medo, de angustia ou de irritabilidade, de zombaria
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falta de carinho dos pais, ou seu excesso de rigor pro-
duzem choques emocionais na crianca que se refletem
inexoravelmente na sua conduta escolar.

III) Mae que se separa do pai e se liga a outro
homem, a quem a crianca também tem que chamar
de “pai”.

IV) O amor e o carinho dos pais representam,
como dissemos, 2 grande base em que se assentam a
seguranca e o ajustamento da conduta infantil. Mas
desde que o menino atinja os 4 ou 5 anos, outra neces-
sidade comeca também a se fazer sentir intensamente:
a do conforto material. Se para um adulto é motivo
de irritacdo e revolta ver oulras pessoas rodeadas de
um conforto que éle ndo pode possuir, para a crianca
essa inferioridade econdémica causa profunda magoa e
pode produzir sentimentos depressivos ou de revolta,
que se exprimirdo dentro da escola. Pais que nao po-
dem comprar brinquedos, balas, roupas para os filhos,
muitas vézes causam, sem o querer, tristeza e revolta
entre os mesmos (vide NOTULA n.0 37, abaixo).

V) Crianga que vé seus pais andarem miseravel-
mente, em comparacdo com os tios ou vizinhos.

VI) Crianca que sofre e se angustia porque seus
pais a chamam de “pouco inteligente” (ou oufros nomes

NOTULAS — N2 37
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piores) e trazem como exemplo o menino do vizinho,
mais inteligente, mais brilhante, mais adiantado.
VII) Aos seis motivos de JORDAN podemos acres-
centar mais um: a falta de sentimento de seguranca.
A crianca sente, diante da tremenda complexidade da
vida que a cerca, uma grande necessidade de seguran-
¢a. Sua fraqueza, pequenez e ignorancia exigem ésse
sentimento de seguranca. Ela precisa sentir que seus
pais a protegem, apoiam e defendem. A falta de tal
sentimento, motivada pela constante auséncia dos pais,
Ou por sua ignorancia e incompreensao, produz um
sério desajustamento na vida emocional da crianca.

82.2) DESAJUSTAMENTOS DA SAUDE FISICA
— As reacoes andmalas da crianca na escola podem
ter como causa simplesmente sua satide deficiente ou
Uma alimentacdo errénea. A falta de determinados ali-
Mentos tem repercussdo sébre o figado, o sistema ner-
V0so e especialmente o cérebro.
«. O torpor da crianca, sua indoléncia, extrema
Joleza” em aula, incapacidade para aprender, para
8uardar” as licoes, muitas vézes sao resultados da
desnutricdo, da avitaminose. Gl

Qualquer perturbacdo da visdo ou da audicao pode
ter as mais inesperadas conseqiiéncias na vida escolar
da crianca, que as vézes até desconhece o seu defeito.

ese O tipo mais encontradico, no entanto, em nossas
VOS?IaS, é 0 da crianca nervosa. De regra geral, o ner-
o Smo € um fenémeno inato: resulta ou da heranca

Dbals ou das condicdes em que o novo ser foi gera-
lhérézto €, do seu periodo de vida intra-uterina. Mu-
RET)) Ievgﬁ‘”‘?as que trabalham demasiadamente, ou
Tido vida muito normal, ou brigam com o ma-

ancé Ou tomam bebidas alcodlicas nio raro geram cri-
¥48 nervosas.

~ 42:3) DESAJUSTAMENTOS DA SAUDE MENTAL
berturbacées sensoriais apontadas podem tam- S
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bém fer Causas psiquicas, tais como o médo. o édio,
a angustia. ;

e p:« rs,algla’ & mudez, a gagueira sio comumente
e em © causas psiquicas e emocionais. Desde
que se removam tajs causas, cessa o efeito, desapare-
cem & BAGUCIa € a paralisia, e a crianca volta & ser
normal.

.tPorvg:etSroulado, 0S desajustamentos psiquicos tém
UL Ja causa fisica ou organica. Como diz

0 provérbio “dize-
és’?. Na criaril@lézie I;I‘e dcom duem andas, dirte-ei quem
maleabilidade do sellrll :‘Sp?;'&lg que no adulto, dada a
i anci em f ) ¥
cafluéncla 485 Dessons com g gu O TIACH0, & forte
éncia, das leitura: fiortg, S Portanto, perigosa, a influ-
quadrinhos, dog 131'00 Jnema, do rédio, das revistas em
Minosamente Oferecgélama-s de_tele\iiséo, etc., que cri-
> Joléncias, assaltos o —u28INacdo infantil historias
MeSmo qeyer: S € assagsi i
EVeriam ser terp; natos, e que por isso
Nantemente proibidas.
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fundamentais de crianca-problema: a crianca mimada
e a crianca escorracada.

83.1) CRIANGCA MIMADA. — A crianca mimada
se deve a uma das seguintes causas: a) o filho tnico;
b) o cacula; ¢) o filho mais inteligente; d) o filho sem
pai; e) o filho de pais ricos; f) o irméo tunico entre
varias meninas, ou vice-versa. Em todos os casos surge
& mesma historia: ninguém contraria a crianca; fazem-
lhe tédas as vontades; com isso, seus caprichos e deva-
neios crescem desordenadamente, ndo sujeitos a ne-
hhum hébito de contréle. A crianca fica “cheia- de
vontades”, manhosa, birrenta. Torna-se egoista e ego-
Centrica. Pensa que o mundo existe s6 para ela. Na
€Scola, diante da minima resisténcia dos colegas aos
Seus caprichos, ou da menor regra de ordem, deter-
gl_nada pflo professor, a crianca désse tipo revolta-se,

rna-se malcriada”; agressiva. ¥ uma desajustada.

eseoco2) CRIANCA ESCORRACADA. — A crianca
ma?“a_gada apresenta em geral um problema muito
m ch: grave, devido a uma das seguintes causas: a)
) Olafpga Seém pais; b) o enteado; c¢) o filho ilegitimo;
trataduho adotivo; e) a crianca feia; f) a crianca mal-
Cl‘ianpa pelos pais; g) a crianca abandonada; h) a
ﬁltim’a pouco inteligente, principalmente, nestes dois
inte]ios €AS0S, se possui irmdos mais bonitos ou mais
eligentes,

amol.A d%"zanga escorracada tem fome.de carinpo, de
voltaéa aSSI‘Stencla,_de amparo. Por isso ela’ vive 1°<?-
Dronty contla- a sociedade, contra tgdo. Esta sempre
The ne Oa S¢ vingar nos outros daquilo que sua sorte
98007-mg al(li. E d9 conﬁra”, como se diz. A crianga
Os objetg @, as vézes, implica com os colegas, destréf
s S escolares pelo prazer de destruir, pode rasgar
pl?.Pl'las cousas e até ferir-se de propésito; € €O-
inar na calga e pode chegar a roubar objetos

dOS
Olegas oy da escola. As vézes, ao contrario, em
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vez de se revolt

3 ar a cri Ay 2
nimada, ap4ticy - anca escorracada se torna desa

a, indiferente.

3 80) TERAPEUTICA pa CRIANCA PROBLEMA
84,

regra4q111<)s OPEllngUISA DAS CAUSAS. — A primeira
an@a-problem% .°SSOr deve seguir em face de uma Cri-
turbuléncig indise.St"F nao castigar. Ja vimos que a
t0s. Quaisquer cgllz_hna, Mmaldade da crianca sdo eféi-

0 esajusts 189S do professor nio atingem as
ntter M0 e, portanto, sdo inttels. SA0

YA que o alyny egucadOI- deve ser esta: — “POr
que hg, g ulano procede assim?”

T S prime’h,pmtantO, € o estudo do caso-
ngas €ntrevistag O Passo deve ser uma série de
o ecfﬁfl tc“) 2luno, onde éle fale com 2
rd o entendiment, ce oA Sua vida. O segundo passo
o w0: Na quase tOtalidm 98 DPais ou responsaveis pelo
2 oo Situacho gesniat 40S Casos o problema SUTge
e Stelacgo” § miiajustAada 1o lar. Sem agir sobre
a CaU.Sad o a”_‘»‘ SObl‘e 0 “esqueman ou “SiSte’
: Indj K infanti] n-

ue en ntil, nada se co
1 (c)o&;?éff g ?léosagséergm_ovm: as ca:usas. E claro
e ta ao “Orientadogr11 SObre.o lar do aluno.
A0 mestye 2 %ucgcmnal” ou ao “As-
aberao as providéncias

ve‘. taver, ¢ & Clianc:EA CRIANGCA-PROBLEMA
1S a £ 2 ngy b prﬂblelna 2 3
Problepy, 20 existanciq de f§0 h4a um pr%g
g i3, 4 <0 - Ormulas imuta-
Pelsonghda.de Ota ngzg o dUe ser tratado de um jeito,

O ausas mas também 2

S
o a%%sr ®M primeiro lugar
que o mestre dedi-
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car a seu aluno. E a “terapéutica do amor”. Descober-
tas as causas, deve o educador procurar sani-las.

Em segundo lugar deve o professor “conquistar”
0 aluno. Se a crianca sente falta de um lar, se é escor-
racada, deve o professor procurar compensar ésses ma-
les, dando-lhe afeto e compreensdo na escola: O pro-
fessor deve “chamar a si” a crianca e dar-lhe, na escola,
0 ambiente que lhe falta em casa. E a terapéutica de
compensacao.

Em terceiro lugar deve o professor conservar o alu-
No sempre em atividade. Essa atividade constante é o
que se chama a terapéutica ocupacional, ou praxitera-
Pla. Canalizar as energias de aluno para uma finali-
dade til qualquer é a melhor maneira de afasta-lo de
Suas preocupacées e tristezas. Para atingir tal objetivo
$a0 particularmente indicados os trabalhos manuais e
as pequenas industrias; os trabalhos de cartonagem e
Modelagem; o desenho; a pintura; a educacdo fisica e
‘;zt(iislport;es; a musica e as dancas; o trabalho na coope-

Va, na biblioteca, no museu; trabalhos auxiliares

Na arrumacio da sala, na confeccdo da merenda, na
Cozinha, ete.

de dEem qlf_alrto luga_r deve o mestre Ater a preocupacao
Sentidscobur as aptidoes e os interésses dcz aluno, no

2 I\? de b;em canalizar as energias latentes do mes-
e . ada ajuda mais a consertar o aluno-problema do

Ty Professor dar-lhe as tarefas de acérdo com seus
Nterésseg.

fessogm duinto lugar vem a recreagdo dirigida: 0 pro-

Com y €ve orientar os recreios, os lazeres do aluno,

1'eCreiogn sentido de reeducagdo. Também durante oS

COes, ge deve a crianca ser aliviada de suas preocupas-

€ jom.cndo levada a participar de brinquedos alegre
805 construtivos.

terg Ez."m Sexto lugar deve o mestre valer-se da g'ﬂﬂ’%‘
gmpog > OU seja, colccar o aluno-problema no mel%e o
» fazé-10 participar das atividades de grupos
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organizados. Qualquer escola, pOr mais modesta que
seja, pode possuir Os mais variados grupos de ativi-
dadé que Sa0 as suas instituicdes escolares. Entye elas

; lotdo de saude —

odemos citar: clube agricola — pe le -
grémio literario — clube de leitura — museéu — biblio-
teca — cooperativa — conselho de disciplina — mo-

a respeito o capitulo XIII, “Insti-

i tc. (Vide
nitores, etc. ( «pundamentos de

tuicoes Escolares”, do nosso livro
Educacao”.)

Conforme salientamos, nido ha férmulas rigidas no
tratamento do aluno-problema. A prépria ordem que
acabamos de apresentar é meramente descritiva: pode
ser totalmente alterada e os recursos terapéuticos po-
dem ser empregados todos ao mesmo tempo. De imu-
tavel s6 ha éstes dois pincipios: I) a necessidade de
“conhecer as causas” do problema e II) a necessidade
de “conquistar o aluno” pelo amor.

TERAPEUTICA DA CRIANCA PROBLEMA:

E preciso que o mestre tenha amor pelo alﬁno—pro-

blema (terapéutica do amor);
Conquistar o aluno (terapéutica de compensacao);
Dar-lhe atividades (terapéutica ocupacional);
Descobrir as aptidoes e interésses;

Recreacao dirigida;

—

DN

Atiyidades de grupo (grupoterapia).

80084.3) ORIENTAQAO EDUCACIONAL E SERVICO
resolIALver 2 Poucas vezes poderad o professor sozinho,
teolies caso do aluno-problems, . Ocupado t;)do 0 seu
cuml;)mOIrrlxaﬁo dci)u 40 criancas e tendo
se pricgc,:upar losrlfé):n?e mestrelide
IMportancia da Oriensans s6 alu i

i = : no. Dai a
ch:nzwesse um.f‘ol‘ienta%gi. Educacionqy . Se cada es-

T0 ou Institutg 4 Educaciong)” ligado a um

b

€ Pesquj
quisag Educacmnais”, exis-
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tente ou a ser criado nas Secretarias de Educacao dos
Estados, entao, sim, resolver-se-iam quase todos os pro-
blemas dentro do ambito escolar. Essa instituicdo seria
completada com os Assisientes Sociais, que se ocupa-
riam com os aspectos sociais do caso (isto é, organiza-
cao da familia, situacdo econdémica, saude, etc.).

84.3) TRES EXEMPLOS DE CRIANCA-PROBLE-
MA. — I) JOSE — 12 anos, 4.2 série primaria. Vadio,
bouco rendimento escolar. Indisciplinado. “Poe cabe-
los brancos nas professoras”. Nio péara sentado no
lugar. Estudo do caso: Filho tinico; méae muito moca,
Pai 54 anos. Exames médicos: ccnstataram fraqueza
geral e sifilis, bem como grande nervosismo. Terapéu-
tica: foi feito o tratamento anti-sifilitico e fortaleci-
ento geral. Seus pais, que o vigiavam constantemente,
foram convidados a lhe dar “mais folga”. Na escola
foram-1he atribuidas pequenas tarefas. Depois foi no-
Meado “monitor” da turma. J4 se absorve nas tarefas
€scolares. Melhorou de comportamento e teve boa clas-
Slficacgo nos exames de fim de ano.

. II) MARTA — 9 anos, 3.2 série primaria. — E
iriste e tem poucas amigas no colégio. Estudo do caso:
en~1 casa é irritada e nervosa, brigando muito com a
mge' Esta nio permite que Marta brinque com as
;rlangast vizinhas, coisa que Marta sempre pede para
ezjzer' Em represalia, a menina nao ajuda em casa,
d S8 que enfurece a senhora. Marta co.nfegsa. que
qiteSta a mie desde o nascimento de seu irméozinho,
méiiom gnoPOli_Za as atencbes maternas. A menina ;fg.l
tuame SS pals, que brigam muito e se msultamta -
Cénag Nte. Ela dorme no quarto com éles e cor}s .2
estgg %l?.e Presencia (cenas intimas, quando 0S palto B0
Sleo __ ;lgaqps entre si). Terapéutica: trata,rnedl(l3 O
Pais; oo nortlflcantes. Tirar a menina do quarto L
vencer a mae de que deve deixar Maria



il AFRO DO AMARAL FONTOURA

Car com as amj

a Ui a i7i r Al
mae e filha ge giinhas dg vizinhanca. Fazer com qué

Teconquistem uma a outra.

III) JORG A s fr
ADics, tnditerengy apsonics - 3 série primdria

teira . bsoluta em aula. Dorme na car-
senta-slgagu%z 0S exercicios. Nig estuda as licoes. Apre-
19. Estudo do caso: levanta-se as 4 horas
fim de “torng g woriceal mercadorias para a feira. A
de Jorge Ine g4 mals esperto”, conforme explica, 0 pal
Quando che a 3 € madrugada um calice de paratl.
: Lt “SCola, as 7 horas ¢ meia da manhé,
€Omo alimengy gopas, © Mea, carregando péso e tend0
i C§°blemﬂo 0 alcool. Seus pais também
Com &les “pary ?S'?antemente e obrigam Jorge a beber
© Vicio da hehigy le OMEM”. Tergpéutica: extirpagdo
temp O;Eri] orge. Fortalecimento organico-
Menin, L2XENtE 0u glgyy o, G352 Paterna: obter qué
10 por ypg tem gouma familia’ conhecida aceite_©
didrj = Na escolg §t§' ~enta e paciente recuperagao
e ’malave de conversas e estimulaga®
edos infan'cli‘spm'te nas instituicdes escolares
dos colegas. F

18) ¢ AR
ONC 3
‘ EITO pg DISCIPLINA ESCOL

Qe fagy 4 °nsiderava1}NTIG0 DE DISCIPLINA —
padls ' oplue o profse €Omo disciplinado o aluno
S SRS conjugStSOOr € 0 diretor mandavam-

das regras estabelecidaSs

i 1 egr .. Ya escolg, . ¢ A
Sejos do 119€ Obeg SEAS, exig Cola. '‘Mas além 0
algo que rofeSSOr .eQESSe gla Se do aluno “pem discl-

.

Q s
Congej SClplina” era assim
{0 de “Personalidade” do

se i 5 : B
alung Puny, a?n(ieito dscl‘l‘ssa.q a quaisquer de

5.2)
DIScrpypy o 0301%1% I
» 08 Partiqa,y Oseaagin GOODERN
Q, “R

Cont,y, O g ERRONEO DE

Scolg, Ng aquéle antigo con-
Va” muitas véages caf-
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ram no érro oposto de permitir que o aluno fizesse na
escola tudo que quisesse:. Substituiu-se o excesso de
ordem pelo excesso de liberdade. Achavam que o aluno,
tendo liberdade de fazer tudo que quisesse, criava uma
personalidade forte, aprendia o conceito de responsa-
bilidade, acostumava-se a agir certo por sua propria
cabeca.

85.3) CONCEITO MODERNO E ACERTADO DE
DISC_IPLINA — Devem coexistir, na escola, a disciplina
€ a liberdade. A liberdade ndo é o direito de fazer o
;1ue S€ quer, mas sim de fazer o que se deve. Jamais a
iberdade de um individuo deve ser usada em prejuizo
a;?u?tem-estar da comunidade. O que deve existir é um
ganiza%ento entrgz a personalidade da crianca e a or-
Sor uaGaO educacional. A disciplina escolar nao deve
isto,,rri,COIIan_to de regras negativas; “é p}'OlbldO {azgr
Dling, € Dbroibido fazer aquilo”. Ao contrario, a disci-

deve ser funcional, dinamica, isto é, derivar es-

ontj e 7
ﬁl éltfneamente da atividade escolar, do bom funciona-
o da escola. :

s0rt01§urr;;a eSCOIa‘ ém que todos os alunos estejam ab-
Atividage sgu trabalho, estejam interessados na sua
Qualqyey’ eao havera problemas de disciplina, porque
estejg, merp- Slsoa, seja adulto ou crianca, desde que
tempg £, Sulhada numa tarefa, nio pode, a0 mesmo
turhg,. o oe-l outra cousa, mexer com os colegas, per-
eﬂSSowarldem existente. “Ninguém pode chupar cana
80 do propyo,ieSmo tempo”, diz o provérbio. A solu-
Nag ¢ ta - ocema. da disciplina escolar, portanto, é ape-
g p T upar o aluno, mas néo apenas ocupé-lo e
Praze, as 2 nleressadamente, isto é, leva-lo a sentir
‘om que ¢ arefas que devem ser executadas. Fazer
Assim, 5 o 2luno queira aquilo que esta executando.
8;1 Seja, delfic‘:phna bassa a ser uma fungdo da escold,
8ahizagy o fa espontdneamente da vida escolar bem
uncionando ativamente. Tal é o conceito

de ;
dismplina funcional,
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85.4) O CASO DOS DESAJUSTADOS. — Trata-
mos até aqui da disciplina escolar em relacdo aos alu-
nos bem ajustados, sadios, felizes, isto é, daqueles que
para serem bem disciplinados precisam apenas disso:
atividade e interésse, ou atividade interessada.

. Mas nem todos os alunos sdo assim. HA os desa-
Justados, os que normalmente ndo se interessam por
colsa nenhuma, os rebeldes, os turbulentos, os negati-
ng:; %ss espiritos de contradiczo, os vadios, os displi-
desaju’stadl(gel-l;msos’. 0s fujoes, enfim, toda a série dos
ulo. Anti az]n dtesmtos e estudados no presente gapl—
“Ieninos c%moe?n(ei'o Professor considerava todos ésses
Sém piedade. QO nzicszplmados e a escola os castigava
rendimento esco] Mo acontecia com o aluno cujo

ar nao atingij imi ixados
el : gla os limites prefixa
¥‘)bo Professor: erg consider b

urro” ou “ya = ado “vadio” (quandO nao

Veramente, gabundo”. ..) ¢ também castigado se-
01'8,, Preci

cisa . y ‘

modern nente aqui ¢ que entra a Psicologld

a) a mo -~
8Denas crigy strar que ngo pg criancas ruins mas
alung __gas desa]ustad 3 1
due n3p gp o as ou criancas' doentes.
sonduta e egtde é’ Rforma com os padroes usuais de
“Vagicn ERea-problema - . 0daPtado, um desajustado,
Castigns DM “indiseinyi i€ N80 deve ser considerado
9940 poy i, T PUNRA0” & myity menos deve SET
o - Claro que 3 (28 SIm estudago o tratado.
= lna, as Vezeg um ¢ ti % o as
OO fory, d dade ge 1 castigo se impde, M
= ee tratamentoumr a crianca e sim ainda
T : castigo eces-
BT exer, pmfess‘)rl,lma Orma. de “vignéacrl:;z{’ld?ien“des-
180 porque s Médicq quean um /
Parte qq deseje 35 vegeg
u Processg g MAs” porg
M aspectq hums de Curg que

Temédio, tal como;
faz o doente sofrel,
€sse sofrimento faz

YIr4 para gegpeppsriante castj a ter
tituir g prpoPeltar 5 U odingg V80 nfo deve tet
08 alun Privaggo g urevolta do o1 Porque isso s6 ser

08 da clagge se;%,(cl) Tecom aluno; deve, sim, cons:

evadogensa° Exemplo: todoS

& um passeio, menos
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Fulano, porque teve tal procedimento censuravel. To-
dos os alunos poderao jogar futebol no recreio, menos
aquéles que nao cumpriram com seus deveres.

Numa palavra: a disciplina escolar deve ser fun-
damentada no amor e na compreensdo. Tal é a “Pe-
dagogia do Amor”, preconizada por um dos maiores
educadores de todos os tempos: DOM BOSCO. A dis-
Ciplina escolar exige do professor, além disso, conheci-
mento dos educandos, respeito & sua personalidade, e
alnda bom humor, alegria, espirito de justica, sem es-
quecer, é claro, a energia pessoal, quando necessaria.
4 disciplina dos alunos é muito mais um problema dos
mestres. .. Maus professOres geram maus alunos; bons
Professéres transformam em bons os maus alunos.

§ 86) ORIENTACAO PEDAGOGICA

(Como devo proceder na minha escola)

86.1) Nio ha cri ins: hé riancas
desajugsty e a criancas ruins: hé apenas criang
S.

Orientagg ou criancas doentes, ou criancas mal
Crj 6.2) Diante de um comportamento anti-social da
anga’; e

investio.a M vez de castigi-la imediatamente, devemos
o9l as causas dessa conduta. Em geral essas cau-

88 proyg :
ta % Ovil;ls tf_le desajustamentos existentes no lar. E por-

Causag go s L80 N0 resolve, pois ndo vai remover essas

Omeésticgs,

86, .
uStadSa g melhor maneira de vencer a crianca de-
or. g dnao € castigé-la: & conquista-la, & vencé-la pelo
ar-lhe o carinho que ela nio recebe em casa.

Isso ngo significa que um aluno nunca dg‘;:
0, Mas sim que o castigo deve ser bem P
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vinganca dg aisge_, a fim de: a) néo ser apenas uma
fim proposto istonga%grfe“da; b) atingir realmente 0

3 ) ) nar '] .- a
{2 }}qm;}har nem a revoltar fie s Rea Tncihor; /e

<t
iF i
A%

86. A :

lhada ng) “cgglsltlglaaﬁuan??g"lve intensamente mergu-

fazer, no caso dg (éi?stf?m}har”, a primeira cousa a s€

Pesquisar a “histgys fenqlg f},e um desajustamento, é

versando L a Iamiliar” do aluno, nao s6 con-
Com €le mas também com sua familia.

86.6 A« d
DOM Bo)sc bedagogia, do amor”, conforme a chama

rofes | TR
P SOr.  E muito mais facil e mais réapido vencer os

86.7) A mentira, o furto, g, fuga, a enur

bre sintomas de desai
sajus A
dosamente investj {ostamento que precisa

ese sao sem-

m ser cuida-
gados, antes que castigados.

§ 87) TOPICOS PARA DEBATE

Que s
entende .
erenca existy oo CLiaN¢a-problemg 9 Que di-

: e ent i
excepeional? '¢ erianga-probleng e crianga

tis que diferenteg
Caracterj Comportam, : i
mas™ Zam g eXISténcia e:lltOS“ infan-
3 . € “proble-
A crian
cias.,
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4. A crianga escorragada: sua causas e conseqiién-
cias.

Explicar o que significa o tratamento de com-
pensacao na terapéutica da crian¢a-problema.

(91

6. “O aluno indisciplinado deve ser castigado com
puni¢oes cada vez mais rigorosas até entrar no

bom caminho.” — Discuta essa afirmativa e
exponha sua opinido a respeito, devidamente
justificada.

7. Que se entende por constelacao familiar e quais
as situag¢des familiares que mais comumente
produzem desajustamentos na crianca?

§ 88) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

Verificar, entre os alunos da Escola Normal, do Gina-
sio e da Escola Primdria, quais sao os alunos-problema
e procurar pesquisar as causas désses procblemas.

Seria interessante se cada aluna da Escola Normal,
no ultimo ano, pudesse tomar uma crianca-problema e
procurar transformé-la numa crianca ajustada.

Verificar, entre os alunos da Escola, se os castigos
violentos tém produzido melhores resultados ou nio do
que a “pedagogia do amor”.

Lancar um inquérito entre as professorandas: —
“que faria vocé para corrigir o desajustamento do aluno
indisciplinado, rebelde, desobediente, que gosta pouco de
estudar e muito de “fazer gazeta”, bem como constante-
mente ehtra em choque com os coleguinhas?”

O ideal seria se o professor da cadeira de Psicologia
Educacional entregasse um caso de aluno problema para
a professoranda analisar e tratar, sob a imediata super-
visao e orientacdo daquele professor. Seria ideal porque,
dentro de poucos meses essa professoranda se terda trans-
formado em professéra e tera que enfrentar, sozinha, na
sua escola, casos de alunos problemas, sem saber como
resolvé-los.




178

AFRO DO AMARAL FONTOURA

§ 89) LEITURAS COMPLEMENTARES

AMARAL FONTOURA — Fundamentos de
Educacao; volume 1.° desta colecio A ESCOLA
VIVA da Biblioteca Didatica Brasileira; Edito-
ra Aurora; 5.* edicao; Rio, 1960.

DE LA VAISSIERE — Psicologia Pedagogica;
Livraria Globo; Porto Alegre, 1937.

KARMAN, Elemer Von — Nifios Indisciplina-
dos; Ediciones Iman; Buenos Aires, 1941.

MIRA: Y LOPEZ — El Nifio que no Aprende;
Editorial Kapelusz; Buenos Aires, 1947.

MONTESSORI, Maria — A Crianca; Editéra
Portugalia; Lishoa, 1937.

ORIGLIA, Dino — A Educacio da Crianca Di-
ficil; Editorial Andes; Rio, 1956.

RAMOS, Artur — A Crian¢a-Problema; Edito-
ra Nacional; Sdo Paulo, 1939.

RECA, Telma — La Inadaptacion Escolar; Edi-
torial El Ateneo; Buenos Aires, 1944.

CAPITULO X

As Funcoes Gerais da Consciéncia
na Crianca

Ficha-resumo:

§§
90)

91)

92)

93)

94)

95)
96)

FUNCOES GERAIS DA CONSCIENCIA:

Sao as bases da nossa vida psiquica: atencdo, me-
moria e associaciao de idéias.

A ATENCAO NA CRIANCA:

Grande capacidade de observac@o exterior, mas pe-
quena capacidade de concentracao interior,
Limitada duracdao da atencao infantil.

A MEMORIA NA CRIANCA:

E muito desenvolvida. Grande facilidade de decora-
cdo. Por isso ela decora, sempre que ndo pode com-
preender ou nao se interessa.

A ASSOCIACAO DE IDEIAS NA CRIANCA:

E dificil, para ela, relacionar fora do dominio do
concreto. Por isso, devemos apresentar-lhe fatos e
cousas, de preferéncia a ensinar-lhe regras,

ORIENTACAO PEDAGOGICA
(Como devo proceder na minha escola)
TOPICOS PARA DEBATE.

LEITURAS COMPLEMENTARES.




§ 90) AS FUNCOES GERAIS DA CONSCIEN

_Conforme
‘Ps1cologia Geral”,
rais dg, consciéncia g

Cia

“prelimlnares"
0 nosso
colégico Serig,
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néo saberiam associar, isto é, relacionar, comparar, tirar
conclusoes.

Vejamos agora como se manifestam essas trés im-
portantissimas funcdes na crianca:

§ 91) A ATENCAO NA CRIANCA

A atencdo se manifesta no recém-nascido, que, com
um mes, € capaz de acompanhar com os olhos um objeto.
A partir de 3 meses acompanha com a cabeca sons, rui-
dos e luzes. Mas é sobretudo na 2.2 infancia (3 a 7 anos)
que a atencdo da crianca mais se desenvolve. Alguns
psicdlogos acham que a capacidade maxima de observa-
¢do da criatura humana é em volta dos 7 anos. E obser-
vacdo é, como sabemos, a atencdo voltada para o mundo
exterior.

Mas se possui essa enorme capacidade de observa-
cdo do mundo exterior, a crianca, em compensacao,
apresenta baixissima capacidade de concentracdo, que
€ a atencdo voltada para o munde interior. (Vide NO-
TULA n.0 38 abaixo.)

A capacidade de atencao exterior da crianca é muito
grande, mas é de rapida duracéo. Dentro de poucos mi-
nutos a crianca fica cansada de fixar o espirito num
S6 objeto. ¥ a instabilidade da atencdo. Por isso, em

NOTULAS — N.° 38
Valor do método intuitivo

Por isso mesmo € que a educacdo da cri i
(inclusive na 1.2 ‘série primaria) deve bas%régggair?t?:fraé 1dact1;e
no método intuitivo, nos séres concretos nos ob; ot
que rodelam a crianca. Dai, também, o acért
hé 50 anos atras preconizavam 0 ensi’no das L
Mas, para terem valor, as ligges de cousas

B oulyredcas, decolades’ B sobretudo, precisam estar ligadas

2 uma motivacao, a um interas
-~ s . .
um centro de interésse. ® da crianca, a um projeto ou a

_d_os antigos que
“Licoes de Cousas”,

L RN ild P M
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vez de o professor ficar a todo momento dizendo “me-
ninos, prestem atencao!”, deve tornar sua aula bem mo-
- vimentada, colorida, variada, com motivos que interes-
sem a atencdo exterior da crianca (tais como cartazes,
figuras, jogos, canticos, musicas, trabalhos manuais, ete.).
Nenhum assunto ou jogo deve ser muito prolongado.

§ 92) A MEMORIA NA CRIANCA

Aos 2 meses de idade a crianca ja tem a memdria
dg mamadeira: ao vé-la, esboga os movimentos de suc-
¢ao com os labios. Aos 7 meses sabe procurar um brin-
quedo que lhe tiram das mdos (isto &, lembra-se que
tinha um brinquedo). No entanto, nao reconhece 0s
pals, se deixa de vé-los durante 4 dias.

. Com 1 ano e 6 meses sabe lembrar-se de cousas que
Vlu ha 2 dias atras. Com 2 anos reconhece fatos de ha
2 meses atris. Com essa mesma idade é capaz de re-
Petir 4 silabas (“olha o pdo”). Aos 4 anos ja se lem-

'a de uma frase de 15 silabas. Aos 5 anos é capaz de
lﬁ?mbrar-se de uma triplice ordem (“ponha o livro em
‘lma da mesa, feche a porta e traga a almofada”). Aos

anos tem possibilidade de recordar-se de um numero
Com 6 algarismos.

A medida ‘que avanca a idade da crianca, cresce es-
Pantosamente sua capacidade de memoria. Na epoca
a escola priméria e do gin4sio, sdo 0s meninos capazes
Dg’g isr(:m I_nui{;o trabalho, decorarem enormes poesias ou

oK as 1nte1rias. de livros. Dessa capacidade .extraordi-

de meméria se valem os alunos para “ficarem sa-

endo g licz0 - 4
ic v
ten erem ¢ao”, sem se darem muito ao esforgo de a en

InaisA ;lie coragdo é, assim, um trabalho mental de nivel

com ,.xo que substitui outro de nivel mais elevado —
intereszs) énsdo. O aluno nio compreendeu, ou nao s€

i Ou pelo icgo, se li-
1ta g decgrd-zaa,'ssuntO, e, obrigado a dar a li¢
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—— e

A Educacio Renovada, por isso, aconselha o mestre
a fazer MEenos apélo para a memérig, da crianca, e, em
compensacao, procurar desenvolver sug, atividade, sua
capacidade de compreensdo, seu raciocinio. "

§ 93) A ASSOCIACAO DE IDEIAS NA CRIANCA

¢ xempl e

Glorinha, com menos de 1 apa s, LOSSO ‘;1:‘:301‘31301‘1:10 ’, 8
€ que tomar

Via o farmacéu-

crianca definir o que ¢ y ; € facil
ef m vestido o 8

muito dificil definir g beleza ou 5 lealgoglto, T heié

que na escala de testes e ade. Tanto assim

Tevoluggo?”

; 1?s €Nsino primario deve
as e fatog concretos,

: Xpos
basear-se o mals possiye] pernlc cs

ev1taIndo as associacpeg abstratags
$30 significa que s

“regras de htica” qosinO de Portygyg

fatgs . gramatica” devemos g sl S Lyeaide
gramaticais, exemplog ¢ eyt D0SS0S alunos

108 e majg
S Primeirag gapi o cmPlos. No ensing
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em vez de ensinar ‘“classificacoes” de animais e de ve-
getais, apresentar ao aluno os mamiferos e as plantas,
tanto quanto possivel vivos, para éles manejarem e aca-
riciarem. Em vez de ensinar “o que sao” os animais, en-
sinar “como vivem” e “para que servem”.

§ 94) ORIENTACAO PEDAGOGICA

As aplicacGes pedagégicas referentes & atencéo,
memoria e associacao de idéias foram oferecidas durante

g €Xposicdo do capitulo, ndo sendo necessario repeti-las
qui.

§ 95) TOPICOS PARA DEBATE

L. Q_ue se entende por “funcées gerais da cons-
ciéncia”?

2. Que possui a crianca em mais elevado grau:
capacidade de observacdo (exterior) ou de con-
centragao (interior) ?

3. E!gplicar a grande importancia do método in-
tuitivo na escola primaria.

4. Explicar o problema da decoragio e da com-
Preensdo, nas criangas da escola primaria.

5. Qual o tipo de associagdo de idéias que deve-
mos adotar na escola primaria? Por qué?
§ 96) LEITURAS COMPLEMENTARES
1.

AMARAL FONTOURA — “Psicologia Geral;
volume 4.0 desta colecio A ESCOLA VIVA; Edi-
tora Aurora; 3= edicdo; Rio, 1960.
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BUHLER, Charlotte — “La Vida Psiquica del
Adolescente”; Espasa-Calpe; Buenos Aires,
1947.

MENDOUSSE, Pié¢rre — “L’Ame de I’Adoles-
;Snt”; Presses Universitaires de France; Paris,
47.

MIRA Y LOPEZ — “Psicologia Evolutiva da
Cx:langa e do Adolescente”; Editora Cientifica;
Rio, 1946.

WERNER., Heinz “Psicologia Evolutiva”;
Salvat Editores; Barcelona, 1936.

CAPITULO X

Os Fenomenos Intelectivos na Crianca

Ficha-resumo:

§8§
97)

98)

99)

100)

101)

102)

0S FENOMENOS INTELECTIVOS:
— Sa0 0s que nos dao o conhecimento das cousas.

A PERCEPCAQO NA CRIANCA:
— Evolucao das percepgoes, desde o nascimento.

A PERCEPCAO DO TEMPO:

— Dificilmente a crianca distingue a medida do
tempo.

ABSTRACAO E RACIOCINIO:

— A crianca tem impossibilidade total de fazer
abstracoes, raciocinios abstratos.

IMAGINACAOQO:

— Importante papel da imaginag¢do na vida men-
tal da crianca.

SUGESTAO:

— Tudo quanto se diz em voz firme & crianca pro-
duz ou pode produzir uma sugestao.
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Ficha-resumo (conclusao):

88
103)

104)

105)

106)

107) .

108)
109)
110)

EMULACAO:

— E uma o6tima forma de estimulo. Mas deve ser
global, grupal, e nao individual.

CURIOSIDADE:
— “A curiosidade infantil ndo é vicio: é virtude”.

AS HISTORIAS:

— S0 uma forma de compensacdo, ajudam o de-
senvolvimento mental e o do carater, desenvol-
vem a linguagem e sdo 6tima distracao.

A MENTIRA:

— Quando a crianca conta o que ela “imaginou”,.

nao estd mentindo: esta fabulando.
— Tipos de mentira: por médo, por vaidade e por
maldade.

ORIENTACAO PEDAGOGICA
(Como devo proceder na minha escola)

TOPICOS PARA DEBATE.
EXERCICIOS E EXPERIENCIAS.
LEITURAS COMPLEMENTARES.

¥ 9%) OS FENOMENOS INTELECTIVOS

S gltigfoi'}r?e examinamos no vol.ume z_mterior (vide 0s
Menos i; o a XII da nossa “Psicologia Geral”) feno-
s & electivos sao aqueéles que nos déo o conheci-
pel'cepgais cousas. Sao fundame_nta]n}enteﬁ sensacao, a
B G a‘lrr{ag’en.l, a abstracao, a 1de§19ao, o conceito,
arnbéme 0 1a01oc1n{o (8). Mas, além Qesses, pe}'tencem
& curigsi cilo campo intelectivo os seguintes fenomenos:
it qﬁf}fs, 52:1 sugestdo, a mentira, a fabulagdo e ou-
Serio aqui als, dada sua‘m?pmtanma para a educagao,
qul passados em revista.

§ 98) A PERCEPCAO NA CRIANCA

gamgf’fg" € 0 dia do nascjmenpo a crianca, embora va-
(de dor) Aa tem percepcdes visuais, auditivas e dlgicas
hascidg il" ess.as_percepgoes meio vagas, em que o recem-
e o ag distingue bem um objeto no meio do todo,
Pedacq decb,am% sincretismo. Com 1 ano distingue um
Manho a0 Sc0lto de um pedaco de pau, do mesmo ta-
€ntre d.oi Obs 2 anos reconhece dimensoes (por exemplo:
discriminS ombons escol.he 0 maior para si). Aos 4 anos,
€6 cm 2 entre duas linhas, uma de 4 cm e a outra
» dizendo qual é a maior.

. Aos
eXlStente
°U da, hge
mao e

6 anos ¢ a crianca capaz de dizer qual a lacuna
Numa figura (falta do nariz, ou de um 06lho,

: a). Conhece direita e esquerda (orelha direita,
duerda) e reconhece as cores fundamentais.
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de (7 a 12 anos) as percep-

eriodo de escolarida , )
o e razoaveis, pouco ficando

coes infantis j& séo bastant
atras das do adulto normal.

§ 99) A PERCEPCAO DO TEMPO

No entanto, duas percepgdes muito dificeis _na
crianca sao as referentes ao tempo e ao espaco. Até os
7 anos nio consegue ela ter nocao de més (isto é, de du-
racdo de 30 dias) e muito menos de-ano. E comum a
crianca dizer “ontem” para se referir a qualquer acon-
tecimento passado. Igualmente ela diz: “quando eu for
grande” ou “quando eu crescer”, mas nao tem a minima
idéia de quanto tempo decorrera até que tal fato se

realize. _ Y
°  As idéias infantis a respeito de distancia também
A crianca néo consegue for-

sio inteiramente erroneas. gue 1
mular em seu espirito a diferenca entre as distancias

do Rio de Janeiro a S@o Paulo, ou ao Amazonas ou aos
Estados Unidos.

Enfim, tudo que se refere a medida, desde que nao
seja de cousas concretas ao seu redor, é muito dificil
para o entendimento infantil (vide NOTULA n.° 39,
abaixo). Por isso é que a Matematica na escola primaria
deve ser concreta e baseada em fatos da experiéncia in-

fantil.

NOTULAS — N.° 39

O péso do chumbo e do algodao

S que
é que gesaurilnaitsistgnn:;u\fﬁo usado € o de perguntar-lhe: — “que
Ou entdo: — “qu 9 de algodio ou um quilo de chumbo?”

€ € que
de pedras ou dois quu(?s deeggggs ;x'x,ais um caixote: dois quilos
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§ 100) ABSTRACAO E RACIOCINIO

Ja temos tido oportunidade de dizer varias vézes
que a crianca possui reduzissima capacidade de abstra-
cao, 1_sto é, de pensar em térmos absiratos, de formar
conceitos. Como conseqiiéncia, é-lhe dificil formar juizos
(que sdo o resultado da comparacido entre dois concei-
tos) e formar raciocinios (que sdo o resultado da com-
baragao entre dois juizos). Por isso tudo, a crianca nao
sabe julgar, ndo pondera, néo fica raciocinando sobre as
conveniéncias ou inconveniéncias de determinada atitu-
de sua. Age impensadamente, ao sabor dos seus impul-
S0s, do§ instintos e, sobretudo, dos seus afetos e de suas
Simpatias. :

No entanto, deixemos bem claro que o pensamento
lda crianca, de regra geral, tem I6gica, embora essa logica
eve a muitos erros. No terreno da linguagem, por exem-
plo, arlogica infantil é perfeita, a linguagem é que nao
tem logica. .. Exemplo: quando a crianca diz, naquele
brinquedo de “bento, que bento é o frade” — “fudo que
Séu mestre mandar, fazeremos todos”, ela est& sendo pro-
fundamente 16gica; do verbo fazer forma “fazeremos”
Como do verbo entender forma “entenderemos’ e do verbo
querer forma ‘“‘quereremos”.

Com a mesma légica, a crianca diz “‘eu fazi”, porque
aprendeu a dizer “eu entendi”, “eu escondi”.

Outro exemplo da légica infantil: a crianca ja
aprendeu que os séres (ou “cousas”, como ela diz) para
Se moverem precisam ter pernas ou rodas. Entdo, olha
Para a lua e pergunta ao pai: — “como é que a lua pode
andar no céu se ela ndo tem pernas nem rodas?”

§101) TMAGINACAO
; : ocialpe s iR jan-
A incapacidade ou deficiéncia de raciocinio n%gg;do
Ea»é substituida pela poderosa imaginacao; 129 = . gue
aciocinar, ela imagina. E a lei das compensagoss
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a natureza é tdo fértil. Por isso mesmo, & medida que
o raciocinio vai crescendo, a imaginacao val d{mlnumdo,
até que no adulto comum aquele é muito maior do que
esta (vide NGTULA n.° 40, abaixo). 3

Como diz JACQUARD, “a crianca € um Ser funda-
mentalmente imaginativo: toda a originalidade de pen-
samento infantil, tdo diferente do nosso pen§amgnto
‘adulto, resulta déste irresistivel império da imaginacao”.
“A crianca, acrescenta FARIA DE VASCONCELOS, nao
precisa ter presente qualquer objeto, para dq}' realidade
as criacoes de sua imaginacdo; estabelece dialogos pro-
longados com séres invisiveis, ri e chora com éles, con-
vida-os a sentarem-se em cadeiras que ndo existem,
junto de mesas que também ndo existem obrigando-os
a comerem iguarias imaginérias”. ..

Mas esta atividade imagindria é necessaria, € im-
prescindivel mesmo, para o espirito infantil, e € um grave
érro dos adultos rirem das invencdes das criancas, ou
lhes dizerem que tudo aquilo & mentira, ou as censura-
rem pela sua fantasia.

A imaginacéo infantil desempenha um papel muito
sério na sua vida: é ela quem permite que a crianca
realize muitos desejos, que venca suas incapacidades,

NOTULAS — N.° 40

Raciocinio e imaginacao

A capacidade de raciocinar é da mai ia, &
ggg,lédgilf% rceontgatlildo por Deus ao homemlzg t?‘a%;%ovzlslse}’n? é)ueg:r:ggg
nal”’). Mas rﬁg{lr?sdos animais (“o homem é um animal racio-
A Dotce criangasesc?lmos conseguem continuar a vida inteira
eis os poetas, os lite %ndo liberdade a sua grande imaginacao:
Fion, manter ssenicratos, o artistas em geral. Ser artista signi-
ingenuidade infantil, despresaayo F28i08¢80, da candura, da

ciocinios frios e sem almr;rEéando em parte a rigidez dos ra-

descrita por um artista e pc ompare-se, por exemplo
or 5 . a morte
por um poeta e por um ggégrlal.lfg medico.... Ou o mar, descrito
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que se projete para fora de seu acanhado meio. £ uma
compensacdo, € uma valvula e também um meio de sa-
tisfazer sua séde de atividade, quer fisica quer mental.

§ 102) A SUGESTAO

_ “A vida social, diz TARDE, é constituida por per-
petuas sugestdes de individuo para individuo”. Alias,
seculos antes, o grande PASCAL j4 proclamara: “o ho-
mem e feito de tal forma que a forca de lhe dizerem que
€ tolo, acredita nisso; e & forca de o dizer a si mesmo,
faz com que assim se julgue”.

Sabemos a enorme férca da sugest@o, muito bem
aproveitada pela propaganda. — Que fazem os anuncios
de jornal e de radio sendo provocar uma sugest@o no lei-
tor e no ouvinte, para que éle passe a desejar aquéle
artigo anunciado? A propaganda politica procura su-
gestionar o publico que um tal candidato é o melhor.
E a medicina moderna usa largamente do processo da
sugestdo na cura dos doentes. O bom médico, com suas
palavras sugestivas, melhora o estado do paciente, mes-
mo antes de lhe dar remédios. Inversamente, é facilimo
um individuo comecar a sentir sintomas das moléstias
de que a cada momento ouve falar a seu redor.

Ora, se tudo isso acontece entre os adultos, eviden-
temente sucedera muito mais entre as criancas, dada a
Sua pequena capacidade de raciocinarem e, portanto,
menor possibilidade de discernirem o falso do. verdaden-o: :
Como salienta EMILE FAGUET, “dizer & crianca que €
doente, equivale a atrair sobre ela a sugestao da _enfer-
midade. As criangas acabam por merecer a definicdo que
delas se apresenta”. '

“Tudo quanto se disser a uma crianca em VOZ flllgng,
acérca do seu estado mental, desempenha, de:deE pge_,
0 papel de uma sugestdo: éste menfm_) té mo‘:;u'déuz‘lo. %
guicoso... Ndo é capaz de fazer 1si0
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Quantos vicios desenvolvemos, assim, na crianca, nio
por fatalidade hereditaria, mas por educacdo defeituosa!
Por esta mesma razdo, quando uma crianca pratica
qualquer ato repreensivel, deve haver o cuidado de, ao
corrigi-la, néo interpretar ésse ato no pior sentido. Em
geral, a crianca é demasiado inconsciente para exterio-
rizar uma intencéo calculadamente perversa. . . atribuin-
do-lhe essa intencdo, ha nio s6 perigo de errar como o de
despertar-lhe ésses defeitos: supor o vicio é, muitas vézes,
produzi-lo” (GUYAU).

i § 103) A EMULACAQ
(0} honqez:n, tal como os animais, tem que lutar pela
sua sobreglvenma. Por isso nasce dotado do instinto de
conservacao, também como todos os animais, Dasse. ins-
tinto fundamental se derivam, por sua vez, os instintos
de rlyallqa}de e de luta. Essas sio as raizes ’da emulacgdo
que significa a tendéncia a igualar e vencer os outros.

Dadas as suas condicd i i
; ¢oes de inferioridade, a crianca
sgqtq desde muito cedo a necessid : i

fazer isso” “njz 05 lhe dizem “ndo pode
;  1ao pode fazer aquilo”. Quanto mais viva

e inteligente é g crianca :
g » qQuanto maior niime &
por dia ela escuta essa odiosa frase: “ndglpg?zgﬁ’ rezes

Dai i ~
elogiada, ic? Z(ﬁ:s;ggd%giif;auignée.de RypeRamulada,
senho e 1 " rinquedo o e-
sisténcia, :0 gﬁ Y%rlr;z-mOStrar a0 adulto e P%I'guntalll' (1:101;11'1 (iin-
@ 0 que eu fiz, papai; estq bonito?”

O estimulg do ad
: ul i
0 desenvolvimenty infantt(i)l.t;:nii rg:zsd enorme valor para

de dar estim ;
i A. ulo é desen
Cri } volVer a L ; Y
ari\?gtglszr lguz.lar € Superar gg ogﬁg;aggc;n é)ams toda
. oL, pOr m qu e A0 S. .
vidual, entre Jozogz a emulacdo ngg oy
s 030zinhg ¢ Pedrinho, mag gien\;e ese::sre égdrzé

B ST
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global, entre todos os alunos da turma. (Vide NOTULA
n.% 41, abaixo.) .

Para ésse fim o melhor sistema é o de levantar gra-
ficos gerais da turma, onde figurem todos os alunos, cada
qual com a sua nota ou colocacdo; entdo serd uma es-
pécie de “retrato” da turma, onde todos aparecem, cada
qual com a sua nota, suscetivel de ser melhorada pelo
esforco do proprio aluno — e eis ai a emulagao.

§ 104) A CURIOSIDADE

Curiosidade é o desejo intenso de conhecer cousas
novas, de abordar o desconhecido, seja uma nova cidade,
um livro, um maquinismo ou simplesmente um embrulho
fechado.

A crianca é profundamente curiosa, 0 que se com-
preende e justifica, pois conhecendo tdo pouca cousa do
mundo, tem o incontido desejo de conhecer mais, de des-
vendar os seus mistérios. :

A curiosidade infantil, que tantas vézes constitui o
terror dos pais, é, pois, uma verdadeira béncao divina.
Como diz CLAPAREDE, “a curiosidade infantil deve
deizar de figurar na lista dos vicios, para ser incluida
na lista das virtudes”.

NOTULAS — N.° 41
Contra os “Quadros de Honra"

Bsse perigo de transformar a emulacao (certa) em rivali-
dade (errada) € que nos leva a ser radicalmente contra os “QUA-
DROS DE HONRA”. Na realidade, o ““Quadro de Honra’” des-
perta a rivalidade, o ciime e o despeito, entre os alunos nao
incluidos néle, e, por outro lado, gera uma certa vaidade entre
os contemplados. Em suma: perigo de complexo de inferiorida-
de para os nio contemplados e de complexo de superioridade
para os contemplados. No cap. XIX, § 221, mostramos como
substituir o “Quadro de Honra” por outro processo mais d
acordo com a Psicologia Educacional. :

Psicologia Educacional — 13
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Coxpo vimos no capitulo 5.9, essa curiosidade atinge
S€u malor grau nas idades entre 4 e 12 anos, concen-
trando-se sobretudo entre os 4 e 7 anos, que, por isso
constituem a conhecida idade perguntadora. ’

No entanto, é imprescindivel que os adultos tenham

A

baciencla para responder as perguntas da crianca, bem
coOmo néo as enganem, nio respondam mentirosamente.
A esse respeito diz PREYER, um dos maiores vultos da
Psicologia Infantil no mundo: — “Desde os primeiros
tgmpos, dei sempre, a cada uma das perguntas, do meu
filho, respostas inteligiveis e ajustadas & verdade, e ve-
rifiquei que, mais tarde, aos 5 e 6 anos, e, especialmente,
aos 7, as perguntas tornaram-se cada vez mais inteli-
gente§, porque éle conservou a recordacdo das respostas
anteriores. Se nio se responde a crianca, ou se lhe res-
ponde com mentiras ou nocoes inexatas nio é de admi-
rar que, ao chegar a uma idade maior, faca perguntas
disparatadas e que raciocine mal, cousa que sers dificil
acontecer se se responde bem as suas perguntas e quando
Se corrigem as suas idéias” (*) .

A' recusa dos adultos em responderem 3 curiosidade
da crianca, ou o fato de responderem falsamente, pode

gerar atraso intelectual e inibicges
, € tal
e complexos. ¢ vez até recalques

§ 105) AS HISTORIAS .

Ja mostramos (ca; :
P. V) que a crianca, ent
a ca, entre 4 e 7
irll‘fc(;is :pregenta grande capacidade fantasista, possui
boder de fabulacdo. Por isso, conta tantas his-

térias para o g a0
histérig,s, dulto, e, mais ainda, gosta tanto de ouvir

(*) PREYER, W. — up,

espanhola: “El Alma de) NlﬁO'e Seele der Kindes’,

’ Lei; .
» Madrid, 1908, peig, 1882; tradugfo
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com a narrativa de histérias, para as quais se trans-
fere o amor das viagens e das aventuras, inerentes ao
espirito infantil. Ouvindo ou lendo histérias, movi-
mentadas, de viajantes ou de navegadores, permite-se
a crianca a descarga mervosa necessaria ao equilibrio
do seu organismo.

As histérias representam, pois, uma forma de com-
pensacéo, e além disso, ajudam o desenvolvimento men-
tal, proporcionam 6timos estimulos de carater moral,
permitem grande desenvolvimento a linguagem infan-
til e, enfim, sao uma distracdo muito querida das cri-
ancas (vide NOTULA n.0 42, abaixo).

§ 106) A MENTIRA

A mentira na crianca tem como principal causa a
fabulacdo, a que nos referimos no paragrafo anterior:
o espirito fantasista a leva a contar cousas que sO exis-
tem na sua imaginacdo. Muitas vézes a crianca nem
distingue bem se est4d falando a verdade ou nao; os
fatos existem na sua cabeca misturados com a fanta-
sia, e ela ndo sabe distinguir uns dos outros. E como
diz JACQUARD: “a verdade lhe escapa, com a Teali-
dade, porque a infancia é vitima da confusao entre o
reall e o imaginario”.

Em tais casos nao se deve de maneira nenhuma
dizer a crianca — “isto é mentira”, “vocé é uma men-
tirosa!” — mas sim mostrar pacientemente que aquilo
que ela estd dizendo nao confere com a realidade.

melhor c

NOTULAS — N.° 42

Contar histérias

s lﬁis histérias passaram a ter uma tdo grande importancia
peciaf;cologia Infantil que, atualmente, ji se fazem cursos es-
térias) para ensinarem as educadoras infantis a contar his-
* Toda professoranda deve treinar essa dificil arte, Dara

onquistar seus alunos.
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Além désse caso, porém, que ndo chega a ser
mentira, GONCALVES VIANA cataloga nada menos de
18 casos diferentes, em que a crianca mente conscien-
temente. Apontaremos aqui apenas os principais: 1)
Mentira por sugestoes (ja4 vimos que a crianca é alta-
mente sugestionavel); 2) Mentira, por médo, por timi-
dez, por vergonha de contar a verdade; 3) Mentira por
vaidade, para parecer mais rica, mais querida, mais
importante; 4) Mentira por altruismo, para fazer bem
a terceiros; 5) Mentira patolégica, das criancas que
sofrem das faculdades mentais, e, finalmente, 6) A
mentira por maldade, por vontade de mentir, a men-

tira refletida e consciente (que é o tipo de mentira
mals comum entre os adultos...).

§ 107) ORIENTACAOQ PEDAGOGICA

(Como devo proceder na minha escola)

1. A crianca nfo tem capaci a

; < acidade de abstracdo
de pensar em térmos abstratos: dai g, necessidadeg de
O professor orientar o ensino no sentido do concreto
do objetivo, do préximo, do real, A

o 2. A crianca é altamente sugestionavel. Por isso
Jamals deve o professor dizer-lhe cousas negativas, de-
b

primentes: — “gque qlynos 0 3 :
A ~ UCo 122
“vocé ndo entende nada, heinz?» iiteligenteslis ou

3. As sugestges devem ser

estimular e animay. — <«
mol” — “Issol” i

Sempre no sentido de
bem!” — “Assim mes-

: O em comum: 3

dois partidos, doig +; » ou entdo em
» QOIS times, com : s

da, etc., tudo dentrg i Com nomes, torcida, organiza-
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5. Nao deve haver “quadro de honra”, mas apre-
sentacdo de fodos os alunos da turma, num grafico,
quadro ou cartaz na parede (ver cap. XIX, § 221).

6. A curiosidade dos alunos deve ser sempre esti-
mulada, espicagada pelo professor: “vpcés viram que
o rio est4 quase sem agua; por que sera?” — “Por que
serd que a fumaga sobe, em vez de cair?”

7. O professor deve saber contar'r}istc’)ria}s a sua
turma, principalmente na 1.2 e 2.2 séries primarias.
E deve estimular os alunos para que éstes também con-
tem suas histérias.

8. Niao devemos chamar a crianca de “mentiro-
sa”, mas verificar se a inverdade é apenas produto da
imaginagéo do aluno, ou se é causada por algum da-
queles motivos citados no § 106, caso em que precisa-
mos conversar com o aluno, raciocinar.junto com Ele,
para mostrar-lhe que néo deve agir assim.

§ 108) TOPICOS PARA DEBATE

Explicar o que sdo fenomenos intelectivos.

2. Explicar porque a crianca tanto gosta de fabu-
lar ou fantasiar.

-

3. Citar os principais tipos de mentira infantil,
mostrando o que se deve fazer em cada caso.

4. Mostrar as varias maneiras segundo as quais
o professor pode despertar a emula¢do entre
0s alunos.

5. Apresentar as razdoes que militam contra rg
“quadro de honra” e mostrar como fazer Ppa
substitui-lo.
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§ 109) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

O professor da cadeira de Psicologia Educacional de-
verd levar suas alunas g desenvolverem as seguintes pes-
quisas, junto as criancas, alunos da escola priméria anexa
& Escola Normal:

1 — Mandarem as criancas relatarem (verbalmente)
fatos ocorridos “ontem” e “no més passado” e -“no ano
passado”.

2 — Fazerem as criancas assistirem a uma cena qual-
quer (pode até ser cena especialmente preparada para
elas) e em seguida descreverem essa cena, para verifica-
rem até que ponto a imaginagao e a fabulacao se mistu-
ram com a realidade assistida. :

3 — Numa, classe primdéria criarem, durante um msés,
um “quadro de honra” com 5 lugares; noutra classe, du-
rante igual prazo, promoverem uma competicdo geral,
e verificarem qual das duas classes, ao fim do prazo, apre-
sentou melhoria maior no seu rendimento escolar.

CAPITULO XI

Os Fenomenos Afetivos na Crianca

Ficha-resumo:

§ 110) LEITURAS COMPLEMENTARES

1. AMARAL FONTOURA — “Psicologia Geral”;
volume 4.° desta colecdo A ESCOLA VIVA; Edi-

tora Aurora; 3.* edicdo; Rio, 1960.

2. ARAUJO, Juan Gomez — “Aprendizaje y Edu-

cacion”; El Ateneo; Buenos Aires, 1945.

3. CARMICHAEL — “Manual of Child Psycholo-

gy”; 3 volumes; New York, 1946.

Francisco Alves; Rio, 1940.

5. DOUGLAS & HOLLAND __-
Educational Pgsychology?” - . ;
York, 1938. ychology™; MacMillan;

6. VIANA, M. Gongalves s

ca”; Editorial Barreira; Porto; sem data

CLAPAREDE — “Psicologia da Crianga e Pe-
dagogia Experimental”; traducdo brasileira;

“Fundamentals of
New

“Psicologia da Crian-

§8§
111) OS FENOMENOS AFETIVOS:

— A criancga é fundamentalmente afetiva.
112) PERTURBACOES DA AFETIVIDADE:

— Criancas ndo amadas podem apresentar as mais
variadas perturbacdes psiquicas ou fisicas.

113) OS SENTIMENTOS NA CRIANCA:

1) Bondade e maldade
2) Anjo bom ou lébo mau?
3) O que é preciso é socializar a crianca

114) O MEDO NA CRIANCA:

1) O médo justo
2) O médo provocado
3) Perigosos resultados do médo provocado

115) ORIENTACAO PEDAGOGICA
(Como devo proceder na minha escola)
116) TOPICOS PARA DEBATE.
117) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS
118) LEITURAS COMPLEMENTARES




§ 111) FUNDAMENTALMENTE AFETIVA

N&o é demais repetir sempre que a crianca € es-
Sencial e profundamente afetiva. Dentre os trés cam-
POs de fenémenos fundamentais do espirito humano —
fenémenos intelectivos, afetivos e ativos — o trggo pre-
dominante do psiquismo infantil é a sua afetividade.

As primeiras vivéncias da crianca sdo baseadas nos
S€Us instintos e impulsos: ela age em parte como um
ammalzinho. Mas ndo adianta apelar para 0 racioci-
Nlo da crianca pequena, porque éste, como j& vimos, €
Muito reduzido. Entdo, temos que fazer apélo para sua
afetividade. :

Acresce que a crianca é muito sensivel ao elogio.

omo diz um dos maiores vultos da Escola Nova, FER-
RIERE, «¢ impressionante ver até que ponto as crian-
$as desgracadas pela natureza sdo semsiveis a0 mais
Pequeno elogio, a wma caricia, @ um sorriso. A seus
Olhos, gste elogio confere uma enorme imporgéncla a
Sua pessoa e ao seu trabalho; desde entdo o zé€lo redo-
Ta e, caso estranho, de intermitente que era torna-se
duradOUrOn Y
Néo adianta dizer, por exemplo, para a crianci-
Mha: “yocg deve comer verduras porque elas tém vita-
1S que facilitam o desenvolvimento orginico”. A
g?ltan@a Pode até decorar essa frase e repeti-la para as
'Sitas, quando mamae mandar. Mas nao a tera com-
lp réendido. Melhor sers dizer “vocé deve comer verdu-
4S Para mamde ficar satisfeita” ou “para vocé ficar
bOnitan. -

Existem duas maneiras de se vencer uma crianga:
Pelo temor ¢ pelo amor. E muito facil o caminho do
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temor, do castigo, do médo, da pancada: produz resul-
tados imediatos, a_crianca, logo deixa de fazer o que
nao deve. Mas deixa de fazer por médo do castigo.
Assim, quando ela verificar que ndo estd sendo obser-
vada e ndo hé perigo de ser castigada, voltard a come-
ter a falta. E ainda hé outro perigo: o de se acostumar
com o castigo, tal como o nosso organismo se acostu-
ma com um remédio, por exemplo, de tanto o tomar-
mos. Entao, temos que aumentar a dose do remédio.
E terfamos que aumentar a dose do castigo: bater com
mais forca, deixar a crianca mais horas de cara para
a parede. ..

O caminho do amor é mais longo e trabalhoso,
mas de resultados mais positivos: a crianca sentindo
que deve proceder de tal ou qual forma, para nao per-
der o amor daquela pessoa que lhe d4 carinho e segu-
Tanga — essa seguranca e ésse carinho de que crianca

necessita tanto quanto de ar e de comida — passara
a agir definitivamente assim.

. Como diz o ilustre psiclogo BAUDOUIN (*), “a
:tilganga ¢ extremamente sensivel a tddas as situacoes

que, com ou sem razio, sd sinta excluida. A reti-

rada do amor, mesmo momentanea, ou com cardter de

Sumples ameaca, impressiona muito a crianca”, levan-

do-a, portanto a i
] » @ nao praticar os atos que possam pro-
vocar tais castigos. Ry ¥

nao nggst%nfgmoaé preciso que a ameaca de “assim eu
als de voce” ndo seja repeti i 40
perderé o valor, ja repetida demais, sené

§ 112) PERTURBACOES DA AFETIVIDADE

Sendo t3 ; ,
quaisquer peai%uféange como e a afetividade infantil,
mente no conjuntagoes da mesma repercutem intensa-
Puda Vida da crianca, provocando 0s

(*) BAUDOUIN, Charles
ris, 1030.

L'Ame enfantine ot la Psychanalyse; Pa-
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mais incriveis disturbios psiquicos e fisiol6gicos, as
mais variadas alteracoes no comportamento.

Criancas maltratadas, abandonadas, ou simples-
mente que néo recebam a devida atenc@o e carinho por
parte dos pais podem apresentar as mais desconcer-
tantes reacoes. Tais reacoes variam desde a turbulén-
cia, a rebeldia, a indisciplina, até a indiferenca e a
mais geral apatia diante de tudo; desde a incapaci-
dade para estudar ou para guardar de memoéria o
aprendido, até perturbacdes da linguagem, do apare-
lho digestivo, dos 6rgaos dos sentidos, etc., bem como
existéncia de “tics” nervosos, sono agitado, pesadelos
e até casos de sonambulismo. (Vide NOTULA n.0 43,
abaixo.)

§ 113) OS SENTIMENTOS NA CRIANCA

113.1) BONDADE E MALDADE — Ja vimos (no
capitulo II) que existem véarias correntes quanto & na-
tureza da crianca. Registramos a afirmativa de ROUS-
SEAU: a crianca é essencialmente boa, porque Deus
nao pode fazer cousas ruins. Diz textualmente o mes-
tre genebrino: “tudo € bom quando sai das maos de
Deus, tudo degenera entre as maos dos homens”.

NOTULAS — N.° 43
Estranhas reacoes de criancas sem carinho

Conhecemos pessoalmente o caso de uma crianca abando-
hada que possufa os mais incriveis comportamentos, entre os
Quais um que consistia em bater com a cabeca no travesseiro,
€nquanto estava dormindo. i
r Certos menores desprovidos de carinho apresentam ginar
€acdes vociferar e gritar durante o sono, ou a enuresg (:lguns
Dla:s cama) e ainda chupar dedo, a gagueira, etc. Segunc :r N
SOn?logOS_, 0s maus tratos na crianga podem prov:lisias S
claismb“hSmO (levantar-se e andar dormindo), par

€ ataques nervosos.
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Ternura, carinho, docura, pureza angelical — s&o
tracos marcantes da alma infantil. E nio ha delicia
maior para o adulto do que acariciar uma criancinha
e ser por ela acariciado. ..

113.2) ANJO OU LOBO MAU? — Mas ao lado
déste tesouro de bondade infantil, existem também
tendéncias nada boas, nada ingénuas na crianca. Tal
fato permitiu a outra corrente de filésofos afirmar exa-
tamente o contrario da primeira: — a crianca é como
um animalzinho, apresentando apenas instintos nega-
tivos: o instinto de mexer em tudo, o de destruir quan-
to Ihe caia nas médos, o de praticar o mal e ficar com
a carinha mais inocente do mundo... Assim afirma
HOBBES: “o homem entregue aos seus proprios ins-
tintos é um verdadeiro 16bo. ..”

_ Eis algumas declaracGes nesse sentido: (a) “As
criancas séo desdenhosas, coléricas, invejosas, interes-
Selras, preguicosas, voluveis, mentirosas e dissimula-
das” (LA BRUYERE). (b) “A idéia de que as crian-
¢as sao inocentes é completamente falsa a, respeito dos
Seus impulsos. Caracterizam a crianca a tendéncia para
crueldade, o roubo e a mentira” (SPENCER). (c) “A
crianca € um perverso polimorfo” (FREUD). (d) “A
gl?:n%ai tem( é%lé)s os defeitos do primitivo, menos a

ca” TAVE LE BON). (e) E, enfim, diz,
GONCALVES VIANA: “a crianca é egoista, destruido-
ra,dlmpulswa, cruel, tem tendéncia para o roubo, para
@ desordem, para o mal, tem instinto de violéncia”.

113.3) NEM :
damo-nos a reg ANJO NEM LOBO. — Ora, enten-

Peito: a crianca nio é j
ROUSSEAU, ; 0 anjo bom de
FREUD. Sifplesmerie (/S0 de SPENCER, LE BON e
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timos sempre, a educacdo da crianga deve comecar
(pelo menos) desde o dia do seu nascimento.

Por outro lado, € muito importante notar que os
defeitos assinalados pelos psicélogos acima sdo quase
todos referentes a falta de qualidades sociais, que a
crianca néo poderia ter exatamente porque ainda nio
esta socializada... Exemplo, a crianca destréi porque
néo sabe o valor da propriedade (que é um conceito
social); a crianca é cruel porque nao compreende O
sofrimento alheio; tem tendéncia para o roubo porque
ngo possui o conceito de “propriedade alheia”. Tende
para a desordem porque nao conhece a ordem, a arru-
magdo, a simetria, que sdo fendémenos ldgicos, isto &,
dependem do raciocinio, da compreensdo.!

Em resumo, aquéles psicologos acusam a crianca de
nao possuir qualidades sociais, que somente a vida em
sociedade e a educagdo podem dar. Por isso mesmo in-
sistimos tanto na finalidade social da educacdo. Edu-
car €, em grande parte, formar bons habitos, socializar
a crianca (vide NOTULA n.0 44, abaixo) .

Assim como a crianca ndo pode saber ler antes que
Ihe ensinemos, assim também ndo pode apresentar sen-
timentos sociais antes que nés a socializemos. :

Conclusdo: a crianca nasce com um determinado
temperamento e com estas ou aquelas fendéncias. Mas

NOTULAS — N.° 44

“Educar” e nao apenas “instruir”

Essa é a razao pela qual tanto insistimos em que O pro-
fessor primario nédo se limite a “instruir”, a “dar o progiz:agxnaa 0
mas cuide principalmente de educar, de s_oc:ahzar, i<t:;le s%ciais
na personalidade da crianca todos os conceitos e hab. u%z % 5
acima citados, sem os quais ela podera saber Portug

330 do mundo
temética, mas serd talvez uma desajustada em facg a0 Sldade;

da sociedade. — Se a crianca tem “tendéncia para e Por-
0 roubo e a mentira” (SPENCER), de que vale ensina

tugués e Matemética e deixar que e
tendéncias anti-socials?

as
la continue com aquel
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nao ha muita bondade nem muita maldade inatas na

;:Il;l’anga. quue ha € a capacidade de ser boa ou de ser

N;(,) rf’ acordo com o que o meio lhe proporcionar.
 fa criancas intrinsecamente mé&s: ha criancgas

S:_sajustadas, criancas-problemas . E, mais raramente,

(vliién@as com doencas ment_ais, com taras psiquicas
€ 0 que dissemos g respeito, no capitulo VIII).

§114) O MEDO NA CRIANCA

do lé%go?ltrarm do que muitos pensam, o sentimento
de fraqu,ezao S€U mais amplo sentido, ndo é sinénimo
A » covardia ou tibieza de carAter: ha sim,

114.1) o MEDO J
medos é umg, forma de %ETO' I

, diante de cousas

O segu i A
o do indgiviréi% Justo médo ¢ o frutg da prudéncia: é
antes de o nglge pondera: bastante, talvez deméis
de covarde. que por isso ngg pode ser tachadc;

médo reacio ’ PreCip(iitagéo anterior: & o
! & pesso s € vivéncias anterio-
2 mordida por ymg, animal passa

) io:
9ua frig tem, %zéd% ”provérblo.
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MOSSO, célebre psicélogo italiano, que escreveu o
mais completo trabalho s6bre o médo (*), diz que o
médo instintivo é perfeitamente natural: a aparicao
subita de uma sombra ou a audicdo brusca de um rui-
do causam uma perturbacdo no sistema nervoso, cuja
reacao pode ser o estremecimento, o grito e, na crian-
ca, o choéro. !

Mas, além désse tipo de médo, que podemos cha-
mar de “cego” ou “automatico”, existe, como dissemos,
0 médo fruto da experiéncia penosa anterior: o homem
tem médo de fazer algo que anteriormente jé lhe trouxe
dor, tristeza, prejuizo moral ou monetério.

A crianca, portanto, possui a primeira forma de
meédo — a irracional, instintiva. E ndo possui a segun-
da, a que resulta das vivéncias do individuo, exata-
mente porque ela ainda ndo teve tais vivéncias. Por
1SS0 a crianca apresenta éste curioso contfaste: tem
medo do que ndo deveria ter, e ndo tem médo do que
deveria ter. . . Exemplo: é capaz de chorar ao ver uma
bessoa desconhecida ou ao ouvir um barulho mais
forte, uma trovoada, um grito; e, paradoxalmente, €
capaz do estender a méiozinha para segurar uma la-
Craia, um animal perigoso, ou meter o dedinho na to-
mada da luz.

114.2) O MEDO PROVOCADO. — A maioria di:l.S
reacdes de médo da crianca sao criadas pelo adulto:
— “ndo faga isso menino, sendo 0 bicho-papao petg3:
VOce, o velho carrega vocé”... E a crianca passa oris
Medo do bicho-papdo ou do velho que passa com b
Saco as costas.

sculo

GUSTAVE LE BON, como certos autores do secua

g.zIX’ Prega que o médo deve ser usado como a{Igaqﬁ 2
Ucagdo da crianca: “é o médo, e nunca & razac

T\ Pﬂrm' gem
datg | MOSSO, A. — rLa peur — étude ps7cho-phy

siologique:
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pode limitar os maus instintos infantis; aquéle que nao
sabe fazer-se temer, ndao saberd fazer-se obedecer”.

Discordamos totalmente dessa afirmacdo. A cria-
cao artificial do médo na crianca produz os piores
resultados que se possam imaginar, quer no momento,
quer muitos anos depois: gera recalques, complexos €

inibi¢des, que tornam a crianca realmente medrosa e
covarde.

. O simples habito de contar histérias pavorosas,
cheias de terror, para as criancas ja provoca terriveis
resultados na sua afetividade. ANA FREUD, especia-
lista em ‘Psmologia infantil (*), confesssa, que aos seis
anos de idade tinha durante a noite horrendas visdes
de terremotos, porque lhe haviam contado que os ter-

remotos eram o castigo que Deus mandava para os ho-
mens que procedem mal.

E, pois, absolutamente condenavel a atitude muito
comum nos pais e nas babés, de meterem médo as cri-
ang,z,zs com 1d531§s .tals como “o velho que carrega crian-
cas” — “a feiticeira” — “g bicho-papdo” — “ a bruxa”
— “0 lobisomem” — “0 saci” — “o soldado”, etc.

114.3) R~ESULTADOS DO MEDO PROVOCADO.

. — A provocacio do médo na crianca, para que ela se
%CigigEbem, pode dar resultados até tragicos. PAUL
R, que escreveu interessante livro “As Crianci-

”» 2 G R
lcuialasdé;elaaxfla' “fui vitima, eu mesmo, na minha infan-

D fagas com o papio que ataca de noite as
criancas mal comportg,

das. i i
adormecer e acordays, Por isso custava muito a

(*) FREUD, Ana — Psicopn fi
ey allsis del Nifio; Ediclones Imén, Buenos

N = grenpr S wm—

SN

Balma =t

L=

e S

S R[S o ot
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Levado da aula para o gabinete médico, o aluno voltou
a si, mas nao soube explicar porque acontecera aquilo.
Depois de numerosas e pacientes pesquisas, conseguiram
educadores € médicos refazer a historia: quando o me-
nino era pequeno, € porque morasse num sobrado, os
pais do garéto, com receio de que éle rolasse pela escada,
prenderam no topo da mesma um grande espanador e
todos os dias diziam ao menino: “ndo te aproximes da
escada que aquéle bicho te devora”. O bicho era o espa-
nador... Passaram-se os anos, mas aquéle terror do es-
panador ficou no fundo do inconsciente da crianca, a
tal ponto que o simples fato de uma pena lhe tocar no
rosto, a fazia desmaiar!...

§ 115) ORIENTACAO PEDAGOGICA

(Como deve agir na minha escola) '

1. As criancas séo sensiveis ao mais pequeno elo-
gio, a uma caricia, a um sorriso. O mestre deve usar
largamente dessas armas, que rendem mais do que o
castigo, o grito, a descompostura. ‘

2. A “pedagogia do amor” — isto €, a pedagogia
de DOM BOSCO — &, portanto, a que mais resultados
produz e a de efeitos mais duradouros.

3. Ameacar a crianga de se tirar o amor que se
devota a ela é um castigo maior do que o de a colocar
de castigo.

4. Criancas que néo recebem o imprescindivel ca-
rinho podem apresentar as mais incriveis perturbacoes
mentais e fisicas.

5. A crianca nfo é ruim. Ndo h4 criancas ruins:

hé& criancas doentes, ou subnutridas, ou desajustadas
no lar, ou mal orientadas na escola.

Psicologia Educacional — 14
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6. Cada crianca ja4 nasce com um determinado

temperamento: mais calma ou mais nervosa, mais décil
ou mais voluntariosa, etc. Mas ndo se pode dizer que a
crianca é maldosa por natureza. O que ha é que ela ainda
nédo possui a enorme série de comportamentos sociais e
de sentimentos seciais que caracterizam a vida do adulto
civilizado. Por isso é que tdo necessario se torna desen-
volver, na escola, a socializacdo do aluno.

7. E um gravissimo érro pedagogico obter que a
crianca nao faca alguma cousa “com médo do bicho-
papao” e outras ameacas semelhantes: ésse médo pode
gerar inibicGes e complexos que talvez facam da crianca
}clmg. covarde ou uma neurotica, até muitos anos mais
arde.

§ 116) TOPICOS PARA DEBATE

1. A crianca ¢ fundamentalmente afetiva. — Ex-
plicar isso.

- 2. Ameacar de retirar o0 amor é mais certo do que
ameacar de castigar. — Explicar por qué.

3. Enumerar as varias perturbacdes que ocorrem

€m criancas destituidas de amor, carinho e ge-
guranca.

4. Acha vocé que a crianca é o anjo de ROUS-

SEAU? Ou o 15
FEEE. iy P‘(J) k (:qbu%, de LE BON? Ou acha outra

5. Deve-se ou nig dizer 3
18s0 sendo o hicho
porqué,

crianca; — ¢ nao

e faca
“Papao te pegal” 5

— Explique
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§ 117) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

O professor da cadeira de Psicologia Educacional po-
der4d promover com as alunas do Normal uma pesquisa
para verificarem quais as formas de médo que possui cada
pessoa, resultantes do médo provocado, durante a infan-
cia, pelos pais, avés, babas, etc.

Poderao ser interrogados:

a) As préprias alunas da Escola Normal (cada qual
fazendo a pesquisa junto a uma colega);

b) Os demais alunos e professores da Escola;

¢) As criancas do cursc primaério.

§ 118) LEITURAS COMPLEMENTARES

1. BAUDOUIN, Charles “L’Ame Enfantine et
la Psychanalyse”; Paris, 1930.

2. GONCALVES VIANA — “Psicologia da Crian-
ca”; Editorial Domingos Barreira; Porto, sem
data.

3. GONCALVES VIANA — “Psicologia do Médo”;
Editorial Domingos Barreira; Poérto, sem data.

4. JUNG, C. G. — “Conflitos del Alma Infantil”;
Editorial Paidos; Buenos Aires, 1945.

5. MOSSO, A. “La Peur; Etude Psycho-Phy-
siologique”; Paris, sem data.

6. RECA, Telma — “La Inadaptacién Escolar”;
Editorial El Ateneo; Buenos Aires, 1944.




CAPITULO XII

Os Fenémenos Ativos na Crianca

Ficha-resumo:

§8

119) OS FENOMENOS ATIVOS:

— Também chamados “volitivos”: sao o reflexo, o
instinto, o héabito e o ato voluntério.

120) OS REFLEX(0OS NA CRIANCA:

— A partir do nascimento a crianga apresenta nu-
merosos reflexos e logo adquire inumeros reflexos

condicionados.

121) OS INSTINTOS NA CRIANCA:

— Instintos de conservacdo do individuo. O forte
instinto do jogo na crianca. O sexualismo difuso.

122) OS HABITOS NA CRIANCA:

— “99% dos atos humanos s&o habitos”, Aprender é
habituar-se. O habito precede o raclocinio.

123) OS ATOS VOLUNTARIOS NA CRIANCA:

— O perigo de enfraquecermos a vontade da crian-
ca e o perigo de a deixarmos “cheia de vontades”.
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Ficha-resumo (conclusao):
§§
124) A IMITACAO NA CRIANCA:

125)

126)
127)
128)

— Grande parte da aprendizagem humana se faz
através da imitacao. A necessidade dos bons exem-
plos e 0 mau exemplo do radio, jornais e cinema.

A ESCOLA ATIVA. A ESCOLA NOVA E SEUS FUN-
DAMENTOS PSICOLOGICOS:

Importancia da atividade, do j6go e da imitacao.
TOPICOS PARA DEBATE

EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

LEITURAS COMPLEMENTARES.

§ 119) OS FENOMENOS ATIVOS

Conforme estudamos nos capitulos XVII a XX da
nossa obra ‘“Psicologia Geral” (*), os fenémenos do
campo ativo, também chamado volitivo, sio, em sua or-
dem de complexidade crescente, o reflexo, o instinto, o
habito e a vontade, ou sejam, o ato reflexo, o ato instin-
tivo, o ato habitual e o ato voluntario. Todos o3 fend-
menos désse campo da nossa consciéncia sdo atos. Esse
€, portanto, o campo psicolégico da atividade.

§ 120) OS REFLEXOS NA CRIANCA

Os reflexos surgem na crianca antes do seu nasci-
mento, isto é, quando ainda é fefo, no ventre materno
(ver capitulo III).

_ Ao nascer, ja possui ela numerosos reflexos, que
PREYER assim registra: (2) segurando a crianga pelo
nariz, ela move os bracos, ombros e maos; (b) tocando
nos labios da crianca, ela esboca 0s movimentos da
succao; (c) tocando-se na sola do pé da crianca, ela es-
tende os dedos do pé (artelhos) em movimento de leque;
éste é o célebre “reflexo de Babinsky”; (d) Colocando-se
o dedo na palma da mao da crianca, ela fecha a mao
segurando o dedo. ’

Com 5 dias de vida, a crianca ji apresenta os se-
guintes reflexos: (a) Movimento coordenado dos olhos
seguindo um objeto; (b) Deitada de brucos, levanta a

(*) AMARAL FONTOURA — Psicologia Geral; Vol 4.0 dest ¢
H 8 a colegdo A
ESCOLA VIVA; Editéra Aurora; 38 edigfo, Rio, 1080, | ¢
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cabeca e o0 corpo; (¢) Segundo CHARLOTTE BUHLER,
ja fica sentada no colo da méae; (d) Move um objeto na
mao (a mesma autora).

Como se V€, € o campo da atividade refléxa o que
mais e primeiro se desenvolve na crianca, convindo re-
cordar que todos os reflexos, por definicdo, sdo fendme-
nos automaticos, inconscientes, néles nao entrando nem
a vontade nem o conhecimento do sujeito.

HELENA ANTIPOFF, num-' i
sobre “Desenvolvimento Mental da Crianca”, mostra que
ao entrar para a escola, ou seja, aos 7 anés, uma crianca
normalmente desenvolvida deve possuir os seguintes re-
flexos (simples) e deflexos (isto &, conjunto de reflexos) :

1. Salta uma corda a altura de 15 cm;
2. Recorta uma figura angular, segui ’ é
é alids um dos trabalhos At Locado (Bt

s exigidos pelo i
para inicio da aprendizagem da lei}gur% );teste ABC

3. Pega uma bola béquena, lancada de uma distancia
. de 70 cm, com cada uma das maos, separadamente:
4. Apara um lapis, usando o canivete, dando-lhe fo}m%;-
mais ou menos conica, no prazo de 2 minutos;
iaz um x;o com lacada dupla; ’
ransporta um copo cheio g's ¥
tendidos, a uma dlijstémci:io éieaguéfegf;?' B
Atendendo a uma ordem, ¢ ;

nteressante opusculo

gulha, no tempo mj ;

Embrulha, um livco e amg

brulho,

)

ITa corretamente o em-

tosse, 0 espirro, o piscar » 8l€m dos ja citados, a
: : car os ;
ou um ruido violento, ete. olhos perante uma, luz forte

Todos os outros reflexos, como os 10
de enumerar sdo reflerog condicionados
2

que acabamos
didos. De maneira muito geral, podemos di

isto &, apren-
Zer que apren-

“r
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der é formar novos reflexos condicionados. (Voltaremos
ao assunto no capitulo XV.)

§ 121) OS INSTINTOS NA CRIANCA

A crianca repete o animal, o homem primitivo, o
selvagem: s@o guiados na vida pelos seus instintos (que
por sua vez, sio formados de cadeias de reﬂea;os)z A 511-
ferenca entre os trés é que o animal passa a vida inteira
subordinado a ésses instintos, enquanto o homem pri-
mitivo pode libertar-se um pouco dessa tirania e a crian-
ca é muito mais capaz de dominé-los, desde que seja con-
venientemente orientada, educada. ;

Diante do instinto da fome, por exemplo, o ar_nmal
e o primitivo se atirardo a satisfazé-lo, mas a crianga
de 7 anos j4 pode ser levada a esperar a hora, isto €, a
controlar o seu instinto. : ;

Desde o inicio de sua vida possui’a crianca 0 ins-
tinto da conservagdo do individuo, que € formado do ins-
tinto da fome, o instinto da séde, o instinto do sono e o
instinto de imitagdo. )

Bste ultimo é um dos que mais cedo e mais forte-
mente se revelam na crianga; com menos de um ano,
0 garotinho ja imita muitos dos gestos d:O ?.dulto a seu
lado. Mas a éle dedicaremos um paragrafo especial
(vide § 124). )

Em volta dos 4 anos de idade se desenvolve o ns-
tinto lidico ou de jogo, que atinge seu maximo entre
essa idade e os 7 anos. Alguns psmélc.)gos', cons;dt_aram,
alids, como uma premanifestagé.o do instinto l}adlgg z
forca que leva a criancinha, desde 9 meses de i ea:é-l’o g
estar sempre querendo segurar 0s objetos, rga’r’l gcbmc;
jogé-los ao chdo. Ela ndo faz isso “por malda eto
dizem alguns), mas porque precisa de movimento. 5

O instinto do jégo, embora enfraquecendo um pou_ )

i i dulto: manifesta-se
continua pela vida afora do homem a o de “méEo-
seja no futebol, no jogo de baralho ou no Jog
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zinha” para adivinhar o numero de objetos fechados

dentro da méo... P vali

Outro instinto muito forte na criarca é o de rival-
dade, competicdo ou luta. As criancas ((iomo ’pamlzler_n ?;3
animais e os homens) gostam de brigar * de brincadelra

Exatamente ao contrario do instinto de Jogo, q‘lile
se enfraquece no adulto, o instinio de conservagao aa
espécie ou sexual ou de reproducédo, embora inato na
crianca, s6 se desenvolve quando a idade a_tdulta se val
aproximando. A crianca até os 7 anos (mals ou ’menolf)
nio conhece o que é instinto sexual, embora ja ‘tenha
muitas atitudes que, remotamente, apresentam llg_agao
com o sexo. X o que se costuma chamar de sexualismo
difuso. (Vide NOTULA n.° 45, abaixo.)

§ 122) OS HABITOS NA CRIANCA

Chama-se hdbito um ato que, varias vézes repetidg,
se incorpora ao psiquismo do individuo, & sua personali-
dade. Um habito é, portanto, uma cadeia de refleros,
referente 2 um determinado ato. Exemplo: o habito de
andar, de falar, de fazer um gesto, de escovar os dentes
pela manha, de repetir uma certa palavra, de dancar,
de ouvir certo programa de radio, de ler um determinado
jornal, de pentear o cabelo de certa maneira, etc.

NOTULAS — N.° 45
O Pan-Sexualismo de Freud

Contr_ariando essa dout’rina corrente, FREUD veio recente-
meptet aflrm_adr gue tudio € Sexo” e que g criancinha desde a
mais tenra idade possui, embora d i i
instinto sexual. A ésse i,nstinto ai At BLAcon Cienle o

que FREUD chama de libido. T4 unda incerto e inconsciente é

simista e depressiva nas palavens dfl;a F%%%gte €Xageracao pes-

sidera, conforme dissemos, tdg,
inato, Nao podemos aceitar tg] gacrianca COmo um perverso
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122.1) TUDO E HABITO. — Em resumo, tudo ou
quase tudo que fazemos na vida € um hébito. WILLIAM
JAMES, o grande psicélogo norte-americano (*), afirma:
“99% dos atos humanos sdo hdbitos”. O homem é um
animal que se habitua. Os animais também se habituam,
sobretudo os domésticos, mas o homem se habitua com
uma espantosa facilidade.

Também, se ndo fosse assim, nao poderia a huma-
nidade ter alcancado o espetacular progresso que alcan-
cou. Porque habituar-se significa aprender e conservar o
aprendido. Se nfo fossem os habitos que con’gl‘aimos,
cada dia teriamos que aprender de novo cousas ja apren-
didas ontem. E nédo haveria possibilidade de se progredir...

'122.2) HABITUAR A CRIANCA DESDE CEDO.
— A crianca desde cedo contrai os mais va_rladps habitos.
Na realidade, quaisquer gestos que a criancinha faca,
desde que repetidos, podem logo se transformar em ha-
bitos: a maneira de deitar-se no berco, a hora da comida,
o tipo da mamadeira, etc. Assim, grande numero de ha-
bitcs motores (isto é, referentes aos movimentos) da
crianca é adquirido durante o primeiro ano de vida. Dal
o acérto do provérbio “é de pequenino que Ss¢ torce o
pepino” .

122.3) DA NECESSIDADE DE BONS HABITOS
~— Voltemos ao que foi dito linhas acima. 0 homem €
um animal que se habitua. Isso significa que a sua na-
tureza, o seu organismo, o seu psiquismo sao constitui-
dos de tal maneira que €éle tem necessidade de habituar-
se, como tem necessidade de comer ou andar. A repeticao
de gestos ou de atos cria inexoravelmente habitos. Assim,

Se ndo ensinarmos o individuo a criar bons hdbitos, éle
LAWY il

(*)JAMES, Willlam —  Test-book ' of Psycholog;
York, 1908, :

Macmulﬁn. New
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néo deixara de ter habitos: simplesmente contraira maus
habitos.

Nesse terreno do nosso psiquismo nao ha meio tér-
mo: € ou tudo ou nada. Nao pode haver vaga de habitos:
ou temos os bons ou temos os maus. Por isso é que tantas

vézes dizemos que educar é formar bons hdbitos (vide
NOTULA n.° 45-A, abaixo).

122.4) O HABITO PRECEDE O RACIOCINIO. —
Outro aspecto importantissimo dos hébitos é que, como
jé foi dito, o habito precede de muito, na crianca, o ra-
ciocinio. Habitos a crianca adquire a partir do seu nas-
cimento, e raciocinios s6 comeca a formular muito mais
tarde; somente aos 7 anos (mais ou menos) atinge ela
a “idade da razdo”, isto €, a capacidade para raciocinar
em muitos assuntos. '

Entdo, devemos formar habitos — hons habitos —
na crianca muito antes que ela possa compreender o
valor dos mesmos. Exemplo: a crianca tem que se ha-
bituar a comer e dormir & hora certa, bem como a esco-
var os dentes, muitos anos antes de compreender porque
deve proceder assim. Precisamos tornar tais atos me-
canicos, maquinais, na vida da crianca, que os fars
sem saber porque.

Somente muitos anos mais tarde estari o garoto
em condicGes de compreender a razdo de ser das ordens

NOTULAS — N 45.A

Habitos e Métodos

também metodizados, isto ¢, qu : € preciso que sejam
: » » Que obedeg

vemos ter método para tudo na vida; péf"a comer

pi somrar B s et PR i b

S friueiohit vl Sgpgei?:i uma sucessio de hibitos aﬁgosg:

cassam Otimas Intencges. . . Sm0. Por falta de método fra.
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que lhe damos; mas se deixdssemos para ensind-lo nessa
época, entdo seria tarde, pois o garéto ja teria profun-
damente arraigado o habito de nao escovar os dentes, o
hébito de ndo comer a hora certa. ..

§ 123) OS ATOS VOLUNTARIOS NA CRIANCA

Néo se deduza do que dissemos acima que a crianga
s6 apresenta atos voluntdrios aos 7 anos. N&o. Muitos
anos antes de compreender as cousas, ela sabe querer as
cousas (embora nao saiba explicar por que as deseja...)
Diréd simplesmente: — ‘“quero porque gosto”. E essa ra-
zd0, de ordem puramente afetiva, sentimental é a Unica
que sabe dar.

Mas desde cedo deve o educador ir estimulando, in-
suflando a voniade da crianca, para que ela aprenda a
querer, a ter vontade. £ um érro dizer “crian¢a nao tem
vontade”, “crianca tem que fazer o que o adulto manda”.
Isso cria o perigo de enfraquecermos a vontade, a per-
sonalidade da crianca (vide NOTULA n.0 46, abaixo).

. No entanto, é preciso evitar a todo custo cair no érro
oposto, de deixar a crianca fazer tédas as suas vontades.
Uma das cousas mais antipaticas e mais prejudiciais a
crianca é ésse voluntarismo, ésse habito de fazer todas

NOTULAS — N.° 46
“Mamae, eu gosto disso?”

Conhecemos casos de criancas cujos pals, fiéis ao principio
de que “crianca nio tem vontade”, determinam até os minimos
detalhes o que o menino deve fazer, amolecendo, com isso ztlxﬁ
personalidade. Mais tarde, o menino habituado a naooﬁasrav =
tade propria, ndo sabe se quer ou se nao quer un;a; cqua1 T
pergunta: “mamaie, eu gosto de magcd?” — “Papal,

r
meia que devo calcar?” — “Mamde, de que € que eu FU:DEIRCA
agora?”,..




222 AFRO DO AMARAL FONTOURA

gs vontades que lhe vém a cabeca. Com isso, o gardto se
orna ‘c_:apucho.so, maleriado, desdenhoso, descontrolado,
adquirindo, pois, graves falhas no seu carater.

Repetimos: proibir a crianca de fazer tédas as suas
voqtades é um érro tao grave quanto permitir que ela
s?.tlsfaga todos os seus desejos.

R ot R L v I TR A

§ 124) A IMITACAO NA CRIANCA

~ Voltemos aos habitos: uma das formas naturais,
Inatas, que a crianca possui de adquirir habitos é vendo
0 que os outros fazem e fazendo a mesma cousa, ISso se
chama a imitacdo. Portanto, é a imitacdo a forma essen-
cial de aprendizagem, quer no homem quer nos animais.

Aligs, os animais s6 tém ésses dois recursos: os ims-
t;’ntos (que, como sabemos, sio inatos) e a imitacdo. O3
fl}hotes, quer de mamiferos e aves, quer de outras es-
Pécies, aprendem imitando os animais adultos, seus pais.

Podemos, pois, concluir que a imitagdo é também
um instinto, visto que é uma capacidade inata, nao
aprendida. A imitacdo é mesmo um dos mais profundos
instintos, quer do homem quer do animal.

A crianca é essencialmente imitadora. B imi

‘ - R . mi
por natureza, pois é imitando que ela aprende ?é?:r:
comer, a andar ou a falar. CLAPAREDE ¢ diz adr,niré,vel
mente: “o natural da crianga é brincar e imitar” :

—_——

o
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Mais tarde, a crianca tendera a imitar as histoérias
que lhe contam ou que 1€ nos livros, os personagens dos
romances, do cinema, das novelas de radio e televisdo
(vide NOTULA n.° 47, abaixo).

E impressionante notar que os brinquedos das
criancas sao sempre imitacdo das atividades dos adultos:
sejam os de ‘“comidinha”, de ‘“soldado e ladréo”, ou os
de “escola”, de ‘“cavalos de corrida” ou de “guerra”. As
meninas ralham com suas bonecas dizendo as mesmas
frases com que suas maes as repreendem. Os meninos
imitam as atividades profissionais de seus pais: o filho
do motorista anda sempre guiando um carro imaginario,
o filho do oficial do exército carrega sempre uma espada
ou espingarda, de madeira ou de matéria plastica.

Infelizmente os fabricantes de brinquedos (que séo
melhores psicologos que muitos pais), mal os adultos
inventam uma nova méaquina de matar — metralhado-
ras automaticas, tanques, avides a jato — logo se dao
pressa em fabrichr brinquedos semelhantes, em minia-
tura, que passam a constituir a delicia das criancas, mas
que, dado o instinto de imitacdo infantil, s6 podem con-
correr para manter vivo o espirito belicoso da humani-

NOTULAS — N.° 47
Imitacao da brutalidade e do crime

O terrivel instinto de imitacéo das criancas é que torna téo
perigosos os filmes e as revistas infantis com as célebres “his-
térias em quadrinhos”, que expoem o lado mau da vida: milha-
res de dramas de “gangsters” assassinos e de ““mocinhos” que
resolvem todos os problemas 2 s0cos e a tiros, num constante
elogio a brutalidade, & selvageria. Tudo isso representa, para a
crianca, uma escola, muito mais atraente que aquela outra, onde
se ensina Geografia e Matematica.,

Numerosos casos de fugas, de roubos, de quadrilhas infantis
tém sido motivados pela imitacéo das revistas e dos filmes, con-
forme as proprias criancas confessaram depois,
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dade. Ensinando as criancas a brincar de matar, eviden-
temente ndo podemos esperar que se forme nelas um es-
pirito mais pacifico! . 5

Desde que atinja certo discernimento e inicie a for-
macéo da sua personalidade, entre os 4 2 0s 7 anos majis
ou menos, a crianca passa a escolher os modelos que ela
quer imitar. Ela imita as pessoas que admira, e admira
aquelas criaturas que estao mais de acordo com suas pro-
prias tendéncias (vide NOTULA n.C 48, abaixo).

§ 125) A ESCOLA ATIVA. A ESCOLA NOVA E
SEUS FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS ‘

Ao concluir o estudo dos fendmenos «tivos na crian-
ca, uma conclusdo imediatamente se in:1p6e: a_ criagna
é fundamentalmente ativa. A atividade é a condigdo ba-
sica de seu desenvolvimento. £ uma necessidade vital da
sua propria natureza. Dai o acérto e a importancia da
escola ativa.

Se a crianca precisa de atividade, em vez de lhe di-
zermos trinta vézes por dia, “menino, fica quieto” (o que
seria 0 mesmo que dizer “passaro, nao voe”. ou “boi, ndo
rumine”), o que devemos é dar atividade a crianga, € pro-
porcionar-lhe, dentro da aula, exerciclos, trabalhos, jo-
gos didaticos que lhe permitam ter atividade!

NOTULAS — N.° 48

Dize-me a quem admiras. . .

Dai a veracidade daqueles provérpios:
Zrﬁé;s gs.c’lxr;:g;iir%ﬁg; ZS:' e “dize-me com quem andas, dir-te-ei
1 : Dessoas que mais se aproxima i
logicgﬁei’frl&i rcégs Eﬁf Somos, ou do que gostarianlmjclagxc,ifamslg:‘ e
S S ée éi;e;sét:e ‘%?1 gersonalidade, muito usado nas es-
quando crescer?. Ouiy bersonagem vocé gostaria de Ser,

a . “
mance ou de livro de histgﬁfa:ggl illct)%é ;aisqg;rg:lx':ggagem de ro-

“dize-me a quem ad-
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Se a natureza biolégica da crianca, para sua pro-
pria saude, exige movimento e atividade, ndo parece
muito 16gico que nés queiramos fazer do aluno uma
criaturinha calada e imodvel, dentro da sala de aula,
com as Unicas obrigacdes de escutar calado e de repetir
docilmente quando o professor mandar. ..

A crianca ama o jogo e o brinquedo: dai a im-
portincia do ensino por meio de jogos, na didatica
moderna.

A crianca é imitadora: dai o valor dos bons exem-
plos dados pelo mestre e pelo ambiente da escola.

A crianca s6 tem interésses imediatos: a escola
deve procurar ésses interésses, valer-se déles, para me-
lhor poder agir sobre o aluno. i

A crianca s6 compreende o concreto e o objetivo:
nao adianta a escola perder-se em ensinamentos abs-
tratos. Todo ensino deve basear-se no concreto, em
cousas ao alcance da crianca. N

A crianca é egocéntrica: poucc mals ve do mu_ndc?
do que a sua propria pessoa € o cn'pulo de sua vida;
para seus ensinamentos a propria vida da crlang?,, 0
lar, o meio que a rodeia; partir do proximo para O
remoto e do presente para o passado.

§ 126) TOPICOS PARA DEBATE

1. Enumerar os principais reflexos inatos que apa-
recem na criancinha, logo aos primeiros dias
de vida.

9. Mostre uma meia dizia de atos que vocé faz
diariamente, e que nao sdo mais do que refle-
xos condicionados.

3. Citar os mais importantes instintos da crianca
e dar exemplos de sua manifestacio.

4. Que relagdo existe entre habito ¢ progresso?
Explique porque éste depende daquele.

Psicologla Educacional — 15
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“Devemos obrigar a crianga a fazer tudo que 0
adulto manda” — “Devemos dar toda liberda-
de a crianca, para ela formar uma mentalida-
de sadia” — Qual a sua opinido soObre essas

duas frases? Por qué?

6. Qual a importancia da imitacdo na vida da

crianca?

§ 127) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

Realizar, sob a dire¢cao do professor da cadeira de Psi-
cologia Educacional, uma pesquisa entre os alunos da Es-
cola Normal, ou do Ginasio, ou das turmas adiantadas do
Grupo Escolar, indagando:

1. Que personagem vocé desejaria ser na vida?

2. Por qué?

3. Que personagens (de romance, livro de histérias,
radio e cinema) vocé mais admira?

4, Por qué?

Considerando que muitas pessoas tém preguica ou
receio de escrever, por causa dos erros, as alunas da Es-
cola Normal incumbidas da Pesquisa podem fazer as per-
guntas oralmente e elas mesmas anotarem as respcstas
que receberem, em folhas de papel separadas, uma para
cada entrevistado. Os resultados devem, depois, ser ta-
bulados e as conclusdes debatidas com o professor em
classe.

O jornal “O Globo”, do Rio de Janeiro, féz em 1956
uma pesquisa semelhante, na sua secao “Porta de Livra-
ria”, indagando de seus leitores: — “Que personagem de
romance vocé gostaria de ser?” Lembramo-nos de que um
dos personagens escolhidos pelos adultos foi a Emilia, dos
livros infantis de MONTEIRO LOBATO.

Gostariamos imensamente que os professores nos co-
municassem os resultados dessa interessante Pesquisa (vide
nosso enderéco na ultima pagina da Introducao ).
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Ot

§ 128) LEITURAS COMPLEMENTARES

AMARAL FONTOURA — *“Psicologia Geral”;
volume 4. desta mesma colegago A ESCOLA
VIVA; 3.2 edi¢ao; Editora Aurora; Rio, 1960.

ANTIPOFF, Helena — “Desenvolvimento Men-
tal da Crianca”; Publicagdo da Sociedade Pes-
talozzi; Belo Horizonte, 1939.

BAUDOUIN, Charles — L’Ame Enfantine et
la Psychanalyse”; Paris, 1930.

CLAPAREDE — “Psicologia da Crianga e Peda-
gogia Experimental”; traducdo brasileira; Fran-
cisco Alves; Rio, 1940.

GONCALVES VIANA — “Psicologia da Crian-
ca”; Editorial Barreira; Porto, sem data.

GUILLAUME, Paul — “La Psychologie de I’En-
fant”; Hermann & Cie. Editeurs; Paris, 1940.




CAPITULO XIII

A Linguagem na Crianca

Ficha-resumo:

1
§8
129)
130)

- 131)

)

!

! .

i 132)

CONCEITO DE LINGUAGEM:

— E o conjunto de sinais através do qual os homens
se comunicam entre si.

A LINGUAGEM NA CRIANCA:

— Até 6 meses — o choro
Aos 6 meses — o grito
Aos 10 meses — o balbucio
Aos 12 meses — a palavra-frase
De 1 a 3 anos — Fase glossica
De 3 a 7 anos — Idade perguntadora
Aos 7 anos — Linguagem regular e corrente

ORDEM DE APARECIMENTO DAS IDEIAS:

(a) Vocabuldrio concreto (familia)
(b) Vocabulario concreto (vizinhanca)
(¢) Vocabulario abstrato

1.°) Substantivos e verbos
2.9) Adjetivos e pronomes
3.0) Palavras invariaveis e de relacao

EXTENSAO DO VOCABULARIO INFANTIL:

Criancas de 2 1, anos: de 360 a 990 palavras
Criancas de 7 1, anos: de 2.900 a 3.100 palavras.
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Ficha-resumo (conclusao):

88
133)

134)

135)
136)
137)

IMPORTANCIA DA LINGUAGEM:

% através da linguagem que se desenvolve o pensa-
mento, o psiquismo, a personalidade.

ORIENTACAO PEDAGOGICA
(Como devo agir na minha escola)
TOPICOS PARA DEBATE
EXERCICIOS E EXPERIENCIAS
LEITURAS COMPLEMENTARES.

e i "W

§ 129) CONCEITO DE LINGUAGEM

Linguagem é toda forma de expressdo e comu-
nicacdo entre os séres. Assim, ndo s6 os homens mas,
também os animais tém a sua linguagem, neste sen-
tido largo. O latir do cédo, o cararejar da galinha, o pio
dos passarinhos sdo formas de linguagem através das
quais ndo apenas os animais se comunicam entre si
como também até as vézes com os homens. :

As criaturas humanas possuem varias modalidades
de linguagem: a palavra (ou linguagem articulat’ia)., a
escrita, e ainda as simbolicas, expressas pela mimica,
pelo grito, canto, musica, desenho, pintura, escultm:_a,
visto que as artes sdo igualmente formas de expresséao
e comunicacédo.

Possui também o homem a linguagem convencio-
nal, isto &, por meio de sinais préviamente combinados,
tais como bandeiras, telégrafo, corneta, sinais de tran-
sito, etc. Um apérto de mao, um lenco, uma flor, um
objeto caido podem ser uma forma de linguagem. Os
indios se comunicavam ao longe por meio de sinais
nas arvores ou de fumaca e os negros africanos o fa-
zem até hoje por meio de tambores, ouvidos g grande
distancia.

Mas, de regra comum, quando falamos de lingua-

‘gem, referimo-nos a linguagem articulada, ou seja, a

palavra.
§ 130) EVOLUCAO DA LINGUAGEM NA CRIANCA

Sofre longa evolucéo a linguagem na crianca, até
que esta chegue a falar correntemente.
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FASES DA LINGUAGEM:

Até 6 meses — o chéro

Aos 6 meses — o grito

Aos 10 meses — o balbucio

g(és i 1% meses — a palavra-frase
anos — Frase glgssi

Deil 3iay Tianos  — by

Idade perguntadora
Aos 7 anos — Linguagem regular e corrente.

130.1) O CHORO. — Ao nascer, nao possui O

Eﬁgiooggg goxlr_na de llnguagerq sendo o choéro. Hsse
BErer sl 11r(13guagem voluntaria, mas automatica,
lhe cause dor c?u :br:gﬁgzgiorheﬁ%gaOqg:.é(luer o e
s i ) € reage chorando.

el Eétaplflamente, porem, a crianca aprende a chorar
0 &, cria um rejlexo condicionado: sempre que al ’
desagrada, ela chora, intencionalmente b go
que ndo gostou. Ruspdrostrar

130.2) O GRITO. — Mai

A ) - als ou menos

étodas €sSas epocas sao mais ou menos) o ;figst qpcses
€ a expressar-se intencionalmente Sefs apren-

130.3) O BALBUCIO
de tanto ouvir og adultos' fala:ﬁl]'glmv%lrt];ri:l g€3§n(1)0 drgleses,
e, O

garéto aprende o bglbhye;
A X ucio:
vArias vézes uma congaamry LOTRA-Se capaz de repetir

bd-bd-bi-bd, dd-dddg o2 vogal. Exemplo:
variados signiﬁcadog .' %s;e b?.lbucm Pode ter os rgg;s
para qualquer pessog 43
qualquer cousa, ou sj
cicio vocéalico, para tr
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bora sem a “intenc@o” do treino) ou porque sentem
prazer em ouvir sua propria voz.

130.4) A PALAVRA-FRASE. — Com um ano de
idade ou pouco mais, a crianca atinge o 4.0 estagio da
linguagem: a palavra-frase; ja sabe usar as palavras,
mas ainda nao sabe construir frases, de forma que
aquelas valem por estas. Exemplo: pdpd pode signifi-
car “olha o papai”, “eu quero meu pai”, “eu quero co-
mer”. “eu estou com fome”, ou ainda “quero mais’.

b

130.5) FASE GLOSSICA. — Aproximadamente
com um ano e meio a crianca entra na fase glossica,
que se prolonga até os 3 anos de idade. Essa expressiao
vem do grego glotos que significa lingua. E a fase por
exceléncia da linguagem, o estagio em que a crianga
adquire grande vocabulario e se preccupa predominan-
temente com éste problema: — falar. Jé entéo o ga-
roto é capaz de formar frases com sentido perfeito,
posto que simples na sua forma. ¥ i

Embora a fase se inicie quando o bebé completa
1 ano, na realidade é a partir dos 2 anos que se acen-
tua a preocupacdo constante da crianca em formar seu
vocabulario. Ela quer conhecer o mundo que a rodeia,
ou melhor, os nomes das cousas que a rodeiam (visto
que tomar as cousas e revira-las nas maozinhas ela ja
o fazia desde 1 ano de idade).

E a fase do que é: tudo a crianca pergunta: “pa-
pai, que é isso?” E pelo menos 10 ou 20 vézes por dia
ela repete essa pergunta.

130.6) FASE PERGUNTADORA. — De acdérdo
com o grande mestre CLAPAREDE, a fase dos 3 a0s 7
anos recebe o nome de fase perguntadora ou “idade dos
porqués”. Entdo a crianca ja progrediu, ndo se con-
tenta em saber o mome das cousas: quer saber para
que elas servem, quer desvendar as relagoes de causa
e efeito entre os fendmenos e por isso pergunta o por-

qué de tudo.
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A fase dos porqués é o terror dos pais, queé muitas

vézes ndo se deram ao trabalho de prestar atencao a
determinado assunto, e, de repente, §§o chamados a ex.-
plicd-lo com urgéncia para seus filhos... Exfmpl(?g;,
“Papai, porque a chuva cai na terra € a lua ‘?ao cai?
— “Mamae, de onde é que vem o vento?”’ — “Para que
é que o mar estd mais vazio de manha e mais cheio
20 meio dia?” — “Por que a galinha canta quando bota
ovo e a pata ndo canta?” — “Se o passarinho néo tem
motor como o avido, como é que éle voa?”
" As criancas sdo imensamente mais curiosas do que
os adultos, embora tal curiosidade seja morpentanea e
superficial. Isso é que salva os adultos, pois qualquer
resposta aproximada contenta os garotos, que nédo tém
a capacidade de atencdo e de reflexdo para descer ao
fundo do assunto. No ultimo caso apresentado, por
exemplo, se o pai responder: “é porque o passarinho
voa com suas proprias forcas”, o gardto ficard satis-
feito. (Vide NOTULA n.° 49, abaixo.)

NOTULAS — N.° 49
O plebiscito’

Uma das mais célebres histérias da curiosidade infantil pe-

las palavrai novas € a do plebiscito. O gardto leu essa, palavrg e

gg;ggnr?;] i rxlr;ag;?.g, otque € plebiscito?”. A mae nao sabia, man-
: ! ‘guntar ao pai. Este nfio sabia também finei

queé nao ouviu a pergunta do filho, O garéto repet%bgn;'uf;n%g

zes: “papai, que é plebiscito?” )
Entdo, Interfere a mae: “Filomeno. +ae ol lUaVa N0 ouvindo,

4 : meno, responda!”
Egzzzong_eral, O pai se mostrg, ofendido,pporque asu;ggsm?g o
furioso'a‘?ngzsgggd: gOI‘Que também nao sapel” Oe é)ai ied er s
DOF VOces!” B re{’ug_s% I;;’;g;eonao quero, porque fui desacgtggg
certo tempo e serenados os 3 dnarto, zangadissimo. Passando
g.gglrab jguﬁ; tudo Es:e acalmou, e ¢ “bom,
lebiscito. — & que éle for » € ensina o que
d1_c1o€_1arAio que possuia em seg c\;f;;;rgos,ignificado da palavraqno
portaoge' meu caro leitor, certamente sgp &
nto nao precisamos explicar, ~4D€ 0 que é Dplebiscito,

U Vvou responder”
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Aos 7 anos, finalmente a crianca possui linguagem
regular e corrente. Terminou o periodo de aquisi¢do
das “bases” e do “mecanismo da linguagem”. Vai co-
mecar a sua sistematizacdo e aperfeicoamento. Entao,
vai comecar a aprender linguagem, isto €, iniciar a
aprendizagem das regras da lingua, e, sobretudo, ad-
quirir as técnicas da leitura e da escrita.

A partir dos 7 anos a crianca ja sabe falar: entéo
vai aprender a falar bem.

§ 131) ORDEM DE APARECIMENTO DAS IDEIAS

Nés, os adultos, ndo nos damos conta da alta com-
plexidade da linguagem e de como é dificil a crianca
aprendé-la. De saida, lembremos que em cada palavra
ha duas cousas perfeitamente distintas, embora inse-
paraveis: le sens et le son, como dizem os franceses,
ou seja, o sentido e 0 som; g.palav;'a prqpmamente d.1.ta,
como conjunto de sons en}}tldos pgla boca, e o sgntldo
da palavra, sua significacao; ou ainda: a palavra e a
idéia que ela representa. A .

O desenvolvimento do vocabulario infantil acom-

anha passo a passo o proéprio desenvo;V{me'nto men-

tal da crianca. Por isso, o seu vocabulario é, a prin-
cipio, concreto: € formado das palavras que designam
os séres concretos do seu grupo social préximo, isto &,
a familia, tais como mamde, papai, badd, vovd, nenen,
nariz, pé, mesa, comida, mae, etc., (quase sempre pa-
lavras curtas, raramente com 3 silabas).

Aos poucos as idéias da crianca se vdo alargando
e, pois, igualmente o seu vocabulario; quando o gardto
penetra no segundo grupo social, que é a vizinhanca,
também seu vocabulario passa a abarcar palavras tais
como crianga, amigo, vizinho, companheiro, rua, etc.

% interessante notar que as duas primeiras cate-
gorias: de palavras a surgirem no espirito da crianca
sdo os substantivos (0s nomes dos objetos que & IO-
deiam) e os verbos (as acdes que ela pratica) . Depois
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surgem os adjetivos e os pronomes. Finalmente, as pa-
lavras invaridveis, que nfo denotam séres, mas sim
relagdes, conhecimento que, como temos dito, & dos
mais dificeis para a crianca. X
Quanto aos pronomes, devemos lembrar que 2 ;ltlé
anca tem dificuldade em usar o pronome €w ]ustarrrllggéo
porque até os 3 ou 4 anos nao tem n;nhléyga“nenen
da sua personalidade. Por 1sso, O garéto ldizia L
quer comer”. A nossa Glorinha, com 2 anos, “o papai
nha quer papar”. E, referindo-se a no§; d}z1a e
da Goinha’’. A forma “eu quero comer- SO apare
3 anos, mais ou menos.

§ 132) EXTENSAO DO VOCABULARIO INFANTIL

S&o0 muito controvertidas as opinides 2 re,spelng g:
extensio do vocabulario infantil, isto é, do n(tilme
palavras que a crianga cqnhece, em cada ,1da e.tenséo

Segundo pesquisas feitas em nosso pals, a €x
désse vocabulario seria a seguinte:

CRIANCAS DE CONHECEM
12 meses ....-.-. 2 a 9 palavras
O anos W L 300 a 700 palavras
Slanosiery . - até 1.500 palavras

O Instituto de Psicologia de Pernambuco realizou

extensa pesquisa sobre vocabulario infantil, apresentando
as seguintes conclusodes:

N.° de palavras que conhecem

Idades Meninos Meninas
Tkt s bkt Ll R R A 1.599
L TR et Q080 At L 3.721
11, gotem it oS GE30817% el 5.033
13 K e G175 LA A R X 5.705
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~ Mle. DESCOEUDRES realizara anteriormente pes-
quisa com as criancas européias, apresentando uma di-
ferenca que nos parece importantissima: é que o ntime-
ro de palavras conhecidas por criancas da mesma idade
varia em funcdo do seu meio social.

Eis o resultado da pesquisa de DESCOEUDRES:

Criancas de 2 1/2 anos

— 360 palavras (no meio pobre)
— 990 palavras (no meio abastado).

Criangas de 7 1/2 anos

— 2.960 palavras (no meio pobre)
— 3.182 palavras (no meio abastado).

Essa diferenca nos parece fundamental: a criancga
de meio social baixo ndo tem as mesmas oportunidades
de ouvir conversas e de falar com pessoas que saibam,

tal como acontece com as criancas do meio social mé-
dio ou elevado.

Por outro lado, o psicologo francés DELACROIX
realizou uma pesquisa para verificar nao mais a exten-
sdo e sim o conteudo do vocabulario infantil, chegando
-a conclusdo de que tal vocabulario é profundamente
egocéntrico, isto é, inclui apenas palavras que dizem
respeito & vida da crianca e a0 mundo em que ela vive.
Isso vem confirmar o que ja por varias vézes dissemos
neste livro: que a crianca € essencialmente egocéntrica
e que s6 podemos conquisti-la, domina-la, fazé-la pro-

gredir, aprender mais depressa, aproveitando ésse seu
profundo egocentrismo.
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De acérdo com DELACROIX, mais de metade das
palavras conhecidas por uma crianca de 3 anos se refe-
rem ao seu egocentrismo. Eis os outros dados apurados:

Criancas de Palavras que conhece
Seanosy s . 56% de egocentrismo
ABAN OSHERE X 60% de egocentrismo
5 anos ....... 46% de egocentrismo
6 anos “....... 43% de egocentrismo
7 anos ....... 27% de egocentrismo

—————

Como se vé, a medida que a crianca se socializa
também o seu vocabulario vai se tornando menos ego-
céntrico e mais social.

Outro aspecto importante, mas pouco estudado
ainda pelos psicélogos, é o da frase. Julgamos que a
maior diferenciacéo entre as criancas da mesma idade,
mas de nivel mental diferente ou de meio social diver-
so,'reside na capacidade de formar frases, maiores,
mais corretas. :

A escola antiga nem sempre ligava a devida im-
ggrl;ilzagma a ;igguagem; as vézes se preocupava demais
ramatica, com Ali
detalha%a e s con as regras, com a anilise muito

A Renovagdo Pedagogica veio mostrar-nos a enor-

luvelmente ligada ag pe
; nsamento, ao psiqui 3
S 2
sonalidade. Pensa?po,g com p alav’r 2 PE q = mo, a per
tecer pensarmos tdo depressy que nio Possivel acon-
palavras; ou pensar tggo confusamente 3
mOS empregar as palavras, Mag e ndo saiba-

samos com palavras,
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—

Portanto, conhecer muitas palavras, ter um bom
vocabulario, significa desenvolver as suas idéias, o seu
pensamento.

As palavras correspondem a idéias: por isso, o sim-
ples fato de conversar é uma 6tima oportunidade para
multiplicar as idéias, para desenvolver a consciéncia e
a cultura do individuo (desde que, é claro, a conversa
seja util, agradavel, e ndo conversa de bobagens, como,
as vézes, os adolescentes gostam de ter...) (vide NO-
TULA n.° 50, abaixo).

Em resumo, para desenvolvermos nossa personali-
dade temos que pensar, refletir, meditar; para isso pre-
cisamos possuir um bom vocabulario; e para adquiri-lo
temos que muitissimo ler, escrever e conversar (trocar
idéias, como se diz acertadamente) .

§ 134) ORIENTACAO PEDAGOGICA
(Como devo agir na minha escola)

1. Nao adianta forcar a crianca para que ela mais
depressa aprenda a falar. E importantissimo, sim, for-
necer estimulos para a criancinha falar, mas nao se
deve querer forcar a natureza, que tem seus proprios
limites e prazos em cada caso.

NOTULAS — N.° 50
Bestialogico

“Bestialogico” nao é palavra feia, como alguns possam pen-
sar. Bestialogico é o nome oficial que os dicionarios registram
para os discursos em que o individuo fala muito e nao diz nada.
Exemplo: “neste momento solene em que o sesquipedal hipo-
condriaco fala, desejo anematizar inconstitucionalmente g de-
blateracao circunvolutiva dos esplendalgicos”. E claro que nesse
caso as palayras nao correspondem a idéias. As vézes encontra-
mos certos discursos politicos em comicios que lembram um

pouco essas frases...
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2. Nao se procure adivinhar o que a criancinha
estd dizendo, quando fica repetindo muitas vézes os
mesmos sons, a mesma palavra, porque talvez ela nao

. esteja dizendo nada, mas apenas “brincando com os
sons”, treinando suds cordas vocais, distraindo-se.

3. Nunca se deve deixar uma crianca sem res-
posta: todas as suas perguntas precisam ser respondi-
das, para que ela ndo pérca a confianca no adulto.
A resposta pode ndo ser verdadeira, ou porque o as-
sunto ndo esteja a altura do espirito infantil, ou por-
que o adulto ndo saiba, de pronto, responder. Mas,

em todo caso deve ser légica, aceitével, aproximar-se
da verdade.

4._ N&o devemos falar errado com g crianca, usan-
do a linguagem tatibitate que ela usa, dizendo "‘nenen
té drumi?” (vocé quer dormir?), mas ’é clar
mos usar sempre uma linguagem & altura,
preensao, valendo-nos, como estim
résses imediatos.

0 que deve-
de sua com-
ulos, de seus inte-

5. Devemos aproveitar todos
: 0S momentos para
desenvolver a linguagem da crianca, pois, como dli)sse-

mos, desenvolver a linguagem é fazer cre i
_ L SCer o -
rito, a sua personalidade. Al

6. Para ésse fim, precisamos conversar

com a crianca, fazer it

-lhe perguntas, leva-1
g S, -la a falar. Na
escola, nas classes de 1.2 série, antes de iniciar a apren-

dizagem da leitura deve o professor fazer o aluno falar
conversar, recitar. Nas classes mais adiantadas, deve
)

o mestre desenvolver o gbsto pela leitura

tizacao, pelo teatro. E sobret&)do, levar o’agg?od;aégi:
versar com os colegas, a trocar idéias, realizando ara
isso, debates entr:e as criancas, sébre assuntos ir’ltgr
santes e construtivos, mesmo que nio sejam de caré,t?:;'
didatico e ndo estejam enquadrados rigorosa t
“dentro do programa’. IR

\
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7. A biblioteca da escola precisa funcionar e nao
ser uma sala fechada, que sé se abre quando vem visi-
ta. N&o sé deve haver hora de leitura, dentro do hora-
rio escolar, como os alunos precisam ser concitados a

Jevarem livros para lerem em casa, apresentando, pos-

teriormente, sua apreciacdo a respeito.

8. O jornalzinho escolar € outro 6timo meio para
fazermos os alunos desenvolverem sua linguagem (des-
de que seja escrito pelos alunos e nédo pelo professor) .

9. Com o mesmo objetivo deve ser estimulado o
Correio Escolar, com troca de correspondéncia entre os
alunos da escola, bem como entre uma escola e outras.

§ 135) TOPICOS PARA DEBATE

1. Explicar o que é linguagem, em sentido largo
e restrito, apresentando numerosos exemplos
de diferentes linguagens.

9. Enumerar as diversas fases da linguagem na
crianca.

3. Mostrar a diferenca que existe entre a lingua-

gem da crianga de 2 a 3 anos e da crianga de
4 a 7 anos.

4. Explicar a expressao de DELACROIX: a lin-

guagem da crianga de 4 anos ¢ 60% egocén-
trica.

()}

Mostrar detalhadamente de que maneira o meio
social influi sobre a linguagem infantil.

6. A linguagem esta indissoluvelmente ligada ao

pensamento, ao psiquismo, a personalidade. —
Explique 1sso,

Psicclogia Educacional — 16
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4. GREGOIRE, A. — “L’Apprentissage du Lan-
§ 136) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS gage”; Librairie Droz; Paris, 1937.
; N 5. PIAGET, J. — “Le Langage et la Pensée chez
I) Verificar a extensio do vocabulario dos alunos (da ; IEnfant”; Paris, 1923.
Escola Normal, do Ginésio, da Escola Primaria). Para isso |
podem ser usadas duas diferentes técnicas: (a) Uma aluna 6. RABELO, Silvio — “Psicologia da Infancia”;

manda a outra dizer tédas as palavras que sabe, e vai to-
mando nota rapidamente, num papel, em coluna; (b) A
aluna toma listas de palavras e 1é para outro aluno, que
deve ir dizendo as que conhece ou nao.

_ II) Verificar o conteido do vocabulario dos alunos:
nao mais o nimero de palavras que cada um conhece, mas
sim a significacao dessas palavras (referentes & familia,
a vizinhanca, ao meio social, & profissao do pai, etc.).

III) O teste de enumerar palavras pode ainda fun-
cionar como um verdadeiro psicodiagnéstico, isto é, como
um teste de personalidade. Mandando-se um individuo
“dizer todas as palavras que sabe”, dentro em pouco €le
insensivelmente estard dizendo aquelas que preocupam O
seu espirito. A Psicandlise, alids, usa uma técnica que se
baseia neste mesmo principio.

IV) Existe um célebre teste, o de KENT-ROSANOFT,
baseado também na técnica de enumerar palavras. O exa- .
minador apresenta ao paciente 100 palavras-estimulo e |
pede que éste responda, a cada uma, com a primeira pa- f
lavra, ligada ao estimulo dado, que lhe ocorrer ao espirito.
(Vide nosso livro “Manual de Testes”, desta mesma cole-
¢cao A ESCOLA VIVA.)

Editora Nacional; Sao Paulo, 1943.

§ 137) LEITURAS COMPLEMENTARES

1. AMARAL FONTOURA — “Psicologia Geral”;

volume 4.° desta colecio A ESCOLA V A0y
edigao; Editora Aurora: Rio, 1060, | >

2. DELACROIX, Henri — “I’Enf : .
gage”; Librairie Alcan; Paris, 1.3:?; 3 i gone ‘

3. DELACROIX, Henrj — «
sée”; Librairie Alcan; p

Lg Langage et la Pen-
aris, 1926,
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CAPITULO XIV

O Desenho na Crianca

Ficha-resumo:

88
138)

139)

140)

141)

142)

DESENHO E LINGUAGEM:

— Linguagem significa forma de expressio e dese-
nho igualmente o é.

IMPORTANCIA DO DESENHO INFANTIL:

a) E uma imprescindivel forma de atividade da
crianca;

b) Serve para conhecermos o psiquismo infantil;

¢) Revela sentimentos profundos, recalques e com-
plexos.

CARACTERISTICAS DO DESENHO INFANTIL:

(a) Espontaneidade;
(b) Primitivismo;

(¢) Fantasia;

(d) Limite de idade.

0S MOTIVOS PREFERIDOS:

Figura humana — Casas — Flores — Utensiliog —
Paisagens.

FASES DO DESENHO INFANTIL:

12 — 2/3 anos — Rabiscos descoordenados.
22 — 3/4 anos — Garatuja pré-intencional.
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Ficha-resumo (conclusio): ¥
§ 138) DESENHO E LINGUAGEM
813
Dissemos, no capitulo anterior, que, em sentido
a __ i . . & s A 2o Y 5

S i /04108 gzaiglimﬁg?nclonal, Y glrino,. , muito largo, téda forma de expressdo é uma “lingua-
42 — 5/7 anos — Desenho com movimento. gem”; ora, o desenho é uma forma de expressdo; logo,
5.8 — 7 anos — Realismo 16gico; transparéncia. nesse sentido lato, podemos considerar o desenho como

6.2 — 7/8 anos — Realismo visual.
12 anos — Fase da regressao.

143) DESENHO E NiVEL MENTAL; O TESTE DO DE- ¥
SENHO: i =

— Quadro para avaliacdo dos resultados;
— Tabela para verificacao da Idade Mental;

144) ORIENTACAO PEDAGOGICA

(Como devo agir na minha escola) , |
145) TOPICOS PARA DEBATE. g k
146) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS. ‘ |
147) LEITURAS COMPLEMENTARES,

s

(
‘, U

~ FIGURA 9
Desenho de wma crianga
A de 4 anos

uma linguagem; — € a linguagem pictérica, a lingua-
; gem a duas dimensoes, enquanto a escrita é a linguagem

g ; a uma dimensdo e a escultura é a linguagem a trés
g ‘ dimensoes.
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Mas o desenho assume enorme importancia para os
educadores, dada a profunda vontade de desenhar que
todas as criancas apresentam. Essa incontida tendén-
cia para o desenho se explica pela necessidade que a
crianca tem de se expressar, nao sabendo fazé-lo por
outra forma, visto que ainda nio sabe escrever.

O desenho corresponde, pois, 4 séde de atividade
que a crianca possui. E como diz GONCALVES VIANA!:
“é interessante notar que as criancas nas primeiras
idades gostam em geral, de desenhar, porque o desenho
€ uma linguagem, que serve de escoamento ‘para a
sua atividade psiquica”. ¥ essa mesma séde de ativi-
dade que explica a tendéncia para rabiscar os moveis
e as paredes que quase todas as criancas apresentam;
elas rabiscam as paredes enquanto nfo sabem dese-

nhar no papel, ou quando nio lhes ddao papel e lapis
para ésse fim.

§ 139) IMPORTANCIA DO DESENHO YNFANTIL

_ Sentimos, portanto, desde logo, g grande importan-
cia do desenho no estudo e conhecimento do psiquismo
1nfa:nt11. “Na realidade, diz SILVIO RABELO, entre as
varias formas_ de_ comportamento infantil é (’) desenho
uma das mais ricas ¢ elucidativas. A linguagem e o

‘ C aminho para atin-
gir-se a estrutura do Peénsamentg infantil, 1;, I?lal’Cha
mas da sua légica.” VERMEY-
M momento da evo-

2 ALY 2, que com i
anuncia o préximo adyente = esc?ilgai.;a a linguagem e

portancia: (a) £ umg imprescing;

5 4 ndivel SRl
dade e expressdo da Crianca. (p) Serveforma, de ativi
mos melhor o psiquismo j nfanti] para conhecer-

tendéncias, sua capacidade ge gpooc teligéncia, suas

S
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serve as mil maravilhas para conhecermos os sentimen-

tos profundos da crianca, suas Preéocupacdes, manias
e fobias, seus recalques e complexos.

: FIGURA 4,
Desenho de g,
de 7 Alog

C)‘l'f“qu

“Os conflitos da alma inggnt;
TON, que se passam no inconscrilgl’ eassever?. CARRIG-
ques e da censura, nao aflorgy, 6nclerce_dots recal-
poderem expressar-se por Palayrag. e ons?entg para
através dos desenhqs. E esta g razdo S pa en e1arg—se
namente, a Psicanalise se seprye A é?;le 1?1111:’ iglig.n‘atlii
como meio capaz de levar-nog g, conheoirmanto ans
tendéncias instintivas e Inconscientes qas i

CHARLOTIE BUHLER, grande psicéloga alema,
usa 0 desenho como primeiro instrumento para conhe-
cer os problemas das criancas dificeis e desajustadas..
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Por todas essas razoes, aos educadores nao inte-
ressa, no desenho infantil, tanto a perfeicdo do traco,
a beleza da forma, a segurance do colorido, mas prin-
cipalmente o que o desenho representa, quase poderia-
mos dizer o que estd por detrds do desenho, isto &, a
inteligéncia da crianca, seu desenvolvimento mental,

Suas wvivéncias, sua personalidade, enfim, seus pro-
blemas.

§ 140) CARACTERISTICAS DO DESENHO INFANTIL

140.1) ESPONTANEIDADE.
marcante caracteristica do desenho
espontaneidade: a crianca nig prec

— Talvez a mais
infantil seja a sua
1sa aprender a de-

FIGURA 11
Desenho g, uma crianga
de 8 anos

senhar, como precisa, por exemp]
1 o
ver. A partir dos 3 e 4 anos, se?n nin

crianca toma do lapis e ¢ nguem ensinar, g -

se ndo lhe déio éste, sobre os moveis o %ra;;% £apel, ou
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Por outro lado, somente o desenho espontdneo da
crianca tem ésse valor psicolégico citado nas péaginas
acima; de nada vale mandar a crianca copiar, servil-
mente, modelos, quadros, cartazes. 'E preciso que o
desenho sirva para dar vasao a imaginacao criadora do
menino.

140.2) PRIMITIVISMO. — Como salienta muito
bem LUQUET, que escreveu um dos melhores traba-
lhos a respeito do desenho infantil, a atividade picto-
rica da crianca muito se assemelha a dos primitivos,
dos selvagens, dos mais antigos povos da terra. Fica,
assim, mais uma vez, provada a “lei de STANLEY
HALL”: — “a ontogénese repete a filogénese”, ou seja, -
cada individuo repete, no seu desenvolvimento, a pro-
pria histéria do desenvolvimento da humamdade.. _

E interessantissimo notar que outro grupo de indi-
viduos — os loucos — desenham e pintam muitas vezes
como as criancas e os homens primitivos (vide NOTU-
LA n.0 51, abaixo).

140.3) FANTASIA. — A terceira car‘acteristica
marcante do desenho infantil, que o diferencia comple-
tamente do adulto, é a fantasia: a crianca nao desenha
apenas o que vé, mas também o que imagina. NO mes-
mo desenho é possivel encontrar-se uma parte de rea-

NOTULAS — N.° 51

Arte surrealista

Ha a_inda um quarto grupo que se aproxima das criancas,
dos primitivos e dos loucos, em matéria de desenho: alguns “ar-
tistas” modernos cujo trabalho (que éles denominam de surrea-
lismo) em nada difere do daqueles trés... Temos visto alguns
quadros de “grande valor” modernista que poderiam ter sido
pintados com a mesma “perfeicado” por criancas de 4 e 5 anos...
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lidade e outra de fantasia, esta consciente ou incons-
ciente. As vézes o menino dd4 um toque de fantasia
“para ficar melhor”, segundo éle préprio afirma...

\. r
g B
FIGURA 12

Desenho de wma crianga
de 10 anos

140.4) LIMITE DE IDADE __ fats
de espontaneidade a que atras nbs O caracteristico

: 2 referim
desenho da crianca até mais oy menos 1205':1;3: rc%a?

pelo desenho, isso que comumente
“queda” ou tendéncia. A partir dessa, idade
mais ou Menos) so os “desenhistag” i
nhar; 0s outros., sentem que seus des
- yimam da,hreahda_de, “nao estdo pareci o
ndo desenhar mais. S¢ fazem os dege
determinados pelos programas escolar??os deERE
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§ 141) OS MOTIVOS PREFERIDOS

. De regra geral, a crianca segue uma determinada
ordem nos motivos escolhidos para desenhar. O pri-
meiro e o mais constante motivo é a figura humana,
ou, como a crianca menor chama, o boneco.

De acOrdo com o egocentrismo infantil, aqui tantas
vézes citado neste livro, os desenhos da crianca repro-
duzem primeiro as cousas e as pessoas do sex mundo:
0s pais, a casa, objetos e animais domésticos, etc.

SILVIO RABELO realizou interessante pesquisa so-

re os motivos preferidos pelas criangas em seus dese-

nhos, obtendo os seguintes resultados (entre alunos das
escolas de Pernambuco) :

CRIANCAS PREFEREM DESENHAR:
DE

48n08 ........ 1.2 bonecos 3 2.0 animalis ; 3.0 fléres .
5 ancs ........ 1.0 bonecos ; 2.0 casas : 3.0 zepelins.
61 ancosits it e 1.9 casas 3 2.9 bonecos ; 3.0 flores.
TRancsl e 1.0 casas ; 2.9 bonecos ; 3.0 arvores.
8 anc8 ........ 1.0 casas ; 2.9 bonecos ; 3.0 arvores.
9 anos ........ 1.9 casas ; 2.0 bonecos ; 3.0 drvores.
10 ancs ......- 1.0 casas ; 2.0 bonecos ; 3.9 &rvores.
11 ance ........ 1.0 casas ; 2.0 fléres 3 3.0 Arvores.
12 anos ........ 1.0 casas ; 2.0 bonecos ; 3.0 rvores.
13 ance ........ 1.0 palsagens ; 2.9 casas 7 3.9 casas.
14 anos ........ 1.0 paisagens ; 2.° utensfllos ; 3.0 utensilios.

Observe-se a evolucdo egocéntrica dos motivos: a
crianca comeca desenhando, de preferéncia, a figura
humana (boneco); depois se interessa mais pela casa;
finalmente da preferéncia a desenhar paisagens. A me-
dida que cresce, torna-se menos egocéntrica e mais
socializada.

A pesquisa foi feita na época em que o zepelin ia
muito a Recife, impressionando profundamente as cri-
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ancas (em todas as idades foram - encontrados nume-
rosos desenhos do zepelin). : ’

Quanto ao desenho da figura humana, também ha
uma interessante evolucdo, segundo SILV_IO RABELO:
a principio a figura é nua; mais tarde a figura aparece
vestida, deixando, entretanto, transparecer o COrpo;
enfim, a figura é apresentada segundo o contorno ex-
terior das roupas. Os adornos (chapéu, colar, pulseira)
aparecem primeiro que a preocupacado das pecas do
vestuario. . .

§ 142) FASES DO DESENHO INFANTIL

A atividade pictérica da crianca segue mais ou
menos a seguinte evolucao:

1.2 fase — 2 a 3 anos — Rabiscos descoordenados

2.8 fase — 3 a 4 anos — Garatuja pré-intencional

32 fase — 4 a 5 anos — Garatuja intencional; o gi-
rino; e o esquematismo

42 fase — 5 a T anos — Desenho com movimento

52 fase — 7T anos — Realismo 1égico; = transpa-
réncia,

6.2 fase — 7 a 8 anos — Realismo visual.

_ 1.2 FASE — RABISCOS. — Em geral a atividade
pictorica da crianca surge em volta dos 3 anos de ida-
de, mais raramente aos 2 anos. Nessa idade ela toma
um lapis e rabisca ao acaso o papel: se nio lhe dermos
éste, ela rabiscard méveis e paredes; se nao tiver lapis
rabiscara com a ponta do garfo, com prego, com qua1:
quer objeto. .. A necessidade de rabiscar 6 um impe-
rativo do seu psiquismo. Og rabiscos ndo tém forgla

nem direcao: representam apenas movimentos desco.

ordenados do braco e da mso: na R AL
cdo muscular ou motors, | 20 B4 ainda coordena-

S —————
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2.2 FASE — GARATUJA PRE-INTENCIONAL. —
Aos 3 ou 4 anos a atividade pictérica vai tomando for-
ma: a crianca passa a fazer garaiujas, isto é, desenhos
sem sentido. CYRIL BURT assim define a garatuja:
é o desenho ininteligivel. Essa garatuja é denominada
de pré-intencional porque o garoto nio sabe o que vai
desenhar; depois de fazer o desenho é que, interrogado
por néds, diz: “eu fiz uma casa”. Embora o adulto ndo
entenda o que foi desenhado, ndo ha duvida que a
crianca desenhou alguma cousa, que, para ela, tem

sentido.

3.2 FASE — GARATUJA INTENCIONAL. — Aos
5 anog mais ou menos penefra o menino na fase da
garatuja intencional, assim denominada porque a C}"i-
anca anuncia préviamente: “vou desenhar uma casa”.

Essa é a fase que os psicélogos costumam chgmar
também de fase da girino, pois, em relacao a figura,
humana (que, como vimos, € o motivo predominante
nos desenhos) as criancas pintam verdadeiros girinos.
— Girino é a larva do batréquio, em que o corpo se limita
a uma grande cabeca e longa cauda (vide a figura 9
no § 138). :

No fim desta fase aos 6 anos, mals ou menos, a
crianca atinge o periodo do esquematigmo: entdo ela
j& é capaz de desenhar o esquen’za.da figura humana,
ou de uma casa ou animal doméstico. De acoérdo com
ésses esquemas, no desenho do boneco, a cabeca € quase
um circulo, os olhos dois pingos ou duas bolinhas,
bragos e pernas séo representados cada qual por duas
linhas paralelas e das maos, redondas, saem os dedos
como se fossem raios de sol (vide figura 10, no § 139).

43 FASE — IDEIA DE MOVIMENTO, — Aos 6 ou
7 anos a crianga consegue um grande progresso: dar
uma certa nocdo de movimento aos seus desenhos.
Entdo ela desenha a pessoa ou animal fazendo alguma
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cousa, em vez de se limitar, como até ai, a desenhar
a figura imoével, s6lta no espaco. .

O menino desenhava anteriormente o navio, o ho-
mem, o automével, a mulher: agora éle passa a dese-
nhar o homem no navio, a mulher no automovel.

5.2 FASE — REALISMO LOGICO. — Aos 7 anos
mais ou menos a crianca entra na fase do realismo
légico: “a crianca visa deliberadamente e com certeza
conscientemente reproduzir dos objetos que pretende
representar nao somente o que pode ver, mas tudo o
que néles se encontra e tudo que sabe existir neéles.
Para ela o desenho deve conter todos os detalhes reais
do objeto, todos os seus elementos 16gicos, mesmo os
invisiveis e os que muitas vézes s6 existem na sua ima-
ginacdo viva” (SILVIO RABELO).

O desenho infantil nessa quinta fase se caracteriza
por dois aspectos fundamentais: g transparéncia e a
falta de perspectiva. A transparéncia decorre do rea-
lismo 1dgico; a crianca quer colocar no desenho tudo
que ela sabe que esta “1a4 dentro”. Exemplo: se dese-
nha uma casa, coloca ai méveis e pessoas que nao pode-
riam ser vistos através das paredes; é como se as pare-
des da casa fossem transparentes.

A falta de perspectiva é tipica do desenho nessa
idade: a crianca coloca os pés do boneco em posicao
de perfil, enquanto éste esta de frente. Moveis e ani-
mais sdo desenhados como podem figurar no espirito

da crianc¢a, mas ndd como podem ser vistos pelo ob-
servador. , ’

6.2 FASE — REALISMO VISUAL.
aos 7 ou 8 anos, a crianca atinge a f
visual, em que desenha realmente
como o desenho dos adultos. Essg f

ou 12 anos. Nessa €poca surge a grande encruzilhada:
ou a crianca i‘teII}’JEItO” para o desenho, e continua se
dedicando a éle, ja& com a Preocupacéo da técnica, da

— Finalmente,
ase do realismo
aquilo que veé, tal
ase dura até os 11

S

B A o
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pe S TS S
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proporcao, da perspectiva, etc.
. essa inclinacdo ou “queda”
totalmente pelo desenho.

» OU entdo ndo apresenta
» € Passa a se desinteressar

A respeito dessa fase de regressdo assim se expres-
sa FARIA DE VASCONCELOS: “os adolescentes perdem
0 poder inventivo, o entusiasmo e o interésse pelo dese-
nho”. “A fascinacéo pelo desenho, acrescenta, CYRIL
BURT, se ainda sobrevive, muda-se em atracdo para
a arte puramente geométrica e ornamental e para dese-
nhos convencionais.” A exXpressiao por meio do desenho -
perde o anterior interésse, que é entdo transferido para
a expressao por meio da linguagem.

§ 143) DESENHO E NfVEL MENTAL (O TESTE DO DESENEQ)

Conforme dissemos no § 139, o desenho serve para
conhecermos melhor o psiquismo infantil, sua inteli-

géncia, suas tendéncias, sua capacidade de observacio,
sua, légica.

Baseada nesses principios, uma célebre psicologa.
americana, Miss FLORENCE GOODENOUGH, imaginou
um teste que, fundamentado no desenho, nos pudesse
revelar o nivel mental das criancas, e assim surgiu,
mais ou menos em 1925, o teste do desenho ou teste do
boneco ou de GOODENOUGH.

Trata-se de um teste de grande simplicidade e, por
1ss0 mesmo, da maior divulgacdo, pois nio exige nem
instrumentos nem material complicado. Resume-se,
apenas, em mandar as criancas fazerem, numa f6lha
de papel sem pauta, o desenho de uma pessoa.

A técnica é esta: o professor ou aplicador da aos
alunos lapis e papel liso e lhes diz: “agora vocés vao
desenhar nesse papel uma pessoa; procurem fazer o
melhor possivel; ndo tenham pressa; pcdem comegar,
que vai sair muito bem!”.

Psicologia Educaclonal — 17
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GO

-1 &

10.

11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.

18.
19.

20.

e1.

22.

Recolhidos os desenhos, faz-se a sua avaliacdo, atri-
buindo-se um ponio para cada um dos 51 elementos
abaixo que estiver presente no desenho do aluno:

'Cabeca presente
Pernas presentes
Bragos presentes
Tronco presente ..............
Tronco mais comprido do que
L o) S B OB 0 B H00 00 56 01 B e Re A
Ombros bem indicados .......
Bracos e pernas unidos ao
tronco, em qualquer ponto ..
Bragos e pernas unidos gao
tronco, nos lugares certos
Contdérno do pescogo conti-
nuando © da cabeca, o do
tronco, ou o de amhbos
Olhos presentes
Nariz presente
Bbca presente ......i.........
Nariz e bdca representados em
duas dimensées; os dois 14-
blos indicados ...... ........
Narinas representadas
Cabelos representados ........
Cabelos desenhados sem accm-
panharem o contérno da ca-
beca, 0 qual também nio dave
transparecer entre éles
Roupa representada ...,. ....
Duas pecas de Troupa, pelo me-
nos, representadag (como cha-
PEU e calcas) sem deixar

transparecer ag partes que co-
brem .

Desenho sem nenhumsa trans-
paréncla; além disso, repre-

sentacfio das mangas e dos
sapatos .

menos, representadas de modo
claro .

24,

25.

26.

27,

23.

29.

31.

32.

24,

35.

Representacio exata do nt-
INEro 'de /ded0S i oo e leodihie
Dedos representados em Jduas
dimensées: o comprimento
maicr que a largura e o fan-
gulo entre os dedos nfio maior
A@EIB00LIY e s o oteiniaiosiore s BrarsiTalils .
Oposi¢iio do” polegar & palmsa
GID) 1ool:(0) St EORRURN. S
Mio representada como parte
distinta dos bragos e dee
dedosiat s s
Representacio de wuma das
Juntas dos membros superio-

res: cotovelo, esp4dua ou am-
bos .

Representagio de wuma das
Juntas dos membros inferiores
Joelho, quadril, ou ambos ...
Tamanho da cabeca nio malor
do que a metade nem menor
do que um décimo do tama-
nho do corpo .............. ..
Bragos de extensdo igual ou
Pouco malor que o compri-
mento do tronco; largura dos

bragos menor que a do tron-
co .

nor nem duas vézes malor que
& do tronco: largura menor ..

Pés proporcionados em rela-
¢fo ao corpo

Bracos e pernas proporecio-
nados e Trepresentados em duas.
dimensées .

Calcanhares representados
Tddas as linhas firmes, encon-
trando-se sem 8¢ ultrapassa-
T*m mutuamente nem gem
delxarem espacos .,,..
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37.

38.
39.
40.

41.

9.
43.

44,

45.
46.

anos.

ToOdas essas linhas, além de
tracadas com firmeza, com
seus pontcs de unifo exatos .
Contérno da cabega correto ..
Contdorno do tronco correto ..
Contdrno de bragos e pernas
COITELO i ia s s esooie hole oiclolsis nlote e
Tracos fisiondmiccs sem irre-
gularidades . .......cceeeeeeens
Orelhas representadas .......
Orelhas proporcionadas e na
posicido correta ........ Saleslolere
Representaciio das sobrance-
lhas. ou pestanas, ou ambas as
COUBAS - Ui 's sohissaleaitiaiticl
Representaciio das pupilas ...
Olhcs proporcionados ........

47. Representacso correta do olhar
48. Representacio do queixo e da
testa f O N . T e
49. Representacio de todo o corpo
de perfil, embora com trans-
DATENCIA TR ¥ ol et e G
50. Projecio do queixo represen-
e Y S S B0 aB0800ON0 5 o B0 G A
51. Representacdo de todo o corpo
de perfil, sem nenhum é&rro
nem transparéncia

Total de pontos alcancados ..
Idade cronoldégica
Idade mental ..........

Quociente intelectual (Q.I.) .....

Feita a apuracéo do numero de pontos alcancados,
0 educador verifica, na tabela da pagina seguinte, a
que idade mental correspondem ésses pontos.

Exemplo: o aluno obteve no desenho um total de
13 pontos; isso significa que sua I.M. = 6 anos 3 me-
Ses. Se obteve 28 pontos no desenho, sua I.M. = 10

3 meses.

Se 0 mesmo tem 22 anos, seu Q.I. sera 83 (retardado).
Se o aluno tem 8 anos, seu Q.I. sera 125 (supernormal).

Se alcancou 41 pontos, sua I. M. = 13 anos

Entéo, sabendo-se sua idade cronologica (I.C.) é
facil calcular o seu ‘Q.I. (quociente intelectual), con-
forme ensinamentos no § 251 déste livro. Assim, se o
aluno teve 28 pontos e a I.M. = 10 anos, e se éle tem
Tealmente 10 anos de idade, seu Q.I. = 100 (normal).
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(Ndo se encontrou crianca que alcangasse malis de 42 pontos)
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§ 144) ORIENTACAO PEDAGOGICA

(Como devo agir na minha escola)

1. A crianca sente necessidade absoluta de ter
atividade, de expressar-se: e o desenho € o instrumento
6timo para uma e outra cousa.

2. O desenho serve para conhecermos o psiquis-
mo infantil, a inteligéncia, tendéncias, capacidade de
observacdo e a logica da crianca: por todas essas razoes
o professor deve dar o maximo desenvolvimento ao de-
senho em suas classes.

3. O desenho serve ainda para canalizar a bor-
bulhante e instavel atividade infantil, de forma que
funciona as mil maravilhas como elemento de disci-
plina na classe.

4. Na escola primaria o desenho nunca deve ser

. @ coOpia servil de modelos apresentados pelo professor

(quadros, modelos de gésso, cartazes), mas deixar mar-
gem para a atividade criadora do aluno, pois, do con-

trario, ndo servirda como instrumento de expressao da
alma da crianca.

5. Em hipotese alguma’ deverd haver aula de
desenho, com horario préprio, em dias e horas prede-
terminados e com professora especializada. Pois se O
desenho é meio de expressdo, deve ocorrer sempre que
a crianca tiver algo para exprimir...

. 6. O desenho é instrumento do maior valor em
tédas as aulas, servindo para ilustrar licdes de leitura
€ de escrita, aulas de Geografia, de Histéria e de Cién-
cias. Na 1.2 série, para a aprendizagem da leitura, o
desenho deve estar presente a todos os momentos.
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crianca deve desenhar a figura referente a cada uma
das palavras que aprende.

. 7. O professor ndo deve desejar que os desenhos
sejam ‘_‘multo bonitos”, mas sim verdadeiros, esponta-
neos, sinceros, representando o sentir da crianca.

8. Desde cedo as criancas devem ser convidadas
a desenhar cenas, paisagens, e nio apenas objetos
isolados; mas, para ésse fim tém que ver cenas e pai-
sagens e nao cartdes e folhinhas.

§ 145) TOPICOS PARA DEBATE

12 R gvdesenho uma linguagem? Sim ou nio? Por
qué?

2. Explicar a tri

Eanlic plice importancia do desenho in-

3. Que relacio existe entre
o .
tamento da crianga? Jeteuboue.0 Jeeaineg

4. Que relacdo existe entre

os de outras categorias d
€ssas pessoas?

0 desenho infantil e
€ pessoas? Quais sao

Enumerar a5 fases do desenho infantil.

Que se entend % j 8-
@€ por “garatuja pré-intencional”?

. p >

8. Que diferenca exigte

: en i bori
5 SR tre o realismo I6gico e

desenho dag criancas?
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§ 146) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

Teste do desenho

Aplicar o célebre teste do boneco ou teste de GOODE-
NOUGH num grupo de alunos (exclusivamente do curso
priméario). O professor da cadeira de Psicologia Educacio-
nal podera explicar bastante a suas alunas a técnica de
aplicacao do teste e, em seguida, mandar cada aluna apli-
car numa classe primaria dos Grupos Escolares locais.

A aluna-mestra devera entregar a cada crianca uma
folha de papel em branco e um lapis, pedindo-lhe que de-
senhem “uma pessoa”, “a figura de uma pessoa”, “um ho-
mem inteiro”, etc. (E preciso verificar se as criancas en-
tenderam bem as instrucdes) — “N&o se apressem, facam
com calma. Facam o melhor que puderem”.

Recolhidos os desenhos, cada aluna-mestra apurara
os da turma em que aplicou. Deve seguir rigorosamente
as instrucoes do “QUADRO PARA AVALIACAO DOS RE-
SULTADOS DO TESTE”, que apresentamos no § 143. Na
coluna a direita marcara 1 (um) em cada resposta certa.
Depois somara os pontos, escrevendo onde se diz “total
de pontos alcang¢ados”. Em seguida registrara a idade cro-
nolégica da crianca. Ao lado, registrara a idade mental.
Para isso comparara o numero de pontos obtidos pela cri-
anca com o quadro “Tabela para verificacao da idade
mental (I.M.) da crianca”. Finalmente, dividira a IM
(Idade Mental) pela IC (Idade Cronolégica) e assim obte-
tera o Q.I. (Quociente Intelectual) da crianca, verificands
se se trata de uma inteligéncia normal, abaixo do normal
ou acima do normal (Vide tudo quanto dizemos a ésse
respeito no capitulo XXII, “Medida da Inteligéncia”.)

§ 147) LEITURAS COMPLEMENTARES

1. BUHLER, Karl — “El Desarrollo Es~piritual del
Nifio”; tradugdio espanhola do alemao; Madrid,

1930.
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BUHLER, Charlotte — “Los Problemas de la

Infancia y la Maestra”; Espasa-Calpe; Buenos
Aires, 1952.

BURT, Cyril — “Mental and Scholastic Tests”;
London, 1922. _

LUQUET, G. H. — “Le Desin Enfantin”; Pa-
ris, 1927.

PIAGET, J. — “Le Langage et la Pensée chez
PEnfant”; Paris, 1924.

RABELO, Silvio — “Psicologia da Infancia”;
Editora Nacional; Sdao Paulo, 1943 .

RABELO, Silvio — “Psicologia do Desenho In-
fantil”; Editora Nacional; Sao Paulo, 1942.

22 PARTE
PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM



CAPIiTULO XV

O Processo Educativo
Natureza da Aprendizagem

Ficha-resumo:

§8
148)

149)

150)

151)

152)

153)

CONCEITO DE EDUCACAO:

E o pleno desenvolvimento da personalidade do in-
dividuo e sua socializacao (adaptacao ao meio).

O FUNIL E A BOMBA:

A Educacido antiga atuava como um funil; a edu-
cacao moderna funciona como uma bomba.

TODA EDUCACAO E UMA AUTO-EDUCACAO:

O educador fornece os estimulos, mas a educacdo €
uma, reagao do individuo a ésses estimulos. S0 o in-
dividuo se educa a si mesmo.

A EDUCACAO COMO PROCESSO — O PROCESSO
EDUCATIVO: '

A educacido é um processo continuo, que se inicia
com 0 nascimento e termina com a morte.

EDUCACAO E APRENDIZAGEM:

O fendmeno através do qual o individuo se educa
é a aprendizagem. Esta comporta uma fase nervosa

e outra mental ou psiquica.

IMPORTANCIA DOS ORGAOS DOS SENTIDOS:

Sao éles que nos permitem captar os fendmenos do
mundo exterior. Sem éles, seriamos iguais as estrélas
do mar.
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Ficha-resumo (conclusao):

§8§

154) IMPORTANCIA DO SISTEMA NERVOSO:

E éle quem transporta e registra em nosso eu as im-
pressoes do mundo externo. Aprender significa for-
mar novas ccnexoes nervosas.

155) NEUROLOGIA DA APRENDIZAGEM:

Aprender significa formar novas reacdes do tipo
S > R: diante de um mesmo S apresentar novos
RR.

156) PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM:

Aprender é formar novos reflexos condicionados ou
novos condicionamentos. , 7

157) ANTIGO E NOVO CONCEITO DE APRENDIZAGEM:

Antigo: aprender é “saber de cabeca”. Novo: apren-
der é adquirir novas atitudes, é modificar-se.

158) FALSOS CONDICIONAMENTOS:

Fendmenos concomitantes geram falsas relagdes de
causa e efeito. Dai nascem as superstigoes.

159) OS FATORES DA APRENDIZAGEM

Processo dinamico: s6 se aprende a fazer fazendo.
Aprender € modificar-se.

160) ORIENTACAO PEDAGOGICA

(Como devo agir na minha escola)
161) TOPICOS PARA DEBATE.
162) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS
163) LEITURAS COMPLEMENTARES.

§ 148) CONCEITO DE EDUCACAO

A primeira parte déste livro foi inteiramente dedi-
cada ao estudo da crianca, da sua origem, do seu desen-
volvimento: tal é a Psicologia Genética ou da Infancia.
Agora, nesta segunda parte, que no momento inicia-
mos, vamos estudar as formas, leis e principios da
aprendizagem: eis 'a Psicologia da Aprendizagem.
Como ja foi dito, ao conjunto formado pela Psicologia
da Crianca e Psicologia da Aprendizagem, e mais a
Psicologia Diferencial — € que se chama de Psicologia
Educacional.

Na primeira parte tratamos, portanto, do edu-
cando; nestas paginas agora vamos tratar da sua edu-
cacao.

Comecemos, pois, por definir educacao.

A palavra educacGo, em seu sentido etimologico,
significa “tirar de dentro do individuo”. — “Tirar o
gué?” Naturalmente suas capacidades, tendéncias, ati-
tudes e comportamentos, tudo, enfim, que éle possa

‘dar. Educar significa fazer crescer; desenvolver.

A definicdo que preferimos € a seguinte: educacdo
€ o conjunto de técnicas tendentes a dar pleno desen-
volvimento & personalidade do individuo e realizar sua
melhor integracdo no meio social.

Dois elementos diferentes compdem, portanto, &

‘educacdo: o desenvolvimento da personalidade e a sua

socializagdo, isto é, a sua adaptagdo, seu ajustamento
a vida social. Sdo dois objetivos que se comp lf)t:‘lfxe]’.
que se integram: a personalidade e a §0013d“de'o mes-
mos desenvolver a personalidade.da crianga e’ogieda,de,
mo tempo, preparé-la para viver melhor em 3
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para contribuir de maneira positiva em prol de uma
vida social mais harmonica.

No fundo, o objetivo da educacao é acon‘;panhar:z.
palavra divina — “amar o prda:in;o como a st mesmo”:
nao é apenas melhorar o individuo, mas também a

z

comunidade, isto é, o préximo.

§ 149) O FUNIL E A BOMBA

Antigamente se acreditava que a educacéo e£a algo
que se transmitia ao individuo: o educador ‘“derra-

O FUNIL A BOMBA ASPIRANTE
FIGURA 13
Na escola antige 0 mestre “DESPEJAVA” conhecimentos na cabega

do aluno — na escola nova o mestre “PUXA os conhecimentog
fazendo o préprio aluno falar, raciocinar e concluir.

mava” a educagado dentro da cabeca do aluno. Acre-.
ditava-se que o educador poderia transmitir ao edu-

cando tudo que quisesse. Modernamente, porém, se

~

verificou que a educacio ndo se transmite- ela surge,

S S S—
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brota de dentro do individuo, mediante os estimulos
que o educador lhe oferece. O educador puza de dentro
do individuo as capacidades, tendéncias e Ppossibilida~
des que éste possui, em germe.

Em suma, acreditava-se que o educador agia como.
um junil sébre o educando; hoje, ao contririo, sabe-se
que éle age como uma bomba aspirante puxando para,
fora as boas cousas que o educando tem dentro de si.

§ 150) TODA EDUCACAO E UMA AUTO-EDUCACAOQ

Fica, entdo, convenientemente esclarecido que edu-.
cacdo nao é cousa que se dd a alguém, mas sim que.
brota do préprio individuo. Como muito bem diz
DEWEY, “sé o individuo se educa a si mesmo”. Ou
seja: téda educacdo é uma auto-educacdo.

O educador funciona como o médico: éste exa-
mina o doente e receita os remédios, mas a cura de-
pende da reagdo do organismo do doente a tais remé-
dios. Tanto é assim que dois doentes, sofrendo exata-
mente da mesma moléstia, sdo tratados com o mesmo
remédio e no fim de alguns dias, um fica bom e o
outro morre... Que fendmeno houve? — & que o orga-
nismo do segundo doente ndo reagiu aos estimulos que
0 médico lhe proporcionou.

Exatamente assim é também em educacdo: o edu-
cador ministra os estimulos (que equivalem aos remé-
dios do médico); mas a reacéo depende da capacidade
de reacdo do individuo, do educando. Por isso, o edu-
cador usa dos mesmos processos, isto é, ministra os
esmos estimulos, a uma turma de criancas: e uns
8¢ educam bem, outros mais ou menos e finalmente
3lguns quase nada aproveitam. E que perante os mes-
ogs estimulos, as reacoes foram diferentes, dependendp
as capacidades e tendéncias de cada educando. Eils
Por que dizemos que téda cura é uma autocura e toda
€ducacio & uma, auto-educagio.
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§ 151) A EDUCACAO COMO PROCESSO — O PROCESSO
EDUCATIVO

Verificado que € o individuo quem se educa, atra-
vés dos estimulos que recebe do educador, isto €, ga.
escola, facil é concluir que nao s6 a escola educa, nao
80 a escola fornece os estimulos para a auto-educacao
do individuo: toda vida social, tédas as instituicoes
sociais (a familia, o trabalho, a religido, a recreacéo,
a sociedade em geral) concorrem poderosamente para
educar as pessoas. _

Desde que o individuo esteja em contato com outro
individuo, estd recebendo estimulos désse outro, esta
modificando sua conduta pela; influéncia désse outro.
Exemplo: a baba concorre poderosamente para a gdu-
cacdo (boa ou méa) da criancinha de que ela cuida.
Nesse sentido, podemos concluir que todo contato hu-
mano é educativo, isto é, fornece estimulos que concor-
rem para modificar o comportamento do ind1v1Quo,.,
Naturalmente estamos tomando a palavra “educativo
aqui no seu sentido mais geral, isto é, para o bem ou
para o mal: ha boa educacdo e ma educacao.

Do que dissemos até aqui se conclui que a educa-
cdo do individuo nfo comeca ng escola, aos 7 anos,
nem aos 4 anos, nem aos 2 anos, mas sim desde que
nasce, e se prolonga até a sua morte, pois desde que
nascemos até que morremos estamos sempre recebendo
influéncias alheias, estimulos do meio, que nos levam

a reagir desta ou daquela forma. Entdo, podemos dizer
que a educagdo é um processo (ou “processos”), isto é,
uma continuidade, uma continuacdo. O processo edu-
cativo comega com O nascimento e termina com a
morte.

§ 152) EDUCACAO E APRENDIZAGEM

(0} fenérpeno através do qual o individuo se educa
€ a aprendizagem. Portanto, aprender é sindnimo de
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educar-se. Quando eu estou a

prendendo algo, estou
me educando, estou melhorando, estou crescend(;, estou
desenvolvendo a minha personalidade.

Naturalmente tal fendmeno nio ocorre quando um
g.luno estd decorando uma, relacdo de ilhas da Africa:
ele ndo tera melhorado sua personalidade nem se ters
tornado mais 1til & sociedade por saber de cor essa lista,
de ilhas. Mas decorar ndo é aprender. .. (vide § 157,
€m que mostramos o antigo e novo conceito de apren-
dizagem) .

— Como conseguimos aprender as cousas? O feno-
meno da aprendizagem é um dos mais complexos que
existe. A aprendizagem de reacdes simples, que inte-
ressam a conservacéo do individuo e da espécie, € facil;
tao facil que todos os animais, por mais elementares
e primitivos que sejam, conseguem aprender muita
Cousa. Mas a aprendizagem de fenémenos intelectuais
¢ morais € muito dificil, tanto que milhdes de séres
humanos, dadas suas baixas capacidades mentais, ndo
conseguem aprender sendo fatos concretos, cousas que
Nnao dependam de raciocinio e de julgamento.

O fendmeno da aprendizagem comporta duas fases:
uma nervosa, e outra mental ou psiquica, como mos-
traremos nos paragrafos seguintes. Primeiramente a
aprendizagem se faz através do sistema nervoso, desde
0s 6rgdes dos sentidos até os centros nervosos. E nesta
fase aprender é formar novas conexdes nervosas. Nu-
Ma fase mais adiantada, porém, aprender é adquirir
Novas atitudes, é modificar o comportamento.

E o que passamos a demonstrar.

§ 153) IMPORTANCIA DOS ORGACS DOS SENTIDOS

Dissemos, em nosso primeiro volume sobre Psico-
a (*) que o contato entre o individuo e o mundo se

R

cme(‘) Vide AMARAL FONTOURA, “Psicologia Geral?, volume 4.0 desta
¢80 A Escora vriva, 3a edigfio, Editéra Aurora, Rio, 1960.

logj
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faz através do sistema nervoso. Assim como uma
estrada liga duas cidades que, sem ela, ficariam com-
pletamente isoladas uma da outra, assim também o
sistema nervoso é & réde de ligacdo nio entre duas
-cidades. mas entre dois MUNdos: o mundo exterior, ou

? te dito, € 0 mundq jpterior, ou mun-

mundo propriamen : u :
do psiquicor,) ou o ¢t E © A€ 1OS mostra a figura 14,
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tal como, por exemplo, a esponja do mar, ou a ostra.
E ésses mesmos tém, pelo menos um sentido. Imagine-se
o que seria de uma criatura que f6sse cega, surda, sem
olfato e sem tato! (Vide NOTULA n.° 52 abaixo.)

§ 154) IMPORTANCIA DO SISTEMA NERVOSO

Pois bem: conhecer os fenomenos do mundo exte-
rior e reagir diante déles é que se chama aprender. E
todo ésse conhecimento do mundo exterior se faz inicial-
mente pelos sentidos. Por isso € que ARISTOTELES, ha
2.000 anos atras, ja proclamara: “nihil est in intelectu
quod prius non fuito in sensu” (“nada existe no espirito
que ndo tenha antes passado pelos sentidos”).

Quando o individuo vé algo, ou escuta um ruido, ou
toca num objeto, forma-se uma série de conexdes nervo-
sas que levam ésses fatos, ruidos, odores, etc. (chamados

NOTULAS — N° 52 %
O milagre de Helen Keller

A pessoa cega, surda e muda nao pode conhecer o mundo
exterior sendo através do olfato e do tato, como os animais
muito inferiores. No entanto, um caso milagroso se registra na
histéria do mundo: — o de HELEN KELLER, famosa mulher
que, apesar de cega, surda e muda de nascenca, conseguiu apren-
der a falar, ler e escrever, chegando mesmo a escrever um emo-
cionante livro: “A histéria da minha vida”. HELEN KELLER
tem uma secretaria que lhe tamborila com os dedos no braco,
assim transmitindo as palavras que os outros lhe dizem, numa
espécie de alfabeto morse, como usam os telegrafistas, — Mas
pProcurem os leitores imaginar a espantosa dificuldade de se
ensinar um alfabeto a uma pessoa cega, surda e.muda, que nao
poderia conhecer nada déste mundo! HELEN KELLER estéve

& poucos anos atras no Brasil, sendo, inclusive entrevistada
bela imprensa, através dos dedos de sua secretérial
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estimulos) aos 6rgaos centrais do nosso sistema nervoso
(cérebro, cerebelo, bulbo € medula), onde sdo integrados
e transformados em reacaes.

:
i%'

FIGURA 15
Cadeia de eurénios que
formam um nervo. Ads ter-
minagées de UM neurdnio
apénas se aprorimam ¢
tocam as terminacées do
outro

Tais conexdes nery a
Lai 0Sas sao formada i
A S S por
;fugégfgé rﬁm;.lc?s S€ Ve na figurg acima, Eeurc(‘)afiglsas 32
milhGes, dentro do nosso organis'gao
’
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O mecanismo inicial do conhecimento humano, por-
tanto, pode ser resumido na férmula

que significa: todo estimulo (stimulus) produz uma
reagao.
Ou, se quisermos ser mais precisos:

S 3> I 3> R

que significa: todo estimulo se integra aos 6rgaos cen-
trais do nosso sistema nervoso e produz uma reacao.

§ 155) NEUROLOGIA DA APRENDIZAGEM

.. Verificamos, entdo, que a aprendizagem é, em prin-
Cipio, um fenémeno fundamental neuroldgico, isto é,
nervoso (“neuron” significa “nervo” em grego) .

Podemos dizer que aprender é formar conexoes mer-
Y0sas. No entanto, muitas reacées da vida animal s&o
reflexas ou instintivas, isto é nao dependem de apren-
dizagem. Por exemplo: (a) cerrar os olhos diante de uma
IuZ-muito intensa; (b) estremecer ao ouvir um ruido
Muito forte; (c) procurar comida c¢uando se tem fome;

) puxar a mio quando é picada por um corpo estra-
ho, ete. Em todos ésses casos houve um estimulo S e
uma r eacdo R nio aprendida, isto é, reflexa ou instintiva.
com Entao, tais conexdes nervosas séo inatas, ja nascem
Pessoa (ou com o animal).
vas fg)r 1530, melhor se dira que aprender é formar no-
nexoes nervosas, isto é, reagir diferentemente.
Se eu tinha uma conexao nervosa primitiva, inata,

S M»> Ry

e . z " i i-
S€ eu consigo, perante o mesmo estimulo S reagir di
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ferentemente, isto é, consigo que a foérmula acima se
transforme em

S > R
entdo eu aprendi. Minha aprendizagem foi a rea-
cao R,.

Um exemplo esclarecera perfeitamente ésse compli-
cado monte de palavras:

A crianca vé os 6culos da mamée (estimulo) e quer
bega-los (reacdo); ai estd uma conex@o primitiva, do
tipo S 3»—>- R, inata, porque toda crianca tende a pe-
gar em tudo que vé. Mas a mamée ralha com ela ou lhe
da um tapinha na m#o, e ao cabo de duas ou trés ten-
tativas, a crianca néo procura mais pegar os 6culos, isto
¢, ela aprende que ndo deve pegar nesse objeto. A pri-
mitiva conexdo S y»—> R, (ver os 6culos 3H—> pegé-los)
f’oi substituida pela nova conexdo S $H»—> R, (ver os
oculos $»—~ néo os pegar).

Volvamos agora ao esquema

S > R,
€ vamos dar oufro exemplo:

__Meu cachorro tem fome ¢ procura o prato de co-
mida. ZE,:, O €squema acima, em que o estimulo “prato de
comida” provoca a reacio de animacao do cachorro. Eu,

na hora de dar-lhe o rato ;
assobi a
do mesmo com DIEYo; 0, ou bato na bord

] a faca. Repito éss i i
seguintes. Ao ¢ P 3s€ mecanismo nos dias

abo de varios dig i
ou bater com a faca n S, quando eu assobial

a borda do pr N g
correndo. — Que aconteceu? . Ef)e acvl?;e?z;gzsh(géoovéﬁ
rulho da faca anuncia a comida. O animal passou a ter
uma reacao nova,formar uma nova conerdo nervosq —
R, — em relacdo a comida. A reacio “animacio d 7
chorro” deixou de processary- ¢ao do ca

; se dia {
de comida” para processar- nte do estimulo “prato

o se diante de um nov
barulhe da faca no prato”. Tal 6 o mecanismoo(ie;tég?lzlzllz53
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cionamento, ou do reflexo condicionado, base de tdda
aprendizagem animal e humana.

A experiéncia acima descrita foi descoberta por
PAWLOW, o célebre psicologista russo, que abriu novos
campos & Psicologia da Aprendizagem, ao mostrar que
as criaturas humanas formam seus condicionamentos
ou reflexcs condicionados exatamente como o cgchorro
em relacdo ao prato de comida e o ruido caracteristico.

§ 156) PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM

Baseado na teoria de PAWLOW verificaram os psi-
célogos que tudo (ou quase tudo) na vida € condiciona-
mento ou reflexo condicionado: seja aprender a nao to-
car nos 6culos da mamaée, ou COrrer para a mesa ao Si-
nal que indica comida, ou a cumprimentar as pessoas
conhecidas, ou a levantar-se quando passa um superior,
ou ir & missa aos domingos, ou lavar as maos _ant(-’z’s da
refeicéio, ou dizer “quatro vézes cinco igual a vinte” ou,
ﬁnalmente, diante do estimulo “quem descobriu o Bra-
sil?” reagir dizendo “Pedro Alvares Cabral”.

Sdo condicionamentos ou reflexos condgczonados:
€u ouvir um determinado barulho e dizer “al vem um
avido”; sentir um certo cheiro e dizer “o feijao esta quel-
mando na panela’”; olhar para o céu, ver certas nuvens
€ dizer “hoje vai chover”; e, da mesma forma, fazer certa
conta e achar tal resultado. I b

_ Em suma, nossos hdbitos, todos, sem excecao, nao
80 mais do que condicionamentos. Cada habito é um
reflexo condicionado, ou um conjunto déles.

Ora, aprender é, em grande parte, aquulrlr noy{){s
hdbitos: habitos de agir, de fazer ou de nao fazer, ha sl:
tos de pensar, habitos de raciocinar, habitos de ler, dineos
Crever, de resolver problemas. E a prova do que dlgz 5
€ que o educando a principio tem grande dl‘ﬁcmgi% i
ler ou escrever ou resolver problemas, mas & me Lembre-
Se habitua os resolve com crescente facilidade.
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mos o que nos disse WILLIAM JAMES: “99% dos atos
da vida humana sdo habitos”.

Entao, a conclusdo que se tira é que em grande
parte, aprender é formar novos reflexos condicionados.

Haviamos formulado, no paragrafo anterior, um
conceito neurologico de aprendizagem: aprender é for-
mar movos condicionamentos; é formar novos habitos;
é adquirir novas atitudes.

§ 157) ANTIGO E NOVO CONCEITO DE APRENDIZAGEM

Pelo que ficou exposto se verifica como estamos
longe daquele antigo conceito que dizia “aprender é de-
corar’”, € “saber de cabeca”.

- Segundo tal conceito, tinha aprendido mais na es-
cola o aluno que soubesse mais cousas de cor: regras de
gramatica, listas enormes de montanhas e rios, de ba-
talhas, de reis e de datas.

O aluno poderia conhecer numerosas regras de gra-
matica e continuar a falar errado, porque sabia as re-
gras, mas nao sabia aplicd-las... (vide NOTULA n.° 53,
abaixo). Entéo, ndo podemos dizer que tal aluno apren-
deu a nossa lingua!

NOTULAS — N.° 53
O falso e o verdadeiro saber

t }ing:ilznilegte numerosas escolas primarias (e secundarias
dg}én " ain % cgn@xr‘l‘uam nesse falso conceito de saber: acre-
o ® qeaoer” € “conhecer”. Entdo, ensinam uma poredo

como “eu lhe vi ontem”, ou “ey vi a
" vl €le na rua”. E co
¥1d? afor‘z:, 1(1105 “se_ui requerimentos oy discursos canxtrixrils};i’ré): lg
ratamento de “vos” com o de “Vossa Excelén ’i 2
dadeiro conceito de saber ¢ saber aplicar Sabercfizé{" O ver-
ar, ¥

Ve
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L ]éDal g c'oncelto modgrno de aprendizagem: aprendey

_ saber apenas — € saber fazer. Aprender é modi-
ficar suas reacdes. £ ter novas atitudes. & agir diferen-
temente. Em suma, aprender é modificar-se,

Exemplo: Jodozinho saltava do onibus em movi-
ento e todos lhe diziam “néo faga isso que é perigoso”.
Jodozinho ja sabia de cor: “saltar do 6nibus em movi-
Mento € perigoso”. Mas continuava saltando. Um belo
dia Jodozinho levou terrivel queda e, desde entdo, nunca
mals saltou do 6nibus em movimento, isto é, modificou
Sua conduta, adquiriu uma nova vivéncia, ou seja,
aprendeu.

A mocga européia veio para o Rio de Janeiro com um
besado vestido de 14 e comecou a sentir muito calor.
Ent@.o, teve que trocar de roupagens, passando a usar
vestidos leves: isto é, ela aprendeu a adaptar-se ao novo
clima. Eis outra definicdo de aprendizagem: aprender é
adaptar-se a novas situacdes.

§ 158) FALSOS CONDICIONAMENTOS

E interessante notar que o mecanismo dos condicio-
Mamentos facilita imensamente a nossa vida, permite o
Progresso, as ciéncias e o desenvolvimento das técnicas
que melhoraram a vida humana; mas, ao mesmo tempo,
Nnos levg g graves €erros.

Eis 0 mecanismo da formacéo de erros:

ch Todos os dias, naquela determinada hora, o marido
g2 4 casa e coloca sua chave na porta, para abrl.-la.
b;fu]elfp Osa ja formou um condicionamento: ao OUvir O
Preges 2 d2 chave na porta, diz “é¢ meu marido”, e nao se
Cupa. Mas em certo dia a espdsa ouviu o barulho

Car fos = < :
acteristico e nao ligou: e ndo era o marido que che-

ava, ep : .
% €ra um terrivel bandido que a assaltou.
: n‘:«rla veste um costume verde e naquela tarde chcg
a segunda vez, Maria coloca o vestido verde €
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tarde se torna chuvosa. Uma terceira vez sucede észe fato
e, entdo Maria forma um condicionamento: téda vez que
eu visto o costume verde, vai chover.

No primeiro exemplo, o condicionamento feito pela
espbsa estava rigorosamente certo, mas naquele dia ha-
via mudado o S (a situac@o anterior): quem manejava
a chave era outra pessoa. No segundo exemplo, o con-
dicionamento estava completamente errado, pois néo
havia relacdo de causa e efeito entre o vestido verde e a
chuva, mas simples coincidéncia.

As supersticoes humanas tém exatamente essa ori-
gem: falsos condicionamentos. Homens pouco cultos re-
pararam que sempre que surgia A, surgia B; deduziram,
entdo que A era causa de B, ou o prenuncio de que B
ia surgir. Exemplo: houve um eclipse e seguiu-se um
desastre de carros; houve outro eclipse e morreu um rei;
houve outro eclipse e estourou uma guerra; entdo, os
antigos, ignorantes, firmaram éste condicionamento: “o
eclipse acarreta desgracas”... Condicionamento comple-
tamente falso, porque intiimeros reis morreram, inume-
ros desastres e guerras houve sem o aparecimento de

eclipses... Em suma, em todos &sses casos houve uma
falsa aprendizagem.

§ 159) OS FATORES DA APRENDIZAGEM

; Disserpos, no § 157, que o atual conceito de apren-
dizagem € um conceito dindmico: aprender é modi-
car-se. -

Vamgs agora completar nosso pensamento, dizendo
que O Proprio processo de aprendizagem é um proces:o
dindamicc: — s6 se aprende g fazer fazendo.

_ Para aprender o aluno precisa entrar em atividade,
sintonizar-se com a aula e com o professor. E a ativida-
de deve ser fisica e mental. Fisica porque a crianca
ama o movimento, seu organismo exige movimentacao.
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E mental porque o aluno precisa ter a atitude de quem
quer aprender: prestar atencdo, concentrar-se, acompa-
nhar as palavras do mestre, interessar-se pela aprendi-
zagem. 2 !
Nao ¢ possivel ensinar-se para quem nao quer apren-
der: se a crianca ficar desatenta, indiferente & aula,
IMesmo que permaneca quieta e silenciosa durante o tem-
Po todo (nessa atitude de ficar olhando para ontem como
sé diz), o professor nada conseguird ensinar-lhe; suas
palavras “entram por um ouvido e saem por outro”. ..
Essa atividade do aluno, que ¢ a propria condicdo
de existéncia da aprendizagem, depende, por sua vez, de
4 fatores, chamados os fatores da aprendizagem:

1) Fator psicolégico — A motivacao

2) Fator fisiolégico — O organismo
3) . Fator social — O meio
4) Fator técnico — O método.

.. A aprendizagem é a atividade de um organismo em
Interacio com o meio e através de um método. Dessa
definif;ﬁo ressaltam os 4 fatores: atividade mental (psl-
colégico), organismo (fisiolégico), o meio (fator social)
€ 0 método (fator (técnico).

Falaremos rapidamente nos trés ultimos, para 1nos
concentrarmos no primeiro, que é o assunto especifico
este capitulo.

159.1) FATOR FISIOLOGICO. — Para que haja
aprendizagem, é preciso que existam condigbes minimas
10 organismo do aluno: saude, alimentagéo, f_uncwlf’cl’
Mento normal do cérebro, dos o6rgdos dos s.entldos,1 ueno-
tAnla simples dor de dentes momentinea tira %053 o
Oda capacidade de aprender (vide NOTULA n.= 9%

Pagina seguinte).
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159.2) FATOR SOCIAL — A aprendizagem é alta-
mente influenciada pelo meio social do aluno. Criancas
de um meio social bom quando chegam a escola, na pri-
meira série, j4 sabem inumeras cousas que aprenderam
em casa, com suas familias. Os pais acompanham o
estudo dos filhos, orientam-nos e colaboram na, a¢do edu-
cativa da escola. Inversamente, criancas de um meio
social baixo ou deletério, ou de familias desgarradas,
sofrem influéncias negativas na sua aprendizagem. As
vézes desaprendem em casa o que aprenderdm na es-

cola. ..

159.3) FATOR TECNICO. — O meétodo concorre
decisivamente para o bom ou mau éxito da aprendiza-
gem. O professor que saiba ensinar obtém resultados
muito melhores que seu colega da sg}a a0 lado, que nao
sabe, ou ndo quer, ou ndo tem pacléncia para ensinar.
Dai a importancia da Didatica ou Metodologia, ciéncias
que ensinam ao professor “a arte de ensinar”. Um mau
professor pode até levar o aluno a ter raiva da matéria
por éle ensinada... _

A ésses quatro fatéres da aprendizagem correspon-
dem outras tantas disciplinas do Curso Normal: o fator
fisiolégico é estudado na ‘“Biologia Educacional” ou
“Higiene Escolar”, o fator social na “Sociologia Educa-

NOTULAS — N.° 54
Aprendizagem e alimentacio
E por causa da importancia do fator fisiolégico nga apren-

dizagem que o autor déste livro tanto se b
4 1 ate a
alimentacao na escola. Criancas mal alimentadgilasl?ggitti&g:
24 ’ )
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cional” e o fator técnico na “Metodologia” e na “Pratica
de Ensino”. Por isso nao nos detemos néles aqui. (*) Es-
tudemos o fator psicoldgico.

§ 160) ORIENTACAO PEDAGOGICA

(Como devo agir na minha escola)

160.1) Se todo conhecimento entra primeiro pelos
sentidos, entdo a aprendizagem da crianca na escola
também deve comecar pelos sentidos. Dai o grande valor
do método intuitivo na escola primaria; comegar a apren-
dizagem pelos conhecimentos que a crianca possa tocar,
manejar. Concretizar ao maximo o ensino da Linguagem,
da Matematica e dos Conhecimentos Gerais.

160.2) A natureza sabiamente dotou a crianga de
uma alta capacidade de formar novas cOnET0€s NErvosas.
A criancinha faz um ato, duas, trés, e logo forma um
condicionamento ncvo, ou seja, cria um novo hdbito.
Por isso é que a educacéo da crianca deve comecar desde
0 seu primeiro dia de vida. £ um érro dizerem 0s mais
vell}os: “por enquanto, deixa o menino fazer isso; quan-
do ele crescer, nos o corrigiremos”. Ndo. Quando menino
estiver crescido, as conexoes estardo mais rijas, os r}é’b}-
tos mais enraizados, e entdo serd muito mais dificil
corrigi-lo!

& 160.3 Repetimos mais uma vez que apren_der nao
tooaber de cor, de meméria. Aprender é saber agir, saber
azer na ocasido oportuna. ¥ ter uma conduta diferente.
ti?:ao aluno “aprendeu” uma porcdo de regras de gljamciél'
\wcola’ mas continua falando errado, estropiando

«Metodologia”

»
(*)  Sobre €sses assuntos vide: “Sociologia Educacional”, 05 2.0

“Prg

0, 7t 1:& de Ensino” e “Didética Geral” de AMARAL FONTOURA, vol“muelm

Rditop, " 9esta sérle A ESCOLA VIVA da Biblioteca Didética Brastieit:
& Aurors, Rio de Janeiro.
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a sua lingua, entdo nao houve aprendizagem e a escola,
naquele ponto, foi inutil.

160.4) Precisamos, os educadores, aproveitar todos
0os momentos para formar condicionamentos corretos e
seguros no aluno. Sem brigas e sem castigos, o melhor
meétodo € mandar o aluno fazer de novo, certo, aquilo que
éle féz errado. Exemplo: a crianca entra em sala e nao
cumprimenta o professor; éste simplesmente deve man-
dé-lo voltar e entrar na sala de novo, dizendo “bom dia”’,
para que se forme ésse condicionamento na conduta do
aluno.

§ 161) TOPICOS PARA DEBATE

1. Que se entende por mundo exterior? E por mun-
do interior? Como se faz a ligacdo entre ambos?

2. Explicar a importincia do sistema nervoso ©

dqs orgdos dos sentidos no fenémeno da apren-
dizagem.

3. Explicar a frase de ARISTOTELES: “nada exis-

te na inteligéncia que ndo haja passado antes
pelos sentidos™.

4. Que é aprender, do ponto de vista neurolégico?

"~ .

5. Podegxqs dizer que quem sabe muitas regras de
gll'laéq)mtlca sabe Portugués? Sim ou ndo? Por

6.

“
Aprender ¢ modificar-se” . Explique isso.

~

Explique : %
tigée;{ ¥ 0 mecanismo da formacdo das supers-

u ; ! 3
) I;nl?nas. — Por que existe maior nu-
persticGes entre as classes incultas

que entre os letrados?
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§ 162) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

1) VERIFICACAQO DA APRENDIZAGEM — Interes-
santissima experiéncia pode o professor promover com
seus alunos, verificando quais os conhecimentos por éles
“aprendidos” que foram realmente aprendidos, isto é, que
determinaram modificacdes em seus comportamentos. A
maneira mais facil para iniciar essa experiéncia é sele-
cionar umas tantas regras de gramatica (dessas que todo
aluno na escola aprende, tais como regras de concordan-
cia, de colocacdao de pronomes, de conjugacao de verbos,
de ortografia, etc.) e em seguida verificar se cada aluno
as pratica diariamente, na sua linguagem oral e nos seus
cadernos. Da mesma forma se pode proceder em relagdo
a aprendizagem de regras de matematica, conhecimentos
gerais, higiene individual (vocé lava sempre as maos antes
das refeicoes? puxa a valvula da privada? anda sempre
com as unhas bem limpas?), regras de civilidade (na
escola, no bonde, no 6nibus, na rua), etec.

2) EXISTENCIA DE SUPERSTICOES — Verificar, na
classe e na escola, quais os alunos que acreditam em su-
persticOoes; examinar quais s@o essas supersticoes e como
se formaram elas. Mostrar o falso condicionamento, exis-
tente em cada caso, devido & ignorancia antiga. (T6da
supersticao se baseia num falso condicionamento — como
o vestido verde e a chuva, a que nos referimos no § 158.
Também, se o condicionamento nao fosse falso, nao ha-
veria uma supersticado e sim um caso cientifico.)

§ 163) LEITURAS COMPLEMENTARES

1. AMARAL FONTOURA — “Psicologia Geral”;
Volume 4.0 da Série A ESCOLA VIVA da Bi-
blioteca Didatica Brasileira; 3° edigdo, Editora
Aurora; Rio, 1960.

2. JERSILD, Arthur — “Child Psychology”; Pre?

tice-Hall; New York, 1939.
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3. LOUZAN Y CARBONELL — “Psicopedagogia”; ' . .
Ediciones “Affirmacion”; Montevidéo, 1948. Leis da Aprendzzagem

4. PINTNER & OTHERS — “An Outline of Edu-
cational Psychology”; Barnes & Noble; New
York, 1938.

5. WARNER, Heinz — “Psicologia Evolutiva”;
Salvat Editores; Barcelona, 1936.

Ficha-resumo:

§8
164) O ENSINO MARCADO PELA CRIANQA:

O mestre s6 pode ensinar aquilo que a crianca pode
aprender e da maneira como ela pode aprender.

165) EDUCADORES, PROFESSORES E REPETIDORES:
3 graus diferentes de uma mesma profissao. ..

166) LEIS DA APRENDIZAGEM

I) Fundamentais: II) Secundarias:
1. L. da Atividade 1. L. da Totalidade
2. L. do Interésse 2. L. da Recenticidade
3. L. do Prazer 3. L. da Prontidao
4. L. do Uso 4. L. da Intensidade
5. L. do Desuso 5. L. da Realidade
6. L. do Ritmo 6. L. da Novidade,

167) LEI DA ATIVIDADE
S6 se aprende a fazer fazendo.

|
" 168) LEI DO INTERESSE:
SO se aprende a fazer fazendo com interésse.

Psicologia Bducacional — 19
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Ficha-resumo (conclusao):

§8
169) LEI BO PRAZER OU DO EFEITO:

Tendemos a aprender as reagoes que dao prazer e
a nao aprender as reacoes desagradaveis.

170 e 171) LEIS DO USO E DESUSO:

Aprende-se mais facilmente aquilo que se pratica
maior numero de vézes. Desaprende-se aquilo que
se deixa de praticar.

172) LEI DO RITMO:

A um periodo de aprendizagem deve seguir-se um
periodo de distracdo. A prépria aprendizagem nao
segue uma curva regular, formando “platos” ou pa-
tamares.

173 a 178) LEIS DA TOTALIDADE, RECENTICIDADE,
PRONTIDAO, INTENSIDADE, REALIDADE, E NO-
VIDADE,

179) ORIENTACAO PEDAGOGICA
(Como devo proceder na minha escola)
180) TOPICOS PARA DEBATE
181) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS
182) LEITURAS COMPLEMENTARES.

§ 164) O ENSINO MARCADO PELA CRIANCA

Um érro que perdurou por muitos séculos foi o
de pensar que a escola pode ensmar qualquer cousa &
qualquer crianca. No século XVI educadores propoem
que, dos 7 aos 15 anos, a 1nstrugao se bagelp sgb’x;etudg
no latim e no grego, “para abrir a inteligéncia”. Ate
o século XIX era comum se ensinar a meninos de 14
anos Loégica, Metafisica, Mecanica. E mesmo quando
os administradores chegaram a conclusdo de que tais
cousas nao podiam ser aprendidgs por criancas, ainda
assim permaneceram em outro erro equivalente: — o
de achar que qualquer pessoa podia ensinar. ..

Somente com o advento da Psicologia Moderna, a
partir do século XIX, ficou definitivamente firmado éste
principio: — o professor s6 pode ensinar aquilo que
a crianca pode aprender e da manewra COmMO @ Criance
pode aprender.

A aprendizagem néo se faz de qualquer maneira,
3 vontade do professor, ou do programa, ou das auto-
ridades: ela obedece rigorosamente a principios, a leis,
que nés, os educadores, temos de obedecer, sob pena
de ndo haver aprendizagem, mas apenas decoragao,
apenas o fenomeno de “guardar de cabeca”. Em suma:
¢ a Psicologia quem nos mostra o que a crianca pode
aprender e como pode aprender. Em outras pélavras:
§ a crianca quem nos marca o ritmo, a forma .e OS
limites da aprendizagem. E o conjunto désses ensina-
mentos € o que constitui as leis da aprendizagem.
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§ 165). EDUCADORES, PROFESSORES E REPETIDORES

Aceitava-se, antigamente, que a finalidade da es-
cola fosse emsinar as matérias, fosse dar o programa.
Entéo, o professor tinha que ser apenas isso — um
bom professor.

Mas hoje em dia é fora de duvida que a finalidade
da cscola é educar. £ formar a personalidade da cri-
anca. Entdo, o professor tem que ser mais do que
1580: — tem que ser educador. Tem que saber contri-
blun‘ eficazmente para a formacio da personalidade do
aluno.

No entanto, mesmo aquéles que ndo sdo educado-
res e se limitam a ser professéres, até éles precisam
conhecer, séguir, aplicar as leis da aprendizagem. Sem
conhecer os principios de “direcdo da aprendizagem”
(isto é, a Diddtica), o professor nio serad nem profes-
Sor, mas apenas um repetidor de matéria, um alto-
fa.lan:ce humano, uma vitrola de carne e 6sso: éle re-
petira em aula aquilo que leu em casa, nos livros. Ou,
blor ainda, aquilo que um dia aprendeu, quando éle
préprio era aluno. ..

Por isso é que tantos individuos muito conhece-
dores de Sua matéria, sdo, no entanto, péssimos pro-
fessores: éles conhecem o assunto, mas ndo sabem
transmiti-lo, visto que desconhecem as leis da aprendi-
zagem. Aptlgamente se acreditava que todo engenheiro
podia lecionar Matemé4tica, que todo médico podia le-
cionar Historia Natural... “Claro! Pois se éles conhe-
cem tanto a matériag!” N&o, ndo é assim. Eles dardo
(talyez) bons conferencistas; mas s6 dardo bons pro-
iisfgzgirifn tlloxg-.;l;lerg boas qualidades diddticas, isto é, se

Slcologia e Direcdo da Aprendizagem.
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Em suma, ha trés graus de professéres:

o educador
0 professor

o repetidor

Educador é o professor que, além de dar, com proe-:
ficiéncia a matéria, se ocupa constantemente com &
formacéo da personalidade do aluno e com a projecac
déste na vida da comunidade. Professor é aquéle que
sabe transmitir a matéria, despertar em seus alunos o
gbsto por ela, que sabe incorporar a matéria a propria
vida do aluno. Repetidor é o professor que da suas
aulas automaticamente, limitando-se apenas a repetir
o que lhe ensinaram ou o que éle leu, sem querer saber
se estd ou nfo havendo aprendizagem dos alunos...

§ 166) LEIS DA APRENDIZAGEM

As leis da aprendizagem, a que nos vimos refe-
rindo, podem ser classificadas de acérdo com o quadro
abaixo. Esse quadro é de nossa autoria. Outros auto-
res as classificam diferentemente, ora diminuindo, ora
estendendo o seu numero.

( a) Lel da Atividade
b) Lei do Interésse
I) Leis c) Lel do Prazer ou do efelto
fundamentais d) Lel do Uso ou do Exerciclo
e) Lel do Desusc
Lels da 1) Lel do Ritmo
Aprendi- ~
zagem 3 =

g) Lel da Totalidade
h) Lei da Recenticidade
II) Lels 1) Lel da Prontidfio
secunddrias j) Lel da Intensidade
3 1) Lel da Realidade
m) Lel da Novidade
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§ 167) LEI DA ATIVIDADE

A “lei da atividade” é a lei fundamental da apren-
dizagem: — s6 se aprende a fazer fazendec. Ninguém
aprende por ‘“ouvir dizer”. Ja rezavam isso, alids, os
velhos provérbios: “é forjando que se aprende a forjar”
(trata-se de antigo adagio francés: “c’est en forgeant
qu’on. devient forgeron”) e também ‘“s6 se aprende por
experiéncia prépria”.

E interessante notar que a humanidade inteira
pratica essa “lei da atividade”, esquecida, apenas, den-
‘tro de algumas escolas. Exemplo: se perguntarmos a
qualquer pessoa — “que se deve fazer para aprender
a andar de bicicleta?”, a resposta imediata serd —
“andar de bicicleta”. Perguntamos nés: é possivel
aprender a nadar, apenas fazendo os movimentos com
0s bracos, em séco, fora d’agua? Claro que ndo. Para
aprender a nadar, a primeira condicdo é a pessoa estar

dentro d’dgua e fazer os movimentos adequados, em-
bora com o auxilio de outrem.

_ Pela mesma razdo é tdo facil a uma crianca brasi-
leira. aprender a falar a dificil lingua inglésa, desde
qué passe uns pares de meses nos Estados Unidos: é
que vivendo rodeada de americanos e s6 podendo falar
igggBS, _elaljcem que fazé-lo, custe o que custar. E é fa-

0 Ingles que se aprende a falar ingleés. . .

3 I_g‘;&%gsﬁgsnisio rrftdfian’ca, na escola, ensinar “regras”
5 ) azer os al rati i-
giene a cada momente. unos praticarem a hi

E para aprender 6
médio na 2 er o
gfm efglzoern goaflf;a fd elcorar “Tregras pde gr ang(gg:’guigas
O Ialar e escrever muj = 2
uito. L
n_huffl valor aprender “regras de Fdute e Néo tem ne
vica”: o que adianta é ¢ao Moral e Ci-

: : Praticar, cadg dia
. - 3 a
os principios do civismo e dq oral.. . téda hora,
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§ 168) LEI DO INTERESSE

Esta lei completa a anterior. A primeira diz: “s6
se aprende a fazer fazendo”; esta acrescenta: “s6 se
aprende a fazer fazendo com interésse”. Aprendemos
bem uma cousa quando temos interésse nela, quando
temos necessidade dela. Por isso, a lei se chama tam-
bém, “lei da necessidade”. ‘ ;

Nas minimas cousas da vida verificamos a vali-
dade dessa lei do interésse. Exemplo: é-me dificil apren-
der um numero de telefone qualquer; mas Se se trata
do telefone de uma pessoa querida, com ‘muito mais
facilidade eu o aprendo. A criancinha nao consegue
aprender a vestir-se direito; mas sua mae diz que ela
56 ir4 passear se se vestir bem, e logo a garotinha,
por influéncia désse interésse aprende a vestir-se di-
reitinho. \

Duas mocas estdo aprendendo datilografia, uma
apenas porque “papai mandou” e a outra porque tem
necessidade désse diploma, scb pena de perder o seu
emprégo: esta ultima tende a aprender mais depressa
que a primeira.

Em suma: quanto mais interésse ou necessidade
tivermos numa cousa, tanto mais depressa a apren-
deremos. O reconhecimento desta lei veio trazer para
a Pedagogia uma nova e‘importanti§suna nocéo: a da
motivacdo. E imprescindivel que haja uma motivagdo,
isto é, que surja ou que O mestre crie artificialmente
um interésse para que o aluno possa dedicar-se inten-
samente & aprendizagem. O assunto é tfo importante
que constituird o capitulo seguinte, inteiramente dedi-
cado & motivagdo.

§ 169) LEI DO PRAZER OU DO EFEITO

Aprendemos mais depressa aquilo que nos agrada,
que nos .d'a prazer. Essa lei foi descoberta pelo emi~
nente psicologo americano EDWARD THORNDIKE, no
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ano de 1900, que assim a enunciou: “os individuos ten-
dem a repetir e, portanto, a aprender, as reacdes que,
em geral, sdo agraddveis, e a evitar e, portanto, deixar
de repetir e de aprender, as reagbes que, em geral, SGo
desagraddveis” .

Para chegar a essa formulacZo, THORNDIKE féz
uma série de experiéncias com animais, especialmente
macacos e ratos. Colocava o animal em face de um
problema — uma jaula, uma caixa, um labirinto — do
qual deveria sair para ganhar um punhado de comida.
Varias vézes a experiéncia era repetida e de cada vez
que o animal acertava ganhava o prémio da comida.
Depois de numerosas repeticoes, o animal, apenas colo-
cado na caixa ou no labirinto, imediatamente encon-
trava a saida: — éle aprendera. E aprendera porque
Suas reacoes haviam produzido o efeito agradavel: a
comida.

Por essa razio, a lei de THORNDIKE é também co-
nhecida com o nome de “Lei do Efeito”.

Uma das mais interessantes experiéncias no campo
dessa “lei do prazer ou do efeito” é a do labirinto de
multipla escolha, para os ratos, que apresentamos na
figura, 16.

O rato € colocado no ponto A e encontra quatro
caminhos & Sua disposicdo, para sair do labirinto: o
?;gnngzol.?» € 0 mais longo; indo pelo caminho C éle
& fir?alme,n féltgi?;io gm D éle leva um choque elétrico
Lo na extfemo 33 (o] elrn E encontra o caminho mais
prémio. Nas prime qual se encontra o alimento, como

. €lras experiéncias, o rato tomava ao

acaso qualquer caminho. N i
; - Na terceir : -
tativa aprendeu a nzo segui eira ou quarta ten

seguir o caminho que levava a 84

2 4 a prisao (reacd S
?ﬁizg;aiavrez die o choque). Na oitaya (Ouagcé%a%i%%_
:ido E %:ineril d% Nnao seguir maijs o caminho com-
prido. ] lante, mal erg colocado no labirinto,
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FIGURA 16

Aprendizagem do rato no labirinto de THORNDIKE

imediatamente o rato se dirigia para o caminho mais
curto em direcio ao alimento, sem cometer erros nem
titubear.

Isso prova cem por cento a lei de THORNDIKE:
tendemos a ndo repetir as reacoes desagradaveis e ten-
demos a aprender as reagdes que nos causam agrado,
que produzem o efeito desejado.

§ 170) LEI DO USO OU DO EXERCiCIO

Esta lei, chamada ainda pelos nomes de “lei da

ireqiiéncia” ou “da repeti¢fo”, nos mostra que o exeI-

CiQiO de qualquer reacao faz com que ela se torne mais
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pronta e mais perfeita. Portanto, aprende-se mais fa-
cilmente aquilo que se exercita maior nimero de vézes.

Quanto mais freqiientemente uma conexdo nervosa
¢é exercida, tanto mais forte ela se torna. O’ uso marca
mais “os caminhos” em nosso sistema nervoso, tal como
um caminho no mato, todo dia palmilhado, fica bem
batido, bem marcado.

Alias, no plano da Biologia ja fora anteriormente
formulada uma lei equivalente, que assim se enuncia:

— “0 uso desenvolve o 6rgdo e a funcdo correspon-
dente”. )

§ 171) LEI DO DESUSO

E o inverso da lei anterior e podemos enuncié-la
assim: a férca de uma conexdo Sy»—> R diminui quando
tal conexdo deixa de ser exercitada por muito tempo.
Em outras palavras: tendemos a desaprender ou esque-
cer aquilo que nao praticamos.

_Exemplo tipico dessa lei é o que acontece com as
nocoes que aprendemos na escola. Aprendemos, e fica-
mos sabendo com prontiddo de resposta, ou, como se
diz, “na pontinha da lingua”, relacoes enormes de no-
mes de reis, de batalhas, de ossos, de superlativos, de
insetos, de coletivos dificeis. Mas ndo temos ocasiio
de usa-los, no os repetimos mais na nossa vida diaria

fora da escola, e, por isso, no fim de certo tempo, os
esquecemos. :

§ 172) LEI DO RITMO

: : agem, vem a lei itmo
-que precisa ser aplicada sempre ju’nta o asd‘cjlel;f:ils’
Podemos assim enuncig-lg :

2 :n :
dizagem n#o é indefinida, deossa capacidade de apren-
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de aprendizagem deve suceder-se outro de repouso ou
recreacao. !

Depois de prestarmos muita aj;engao a um assunto,
durante 40 ou 50 minutos, no Mmaximo, precisamos de
10 minutos de distracdo, para, em seguida, retomar o
trabalho. O desconhecimento dessa l2i do ritmo faz.
com que certos professores déem aulas muito compri-
das, que ndo produzem aprendizagem maior, porque
o aluno ja atingiu o teto da sua capacidade de atencao,
sem a qual ndo ha aprendizagem. . ~

A prépria natureza humana necs mostra iss0: nao
h& nenhuma aprendizagem que se faga em linha regu-
lar, sempre ascendente; a periodos de grande «'ijl‘OVil;
tamento seguem-se periodos de parada (e as Ve€zes ate
de retrocesso momentaneo), chamados platds ou pata-
mares. O mesmo se da em relagﬁq a0 proprio cre.?m-
mento fisico das criancas: a um penodo de .1'a§>1dc€ cres-
cimento segue-se outro de crescimento mais lento.

Passemos agora as leis do segundo grupo.

§ 173) LEI DA TOTALIDADE

S6 se aprende em situagao t.o’tax_lz nao € Eoisswe}
separar os fen6menos na vida didria, decompo-los &
Nossa vontade, de maneira a 56 tomarmos conhecimen-
to de uma parte do fendémeno de cada Vez. Os~accén-
tecimentos tais como os objetos que Vemos nos sao ¢a-
dos sempre em bloco. B s6 assim CONSeguimos perce-
bé-los: como estruturas, como formas globais. Eo gt(lﬁ
?OS ensinam KOEHLER e os demais vultos da Psic
Ogia Estruturalista. : o

Exemplo: eu entro numa sala € a pnmeltéa nn?a
Presséo que tenho é a do conjunto da mesma, de% e
ggptresséo global. Depois é que minha atencao s€

Ste ou naquele local.- _ ndo

Nao ¢ a%ertadO, pois, o método de ir aPresengngis

_ | a
forma que a um perfodo _ .30 aluno as partes, os pedacos de um todo, Par




300 AFRO DO AMARAL FONTOURA

junté-los formando ésse todo. Exemplo: nao devo apre-
sentar separadamente, um a um, os ossos do esqueleto
humano e depois junté-los, de maneira a formar o es-
queleto, mas, ao contrario, devo apresentar o esqueleto
completo, e, em seguida, ir separando 0s 0ss0s que O
formam. A sintese deve preceder a andlise.

§ 174) LEI DA RECENTICIDADE

A lei de recenticidade pode ser assim expressa:
quanto mais recente é o exercicio, mais forte se mostra
a conexdo nervosa déle resultante. Se temos necessi-
‘dade de manejar um conhecimento adquirido h4 muito
tempo, devemos préviamente recordd-lo.: & por isso
que o bom professor, de tempos em tempos, faz uma

recordacdo de certa quantidade da matéria dada aos
alunos.

§ 175) LEI DA PRONTIDAO OU DISPOSICAO

~ Quando o nosso organismo estd pronto para deter-
minada aprendizagem, esta se processa muito mals
_rapidamente. Exemplo: se, no caso do labirinto antes
descrito, o rato tiver muita, fome, estard muito mais
f;g;’ggma %ocurar a comida e, portanto, muito mais
ente aprenderd a achar o i ra al-

cancé la. caminho para
Ao contrari
aquela aprendiz
estard interess

0, se o rato estiver bem alimentado

agem sera mais demorada, pois éle nao
ado na comida,, '

A 1 s T 3~ a '

L It::m%a{aggt-)r}‘tldao Ou disposicdo pode entdo ser
A : quanta? mails pronto o organismo es-

A . & maneira, mais agradivel lhe

sg(:;é aI:s?r%llr 2eiséa(tﬂmane1ra € mais d’esagradé.%el nao rea-

SRS e Procamente, quantq menos pronto o
anismo estiver para reagir ge certa maneira, mais

?
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desagradavel lhe sera ser forcado a agir dessa ma-
neira”. -

Exemplo: se eu sou médico, meu espirito est4 mais
pronto a aprender cousas sobre Medicina do que sdbre
estruturas de concreto armado... Se vou viajar para
a Franca, estou pronto para aprender tudo que me
queiram ensinar sobre aquéle pais, a fim de poder fazer
uma excursao mais proveitosa.

§ 176) LEI DA INTENSIDADE

Entre varias capacidades que o individuo possua,
Sera mais rapidamente desenvolvida aquela que receber
um exercicio mais intenso. Por isso, quando dese;ay-
mos desenvolver no individuo uma determinac!a ativi-
dade, dedicamos mais tempo ao preparo ou treinamen-
to da mesma! Aprendemos mais depressa uma_ cousa
quando nos dedicamos a ela com mais intensidade, com
Mais férca e um ntmero maior de vézes. Os primeiros
€xercicios, para a aquisicio de um novo conhecimento
Ou de uma nova técnica, dardo melhor resx_ﬂtado se
forem feitos com bastante (mas néo demasiada) in-
tensidade.

§ 177) LEI DA REALIDADE

S6 se aprende em situacdo real. Nao’é possiyel
aprender “de mentira” na escola, para depois agir de
Verdade” na vida. Exemplo: a crianca nao aprende 2
dirigir um automével de verdade somente porque possui
um “aqutomovinho” de brincadeira em casa._

Por isso, a escola deve reproduzir a vida com todo%
(ou quase todos) os seus problemas e dificuldades, g:g;_

O oportunidade para que os alunos aprendam aJI;) N
Ver tais problemas. E como muito bem dlzem =2
DEWEY: __ «g escola deve ser uma sociedade 2

; : i e iais
"atura”. Daf a importancia das instituicdes s0¢t
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escola: Clube Agricola — Cooperativa '— Clubes de
toda espécie — Conselhos, etc., onde o aluno se defron-
tara com os problemas politicos e econdmicos da vida
real, bem como aprenderd a viver em comunidade.

§ 178) LEI DA NGVIDADE

Aprendemos mais depressa aquilo que encerra no-
vidade, porque aguca nossa curiosidade. Tudo o que
€ novo tende a atrair a atencio geral. O professor
deve, por isso mesmo, procurar dar sempre um aspecto
novo a sua aula, a seus recursos didaticos, utilizando
novos processos, novos exemplos, novos jogos. Pela
mesma razdo um cartaz ndo deve ficar indefinidamente
na parede, mesmo depois de amarrotado e esmaecido
pelo tempo. ..

§ 179) ORIENTACAO PEDAGOGICA

(Como devo agir na minha escola)

179.1) LEI DA ATIVIDADE. — Como salienta-
‘mos no § 167, ndo adianta o professor fazer o aluno
decorar regras disto ou daquilo: o aluno as decora €
continua a agir sem se lembrar delas... O que é pre-
Ciso e praticar, todos os dias, cada dia. Dai a neces-

sidad_e absoluta de fazermos de nossa escola uma esco-
la ativa.

Para se fazer escola ativa precisamos desenvolver
a0 maximo o trabalho pessoal do aluno, quer isolada-
mente, quer em equipes, dando preferéncia, tanto
quanto possivel a éste wltimo. Rsse trabalho deveré
constar, entre outras cousas, da confecgcdo de cartazes,
desenhos, jogos, trabalhos manuais, inclusive com O

objetivo de ornamentar g sg] sf7ni
a de aula ificio
da escola. e todo o ed

Da mesma forma dey

% R €mos dar o maior i nto
possivel as instituicoes s e s

ociais da escola (Clube Agri-
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cola, — Biblioteca — Clube de Leitura — Museu — Cen-
tro Civico — Pelotdo de Saude, etc.). Tais instituicdes,
porem, para terem valor, precisam ser organizadas
e dirigidas pelos préprios alunos.

Enfim, para cumprir a lei da atividade, precisamos
Promover com os nossos alunos excursges aos arredores -
da escola, dramatizacGes, trabalhos de pesquisa, etc.,
tudo exclusivamente feito pelos alunos, mas sob a ori-
entacdo vigilante da professora.

179.2) LEI DO INTERESSE. — Quanto mais
conseguirmos o interésse dos nossos alunos, tanto me-
hor, majs rapida e mais intensa sera a aprendizagem.

mais ainda do que isso: tanto mais os alunos esti-
Verem interessados num assunto, tanto mais estarao
Mmergulhados néle, prestando atencdo, sem que haja
}}eces@dade de o professor a cada momerlto gritar
mmeninos, prestem atencdo, fiqguem quietos, nao conver-
Seml!1” A poa disciplina em aula é 0 maior prémio
due consegue o professor que sabe tornar interessante
Suas aulas,

.179.3) LEI DO EFEITO OU DO PRAZER. — O
ensmp deve ser atraente para o aluno, deve trazer-lhe
alegria e prazer. Dai a preccupacdo de tornar a escola

®M viva, alegre, com jogos, brinquedos, festividades e
ONCUTsos. A crianca deve sentir-se feliz no ambiente
2 escola. FERNANDO DE AZEVEDO disse: “é pre-

i )
Ciso tornar ag criancas felizes para peder educé-las”.

c

feré NQte-Se que ha um acentuado transfert’ (_ou tranS_-
Ifgegcm) emocional do professor para & matéria: %aalu
pr levado a gostar de uma matéria porque g0s o
_19fessor que a leciona. Isso vem mostrar a 1esp0sem
vil ldade do mestre: dando aulas desinteressante% alu-
Vac1dade, concorre éle decisivamente para qué a qUE
© fome um terrivel enjoo da matéria. A I’a; atéria
Muitos alunos tomam da Matemética nao é da
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m

em si, mas por causa de alguns professéres que nao
sabem tornar essa matéria interessante e viva.

A crianga gosta ou nf@o gosta da escola, segundo
gosta ou ndo gosta do professor. E se a crianga nmdo
gosta da escola, ndo consegue aprender! Por isso, deve
0 professor amar seus alunos, para conquista-los e ser
por éles amado. E ésse amor reciproco fard da escola

um prazer, facilitando portanto, imensamente, a apren-
dizagem.

179.4) A LEI DO EFEITO E OS CASTIGOS. —
Depois de estudar bastante a lei de THORNDIKE, o
professor concluird que a maioria dos castigos tem
efeito contraproducente. O desagrado, o aborrecimento,
a humilhacdo que traz a maioria dos castigos tem por
efeito no aluno fazer com que éle fique com raiva da
matéria, ou do professor, ou de ambos...

De acérdo com as leis da aprendizagem, o aluno
aprende melhor e mais depressa aquilo que causa pra-
zer e ndo aquilo que causa aborrecimento, nem, muito
menos, humilhacgao.

O castigo nao deve jamais dar a idéia de uma vin-
ganca do professor contra o aluno. Por isso, o unico
castigo que o autor déste livio usa, como professor que
e, e 0 Unico que aconselha aos professores que lhe pedem
opiniao € éste: — a privacdo de uma recompensa. A
recompensa néo é um direito do aluno: é uma regalia
especial que o professor lhe concede. Por isso, privar
0 menino de uma recompensa nio o humilha, ndo O
revolta, mas faz com que éle sinta profundamente O

inconveniente de sua atitude que deu causa a tal
Privacao.

pelT2.5) A LEI DO EFEITO E OS PREMIOS. —
elas mesmas razoes aclma, citadas, o prémio nio deve
ser tal que envaideca o aluno que o recre)zbe nem revolte
0s que nao o recebem. Uma, coisg, é indiscutivel: o pré-
mio exerce uma tremenda influéncia ng conduta hu-

|
%

PSICOLOGIA EDUCACIONAL 305

mana e até na animal (o rato que se esforcava em
encontrar a saida do labirinto para ganhar, como pré-
mio, um pedago de queijo — vide § 169). Um dos pré-
mios que mais aconselhamos é o elogio dos alunos que
cumprem seu dever, sdo esforgados, procuram melhorar.

179.6) A LEI DO USO NA ESCOLA. — Como
dissemos, no § 170, o exercicio de uma reacao faz com
que ela se torne mais pronta e mais perfeita. Por isso
o mestre deve valer-se do uso, repeticdo ou exercicio,
a fim de conseguir uma boa fixacdo da aprendizagem
entre seus alunos. A repeticdo do assunto deve, no
entanto, revestir-se de formas novas, pois, do contra-
rio, o tédio e o enfaramento anulariam o valor do
exercicio.

179.7) A LEI DA SITUACAO TOTAL. — Essa lei,
descrita no § 173, nos mostra as vantagens do ensino
globalizado, que apresenta aos alunos conjuntos de
fatos ligados entre si, e ndo fendmenos separados por
matérias (Portugués, Geografia, Historia) . Acresce que
0 aluno no curso primario nao possui capacidade de
abstracgdo, isto é, capacidade de ver apenas um aspecto
do problema, abandonando provisoriamente todos os
demais. Os dois grandes métodos preconizados pela
Educacido Renovada — o método de “Centros de Inte-
résse” e o de “Projetos” — se baseiam integralmente
nessa lei da totalidade.

179.8) LEI DA PRONTIDAO. — Como vimos (§
175), quanto mais o individuo estd pronto ou disposto
a agir de uma certa forma, tanto melhor aprendera
a agir assim. A conclusido que se tira é a do extraor-
dinario valor que tem o’ensino ocasional; como sabemos,
éste consiste em o professor ensinar, em um determi-

--nado. momento, aquilo que mais estd interessando aos

alunos, naguele momento. Os meninos estdo prontos

Psicologia Educacional — 20
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ou dispostos a um determinado assunto: entao éles
aprenderdo ésse assunto muito mais rapidamente.

Exemplo: a presenca de formigas na escola, des-
truindo o jardim das criancas, deixara estas prontas
para discutir o assunto e permitird que o mestre dé 6ti-
mas aulas a respeito, ouvidas com um interésse que em
nenhuma outra ocasido os alunos teriam.

_179.9) LEI DA INTENSIDADE. — Como conclu-
sao do que se disse no § 176, o professor precisa moti-
var suas aulas de tal maneira que elas despertem o en-
tusiasmo dos alunos e éstes se dediquem, entdo, com
muito mais intensidade ao assunto. (fste assunto é
desenvolvido no capitulo seguinte, sébre “Motivacéo”.)

179.10) LEI DO RITMO. — O bom professor
sabe variar os assuntos na aula, alternando uns mais
pesados e aridos com outros mais leves e agradaveis.
Mesmo durante o desenrolar de uma aula, quando o
mestre sente que est4 caindo o nivel de atencdo dos
alunos, intercala um jogo ou um cantico, conta uma
histéria do agrado das criancas, ou, para alunos mais
velhos, conta uma; anedota.

§ 180) TOPICOS PARA DEBATE

1. Explicar a diferenca existente entre o antigo e
0 novo conceito de aprendizagem.

2. EXPlipar a diferenca entre educador, professor e
repetidor.

3. i 5 el )
E:::ldr;c’far O principio “s6 se aprende a fazer fa-

4. Enunciar a “lej hedani IKE
. . n i .
a seguir, 1nterpret£1~la.lca | T i

5. I:Iciisggr de que maneiras diferentes vocé pode
P a “lei do ritmo” pag suas aulas.

Sy e

- e

i
|
|
I
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§ 181) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

O professor da cadeira de Psicologia Educacional po-
dera organizar, com seus alunos, um questionario mais ou
menos como o abaixo, e, a seguir, fazer os alunos apli-
carem: a) a si proprios; b) aos demais colegas da turma;
¢) a outras turmas da escola; d) a outros professores da
escola; e) a pessoas de sua cidade que tenham, pelo menos,
cultura mediana.

1. De que professores vocé mais se lembra, dos que
teve a) no curso primério; b) no curso secunda-
rio; ¢) no curso superior? — Por qué? .

2. Cite alguns fatos da sua vida que comprovem O
acérto da “lei de THORNDIKE” (alguma cousa que
vocé féz, deu-lhe prazer, vocé gostou e, por isso,
se habituou a fazer pela vida afora).

3. Cite alguns dos conhecimentos que vocé teve tanto
trabalho em aprender na escola, e que, posterior-
mente, pela “lei do desuso”, esqueceu-se, Por nao
ter necessidade déles aqui fora, na vida.

4. cite alguns fatos da sua vida que provem ou nao
a existéncia da “lei do ritmo”. Exemplo: quando
vocé estd cansado da sua atividade principal, que
costuma fazer? Acha que a diversao concorre para
melhorar o trabalho? Qual a melhor forma de
rgagzar essa alternancia entre trabalho e diver-
sa0

§ 182) LEITURAS COMPLEMENTARES

1. AMARAL FONTOURA — “Fundamentos de
Educacdo”; volume 1.0 da série A. ESCOLA
VIVA da Biblioteca Didatica Brasileira; Editora
Aurora; 5.2 edi¢dao; Rio, 1960.

2. CLAPAREDE — “A Educacdo Funcional”; Edi-
tora Nacional; Sdo Paulo, 1940.
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GATES, A. 1. — “Psicologia para Estudantes

. de Educacao”; 2 volumes; Saraiva & Cia.; Sao

Paulo, 1939.

JORDAN, A. M. — “Educational Psychology”;
Henry Holt & Co.; New York, 1944.

THORNDIKE, E. L. — “Educational Psycholo-

logy”; 3 volumes; Columbia University Press;
New York, 1931.

CAPITULO XVII

Motivacdo e Transferéncia

Ficha-resumo:

88§
183) TODA ACAO E INTERESSADA:

— Tudo que age, age por um fim, um motivo, um

interésse.
184) CONCEITO DE MOTIVACAO:

— E o esforco vitalizado. E o esfé;go que brota de
dentro do individuo, sem ser impdsto de fora para

dentro.
185) FONTES DE MOTIVACAO:

Provenientes
do sujeito

Extrinsecas 9

Provenientes
do melo

U
L — (O Interésse, a atividade e o esférgo).

W N

R Ol

o O«

I T B R e e ala o fotyta o o sle sje 0lo s, 6 sia s.8 a atragic pelo objeta

Os instintos
O prazer
Os hébitos
Os ideals

Prémio e castigo
Elogio e censurg
O sucesso
Conhecimento do
progresso

A apercepcfio

O ensino ocasio-
nal

186) FONTE INTRINSECA DE MOTIVACAO
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Ficha-resumo (conclusao):

§§
187)

188)
a
192)

193)

194)

195)

196)

197)

198)
199)
200)

~aquilo que o aluno ja conhece.

OS INSTINTOS COMO FONTE DE MOTIVACAO

Instinto lidico ou de jogo
Instinto de luta

Instinto gregario
Instinto de curiosidade
Instinto de. imitacao

AS OUTRAS FONTES DE MOTIVACAO:

— O prazer. — Os habitos e ideais. — O prémio

e o castigo. — O elogio e a censura. O sucesso e &
visao do progresso.

A APERCEPCAO — E a ligacdo do assunto novo com

Q1 QO DD =

O ENSINO OCASIONAL — A melhor fonte de mo-
tivacdo é sempre aquéle assunto que no momento
estd ocupando a atencdo da crianga, interessando
o aluno.

INTERESSE, ATIVIDADE E ESFORCO — O interés-
se do aluno mostra se a aula foi bem motivada.‘A
atividade é condicio para aprendizagem. O esfor-
co, se bem dosado, estimula o aluno na aprendiza-
gem. O esférco aumenta o interésse.

A TRANSFERENCIA E SUAS LEIS

— Conceito antigo de transferéncia
— Conceito moderno de transferéncia

ORIENTACAO PEDAGOGICA
(Como devo agir na minha escola)

TOPICOS PARA DEBATE
EXERCICIOS E, EXPERIENCIAS
LEITURAS COMPLEMENTARES

§ 183) TODA A ACAQ X INTERESSADA

Se perguntarmos a uma pessoa: “vocé quer ir @
cidade?” a resposta imediata serd: “para qué?” Se dis-
sermos a um jovem: “vocé precisa aprender quimica”
ou a um velho “vocé precisa comprar a revista “Es:
tréla”, a resposta imediata, em ambos os casos, sera
também: “por qué? para qué?” :

Isso acontece porque as criaturas humanas nao
admitem que haja uma acfo sem um fim, uma finali-
dade, um objetivo.

J4 o genial ARISTOTELES proclamara ésse prin-
cipio: “omnens agens agit propter finem” (tudo que
age, age para um fim). Ou, em outras palavras, toda
acdo € interessada, tem um motivo, um propésito, um
interésse (vide NOTULA n.0 55, abaixo). '

NOTULAS — N.° 55
As criaturas sio movidas pelo interésse

Somente o interésse é capaz de levar o homem a acdo. Na-
turalmgnte os interésses podem ser os mais variados, bons ou
maus, 6timos ou pésg.imos: ganhar dinheiro, vencer no seu tra-
balho, conseguir glorias, poder, prestigio, ou simplesmente diver-
tir-se, cacar emocoes novas (como os alpinistas que a cada mo-
mento arriscam a vida apenas para escalarem montanhas ge-
ladas...). Ha o interésse pelo bem do préximo e o interésse

em alcancar o reino dos céus. Em resumo, toda acdo € inte-
ressada, embora nem toda seja interesseira (isto é, movida por
baixos interésses).
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Ora, se toda acao é interessada, como se pode es-
perar que a aprendizagem nao o seja? Aprender de-
manda esférco, tempo, atencdo. E preciso, que o sujeito
da aprendizagem, isto é, o aluno, tenha algum interésse
em aprender, algum motivo para aprender.

A escola antiga dizia & crianca: “vocé deve apren-
der para aprender”; ou “para ficar sabendo”, ou, entdo
“porque € preciso ter cultura”, ou anida “para vocé ser
util & sua Patria”.

Ora, acontece que o adulto pode ser estimulado,
levado a agir por tais motivos, mas a crianca nao. Con-
forme sempre repetimos, se a afetividade na crianca é
altamente desenvolvida, em compensacio sua capaci-
dade de compreender é reduzida. “Saber”, “cultura”,

“atil & Patria” s@o palavras que pouco contetdo tém
para o menino.

“Nem sempre as criancas sdo capazes de apreciar
o_.Yalor dos' trabalhos escolares, pois, com muita fre-
quencia, ndo podem compreender a relacéo que hé en-
tre a aprendizagem e uma aspiracdo, valor ou fim im-
portante da vida. Dai a necessidade de motivar o pro-
cesso didatico” (AGUAYO).

__Entdo, a crianca ndo podia perceber aquéles mo-
tiwos simplesmente porque. .. era crianca. E, por isso,
SO se lancava ao estudo g forca: seus motivos eram

ZGE: hgaéf’lﬁag as orelhas de burro, os castigos, as deten-
Srg s, arto escuro, ou A 5 4
lidades. J 0 médo de sofrer tais pena

Por isso mesmo o i
castigo erq sda
escola, era a base da g a norma de o

P disciplina, fagzi : -
diaria da escola. Bom ? : a:ma, pallte da rotina
ico”, isto é . PTOIEssor era aquéle bem “enér-
gles P c;‘-ue castigava bastante os alunos sendo
fin it ’
avam. & palmatéria vivia, ali sempre
presente a todo momentg

(vide NOTULA 1.0 56, adis rf%r.e a mesa do mestre. ..
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Uma das grandes transformacdes da Pedagogia
Moderna, por sua vez baseada na Psicologia, é precisa-
mente esta: a de dar a aprendizagem motivos que de-
rivem da prépria aprendizagem e ndo de imposicoes
externas violentas; motivos que se baseiem na satisfacéo
e alegria do aluno, € néo no seu temor aos castigos.

A ésses motivos, do ponto de vista didaticq, é que
se chama motivacgao.

§ 184) CONCEITO DE MOTIVACAO

Vimos que a atividade € a condicdo prévia e essen-
cial para a aprendizagem. Mas a atividade precisa ser
motivada: sem ter um motivo, o individuo néo entra em
atividade.

“A motivacdo, diz JOHN RYAN, € o coracdo da
aprendizagem. Uma adequada motivacdo ndo apenas
encaminha a atividade, da qual resulta a aprendiza-
gem, mas também sustenta e dirige essa atividade.”

£ importante notar que raramente o aluno da o
maximo de si, de sua capacidade de aprendizagem,
exatamente porque nao tem estimulo, ndo tem uma,
motivagcado suficiente para se esforcar.

Mas que vem a ser, afinal, a motivacdo?

Podemos dizer, com DEWEY, que motivagdo é o
esforgo vitalizado, isto é, o esforco que nasce do pré-
prio aluno, o impulso que leva o aluno a se interessar
pela aprendizagem.

Motivar, um ato é fazer com que €le tenha sua
causa dentro do préprio agente, do préprio individuo

NOTULAS — N.° 56

O autor déste livro nao é tao velho assim, apesar ?gr ig;seg?
anos; mas ainda pegou o tempo em que no colégio, sdnomes o
te, o diretor fazia formar os alunos e passava a lern% % o
dezenas de alunos punidos ‘‘por nao saberem as
exemplo tipico de interésse a forca...
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que o vai praticar. Podemos também definir: motiva-
cao é a razio baseada num interésse organico ou psi-
quico do individuo. Assim, “o trabalho escolar esta bem
motivado quando satisfaz a uma necessidade do edu-
cando, quando visa a um fim que éle deseja, ou da
alguma capacidade que o aluno almeja possuir”.

O psic6logo americano GATES diz: “qualquer fator
que inicie, dirija e mantenha a atividade chamaremos
de motivo. Motivar a acfo significa desperta-la, manté-
la e dirigi-la”.

__ Motivacao é, portanto, a estimulagdo que leva 0
individuo a agir, e, na escola, a estimulacdo que con-
duz o aluno a se interessar pela aprendizagem.

A rigor, néo pode existir verdadeira aprendizagem
Sém motivacdo. Uma e outra constituem dois térmos
Inseparaveis: sdo como a cara e a coroa de uma moe-
da. Afirmam JERSILD e McCONNEL que “ndo existe
uma coisa tal como aprendizagem n#o-motivada. A mo-
tivacdo ndo é algo que se junte, que se some ao pro-
Cesso da aprendizagem, com o fim de torné-lo mais
eficiente”. Pelo contrario, a motivacdo é a condicdo in-
dispensdvel para aprendizagem.

Em suma: 1) S6 h4 aprendizagem quando hé
I}ma‘]ooa motivacéo, isto é, quando ha motivos, razoes,
Interésses que determinem o esférco do aluno. 2) A

Irﬁotlvagao 5.6 € boa quando obedecer a certos preceitos,
Chamados “fontes de motivagéo” .

§ 185) FONTES DE MOTIVACAO

A motivacdo pod intri
foa et O e ser intrinseca oy . g
tivacdo intrinseca ou interna A ou extrinseca. MO

proprio objeto da aprendiza,
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Tais fatores externos podem provir do préprio su-
jeito da aprendizagem (isto é, do individuo que apren-
de) ou do meio. Exemplo: o instinto de jogo, ou a
curiosidade podem levar o aluno & aprendizagem, e
neste caso a motivacdo proveio do sujeito; o elogio ou
o castigo também podem produzir o mesmo efeito, e
nestes casos a motivacdo foi proveniente do meio.

Podemos citar como principais fontes de motivacéo:

—
INTLINSOCH 1a s L s eias s olsine elaloloitels A atracfio exercida pelo objeto

Provenientes
do
sujeito

Os instintos
O prazer
Os hébitos

[ el i

Os 1deals

<
Extrinsecas < Prémio e castigo
Elogio e censura
rovenientes O sucesso
do Conhecimento do pro-
melo gresso
A apercepcfio
O ensino ocasional

FONTES DE MOTIVAGCAO
» oo

o

[~

~

L= (O interésse, atividade e esférgo).

§ 186) FONTE INTRINSECA DE MOTIVACAO

A mais profunda das fontes de motivacéo é aquela
que brota do préprio objeto a ser aprendido. Exemplo:
o radio despertou tal fascinacdo em Madame CURIE
que ela dedicou sua vida inteira a ésse estudo. O aviao
exerceu a mesma atracdo sdbre o nosso patricio SAN‘;
TOS DUMONT e a eletricidade sobre EDISON. ES;'O
tipo de motivacéo é tdo dominador que o mdlvldgo n
dedica, a0 estudo do objeto um més ou um a1
a vida inteira. ..
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O problema é que nenhum objeto exerce sdbre todos
os individuos uma forca de atracdo: ha alunos que se
sentem irresistivelmente atraidos pela matemaética, mas
ha também milhdes de alunos que a detestam cor-
dialmente. . .

Na escola, o professor precisa ter a sagacidade de
despertar o interésse dos alunos pela matéria em geral,
€ para cada assunto particular. A maneira de criar
uma fonte intrinseca de motivacdo é dar ao objeto da
aprendizagem tais caracteristicas que atraia os alunos.
Nf:sse caso, o atrativo nao “nasceu” com o objetivo, mas
néle foi inteligentemente “enxertado” pelo mestre.

O processo mais simples para isso é transformar
a aprendizagem daquele assunto num jégo. Em vez de
dizer “vamos dar a tabuada”, o mestre dira “agora va-

mos fazer aquéle jogo dos numeros e das contas de que
voces gostam tanto”.

: § 187) OS INSTINTOS COMO FONTE DE MOTIVACAO

_Como o leitor ja sabe, os instintos sdo a mais pri-
;mtlva: e mais profunda fonte de atividade dos animais,
1nqlus.1’ve do homem. N&o precisam ser “aprendidos”
Ppois ji nhascem com o préprio individuo. Sendo movi-
mentos Irresistiveis do individuo em direcdo a um deter-
ggélado fim, podem e devem os instintos ser converti-

€m poderosa fonte de motivacao.
aproggzre 0S principais instintos que o educador pode
ar para uma o6tima motivacdo citemos:

1) Instinto ladico ou j
2) Instinto de luta, Gediceo,
3) Instinto gregario,

4) Instinto de curiosid
5) Instinto de irnltagég.d ;

187.1) O INSTINT
repetir a frase de mest O Lubico. — Nunca é demais

. e mestre CLAPARRDE: « da
crianga € jogar e imitar”, A crianca, téndg 3?:;‘12%{%1-
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mente a brincar, a jogar com tudo que vé, desde os
talheres na mesa até a tinta de escrever do papai e
as panelas na cozinha da maméae. Dando-lhe um jo6go
ou brinquedo, ela fica profundamente feliz, seja uma
boneca, uma bola ou uma caixinha vazia. Entdo, que
nés, os professores, sejamos habilidosos bastante para
transformarmos o ensino num jogo! “Os estudos de
FROEBEL, CAROLINA PRATT, MONTESSORI, CALD-
'WELL e outros educadores demonstram que o jogo é
a melhor maneira de concentrar em uma atividade as
energias do corpo e do espirito”. Como diz AGUAYO,
“0 jogo livra o educando de toda pressdo externa, inte-
ressa-0 pelo esférco realizado e lhe permite formar com
independéncia e originalidade a prépria técnica”. Na-
turalmente o jogo ndca pode ser a atividade tnica da
escola, desde a hora da chegada até a da saida. E
precisa ser muito bem imaginado pelo professor, para
se tornar realmente educativo e nao simples passa-
tempo. Além disso, precisa ser compensador em relacao
ao tempo néle gasto (por exemplo: vimos uma profes-
sora perder duas horas de aula com um jogo para ensi-
nar que hé estacées no ano...) (vide NOTULA n.0 57,
abaixo) .

187.2) O INSTITUTO DE LUTA. — Homens e
animais nascem com o instinto de luta, que, afinal, é
uma expressio do instinto de conservagdo do individuo.
Assume as formas de: a) competicdo, b) rivalidade e
¢) emulacéo. As criancas gostam imensamente de com-

NOTULAS — N.° 57

N&o é aqui, num livro de Psicologia Ed_ucacional, () mﬁ?rl;
de ensinar o futuro mestre a confeccionar jogos. Dedicamos

- livro inteiro a ésse importantissimo problema: vide nossEas§OLA

TICA DE ENSINO”, volume 7.0 desta mesma série A
VIVA da “Biblioteca Didatica Brasileira”.
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petir, seja jogando futebol ou bola de gude, seja na
luta corpo a corpo ou jogando “queda de braco”. Uma
professora nos disse que surpreendeu alunos seus numa
competicdo para ver... quem conseguia cuspir mais
longe. ..

O jogo que a professéra faz em aula para ensinar
os substantivos, adjetivos e verbos atende a um ins-
tinto: o de jogo, mas se ela souber transformar ésse
mesmo jogo numa competicdo entre dois partidos, en-
tao o interésse do mesmo ja estara duplicado, pois aten-
dera também ao instinto de luia.

A forma (b) rivalidade deve ser tenazmente com-
batida na escola. Antigamente ela era até estimulada
por alguns professores, que colocavam dois alunos um
frente ao outro, em desafio, para ver quem sabia maior
ntumero de cidades de Minas Gerais. A rivalidade indi-
vidual se justificava naquela época, em que a socie-
dade era baseada no individualismo. Mas hoje em dia
vivemos numa sociedade altamente socializada e o in-
dividualismo esta cedendo, tem que ceder, terreno ao
cooperativismo, ao espirito de cooperacao entre os mem-
bros do grupo, para o bem comum. Portanto, nao se
justifica que a escola estimule aquilo que a sociedade
procura combater.

E exatamente porque a rivalidade deve ser com-
batida dentro da escola que os Educadores Renovados
sao contra o conhecido Quadro de Honra dos alunos

(vide NOTULA n.° 58, abaixo) .

NOTULAS — N.° 58
“Quadro de Honra’

O Quadro de Honra fayor 2
alunos; gera complexos de g ece a rivalidade individual entre

néle conseguiram entrar e com

SR SR
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A rivalidade precisa, por isso, ceder lugar na escola
a forma (c) emulacdo. Esta ultima é o desejo de al-
cancar os outros, de ficar junto dos outros, de ndo ficar
para tras: é uma rivalidade suave e branda... A emu-
lucao deve ser estimulada entre grupos, entre equipes,
e nio entre individuos. Também pode ser feita, com
grande proveito, entre todos os componentes da classe.
Por exemplo: a professéra manterd um grafico na pa-
rede, com os nomes de todos os alunos da turma, e
uma coluna correspondente ao aproveitamento de cada
um. Outra forma aconselhavel é a emulacdo da crianga
consigo mesma: nesse caso, o grafico sera individual e
marcard o progresso do aluno em relacdo as notas que
obteve nos meses anteriores (vide §§ 221 e 222).

187.3) O INSTINTO GREGARIO. — O homem é
um animal social, como o proclamou ARISTOTELES;
tem necessidade absoluta do convivio de seus semelhan-
tes. Vamos, entao, aproveitar esse instinto, como fonte
de motivacao, reunindo os alunos dentro de cada classe
em grupos ou equipes ou patrulhas (as criangas pre-
ferem esta ultima denominacdo porque lembra seus
brinquedos de luta, policia, etc.). J& nos referimos 2
ésse assunto, sem o querer, no paragrafo anterior. Aqui
desejamos apenas acrescentar que em muitas escolas-
novas os alunos nao se sentam mais em carteiras indi-
viduais ou duplas, mas sim em mesinhas dg guatro 1ue
gares, para desenvolver ésse espirito gregario, € mul-
tas vézes os exercicios e trabalhos de pesquisas sao
também feitos em grupo. (A nota que o trabalho mere-
cer serd a nota que cada um dos membros do grupo
Teceberd.)

187.4) O INSTINTO DE CURIOSIDADE. — Entre
as numerosas formas que o mestre pode usar para es-
timular os alunos, isto &, para motivar sua aula, uma
das mais simples & a de despertar a curiosidade entre
s criangas. Estas ja sio altamente curiosas Por ms
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tinto: tudo que é novidade as atrai. E bastante o pro-
fessor trazer um embrulho e dizer ‘“vamos ver quem
adivinha o que eu trago aqui”, que s6 com isso estimu-
lara o interésse dos meninos. Nosso instinto de curio-
sidade é tdo grande que tudo quanto estd coberto ou
escondido desperta muito mais interésse do que aquilo

by

que estd a vista...

187.5) O INSTINTO DE IMITACAO. — Todos
sgbem 0 quanto a crianca é imitadora. Quase pode-
riamos definir o homem como “um animal que imita”.
Ja mostramos que a maior parte da nossa aprendiza-
gem se faz por imitacdo. E quem n&o conhece a tre-’
menda forca dessa tirana que é a mioda? Mas, que €
a moda sendo a tendéncia para usar o que “os outros”
usam? Aproveitemos, portanto, o instinto de imitacgao,
tao forte nas criancas; despertemos seu desejo de con-
seguir isso ou aquilo conforme os meninos da outra
turma ou da outra escola ji o conseguiram. A propria
professora, com seus modos e atitudes, desde que saiba

fazer-se querida dos alunos, espicacari néles o desejo
de imita-la.

187.6) INSTINTOS E SUBLIMACAO. — A forca
dos Instintos é tdo grande que, quando sublimada (isto
¢, orientada, canalizada para um outro caminho) pro-
duz maravilhas. Muitas das maiores obras de arte, na
musica, na pintura, na literatura, bem como admira-
vels trabalhos de Assisténcia Social tém como motiva-
¢ao profunda e inconsciente os instintos humanos.

q‘%eitaf)’ por.tanto, € saber canalizar os instintos das
Criaturas, seja na escola, seja na vida.

§ 188) O PRAZER COMO FONTE DE MOTIVAGAO

Ja falam_os largamente sébr
tarmos as leis da aprendizage

- Aqui cumpre apenas lembray

€ 0 prazer, ao apresen-
m (vide capitulo XVI) -
sua enorme importéncia

5
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como motivagdo para a aprendizagem. O aluno se in-
teressa muito mais por um assunto quando éste lhe
causa prazer. O professor que sabe tornar suas aulas
vivas, variadas, ou, numa palavra, agraddveis pode ter
a certeza de que obterd maior rendimento por parte

" dos alunos.

§ 189) OS HABITOS E IDEAIS COMO FONTE DE MOTIVACAO

E comum a crianca ter certos hdbitos, que lhe cau-
sam grande satisfacdo, como cuidar de animais, cole-
cionar plantas ou soltar papagaios de papel (pipas).
O professor pode habilmente aproveitar-se désses habi-
tos infantis como motivacdo, se nao para a turma, pelo
menos. para aquéles possuidores de tais habitos.

Por exemplo: se os garotos estdo conversando sébre
“soltar papagaios”, a professora pode estimula-los a
trazerem as “pipas” para a escola, as quais servirdo
como Otima motivacdo para uma aula de Conhecimen-
tos Gerais.

Da mesma forma os ideais do aluno sao 6tima mo-
tivacdo. Se o menino pretende ser.mecénico, tem ten-
déncia para ésse ramo de conhecimento e estd toéda
hora falando em maquinas, a mestra deve estimula-lo
e transformar essa “mania” em motivacdo para que éle
se dedique mais aos estudos e trabalhos de Ciéncias.

Brinquedos do tipo “mecano”, “pequeno constru-
tor”, “minhas viagens”, etc., favorecem tal estimulacdo
e deveriam, se possivel, figurar entre o equipamento
das escolas. ;

§ 190) PREMIO E CASTIGO COMO MOTIVACAO

A escola antigamente nao tinha a preocupacao de
tornar o ensino interessante, atraente para o aluno.
Por isso, a motivac@o tinha que ser externa e artificial:
eram os prémios e castigos. O aluno estudava com

Psicologia Educacional — 21
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médo do castigo ou com esperanca de ganhar o
prémio.

A Escola Nova, neste ponto como em varios outros
exagerada, pulou para o extremo oposto, condenando
totalmente os prémios e castigos, pela sua artificiali-
dade. Afirmam os pedagogos modernos: a crianca nao
deve, ser levada a estudar pelo médo do castigo nem
pela ambicdo do prémio. E neste ponto estédo certos.
Mas continuam: o aluno precisa cumprir o seu dever
porque sabe que deve cumpri-lo; precisa estudar por-
que sabe que isso é um beneficio para sua vida. E neste
ponto estdo errados.

Estdo errados porque um dos principios funda-
mentais da Escola Nova é que a escola deve ser umad
sociedade em miniatura; a escola deve reproduzir &
vida. Ora, a vida é cheia de prémios e de castigos. OS
adultos sabem, muito melhor do que as criangas, 0 qué
devem e o que nio devem fazer. No entanto, os adultoS
recebem, a cada passo, prémios por haverem cumprido
com o seu dever. E s@o castigados quando nédo o cum-
prem. — Por que deve, entdo, ser diferente na escola?

Os grandes sentem uma felicidade imensa em I€
geber}axy medalhas, condecoracdes,. titulos, comendas,
Inscricoes no “Livro do Mérito”, prémios em dinhelr
premios de viagem, etc. — Por que, entdo, privar 0s
Pequenos da mesma satisfacio? Quanto mais os adul”
txgz,i;m;le&t;ﬁl Prfimios para distribuir .er}tre. si, quggg_’
Densasty. Privar os garotos de idénticas re
sio Erianfsizvgaite julgamos que prémios e castlig;
S AR S esseg;:lgdcl{uée nao pode totalmente ser Poa
carater humilhante e fo aesieonnao assumvai‘
dade, o convenciment 0s prémios nao estimulem a

Conforme sem 0, 0 orgulho. 3 -9
vagdo de uma 7'ecoI;;::‘3 S oS0 ca§t1gq devg serid -’:,’;.
¢30 de um direito dopalﬁsa extraordinaria, nao a prt A

; ~ Nno, ou algo que prejudique SU*
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saude, seu equilibrio psiquico (como, por exemplo,
deixar a crianca sem sobremesa, ou présa dentro da
sala sem recreio) . Quanto ao prémio, deve ser conce-
dido a posteriori, isto é, o aluno nio deve “estudar
para ganhar o prémio”, mas sim “ganhar o prémio
porque estudou”. Os prémios devem, também éles, ter
sentido educativo: viagens, bolsas de estudos, ingres-
sos para espetéculos, livros uteis, etc.

§ 191) ELOGIO E CENSURA

Tudo quanto se disse do prémio e do castigo vale
para o elogio e a censura: basta ver que o elogio é
uma forma de prémio, e a censura uma forma de
castigo.

O elogio desempenha papel do maior valor como
motivagdo para a crianca, pois esta sente grande ne-
cessidade de aprovacao de seus atos; tudo que ela faz,
vem mostrar-nos e perguntar se “est4d bom” ou se “esté
bonito”... De forma que um “muito bem!” do pro-
fessor, em tom exclamativo, constitui grande estimu-
lacdo para o trabalho infantil.

Elogio e censura sdo cousas tdo importantes para
o adulto que estdo até previstos em Estatutos e Regu-
lamentos do funcionalismo publico, do professorado,
dos militares, dos motoristas, etc. — Como pretender
entdo, que as criancas os dispensem? g

§192) O SUCESSO E A VISA0 DO PROGRESSO

O sucesso € um poderoso estimulante da, atividade
humana. A criatura que ja féz uma cousa e foi bem
sucedida, lanca-se & segunda com mais decisdo e con-
fianca em si, o que significa meio caminho andado
para nova vitéria. O mesmo acontece na aprendiza-
gem: o fato de haver o aluno vencido um obstéculo,
aprendido algo que éle desejava, o predispoe favoravel-
mente para nova aprendizagem,
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Aliés, isso ndo é mais do que uma aplicagdo pra-
tica da Lei do Efeito j& apresentada no capitulo ante-
rior: — “as tarefas bem sucedidas causam agrado e
tendem a ser lembradas e, portanto, aprendidas”.

O professor precisa, por isso, caminhar por etapas,

dividindo as dificuldades, a fim de que os alunos mais
depressa as vencam. No entanto, a aprendizagem néo
gieve ser reduzida a cousas tdo faceis que as criancas
instantdneamente dominem, porque isso teria efeito
negativo (vide o que dizemos adiante, no § 195).
~ O bom efeito, sucesso ou progresso do aluno, se
ficar assinalado de forma visivel, constituird boa moti-
vagdo para novos esforcos. Por isso é que aconselha-
mos o professor a manter graficos, pendurados na pa-
rede, nfo s6 assinalando o progresso da turma, atra-
vés dos meses mas também graficos que permitam a
cada aluno acompanhar seu préprio progresso (vide
figuras ns. 33 e 34, no capitulo XIX).

§ 193) A APERCEPCAO COMO FONTE DE MOTIVACAO

Chama-se, em Psicologia, apercepcdo a ligacdo en-
tre um fato novo e um antigo: uma espécie de “ponte”
que faz o individuo passar do antigo ao novo. Em Pe-
dagogia, portanto, apercepcio é a ligacdo, no espirito
dos alunos, entre aquilo que éles j& sabem e aquilo que
0 mestre agora quer ensinar. ‘

. A apercepciio é uma valiosa fonte de motivagdo:
(o} mte‘a‘resse do aluno cresce muito quando o professor
sabe “puxar” um assunto anterior, j4 conhecido e que-
rido das criancas, e déle passa insensivelmente para O
novo. E como diz mestre MACHADO DE ASSIS em
suas historias: “atar os dois fios da meada”. ..

Mal comparando, a apercepcdo exerce a fungéo
daquelas primeiras cenas das novelas de radio e doS
filmes em serie, que recapitulam a cena final da sema~
na anterior, para, em seguida iniciar o noyo capitulo.

e e e
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Esse trabalho de ligacdo é muito importante na
aprendizagem, porque, as vézes, os programas de en-
sino apresentam os “pontos” como se féssem cousas
auténomas, independentes, compartimentos estanques.
Ora, precisamos mostrar aos alunos exatamente o
contrario: que o conhecimento é uma continuagdo, tal
como a vida, tal como o tempo (vide NOTULA n.° 59,
abaixo) .

§ 194) O ENSINO OCASIONAL COMQO FONTE
DE MOTIVACAC

Uma das melhores fontes de motivagéo € a ocasigo.
Se numa determinada ocasido os alunos estdo preo-
cupados com um assunto qualquer, ai estd uma 6tima
oportunidade para o professor dar uma aula sobre
ésse assunto. O ensino ocasional também chamado
“ensino de oportunidade” obedece & grande lei da Edu-
cacdo Renovada: o interésse do aluno. Exemplo: o apa-
recimento de formigas no terreno da escola deve servir
de motivacao para uma aula a respeito, ou, melhor
ainda, de um projeio — a exterminacdo das formigas.
Outro exemplo: a aproximacdo da festa de Sao Jodo
servira para organizar um projeto em térno do assunto,
culminando com uma festa comemorativas na escola.
E assim sucessivamente: desde que as criancgas este-

NOTULAS — N.° 59
Ligando o novo com o antigo

Um pequeno exemplo: o professor, depois de ensinar a so-
mar, para ensinar “conta de diminuir”, lembrara aos alunos a
soma, mostrando que a subtracio é uma espécie de “soma in-
vertida”, assim como a multiplicagio é uma “soma abreviada'.

Depois de ensinar “substantivos”, quando tiver de dar “pro-
nomes” 1e~mbraré._aos meninos aquela categoria, numa frase
como “Joao val a cidade”, diremos “&le foi ao’ cinema com

o'irm;io” (sendo, portanto, o pronome a palavra que substitul o
nome).
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jam discutindo com calor e interésse um assunto qual-
quer, o professor deve habilmente aproveita-lo para
motivar sua aula.

§ 195) INTERESSE, ATIVIDADE E ESFORCO

195.1) INTERESSE E MOTIVACAO. — Temos
varias vézes falado em interésse dizendo que € preciso
0 professor tornar a aula interessante, despertar o inte-
resse do aluno, para que ésse possa dedicar-se com es-
forco &4 aprendizagem. Parece, assim, & primeira vista
que o interésse deveria ser incluido entre as fontes de
motivacgo. O ilustre psicologo americano GATES mostra-
nos, no entanto, que o interésse nao é “fonte de moti-
vacao”, mas sim “sintoma de motivacao”.

Em outras palavras: quando a aula foi bem moti-
vada pelo professor, o aluno mostra seu interésse por ela.
Nesse caso, o interésse seria uma espécie de termometro,
para medir o “grau de motivacdo” da aula. Ou, melhor
ainda, o interésse seria a febre do aluno, a ser marcada
no termémetro das licdes bem aprendidas ou dos exer-

cicios bem sucedidos. O interésse é o resultado de uma
boa motivacao.

. 195.2) ATIVIDADE E MOTIVAGAO. — Quanto 2
atividade, ela €, como vimos, condicio para a aprendi-
zagem; nao se aprende sendo fazendo, isto &, nao se
aprende Sénao em atividade. Mas, ao mesmo tempo, ela
podle S€r considerada também fonte de motivagdo, pois,
realmente, quando colocamos nossos alunos em ativida-

de, ficam mais di
; Spostos a apren is inter a
aprendizagem . prender, mais interessados n

A atividade é, poi .
tivacdo e condigﬁép S, 20 mesmo tempo, fonte de mo

fundamental para a aprendizagem.

sem 11%)e5'3r)ese]E:§3FoRgO E MOTIVAGAO. — g preciso ter
mot?vos phumra1 due o esforco faz parte intrinseca dos
108, das razdes que levam as criaturas &

et e
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agir. Aquelas cousas que ndo exigem esforgo, também
néo despertam maior interésse. O homem luta e sofre
para galgar uma montanha, mas nao se da ao trabalho
de subir a um monticulo de terra, na rua. — “Para qué?,
perguntara éle, subir a ésse monticulo?” — “Para queé?,
perguntaremos nés, sofrer tanto para subir ao alto da
montanha?”; é o prazer do esférco. .. Esforco em alcan-
car a vitéria de ter subido 2 montanha...

Assim é a alma humana: toda vitéria so tem valor
quando conquistada & custa de esférco. Por 1SS0 d’}z 0
provérbio: “a conquista é tudo; o resto, quase nada”. ..
(Vide NOTULA n.° 60, abaixo.) {

Interésse e esférco sio dois conceitos que precisam
andar sempre juntos. Somente quando o aluno tem n-
terésse é capaz de um esférco na aprendizagem. Mas,
ao mesmo tempo, o esfér¢o é uma fonte de interésse: o
que se consegue na vida sem esforco néo tem valor.

Estas afirmacoes tém a maior importancia no pro-
cesso da aprendizagem: se o professor passar €Xerciclos
e jogos fdceis demais, logo os alunos perderao o mtere§se
em resolvé-los; mas se forem dificeis demats, tqmbem
dentro em pouco as criancas desistirdo. O segrédo do
bom professor é dosar as dificuldades: comecar apresen-
tando cousas faceis e ir aos poucos apresentando outras
gradualmente mais dificeis. De regra geral, a atividade
que ndo exija nenhum esfér¢o provoca nos alunos o mes-
mo desinterésse que aquela que exija esfor¢co demasiado.

NOTULAS — N.° 60
Vitoria sem esforco nao tem valor

Veja-se, por exemplo, a vitéria de um clube muito forte
contra um time fraquinho: ninguém a comemora. . Mas se O
clube consegue uma vitéria dificil, contra outro time muito
forte, entao os torcedores deliram de entusiasmo. ..

Da mesma forma, quando o professor passa uma prova
muito facil, os alunos fazem um muchocho e dizem como des-
prézo: “ora, foi tao facil que nem teve gracal!”
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§ 196) A TRANSFERENCIA E SUAS LEIS

196.1) CONCEITO ANTIGO DE TRANSFEREN-
CIA. — Chama-se transferéncia (ou transfert) o feno-
meno de o individuo transferir seus conhecimentos ou
suas habilidades de um campo para outro de sua vida
psicolégica.

. Antigamente, quando dominava a Psicologia anali-
tica, acreditava-se que o psiquismo humano era formado
de partes que se justapunham, como os tijolos de uma
parede ou pecas de um relégio. Era facil, assim, acreditar
que se podia substituir uma peca do relégio. ou colocar
um tijolo no lugar de outro, ou seja, trocar um conheci-
mento por outro em nosso espirito, ou ainda ganhar uma
habilidade para um fim e depois empregé-la para outro
fim diverso.

O exemplo classico dessa possibilidade de transfe-
réncia era o piano com a maquina de escrever: acredita-
Va-se que a pessoa que aprendesse bem a escrever a mé-

quina teria mais facilidade em aprender piano, e vice-
versa.

196.2) CONCEITO MODERNO DE TRANSFE-
RENCIA. — Modernamente a Psicologia Estruturalista
ou globalizadora nos veio mostrar que o psiquismo hu-
glr?lno age sempre como um todo. A consciéncia nao ©
alm;f"ompos.to de pedacinhos. N#o h4 “faculdades d2
delas, ot ltonomamente. Nio se pode, pois, tratal
plo, desenvorre Scparadamente. N&o se pode, por exem-
fe. como aarck 0 sentimento do patriotismo isoladamen-

) O quem desenvolve um musculo do braco. EM

conseqliéncia, também na -
: n3 I-
minado contetdo 0 se pode aprender um dete

€ depoi 3
de nosso psiquisme. T transferi-lo para outro campo
O ade At
ue o indiiztifiimento Na maquina de escrever faz com
. © se torne um pom. .. qatilografo, mas
Orna-lo um bom pianista. WILLIAM

‘nunca facilita para t

S
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JAMES demonstrou experimentalmente, que nao ha
transfert nem no adestramento da memoria: a memori-
zacao de uma espécie de assuntos nao facilita a memo-
rizacdo de outra espécie de assuntos.

Hoje também ndo se aceita mais a idéia de “maté-
rias que abrem o raciocinio”: exemplo — a aprendizagem
do Latim, com sua complicadissima sintaxe néo € um
“exercicio mental” que torne o aluno mais capaz de ra-
ciocinar sébre outros assuntos (contabilidade ou geome-
tria, por exemplo). Se fosse assim, o campeao de zadrez
seria o maior estadista do mundo, pois éle é capaz de
jogar 20 partidas ao mesmo tempo e o mundo ndo € mais
do que um tabuleiro de zadrez. .. % .

Resumindo, THORNDIKE assim €Xpoé as leis da
transferéncia: ~

I) Dé-se a transferéncia quando ha elementos idén-
ticos na atividade exercitada e na cutra, nao submetida

a exercicio prévio.

: i rendizagem

II) Dar-se-4 a transferéncia dp apren m,

quandg houver identidade de co.nteudo.: quem sabe latim

e alemao aprende com mais facilidade o esperanto, dadg
a semelhanca dessa lingua com aquelas.

I1I) Dar-se-a a transferéncia de aprendizagem,
uando houver identidade de método: o treino no racio-
ginio matematico facilita a aprendizagem do raciocinio

l6gico, e vice-versa.

Iv) Dar-se-a2 2 transferéncia de aprendizagem
quando houver identidade de atitudes gerais e ideais de
conduta: O individuo aprer_ldera mais faqllmente a agir
na profisséo, se nela se exige o mesmo tipo de conduta
que éle usava na escola.

Ou, em duas palavras: ha transfert de aprendiza-
gem quando existe profunda correlagédo entre objetos
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da. mesma natureza. Exemplo: o aprendizado em uma
maquina facilitara, mais tarde, o aprendizado em outra
magquina, parecida com a primeira. A aprendizagem do
inglés muito facilita a aprendizagem do alemio, dada a
semelhanca entre essas duas linguas.

§ 197) ORIENTACAO PEDAGOGICA

(Como devo agir na minha escola)

1. Toda a acdo é interessada; todo ato depende de
um metivo prévio. Os mptivos do adulto podem ser in-
telectuals, abstratos, filoséficos, 16gicos, religiosos, mas
0s da crianca tém que ser concretos, imediatos, visiveis.

Por i3s0, a escola precisa dar uma motivagao para a
aprendizagem.

2. A motivagdo desperta o interésse e a atividade

do alunq, sustenta e dirige essa atividade, conduz o aluno
a se dedicar a aprendizagem .

3. As melhores fontes de motivagdo sdo aquelas
que derivam do préprio objeto a ser aprendido (moti-
vaga’o intrinseca) ou do sujeito que aprende (motivagao
extrinseca); neste ultimo caso a motivacio poderd ba-
Sear-se nos instintos infantis, e no prazer. Também S0
aceitaveis fontes de motivacso aquelas provenientes dO

mei is i
cim(e)z r;cén:. €omo o elogio e a censura, o sucesso, o conhe-
0 do préprio progresso, etc.

4 Nao ha raza
~ A A azao ara S 2 A o A
¢ao Ja que &le é cadg, 51' e banir o prémio da educa

sociedade. Quante a mais disseminado na vida da

tivacado da aprendigggg?xifigo Nao deve ser fonte de mo-
5. Os i

empregados pégnélos de jogo e de competicdo, se bem
d bt Jhestre, dao 6timos resultados. n-
o a aula muito viya Sultados, torna

demente a aprendizaggnllnteressante, e facilitando gran-
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6. O trabalho em equipe (com equipes de 4 até
T alunos) precisa ser muito desenvolvido nas nossas es-
colas primarias.

7. Toda sala de aula deve possuir, pendurado na
parede, o grdfico da turma (organograma), como moti-
vacao coletiva. Seria ainda recomendavel a exi_sténcia'de
graficos individuais, para cada aluno competir consigo
mesmo.

8. O professor deve passar exerciciosA e da1°~jogo§
que exijam o esfér¢ce do aluno. Sem e§forgo, nao ha
interésse; sem interésse ndo hé aprendizagem. Mas 0
esforco a exigir néo devera ser demasiado, senao trarg
igualmente o desinterésse.

9. O mestre precisa ter o cuidado de ligar cada
licio com a licdo anterior, com outras co;1sacs1 q:eera:
crianca ja saiba (esta é a importante tarefa da ap
cepeao) . ;

10. O bom professor aproveita-se ao maximo ddo
ensino ocasional: o melhor momento para 15;9 er}s?"xa}rwg:
terminada cousa é quando as criancas estdo interes :
das nela, estdo conversando sgbre giio Igei:;'e?gc):aigz o;zi.

: 5 : z
E o assunto do dia. Ou, :
g%iosg%mvl\)fliiLIAM JAMES, “malhar o ferro enquanto estd

quente”.
§ 198) TOPICOS PARA DEBATE

1. To6da acao € interessada — Explicar ésse prin-
cipio.
9. Situar a motivacdo no quadro dos “fatores da

aprendizagem” a que nos referimos no <capi-
tulo XV, § 159.
3. Explicar o que é motiva¢ido, mostrando porque
¢ ela “condicdo indispensavel para aprendlza‘
4..gem”... e & 4 3



332

AFRO DO AMARAL FONTOURA

»~

6.

~

Tracar o quadro das fontes de motivacao.

Mostrar como podem e devem ser aproveitados
para fonte de motivagcdo os instintos de jogo,
de luta, gregario, de curiosidade e de imitacao.

Discutir a situacdo do prémio e do castigo, do
elogio e da censura: (a) na escola antiga; (b)
na Escola Nova; (¢) na Educacdao Renovada.

Dar 3 exemplos de ensino ocasional, isto é, de
interésses de alunos que vocé, como professor,
possa aproveitar para motivagdo de sua aula.

Discuta esta afirmacdo: “um grande jogador
de xadrez deve dar um bom estadista, pois um
pais ¢ semelhante a um grande tabuleiro de
xadrez”. Sim ou nao? Por qué?

Considerando que “sem esfor¢o ndo ha interés-
se”, devemos exigir de nossos alunos o maxi-
mo esférco, passando-lhes exercicios bem difi-
ceis. — Certo ou errado? Por qué?

§ 199) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS

O professor da cadeira de Psicologia Educacional po-

derd tomar as professorandas, duas a duas, e mandar que
elas déem aula sobre o mesmo assunto, numa turma da es-
cola primiria. A professoranda Felismina dara a aula
sem motivacdo nenhuma, no estilo antigo. A professo-
randa Sinfrénia dara aula com todos os principios da mo-
tivacao, inclusive jogos, competi¢do e ensino ocasional. Ao
término da aula, cada qual passard um exercicio sdbre a
matéria ensinada, comparando-se depois os resultados de
uma e de outra. coee da|ieRd

Também algumas alunas pederao assistir as aulas das
duas coleguinhas, comparando elas proprias a impressdo
de uma e outra aula.
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§ 200) LEITURAS COMPLEMENTARES

AGUAYO, A. M. — “Didatica da Escola Nova”;
Editéra Nacional; Sao Paulo, 1954.

AMARAL FONTOURA. — “Fundamentos de
Educacdao”; Volume 1.° desta série A ESCOLA
VIVA da Biblioteca Didatica Brasileira; Editéra
Aurora; 5.* edi¢dao; Rio, 1960.

AVERRIL, Lawrence — “Elements of Educa-
tional Psychology”; Houghton & Mifflin Co.;
Boston, 1942,

CLAPAREDE — “A Educag¢ao Funcional”; Edi-
tébra Nacional; Sao Paulo, 1940.

FERRIERE — “Transformemos la Escuela”;
Imprenta Clarasé; Barcelona, 1929.

GATES, A. I. — “Psicologia para Estudantes
de Educacdo”; 2 volumes; Saraiva & Cia.; Sao
Paulo, 1930.

THORNDIKE, E. I. — “Educational Psycholo-
”; 3 volumes; Columbia University Press;
New York, 1931.



CAPITULO XVIII

Aprendizagem Motora, Ideativa
e Apreciativa

Ficha-resumo:

§$8
201)

202)

203)

204)

OS 3 TIPOS DE APRENDIZAGEM:

Motora, Ideativa ou Intelectualista e Apreciativa ou
Afetiva.

A APRENDIZAGEM MOTORA:

Envolve tudo que é coordenacao muscular, movimen-
to: desde sentar-se no berco até guiar aviao. Com
a aprendizagem motora nos ganhamos reflexos.

PRINCIPIOS DA APRENDIZAGEM MOTORA:

— Observacdo — Mergulhamento — Ensaios e erros
— Persisténcia — Memorizag@o. O grande perigo de
deixar a crianca fazer uma cousa errada “uma vegz
50”.

APRENDIZAGEM IDEATIVA:

— Também chamada intelectual ou intelectualists
Envolve todos os conhecimentos, 1nformagﬁes, idéiaé
conceitos.

— Com facilidade o intelectualismo se transforms
no verbalismo ou papagaismo. Para se evitar ésse
grande mal, o intelectualismo deve ser sempre
acompanhado de ativismo. Dai a importancia da
ESCOLA ATIVA.




384 AFRO DO AMARAL FONTOURA

Ficha-resumo (conclusio):

§8§

205) APRENDIZAGEM APRECIATIVA:

— E a que nos ensina a apreciar as cousas, a
dar-lhes valor, a gostar ou nao gostar, a ter senti-
mentos. Compreende a formacao de sentimentos
morais, sociais, politicos, religiosos, e estéticos. Ne-
cessidade dessa aprendizagem na escola primaria.

206) PRINCiPIOS COMUNS AS 3 FORMAS DE
APRENDIZAGEM:

A aprendizagem é uma reacao;
Aprendizagem exige atencgao;
Importancia do método;
Diferencas individuais;

O papel das “muletas”.

207) ORIENTACAO PEDAGOGICA

(Como devo agir na minha escola)
208) TOPICOS PARA DEBATE
209) EXERCICIOS E EXPERIENCIAS
210) LEITURAS COMPLEMENTARES

(3,0 X LR LR

§ 201) OS 3 TIPOS DE APRENDIZAGEM

Tudo que podemos aprender na vida estd compreen-
dido nesses trés tipos de aprendizagem: motora, ideativa
€ apreciativa. Ou aprendemos a fazer movimentos, ou
adquirimos conhecimentos, fatos e informacoes (que de-
pois vamos elaborar, formando juizos e raciocinios) ou,
finalmente, adquirimos sentimenios. Nada podemos
aprender fora dessas trés categorias.

Raramente, no entanto, reagimos de maneira sim-
ples, isto €, em geral nossas 7eacoes envolvem parte de
nossa aprendizagem motora, ideativa e apreciativa ao
mesmo tempo. kxemplo: quando eu vou ao cinema em-
prego principios da minha atividade motora (andar,
subir no 6nipbus, tirar dinheiro do bolso), da atividade.
ideativa (conhecimentos que possuo a respeito da neces-
sidade da diversao como tator de higiene mental), e, fi-
nalmente, da atividade apreciativa (gosto pelo cl’ne’ma
preferéncia por aquéle filme, que me parece de grandé
valor) .

Todas as atitudes humanas, todos os nossos com-
p_ortamentos sao, assim, comumente, o resultado dos trés
tlpqs de aprendizagem — motora, ideativa e apreciativa
— interligados, numa complexa interpenetrag‘ao.

§ 202) APRENDIZAGEM MOTORA
A aprendizagem motora comprecnde todos os NOSSOS

movimentos, gestos e atos: sentar no berco e ficar de pé;
andar ou segurar objetos; comer, lavar-se, vestir-se; ¢or-

Psicologia Educacional — 22
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rer ou pular; guiar velocipede, bicicleta, automoével ou
avido; tocar piano ou escrever a méquina. Numa pala-
vra: compreende tudo que é coordenacdo muscular, mo-
vimento.

E todo movimento, por mais complexo que seja,
nasce da mais simples das manifestacoes da vida animal:
o 7eflexo. O artista sublime, que nos causa momentos de
profunda emocéo, interpretando uma valsa de Chopin,
comecou por ganhar os reflexos dos movimentos dos de-
dos sdbre o teclado do piano. ]

Logo apés, no entanto, as cousas se complicam, polis
a0 trabalho muscular dos dedos se juntam a musica, 0O
ritmo, a inspiracdo, o sentimento — tudo isso traduzido
ainda na atividade motora dos dedos.

O mesmo sucede com a escrita: é uma capacidade
motora. muscular, da méo e dos dedos; mas sio também
a idéia e o sentimento que inspiram a escrita e coman-
dam os musculos. '

§ 203) PRINCIiPIOS DA APRENDIZAGEM MOTORA

A aprendizagem motora compreende cinco principios,
que devem ser seguidos para seu mais rapido éxito:
1) Observacdo, 2) Mergulhamento, 3) Ensaios e erros
4) Persisténcia do érro, 5) Memorizacao.

. 203.1) PRINCIPIO DA OBSERVACAO. — O pri-
TMEIro passo para o individuo fazer um gesto ou um ato
€ o de observar outro individuo fazé-lo. Isso nio é mais
do que a imitacdo. Dai a importancia daquela frase d€

CLAPAREDE, sempre repeti . & ianca €
R sy tar,,-P petida: “o natural da criang

Tudo que a crianca possa, possuir, fora do seu equi-

p.amento_ de reflexos e instintos inatos, é aprendido, me-
diante o processo da observacéo e imitacéo.

Mas para que g g rendiza certo
éxito & indispensé.velp gem se faca com um

que ¢ aprendiz tenha capacidadé
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de atencéo e desejo de aprender. (Isso nos mostra a im-
portancia da motivacdo.) (Vide NOTULA n.0 61, abaixo.)

Além désses dois requisitos, por parte do aprendiz,
€ indispensavel também que o professor saiba apresen-
tar o movimento ou ato, de maneira simples e clara para
0 aluno. O professor precisa fazer, para o aluno poder
Observar e fazer também. GATES diz “o instrutor pre-
cisa ser um bom ator”. .. i 1

Dai se conclui que a missdo do professor nao se li-
mita a saber o que o aluno deve aprender, mas também
como deve aprender. Se o mestre diz “meninos, voces
precisam aprender isto!”’, os garotos, no seu inconsciente,
respondem: “professor, o senhor precisa saber como nos
ensinar isto!” {

Aconselha-se, enfim, que qualquer aprendizagem
motora (desde que néo seja dirigida a pr1a1;cmhas) seja
precedida pela andlise do ato a realizar, isto é, que o aluno
seja levado a observar meticulosamente cada dgt_alhe dos
movimentos, de maneira a formar em seu espirito o es-
quema mental do ato.

203.2) PRINCI{PIO DO MERGULHAMENTO. — A
segunda condicio para a aprendizagem motora € o
mergulhamento do aprendiz dentro da atividade a ser
aprendida. Exemplo: para se ensinar a pessoa a andar
de bicicleta nao adianta manda-la fazer movimentos

NOTULAS — N.° 61
A nao-aprendizagem

O desejo de aprender, isto €, a motivacio, é importantissi-
mo como fator de aprendizagem: muitas vézes s pessoa nao
aprezzde porque nao tem vontade de aprender. .. fsse fendmeno
da nao-aprendizagem é bem conhecido das donas de casa, que
ensinam certas empregadas a fazer as cousas dezenas de VEzes,
sem que estas jamais consigam aprender. E nao conseguem
exatamente porque nao estao interessadas em aprender, pois
nao querem mais trabalho. ..



