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O8 PROCESSOS COGNITIVGS
Psge 132 = Cepitulo V - Mac Donnald
A escola e 0s processos cognitivos - A principal tarefa da esco
la é o desenvolvimento de conceitos e generalizagdes que podem  Nao
ser aprendidos fora dela ou podem ser aprendidos mais eficiente

e sistematicamente nela,

Processos cognitivos e desenvolvimento da personalidade - 0oe
conceitos, generalizacdes o principios, que uma orianga esta aprenden
do, integram-se em sua personalidgde, resultando dal, uma personalida
de bastante diferente daquela, que poderia ser desenvolvida, se ela
tivesse gido exposta & outros conceitos e generalizagses. Estas dife-
Tengas, na estrutura da personalidade, resultando de diferentes tipos
de formagio de conceitos, variam, entre culturas o sociedades,e ainda,
dentro_da mesma cultura, Elas também variam, de individuo para indivi
duo, dentro da mesma sociedadg, Excmploss o conceito de "meu pais" @
diferente para uma crianga americana, francesg ou Tussa, o mesmo CON-
©eito de pais difere para uma crianga da regifio norte e sul do Brasil.

tal", porque as experidncias rolevantes diferem em seus priprios pai-
868 e rogifes. Bstes o outros conceitos sdo integrados em uma Orie
¢30 complexa em relagdo ao ambiontes quando éstes conceitos se t ornam
estabilizados, 6les sZo diffceis do mudar e se tornam um aspocto intg

grante da personalidado,

nta

0 processo de formagao de conceito osté intimamente ligado @9

desenvolvimento total da versonalidade da orianga, A crianga, quo SO
inicia na oscola, jé tom descnvolvido um sistema de conceitos o modos
agrééiéffétiGOS de percebor o organizar 08 estimulos de secu ambientc.
As experioncia de aprendizagem ampliam, diversificam e roorganizam ég
te sistema conceptual. Quando éste sistema conceptual muda, a persona

lidade 4a orianga muda.

Serd discutida, principalmente, a aprendizagem de ccnoeitos for

mais. Por gonceitos formais, entendemos conceitos, que a emscola ensi-

na, sistométicamente, tais comos eletron, fotossintese,racionalismo ,
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oxpansao dc fronteiras, ctc. Cada wa dostcs ¢ murtos cutrus sao concei

-

tos usados para interprotar a meteria de diferonics arcas de conheoci-

mentoe.

As criangas cstio, conbinuancric, formando conceitos de modo in-
formaik: e casual quandc eclas interagem com sous ambicutes. Desdo que
alguns d6stos conceitos estéo relacionados a concoitos gue a escola es
t4 tontando formar, outra fungdo da escola & ampliar, rever ¢ esclare-
cor gstes conceitas. Neste capitulo estaﬁemos iﬁ%eressados Y10 pProcesso
‘aénggaisiggo de conceitos formais. Estes conceitos formais diferem dos
Quoe a crianga adquire informalmentc no fato de que os significados dos
conceitos foram geralmente csclarecidos em certa oxiensio ¢ os signifi
cados sao compartilhados e comunicéveis, enguanto que os conceitos que
as criangas adquirem informalmente podem ser altamente subjetivos e

vessoaise.

0 QUE E UM CONCEITO ?

Uma classe esta estudandc "portos". A crianca deve, portanto a~
Prender 0que é um porto. O professor descreve-o como sendo ‘uma porgdo
de Agua abrigada, tondo ancoradourcs". Alguns professores ficariam sa-—
tisfeitos so as criangas fossem capazes simplesmente de repetir : esta
descrigdo. Todavia, sc o professor quiser que a crianga adquira o con
coito de "portc'" sstard envoivido um processo muito mais complicado de
aprondizagem. Distingue-se a formagdo de um conceito do memorizagdo my

tineira, da definigao verbal, do seguinte modos

1. B nocessério uma discriminaggos a ocrianga deve ser capaz de

distinguir um pdrto, de outras formagdes geograficas, especialmente,ou

tras formagdes de &gun tais comos rio, lago, oceanos, mares.

2. B necessér;o umaAggne?aligagaps a crianga deve soT capaz de

~utilizar a desxrigao de um p3rt0 para identificar muitos exemplos de

portos. O conceito, de um porto, é uma categorizagao ocu agrupamento,qo
Se aplica a muitos tijos diferenfes de portoss cada um dos quais é& ca-

racterizado por uma porzao de dgua abrigada e ancoradouros:

DPOFINIGKO DB UM CONCEITO

Um conceitc, tal como o de "um porto", & ume classificagao ou or
ganizag8o sistemétioa do estimules. caracterfsticns ou ovontos que tom

caracteristicas comuns » O conceito nao é o préprio evento, nem o pré-
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prio cstimulo, nem mesmo a propria experiecncia cstimuladora, mag uma

classificagho do cortos estimulos, eventos ou caracteristices.Uma ori-
anga ao usar o ccmceito "porto" pode estar ponsando em térmos do por
tos quc tenha visto, ou pode estar pensando no Unico porto com o qual
ola tove alguna experiéncia. Mas o oonceito & formado quando ssta clas
sificagio pode sex estendida além dosta simples exXperiSncis ou oventos

o~ A e
Assim, dois mroces :0 estao envolvidos na aprendizagem de um conceito @

primeiro, a crianga fag disoriminagaes pelas quais ela distingue um

conceito de um outro; segundo, ela generaliza=-o para outros eXemplos

dele.

Um dos CGTTOS COmMUNS NO ensing & presumir, que uma crianga, que

utiliza 0 nome de uma olasss ou categoria, tem um conceito wpropriado
para esta categorla ou classe. 0 prooosao de aprende-los consiste em

do, um conceito ndo é mmmca completamento aprendido, visto que novas

2 5 ~ . < nie
experiencias com o conceito desenvolverao novos significados e ncovas

o ~ a
associacgocs para ele.

Muitos conceitos aprendides dentro ou fora da cscola sio  difi-
geis te dofinir de algum modo prociso e, conseqlientemente, os proces—
sos de discriminagao e gonoralizagao requeridos para aprende~-los  nao
sdo facilmente desenvolvidos. Considere, por exemplo, a tentativa do
profcssor para ensinar os principios de democracia e =« importancia do
comportamento "democratice" om questdes polfticas, sociais, econdmicas
e interpessoaisj comportamento "democritico" nio & facilmento defini-
do, Mesmo dentro de uma determinada sgciédade, o significado do concei
to pode mudar. Além disso, tais conceitos s86 revistos quando a crian-

ga crescej o seu significado muda, com novas associagdes, quando o
campo de experiénocias da orianga se amplia,

/

Relag@o de conceitos com comportamento = Se o oonceitos que  a
crianga aprende sao definidos clara ou vaegamente,se ela os definu for—
malmente através de experiéncias escolares organizadas ou 1niorma£men-
te, organiz:rdeo variadas experiencias éles a capacitam a gnﬂerpretar
suas eXperieéncias., O comportamento observéavel da pessoq;variaré com
0 tipo de interpretagtes bonceptuais que.ela faz de §aﬁ/ambiente.v

//
i
O homem inventa categorias necess&rias'ppra interpretar seu am-
biente ¢ aprofundar ¢ ampliar sua oompreensgp/&os fenodnenos que ele

percebe. Os vrincipios disoutidos agqui forém sumarizados do seguinte m
dog {

/
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Comegamos com o que parece um paradoxo. O mundo de experiéncia de

qualquer homem normal & composto de uma tremenda sucess@o de objetos,

eventos, pessoas, inpressoes. N2o hd duas pessoas que tenhan id3dntioca

aparénocia, e mesmo objetos que julgamos ser o mesmo, POT um vreriodo de

tempo muda de aparéncia, de momento a momento, com alteragoes da  luz

ou da vosigdo de observador, Todas essas diferengas somos capazes de

A -~ A . .
’ ver, pois os seres humanos tem uma exXcelente capacidade nara fazer disg

tingoes,

Mas, se utilizéssemos, completamente, nossa cepacidade de regis-
trar as diferengas nas coisas e & respomder a cada evento encontrado
como unico, seriamos logo sobrepujados pela complexidade de nosso am-—
bionte. A resolugao disto parece paradoxal., A existencia de capaoida-
dos do discriminagio qué, se for completamente usada nos tornaria es-
oravos do particular - ¢ oompletada pela capacidade humana de categori
zar. "Catogorizar & tornar discriminademente diferentes coisas eguiva—

lentes, agrupar objetos, fatos e pessoas gue nos circundam, om classes
- e reeronder a2 clas om termos de membros de suas classes, ao invés de

Buas caracteristicas do singularidade. "Nossa atividade discriminativa

apurada 8 resorvada,aponas para @s partes do ambiente pelos quais es-=

tamos parcialmentc intercssados.
0 PROCESSO DB FORMAQIG DY CONCEITO

A formagfio do conceito é um processo om que uma pessoa interage
¢om sou ambicnte ¢ organiza & massa de est{mulos que ola experimenta.

Através desta organizagdo ela interpreta o ambients o age com  base
nosta interpretagao. A?,gﬁ???&}é?ﬁ??ﬁs discutidas nas péginas seguin-

tes s&o pertinentes e uma compreensio adequada ddste complexo proces-
800

TORI!'@KO DE CONCEITO E EXPERIANCIA APROPRIADA

Os conceitos nao podom sor eprendidos sem alguma experiéncia Tre=

levante com os fenomcnos que devem ser concoptualizados. Os ostudantes
que estudaram o conceito de "um porto" podem receber uma variedade de
eXperionocias que os capacitaria a identificd-lo. fllos podem  estudar
formagOes de portos em mapas e distinguir de outras configuragGes quan
do est8o ‘ilustradas em papas; poden visitar um porto e desorever a

formagao diretamente; podem ver um filme 86bre portos do mundo o qual
ilustra suas caracteristicas essenciais.

B b L g CRRR
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A experiencia capacita a crianga a fazer a necessdria discri-
minag2o, Estas experiéncias variarfo, desde que sdo diretas ¢ imcdia-
tas 3s experiéncia®yque sio mais ou menos remotas da experiéncia sen-
sorial do fenﬁmeno, que estéd sendo concoptualizado. A criangasque cos=
tuda as formagdes de portos em mapas, estd tendo uma . cuzelilucia
sensorial direta de mapas, mas ndo de formagdes naturais de portos. A
tarefa essencial do professor é predizer as experieéncias gue nais pro
vavelmente facilitar@o os processos de diseriminacio e rungralizecao
necessérios para aprender o conceito. H& pouca evidénocia experimental
sobre que tipos de experidnoias facilitardo a.formaggo de determinadcs

tipos de conceltos. O professor, aqui, novamente, age como um cientis
ta que formula hipdteses. Ble realiza, onsaia vArios tipos de expe-
Tiénoia e nota seus ofoitos em térmos da facilidade com a qual as
criangas aprendem os conceitos e suae capacidades para identificar no
vos exemplos do conceito. O processo educacional poderia ser,sem du-
vida, melhorado se tivéssemos evidencia empirica clara, sobre os ti-
pos de experiéncias que ampliam a aprendizagem de conceitos rertioula
ress Enquanto ndo tivermos tal evidéneia, oada profossor dove usatr o
examihar a variedade do técnicas para proporcionar experidncias presu
niveimento rolevanteg. Os professores continuaréo a usar eXoursoos ,

filmes, livros ¢ descrigdes verbais, na suposigio de qua, cada uma
dessas tdcnicas estd contribuindo para o desenvolvimento de um deter-

minado oonceito.
FORMAQRO DE DONORITO D PROCESSO DB INFERENCIA

Para adduirir um conceito, uma pessoa deve abgtrair ou inferir
do dados sensoriais e de suas oxpericncias. So mostramos & umae orian—
¢r m porto, ela percebe litoralmente milhares de fatos e fenomenos.
Se a crianga deve aprender o conceito de um p3rto, todavia muitos d&g

tos oventos devem ser ignorados e cla deve focalizar sua atongao em
con=

outros. Por eXxemplos o tamanho do parto 8 irrelevante para o
ceito, assim como o & a odr da Agua. O mimero do ancoradouros,os dota
lhes de carrogamento de ocarga, tipo de homens empregados nos ancora=
douros = 880 fatos que devem sor ignorados ao se adquirir o conceito
de um pdrto. A crianga deve focalizar sua atenglio em cerachefisticas
especificas — porg@o abrigada de &guas e os ancoradouros ~— e  deve
reconhecer estas caracteristicas de um porto como essenciais.Assim, O,

processo de abstrag8o ou inferéncia na formagSo do conceito § essen~
cialnente o ds focalizar sue atengdo nas caracterfsticas  rolevantes

do oconceito.
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Frucossos ne discrim-onar levar a2 concepgoes erroneas e conse~

qltentemente » interpretaQSes incorretas. Tais crros na diseriminacao

=

podem ser Ffeitos de dois modog#é

- ~ . Cy Tt gy
1, pels omigsao de caracteristicas essenciaissg

a¢ sao essenciais  ao

S—

2. pela inclugzo de caracterisftiicas que n

conceito.
p—— D

Se uma crianga informou, que o porto, que ela observow, tem um
farol localizado na praia e supos; que fardis sSo elementos caracteris
ticos dos porfos; ela srrou de acordo com os dois modos. Ela poderia
identificar gualquer formagao que tivesse um farol como porto, ou po—
deria deixar de identificar como portos os que ndo incluissem um fa-—

rol.

Fracassos na discriminagac levam também a erros, ao generalizar

0 conceito para oubrose exemplous d§lg. Bste fo-omeno & bastante eviden

te em criangas muito novas em que a formages de conceitos & necessiri
amente limitada pela experisncia. A crianga pequena que chama todo ho
mem 'papaiffocalizeu suad atengao em cerizg caracterigsticas de seu
pai que sdo carachterisbticas de outros hom:.=, mas que ndo distinguem
seu pai désseg outros homens. Falhas na disoriminagao neste exemplo

o -
leva a uma generalizagao erronda.

FORMAQLO DZ 0ONOZITO § O OARATER DE EXPBRIZNOIA

Os tipos de conceitos que as criangas desenvolver serao limity—

dos pelos tipos de experiéncias que elas dispoem, Alguns tipos de ex~

periéncias ndo podem ser dad¥s para ag criangas porgue nso sao adequa
dos ao estdgio deo desenvolvimento que lhes permitc participar da ati-
vidade apropriada, A crianga de primeiro grau nis estuda assuntos in-
ternacionais porque ela nac tem expericncia suficiente com Qqualquer
forma de organizagio social, aldm da que exista em sua propria fami-
lia. Nbés a familiarizamos ccm conceitos de govorno local e gradual-
mente passamos a conceitos de organizagéo nacional e internacional
quando ela tiver eXperiénoias através das quais ela possa formular Qg
tes conceitos; ou quandec ela possa ser facilmonte levada a eXperién—

cias relevantes. Condigoes sociais e familieres cstabelocom para &
crianga uma sépie do eXperidncias, através das quais, os conceitos sg
rao desenvolvidos. Uma das dificuldades ao desenvoiver concoitos goo~
gréaficos, ¢ outros, como de tempo e disténcia,; pode ser a imobilidade

relativa da crianga ¢ do sua familia. A crianga que nSo se moveu aldm
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do sua propria vizinhanga, que nunca voou num aviao, que nao conhece
outras regices de seu pais, forma sou conceito de disténcia,tempo de
transporte e localizagéo, através de experiéncias abstratas e indire-
tas. Pode n2o0 ser nocoessirio para uma crianga atravessar fusos hord-
rios para desenvolver a compreensao de oonceito de fusos horérios,Nui
tas yessoas tém uma compreensao basica de fusos horérios, sem  mesmo
deixar sua comunidade local.Mas.muitos conoeltos podem sor G diffell
compreensio para uma crianga porque seu lar, comunidade a escola, nao
podem lhe dar as experidncias neocessirias para desenvolve~los adequa
damente.

FORMAGXO DE CONCEITO E EXPERIENCIAS FORMATS E INFORMAIS

s conceitos sdo aprendidos tanto através de experiéncias orga=-
nizadascomo de experieéncias casuais, cotidianag. As criangas chegam
na escola com um sistema do conceitos, Uma das primeiras tarefas para

o professor ¢ determinar o atual estigio de desenvolvimento de concei
to da orianga, o seu significado para a aquisigB0 de novos conceitos.
Muitos tostes de "prontid3o de leitura" dedos as oriangas de Jjardins
de infanocia e primeiros anos sfo essencialmente testes de formagao de

concaitns. Através déstes testes, pode o professor avaliar se a crian

¢a tem um adequado domfinio de conceitos através dos quais estaré a-

prendendo os simbolos verbais., A orianga que emtra no 12 ano adquiriu

oonceitos de mukios tiposs ela possui conceitos para a maioria dos ob
Jetos de seu ambiente, tais oomo as pessoas de sua familia, sua case,
o carro da familia, os utensflios que ela’usa. Ela também desenvolveu
conceitos de relag@o, tais oomos "dentro de", "fora de", "através de"
"para", "acima", "abaixo", Ela pode ter apenas um controle mais vago

de 2lguns outvos tipos de conceitos, tais comos "menor que" ou "maior
q‘w" o

Em qualquer situag@o cducacional haverd virios graus de forma=-
¢80 de conceitos dent#o de qualquer grupo de oriangas., Mesmo os con-
ceitos introdusidos de modo sistemético ma éscola serao influenciados
pelos tipos de experiéncia que a orianga pode ter fora da escola. Os
livros de histdria freqlientemente onfatigam o conceito de"S2o Paulo "
oomo uma terra de oportunidade. Uma crianga, orescendo em favelas, o
outra, que vem de um bairro melhor da oidade, n8o tor2o as mesmas ex-

perisnoias para former éste conceito. Para a crianga proveniente  da

favela o conceito de "oportunidade" pode ser nada mais do que uma pa-~

lavra, Ela pode ndo tor ume base de eXperiéncia para o oconceito sim=
boligadna.vele palevra, ;




INFLUANOIA DA APRENDIZAGEM NA FORMAQXO DO CONCEITO

As interpretagdes que a drianga faz dos novos conceitos, serao
fortemente influenciados pelos conceitos que ela ji desenvolveu,fanto
formal como informalmentece 0 conceito de "fra,qaes", Por exemplo, § in
troduzido depois do conceito de nimero naturalj a crianga aprende adi
¢80 de fragoes depois de aprender o conceito de adi¢f0 de nimeros na-

turaig, Arranjos 16gicos d3ste tipo s@o talvez mais enbisfasdrios

quando a oxperiéncia que a crianga teve, fora da escola, DProvave lmonts,
ndo ostiver relacionada aos conceitos, que ela eostd aprendendo na os-
cola o quando conceitos, provavelmente, nao tenham significados pes
B8oais ¢ sociais. Quando os conceitos se relacionam com aZpaicéncias
Que a crianga pode estar tendo fora da escola, éstes podem ser poyes—
tidos de significados imeginativos e emocionais. Daf & variedade do
Tespostas que podem SUrgir mesmo quando as criangas estudam os mesmos
oonceitos e sdo expostas s mesmas situagbes estimuladoras. Cada cri-
anga interpreta e @eleciona os estimulos em térmos de seu préprio sis
tema conceptual, de suas atitudes e experiéncias.

Provavelmente a8 criangas desenvolverao conceitos que terdo oca-—
Tacteristicas comunse. Seus conceitos serdo fundamentalmente semelhan-
tes, mas cada conceito terd um significado diferente para cada crian-
9%+ 0 pistema tobal de conceitos de cada crianga seré Umico porque
Gonceitos comuns terao diferentes assodimgdes, isto &, significados j
sontimentos e emog0es &associados com 8lese

Estas variagoes, nos sistemas conceptuais, ontro criangas influ
°0 na aprondizagem de Qqualquer conceitpe. Muito freqlientemente supemos
Que a simples apresentag@o de uma experidnoia de aprendizagem garante
Que cada orianga aprenderd cenceitos do mesmo modo. A escola influen=
cia » formaggo dsAoondeito, controlando as experiéncias Sdtielmajorda
&ngas sdo expostas. O professor pode influenciar o desenvolvimento de
6onoeito pelos tipos de experidncia que proporciona & crianga no pro-

8880 do sua aprendizagem.

ORGANIZAGXO DB EXPERIZNOIAS DD APRENDIZAGEM PARA ENSINAR CONCEITOS

Significado de exemplos de um oonceito. 0 procosso pelo qual o
conceito do "pbrto" & adquirido, § diferente da memorizagdo da defini
gao de "porto", consiste em apresentar 2o estudante tanto oxemplos ©Q
mo contra—exemplos ("non-examples") de portos. Com cade apresentag@o,
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© ostudante pode identificar ou discriminar os elementos que caracte-
rizam um pSrto, e baseado nessa discriminagdo classifica uma formaglo
geogrifica como sendo um porto ou nZo. Os exempios do comceito  sdo

conhecidos como "exemplos positivos" e os contma-exemplos sao chama-

dos "exemplos negativos".

Un exemplo positivo 8 um complexXo de estimulo que contém as ca-

pactaristicas do conceito. Um exemplo negativo & um complexo de esti-

mlos que nio tem algumas ou todas as caractoristicas aropriadas  de

un determinado conceito, Exemplos negativos de portos poderiam ser ou

tras formagdes geogréficas. Algumas dessas formagbes Obiiamente nao
tém nenhuma das caracteristicas dec portos - por exemplo: montanhas ¢
poninsulas, Outras formagdes de dguas também poderiam ser contma~-eXom
plos do portos, mas teriam algumes caracteristicas de um pdwito; por
eXemplo, um lago é uma porgdo de 4gua, mas pode ser um nio abrigado,e
pode ter ou nio ancoradouros. Se um conceito & definido de modo ambi-
gu0, ou se 8le compartilha, multas caracteristicas om comum, com ou-
tros concoitos, o processo para discriminar Sste conceito de outros ’
mesmo para a pessoa que aprendou o conceito, pode ser uma terefa difi
cil,

Essencislmente, & apresentag@o dé um eXemplo ou de um contra-e-
Xemplo do um conceito estéd dando informagBes. Algumas das informagdes
880 relovantes para o que deve SeT aprondido, e outras nio o si0. O
aluno se defronta com ume tarefe complexa. O nroblema do professor e
apresentar-lhe informagio suficiedte para facilitar g aprendizagem do

conceito. A questdo psiculdgica aqui § quanto do informagdo relevan-

te & necessarla para aprender um conceito @ quanto gg lnformagao irre
.levante impede » aprendigageme 08 dados experimentajs oxistentes indi
cam quo as oconclusdes gyrgeentadas neste capitulo s¥o sustontaveis.

SEQUANCIA B TIPG DE EXEMPLO USADO

Dados cxperimentais indicam que uma eogi®ndia de exemplos posi
tivos, ou uma mistura de positivos e negativos nfo influi apreciivel-

mente na exatiddo da . sprinliensems N3o podemos dizer que ~ para en

sinar um conceito devemos apresentar épenas exemplos positivos ou ape

nas exemplos negativos, ou uma migtura de exemplos positivos e negati
vos. O estudantes diferem em sua capacidade para tirar proveito d8g~
tes tipos de exemplosj entrotanto, mais estudantes tendem a preferir

& mistura de exemplos positivos e negativos. Se os exemplos negativos
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s2o apresentados primeiro na seqiténcia da aprendizagem, éles aparente
mente confunden alguns estudantesc O estudante nao tem um dominio su-
ficientemente adequado das caractoristicas essenciais do conceito,pa=
Ta ser ajudado pola adigdo de um eXemplo negativo. Exemplos negativos

A . .. - . -

tem un valor corretivo, todavias pode servir como um meio de verifics
¢80, desde gue o estudante tenha um dominio razoavelmente adequado dss
~ dimensBos do conceitoo. A introduggo de exemplos regativos, eiammLo8,

~ ~ ¢ 3 . o) Hiia ~
gue nao sao do conceito, tende a aumentar a exatidao da disoriminagao.

Suponha que queremos ensinar a uma crianga de 22 ano o conceito
de"gato", Em principio, a orianga pode aprender éste conceito através
de exemplos de "gato" e contra-exemplos de "gato'". Usando contrg-exqg
plos g orianga pode aprender o que nio é um gato. Um gato ndo é um o2
valo, nem um carneiro, nem um Lurro, nem um porco. Com um grande nume
ro de oontra-exemplos @ crianga teoricamente poderia zanepifalizer
"Sato". Isto & evidentemente ineficiente. O pr?cesso de escolher con
tra~sxemplos & mais complexo e a agquisigBo do comceito é mais demora-
da. Usando exemplos do conceito de "gato" aceleramos o processo de
aQuisiggo do conceito, embora isto necessariamente nao melhore a pre-=
°§§§o Que a crianga tem do conceito. Contra-exemplos nos dao informa-
¢Oos relevantes e podem ser usados para verificar 2 preciszo de un

oonceito,

Esta discussido pode parecer artificial a menos que lembremos
de que h&, tipicamente, mais contra~exemplos de qualquer conceito, do
Que exemplos. Nio sabemos vresentemente, as seqliSncias de exsmplos @
oontra-exemplos que facilitam a aprendizagem de um conceito. Vérias
Questdes surgem que 86 poderao ser respondidas pelas expericnciss que
0 professor fizer em suas classes.

v

Podemos dar um prinocipio goral de arranjos de seqlidncia;Se 08

estudantes aprendem um conceito usando contza‘exemplos, &les s80 tipi
camente melhores ao roconhecerem contra-exemplos do que exemplosSs Ao
eprender com exemplos positivos, o aluno esta fazendo discriminaéSGB
das caracteristica adequadas do conceitoo. Entretanto, os contra—eXem=
plos também lhe fornecem informagdes, desde que © eXpOem a pOrmenores
quse néo tém menhuma ou apenas algumas caracteristicas do conceitoe.

Dois tipos ds discriminag@o sdo necessérios, para aprender um concei-

t0o

e

1 ~ discriminagio das caracteri{sticas apropriadasj

2 - discriminagao das caracteristicas inadequadas.
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0 fato de que algurs estudantes tendem a preferir eXemplos pnsi

tivos e outros preferem misturas de exemplos positivos e negativos,su
gere qud, a maneira pela qual os estudantes aprendem conceitos,tende
a ser individualizada. O professor arranja as aprescntagdes de exem—
plosupara um grupo e geralmente nzZo sabe gual eshudante aprenders me=-
lhor, por um tipo ou outro ds seqitncia. Nesgsas condigdes possivelmen

te poderemos usar nas asos iniciais de aprendizagem dc wm conselto

uma, maior proporgao de exemplos positivos. A medida que & aprendiza~

gem proeegue, exemplos negativos podem ser introduzidos para 23sogu—
rar a exatid3o, facilitando para o estudante a verificagdo da preci-

880 de seu conceito.

COMPLEXIDADE DA SITUAGAO ESTIMULADORA

Dados esperimentais indicam também qud, quando se apresenta 20

estudante um comploxo de estimulos, quaisquer particularidades do mes

mo que acentue as caracteristicas essenciais do conceito facilita a

apréndizagem. O estudante tem uma tarefa extremamente dificil ao escQ
lher entre muitos estimulos ¢ determinar as caracteristicas essen+
ciais do conceito. O problema pode ser facilitado acentuando-se as
oaracteristica essenciais do conceitoy isto pode facilitar a aprgndi-

zagem do conceitos

0 professor de 3¢ ano, por cxemplo, pode comegar uma discussao
sdhre portos com uma breve afirmagao deseritiva usada cowo uma defini
g8o. Entfo, usando diagramas e gravuras, 8le pode dar exemplos o con=
tra~exemplos de portos, Finalmente ,-wuma visita ao porto, o professor
pode salientar as caracteristicas ossenciais. A cada passo o profes=
Bor eostd focalizando a atencao da crianga gobre as caracteristicas eg
senciais de um portos 0 professor pode tembém usar as questoes  das
eriangas para manter em foob as caracteristicas essenciais. Se uma
orianga perguntars "Os portos $ém fardis ?" o professor pode salien=
tar que esta n2o é uma caracteristica essencial de um porto.

Alguns cducadores poderdo argumentar qué, simpiificando os efgg
plos de conoceitos, priva-se o estudante de contato com a riqueza o va
ricdade dos fenOmenos que cstdo sendo estudados. O importante GQUii
ndo & saber se a crianga & priveda de riquesza o significado, mas em
quo ponto da seyinold de aprendizagem a crianga deve ser exposta a

todos os matizes e significados que nodem ser associados ao conoeitoe

A evidéncia experimental sugere qué, nas fases iniciais de aprendiza=
gem do conceito, a simplicidade e clareza nos exemplos usados facili-
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tarao a aprendizagenm do mesmo. Desde que as caracteristicas diferenciz
doras do conceito tenham sido dominadas adequadamente, a variedade no
significado e na associag@o pode ser introduzida. A orianga que tem al
gum conceito do que é um parto estd com seu conhecimento enriquecido e
§ capaz de enfrentar as comploexidades de um posto "real"., Ble pode de=
senvolver uma riqueza de associagCes e interpretagdes e pode interpre=
tar seu ambiente muito mais facilmente e eficientementec se tiver wra
oompreensao sistemdtica das caracteristicas essenciais dos conceitos o

A quest&o ndo é entre aprender através de livros ou através de
"experiencias da vida real", Nio sabemos ainda que experiénocias terao
mais probabilidades de facilitar a aprendizagem de muitos conceitos&Sam
diivida, o nrofessor usard vérias experidncias, mas & eXperidncia total
deve mer simplificada de modo que as caracteristicas essenciais de um

conceito possam ser facilmente determinadas pela crianga.

IXBERIENCIAS REALISTICAS B AQUISIGAO DB CONCEITOS

A aprendizagem inicial de conceitos em situagdes da "vida-roal
podem complicar a aprondizagem devido & natureza ameagadora do algumas
situagdes da vida real. Marks ¢ Rammond sugerem, apds cxXperiéncias
que a situagdo de vida real podc inibir os sujeitos. Essa situag2o po-
do ser tao complexa que ¢ ameagadora para o sujeitos conseqﬁéntemente,
pode inibi-lo ao fazor andlises do modo que nao forme adequadamente o
condeito,

0s dados n8o sugerem que nio devemos expor os sujeitos as situa
9333 de vida real., A concluséo apronriada 8 de que os ambientes comple

Xos de aprendizagem podem ser t3o ameagadoras que inibem a aquisigdod

conceito. Uma certa introdugdo preparatdria 2 natureza do conceito de=
ve familiarizar o estudante com a situagBo de modo que os efeitos ini-
bidores de algumas situagOes da vida real possam ser reduzidos.

As experi%ncias reais tém outras vantagens que nao devem ser es—
quecidas. Ume visita a um nOrto pode ser mais motivadora e estimular

maior interdsse pelo s conceitos a serem aprendidos do que o seriam as
representagbes grificas ou pictdricas de portos. O professor pode com=
perar as vantagens a serem conseguidescom a motivagd8o e interésse con=
tra “as que seriem ganhas pele simplicidade e clareza da apresentagio
de um conceitoe A decisBo & do professor. Uma judiciosa combinagdo e
integragdo de experiéncias podéréd produzir melhor aprendizagem.
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CONCETTOS SZMPLES E COMPLEXOS

‘A pratica escolar caracteristicamente forma conceitos do mais sim
ples para o mais complexo. O conceito "pdrto" & um conceito COLITLOXO
que pode ser entendido apenas pela compreensao dos conceitos usados pa-
ra definir "poeto". Suponha que as criangas de 32 ano nao sai’am 0 que
significam os conceitos "abrigado", "formagSo de Agua", "ancoradouros”.
Poderiem elas ter aprondido o conceito de pdrto 30 P&cil ou t8o0 rapida
mente quanto um 8Tupo que tivesse tido significados adequados para és-
ses outros conceitos, 0 senso comum sugere que a compreenszo de concei-
tos complexos ndo poderia ser conseguida sem primeiro compreende® 08
conceitos usados para definir os mais complexos. A evidencia eXperimen=—
tal apdia ogta nogao de senso comum. Os experimentos demonstram que 0O
0onceito pode ser aprendido, mesmo que os conceitos elementares nao to-
pham sido ~ prévianente aprendidos, mas o processo de aprendizagem & me
nos eficiente. A maior quantidade de tempo dispendido na  aprendizagem
de um conoeito complexo - sem experiéncia anterior com os conceitos
elementares que o compdem - nao resulta em maior precisZo de aprendiza-
geme

PRATICA E AQUISIGAO DE CONCEITG

Bastante froqiidntemente em situagdes de aprendizagem,cs conceitos
nao sao introduzidos um de cada vez, mas muitos conceitos szo introduzi
dos mais ou menos gimult&neamente. As criangas que estudam"a escolase
defrontardo com um grande nfimero de conceitos.

Ao aprender conceitos, 2 aprendizagem seria melhor deoasnvolvida
trabalhando intensivamente na aquisigao dos conceitos, ou ampliando a

aprendizagem fora, durante um certo tempo ? £ o problema da pritica ma-

eiga e pratica distribuidas

Os dados experimentais sugerem que a formacso de conceito serd

facilitado pelo estudo repetido de um conceito durante periodos de tem-

p0.0s conceitos serdo aprendidos precisa e ficilmente se forem repetids

mente usados, quando novas aprendizagens forem empreendidas. Muito fre=

qlientemente os conceitos onsinados s@o tratados como unidades distingag

que nao podem nunca 8or usades novamente. 0 uso repetido de conce?tos

“vorece a aprendizagem.,

Un modo para assegurar o uso repetido de conceitos ¢ organizar o

ourrfeulo em torno de conceitos bésicos, Uma sugestBo nara organizagdo




A=
do curriculo de Bstudns Sociais divide as atividades sociais humanas em
oito categorias:. (Paul Hanna). Cada uma delas é um conceito complexo pa
ra interpretar a atividade social. Estas categorias (transportey comuni
cagao, educa¢do; recreagao, organizagio e governo, expressac estétice.e
necessidedes espiritumis, protegfo e conservagdo, produgdo o disbribui-
g80) sdo usadas através do programa de estudos sociais quando debermina
das sociedades s@o esfudadas. Por exomplo¢ o primeiro anc estuda a fami
liaj o 2% ano, a escolaj; o 32 ano, a comunidade. As criangas também ana
lisam ag atividades destas varias comunidades em térmos dos conceitosﬁé
gicos. Como éstes conceitos s3o usados repetidamente; a aprendizagem Qé

les & favorecida,

Tal arranjo de curriculo incorpora inumeros principios discutidos
aoima. A crianga aprende o conceito a pariir de suas experiéncias ' Htn-
ais) as experiéncias sdo progressivamente mais complexas, mas construf-
des com base na aprendizagem anteriorj os conceitos n30 s8o gimples abs

traqaes memorizadas, mas sko meios de interpretar o ambientes
REFORQO B AQUISYGAC DE CONCELPC

0 refdrgo tem efeito significéativo sobre a aprendizagem de concei
tos. Em uma situagao experimental, um refOrgs & uma operagio, arranjada
7

pelo experimentador ue "rocompensa' uma resposta corretac
s 4 D D

Qual é o efeito do refSrgo sdbre a aprendizagem de conceitos ? Os
resultados do experimentos indicam gue os que sdo mais freqlientemente mp
forgados £20 08 que aprendem o conceito em nimero menor de tentativas e
om tempo menor. Os emperimentos indicam a importancia do refdorgo para a
aprendizagem de conceitos. 0 estudante nao deve concluir que para apren
der cada conceito deva receber reforgo positivo e negativo completo pa-

Ta cada uso correto ou incormeto do conceito.

VBRBALIZAGKO E AQUISIGAS DR CONCEITC

Freqlientemente supomos que a monos que vma orianga possa verbali-
zar um conceito, o mesmo nao fol adguirido. Essa suposigig, de que a

orianga nao compreende, a menos que possa verbalizar, ¢& consistente om
a énfage dade a definiglo ¢ memorizagho de definigles que . soracteriya
muita aprendizagem escolar. A evidéneia eXperimental, assim como o sen~

so-comum sgugerem que uma crianga & capaz de responder a geu ambiente 9
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conceptualmente, som ser capaz deo definir com simbolos verbais as ca-
racteristicas das disoriminagdes que estd fazendos Outro imporiente
problema psicologico e educacional & explicar porque o sujeitos que
aparentemente dominaram o comceito nao podem defini-lo.

0 professor gque esperz a crianca adquirir tanto o conceito co-
mo a capacidade de definir as suas caracteristicas, deve.ensinar am-
bos es tipos de respostas.

Traduzido e adaptado de "Eduoatio-
nal Psychology" s
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